UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

PROGRAMA ALFABETIZACAO SOLIDARIA:
UMA PERSPECTIVA PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NA FORMACAO DE EDUCADORES PELAS
INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR.

PONTA GROSSA
2005



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



NELZI MARIA TRAMONTIN

PROGRAMA ALFABETIZACAO SOLIDARIA:
UMA PERSPECTIVA PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NA FORMACAOQO DE EDUCADORES PELAS INSTITUICOES DE ENSINO
SUPERIOR.

Dissertagdo apresentada como requisito parcial 4 obtengio
do grau de Mestre, na area de concentragiio de Ensino-
Aprendizagem do curso de Mestrado em Educacio, da
Universidadé¢ Estadual de Ponta Grossa.

Onentadora: Prof® Dra. Mirian Martins Sozim

PONTA GROSSA
2005



Ficha catalogréfica elaborada na UEPG/BICEN

Tramontin, Nelzi Maria
T771p Programa Alfabetizagdo Solidaria: uma perspectiva para a
educagfio de jovens e adultos na formagdo de educadores pelas
instituicSes de ensino superior. Ponta Grossa, 2005.
1351

Dissertagdo (mestrado)- Universidade Estadual de Ponta
Grossa — Pr.

Orientador: Prof. Dr. Mirian Martins Sozim

1. Alfabetizagdo de jovens e adultos 2- Alfabetizagto

solidéria. 3 — Formagdo de professores. 4- Pedagogia freireana.
IT.

CDD
372.44




TERMO DE APROVAGAO

NELZI MARIA TRAMONTIN

PROGRAMA ALFABETIZAGAO SOLIDARIA: UMA PERSPECTIVA PARA A
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NA FORMACAO DE EDUCADORES PELAS
INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

Dissertacéo aprovada como requisito parcial para obtencio do grau de Mestre no
Curso de Pés-Graduagao em Educagao - Mestrado, Setor de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes da Universidade Estadual de Ponta Grossa, pela seguinte banca
examinadora:

Qrientador: Pro im%ﬁabrﬁjsé%%

UEPG/PR

Prot-Bx/ José Fagundes
FAFI

Profa. Dra. Rita de Cassia Silva Oliveira

Ponta Grossa, 07 de novembro de 2005



DEDICATORIA

Aos alunos e prafessores da Educagio de Jovens
e Adultos, para os quais idealizei esta pesquisa
que, embasada nas reflexdes da Pedagogia
Freireana, confirmo a auténtica defesa da escola
para todos como condigdo de emancipa¢do
cultural, social, econémica, politica e educacional
do cidaddo brasileiro.

Aos meus pais Orlando (in memorian) e Liwzia
Tramontin, pelo exemplo de vida.

A minha fitha  Paola, pelo carinho,
“compreensdo” e amor sempre presentes.



AGRADECIMENTOS

A Deus, Pai, Uno ¢ Trino, que abengoa minha vida a cada instante.

A Professora Dra. Mirian Martins Sozim, que me orientou nesta caminhada, abrindo
novos horizontes € demonstrando confianga em minhas capacidades, langando-me a desafios
sempre maiores.

Aos professores do Programa de Mestrado em Educagio: Ademir José Rosso, Antdnio
Marques do Vale, Esména de Lourdes Saveli, Maria Isabel Moura Nascimento, Priscila
Larocca, Maria Virginia Bernardi Berger que, durante o decorrer das disciplinas, mostraram
competéncia e dedicagio.

Aos amigos e, em especial, 2 amiga de turma Luzia Chincoviaki, pela companhia e
didlogos nas aulas e viagens para apresentagéo de trabalhos cientificos.

A Escola Estadual Prof. Amalio Pinheiro, representada pela Diretora Luiza Weiber de
Lima, que soube compreender minhas auséncias para que pudesse realizar as viagens ao
nordeste para a Pesquisa de Campo, bem como a3 equipe pedagdgica, professores e
funcionarios.

A Prefeitura Municipal de Ponta Grossa, representada pela entfio Secretaria Municipal
Prof* Dra. Esméria L. Saveli em 2004 e pela atual Secretaria Prof® Dra, Zélia Maria Lopes
Marochi, pela concessdo da licenga para os estudos.

A Escola Municipal Senador Flavio Carvalho Guimardes ¢ aos meus alunos de
Educag¢io de Jovens e Adultos.

Ao meu sobrinho Rodrigo Emerson Sens, mestrando em Engenharia Ocednica, pelo
constante assessoramento técnico.

Aos coordenadores, professores e demais profissionais envolvidos no Programa
Alfabetizagdo Solidiria do Estado de Alagoas, que se apresentaram a disposigdo para a
realizagdio das entrevistas ¢ pela recepgdo e acolhimento durante minha permanéncia a mais
de trés mil quildmetros de minha residéncia.

Aos alunos do Curso de Pedagogia das Faculdades Santa Amélia, por estudarmos
juntos a Educagio de Jovens e Adultos no contexto da educagdo brasileira.

A toda minha familia que, cada um deles, com seus compromissos ¢ afazeres,

colaboraram para que eu pudesse continuar nesta experiéncia exitosa e desafiadora, meus

sinceros agradecimentos.



ESCOLA

“Escola é...
o lugar onde se faz amigos
ndo se trata sé de prédios, salas, quadros,
programas, hordrios, conceitos...
Escola é, sobretudo, gente,
gente que trabalha, que estuda,
que se alegra, se conhece, se estima.
O diretor ¢ gente,
o coordenador é gente, o professor é gente,
o aluno é gente,
cada funciondrio é gente.
E a escola serd cada vez melhor
na medida em que cada um
se comporte como colega, amigo, irmdo.
Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados™.
Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir
que ndo tem amizade por ninguém.
Nada de ser como o tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, so.
Importante na escola néo é 56 estudar, niio é s6 trabalhar,
E também criar lagos de amizade,
é criar ambiente de camaradagem,
¢ conviver, é se “amarrar nela”!
Ora, é logico...
numa escola assim vai ser facil
estudar, trabalhar, crescer,
fazer amigos, educar-se,
Ser feliz”.

Paulo Freire
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RESUMO

Esta dissertagdo tem como objetivo analisar a pratica pedagdgica dos alfabetizadores da Educa¢io de Jovens e
Adultos que atuam no Programa Alfabetizagio Solidaria (PAS), entre os anos de 2004/2005 e verificar qual a
qualificagiio que possuem para trabalhar com este piiblico especifico. A escolarizagdo de adultos exige um
trabalho diferenciado daquele utilizado na educa¢fo de criangas, por isso utilizou-se como fio condutor de
andlise a Proposta Curricular da EducagZo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental elaborado pela
coordenagdo do Ministério da Educagfio e Cultura (MEC) e a Pedagogia Freireana.

Pautando-se nos principios da democracia e da inclus@o social em confronto com o contexto educacional
instaurados pelas demandas neoliberais, que propagam um discurso de educagiioc para todos, ha urgéncia de
politicas para democratizar o acesso e permanéncia dos alunos de EJA. Para tanto, foi feita uma andlise historica
da EJA no Brasil para verificar se, em algum momento, foi atendido o aspecto da formagio profissional para esta
clientela. Realizou-se um recorte da realidade dos professores do PAS de trés Municipios do Estado de Alagoas:
Tanque dArca, Pilar e Anadia, regido de alto indice de analfabetismo cujos habitantes sobrevivem basicamente
da lavoura da cana-de-agiicar. A capacitagdo destes professores é coordenada pela Universidade Estadual de
Ponta Grossa-Pr (UEPG), que atua em parceria com o PAS desde 1997. O PAS € uma organizagdo da sociedade
civil que, em sete anos de atuagio, atendeu mais de quatro milhées de alunos em dois mil e dez municipios e
formou mais de trés mil alfabetizadores. Constatou-se que o trabalho realizado pelo PAS nfio € realizade por
profissionais devidamente habilitados, o que significa que a qualidade deste ensino pode ser questionada, pois
fica a critérios das Institui¢Ses de Ensino Superior oferecer a disciplina Educag@o de Jovens e Adultos em sua
grade curricular. A partir dos olhares e reflexBes destes alfabetizadores fez-se uma anélise acerca do Programa
da Alfabetizacdo Soliddria, como sendo uma perspectiva para a formagdo de educadores para Educagio de
Jovens e Adultos. A metodologia adotada nesta pesquisa, parte da abordagem qualilativa, numa perspectiva
interpretativa, utilizando como instrumentos de coleta de dados, as entrevislas, filmagens e anélise de materiais
produzidos pelo PAS. Diante dos dados coletados e analisados a partir das represenlagées sociais de cade um dos
47 alfabetizadores entrevistados, percebe-se que a EJA, enire os demais niveis que constituem a Educagdo
Basica, aponta para a necessidade de uma formagio permanente do educador.

Palavras-chave: Educag3o de Jovens e Adultos, Inclusdo Social, Formagiio de Professores, Pedagogia Freireana.



ABSTRACT

This researt has as aim to analyse the pedagogical practice of the basic learning teachers youngster and adults,
who act in the Programa Alfabetizagio Solidana, between the years 2004/2005 and to verify which is the
capacitation they have to work with this specific public. The scholarship of adults requires a different job than
that used in the education of children, for this reason it was used as a conductorsting of analysis, the
Curricular Proposal of yungsters and Adults Education of the Fundamental Teaching elaborated by the
coordenation of the Educational and Culture Ministery (MEC) and the Paulo Freire’s Pedagogy. Some
reflections in the principles of democracy and social inclusion in comparison with the educacional context
instaured by the neoliberal demands, which spread an educational speech for everybody, there is isurgent to have
policies to demacratize the access of EJA students. For this reason, it was made a historical analysis of EJA in
Brazil to verify if, in any moment, it was attended the aspect of professional formation for this students. It was
made a cutting of the reality of de PAS teachers from three cities of the Alagoas State: Tanque d”Arca, Pilar and
Anadia, region of higt level of illiteracy whose habitants survive basically from the sugar cane agricultural. The
trainning of these teachers is coordinated by the Ponta Grossa State University from PR (UEPG), that acts
together with the PAS since 1997, The PAS is an orggnization of the civil society during seven years it attended
more than four million students in two thousand and ten cities and praduated more than three thousand teaching
of reading. It was verified that the work made by the PAS is not made by justly qualification professional, which
means the quality of this teaching may be questioned, for it is a task of the Superior Teaching Institutions to offer
the subject os EJA in its curricular grade. Starting from lookings and reflections by these abordage it was made
an analysis about the Programa Alfabetizacio Solidaria, as being a perspective to the formation of teachers for
the Youngsters and Adults Education. The metodology used in this research is part of the qualitative abordage, in
an interpretative perspective, using as instruments to collect dates the interviews, filming and analysis of material
produced by PAS. Facing the collected and analised data fron the social representations from each of the 47
teaching of reading interviewed, it is percieved that EJA among the other levels that form the Basic Education,
points to the necessity of a permanent formation of the teacher.

Key-words: Education of Youngsters and Adults — Social Inclusion — Formation of Taachers — Paulo Freire's
Pedapogy.



INTRODUCAO

As primeiras indicagGes que deram origem a esta investigagdo emergiram da pratica
educacional em sala de aula, em turmas de Educagido de Jovens e Adultos ao detectar as
mnumeras dificuldades, junto aos demais professores da Rede Publica Municipal de Ponta
Grossa-Pr.

Observa-se que a relagio dos professores com os saberes que ensinam na EJA ndo
foram abstraidos durante a vida académica, sendo que esses saberes sdo essenciais da
atividade docente e fundamentais para a configuragio da identidade profissional.

Nesse sentido, surgiu 2 necessidade de interpretar a Proposta Curricular estruturada
para o Ensino Fundamental da EJA, do 1° Segmento, ou seja, de 1° a 4° séne, a partir do
cotidiano escolar.

Reconhece-se que a EJA possibilita ao educando ler, escrever e compreender a lingua
nacional, ter o dominio de simbolos e operagSes matemdticas basicas, dos conceitos
essenciais de ciéncias sociais e naturais ¢ o acesso aos meios de produgiio cuitural (lazer, arte,
comunicagdo ¢ esporte). Porém, o conceito amplia-se ao integrar processos educativos em
multiplas dimensdes. Por exemplo: do conhecimento adquirido e herdado, das praticas
sociais, do trabaltho, do confronto de problemas coletivos e da construgio da cidadania.

Diante dessa compreensdo, a EJA ultrapassa o 4mbito das a¢Ges escolares formais e
envolve Sindicatos, Associagdes de Baimros, Conselho de Moradores, MST, Comissdes
Interinstitucionais de Saade, de Transito, de Educagio, de Seguranga Publica, etc.

Assim, entende-se que, na formagdo do educador para EJA, para que haja
qualidade, deve-se permitir a compreensdo da vida contemporinea em seus diferentes
aspectos, como também, o posicionamento critico do sujeito face a sua realidade. Isto porque,
na consciéncia da “inconclusgo humana™ estd a razéo para a propria educagfio. Afinal, ela ¢
um processo social permanente, ou seja, o individuo se educa ao longo da vida.

A identificagio da abordagem da inconclusdo humana vem sendo aplicada em
FREIRE que afirma;

(...) ainsergio do ser humano num permanente movimento de procura, que rediscuto
a curiosidade ingénua e a critica, virando epistemologica. E neste sentido que
reinsisto em que formar € muito mais do que puramente freinar o educando no
desempenho de destrezas.. Dai a critica permanentemente presente em mim 3
malvadez neoliberal, ao cinismo de sua ideologia fatalista ¢ 2 sua recusa inflexivel
ao sonho e 4 utopia (2004, p. 14).
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Por isso, a sociedade impde as pessoas inimeros desafios que vio modificando o
seu desenvolvimento psicologico € orgdnico, permitindo-lhes agir e trabalhar de diferentes
maneiras. Adultos que desenvolviam trabalhos que ndo exigiam a leitura € a escrita véem-se
na impossibilidade de realiza-los a contento, dadas as exigéncias qualitativas e quantitativas
de seu oficio. Nesse caso, vé-se que a finalidade da educagéio de jovens e adultos concentra-se
na necessidade de aumentar o entendimento da profissio desses adultos.

Analisando sob esse aspecto, a EJA possibilita a inclusdo social, termo amplamente
discutido em nossa sociedade, pois estabelece uma relagiio dialética com o contexto social em
que o alfabetizando estd inserido. O alfabetizando precisa sentir-se sujeito no processo,

comprometido com a construgdo de si mesmo, pois:

O homem & um ser essencialmente social, impossivel, portanto, de ser pensade fora
do contexto da sociedade em que nasce € vive. Em oulras palavras, o homem ndo
social, o homem considerado como molécula isolada do resto de seus semelhantes, o
homem visto como independente das influéncias dos diversos grupos que freqiienta,
o homem visto como imune aos lepados da histériz e da tradicio, este homem
simplesmente ndo existe (LA TAILLE, 1992, p.11).

A esse processo de tomada de consciéncia denomina-se historicidade, que se faz
também nas relagdes que cada homem estabelece com os outros. Como dizia Piaget: “o
homem é geneticamente social”, ou segja, “a inteligéncia humana somente se desenvolve no
individuo em fungio de interagdes sociais, que sdo, em geral, demasiadamente
negligenciadas” (Idem, Ibidem, 1992, p.11).

Ha ainda um outro elemento 2 considerar; o0 homem produz a si e & historia no tempo,
o que faz dele um ser histérico. Dai Vasquez conclui que ha trés elementos fundamentais no
concelto de esséncia humana: “a praxis, as relagdes sociais e a historicidade” (VASQUEZ,
1968, p.424).

Entiio, n3o basta trazer o aluno até a escola. E preciso que ele realize esse sonho. O
aluno deve perceber que a escola pode ajuda-lo a modificar a sua vida, o seu cotidiano. A
partir daqueles conhecimentos ja adquiridos ele constréi novos caminhos para, por exemplo,
ler, na Biblia, aquele Salmo que sempre quis. Desta maneira, eleva a sua auto-estima e sente-
se util em sua comunidade. Essa mobilizagdo vem de dentro de suas casas, pois, seus filhos
também pedem auxilio nas tarefas escolares. Dessa maneira, o planejamento deve ser
estratégico € que abrace o maior nimerc possivel de segmentos da comunidade: jornais,

sttuagdo do bairro em que vivem, visitas, entrevistas, etc.
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Ao deparar-se com a Pedagogia de Paulo Freire, [chamada assim na preferéncia do
préprio autor, por ndo se tratar de um método, mas, de um caminho e, ao caminhar
encontram-se virias intempéries (sol, chuva, tempestade, flores, pedras...) ¢ ao transformar é
transformado, pois na troca de favores se v& o crescimento brotar da propria terra, ou seja, do
proprio ser] € que se pode observar a importincia do sujeito sentir-se parte integrante da
sociedade, pois reconhece-se oprimido e tenta libertar-se para ir em busca do “ser mais”.

Sendo assim, percebe-se que essa Pedagogia torna-se cada vez mais atual. Ela
ensina 0 educando a caminhar ¢ perceber o mundo que o circunda. Isso € basico ndo so para
EJA, mas, sobretudo, na formagio do educador. E uma concep¢do geral de educagio e
sociedade, no sentido de reconhecer-se “cidaddo™.

Precisa-se, entfio, trabalhar na perspectiva de uma educagio transformadora, tendo
como pressuposto, o principio de que, segundo Freire, “quem forma se forma e reforma ao
formar e quem € formado forma-se e forma ao ser reformado”, assim todos aprendem em
comunhdo, a partir da leitura do mundo (2004, p.23).

Nessa perspectiva, buscam-se os conhecimentos e os conteados que se apresentam
¢ fazem parte da realidade e das necessidades de cada comunidade a ser trabalhada. Por isso,
o educador de EJA, precisa ser essencialmente um pesquisador e um investigador. Sua fungio
serd a de buscar junto a sua comunidade palavras geradoras que sfo significantes em suas
atividades profissionais € que se constitua em temas que poderdo nortear a sua agao
pedagdgica, inter-relacionando com as diversas areas do conhecimento. Tudo para construir,
Juntamente de seus educandos, um novo saber, de fato libertador ¢ significativo para o projeto
de vida de cada um dos educandos ¢ educadores.

Deve-se lembrar de que a educagido ndo muda as estruturas sociais, mas transforma
seres que mudam a socledade.

Reconhecendo que mais de um tergo da populagdo de adultos no mundo nfio tem
acesso ao conhecimento impresso e as novas tecnologias, que poderiam melhorar a sua
qualidade de vida, ajuda-los a perceber e a adaptar-se 4s mudangas sociais ¢ culturais, é
importante oferecer a todos a oportunidade de alcangar um padrio minimo de qualidade de
aprendizagem. E tanto conseqiiéncia do exercicio da cidadania, quanto condigio para uma
plena participagio na sociedade.

Percebe-se que o aluno, quando retorna aos bancos escolares, apresenta-se de
maneira introvertida, com medo de se posicionar e de dar a sua opinifio. Assim, “verifica-se

que o individuo coagido tem pouca participagdo racional na produ¢3o, conservagio e
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divulgagdo das idéias. No caso da produgdo, dela simplesmente ndo participa, contentando-se
em aceitar o produto final como valido” (LA TAILLE 1992, p.19)"
Nesse momento cabe ao professor promover a reconstrugio de sua auto-estima e
proporcionar a confianga em suas préprias capacidades.
Sobre a maneira como jovens e adultos que vivenciaram experiéncias de
escolarizagdo tardia na Argentina se referem aos docentes, constata-se pela fala destes sujeitos
que:

(...) se destaca la importincia la relacién com el docente ttene para estos aduitos que
accenden a2 la segunda chance educative; relacion que sobrepasa el vinculo del
conocimento. Se sefiala uma imagem positiva del docente no solo centrada em los
procesos de ensefianza y aprendizage sino em los aspectos afeclivos. Los jovenes y
adultos hablan de um docente escucha, de um docente continente de sus
problematicas cotidianas y consijero para enfrentarfas, Aparece tambien el rol del
docente respecto de la demanda, como facilitador del ingreso y estimulador de la
continuidad de los adultos en las instancias educativas (Llosa et all, in: SOARES)
2003, p. 36).

Tendo em vista uma sociedade complexa, dindmica e contraditéria, cabe 2 escola
oportunizar a consirugio de uma nova consciéncia social, onde todos tenham o direito de uma
participagiio competente, voltada para a construgio da identidade de um novo trabalhador, ou
seja, um novo cidadgo.

E notério que a educagio é um dos caminhos que leva o individuo a repensar sobre a
sua cidadania, como participante do meio social e politico, tomando consciéncia de seus
direitos € deveres civis e sociais € pode velar a tomar atitudes de solidariedade, cooperagdo e
repudio as injustigas, respeitando o outro € exigindo para si 0 mesmo respeito (PCNs, 1999).

Mesmo sabendo que o jovem e o adulto das camadas populares sio participantes
ativos da vida em sociedade, observa-se que, através de maior escolanizagfo, estes percebem
que existem meios para ampliar seus conhecimentos e inteirar-se na sociedade de maneira
critica, responsavel e construtiva, com a esperanga de melhoria de condiges de vida.

Faz-se necessdrio analisar uma linguagem especifica para a educagdo de jovens e
adultos na possibilidade de construir seus conhecimentos baseando-se nos quatro pilares da
educagdo: Aprender a Conhecer; Aprender a Fazer, Aprender a Conviver e Aprender a Ser,
desenvolvendo habilidades, competéncias e valores que conduzam a realizagdo de si e ao

reconhecimento do outro como sujeito (DELORS, 1999).

! Néo somente a coagio leva ao empobrecimento das relagbes sociais, fazendo com que na pratica tanto o
coagido quanto o autor da coa¢lo permanegam isolados, cada um no seu respectivo ponto de vista, mas também
ela representa um freio ao desenvolvimento da inteligéncia. De fato sendo a Razio um processo ativo de busca ¢
prontiddo da verdade, a relagio de coaglo fecha toda e qualquer possibilidade para que tal processo possa
acontecer. Logo, refor¢a o egocentrismo, impossibilitando o desenvolvimento das operagbes mentais, uma vez
que este desenvolvimento somente ocorre se representar uma necessidade sentide pelo sujeito.
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A preocupagio com a educagdo de pessoas que, pelos mais diversos motivos, ndo
conseguiram apropriar-se do conhecimento relativo a linguagem escrita na chamada idade
regulamentar, levou a UEPG, através do CRUB (Conselhos de Reitores das Universidades
Brasileiras) a engajar-se no Programa Alfabetizagdo Solidinnia do MEC, aderindo
voluntariamente a0 PAS (Programa Alfabetizag8o Solidaria), desde 1997.

O Consetho da Comunidade Soliddria, organismo vinculado a Presidéncia da
Republica que implementa ag¢@es sociais emergenciais de combate & pobreza, desenvolve
desde 1996 o Programa Alfabetizagdo Solidaria (PAS), promovido em parcenia entre o
Ministério da Educag¢éo, empresas, universidades e Municipios.

O PAS consiste em uma campanha de alfabetizagfio inicial desenvolvida em apenas
um semestre, dirigida aos municipios mais pobres que apresentam os indices mais elevados de
analfabetismo na faixa etiria de 15 ou mais. O Ministério fornece materiais didatico-
pedagdgicos e alimentagdo escolar, os municipios mobilizam alfabetizadores, alfabetizados e
espagos para instalagdo de salas de aula improvisadas; as universidades realizam a
coordenagdo e orientagio pedagogica e capacitam os educadores; as empresas cobrem os
custos operacionais das universidades e remuneram os educadores (em sua maioria jovem
com escolaridade basica incompleta).

As capacitagbes propdem ensinar itens que vdo além de apenas decodificar
simbolos e sim entender o porqué da pobreza, como agregar valores ao trabalho, enriquecer a
alimentagdo e como se organizar para melhorar os ganhos ¢ as condigdes de vida, ou seja, um
ensino contextualizado, pois, como afirma Freire: ”O analfabeto ndo sabe ler a palavra escrita,
mas sabe ler o mundo™.

Diante de toda esta sistematica, e através do percurso feito pela histéria da Educagio
de Jovens e Adultos, esta pesquisa tem como objetivo compreender as praticas pedagoégicas
dos alfabetizadores do Programa Alfabetizagio Solidiria e até que ponto as mesmas
colaboram para a sua formagdo, enquanto profissionais envolvidos com a redugdo do
analfabetismo, na Regido Nordeste, considerando que a maioria deles nfo tem a formagio
necessara, conforme ¢ previsto na Lei Educacional.

Também, verificar a formagéo e a qualificagdo desses educadores, para trabalhar com
este publico especifico. Ou seja, pessoas jovens e adultas que fazem parte do primeiro
segmento do ensino fundamental de trés cidades do agreste nordestino do Estado de Alagoas,
entre elas Tanque d’Arca, Pilar e Anadia, que s#o atendidas pelo Programa Alfabetizagdo

Solidaria, que se propde dar acesso 4 educacdo nos lugares mais distantes, oportunizando um
dos direitos do cidaddo.
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Através de pesquisa exploratoria, por meio de questionarios e filmagens, foram
observadas ¢ analisadas as praticas desses educadores. A configuragio tedrico-metodoldgica
desta investigacdo revela-se como uma aproximagdo ao pensar dialético da pedagogia
freireana, que expressa que a agfo e mundo, munde e agdo estio também intimamente
solidarios (FREIRE, 2004), numa estruturagdo de totalidade, na qual participam sujeitos
sociais’, que expressaram suas contribuigdes e experiéncias relativas ao ensino da lingua.

Assim, a redag#o deste frabalho assume a seguinte arquitetura; no primeiro capitulo:
TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL,
apresenta-se um recorte histdrico da EJA, bem como os programas de nivel nacional na
tentativa da erradicag¢do do analfabetismo no Brasil.

No segundo capitulo, A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS COMO
PROCESSO PERMANENTE DE INCLUSAO SOCIAL, atenta-se para a relagio entre
letramento ¢ o exercicio pleno da cidadania no desenvolvimento de um saber assim, no estudo
da “educagio bancaria” busca-se defender uma “educagio dialégica/problematizadora™ e a
sua dimensdo dentro do curriculo escolar.

No terceiro capitulo, ALFABETIZACAO SOLIDARIA: REESCREVENDO A
HISTORIA DE MILHOES DE BRASILEIROS procura-se, através das fontes escritas e dos
depoimentos dos entrevistados, revisitar o percurso do Programa Alfabetizagdo Soliddnia, na
busca de contextualizar suas lutas e ag¢des, assim como refletir sobre suas reivindicagdes
politicas e sociais.

Como a pesquisa se desenvolve na regido Nordeste do Brasil e, especificamente, no
caso estudado, em trés cidades proximas a capital de Alagoas, destina-se o quarto capitulo:
AS DIMENSOES CONTEXTUAIS DO PROGRAMA ALFABETIZACAO SOLIDARIA,
para tragar o contexto em que a pesquisa atua e examinar o conteiido ideoldgico, cuja
presenga ¢ reconhecida e legitimada em todo ato educativo.

Nas consideragdes finais, procura-se identificar, através dos testemunhos dos
alfabetizadores, de suas praticas educativas, do teor de suas lutas e conquistas, quais foram as
implicagdes que suas participagdes tiveram para reduzir os altos indices de analfabetismo em
suas respectivas cidades.

Procurou-se, durante toda a frajetdria desta escnita, ndo esquecer que as questdes
aqui discutidas sejam capazes de contribuir para a interpretagdo do Programa Alfabetizagao

Solidana, cuja importancia social, politica e cultural foram inegaveis para todos que dele

2Na abrangéncia desta pesquisa, foram entrevistados 47 alfabetizadores do Programa Alfabetizagio Solidaria.
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participaram e militaram, bem como proporcionar uma perspectiva para a formagdo de
professores para a Educagio de Jovens e Adultos pelas Instituigdes de Ensino Superior como

esta sugerido no titulo desta pesquisa.
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1 TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A alfabetizagdo de jovens e adultos sempre fez parte da historia da educagdo brasileira,
desde os tempos da colonizagdo, tendo os padres jesuitas como os primeiros professores da
massa popular nativa do Brasil, com o propésito de uma ag@o educativa missionaria, junto aos
povos indigenas e aos bandeirantes e, logo em seguida, aos filhos de colonos, as mulheres e
a0s Negros.

Porém, nesse propdsito de serem catequizados, pouco avangaram nas agdes educativas,
pois a concepgdo de cidadania como direito e dever de todos, era privilégio apenas da elite
econfmica.

Com a expulsio dos jesuitas do Brasil, em 1759, acarmretando em seguida a
desorganizag@o do sistema educacional, somente no regime imperial ¢ que se encontram
algumas propostas na 4rea de EJA.

Constata-se que, em 1824, com a Constituigdo Brasileira sob fortes influéncias
européias, formaliza-se¢ a parantia de uma “instru¢fo primaria e gratuita para todos os
cidaddos”, mas pouco ou quase nada foi realizado em termos de educagéo para todos, durante
o periodo Imperial. Essa institucionalizagdo s¢ vem realmente se afirmar, como conceito de
obrigatoriedade nacional, na Constituicio de 1834, ficando a fun¢do de promover e
regulamentar o ensino superior sob a responsabilidade da Coroa e o Ensino Elementar ¢ o
Secunddrio, sob a responsabilidade das Provincias. Como nfio havia exigéncia de certificagao
de conclusio de ensino primario, para o acesso a outros niveis de escolaridade, a elite educava
seus filhos em casa, com seus preceptores.

Dessa maneira, quanto ao povo, restavam algumas escolas que se restringiriam a
instrugdo clementar, ou seja, ler, escrever e contar. Assim, em 1867, apenas 10% da
populagdo em idade escolar, encontravam-s¢ matriculados (ARANHA, 1996). E nesse
contingente, segundo Haddad (1991), em 1890, o Brasil contava com 82% da populagiio
acima de cinco anos, analfabeta.

Nas primeiras décadas do século XX, surgem os primeiros movimentos isolados de
alfabetizagdo de adultos no Brasil, mas a formagio dos alfabetizadores ndo ¢ inserida nas leis
educacionais, ficando apenas a cargo das pessoas que, tomadas de sonhos, esperangas ¢
utopias, acreditam que, com a sua parcela de contribuigio, poderiam mudar um cenario
renegado pelas poucas politicas educacionais existentes.

Nesse panorama, cheio de precedentes e descasos, valia-se do que se tinha naquele

momento para se ensinar a leitura e a escrita as pessoas analfabetas: aos chamados
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“professores leigos”, ou como denomina-se atualmente: os alfabetizadores, pesscas munidas
de boa vontade e/ou de necessidades econdmicas para sobrevivéncia, na grande maioria, sem
a formag#o prevista nas leis educacionais, possuidoras de alguns saberes adquiridos na sua
pouca formagio escolar, seja esta nos cursos primarios ou secundarios.

Com a formagdo do ensino fundamental ¢ médio € com poucas estratégias didaticas,
para o exercicio da docéncia, essas pessoas/alfabetizadoras sdo inseridas nos afazeres
educacionais, tendo como referéncia modelos convencionais de suas escolaridades ou

abstraidos de suas antigas professoras.

1.1 Alfabetizagéo de adulfos na pauta das politicas educacionais.

A educagdo basica de adultos comegou a delimitar seu lugar na histéria da educagfo
no Brasil a partir da década de 30, quando, finalmente, comega a consolidar um sistema
publico de educagdo elementar no pais.

Nesse periodo, a sociedade brasileira passava por grandes transformagdes, associadas
ao processo de industrializagdo e concentragio populacional em centros urbanos. A oferta de
ensino basico gratuito estendia-se consideravelmente, acolhendo setores sociais cada vez mais
diversos. A ampliagdo da educagdo elementar foi impulsionada pelo governo federal, que
tragava diretrizes educacionais para todo o pais, determinando as responsabilidades dos
Estados ¢ Municipios. Tal movimenato inclui também esforgos articulados nacionalmente de
extensdo do ensino elementar aos adultos, especialmente nos anos 40,

Em 1942, foi criado o Fundo Nacional de Ensino Primario. Os recursos passaram a ser
distribuidos aos Estados e Territérios, conforme suas necessidades’. Em 1947 teve inicio o
Servigo de Educagdo de Adultos com a Campanha Nacional de Educagio de Adultos. Ja havia
sido promulgada, em 1946, a quarta Constituicio da Republica, que no Artigo 132, Inciso I,

¥ No que tange a distribui¢io de recursos, Beisiegel, (1997), relata que em 14 de novembro de 1942, foram
instituidos 0 Fundo Nacional do Ensino Primario e o Convénio Nacional do Ensino Prmério com a finalidade
explicita de possibiliter 2 ampliagio e a melhorta do sistema escolar primirio em todo pais, Em agosto de 1944,
foi definida a fonte dos recursos federais destinadas & constituigdo do Fundo. Em agosto de 1945, foi
regulamentada a concessdo dos auxilios do Fundo Nacional do Ensino Primério as unidades federadas,
estabelecendo que 25% de cada auxilio federal seria aplicada na educagio primara de adolescentes e adultos
analfabetos, observados os planos de um plano geral de ensino supletivo. Coroando essas iniciativas, em janeiro
de 1947, o Ministério da Educagiic e Saiide autorizou 2 organizagiio de um Servigo de Educa¢do de Adultos no

Departamento Nacional de Educagdo, possibilitando o tnicic dos trabalhos da Campanha Nacional de Educagio
de Adultos.
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negava aos analfabetos o direito ao voto, excluindo mais da metade da populagio ao plenc
exercicio da cidadania. (BRASIL, 2003). '

Na implementagio de uma politica para a educagio de jovens e adultos analfabetos no
pais, teve relevante atuagio a Organizagio das Nag¢Ges Unidas para a Educagéo, Ciéncia e
Cultura — (UNESCO), com o “projeto nimero um” visando a educagfo das massas iletradas.
Beisiegel (1977, p. 210-211), menciona que “[...] falava-se na universalizagio da
alfabetizag8o funcional, da educagdo fundamental ou da educagfio de base™Essas agles
ganhavam corpo com o fim da Segunda Guerra, que uma vez ‘encerrada’ deixou um rastro de
perdas e a educagdo passava a ser entendida como forma de atenuar ou corrigir os defeitos
causados sobre a humanidade. Era momento de produzir para suprir as necessidades nacionais
& mundiais.

Com o fim da ditadura de Getilio Vargas em 1945, o pais vivia a efervescéncia
politica da redemocratizagdo. A Segunda Guerra Mundial recém terminara ¢ a ONU -
Organizagdo das Nagdes Unidas - alertava para a urgéncia de integrar os povos visando 3 paz
¢ a democracia. Tudo isso contribuiu para a educagio dos adultos e ganha destaque dentro da
preocupagio geral com a educagdo elementar comum. Era urgente a necessidade as bases
eleitorais para a sustentagio do governo central, integrar as massas populacionais de
imigragéio recente ¢ também incrementar a produgfo.

Nesse periodo, a educagdo de adultos define sua identidade tomando a forma de uma
campanha nacional de massa, a Campanha de Educagfo de Adultos, langada em 1947,
Pretendia-se, numa primeira etapa, uma agdo extensiva que previa a alfabetizagdo em trés
meses, € mais a condensagdo do curso primdrio em dois periodos de sete meses. Depois
seguiria uma etapa de “agfo em profundidade”, voltada a capacitagdo profissional ¢ ao
desenvolvimento comunitério. Nos primeiros anos, sob a diregdo do professor Lourengo
Filho, a campanha conseguiu resultados significativos, articulando e ampliando os servigos ja
existentes e estendendo-os as diversas regides do pais. Num curto periodo de tempo, foram
criadas varias escolas supletivas, mobilizando os esfor¢os das diversas esferas
administrativas, de profissionais e voluntarios. O clima de entusiasmo comegou a diminuir na
década de 50; iniciativas voltadas 4 a¢gio comunitiria em zonas rurais nfio tiveram o mesmo
sucesso ¢ a campanha se extinguiu antes do final da década. Ainda assim, sobreviveu & rede
de enstno supletivo por meio dela implantada, assumida pelos Estados e Municipios.

A instauragfio da Campanha de Educagio de Adultos deu lugar também a conformagao

de um campo teodrico-pedagogico orientado para a discussdo sobre o amalfabetismo ¢ a
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educacdo de adultos no Brasil. Nesse momento, o analfabetismo era concebido como causa e
n3o efeito da situagéio econdmica, social e cultural do pais.

Essa concepgdo legitimava a visdo do adulto analfabeto como incapaz ¢ marginal,
identificado psicolédgica e socialmente com a crianga. Durante a propria campanha, essa visdo
modificou-se, foram adensando-se as vozes dos que superavam esse preconceito,
reconhecendo o adulto analfabeto como ser produtivo, capaz de raciocinar e resolver seus
problemas. Para tanto, contribuiram, também, teorias mais modemas da psicologia, que
desmentiam postulados anteriores de que a capacidade de aprendizagem dos adultos seria
menor do que a das criangas. J4 em artigo de 1945, Lourengo Filho argumentara nesse
sentido, langando mio de estudos de psicologia experimental realizados nos Estados Unidos
nas décadas de 20 e 30.

A confianga na capacidade de aprendizagem dos adultos e a difus@o de um método de
ensino de leitura para adultos, conhecido como Laubach, inspiraram a iniciativa do Ministério
da Educagdo de produzir pela primeira vez, um material especifico para a EJA por ocasifo da
Campanha.

O Primeiro guia de leitura, distribuido pelo ministério em larga escala para as escolas
supletivas do pais, orientava o ensino pelo método silabico. As ligGes partiam de palavras-
chave selecionadas ¢ organizadas segundo suas caracteristicas fonéticas. A fungdo dessas
palavras era remeter os padrdes sildbicos; este sim o foco do estudo. As silabas deveriam ser
memorizadas € remontadas para formar outras palavras. As primeiras ligdes também
continham pequenas frases montadas com as mesmas silabas. As ligSes finais, as frases
compunham pequenos textos contendo orientagdes sobre preservagdo da safide, técnicas
simples de trabalho e mensagens de moral e civismo.

O ano de 1958 foi marcado pelo inicio da Campanha Nacional de Erradicagdo do
Analfabetismo, realizada mediante um Plano Piloto em um municipio de cada uma das

regides. Segundo Bittencourt (citado por BEISIEGEL):

O Plano Piloto de Emadicagiio do Analfabetismo afirmava ja ndo ser cabivel atuar
através de movimentos com objetivos semelhantes sos propostos pelos sistemas de
ensino de Século XIX. Ja ndo era o caso de promover uma campanha que
simplesmente procurasse proporcicnar a populagio a mera capacidade de ler. O
analfabetismo, enquanto fendmeno social, teria causas sociais e econdmicas, que
deviam ser conhecidas, a fim de que, compreendendo-o na sua inter-relagio e no seu
contexto, fosse finalmente possivel submeté-lo a controle (1997, p.218).

Apesar do entdo Presidente Jusceliro Kubitschek ter relegado a segundo plano a

agricultura e a educag@o, o €xito das atividades desenvolvidas no periodo compreendido entre
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1950 e 1960 ¢ evidente, pois, o nimero de pessoas alfabetizadas nesse periodo que se
sobressaiu em relagfio aos dados revelados em décadas anteriores, bem como as Campanhas
realizadas entre 1960 ¢ 1970.

1.2 Alfabetizagfo e conscientizagéo

No final da década de 50, as criticas 4 Campanha de Educagfo de Adultos dirigiam-se
tanto as suas deficiéncias administrativas ¢ financeiras quanto a sua orientagdo pedagogica.

Denunciava-se o carater superficial do aprendizado que se efetivava no curto periodo
da alfabetizagdio’, a inadequagio do método para a populagdo adulta e para as diferentes
regides do pais. Essas criticas convergiram para uma nova visdo sobre o problema do
analfabetismo e para a consolidag#o de um nove paradigma pedagogico para a educagio de
adultos, cuja referéncia principal foi o educador pemambucano Paulo Freire.

O pensamento pedagogico de Paulo Freire, assim como a sua proposta para a
alfabetizagio de adultos, inspiraram os principais programas de alfabetiza¢io ¢ educagio
popular que se realizaram no pais no inicio dos anos 60. Esses programas foram
empreendidos por intelectuais, estudantes e catélicos engajados numa agéo politica junto aos
grupos populares. Desenvolvendo e aplicando essas novas diretrizes, atuaram os educadores
do Movimento de Educagio de Base (MEB), ligado a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil(CNBB), dos Centros de Cultura Popular(CPCS), organizados pela Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), dos Movimentos de Cultura Popular, que reuniam artistas e intelectuais €
tinham apoio de administragGes municipais. Esses diversos grupos de educadores foram se
articulando ¢ passaram a pressionar o govermo federal para que os apoiassem.

Em janeiro de 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizagdo que previa a
disseminagdo por todo Brasil de programas de alfabetiza¢@o de propostas de Paulo Freire. A
preparagdo do plano, com forte engajamento de estudantes, sindicatos ¢ diversos grupos
estimulados pela efervescéncia politica da época, seria interrompida alguns meses depois pelo
golpe militar.

O novo paradigma pedagogico de Paulo Freire que se construiu nessas praticas
bascava-se num novo entendimento da relagdo entre a problematica educacional ¢ a

problemdtica social. Antes apontado como causa da pobreza e da marginalizago, o

ep alfabetizagBo € um ato de conhecimento, um ato de criagfo, e ndo de memorizagio mecinica de letras e
silabas” (FREIRE 1594, p, 163).
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analfabetismo passou a ser interpretado como efeito da situagio de pobreza gerada por uma
estrutura social ndo igualitaria. Era preciso, portanto, que o processo educativo interferisse na
estrutura social que produzia o analfabetismo. A alfabetizagfio e a educag¢io de base de adultos
deveriam partir sempre de um exame critico de realidade existencial dos educandos, da
identificag@o das origens de seus problemas e das possibilidades de supera-los.

Além dessa dimensio social e politica, os ideais pedagogicos que se difundiam tinham
um forte componente ético, implicando um profundo comprometimento do educador com os
educandos. Os analfabetos deveriam ser reconhecidos como homens e mulheres produtivos,
que possuiam uma cultura. Dessa perspectiva, Paulo Freire criticou a chamada Educagio
Bancaria’, que considerava o analfabeto paria e ignorante, uma espécie de gaveta vazia onde o
educador deveria depositar conhecimento. Tomando © educando como sujeito de sua
aprendizagem, Freire propunha uma a¢do educativa que ndo negasse sua cultura, mas que a
fosse transformando através do didlogo. Na época, ele referia-se a uma consci€ncia ingénua
ou intransitiva, que deveria ser transformada em consciéncia critica, necessaria ao
engajamento ativo no desenvolvimento politico ¢ econémico da nagéo.

Paulo Freire elaborou uma proposta de alfabetizag8o de adultos conscientizadora, cujo
principio bésico pode ser traduzido numa frase sua que ficou célebre: “A leitura do mundo
precede a leitura da palavra”. Prescindindo da utilizagdo de cartilhas, desenvolveu um
conjunto de procedimentos pedagédgicos que ficou conhecido como métodoe Paulo Freire. Ele
previa uma etapa preparatéria, quando o alfabetizador deveria fazer uma pesquisa sobre a
realidade existencial do grupo junto ao qual ele iria atuar. Concomitantemente, faria um
levantamento de seu universo vocabular, ou seja, das palavras utilizadas pelo grupo para
expressar essa realidade. Desse universo, o alfabetizador deveria selecionar as palavras com
maior densidade de sentido, que expressassem as situagdes existenciais mais importantes.
Depois era necessario selecionar um conjunto que contivesse os diversos padrdes sildbicos da
lingua e organizd-lo segundo o grau de complexidade desses padrdes. Esses seriam os temas
geradores, a partir das quais s¢ realizaria tanto o estudo da escrita e lejtura como da realidade.

Antes de entrar no estudo dessas palavras geradoras, Paulo Freire propunha ainda um
momento inicial em que o contetido do didlogo educativo girava em tormo do conceito
antropologico de cultura. Utilizando uma série de ilustragdes (cartazes ou slides), o educador
deveria dirigir uma discuss&o na qual fosse sendo evidenciado o papel ativo dos homens como

produtores de cultura e suas diferentes formas: a cultura letrada e nfio letrada, o trabalho, a

* Para compreender melhor sobre “Educaciio Bancéria” sugere-se a leitura do livro “Pedagogia do Oprimido”
(FREIRE, 2004, p.57)
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arte, a religido, os diferentes padres de comportamento e a sociabilidade. O objetivo era,
antes mesmo de iniciar o aprendizado da escrita, levar o educando a assumir-se como sujeito
de sua aprendizagem, como ser capaz e responsavel. Tratava-se¢ também de ultrapassar uma
compreensio magica da realidade e desmistificar a cultura letrada, na qual o educando estaria
se iniciando.

Depois de cumprida esta etapa, iniciava-s¢ 0 estudo das palavras geradoras, que
também eram apresentadas junto com cartazes contendo imagens referentes as situagbes
existenciais a elas relacionadas. Com cada gravura, desencadeava-se um debate em torno do
tema e sO entdo a palavra escrita era analisada em suas partes componentes: as silabas. Enfim,
era apresentado um quadro com as familias silabicas com as quais os alfabetizandos deveriam
montar novas palavras.

Com um elenco de dez a vinte palavras geradoras, acreditava-se conseguir alfabetizar
um educando em trés meses, ainda que num nivel rudimentar. Numa etapa posterior, as
palavras geradoras seriam substituidas por temas geradores, a partir dos quais os
alfabetizadores aprofundariam a andlise de seus problemas, preferencialmente ja se engajando
em atividades comunitdrias ou associativas.

Nesse periodo, foram produzidos diversos materiais de alfabetizagio orientados por
estes principios. Normalmente elaborado regional ou localmente, procurando expressar o
universo vivencial dos alfabetizando, esses materiais continham palavras geradoras
acompanhadas de imagens relacionadas a temas para debate, os quadros de descoberta com as
silabas derivadas das palavras, acrescidas de pequenas frases para leifura. O que caracterizava
que esses materiais eram, ndo apenas a referéncia a reahdade imediata dos alunos, mas,
principalmente, a intengdo de problematizar essa realidade.®

Desta maneira, Paulo Freire contribuiu de forma excepcional, dando vida nova a
educagdo por meio de pesquisas direcionadas a compreensdo do aprendizado de adultos,
possibilitando o encaminhamento de varias atividades na &area, contando com indmeros
parceiros para a efetivagdo das mesmas. Dado o entusiasmo politico ¢ cultural da época,
articularam-se grupos populares aos sindicatos, culminando com uma intensa mebiliza¢@o na
organizagdo de movimentos de cultura e educagzo.

Tratava-se de um novo paradigma pedagdgico se consolidando, no qual o adulto

desempenhava papel de sujeito de sua aprendizagem, conhecendo, produzindo e valorizando a

¢ Uma descriglio de como o chamado Método Paulo Freire era operacionalizado, acompanhada de uma sintese de
seus fundamentos filosoficos, pode ser encontrada no livio O que é o método Paulo Freire, de Carlos
Rodrigues Branddo (2%ed. Colegfo Primeiros Passos, Sio Paulo, Brasiliense, 1982).
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sua cultura, gerando sua transformagdo enquanto sujeito e, em conseqiaéncia, a do mundo em
que se encontrava inserido.

O avango foi indiscutivel. Em nivel federal, em 1963, organizou-se o Programa
Nacional de Alfabetizagdo de Adultos, sendo incorporado de forma significativa o0 método
Paulo Freire. O carater conscientizador e reflexivo propiciava aos alfabetizandos, antes de
realizar uma analise do ponto de vista morfolégico da palavra, conhecé-la, discuti-la, uma vez
que elas traduziam a necessidade de conhecimento daqueles que haveriam de ser
alfabetizados. Acentuava-se a reflexio sobre o contexto existencial dos jovens e adultos, a

origem de suas caréncias & os caminhos para a sua superagfo.

1.3 O MOBRAL e a Educagio Popular

Com o golpe militar de 1964, os programas de alfabetizagdo e educagio popular que se
haviam multiplicado no periodo entre 1961 ¢ 1964 foram vistos como uma grave ameaga a
ordem ¢ seus promotores duramente reprimidos.

O governo sd permitiu a realizagdo de programas de alfabetizagdo de adultos
assistencialistas e conservadores, até que, em 1967, e¢le mesmo assumiu o controle desta
atividade langando o Mobral — Movimento Brasileiro de Alfabetizagfo. Era a resposta do
regime militar & ainda grave situagdo do analfabetismo no pais. O MOBRAL constituiu-se
como organizagio autdnoma em relagdo ao Ministério da Educagdio, confando com um
volume significativo de recursos. Em 1969, langou-se uma campanha massiva de
alfabetizagdio. Foram instaladas Comissfes Municipais, que se responsabilizavam pela
execu¢do das atividades, mas a orientagdo e supervisdo pedagdgica bem como a produgéo de
materiais didaficos era centralizada.

As orientagGes metodoldgicas € os materiais didaticos do MOBRAL reproduziram
muitos procedimentos consagrados nas experiéncias de inicio dos anos 60, mas esvaziando-os
de todo sentido critico e problematizador. Propunha-se a alfabetizaggo a partir de palavras-
chave retiradas da vida simples do povo, mas as mensagens a elas associadas apelavam
sempre ao esforgo individual dos adultos analfabetos para sua integragfio nos beneficios de
uma sociedade moderna, pintada sempre de cor-de-rosa.

Durante a década de 70, o Mobral expandiu-se por todo o territdrio nacional,
diversificando sua atuagdo. Das iniciativas que derivaram do Programa de Alfabetizagdo, a

mais importante foi o PEI — Programa de Educagfo Integrada, que correspondia a uma
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condensagio do antigo curso primério. Este programa abria a possibilidade de continuidade de
estudos para os recém-alfabetizados, assim como para os chamados analfabetos funcionais,
pessoas que dominavam precariamente a Jeitura € a escrifa.

Paralelamente, grupos dedicados & educagdo popular continuaram a realizar
experiéncias pequenas ¢ isoladas de alfabetizagio de adultos com propostas mais criticas,
desenvolvendo os postulados de Paulo Freire. Essas experiéncias eram vinculadas a
movimentos populares que se organizavam em oposigdo a ditadura, comunidades religiosas
de base, associagdes de moradores e oposigdes sindicais. Paulo Freire, que fora exilado,
seguia trabalhando com educagéo de jovens e adultos no Chile e depois em paises africanos.

Nos vinte ¢ um anos seguintes, estabeleceram-s¢ acordos internacionais entre o
Ministério da Educacio e organismos financiadores, atrelando-se a politica educacional do
pais as determinagdes dos técnicos americanos. Freire foi exilado realizando fora do Brasil as
atividades que a ele aqui foram impedidas, contribuindo também com a educagiio de outros
povos. Apesar das restrigdes de liberdade advindas do regime autoritirio, houve permanéncia
¢ implementacio pontuais de novas pesquisas de educagdo de adultos nutrindo-se do
paradigma da educagdo popular, buscando a adequagio de metodologias e contetdos 4 idade e
condigdo social dos educandos.

Com a emergéncia dos movimentos sociais e o inicio da abertura politica na década de
80, essas pequenas experiéncias foram se ampliando, construindo canais de troca de
experiéncia, reflexdio e articulag@o. Projetos de alfabetizag@io se desdobraram em turmas de
pés-alfabetizagdo, onde se avangava no trabalho com a lingua escrita, além das operagdes
matematicas basicas. Também as administragbes de alguns estados e municipios maiores
ganhavam autonomia com relagdo a0 MOBRAL, acolhendo educadores que se esforgaram
por reorientar seus programas de educagfio basica de adultos. Desacreditado nos meios
politicos e educacionais, 0 MOBRAL foi extinto em 1985. Seu lugar foi ocupado pela
Fundagio Educar, que abriu mfo de executar diretamente os programas, passando a apoiar

financeiramente e tecnicamente as iniciativas de governos, entidades civis € empresas a ela

conveniadas.
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1.4 A educagio basica de jovens e adultos: consolidando praticas.

Nesse periodo de reconstrugio democritica, muitas experiéncias de alfabetizagfo
ganharam consisténcia, desenvolvendo os postulados e enriquecendo o modelo da
alfabetiza¢fio conscientizadora dos anos 60. Dificuldades encontradas na pratica geravam
reflexdo e apontavam novas pistas.

Um avango importante dessas experiéncias mais recentes ¢ a incorporagio de uma
visio de alfabetizagio como “processo”, que exige um certo grau de continvidade €
sedimentagdo. Desde os anos 50, eram recorrentes as criticas & campanhas que pretendiam
alfabetizar em poucos meses, com perspectivas vagas de continuidade, depois das quais se
constatavam altos indices de regressdo no alfabetismo.

Essa tendéncia se reflete nos materiais didaticos produzidos. Para a alfabetizagio
inicial, as palavras geradoras com suas imagens codificadoras ¢ quadros de familias sildbicas
vém em muitos casos acompanhadas de exercicios complementares; normalmente, exercicios
de montar ou completar palavras com silabas dadas, palavras e frases para ler e associar a
imagens, bem como exercicios de coordenagdo motora. Alguns materiais partem de frases
geradoras que, gradativamente, vio compondo pequenos textos.

Referindo-se a sequéncia de niveis de concepgiio dos alfabetizandos adultos em

relagdo ao alfabetizado crianga, pode-se constatar que s3o praticamente iguais. Segundo Fuck:

(...} as passagens pelos mesmos € que se ddo de forma mais rapida, Esses niveis sio
constituidos por um conjunto de conceitos. Um conceito nasce do outro. Um
conceito ndo se origina do abstrato, mas de uma atuagio de vida do alfabetizando
aduito e conseqientemente o dominio de uma gama muito grande de conceitos,
justifica-se a possibilidade de aceleragZo, na passagem de um nivel ao outro (1999,
p. 92).

Revela-se uma preocupagio crescente de ofertar mateniais de leitura adaptados aos
neoleitores. Para os niveis de pds-alfabetizagiio, os materiais s8o mais escassos. Os mais
originais sdo aqueles que aproveitam textos escritos pelos proprios educandos como textos de
leitura. A maioria, entretanto, reproduz os livros didaticos utilizados no ensino primério
regular, adaptados para uma tematica mais adulta. Os textos sempre simplificados, referem-se
a0 mundo do trabalho, problemas urbanos, saude ¢ organizagdio politica como temas
geradores ou topicos curriculares de Estudos Sociais ¢ Ciéncias . Entre as propostas de
exercicio de escrita, aparecem 0s questiondrios nos quais se solicita a reprodugdo dos

contelidos dos textos ou se introduzem topicos gramaticais.
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Qutro indicador da amplia¢do do conceito de alfabetizag@o no sentido de uma visdo
mais abrangente de educag@io basica é a crescente preocupagdo com relagdio a iniciagdo
matematica. Muitas vezes, a preocupagdo foi posta pelos prépnos educandos, que
expressavam o desejo de aprender a “fazer contas”, certamente em razéio da funcionalidade
que tal habilidade tem para a resolugdio de problemas da vida diana. De fato, considerando-se
a incidéncia das representagdes € operagdes numéricas, nos quais diversos campos da cultura
sdo fundamentais incluir sua aprendizagem numa concepcéo de alfabetizagdo integral.

Um prncipio pedagdgico ja bastante assimilado entre os que se dedicam 4 educagéo
basica de adultos ¢ o da incorporagdo da cultura ¢ da realidade vivenciada dos educandos
como conteudo ou ponto de partida da pratica educativa. No caso da educagio de adultos,
talvez fique mais evidente a inadequagio de uma educagio que ndo interfira nas formas de o
educando compreender e atuar no mundo. A anilise dessas praticas, entretanto, mostra as
dificuldades de se operacionalizar esse principio. Muitos materiais didaticos, geralmente os
produzidos em grande escala, como o Viver e Aprender, fazem referéncia a “trabathadores™
ou “pessoas do povo” genéricas, com as quais € dificil homens e mulheres concretos se
identificarem. Em outros casos, a suposta realidade do educando ¢ retratada apenas em seus
aspectos negativos — pobreza, sofrimento, injusti¢a - ou apenas na dimensdo politica. Ocorre
também a redugfio dos interesses ou necessidades educativas dos jovens e adultos ao que lhes
¢ mmediato, enquanto a sua vontade de conhecer vai muito além. Perde-se assim a
oportunidade criada pela situagao educativa de se ampliarem os instrumentos de pensamento ¢
a visdo de mundo dos educandos ¢ dos educadores.

Outra questdo metodologica diz respeito ao carater critico, problematizador e criativo
que se pretende impnmir a educacdo de adultos. Educadores fortemente identificados com
esses principios da pratica educativa conseguem estabelecer uma relagdo de didlogo e
enriquecimento mituc com seu grupo. Promovem situagdes de conversa ou debate em que os
educandos tém a oportunidade de expressar a riqueza e a originalidade de sua linguagem e de
seus saberes; conseguem reconhecer, comparar, julgar, recriar ¢ propor. Entretanto, na
passagem para o trabalho especifico de leitura e escrita ou matematica, torna-se mais dificil
garantir a natureza significativa ¢ construtiva das aprendizagens. Na alfabetizagio, o exercicio
mecéinico de montagem e desmontagens de palavras e silabas vai se sobrepondo a construgéo
de significados; os problemas matematicos dio lugar 2 memorizagio dos procedimentos das
operagdes. Muitas vezes, com a intengdo de simplificar as mensagens, ja que se trata de uma
iniciag@o a cultura letrada, os textos oferecidos para leitura repetem a mesma estrutura e

estilo, expondo uma visdo unilateral dos temas tratados.
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Produz-se assim, uma dissociagdo entre os momentos de “leitura do mundo”, quando
os educadores sio chamados a analisar, comparar, ¢laborar, € os momentos da “leitura da
palavra” ou dos “nimeros”, quando os educandos devem repetir, memorizar e reproduzir.

Sendo assim, a alfabetizagdo € crescentemente incorporada a programas mais
extensivos de educaco basica de jovens e adultos.

Mas, por outro lado, a caminhada investigativa na esfera tedrico-pratica da EJA,
permitiu a investigacdo de alguns pontos que tem instigado a curiosidade epistemolégica. Um
destes seria a existéncia de uma pobreza tedrica na area (ac nivel de pesquisa e produgéio de
conhecimentos) ja apontada e denunciada por pesquisadores e educadores do Brasil e da
América Latina (TORRES, 1994; RIBEIRO, 1992 entre outros), contrastando com a drea de
alfabetizag#o infantil, onde crescem e avangam a cada dia as investigagdes. Alguns atribuem a
“indigéncia” teérica da area & prépria indigéncia dos seus sujeitos; outros atribuem ao fato de
ser o analfabetismo adulto um “fenémeno” localizado. Os dados estatisticos ndo sustentam
estas hipdteses, mostrando que os indices de adultos ndo alfabetizados t€ém se mantido e até
aumentado em alguns municipios do pais, principaimente na regido Nordeste (UNESCO,
1997).

Essa pobreza tedrica tem impedido que haja uma delimitagfio tedrica da alfabetizagio
de jovens e adultos; sua natureza epistemoldgica, sua concepgdo, suas caracteristicas e
propriedades. De forma que, se para uns ela é e pode tudo, seu conceito envolve formulagdes
que vdo de instrumento de conquista da cidadania, até instrumento de luta pela transformagéo
da sociedade’, para outros ela limita-se 4 aquisigdo do cadigo alfabético que permite tdo
somente assinar ou desenhar o nome (Propostas do MOBRAL, dentre outras).

E também, essa pobreza teérica, impede que se dé conta de explicar a natureza da
relagdo ensino-aprendizagem, a sua especificidade pedagdgica, sua fungfo sécio-cultural; as
caracteristicas dos educadores, os saberes que precisam ter para alfabetizar, sua formagio
tedrico-pratica, a necessidade do dominio dos conhecimentos que mediara a aprendizagem
dos alunos, o conhecimento sobre os proprios alunos: seus processos cognitivos em diregdo a
apropriagdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade; a definigio, em bases

cientificas, das suas caracteristicas, seus processos cognitivos, seus reais interesses e

necessidades.

7 Para melhor entendimento sobre essa questdao, ver: Gramscl, in: Giroux, 1990 e Freire: varias obras,
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Do ponto de vista tedrico, Freire continua sendo o unico referencial teorico-
metodolégico elaborado de forma sistematizada para a alfabetizagio de jovens e adultos no
Brasil.

A proposta, no entanto, vem enfrentando problemas de ordem teérico-pratica. Freire,
partindo do contexto histérico que vivia ¢ de sua experiéncia pratica com classes populares,
elaborou ¢ desenvolveu um conjunto de procedimentos pedagogicos que, naquele momento,
atendia a2 uma necessidade dos alfabetizados — trabalhadores em desenvolver suas formas de
comunicagdo: linguagem oral e escrita ¢ atender suas necessidades de organizagdo. O método,
porianto, tem profundas marcas histéricas muito configuradas. Nas ultimas décadas uma
sociedade de conhecimento se anuncia exigindo novas formas de lidar com os avangos da
comunica¢do ¢ da tecnologia.

Freire acompanha essa nova produgio académica, mas néo se¢ detém em proposi¢des
metodolégicas para a alfabetizagdo.

A partir de sua volta a o Brasil, no final de 70, seu objeto de estudos se amplia, ele
passa a se dedicar as reflexes de categorias mais amplas no campo das concepgdes e das
politicas educacionais € a desenvolver agGes nessa mesma diregZo. Reconhece e recomenda a
necessidade de atualizagio do seu “método™ e, para isso oferece suporte tedrico para aqueles
que se¢ dedicam a alfabetizagdo.

Mas, Freire é pouco lido € pouco entendido entre os educadores e alfabetizadores
brasileiros. Como ¢ pouco e/ou parcialmente lido, ndo € suficientemente entendido. Suas
idéias, concepgdes e principios sdo relegados o segundo plano o que leva seus “seguidores”
anuncid-lo como referéncia tedrico-pratica em termos de propostas, porém, paradoxalmente
na pratica, tomo-no exclusivamente com “método”, e, na maiona das vezes faz-se uso, tdo
somente das técnicas ¢ recursos utilizados por ele nos anos 50 ¢ 60.

Sua solicitagdo de reinvengdo e recriagio, portanto, ndo tem sido ouvida nem atendida,
pois falar de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos é falar de um direito negado aqueles que
foram excluidos da escola. Num contexto de 182 milhGes de habitantes, hoje 13% da
populagio brasileira, com 15 anos ou mais, ¢ analfabeta; 30% tem menos de quatro anos de
estudo e 57% ndo concluiram o ensino fundamental (IBGE, 2004).

Mais de um ter¢o do mundo ndo tem acesso ao conhecimento impresso e ds novas
tecnologias que poderiam melhorar a qualidade de vida e ajuda-los a perceber e adaptar-se as

mudangas sociais e culturais. E mister oferecer a todos a oportunidade de alcangar um padrio
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minimo de qualidade de aprendizagem. E tanto consegiidncia do exercicio da cidadania®
quanto condi¢io para uma plena participagdo na sociedade.

A Organizagio das Nagdes Unidas (ONU) declarou o ano de 1990 como o Ano
Internacional da Alfabetizagdio, sendo realizada naquele ano a Conferéncia de Jontien, na
Taildndia, determinando agdes similares na condigio de programas que aconteceriam em
todos os paises em desenvolvimento, entre eles o Brasil, com o ampare da UNESCQ, o
Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o Fundo das Nagdes Unidas
para a Infincia (UNICEF) ¢ o Banco Mundial.

A Declaragdo de Jontien deu destaque a uma visdo ampliada de educagdo basica,
incluindo metas relativas a redugio de taxas de analfabetismo vinculando acesso 4 educagio
priméria, permanéncia e redugéo da taxa de analfabetismo a metade do indice de 1990 para o
ano 2000 (ONU, 2002, p.06).

O Ano Intemnacional da Alfabetizacdo no Brasil foi marcado pela extingdo da
Fundagdo Educar ¢ organizagdo, sob onentagio do MEC, do Programa Nacional de
Alfabetizagdo e Cidadania (PNAC), para reduzir em aproximadamente 70% o numero de
analfabetos até 1995, fato que nfo ocorreu.

Assim, o analfabetismo apresenta-se como um dos maiores obstaculos para o exercicio
pleno da cidadania e inclusdo social das camadas mais pobres da populacéo brasileira. Esse
quadro, no atual contexto, acentua de maneira cruel as desigualdades.

Nesta mesma década as Organizagdes Ndo-Governamentais (ONGs) destacam-se no
cendrio nacional de maneira especial. Essas organizages civis constituem-se na forma basica
de representagdo popular no mundo atual, com a capacidade de extrapolar fronteiras e exercer
influéncias sobre govemos, contribuindo para que se alcancem os direitos sociais em um
contexto de giobalizagdo.

Neste sentido, Adams (citado por VIEIRA, 2001, p.120), ressalta que: “(...} as ONGs
tém freqiientemente sido pioneiras nos processos nacionais e intemacionais, em chamar a
atengdo dos formuladores de politicas e das agéncias oficiais de desenvolvimento para temas
que, nos ultimos vinte anos, se tormaram componentes essenciais de estratégias de
desenvolvimento.”

O trabalho por meio de parcerias e o envolvimento de ONGs na elaboragio e

organizagio das atividades tem sido uma alternativa para atingir as populagfes

®Freire explica o termo cidadania como sendo “uma invenc@o social que exige um saber politico gestando-se na
pritica de por ela lutar a que se junta a pritica de sobre ela reftetir. A lula pelo exercicio da cidadania gera um

saber indispensavel 4 sua intervengio, de que alguns ou muitos de seus fundamentos podem e devem ser objeto
de curiosidade epistemologica” (1994, p. 146).
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marginalizadas, especialmente no aspecto da educagfio. Busca-se desta forma, a
universalizagio do acesso ao conhecimento, pelo dominio do codigo escrito, oportunizando a
atuag¢do cidada.

Fazendo parte desse grupo, um dos programas de maior repercuss3o no Brasil € o
Programa Alfabetizagdo Solidania (PAS), sendo o principal programa destinado a
alfabetizagiio de adultos durante o governo Fermmando Henrique Cardoso que atua em
consonancia com organismos internacionais, entre eles a Unesco, bem como profissionais da
educagio que agem em outros paises na busca da superagio do quadro analfabetismo global.

Nesta perspectiva, esta pesquisa visa desenvolver reflexdes com a finalidade de
compreender as praticas pedagogicas dos alfabetizadores do PAS e até que ponto as mesmas
colaboram para a sua formagdo, enquanto profissionais envolvidos com a reducdo do
analfabetismo, em suas regifes geograficas, considerando que a maioria deles ndo tem a
formagdo necessaria, conforme previsto na Lei Educacional, pois € notério que a articulagéo
entre a teoria referenciada pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e a praxis
educadora ¢ permeada pela influéncia da globalizagdo. Neste caso, tendo como alvo os
professores da EJA do primeiro segmento do ensino fundamental noturno da Alfabetizagiio
Solidaria (ALFASOL), de tr&s municipios do Estado de Alagoas.

O contexto da proposta dos PCNs compreendem a educagdo escolar como uma pratica
que tenha possibilidade de criar condigfes para que todos os alunos desenvolvam suas
capacidades, participando como cidaddos conscientes no exercicio de sua cidadania, dentro de
um regime democratico.

Faz-se necessano analisar uma linguagem especifica para 2 EJA e, para tanto, a
qualidade deste ensino pode ser questionada na possibilidade de construir seu conhecimento
baseando-se nos quatro pilares da educagéio: aprender 2 conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser, desenvolvendo habilidades, competéncia e valores que conduzam a

realizago de si € ao reconhecimento do outro como sujeito (DELORS, 1999, p.37).
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2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS COMO UM PROCESSO PERMANENTE
DE INCLUSAO SOCIAL

Diante dessa dialética € na consciéncia da inconclusio humana (FREIRE, 2004,
p.72), o Programa Alfabetizagdo Solidaria reconhece que ai estd a razdo para a propria
educagfo, isto porque o individuo educa-se ao longo de toda a vida.

Reconhecendo que a sociedade impde as pessoas inimeros desafios que vio
modificando o seu desenvolvimento psicoldégico permitindo-lhe agir ¢ trabalhar de diferentes
maneiras, os aduitos que desenvolviam trabalhos para os quais ndo se exigiam a leitura ¢ a
escrita véem-se na impossibilidade de realiza-los a contento, dadas as exigéncias qualitativas
¢ quantitativas de seu oficio. Nesse caso, vé-se que a finalidade da alfabetizagdo de jovens ¢
adultos concentra-se na necessidade de aumentar o entendimento de sua produgéo.

Analisando sob esse aspecto, a alfabetizagio possibilita ao adulto a inclusio social,
termo amplamente discutido em nossa sociedade. Assim, concorda-se que alfabetizar significa
estabelecer uma relagdo dialética com o contexto social em que o alfabetizando esta inserido.

O alfabetizando precisa sentir-se “sujeito’” no processo, integrado em seu contexto,
comprometido com a construgdo de si mesmo. A esse processo de tomada de consciéncia
denomina-se historicidade que se faz, também, nas relagdes que o homem estabelece com os
outros.

A alfabetizagio conduzira o adulto a percepgio de sua realidade e da capacidade de
transformacgdo que ele possui. Uma alfabetizagio democratica de cultura compativel com as
necessidades do trabalhador, na qual o homem n3o fique passivo € que desenvolva suas
atividades inventivas a partir de sua realidade de vida.

Dessa maneira, vemos a politica educacional como parte integrante de qualquer
politica social racionalmente planejada. Uma politica que seja capaz de transformar a
educacgéo ¢ um instrumento necessario ¢ poderoso para promover o crescimento das aptiddes e
das oportunidades individuais. Pois, hoje, a luta de classes se inscreve no espago e, pela
aceleragdo do ritmo da vida e pelo vencimento das barreiras espaciais, requer do individuo
comprometimento e racionalidade.

A finalidade da educagdo consiste, entfio, em superar as limitagGes humanas. E o que
importa ¢ que toda a evolugiio do homem sobre a natureza se faz da evolugfo intencional e

ndo orginica. Entiio, pode-se usar o termo “tecnologia® referenciando sempre o trabalho que

® De acordo com Luft, entende-se como tecnolopia o estudo ou a aplicag@o dos processos e métodos utilizados
nos diversos ramos da indGstria.
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¢ uma atividade inerente ao ser humano, onde reduz o individuo a limita¢des. Isto porque
dedica seu tempo e suas energias a manter-se com a vida. E neste sentido que Drucker,
explicita:

Lo que aqui he denominado <<perspectiva Wallace>>, es decir, el enfoque a partir
de la biologia humana, conduce asi a la conclusion de que la tecnologia no se refiere
a cosas - herramientas, procesos y productos — sino al Lrabajo, es actividad
especificamente humana por medio de la cual el hombre reduce las limilaciones de
la férrea ley bioldgica que condena a todos los demés animales a dedicar todo su
tiempo y sus energias a mantenerse con vida para el dia siguiente, por no decir para
[a proxima hora.(...) Cabria definir la tecnclogia como accion humana sobre objetos
fisicos, 0 como una serie de objetos fisicos caracterizados por el hecho de servr a
fines humanos. De una manera o de otra, el reino y el tema primordial del esiudio de
la tecnologia seria €] trabajo humano (1978, p.151).

Diante dessa relagdo, ou seja, da educagdo de jovens e adultos com a profissdo que
estes alunos exercem, vé-se que o trabalho com a sua estrutura, organizagdo e conceitos deve
afetar as ferramentas e as técnicas e assim o seu desenvolvimento, ou seja, o produto final. O
frabalho ¢ um dos principais meios de uma evolugio intencional, que € especificamente
humana e ¢, por si 50, uma ferramenta importante dos homens, pois a cultura em que estamos
mseridos ¢ basicamente materialista.

E possivel que a técnica®™ e a linguagem tenham a mesma origem. A técnica s
podera se desenvolver quando o objeto usado como instrumento torna-se compreensivel por
meio de um simbolo lingiistico. A medida que o simbolo se torna mais preciso e possa ser
conotado com outras coisas € que a técnica podera desenvolver-se, como aconteceu realmente
(VARGAS, 1994, p.187).

Considerada como instrumento de aprendizagem nessa trajetona, a linguagem requer
uma ressignificagéo do conceito de alfabetizagfio para jovens e adultos.

Entende-se que a riqueza reside no pensar de cada um, no respeito da sua produgio, o
que requer do pesquisador uma certa postura e disciplina. Pois, para que seja alcangada a
democracia exige-se responsabilidade a cada minuto.

E por falar em democracia, onde se admitem direitos iguais, como fica a questdio do
Analfabetismo no Brasil na era da globalizag#o, onde as informagdes sdo inimeras?

Primeiramente percebe-se que o conceito de alfabetizacio torma-se bem mais
complexo, pois j4 ndio basta saber apenas ler ¢ escrever. A Alfabetizagio passa a ser
concebida como conhecimento basico, necessano a todos num mundo em transformagio. Em

sentido amplo, ¢ um direito humano fundamental.

10 Sepundo Luft, entende-se por técnica o conjunto dos processos de uma arte ou ciéncia. Prética,
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Em toda sociedade, ela é uma habilidade primordial em si mesma ¢ ¢ um dos pilares
para o desenvolvimento de outras habilidades.

Existem milhdes de pessoas, a maioria mulheres, que nfio tém a oportunidade de
aprender... “A Alfabetizagfio tem também o papel de promover a participagdo em atividades
sociais, economicas, politicas e culturais, além de ser requsito basico para a educagdo
continuada durante a vida” (UNESCQO, 199, p. 23).

A Declaragio de Hamburgo recomenda, por fim, que apenas o desenvolvimento
centrado no ser humano € a existéncia de uma sociedade participativa levardo a um
desenvolvimento justo e sustentavel e sugere eixos que serdo a centralidade da Educagdo de
Jovens e Adultos no século XXI.

Considerando a linguagem como instrumento de aprendizagem, para que © Ser
humano possa compreender ¢ ser compreendide, nesta era da comunicagdo, nota-se que a
Educagio de Jovens e Adultos pode ser um dos caminhos para a democracia ¢ € evidente a
necessidade de uma nova politica educacional. Pois, num contexto de 180 milhdes de
habitantes, 13% da populaggo brasileira com quinze anos ou mais € analfabeta, 30% t€m
menos de quatro anos de estude ¢ 59% ndo concluiram ¢ ensino fundamental, como mostra o

grafico abaixo:

analfabetos

B menos de 4
anos de
estudo 57%

I nao concluiram
0 ensino
fundamental

B 30%

Grifico — Indice de Escolaridade de jovens e adultos. Informac@es do mapa do analfabetismo
(INEP/2003).
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Diante deste fato, o Brasil coloca-se na 73", Posi¢do no ranking internacional, inferior
a posigio da Argentina, Chile, Colémbia, México e Costa Rica. Totalizando
aproximadamente 50 milhSes de brasileiros analfabetos absolutos e analfabetos funcionais.

Entdo, falar de alfabetizagdo de jovens e adultos é falar de um direito negado aqueles
que foram excluidos da escola. Até os anos 40 do século XX, os questionanios do Censo
indagavam, simplesmente, se a pessoa sabia ler e escrever, servindo como comprovagio da
resposta afirmativa ou negativa a capacidade ou nfo de assinatura do proprio nome.

A partir dos anos 50 ¢ até o Censo de 2000, os questionarios passaram a indagar se a
pessoa era capaz de ler e escrever um bilthete simples. Isso ja evidencia uma ampliagéo do
conceito de alfabetizagdo. Ja ndo era considerado alfabetizado aquele que apenas declarava
saber ler e escrever, mas aquele que sabe usar a leitura e a escrita para exercer uma pratica
social em que a escrita ¢ necessaria.

Dados do Gltimo censo do IBGE, referentes ao ano de 2000, indicam que no Brasil ha
16.294.889 analfabetos com mais de 15 anos e que a maior parte deles (7.939.568) tem mais
de 50 anos de idade."

A conclusio de quatro séries escolares € um indicador de que a pessoa alcangou algum
dominio da leitura, da escrita ¢ do calculo. Um dominio ainda ndo suficiente, por isso, a
Constituigdo Federal de 1988 garante oito anos de escolaridade fundamental para todos.

O dominio de habilidades de lcitura ¢ escrita ¢ condigdo essencial para enfrentar as
exigéncias do mundo contemporéneo, pois hd a necessidade de acesso a informagdes sobre
saude, direitos, servigos, ctc... afetando varias dimensGes da vida cotidiana.

O mais relevante, ¢ que, se os pais sdo instruidos, terdo mais recursos para
acompanhar o processo de escolarizagfo dos filhos, assim como para zelar pelo seu
desenvolvimento integral. Portanto, a Educagiio de Jovens e Adultos pode ter impacto tanto na
geragdo atual como nas geragées futuras.

Para participar de uma sociedade democratica, é preciso ter acesso as informagdes que
possibilitam a tomada de decis@io, a opg3o consciente ¢ a participagdo no debate sobre as
questdes que afetam a todos. A participagdo politica depende da compreensdo das questfes
que extrapolam a vivéncia imediata, para o que a leitura ¢ ferramenta essencial.

Ensinar a ler € escrever sdo ainda um dos maiores desafios do planeta. Na India, um

pais de um bilhio de habitantes, 50% das pessoas sdo analfabetas. No Brasil, convive-se com

! Dados obtidos em 13/02/2004 pelo site www.crmaiocovas.sp.gov,br/noticia
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50 milhdes de analfabetos absolutos e funcionais, maiores de 15 anos, que no completaram
quatro anos de escolaridade. ™

E preciso levar a sério esse problema e parar de consideri-lo como questio social.
Ensinar a ler e escrever séo tarefas pedagdgicas em dois sentidos, a saber, o profissional € o
cientifico. Ndo é nada facil saber ler e escrever. Se o fosse, ndo teriamos tais indices de
analfabetismo.

A Subcomissdo Permanente de Alfabetizagdo da Cimara dos Deputados langou o
“Panorama da Alfabetizagdio no Brasil” como uma introdugdo e analise do problema. No
documento, aparecem evidéncias importantes, dentre elas € de que em todos os 23 projetos e
campanhas de alfabetizag8o de adultos acontecidos no Brasil desde 1854, foram tomados
como alfabetizadores pessoas nio tituladas como profissionais. A tonica sempre foi utilizar
como alfabetizadores, voluntarios sem credenciais profissionais, como se esta fosse uma obra
de assistencialismo.

E, porém significativa a ineficicia destes projetos & campanhas, pois o analfabetismo
ndo estd nem de longe erradicado, permanecendo como o principal desafio para a educagdo no
Brasil. Esta sentenga foi afirmada por Lourengo Filho, em 1927, na cidade de Piracicaba e até
os dias de hoje tem sua validade.

E inadmissivel a forma filantropica como a educagio, sobretudo a de adultos vem
sendo executada. Os professores devem ser capacitados nas grandes novidades
metodologicas, ou seja, na tecnologia educacional tio mencionada ultimamente. Devem
trabalhar com um novo jeito de ensinar e alfabetizar mergulhando os alunos em um contexto
cultural de acesso 2 no mundo letrado.

A Educagio de Jovens e Adultos no Brasil ja atravessou varnas campanhas de
alfabetizagdo. Exercicio de politizagdo ou despolitizagdo. Movimentos que tiveram o objetivo
de corrigir a injusti¢a social, também provocada pela precaria situagio educacional do pais

como mosira 0 quadro abaixo:

12 Informagdes do mapa do analfabetismo — INEP/2003. Estes dados estatisticos foram apresentados na VI
Semana de Alfabetizagdo ocorrida em Sao Paulo em 05/09/2005.
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ANO PROGRAMA INICIATIVA/GOVERNO
1947 Campanha de Educagdo de Adolescentes e|Eurico Gaspar Dutra
Adultos
1958 Campanha Nacional de Erradicagio do|Juscelino Kubitschek
Analfabetismo
1961 Movimento de Educagfo de Base Conferencia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB)
1964 Programa Nacional de Alfabetizagio —Pedagogia | Jodo Goulart
Paulo Freire
1968 Movimento  Brasileiro de  Alfabetizacio | Governos da Ditadura Militar
-1978 (Mobral)
1985 Fundagdo Nacional de Educagfio de Jovens e|José Samey
Adultos - Educar
1950 Programa Nacional de Alfabetizagio e |Fernando Collor de Mello
Cidadania - PNAC
1993 Declaragio Mundial de Educagio para Todos ONU, Unesco, etc.
1993 Plano Decenal de Educagio para Todos Itamar Franco
1997 Programa Alfabetizacfio Solidaria Femando Henrique Cardoso
2003 Brasil Alfabetizado Luis Indcio Lula de Silva

Diante de tantas iniciativas ensaiadas para a educagfio de jovens e adultos, o Programa

Alfabetizag@io Solidaria insere-se como proposta relevante no contexto da politica sécio-

educacional como uma agéo significativa para o atendimento emergencial deste segmento e

contribui para:

(...) fomentar novas politicas de atendimento

a uma legido de homens e mulheres,

jovens e adultos, que requer o direito & educagdo ¢ ao exercicio da cidadania em um
tempo onde, simultaneamente, convivemos com o crescente desenvolvimento das
ciéncias e da tecnologias oferecendo possibilidades de libertar 05 seres humanos e
com as formas de dominio ¢ controle da racionalidade capitalista que parecem mais
se opor do que ampliar as promessas de concretizagio (GIROUX, 1997)".

O Programa Alfabetizagdo Solidaria desperta para uma mobilizagio nacional ao

convocar a sociedade civil, os organizadores da economia, as universidades, os Orgios

3 Esta cilagdo esta na Revista do Programa Alfabetiza¢fo Solidaria ~ Vol. 1 N° 1. p. 20,
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publicos ¢ a propria comunidade onde se insere para o debate e a organizagio de agdes para
suspensdo do analfabetismo.

Dessa maneira, as agdes do PAS, em diversas localidades deste pais, t€ém oferecido a
oportunidade a milhares de jovens e adultos de se aproximar da possibilidade de concretizar
um projeto de escolarizagio. Na verdade, convocam a sociedade para tecer a cidadania a
partir da solidariedade diante da conscientizagio que & preciso fomentar em cada canto deste
pais espagos para novas comunidades através de uma politica do desenvolvimento das
multiplas linguagens que concorrem para humanizagio €, sobretudo, o dominio do cédigo
lingiiistico em uma sociedade letrada.

Ao investir na promogdo da capacitagio e da formag#o continuada dos alfabetizadores,
na elaboragdo e fornecimento de material de apoio pedagdgico, na oferta de 6culos e lanches,
no desenvolvimento de orientagdes de projetos para financiamento do ensino nas diversas
localidades parceiras, o PAS concorre, de modo decisivo, para solidificar essa modalidade
com novas pistas diante dos descaminhos da educag@io de jovens ¢ adultos neste pais
registrados pela histéria da educagfo.

Observa-se, pelo numero de alfabetizadores capacitados ¢ pela quantidade de alunos
em atendimento, que o PAS revela que o caminho da educag@o de jovens e adultos se faz com
vontade politica e, desta maneira tece os lagos de solidariedade, de investiga¢&o ¢ de reflexdo
sobre esta modalidade de ensino.

Na verdade, a temética da Educacdo de Jovens ¢ Adultos pode ser discutida por muitas
vertentes. Pois, retomando os estudos feitos da década de 80, com a difusdo das obras de
Piaget € com a divulgagdo dos estudos da argentina Emilia Ferreiro ¢ seus colaboradores
sobre a lingua escrita, cresceu no contexto educacional brasileiro, a teoria pedagogica que
privilegia a “construgio do conhecimento”. O Construtivismo™, enquanto construgfo
epistemolégica, foi sistematizado como matriz aplicavel a qualquer campo de conhecimento,
principalmente 3 alfabetizagdo.

Na década de 90, que se iniciou com o Ano Internacional da Alfabetizagio, idéias de
Paulo Freire lideraram as campanhas de alfabetizagio de adultos. Sempre envolvido em
movimentos populares, Paulo Freire estudou a linguagem do povo, sua vivéncia e empunhou

a bandeira da libertagio das causas do povo oprimido, preocupando-se com a superagdo do

" A palavra construtivismo é uma metafora (como a grande maioria das palavras que utilizamos) empregada em
psicologia e pedagogia, que nos remete 2 uma teoria psicologica (originalmente devida a Jean Piaget). Segundo
essa teoria, o verdadeiro conhecimento - aquele que é utilizavel - é fruto de uma elabaragdo (construgio) pessoal,
resultado de um processo intemno de pensamento durante o qual o sujeito coordena diferentes nogdes entre si,
atribuindo-lhes um significado, organizando-as e relacionande-as com outras anteriores, Esse processo é
inaliendvel e intransferivel; ninguém pode realizd-lo por outra pessoa (SASTRE, 1997)
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analfabetismo, com a profunda crenga de que a aquisi¢fo da leitura e escrita € indispensavel
para que o cidaddo leia 0 mundo e possa transforma-lo.

Os pélos mais dinimicos da econormia incorporam crescentemente movagoes. Com
isso, crescem as exigéncias de conhecimento escolar por parte dos trabalhadores e cresce a
necessidade de que um nimero maior deles dominem competéncias para a resolugdio de
problemas, a visualizagdo do processo produtivo e a capacidade de assimilar, de modo
auténomo, novos conhecimentos.

A alfabetizagio pode propiciar a aquisi¢do de conhecimentos, o desenvolvimento de
habilidades e valores necessarios 4 melhoria da qualidade de vida, a participagéo social € a
autonomia para continuar aprendendo.

Essa ampliagdo do conceito revela-se mais claramente em estudos censitarios
desenvolvidos a partir da Gltima década, em que sdo definidos indices de alfabetizados
funcionais (e a adogdo dessa terminologia ja indica um novo conceito que se acrescenta ao de
alfabetizado), tomando como critério o nivel de escolaridade atingindo ou a inclusdo de um
determinado nimero de anos de estudo ou de uma determinada série (em geral, a quarta série
do ensino fundamental), o que traz, implicita, a idéia de que o acesso a0 mundo da escrita
exige habilidades para além do apenas aprender a ler e escrever. Ou seja, a definicdo de
indices de alfabetismo funcional utilizando-se, como critério anos de escolaridade. Isso
evidencia o reconhecimento dos limites de uma avalia¢do censitiria baseada no conceito de
alfabetizag@o como “saber ler e escrever” ou “saber ler e escrever um bilhete simples”, bem
como a emergéncia de um novo conceito, que incorpora habilidades de use da leitura e da
escrita desenvolvidas durante alguns anos de escolarizagdo.

Em outra fonte se pode buscar a comprovag@o da progressiva ampliagéo do significado
da alfabetizag@o: a midia, particularmente a midia impressa. Nesta, identifica-se, sobretudo ao
longo da ultima década (os anos 90 do século XX), novos modos de mencionar e caracterizar
a alfabetizagdo, os alfabetizados, os analfabetos, 0 que revela um despertar para os limites do
significado tradicional desses termos ¢ a necessidade de ampliar esse significado, de
ressignifica-los.

O fato de que a Organizagfo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
(Unesco) ter definido 1990 como o Ano Internacional da Alfabetizagdo foi, em grande parte,
responsavel por suscitar, naquele momento, uma discussdo a respeito do verdadeiro
significado da alfabetizag8o, discussdo que se refletiu na midia.

As manchetes usam o termo analfabetismo ao que os educadores chamam de

analfabeto funcional, que seria a pessoa com menos de trés anos de escolaridade o que ndo
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seria suficiente para se apropriar das habilidades necessarias para participar efetivamente das
praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita para poderem viver dignamente em uma
sociedade grafocéntrica (centrada na escrita).

“Saber ler e escrever um bilhete simples”, critéro utilizado pelo IBGE para identitficar
os analfabetos no Censo, é considerado um critério mal aplicado € pouco para as demandas do
pais. Cobra-se um conceito mais exigente, que seria a conclusdo do Ensino Fundamental.
Reafirma-se, assim, 2 importdncia e a necessidade de ser ampliado o conceito de alfabetizagfo
e de alfabetizado, a fim de que sejam incluidas habilidades para além do simplesmente “saber
ler e escrever um bilhete simples™.

As muitas teorizagdes acerca de como se produz a discriminag@o € a opressdo numa
sociedade reconhecem que estas se devem nZo apenas a determinantes sociais e politicos, mas
também A produgo de significados, ou s¢ja, sZo derivadas de determinantes lingiiisticos.

Jardine, apud Costa, constata que:

A realidade, a identidade e o significado nfo sfo algo natural, que estejam ja dados,
e que possam ser enumerados e anglisados, mas, ao contrario, sdio logicas
produzidas através da linguagem enquanto ela constrdi e desconstréi
representacfes”. Para a autora, a linguagem sendo constitutiva da subjetividade
produz sujeitos que (...) longe de serem entidades abstratas emergem de diferentes
especificidades discursivas e diferentes conjunturas historicas e materiais(...) {1994,
p. 172).

O artigo “O que faz gaguejar a linguagem da escola”, mostra como se produz
hegemonicamente a veiculagdo de wmna sé linguagem na escola. Também explica que, desde o
século XIX, a escola vem operando com a concepgio efetivamente tradicional de linguagem,
revelando em sua prética os usos naturalistas e essencialista dessa linguagem, a qual supde a
existéncia de um elo natural, ou de uma correspondéncia divina, entre as esferas da “palavra”
¢ da “coisa”... pensa que os atos, 0s sujeitos, as experiéncias sdio apenas refletidos pelas
palavras... considera que aquilo que chama “realidade” ¢ exterior a linguagem, pertence a uma
ordem fixa, que a lingua somente expressa” (CORAZZA, 2001, p. 90).

Observa-se que, no final da década de 90, quase se chega a negar o “tradicional”
concelto de analfabetismo, propondo-se que o conceito de analfabetismo funcional incluia ndo
56 aqueles “tradicionalmente” chamados analfabetos, mas também aqueles que, sabendo ler e
escrever, ndo sabem fazer uso da leitura e da escrita. A énfase é posta diretamente no dominio
de habilidades de uso da leitura e da escrita em préticas sociais.

Assim percebe-se que o conceito de alfabetizagio foi-se ampliando ao longo do tempo.

A medida que foram se intensificando as demandas sociais e profissionais de leitura e escrita,



44

percebeu-se que, apenas aprender a ler ¢ a escrever foi-se revelando insuficiente e tormou-se
indispensavel incluir, como parte constituinte do processo de alfabetizagdo, o
desenvolvimento de habilidades para 0 uso competente da leitura e da escrita nas praticas
sociais e profissionais.

E essa ampliagio do conceito de letramento, usada como, aproximadamente, 0 mesmo
sentido de alfabetismo funcional. Em todos esses novos termos: alfabetizagdo funcional,
alfabetizado funcional, analfabeto funcional, alfabetismo funcional, letramento: estd presente
o conceito de que a insergdo no mundo da escrita se di através de dois processos: a
aprendizagem do sistema de escrita (o sistema alfabético e o sistema ortografico), o que se
poderia denominar alfabetizagio, sem sentido restrito, e o desenvolvimento de competéncias
(habilidades, conhecimentos, atitudes) de uso efetivo desse sistema em praticas sociais que
envolvem a lingua escrita.

Esses dois processos s#o indissocidveis. Ndo se trata de primetro aprender a lere a
escrever para so depois usar a leitura e a escrita, mas aprende-se a ler e escrever por meio do
uso da leitura e da escrita em praticas sociais de interagdo com a escrita. Ou seja, a
alfabetizagdo, em seu sentido restrito, a aquisi¢do do sistema alfabético e ortografico da
escrita, ndo precede nem € pré-requisito para o alfabetismo funcional, ou letramento. Isto €,

para a participagdo em praticas sociais de escrita. Os dois processos sdo simultineos e

interdependentes.

2.1 A ressignificagio do conceito de alfabetizagio

De tudo isso uma inferéncia se pode tirar: a ressignificagio do conceito de
aifabetizagéio, agora enriquecido com o conceito de alfabetizagdio funcional ou letramento,
toma o processo de alfabetizagfo parte integrante e inseparavel do processo de educagio.

No quadro desse conceito de ressignificado da alfabetizacio, é um equivoco
considerar que a insergdo no mundo da escrita possa se fazer de forma dissociada e
mdependente do processo educativo mais amplo.

Embora a Constitui¢cdo e a LDB tenham atribuido as responsabilidades da educagio
basica aos Estados € aos Municipios, o Ministério entendeu que ainda por um bom periodo
impde-se¢ & Unifio uma forte atuago indutora, no sentido de obrigar e a0 mesmo tempo

auxiliar os governos locais a atenderem 4as suas atribui¢des educacionais.
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Atualmente, a educagdo nfo pode mais ser vista como uma simples transmissfio de

informagdes. Isso a televiséo ou a Internet fazem melhor do que muitos professores.

O desafio da educagio do século XX €, na verdade, ensinar a conhecer (transformar
informagdes em conhecimento), a fazer (aplicar o conhecimento), a ser (ter um
projeto de vida)} e a conviver (o que introduz a dimensio da cidadania). Sio nesses
campos que o aprendiz desenvolve metodologias e busca maneiras de transmiti-las a
educagiio como um todo (DELORS, 1999, p.89).

Anteriormente possuiamos a palavra alfabetismo para apontar a condigdo de saber ler
e escrever, porém, apesar de ser dicionarizada € um termo que ndo ¢ de uso corrente ao
contrario da palavra analfabetismo que é facilmente encontrada em diferentes textos.

Soares (2001, p.15) procura esclarecer o significado e a raiz da palavra letramento,
fazendo analogias com a palavra alfabetizagdo e analfabetismo, além de explicar literalmente
o que significa e de onde provém cada uma delas para depois tragar 2 disting#o entre elas.

Segundo pesquisas, Soares coloca que a palavra letramento nfio era utilizada até 1986
€ 56 a partir de entdo torna-se cada vez mais freqtiente no vocabulario e no discurso escrito de
especialistas. Para ela, o aparecimento recente da palavra letramento, surgtu pela necessidade
de nomear uma nova maneira de compreender a presenca da escrita no mundo social.

Etimologicamente o termo surge da versdo para o Portugués da palavra Literacy em
inglés, que denota qualidade ou condig#o, estado, fato de ser, em outras palavras: “Literacy &
o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e escrever, especialmente, capaz de
ler e escrever” (Ibidem idem, 1999, p. 17).

A avaliagio do nivel de letramento de uma populagio nfio pode ser confundida com a
capacidade ou ndo de ler e escrever. Precisa-se considerar o nivel de aquisi¢8o da tecnologia
do ler e do escrever, dos usos e das praticas sociais da leitura e da escrita, de uma adequada
imersdo no mundo da leitura e da escrita que ao longo dos anos se apropraram.

Apesar de uma pessoa n3o saber ler ¢ escrever, se ela, ao entrar em contato com
materiais graficos de diferentes tipos, utiliza-se da estrutura correta da lingua, mesmo sem
saber ler ou escrever pode ser considerada, de certa forma, letrada, pois faz uso das préticas
sociais de leitura e da escrita.

Ao fazer uma andlise seméntica das palavras: alfabetizag@o e letramento, conclui-se
que hé uma diferenga entre saber ler e escrever e ser alfabetizado, pois , a pessoa letrada ja
ndo ¢ a mesma que era quando analfabeta ou iletrada, ela passa a pensar ¢ agir de maneira
diferente. Ocorrem certas mudangas na linguagem oral nas estruturas lingiisticas ¢ no

vocabulario levando os individuos a uma condigiio diferente do que se apresentava enquanto
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eram analfabetos ou iletrados. Dessa forma, o individuo passa a se comportar socialmente e
culturalmente diferente, pois passa a utilizar as estruturas orais e lingpisticas corretas, além de
mudar ou ampliar o vocabuldrio que enriquece as relagSes sociais na medida em que o
analfabetismo vai sendo superado e a sociedade vai se tornando cada vez mais grafocéntrica.

Na busca de uma defini¢io da palavra {conceito} letramento conclui-se que este é o
resultado da agdo de ensinar ¢ aprender as praticas sociats de leitura ¢ escrita, tendo em vista
que se ter apropriado da escrita ¢ diferente de aprender a ler € a escrever. Este ltimo caso
corresponde a adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita e decodificar a lingua
escrita. Qu seja, um individuo que € alfabetizado ndo necessariamente serd um individuo
letrado. Letrado sera aquele que além de ler e escrever, responde adequadamente as demandas
sociais da leitura e da escrita, interagindo com diferentes portadores de leitura e de escrita
com diferentes géneros ¢ fungio que a leitura ¢ a escrita desempenham na vida cotidiana.

Apesar dessa diferenga, ndo se pode dissociar alfabetizacdo de letramento. E preciso
levar em conta que, ndo seria possivel letrar sem alfabetizar, pois apesar de se tratar de duas
agOes distintas, todos os educadores deveriam alfabetizar letrando e letrar alfabetizando, como
uma constante indissociavel.

Faz-se ainda um paralelo do surgimento da palavra letramento, com o aumento das
demandas sociais, a medida em que o analfabetismo vat sendo superado e a sociedade vai se
tornando cada vez mais grafocéntrica, ou seja, a medida que surgem novas, intensas ¢
variadas praticas de leitura ¢ escrita, fazendo emergirem novas necessidades e novas
alternativas.

A autora ainda analisa as variagGes que existem no conceito de alfabetizagio ao longo
dos tempos e da dependéncia entre o fendmeno do letramento € as condigdes culturais ¢
sociais € politicas existentes em cada época ou lugar. Sendo assim, os critérios usados para
definir os indices de alfabetizagdo ou analfabetismo, de letramento ou iletramento, sdo de
grande importincia.

As reais condigGes de compreensdo do que se pode chamar de letramento sdo: a
escolanzagdo, o contato com materiais graficos, que proporcionem aos alfabetizados
condigdes de imersdo em um ambiente de letramento, processos que evidenciem que além da
fungdo especifica da leitura e da escrita, pode-se desenvolver uma necessidade ¢ uma forma
de lazer.

Soares separa o letramento em duas dimensdes em que: na dimensdo individual ele é

visto como um atributo pessoal no qual fica muito dificil de formular uma defini¢do
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consistente devido a extensdio e diversidade das habilidades individuais que podem ser
consideradas como constituintes do letramento.

Na dimens3o social, o letramento ¢ visto como um fendmeno cultural que envolvem
um conjunto de atividades de leitura ¢ escrita em um grupo, comunidade ou pais. Dentro
dessa perspectiva, surge a versfo fraca e a verso forte dos atributos e implicagGes dos usos da
leitura e escrita.

A versao fraca do letramento diz respeito ao que Scribner apud Soares (2001) chama
de Letramento Funcional, que serve para uma certa adaptagio dos individuos para
sobrevivéncia no contexto social, ou seja, ser alfabetizado ou letrado para atender as
demandas sociais que aumentam a cada dia, tomando-se uma exigéncia para a vida em
sociedade.

Na versdo forte do letramento, ele ndio pode ser utilizado como pressuposto para
sobrevivéncia e sim como reforgo das relagGes de poder e de submissdo da populagio, pois é
a partir da cultura e do saber adquirido que o individuo poderi transformar sua condigio de
subaltemo ¢ opor-se as imposi¢des geradas pela sociedade, a partir desta concepgdo, o
letramento podera tornar-se um instrumento de ideologia.

A partir disto, ¢ impossivel formular um conceito tnico de letramento adequado a
todas as pessoas em qualquer tempo e em qualquer contexto social, cultural ou politico, pois
variam segundo as necessidades e as condigGes de cada momento histérico e de determinado

estagio de desenvolvimento de uma sociedade.
2.2 O letramento como pratica social

O conceito de letramento comegou a ser usado nos meios académicos numa tentativa
de separar o§ estudos sobre o “impacto social de escrita” (KLEIMAN, 1991) dos estudos
sobre a alfabetizagio, cujas conotagdes escolares destacam as competéncias “individuais” no
uso e na pratica escrita.

Pode-se definir, hoje, o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, enquanto sistema simbélico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos (SCRIBNER e COLE, 1981 apud KLEIMAN, 2000, p. 19).

As pessoas encontram, em seu cotidiano, placas de sinalizagio nas ruas, letreiros do
comércio, propagandas de servigos, rdtulos de produtos, revistas, jornais, livros ¢ cartas. Estes
sdo apenas alguns exemplos do uso da escrita no cotidiano social. Esse uso mostra que ja se

nasce dentro de um mundo impregnado de coisas escritas. No entanto, ao se chegar na escola
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¢ que se recebe o ensino formal da lingua escrita no qual o conhecimento desse objeto passara
a ser sistematico ¢ mais organizado, tendo em vista o acesso ao dominio das convengdes e
complexidades proprias dessa forma de linguagem.

Portanto, a aquisigdo da escrita pelos sujeitos € um processo que se da em virtude de
suas possibilidades de interagio dentro de diferentes instincias, derivando dai conceitos
importantes que todo aquele que trabatha com a escrita deve buscar compreender: letramento
ou alfabetismo ¢ a alfabetizagdo.

Soares (1995, p. 10) usa o termo “alfabetismo™ para designar “o que as pessoas fazem
com as habilidades e os conhecimentos de leitura e escrita, em determinado contexto ¢ a
relagdo que se estabelece entre estas habilidades e conhecimentos e as necessidades, os
valores e as praticas sociais”. Embora o conceito de letramento ou alfabetismo seja amplo e
complexo, podendo incluir ou nfo os processos de escolarizagdo, as demandas por préticas de
leitura e de escrita tornam-se cada vez maiores, no atual contexto social. Logo, essas praticas
devem iniciar, de maneira significativa, no processo de alfabetizagio. Isso depende, porém, da
forma como a alfabetizagdio & vista e trabalhada. Assim, Soares define bem o termo
Letramento em seu poema quando diz que:

Letramento n3o é um gancho

Em que se pendura cada som enunciado,

Nio ¢ treinamento repetitivo de uma habilidade,
Nem um martelo

Quebrando blocos de gramética.

},ehamento ¢é diversio,
E leitura a luz de vela
QOu 14 fora, 4 luz do sol.

Sdo noticias sobre o presidente,
O tempo, os artistas da TV

E mesmo Monica e Cebolinha
Nos jornais de domingo.

E uma receita de biscoito,

Uma lista de compras, recados colados na geladeira,
Um bilhete de amor,

Telegramas de parabéns e cartas

De velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,

Sem deixar sua cama,

E rir e chorar

Com personagens, her6is e grandes amigos.
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E um Atlas do mundo,

Sinais de transito, cagas ao tesouro,
Manuais, instruges, guias,

E orientages em bulas de remédios,
Para que vocé nio fique perdido.

Letramento &, sobretudo,

Um mapa no cora¢io do hornem,
Um mapa de quem vocé €,

E de tudo que vocé pode ser.

Essa reflex3o apresenta alguns desafios como, por exemplo, manter a atengfo na
capacidade de mobilizagio do conhecimento a servigo das pessoas e de seus projetos, assim
como a busca da sintonia entre o discurso sobre esses conhecimentos ¢ as agdes cotidianas.

Desse modo, observa-se que numa concepgio tradicional, a alfabetizagdo corresponde
a processo de decodificagio de sinais. Nela, a escrita é entendida como reprodugéo da
linguagem oral, supondo-se que para cada som emitido commesponde um sinal grafico. Essa
concep¢do originou praticas mecénicas, cujo centro € o codigo, para trabalhar com a escrita na
escola.

O objetivo maior da escolarizagiio em massa, portanto, era controlar a alfabetizagio e
ndo promové-la. Controlar tanto as formas de expressio quanto o comportamento que
acompanham a passagem em diregfio a alfabetizagio.

O desenvolvimento da escolarizag@io publica passou a basear-se na necessidade de
atingir-se uma nova forma de treinamento social, para transformar os trabalhadores
domésticos ou rurais em forga de trabalho operario. Para tanto, a alfabetizagio aliou-se a um
processo de ensino-aprendizagem que salientava caracteristicas comportamentais e morais,
com a capacidade de decodificar simbolos escritos como um objetivo importante, mas
secundarno.

A concepgio atual, contemplada nos PCNs'®, aborda a alfabetizagiio a partir de sua
dimensdo simbdlica, ou seja, dos significados culturais que a escrita carrega. Assim, nessa
concepgdo ndo ha senfido no ensino do cddigo pelo codigo, sendo que a sua implicagio

metodolégica mais importante ¢ a de trabalhar a escrita do jeito que ¢la aparece socialmente,

"> Na cilagiio de SILVA JR.(1998, p. 98) remete-se o fato dos PCNs terem sido elaborados também com a
participagfio estrangeira, que trouxeram para o Brasil o modelo da Espanha: “para assessorar o grupo responsavel
pela elaboragdo dos PCNs e seus proprios técnicos, 0 MEC contratou os servigos dos professores espanhois
César Coll ¢ Anna Teberosky, do que resultou além de uma previsivel ‘psicologizacio’ da proposta, também
uma certa ‘barcelonizagio’, de vez que os citados especialistas trouxeram como contribuigdo suas experiéncias
de participagiio na reforma do curriculo espanhol, de onde foi importada a idéia de “temas transversais’ com
adaptagdes e compactagBes, 05 ‘temas iransversais’ constituem a marca mais destacada dos PCNs brasileiros,
sem que fossem levados em conta as posigdes dos que consideram um equivaco ‘epistemolégico’ ”
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isto é, através de seus usos sociais. A forma social de uso da escrita € o texto. Sendo assim, o
texto oral e escrito, enquanto unidade de sentido e produto de uma atividade discursiva
constitui o cerne do processo de aquisigio da lingua escrita, uma vez que € nele que a palavra
assume multiplas possibilidades de significaco.

Tal reconhecimento provocou mudancas no conceito de analfabetismo, que passou a
incluir a nogdo de “analfabeto funcional”, caracterizada por aquela pessoa que, mesmo tendo
freqiientado a escola, aprendeu a usar os cddigos, mas nfio se beneficia das possibilidades
sociais que a escrita oferece, por exemplo, ndo 1& jomal, ndo participa da vida social
proporcionada pela escrita.

A mudanga das concepgfes de leitura e escrita e, decorrentemente, da alfabetizagio
adveio das mudangas das relagGes sociais de produgéo. Isso significa que o modelo que ensina
apenas 0 codigo (dimensdo simbolica) ja ndo responde mais as exigéncias colocadas pela
sociedade. O modelo tradicional nio forma o bom leitor ¢ o produtor de texto. E & essa
formagao que a sociedade esta exigindo cada vez mais.

Neste sentido, Freire (2004, p.57) nos explica a concepgdo “bancéaria™ da educagéo

como instrumento da opressdo, ou seja, a auséncia de entrosamento entre a educagfio ¢ a

realidade brasileira.

2.3 A critica a concepgdo bancaria da educagéo.

Paulo Freire sempre foi contra a “educagdo bancaria” e a extensa relagido de suas
repetidas objegdes articulava-se em torno de alguns temas principais. a superposi¢do da escola
a realidade; a orientagfo excessivamente centralizadora das institui¢3es escolares € o rigido
autoritarismo vigente; ¢ o carafer assistencialista das atividades. A primeira e mais geral
dentre essas criticas apontava para a auséncia de entrosamento entre a educagéo e a realidade
brasileira. A escola seria “desenraizada”, “desatualizada”, “inorgdnica™, “enaltecida”,
“desvinculada da vida porque estranha as condi¢Ges do presente...”

As instituigbes escolares, em todos os niveis e ramos do ensino teriam evoluido
mediante a transplantagdo de modelos alheios, eventualmente adequados a outros tempos e a
outros espagos, mas estranhos ds condi¢des de vida social e as necessidades educacionais das
diferentes regides do pais. Essas orientag6es do ensino brasileiro teriam produzido uma escola
desvinculada da realidade, 0 que ndo respondiam as exigéncias educacionais da fase de

transigdo, explicando que:
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A inorganicidade de nossa escola e de nossa educagdo, em geral, vem se fazendo,
antes de tudo por ndo atenderem as exigéncias gritantes de dois dngulos de nossa
atualidade: o da democratizagio crescente do pals, com a promogio automatica da
consciéncia intramsitiva para a consciéncia lransitiva ingémua. O da crescente
industrializagio do pais, investida de condi¢Bes que lhes vem sendo favoriveis... e,
... nossa educaglo tende a apresentar uma duplicidade de planos instramentass: o
do preparo técnico com o que se situara o homem nacional no processo de
desenvolvimento, O da formagdo de disposicdes mentais com que adira ao
desenvolvimento, aceitando, inclusive conscientemente, os traumas e as restrigbes
de correntes da industrializagio, is vezes necessarismente apressada. Formagdo de
disposi¢des mentais democraticas com as quais se identifique com o clima cultural
novo’ (FREIRE, 2004, p. 42 ¢ 18).

A Educagdo escolar estava colocando obstaculos 2o desenvolvimento
socioecondmico da nagdo, ou seja, ndo atendia as exigéncias educacionais da fase de transigéo
porque nio estimulava a2 formag¢io do sentimento de responsabilidade, a aceitagdoe do dialogo,
o habito da reflexdo, a busca de participagdo na construgdo da vida coletiva, porque nfo
favorecia & formagdo e o desenvolvimento daqueles elementos constitutivos da personalidade
democratica e da consciéncia critica.

Paulo Freire condenava o carater autoritario e a orientagdo “assistencialista™ das
atividades na educag¢do brasileira. Um produto das condiges de formagdo da vida social no
passado, o rigido autoritarismo, ainda cuidadosamente cultivado entre os brasileiros no
presente, permeava as atividades da pratica educativa, fazia do ensino “um trabalho do
homem sobre o homem™.

A orientago “assistencialista” que impunha aos educandos o maximo de passividade
diante dos acontecimentos em que estavam envolvidos, obrigando-os a permanecerem mudos
e quietos, fazia, por sua vez, da educagdo, um trabalho do homem para o homem.

Tanto o autoritarismo quanto 4 orientagfo “assistencialista™ faziam da escola brasileira
uma agéncia “domesticadora” do homem. Essa educa¢do era um produto da inexperiéncia
democratica do povo brasileiro € somente poderia reforgar essa concepgdo.

Anisio Teixeira afirmava que “esta escola, ‘nacional por exceléncia, a escola da
formag#o do brasileiro’, nfo poderia ser uma escola imposta pelo centro, mas o produto das
condigGes locais e regionais, planejada, feita e realizada sob medida para a cultura da regifo,
diversificada assim, nos seus meios e recursos, embora una nos objetivos ¢ aspiragdes
comuns” (FREIRE, 2004, p.11).

Certamente seriam ai ensinadas as técnicas de leitura, escrita e célculo, mas
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(...) com técnicas sociais, no seu contexto real, como habilidades, sem as quais hoje
ndo se pode viver. O programa da escola serd a prépria vida da comunidade, com o
seu trabalho, as suas tradicdes, as suas caracteristicas, devidamente selecionadas e
harmonizadas. A escola fundamental, tem de ser essencialimente regional, enraizada
no meio local, dirigida e servida, por professcres da regido, identificados com os
seus costumes (TEIXEIRA, 1957. p. 51-52).

Citando ipsis litteris as observagtes de Anisio Teixeira, Paulo Freire endossava as
criticas ao “centralismo asfixiante emn que se debatia o ensino brasileiro”, e concordava com

as proposta de uma profunda reforma da educagéo, que seria

{...) uma reforma politica, permanentemente descentralizante, pela qual fossem
criados nos municipios, os fundos municipais de educagfio... de que resultaria
forgosamente, um crescenle enconlro entre o planejamento educacional e as
condigdes locais e regionais o que daria a0 processo educativo brasileiro o sentido
de organicidade”, que entdo Ihe faltava (TEIXEIRA,1957.p.56).

As solughes propostas um pouco mais tarde, por Paulo Freire, para esta
descentralizagio da atividade pedagogica, seriam bem diversas das preconizadas por Anisio
Teixeira. Mas, ndo € demais insistir na importéncia das propostas de Anisio no caminho das
investigagdes pedagogicas de Paulo Freire. Sem diwvida alguma, a vigorosa renovagio
imprimida pelo professor pernambucano & educagao popular alguns anos depois tinha muito a
ver com essa procura “da propria vida da comunidade, com o seu trabalho, as suas tradigdes,
as suas caracteristicas...”, uma busca entio reivindicada por Anisio como fundamento para a
reforma da educagfo comum no pais.

As propostas de Paulo Freire para a reforma da educagio brasileira eram coerentes
com as objegies que apresentava a organizagio ¢ ao funcionamento do ensino. Defendia a
necessidade de uma reforma que viesse a sintonizar o ensino com as ja mencionadas
realidades da fase de transi¢io. E isto sé ocorreria quando a escola pudesse responder as
exigéncias educacionais dos processos de desenvolvimento nacional e de democratizagfio da
vida social do pais.

As mudangas na estrutura mais ampla do sistema escolar eram necessarias. Mas nfo
bastavam. Impunha-se um maior aprofundamento das reflexdes sobre as orientagles de
reforma. Era bem verdade que aquelas deficiéncias antes apontadas, estavam presentes na
ordenagdo mais geral da educagfio escolar brasileira, uma educagio globalmente

centralizadora e autoritana.

O mesmo ocormia com a aquisigdo da consciéncia da propria responsabilidade e da

vontade de participagio:



53

{...) o homem brasileiro tem de ganhar a consciéncia de sua responsabilidade social
e politica, existindo essa responsabilidade. Vivendo essa responsabilidade.
Participando, Atuando. Ganhando cada vez maior ingeréncia nos destinos da escola
de seu filho. Nos destinos de seu sindicato. De sua empresa, através de agremiacgses,
de clubes, de conselhos. Ganhar ingeréncia na vida de seu bairro. Na vida de sua
comunidade rural, pela participagio atuante em associagdes, em clubes, em
sociedades beneficentes. Assim, nfo hd duvida, ira o homem brasileiro aprendendo
democracia mais rapidamente. Assim € que conseguiriamos introjetar no homem
brasileiro 0 sentido de nosso desenvolvimento econdmico, fazendo-o, desta forma,
participante desse processo, e nio apenas expectador dele (FREIRE, 2002, p.15).

A educagiio para a democracia confundia-se com a pratica democratica na educag@o. A
mera multiplicagio do nimero de oportunidades de matricula ndo representava uma
democratizagdo real do ensino. A extensdo das oportunidades era, sem divida, importante.
Mas quando essa alteragdo quantitativa nfo viesse acompanhada de outras modificagdes
essencialmente democratizadoras, enquanto fossem preservadas as caracteristicas da escola
entdo existente, a multiplicagio das oportunidades somente entenderia a2 agdo domesticadora
do ensino a um niimero maior de brasileiros.

Nessa perspectiva, a educagio para a participagio ¢ para a formagio da
responsabilidade confundia-se com a prafica da participagdo € com a pratica da
responsabilidade no processo educativo. Dai a insisténcia do professor na afirmagio de um
ponto de partida capital: democracia ¢ a educagdo democratica “se fundariam, ambas,
precisamente, na crenga do homem. Na crenga em que ele ndo sé pode, mas deve discutir os
seus problemas. Os problemas de sua comunidade, os problemas de seu trabalho. Os
problemas da prépria democracia” (FREIRE, 2002, p. 13).

Os procedimentos usuais na escola tradicional ndo conduziam a participag@o e ndo
estimulavam a formagio da responsabilidade, pois nfio era permitido discutir ou debater
dentro da escola. Eram impostas as ordens e ndo ensinavam a pensar, porque recebendo as
férmulas que lhes eram dadas, simplesmente restava guardé-las. N3o as incorporam, porque a
incorporagio € o resultado da busca de algo, que exige, de quem o tenta, esforgo de realizagdo
e procura. Exige reinveng3o.

Era fundamental estimular a pratica do didlogo entre os homens no processo

educativo. Paulo Freire insistia em afirmar a necessidade da permanente pratica do didlogo na

atividade escolar.
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2.4 Educagio dialdgica ¢ problematizadora.

As novas formas de comunicagdo e informag¢ao estabelecem vinculos sociais em uma
nova dimensdo de tempo, espago ¢ visdo de mundo. O desafio atual € a necessidade de se
captar 2 dindmica deste movimento de transformagdo cultural. E, como conseqiiéncia,
decisSes ndo podem mais ser tomadas de forma isolada, e sim na compreensdo de seus
integrantes que no espago escolar € coletivo e que o clima organizacional da instituig8o escola
remete a func#o de um curriculo como instrumentagdo de cidadania democratica.

Nesse sentido, as reflexdes feitas sobre a Educag¢io Dialogica partiram da Pedagogia
de Freire, quande explica que:

{...) didloge do homem com ¢ homem”, “didlogo do homem com a circunstincia”,
“didlogo do homem com o criador..,” Mas ndo bastava recomendar aos educadores a
necessidade do diglogo. Era preciso criar procedimentos que obrigassem a busca
permanente de sua pratica. Em necessario entender a atividade educativa ¢, mais do
que isto, realizar a atividade educativa como um didlogo constante e ndo
interrompido do educador com o educando e da comunidade local, vivendo as suas
circunstincias, integrada nos seus problemas, levard os seus educandos a uma nova
postura....a pesquisa, em vez da mera, perigosa e enfadonha repeti¢o de trechos e
de afirna¢Bes desconectadas das suas condigSes de vida... Escola que se faca uma
verdadeira comunidade de trabatho e de estudo, plistica e dinimica, E, em que, em
vez de escravizar alunos e professores a programas rigidos e nacionalizados, fagam
com que aqueles aprendam sobre tudo a aprender. A enffentar dificuldades. A
resolver questfes. A identificar-se com sua realidade. A governar-se, pela ingeréncia
nos seus destinos. A trabalhar em grupo (FREIRE, 2004 p.77).

A educagiio pelo dialogo, mediante a discussdo dos conteados existenciais da vida
individual e social na localidade, possibilitaria a criag8o de uma atmosfera propicia ao
desenvolvimento da capacidade de tomada de decisdes, estimularia a formag&o do sentimento
de responsabilidade, prepararia o educando para a atividade em grupo e, assim, para o
exercicio da solidariedade social e politica. Dialogando, debatendo problemas, o educando
estaria vivendo a democracia na sua educa¢do. E ao refletir criticamente sobre os conteudos
da vida individual e social na comunidade, o educando estaria também vivendo a luta pelo
desenvolvimento porque, sem dhvida alguma, concretizavam-se nas caracteristicas da vida
econdémica da realidade, nos seus problemas de trabalho, ¢ de saide, ¢ de educagdo as
determinagdes mais gerais da situagio de subdesenvolvimento do pais.

Ao debater esses problemas, ao examiné-los criticamente, o grupo de educandos de
certo modo ja estaria vivendo a luta pelo desenvolvimento, j4 estaria assumindo posigio de
sujeito na construgdo da vida coletiva. A educagdo pelo didlogo, mediante a discussdo das

realidades locais, em atividades realizadas pelo grupo, estaria, assim, enraizando a busca da
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plena realizagdo do homem, ¢ da vida democratica auténtica, ¢ do desenvolvimento autdnomo
da nag¢#o, na propria intimidade da consci€ncia dos brasileiros.

Paulo Freire acreditava que a sociedade desejavel, uma sociedade onde as mudangas
mais importantes se realizam por meio da deliberagéc coletiva e onde as reavaliagtes devem
basear-se no consentimento ¢ na compreens3o intelectual, requer um sistema completamente
novo de educagfio. Defendia uma concepgdo mais ampla da escola ¢ de suas tarefas,
afirmando que a educagdo para 2 mudanga exigia que a escola modema intensificasse seus
contatos com o lar, com a fabrica ¢ com a comunidade, & considerando que a educagio de
adultos devenia ajudar os cidaddos a se adaptarem inteligentemente as exigéncias sempre em
mudanga de uma sociedade nova, Paulo Freire entendia que em todas as agéncias passiveis de
mobilizag¢fo para esse movimento educacional renovador, nas proprias escolas, nas fabricas,
nos sindicatos, nas associagdes, nas organizages comunitaras, os trabalhos deveriam voltar-
se¢ para o envolvimento de todos na pratica permanente do didlogo, da discussdo, da
deliberagfo solidaria sobre os problemas da existéncia individual e coletiva.

A escola, assim, estaria presente na construgdo da vida coletiva. Estaria educando
vivencialmente os alunos, suas familias € a comunidade para a responsabilidade social e
politica. Envolvendo na atividade educativa as fabricas, as empresas em geral, as associagdes,
as familias. Estana, na verdade, envolvendo os mais diversos segmentos da coletividade na
reflexdo ¢ na andlise critica dos problemas sociais. Estaria promovendo a participagdo de
todos na condugéo de seus proprios destinos.

As novas orientagdes da educa¢do de jovens ¢ adultos seriam, também, estendidas ao
processo de formagio dos professores. A escola tradicional abandonaria o cultivo de palavra
vazia para entregar-se a um maior convivio com os problemas da realidade brasileira.

Uma educagdo inspirada no exercicio democrdtico da autoridade, respeitosa da
liberdade do educando, levando-o 3 pratica constante dessa mesma liberdade, sem divida
alguma promoveria a formagfo do sentimento da autoridade individual. Fundada no didlogo,
mediante o debate das experiéncias vividas pelo educando e pela comunidade, estimulando o
trabalho em grupo, praticando a liberdade e exercitando a autoridade inferna responsavel,
promovendo a reflexéo critica sobre os fatores e os condicionamentos da existéncia individual
e social na localidade e, assim, exercitando também a participag8o responsavel do educando
na ordenacdo dessa existéncia nos planos do individual ¢ do social, o processo educativo
estaria favorecendo a formagdo de disposi¢des mentais democraticas, criando hdabitos de

participacdo e ingeréncia na construgfo da vida coletiva, comprometendo 0 homem com a sua
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circunstincia, levando-o, em outras palavras, 4 plena realizagdo enquanto homem ¢ enquanto
membro de uma coletividade nacional potencialmente democratica.

O dialogo, como mediador dos afazeres ¢ das experiéncias vivenciadas entre os
alfabetizadores e alfabetizandos, como incentivador da socializagdo ¢ da construgdo do
conhecimento, como revelador da “leitura do mundo™ que precede sempre a leitura da palavra
(FREIRE, 2000, p. 83), o didlogo também como desencadeador das motivagdes que
despertam a participacdo significativa do grupo, no contexto vivenciado, participar no sentido
de ter clareza de seu papel enquanto ser humano no mundo e ndo s6 da constatagdo da
realidade, mosira como se pode participar de forma ativa, criativa e critica, como sujeito do
seu proprio processo historico.

Desta maneira, o didlogo, pode ser usado como uma das estratégias pedagdgicas pelo
alfabetizador, para incentivar os alfabetizandos a falar de suas expenéncias de vida, discutir
sobre os problemas da comunidade, refletir sobre a realidade concreta, dar opinides,
apresentar sugestoes ¢ descobrir solugdes, além de favorecer a linguagem oral, a organizacgio

logica do raciocinio, a coeréncia das idéias ¢ a analise dos fatos.

2.5 O curriculo como democratizagdo do saber

Na reflexdo pedagogica sobre essa modalidade educativa, tem especial relevancia a
consideragio de suas dimensdes social, ética e politica. O Idedric da Educagio Popular,
referéncia importante na 4rea, destaca o valor educativo do didlogo e da participagdo, a
consideragdo do educando como sujeito portador de saberes, que devem ser reconhecidos.

Educadores de jovens e adultos tém procurado, nos ultimos anos, reformular suas
praticas pedagdgicas, atualizando-as entre novas exigéncias culturais ¢ novas contribuigdes
das teonas educacionais.

A maioria dos alfabetizadores, que integram o Programa Alfabetizagdo Soliddria tém
ou ja tiveram experiéncias com o ensino regular infantil e, baseados nessa experiéncia,
coloca-se questionamentos como: Os métodos e contetudos da educagfo infantil servem para
os jovens ¢ adultos? Quais as especificidades dessa faixa et&ria? Procurando responder a essas
indagagdes e aos desafios apresentados por seus alunos, vio tentando adaptages, mudanga de

postura, de estratégias e de contetidos.
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O que se observa, entretanto, € que os educadores se ressentem de um aprofundamento
tedrico que os ajude a articular as inovagdes metodolégicas e tematicas numa proposta
abrangente e coerente.

A Constituigdio Federal de 1988 estendeu o direito ao ensino fundamental aos cidadios
de todas as faixas etérias, o que estabelece o imperativo de ampliar as oportunidades
educacionais para aqueles que ja ultrapassaram a idade de escolarizago regular. Além da
extensdo, a qualificagio pedagdgica de programas de educagédo de jovens e adultos € uma
exigéneia de justiga social, para que a ampliagio das oporfunidades educacionais nfo se
reduza a uma ilusdo e a escolarizagdo tardia de milhares de cidadZos ndo se configure como
mais uma experiéncia de fracasso e exclusio.

As reflexdes sobre o curriculo aqui apresentadas referem-se a alfabetizagdo de jovens
e adultos. Elas ndo constituem propriamente um curriculo, muito menos um programa pronto
para ser executado. Trata-se de um subsidio para a formulagfo de curriculos ¢ planos de
ensino, que poderiam ser desenvolvidos pelos alfabetizadores de acordo com as necessidades
e objetivos especificos de seus programas.

A Legislagio Educacional Brasileira € bastante aberta quanto a carga horana, a
duracdio e aos componentes curmiculares desses programas. Considerando positiva essa
flexibilidade, optou-se por uma proposta curricular que avanca no detalhamento de conteudos
e objetivos educativos, mas que permite uma grande variedade de combinagies, énfase,
supressdes, complementos ¢ formas de concretizacdo. Como qualquer proposta curricular, o
PAS possui como principal fonte as praticas dos alfabetizadores, que se pretende aperfeigoar
ou transformar.

Tendo em vista essas consideragdes, o curriculo corresponde ao que Freire afirma:

Todo planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem que responder as
marcas e aos valores dessa sociedade. S6 assim € que pode funcionar o processo
educativo, ora como forga estabilizadora, ora como fator de mudanga. As vezes,
preservando determinadas formas de cultura. Qutras interferindo no processo
historico, instrumentalmente. De qualquer modo, para ser autentico, & necessario ao
processo educativo que se ponha em relagiio de organicidade com a contextura da
sociedade a que se aplica (FREIRE, 2002, p.10).

2.5.1 Conceituagbes como pontos de partida

A necessidade de fratar o curriculo como produg3o social do conhecimento e de que

ndo ¢ apenas uma Jistagem de conteddos ou um conjunto de disciplinas, métodos ou
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experiéncias que compdem a atividade escolar, tal qual expressa Giroux (1987) que, o
curriculo como campo de politica cultural, ndo € apenas “um lugar de circulagdo das
narrativas, mas, sobretudo, ¢ um lugar privilegiado dos processos de subjetivagio, da
socializagdo dirigida, controlada™ (COSTA, 2001, p.51).

A concepgio de que “o curriculo no é um elemento inocente e neutro de transmiss3o
desinteressada do conhecimento™ (...) esta implicado em relagGes de poder, transmite visdes
sociais particulares e interessadas, produz identidades individuais e sociais particulares™; (...)
nio ¢é um elemento transcendente ¢ atemporal, ele tem uma historia, e esta vinculada 4 formas
especificas e contingentes de organizagdo da sociedade e da educagdo”, sdo decorrentes nas
teorizagdes em varias obras.'®

Os autores ao afirmarem os nexos existentes € centrais entre conhecimento e poder,
defendem a importincia de que as discussdes em torno do curriculo estejam centradas ndo
apenas nas politicas da vida cotidiana que estdo atravessadas por mecanismos e estratégias
que vinculadas a educagio e ao curriculo, governam a vida e o destino de todos nés. (SILVA
& MOREIRA, 1995)

Nessa linha de abordagem critica sobre o curriculo, Giroux & Mclaren (1995)
mostram que é possivel romper as fronteiras que delimitam a existéncia da pedagogia ¢ da
produgdo de conhecimento apenas na escola. Defendendo a possibilidade de sua produgéo em
qualquer lugar, entendem que a educagio, nesse sentido, se d4 em diferentes e variados locais
sociais e, conseqiientemente, produzem e veiculam cultura, constituem identidades e
subjetividades, em termos de raga, etnia, religido e classe, para citar alguns exemplos.

Dessa forma, o curriculo como uma forma de produgdo cultural, ocorre para além da
‘escola e seus documentos oficiais, ultrapassam as bem definidas “grades curriculares”, o rol
de conteudos, materializados nos textos ¢ livros diddticos, para se localizarem sem
parcimonia, em outros contextos educacionais presentes nas ruas, nas pragas, nos cinemas,
teatros, igrejas, clubes, shoppings, bem como na midia em geral, através de inimeras matrizes
como fotografias, jomais, revistas, programas de radio e tv, outdoors ¢ demais formas
publicitarias.

"% Essa concepgdo de cummiculo estd contida em diversas obras como: SILVA, Tomaz Tadeu; MOREIRA,
Antonio Flavio. (org.). Territdrios Contesiados: o curriculp e os noves mapas politicos e culturais. 4. ed.
Petropolis: Vozes, 1995; MOREIRA, Antonio Flavio. (org.) Curriculo, cultura e sociedade. 4. ed. S3o Paulo ,
Cortez,2000; SILVA, Tomaz Taden da. {(org.) Alienigenas em sala de aula: uma introdugdo aos estudos
culturais em educagdo. Rio de Janeiro: Vozes, 1995; SILVA, Tomaz Tadeu da, Identidades terminais,
Petropolis: Vozes, 1996; SILVA, Tomaz Taden da. O que produz e o qiie reproduz em educagdo. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1992; SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma infroducdo as leorias do
curriculo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002; SILVA, Tomaz Tadeu, Q curriculo como feliche: a poélica e
a politica do texto curricular. Belo Horizonte: Auténtica, 2003, entre oulros.
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Contrapondo-se as concepgdes tradicionais de curriculo, entendendo-o como produgio
social de conhecimento, Michael Aplle'” ¢ um dos primeiros e principais tedricos a coloca-lo
no centro das relagdes de poder, defendendo a sua ligag8io com as estruturas econdmicas €
sociais mais amplas. Isso significa que o processo de selegdo de conhecimentos julgados
importantes de serem transmitidos as geragdes futuras, resulta de um intencional conjunto de
interesses particulares das classes e grupos dominantes.

Assim, a andlise politica que caracteriza os estudos de Aplle sobre curriculo €,
segundo Silva (2002, p. 48) “a conexdo entre, de um lado, a produgéo, distribuigio e consumo
dos recursos materiais, econdmicos e, de outro, a produgdo, distribuicio € consumo de
recursos simbolicos como a cultura, o conhecimento, a educagio e o curriculo™.

Na esteira de Aplle, Giroux (1987), postula sua tese de curriculo como uma “politica
cultural” atravessado pela constru¢do de significados ¢ valores culturais, mostrando que fatos
e acontecimentos “supostamente” objetivos transmitidos no curriculo carregam fortes marcas
culturais e significados sociais. Explicitando-a, observa que “esses significados ndo sdo
simplesmente significados que se situam no nivel da consciéncia pessoal e individual, mas
estdo inscritos nas relagdes sociais de poder e desigualdade” (GIROUX apud SILVA, 2002, p.
56).

Certamente existern imimeras outras conceitua¢des de curriculo feitas por estes e

outros teoricos, mas sabe-se que essas s#o suficientes como ponto de partida.

2.5.2 Elementos para uma defini¢Zo de curriculo para a EJA.

Hé algum tempo o curriculo deixou de ser entendido como uma drea meramente
técnica, com uma série de métodos e procedimentos a serem seguidos de maneira
uniformizada, quase burocratica, tipica do tecnicismo das décadas de 1960 e 1970.

Hoje o curriculo € considerado um “artefato social e cultural”, ou seja, uma so
construcio social, que s6 pode ser compreendida dentro das determinagbes histéricas, do
contexto em que ¢ formulado e trabalhado. Como afirma o professor Antonio Flavio Moreira,

“embora questdes relativas ao como do curriculo continuem importantes, elas s6 adquirem

7 Tal concepgEo estd nas obras do autor: APLLE, Michael. ldeologia e curriculo. Sao Paulo: Brasiliense, 1982;
Edncagdo e poder. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989, como também em artigos e periddicos como APLLE,
Michel. Vendo a educagdo de forma relacional: classe e cultura na sociologia do conhkecimento escolar,
Educagdo e realidade 11(1), 1986. p. 19-34; Cuwrriculo e poder. FEducagio e realidade, 14 (2}, 1989; p, 46-47,

Repensando ideclogia e curriculo. In: SILVA, Tomaz Tadeu; MOREIRA, Antonio Flavie. (org,) Curriculo,
cultura e sociedade. 4.ed. S&o Paulo; Cortez, 2000, p. 39-57.
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sentido dentro de uma perspectiva que as considere em sua relagdo com questdes que
perguntem pelo por gué das formas de organizagio do conhecimento escolar” (MOREIRA e
SILVA, (orgs), 2002, p. 07)

Para entender sua trajetdria, preocupagdes mais sistematicas com o curriculo, tal como
concebe-se, surgem no final do século XIX e inicio do século XX, O século XIX foi o século
de consolidagdo dos Estado Nacionais, onde havia a necessidade de homogeneizar crengas e
comportamentos dos cidaddos de um mesmo pafs. A escola toma a fungdo de adaptar as novas
geraches as transformagles econdmicas, sociais e culturais, inculcando valores, condutas e
habitos que levem a construgfo do projeto nacional.

O curriculo deveria se ajustar aos ditames econdmicos de uma burguesia industrial.
Tendo a economia industrial como pardmetro, a preocupagiio do periodo era com a
racionalizagdo, sistematizagio e controle. O propdsito dos “especialistas em curriculo™ era
planejar cientificamente as atividades na escola de modo a ter o maior controle possivel, para
evitar desvios dos alunos das metas e padrdes pré-definidos. Tratava-se de uma concepgdo
consoante com o mundo industrial que se desenvolvia, onde o sucesso da vida profissional
passa a requerer meritos na trajetéria escolar, tendo o esforgo e 2 ambigdo como principais
qualidades do educando e do trabalhador. No entanto, ndo ficam imunes a criticas € duas
grandes tendéncias vio surgir j4 a partir dos anos de 1920: uma voltada para a elaboragio de
um curriculo que valorizasse os interesses dos alunos (representada por John Dewey e Willian
Kilpatrick) e outra voltada para a constru¢io de alguns aspectos da personalidade
considerados “desejaveis” (desenvolvida por Bobbit). A primeira ficou conhecida no Brasil
como “escolanovismo” ¢ a segunda se denominou “tecnicismo”. Essas concepgdes encerram
diferengas, sobretudo por suas concepegdes de uma sociedade democratica e pela valorizago
do lugar dos alunos na construgdo do conhecimento. Porém existe um frago comum entre elas:
ndo questionavam o modo capitalista de produgdo e a sociedade de classes resultaram numa
adaptag@o da escola e do curriculo a ordem capitalista consolidada.

O Escolanovismo e o Tecnicismo permaneceram como as duas principais verientes de
organizagdo curricular até praticamente os anos 70, ditando os contelidos € sua
hierarquizag2o, a organizago disciplinar, os tempos escolares, as metodologias, a elaboragdo
de objetivos comportamentais e instrucionais, a participa¢gio dos alunos, as fungdes dos
professores, etc.

A principal conseqiiéncia foi o desejo de substituir os curriculos construidos como
uma descrigio detalhada de objetivos, por curriculos que levassem em conta as relagdes da

escola com a estrutura social, com a cultura, com a ideologia, com o controle e com o poder e
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a partir dai buscar contelidos e metodologias que superassem a fungfo domesticadora da

escola.

A fun¢do de regulacdo social ainda se mantém como fungdo de curriculo. De acordo

com Tomaz Popkewitz,

(...} o curriculo € um conhecimento particular, historicamente formado, sobre o
modo como as pessoas tormam o mundo inteligivel. Como tal, esforgos para
organizar o conhecimento escolar como curriculo constituem formas de regulagdo
social, produzidas através de estilos privilegiados de racioginio. Aquilo que estd
inscrito no curriculo ndo € apenas formagdo, a organizagdo do conhecimento
corporifica formas particulares de agir, sentir, falar ¢ ver 0 mundo ¢ o eu” {1994, p.
74),

Para o autor, o curriculo encerra ttés preocupagdes: organizar as percepgdes do
mundo, oferecer formas de responder as questdes postas por esse mundo e ter uma concepgdo
de seu préprio ser. Por isso os autores afirmam que o curriculo “forma identidades™, pois
diferentes curriculos produzem diferentes pessoas. Como afirma Tomaz Tadeu da Silva: “a
inclusdo ou exclusio de temas e contetdos no curriculo tem conexdes diretas com a exclusio
das pessoas na propria sociedade” (1986, p. §1).

Dessa maneira, nas capacitagdes elaboradas para os alfabetizadores do Programas
Alfabetizagdo Solidaria procura-se relacionar o curriculo com as expectativas que o contexto
escolar apresenta, pensando este, como o conjunto das atividades realizadas e que envolve
tanto o debate do contedido como o da gestdo, do papel dos pedagogos, da importincia dos
funciondrios como educadores, ou seja, das praticas escolares que revelam e concretizam o
projeto da escola. Ressaltando a idéia de que a selegdo curricular € sempre uma dentre muitas
escolhas possiveis. Deve-se ter consci€ncia dos “porqués” para fazer uma escola em
detrimento de outras.

Conforme Bourdieu (1975, p. 238), “para combater a ideologia neoliberal ¢ a
globalizagdo, todo intelectual deve ter 0 compromisso com a pesquisa € posicionamento
politico. Buscando fundar um novo intemacionalismo, na construgdo de alternativas vidveis
aos problemas politicos, econdmicos, culturais ¢ ambientais, sdo necessarios reflexfes,
investigagdes e Iutas™.'®

Sabendo dos limites € das poucas possibilidades materiais que se encontram no PAS,
percebe-se que o curriculo, ai exercido, estd carregado do multiculturalismo presente na

Tepiio e que a comunicagdo solidaria entre todos os profissionais ¢ a chave para conhecer e

'® Jornal 30 de Agosto, p.11 — Edi¢3o Pedagépica Especial — APP Sindicate — Qutubro de 2004
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valorizar o trabalho de cada pessoa, somando esforgos para a realizagio do Projeto Politico
Pedagogico da Escola.

Os desafios que se colocam para os alfabetizadores sdo grandes, uma vez que a
construgdo curricular tem muitas facetas e exige reflexdio, estudo e agZo politica.

Dessa maneira, percebe-se que o saber escolar constitui-se a partir de escolhas, idéias,

opg¢des intencionais que atendem a determinados fins. Como diz Nereide:

(-.) as idéias variam, cruzam-se, opOem-se, aproximam-s¢, em determinados
momentos avangam, em outros recuam, saem de cena, reaparecem, ostentam-se,
dissimulam-se... a depender da correlagiio de forgas, conforme as necessidades e
exigéncias impostas pelas circunstdncias ¢ pelos atos em movimento, em conflito
(SAVIANI, 2003, p. 01).

E acrescenta;

Meu ponto de partida é a no¢o de que a educagiio visa insirumentalizar o povo para
fins de participagio social, ou seja, tem dupla fungfo: técnica (enquanto dotagBo de
instrumentos, que envolve e como e com que educar — os meios) ¢ politica
{enquanto dota¢fio voltada para a participagdo social, envolvendo o porqué e para
qué educar — os fins) (SAVIAN], 2003, p. 04).

Diante de tamanha responsabilidade, torna-se necessario um estudo particular sobre a

‘complexidade do conhecimento’ que se exige do profissional de EJA.

2.6 Analisando a complexidade na formag&o de professores para a EJA

Tende como referéncia os professores do Programa da Alfabetizagdo Solidaria (PAS),
que atendem aos alunos maiores de 15 anos de idade, os quais trazem consigo experiéncias de
vida e de trabalho percebe-se a exigéncia de esforgos miltiplos e complexos dentro do sistema
educacional. Como afirma Morin: “a compreensio do outro requer a consciéncia da
complexidade humana” (2003, p. 101).

Na complexidade do conhecimento, com suas caracteristicas: dindmica, nfo linear,
reconstrutiva, PIOCESSO dialético evolutivo, irreversivel, intensidade e
ambigitidade/ambivaléncia, na formagdo de professores para a Educag@o de Jovens e Adultos
¢ que se percebe o cardter multidisciplinar, inter ¢ transdisciplinar da compreensfio do
fendmeno educativo (DEMO, 2002, p.13).
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Este fendmeno ¢é extenso e intenso, por ir além de indicadores empiricos
mensuraveis diretamente. A intensidade busca captar dimensGes de maior profundidade e
participacdo (Id, ibidem, p.27).

Por carater multidisciplinar entende-se a possibilidade de contar com a contribuiggo de
varias discipiinas; por interdisciplinar entende-se a troca ou a2 ajuda mutua entre as dimensdes
abordadas em cada qual e por transdisciplinaridade compreende-se a necessidade de
restabelecer uma unidade orgénica e totalizante entre as mesmas de modo que o real ndo seja
fechado nem reduzido a diferentes dominios do conhecimento, mas que as esferas se
comuniquem ao redor de temas resguardando-se a complexidade e a diversidade que existe
dentro desta unidade organica (MORIN, 1998: p.135-140 e SANTOS, 1998: p.46-58).

Na formacio de professores, a influéncia do somatdrio desses fatores, ou seja, fatores
socioldgicos, econdmicos, histéricos, culturais, religiosos, filoséficos e metodoldgicos, cuja
trama forma a complexidade da educagdo. Reconhece-se, realmente, que a educagio € um
fendmeno muito amplo ¢ complexo e, nenhuma area do conhecimento isolada das demais sera
capaz de lhe proporcionar uma compreensdo satisfatéria,

Nessa perspectiva, o professor,

{...) é um técnico que deve aprender conbecimentos e desenvolver competéncias e
atitudes adequadas A sua interven¢fo prética, apoiando-se no conhecimento que os
ctentistas basicos e aplicados elaboram, ov seja, n3o necessita chegar ao
conhecimento cientifico, mas dominar as rotinas de intervenglo técnicz que se
derivam daquele” (PEREZ GOMES, 2001: p.357).

Cabe ao professor, entdo, ser muito mais ativo, pois, segundo Perrenoud, o professor:

{...) deve ter acesso a capacidade de resolver problemas complexos e variados pelos
seus proprios meios, no quadro de objetivos gerais e de uma ética, sem ser obrigado
a seguir procedimentos detathados concebidos por outros. E por ser mais do que
uma atividade de execugio, capaz de autonomia e responsabilidade (1993: p. 184).

Segundo ele, a profissdo docente estd entre as profissdes que trabalham com pessoas
para as quais o sucesso nunca estd assegurado, pois nos deparamos com mudangas,
ambigitidades, desvios, conflitos, opacidades, etc. Assim, compreende-se que, inserido na
pratica pedagodgica e em constante interagio, estdo a subjetividade do aluno, a subjetividade
do professor ¢ a dimensdo de cada qual, forjadas no interior de condiges objetivas as quais
sd0, por sua vez, historica e socialmente determinadas.

A pritica educacional, sendo pratica social, ndo se reduz 4 pura instrumentalizagdo de

meios para a resolugio de problemas e as situagdes de ensino sdo marcadas pela incerteza,



64

singularidade, mudanga, complexidade e conflito de valores que ndo ha uma teona cientifica
sobre ensino-aprendizagem da qual derive todos os meios, regras e técnicas a serem utilizadas
na pratica concreta, pois, “Professor-Instrutor qualquer um pode ser, dado que € possivel
ensinar relativamente com o que se sabe; mas Professor-Educador nem todos podem ser, uma
vez que s6 se educa o que se €”."( ROMADO, p. 61)

O pensamento complexo caminha no sentido das relagdes e corresponde ao que esta
tecido junto, por isso, perience ao campo da multidimensionalidade do ser e do saber,
privilegiando relagGes interativas entre o todo ¢ as partes. No entanto, perante as dificuldades
de enfrentar o complexo, o pensamento humano freqiientemente engana-se produzindo
mutilagdes, fragmentages, disjungdes na realidade (MORIN, 1996; 2000).

Ento, quando néo encara a diversidade ¢ a2 unidade do real, acaba por produzir
dificuldades de comunicagio ¢ compreensdo das idéias, pois se enclausuram nos proprios
paradigmas, pois a ciéncia positivista, que sempre assentou a cerieza sobre principios de
objetividade, empirismo e coeréncia l6gica, superespecializou os saberes para domina-los e,
ao aprofundar-se em um objeto para melhor conhecé-lo, essa concepgédo levantou paredes
formando clausuras que impedem a circulagéo de idéias.

E por aceitar um principio de incerteza que o pensamento complexo nfo ¢ fechado,
mas s¢ propde ao encontro, ao circuito, a partilha reflexiva entre diferentes areas do saber.

A questdo principal nesse momento é a de como pensar a profissionalizagio de
professores para a educagdo de jovens e adultos num quadro de tamanha complexidade.

Considerando que essa complexidade esta na base da formag#o, seria preciso procurar
o desenvolvimento de competéncias ¢ saberes diversos, como flexibilidade e abertura com a
realidade que a sociedade apresenta, para permitir que se fagam relages entre seus elementos.
Um desenvolvimento profissional critico-reflexivo que leve & articulagdo constante entre
analise ¢ agdo, entre razdo ¢ valores, entre situagdes e fins.

Dessa maneira, o processo de alfabetizagfo supde um conjunto sistematizado e
integrado de atividades que o educador vai propondo ao alfabetizando. A selegdo e a
articulagdo entre vérias atividades desviam a sintese tedrica que fundamenta a a¢fio docente,
pois, na trajetéria profissional considera-se o conhecimento e o saber que cada pessoa
envolvida no processo educativo traz consigo. Esse “conhecimento” aproximar-se-ia mais
com a producdo cientifica sistematizada e acumulada historicamente com regras mais

rigorosas de validag3o tradicionalmente aceitas pela academia € o “saber” representaria um

1% Romo & secretario geral do Instituto Paulo freire,
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modo de conhecer mais dindmico, menos sistematizado ou rigoroso ¢ mais articulado a outras
formas de saber e fazer relativos 4 pratica nfio possuindo normas rigidas formais de validagdo
(FIORENTINL SOUZA Jr & MELO, 1998, p.312).

Entiio, a atuagdo do educador-alfabetizador implica o movimento entre as tarefas de
planejar, observar, registrar, avaliar cada encontro com os alunos. Agindo assim,
sistematicamente, o professor vai se tornar capaz de construir o processo alfabetizador,
compreendendo globalmente o que faz e porque o faz. Vai se tornando capaz de decidir,
modificar e intervir nos momentos certos, pois, a dimens#o da pratica educativa, na idéia de
saber, ¢ bastante valorizada como espago de construgdio dos saberes dos professores ¢ dos
alunos, porém, dos saberes praticos, experenciais, intuitivos, ndo representam a totalidade do
saber docente e precisam nutrir-se de conhecimentos mais formais, organizados sobre a forma
de conceitos, proposigdes e teorias, que se sustentam em critérios cientificos € racionais para
poderem servir de balizas e alicerces das interpretagdes, reflexfes e intervences na
complexidade da priatica.

A pratica, por si 56, ndo é capaz de aprimorar-se, chegande ao nivel de compreensio
mais complexa e elaborada sem a ajuda do conhecimento formal, “o docente ndo pode
adquirir tudo por experi€ncia. Ele deve possuir também um corpus de conhecimento que o
ajudario a ler a realidade e a enfrenta-la” (GAUTHIER et al,1998: p.24).

E ¢ nesta questio que a Alfabetizagiio Soliddria ganha ménto, pois, pela revisdo
histérica realizada durante esta pesquisa percebe-se que este programa possui a sistematica de
dar acompanhamento e capacitagfes mensais aos professores.

Por ser um ensino direcionado as pessoas adultas, toma-se necessario investigar o lado
profissional desses alunos para que o contetido a ser trabalhado venha ao encontro de suas
necessidades.

O ensino, entfo, requer que sejam mobilizados vérios tipos de saberes, daf a
importincia de oferecer ao professor referéncias formais advinda da elaboragdo cientifica e
que se relacionam com os problemas reais que se lhe colocam na pratica. Os professores
precisam de teorias 4 sua disposi¢do e, no que conceme a Educagfo de Jovens e Adultos, nada
¢ tdo pratico como uma boa teornia, com a condigdo de que ela possa funcionar como
ferramenta de anélise para uma situacio real.

O entrelagamento dos conhecimentos formais com outros saberes provenientes da
experiéncia do cotidiano escolar, da midia, da politica, do contexto local, assim como os

valores, representagles pessoais € profissionais e as caracteristicas afetivas-emocionais de



66

cada professor ¢ de cada aluno, que tem consigo uma experiéncia profissional, forma o
conjunto que tem sido denominado de “cultura escolar” (PENIN, 1994),

A escola criz um saber especifico, considerando, de um lado, a confrontagio entre os
conhecimentos sistematizados disponiveis nma cultura geral e de oufro, aqueles menos
elaborados, provenientes tanto da logica institucional quanto das caracteristicas da profissio
como, ainda, da vida cotidiana escolar (Id, ibidem, p. 26).

Entdo, entende-se que a cultura escolar ¢ constituida de muitas facetas e
peculiaridades, da qual a sala de aula é o espago representativo. O saber docente € uma
construgdo social e pessoal. Social porque resulta da interagdo entre sujeifos e objetos
culturais disponiveis e contextualizados nas dimensdes histdricas, econdmicas, politicas etc.
Pessoal porque implica, por parte de cada professor, transformagfes conceituais rumo as
novas compreensoes.

Assim, admite-se que toda agdo pedagégica ¢ uma violéncia simbolica (SAVIANI,
1987, p. 22), enquanto imposi¢io, por um poder arbitrario da cultura dos grupos ou classes
dominantes aos grupos ou classes dominados.

A constituicdo dos saberes docentes estd sempre acompanhada de uma tens3o basica
entre processos de origem formal e ndo formal vivido pelos professores. E € neste sentido que
SAVIANI (1996, p. 150-151) designon, muito acertadamente, de episteme e sofia as formas
pelas quais os saberes do educador sdo constituidos. Se ocorrer via episteme ¢ porque se
constitui da divulgagdo cientifica, nonmalmente através de processos formadores sistematicos,
levados a efeito por instituigdes educativas criadas na sociedade para realizar essa tarefa. Se
for via sofia € porque se constitui a partir do pdo sistematico, ou seja, por meio de
experiéncias de vida, de desafios requeridos no exercicio efetivo da profissio, da
singularidade de casos concretos com os quais o professor se depara no interior de seu fazer
pedagdgico nas escolas.

Reconhece-se que pode haver maior ou menor predominio de uma ou de outra forma.
Assim, Saviani identifica 0 predominio nos processos sisteméticos na formagdo de saberes
especificos e pedagdgicos, sendo que os saberes critico-contextuais e didéticos curriculares
situam-se¢ numa posigdo intermediaria, admitindo, inclusive, que os saberes decorrentes da
experi€ncia pratica necessitam de um certo grau de sistematizag3o, assim como 0s saberes
sistematicos ndo podem desconsiderar a experiéncia de vida, a qual se deve as mudangas
histéricas da profissfio, ao status social ¢ financeiro dos professores, as representagfes e

esteredtipos veiculados na sociedade.
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Nos cursos de capacitagdo, os alfabetizadores da educagfio de jovens ¢ adultos do
Programa da Alfabetizagio Solid4ria adquirem mais saberes sobre a educac¢fo, contudo, isso
ndo significa que constituirdo saberes pedagégicos de fato. Esse problema reflete o
distanciamento entre os saberes divulgados na academia e aqueles que se constituem na
propria pratica docente. Tal problema procede, em grande parte das vezes, do fato de que a
cultura profissional que esta posta ¢ muito marcada pela seqi€ncia racional técnica que
concebe a teoria como preparagdo para a pratica ou o ativismo praticista, que considera a
reflexdo teérica e filoséfica como coisa de menor importincia.

Fica evidente que a reflexdo tedrica tem grande valor na constitui¢dio dos saberes
profissionais. Todavia, ao refletir sobre o que se faz na pratica pedagégica real, nio
idealizada, os professores buscardo instrumentos nas Ciéncias Educacionais, interrogando e
alimentando a pratica ¢, a0 mesmo tempo, confrontando-a ¢ ¢ ai que se produzem saberes
pedagdgicos em agio.

Nessa perspectiva, torna-se relativo o papel dos saberes tedricos cientificos e impede
uma concepgdo linear da relagdo teoria e pratica. Se o movimento partir da pratica,
problematizando referenciais disponiveis pelas diversas teorias cientificas, estas poderdo ser
re-significadas ¢ transformadas numa teoria pedagégica construida pelo préprio sujeito da
agdo. Além de se permitir que se vislumbre, no curso da propna agfo, que nem as teonas e
nem as praticas sfo isentas de valores sociais, afetivos, culturais, éticos, politicos,
econdmicos, historicamente constituidos.

Sendo assim, na relagdo teonia ¢ pratica, a questdo € que os conhecimentos tedricos
cientificos necessitam ser reelaborados pelo professor, de uma forma complexa e articulada ao
contexto educativo. Nesse processo, € bastante possivel que muitos dos saberes tidos como
corretos e eficazes pelo professor passem a ser duvidados e até negados.

Tomando-se o professor como sujeito da agdo e reflexdo, um aspecto a ser
considerado ¢ o movimento pelo que se ddo as mudancas qualitativas nos saberes. Portanto,
do ponto de vista pedagodgico, o professor ao reconhecer o cardter afetivo e valorativo do
saber podera ajudar o educando na construgio de uma aute-imagem valorizada de si e do
saber que possui, resgatando a auto-estima destes alunos.

O caminho do objeto de conhecimento para o sujeito cognoscente € vice-versa passa
por outras pessoas ¢, 4 medida que as relagcdes sociais vio ficando mais complexas, os
processos mediadores multiplicam-se e complexificam-se num processo interativo.

Dessa maneira, para que haja evolugio o desenvolvimento de conceitos assimilados

espontaneamente procura-se ascender na diregio do significado formal e cientifico, enquanto
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os conceitos cientificos devem descer até os espontineos para ganharem o sentido que so a
riqueza da experiéncia ¢ capaz de dar. Isto se da porque os conceitos cientificos sdo
apresentados em sua forma final, abstrata e envolvem desde o inicio, uma atitude mediada em
relacdo ao objeto que exprime. Por outro lado, os conceitos cotidianos, referenciados na
espontaneidade e vivacidade da realidade concreta, carecem de sistematizagdo e reconstrugéo.

Esse movimento expressa um processo de articulagio entre os conceitos espontineos e
cientificos na cognigdo dos sujeitos, mas também remete as relagdes teoria e prética, episteme
e sofia, conhecimento académico e conhecimento pratico.

Referindo-se & formagfo de professores, Novoa (1995, p.25) destacou o
desenvolvimento pessoal como elemento importante da identidade profissional. Ao fazé-lo,
conferiu novo estatuto ao saber da experiéncia, estatuto este que nfo se pode desconhecer
quando se trabalha com formagdo de professores. Dai a importincia que tomam os espagos
reflexivos e dialégicos para o desenvolvimento profissional do professor, bem como para a
investigagio sobre ele. Caracterizados pela oportunidade de proceder a balangos
retrospectivos e prospectivos sobre o ser, o pensar ¢ o fazer docentes, tais espagos constituem-
se uma autoformagdo participada, onde serdo momentos de produgdo da vida e da profissdo.

Em sintese, como cita Romdo: “parecem pequenos ¢ frageis os ombros do professor,
face as dimensdes, ao peso € a complexidade do fardo a suportar: tirocinio politico,
capacidade gerencial e competéncia pedagogica, agravada com a responsabilidade educativa”
(2003, p. 62).
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3 ALFABETIZACAO SOLIDARIA: REESCREVENDO A HISTORIA DE MILHOES DE
BRASILEIROS

O Programa Alfabetizagdo Solidaria (PAS) foi criado em janeiro de 1997, com o
objetivo de reduzir os altos indices de analfabetismo e ampliar a oferta publica de Educagio
de Jovens ¢ Adultos no Brasil, que procura consolidar um modelo soliddno, unindo cinco
parceiros: Governo Federal, por meio do Ministério da Educagio e do Desporto — MEC,
Conselho da Comunidade Soliddria, Empresas, Universidades ¢ Prefeituras.

Por ser “um programa com um modelo particular”, nas palavras da socia fundadora da
Alfasol, Dra. Ruth Cardoso, que conclui: “A parceria € o caminho certo para enfrentar o
problema do analfabetismo, que vem de muito tempo”(Revista Escrevendo Juntos, set./2004.
N° 30).

O Programa contempla a diversidade dos modelos de alfabetizagdo, incorporando os
projetos ja existentes, desde que analisados e aprovados pela SEF/MEC, sendo gerenciado por
uma organizagdo ndo-governamental (ONG), sem fins lucrativos.

Néo hd restrigfes quanto & faixa etdria para as pessoas que desejarem alfabetizar-se,
entretanto, dar-se-a énfase a mobilizagfo de jovens de 12 a 18 anos.

Responsavel por um modelo de alfabetizag@o simples, inovador e de baixo custo, o
PAS abriu um novo caminho para a organizagfo de a¢des sociais em oposig¢do as antigas
formulas adotadas no pals, historicamente caracterizadas pelo assistencialismo e pela
mneficiéncia de politicas centralizadoras.

Nesse sentido, segundo Bittencourt (citado por BEISIEGEL) revela:

O Plano Piloto de Erradicacdo do Analfabetismo afirmava ji nfo ser cabivel atuar
através de movimentos com objetivos semelhantes aos propostos pelos sistemas de
ensino de Século XIX. JA ndo era o caso de promover uma campanha que
simplesmente procurasse proporcionar 4 populagio a mera capacidade de ler. O
analfabetismo, enquanto fendmeno social, teria causas sociais € econdmicas, que
deviam ser conhecidas, a fim de que, compreendendo-o na sua inter-relagio ¢ no seu
contexto, fosse finaimente possivel submeté-lo a controle (1997, p.218).

De acordo com o Censo de 2004, do Instituto Brasileiro de Estatistica (IBGE), 12,8%
dos brasileiros ndo sabem ler e escrever, o que representa uma das maiores taxas de

analfabetismo da Amérnca Latina. S3o 17,6 milhdes de analfabetos no Pais, embora este

ultimo Censo registre expressiva melhoria no quesito educagfio em comparagio ao
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levantamento anterior, feito no inicio da década de 90 quando 19,7% da populagdo do Brasil
era analfabeta.

O critério para a escolha dos municipios atendidos no Norte ¢ Nordeste € feito de
acordo com os indices de analfabetismo registrados no ranking do censo do IBGE. J2 os
grandes centros urbanos foram selecionados por concentrar um niimero absoluto elevado de
pessoas que ndo sabem ler ¢ escrever.

O PAS atua em parceria com mais de noventa empresas, instituigdes € organizagdes,
pessoas fisicas, duzentos e quatro institui¢fes de ensino superior de todo pais, prefeituras e o
MEC.

A atuagdo de cada parceiro ¢ designada da seguinte maneira: as pessoas fisicas
financiam a alfabetizag8o de um ou mais alunos nos grandes centros urbanos, as empresas,
institni¢fes e organizagdes financiam a alfabetizagdo de, no minimo duzentos e cinqienta
alunos em um ou mais municipios com os mais altos indices de analfabetismo, as IES s#o
responsaveis pelo desenvolvimento do projeto pedagodgico e, entre outras atividades, pelos
cursos de aperfeicoamento dos alfabetizadores, ¢ as prefeituras oferecem os locais para a
implantago das salas de aula e 0 MEC financia a aquisi¢8o dos materiais didaticos e de apoio
e bibliotecas.

O curso de capacitagio acontece apés a realizagio da “viagem precursora”. Trata-se de
uma viagem que ¢ coordenador da Universidade faz ao municipio selecionado para selecionar
os alfabetizadores que, de preferéncia, terminaram ou estejam fazendo ¢ curso de magistério,
ensino médio ou 0ltimo ano do ensino fundamental.

Apos a capacitagdo dos alfabetizadores, tem inicio, no proprio municipio, o curso de
Alfabetizagio que sera avaliado mensalmente pela coordenagio da universidade.

O programa tem a duragfo seis meses, distribuidos em um més para a capacitagio dos
alfabetizadores e os outros cinco para as aulas de alfabetizagfo.

Assim cabe a pergunta: E possivel alfabetizar em seis meses?

No Art. 3° da Declaragiio de Hamburgo (1997), promovida pela Unesco, sobre
Educagfo de Adultos, esta escrito:
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Por educaciio de adulios entende-se o conjunto de processos de aprendizagem,
formais ou n#to formais, gragas aos quais as pessoas cujo entorno social considera
adultos, desenvolvem suas capacidades, enriguecem seus conhecimentos e
melhoram suas competéncias técnicas ou profissionais ou as reorientam a fim de
atender suas proprias necessidades e as da sociedade. A educa¢do de adultos
compreende a educagio formal e permanente, a educagiio ndo formal e toda a gama
de oportunidades de educago informal e ocasional existente sem uma sociedade
educativa e multicultural, na qual se reconhecem os enfoques tedricos e baseados na
pratica (1997).

Diante desse conceito amplo de formagédo de pessoas adultas, que compreende uma
multiplicidade de processos formais e informais de aprendizagem e educagio™ continuada ao
largo da vida vé-se a multiplicidade de fatores que interagem na EJA. Essa concepgio
ampliada ja estivera presente na Conferéncia Mundial de Educag@o para Todos (Jomtien,
1990) e no Plano de Acgdo para Satisfazer as Necessidades Basicas de aprendizagem,
refletindo-se nos indicadores de avaliagdo da década. Um desses indicadores refere-se ao
objetivo de ampliagdo dos servigos de educagio basica e capacitagdio de pessoas jovens ¢
adultas em competéncias essenciais a vida cotidiana, ao trabalho e 4 participagdo cidadi.

A metodologia de avaliagdo proposta pela Unesco sugere que se analise a ampliagio
das oportunidades escolares e extra-escolares para jovens e adultos, proporcionadas por
multiplos provedores governamentais € n3o governamentais, sua pertinéncia frente as
necessidades de aprendizagem dos individuos e comunidades, considerando indicadores de
equidade (territorial, de género, étnica e geracional), qualidade (formagdo dos educadores,
conteiidos, materiais ¢ métodos) e gestdo (politicas publicas, financiamento, legislacio ¢
avaliagdo). Esta V Conferencia Internacional recomenda, ainda, que a eficacia dos programas
seja avaliada em fungdo de mudangas de comportamento e de seus impactos na melhona das
condi¢des de saide, emprego e produtividade dos individuos € grupos.

Uma avaliagdo dessa natureza implicaria abarcar nio sd os programas de educagio
escolar de jovens e adultos, mas toda uma gama diversa de atividades socioculturais, de
formagdo para a cidadania, qualificagfio ¢ atualizag@io para o trabalho ¢ para a geracédo de
renda, promovidos por diferente 6rgdos governamentais e ndo-governamentais, incluindo
programas preventivos de saiide, de formagdo politica e informagio sobre direitos, de
promogéo de jovens, mulheres e idosos, capacitagéo de conselheiros e agentes comunitérios,
qualificagdo e atualizagfo profissional, extens3o agricola, capacitagio para o uso de recursos

informaticos, aprendizagem de linguas estrangeiras, etc.

2A educaggio, segundo Alvaro Vieira Pinto, é o processo pelo qual a sociedade forma seus membros a sua
imagem e em fungdo de seus interesses.
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O analfabetismo no Brasil ndo €, pois, apenas um problema residual herdado do
passado e sim uma questdo complexa do presente, que exige politicas piblicas consistentes,
duradouras e articuladas a outras estratégias de desenvolvimento econdmico, social e cultural.

De acordo com os relatorios do PAS, 80,7% dos alumos entram no programa
desconhecendo totalmente o alfabeto e 71,9% saem lendo ¢ escrevendo palavras, frases ou
textos. Também diz ser o mais importante, a garantia da continuidade dos estudos dessas
pessoas. O Programa € a porta de entrada para que elas prossigam com os estudos.”!

Cada [ES tem a autonomia e € responsavel pela condugio do projeto pedagogico.
Entende-se que um Projeto Politico Pedagbgico deve motivar a realidade existente ¢ a
desejada, em termos cientificos, pedagogicos e estruturais ( PPP do PAS da UEPG), busca-se,
entdo, responder as necessidades educacionais de jovens e adultos, que em fungfo de ndio ter
tido acesso ao saber sistematizado em idade prépria, sdo excluidos da efetiva participagio
social. Concomitantemente, necessita-se trabalhar a formagéo do alfabetizador, propiciando a
ele condigbes para reflexdes referentes & teoria-pratica-teoria, bem como na elaboragdo

conjunta de materiais que sirvam de subsidios para a efetivagdo da pratica pedagogica.

3.1 Como acontece o programa

Cada modulo inicia em janeiro e/ou julho de cada ano. Nos grandes centros, as salas
de aulas sdo formadas por turmas de trinta alunos e sdo organizadas pelas universidades, em
articulagdo com as ONGS e as AssociagOes Comunitarias.

Nos municipios do Norte e Nordeste, sdo dez salas com vinte e cinco alunos, as quais
mantém articulagio com as prefeituras.

O custo de um aluno do programa ¢ de apenas R$ 34,00/més. Sendo este valor
dividido entre os parceiros jaA mencionados, que serdo aplicados em materiais didaticos,
pedagogicos ¢ formacgio de bibliotecas. A metade desse valor € suficiente para cobrr as
despesas para cada turma formada, ou seja, a bolsa auxilio dos alfabetizadores ¢ a do
coordenador, o lanche dos alunos, a capacitagdo dos alfabetizadores, o kit sala de aula e as
despesas com 2 avaliagdo do curso feita pelas IES.

Os outros R$ 17,00, do MEC, cobrem despesas com material didatico e pedagégico,

formagZo de biblioteca e a bolsa de apoio ao trabalho dos professores das universidades.

! Dados fornecidos através do site: www.alfabetizacgo.org,br
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As instituicdes de ensino superior parceiras coordenam as atividades de alfabetizagéo,
desenvolvidas pelo programa. Elas também trabalham na avaliagdo, capacitagdo e
acompanhamento dos alfabetizadores, selecionados entre os moradores do municipio ou area
onde serfo montadas as salas de aula.

O programa envia seu boletim de noticias a todos os parceiros € as contas sio
analisadas por uma auditoria externa. Os resultados desse trabalho sdo divulgados nas

publica¢des anuais.

3.2 Os principios norteadores

A Constituigdo Federal determina como um dos objetivos do Plano Nacional de
Educagio, a integragdo de agfes do poder publico que conduzam a emadicagdo do
analfabetismo. (PNE, 2001: 123).

A situagio atual do analfabetismo no Brasil € resultado de longos anos de déficit no
atendimento ao ensino fundamental, em fung#o do grande niimero de jovens ou adultos que
ndo tiveram acesso ou ndo conseguiram concluir o ensino fundamental obrigatorio.
Evidencia-se a importincia da implementagio de agdes que venham ao encontro das
aspira¢des destes segmentos sociais que fazem parte do contexto sociocultural brasileiro. Para
tal, por meio das agdes da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG — Pr), busca-se a
efetivagdio de agbes pedagogicas tendo como eixo norteador o documento do Programa
Alfabetizacio Solidaria.

Para este Programa, as aprendizagens fundamentais deveriam constituir-se nos quatro
pilares do conhecimento, sendo assim, emerge a necessidade de se estabelecer principios que
venham direcionar a pratica pedaglgica junto aos coordenadores, alfabetizadores,
alfabetizandos e comunidade do municipio, visando o trabalho em sala de aula, bem como a
formagdo do alfabetizado.

Um dos principios basicos para a Alfasol seria a relagdo entre letramento e exercicio
mais consistente da cidadania no desenvolvimento de um saber critico-contextual, responsavel
pelas transformagdes conscientes da realidade. Este, talvez, seria o grande desafio da

educagio de jovens e adultos, conforme propoe Ribeiro:



74

Para atingir os niveis de habilidade de leitura e escrita que permitam o seu uso
autinomo em situagdes diversas e para sedimentar as atitudes correspondentes, nfo
sdo suficientes intervengdes fugazes e assistematicas. Programas que visem a
alfabetizagiio de adultos precisam, portanto, articular mecanismos de continuidade
de estudos, preferencialmente visando a continuidade da escolaridade da
escolaridade obrigatéria. Um, dois, trés anos pode ser despendido para atingir um
nivel basico de habilidade, para o que se referem cursos preferenciais, ajuda
constante de um leitor proficiente e participag@o numa comunidade de leitores, na
quel se possa aprender e negociar os significados da palavra escrita (1999, p. 24).

Dessa maneira, torna-se imprescindivel refletir sobre as necessidades basicas de
aprendizagem de jovens ¢ adultos, pois, os avangos das novas modalidades de informagio e
comunicagdo, e o quadro alarmante dos indices de analfabetismo, exigem atividades que
proporcionem a ampliagio do letramento como condigdo para o exercicio da cidadania,
estimulando alfabetizador e alfabetizando 2 um envolvimento permanente, buscando uma
educagdo continuada.

Pretende-se envolver o alfabetizador no mundo da leitura, da escrita e,
conseqiientemente, da descoberta do prazer em aprender e participar de forma consciente do
processo sécio-politico-educacional da sua regifo. Para que isso se viabilize, torna-se
necessario transformar o espago da sala de aula em espago de pesquisa, de busca, de
investigacdo, de curiosidade. Sendo assim, o primeiro passo € transformar o alfabetizador em
um leitor, 0 que s¢ viabiliza ao longo do desenvolvimentc dos mddulos, por meio da
biblioteca do PAS, de fichas tematicas, projetos de agdo junto ao alfabetizandos e
comunidade, encontros mensais por ocasido das visitas ao municipio para estudo e reflexfio
dos materiais a serem utilizados e organizagio de oficinas.

A produgao cultural de cada sala de alfabetizagdo deve ser valorizada e divuigada
junto & comunidade municipal e/ou regional. A participagdo numa sociedade letrada depende,
fundamentalmente, do acesso aos instrumentos que expressam, identificam ou registram os
conhecimentos acumulados. Logo, inserir o alfabetizando no exercicio pleno da cidadania,
melhorar sua qualidade de vida e oportunizar o trabalho, exigem o dominio das formas pelas
quais as pessoas comunicam suas aquisigdes € conquistas.

A possibilidade de dialogo intercultural como articulador da pratica pedagdgica, como
outro principio, busca a realizagio de um processo dindmico, que possibilite a reflexdo, uso €
transformagio do contexto cultural da comunidade e a articulagdo de informagdo das
diferentes areas do conhecimento. A partir dai serfio desenvolvidas as habilidades de leitura ¢
escrita, bem como construgiie do saber ldgico-matematico pelos alfabetizandos e
alfabetizadores.

Nesse sentido Souza considera:
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Se Freire compreende a cultura como a criagdo do ser humano por exceléncia,
aquilo que o humaniza ou desumaniza nos seus planos materiais ¢ simbélicos, e
afirma a capacidade criadora e transformadora do ser humano, leva-nos & suposi¢3o
de que sua obra no reduz as propostas que contém apenas ao plano cognitivo € nem
atende as transformacSes apensas a partir da capacidade intelectual®*(2002, p.52).

Entdo, segundo a citagio acima, a formagdo dos alfabetizadores compreende o
desenvolvimento da habilidade de plancjar suas agBes a partir das vivéncias dos
alfabetizandos, aproveitando a riqueza cultural presente, utilizando para tanto, o didlogo
intercultural e conteudos contextualizados que veiculem informagdes advindas da historia,
geografia, matematica, politica, ética, economia, do convivio social, das ciéncias, arte e
outras. O trabalho desenvolvido € contextualizado e busca desencadear analises e reflexdes,
seja em contetdos de lingua portuguesa, na forma de oralidade, escrita ou leitura, bem como
de matematica quando possibilita contribuir para o entendimento da realidade como um todo.

Nesse sentido, ¢ fundamental a participagio de toda comunidade, pois no momento em
que, por meio da pesquisa, langamos méo dos dados por ela fomecidos, fatalmente o resultado
revertera na riqueza da produgio de matenais pedagdgicos, oportunizando o contato do seu
povo, com a cultura e historia escrita. Procede-se, assim, a produgéo de materiais didaticos e
técnicas pedagoégicas apropriadas para desenvolvimento de atividades junto aos
alfabetizadores, ampliando o processo de letramento na medida em que necessita ler e estudar
para bem desenvolver sua aula com conseqiiente ganho qualitativo para os alfabetizandos.

Alfabetizador e alfabetizando s&o sujeitos do processo de apropriagio e construgio de
conhecimentos, por outro principio de suma importincia que defende a idéia de que
alfabetizador e alfabetizando apropriam-se de conhecimentos e 0s constroem na interagao
com o outro e na comunidade em que vivem. A aquisigdo e o0 desenvolvimento da leitura e da
escrita, no processo ensino-aprendizagem, ampliam a possibilidade de acesso a novos
conhecimentos, contribuindo para a realizagfo pessoal ¢ transformagéo da comunidade.

Para sua efetivacdo compreende-se necessario que o conteiido escolar seja pensado a
partir da pratica social concreta, onde alunos e professores, munidos de uma visdo critica ¢

articulada, possibilitem que esse contetdo, uma vez apreendido, venha ser impulso para a

Z0 professor Paulo Freire figura hoje entre as mais acatadas personalidades no campo da Pedagogia.. No
Brasil, sua atividade foi imtensa. Ensinou na Universidade Federal de Pernambuco, onde dirigiv o centro de
Extensdo Cultural. Mais tarde desempenhon a fungdo de Consultor Especial para assuntos de educag3o no
Ministério de Educagdo e Cultura. Foi contratado pela UNESCO para servir em Santiago e Chile, onde trabalhou

na formulagfio do Plano de Educagdo em Massa. Seus livros sfo editados nos pringipais paises do mundo
acidental,
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transformagdo da pratica social, perando dessa forma, ganho qualitativo no processo de

aprendizagem, pois, como defende Paulo Freire:

Todo plangjamento educacicnal, para qualquer sociedade, tem que responder 3s
marcas e aos valores dessa sociedade. S6 assim é que pode funcionar o processo
educativo, ora como for¢a estabilizadora, ora como fator de mudanga, (.} A
possibilidade humana de existir - forma acrescida de ser - , mais do que viver, faz
do homem um ser eminentemente relacional. Estando nele, pode também sair dele,
Projetar-se. Discemnir, Conhecer. (2002, p. 10)

Assim, uma Educagdio de Jovens e Adultos de qualidade devera permitir a
compreensdo da vida contemporinea em seus diferentes aspectos, come também, o
posicionamento critico do sujeito face a sua realidade, pois, na consciéncia da inconclusfo
humana® est4 a razdo para a propria educagfo, pois ela é um processo social permante e que
cada homem esta situado no espago e no tempo, no sentido em que vive numa época precisa,
num lugar preciso, num contexto social e cultural preciso, entfio, alfabetizar significa
estabelecer uma relagfio dialética com o contexto social em que o alfabetizando esta inserido e
“ensinar exige consciéncia do inacabamento”.

O alfabetizando precisa sentir-se¢ sujeito no processo educativo, integrado em seu
contexto, comprometido com a construgio de si mesmo. Esse processo de tomada de
consciéncia se faz também nas relagdes que 0 homem estabelece com os outros.

Uma vez que o alfabetizador e alfabetizando fazem parte efetiva do processe de
construgdo do conhecimento, a2 confinuidade do processo de letramento acontece como
fendmeno social, possibilitando a formulagdo de conceitos € opinides necessarias a atuagio
critica como cidaddos.

Como ultimo principio estabelecido pelo PAS denota-se o compromisso de
solidariedade e responsabilidade social no incentivo ds parcerias e ao trabatho coletivo, onde
defende que a superagdo da atual realidade brasileira extrapela agdes isoladas, pontuais e
descompassadas, em fungo da falta de acesso a escolarizagio.

Sendo assim, 2 Universidade Estadual de Ponta Grossa, parceira nessa luta em favor
da alfabetizacfio solidiria busca o envolvimento permanente nos municipios, com as
prefeituras, secretarias municipais de educagdo ¢ outros 6rgos que possam vir contribuit
diretamente para o pleno desenvolvimento das atividades propostas.

Mediante tais principios delineados, torna-se necessaria a implementagio de atividades

que venham ao encontro dos interesses dos alfabetizandos, para que se efetive uma pratica

% Paulo Freire sempre coloca a questido do homem como um ser inconcluso e seu permanrente movimento de
busca do ser mais. (FREIRE, 2004, p. 72).
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pedagoégica em que ocorra a tessitura do conhecimento, envolvendo também, alfabetizadores e
comunidade.

A medida que a comunidade se envolva no trabalho realizado, este sera enriquecido,
ganhando forgas, novas idéias e parceiros, que garantam juntamente com os alfabetizadores,
coordenadores municipais € coordenagdo das IES, a efetivagdo das agdes. Cabendo a

comunidade o relevante papel de dar continuidade ao trabalho iniciado.

3.3 Conteitdos ¢ competéncias

Sabendo que os conteiidos e suas respectivas competéncias basicas devem ser
contemplados de acordo com o modelo do PAS, a UEPG segue € mantém o acompanhamento
sistemético ao processo de formacgdo do trabalho desenvolvido. Sendo que cada professor ao
retornar da capacitagio responde a um relatério mensal de acompanhamento. %

Assim, na busca da realizagio de atividades que ultrapassem o trabalho com o
conteiido conceitual, onde se trata de fatos e principios, passa-se a contemplar a formagio

humana, pois, segundo Freire:

{...) o homem se reconhece como sujeito que elabora o mundo; nele, no mundo,
efetua-se a necessaria mediagio do auto-conhecimento que o personaliza e o
conscientiza como autor responsavel de sua propria historia.’, quer dizer, € capaz de
intencionar sua consciéncia para a propria forma de estar sendo, que condiciona sua
consciéncia de estar (2004b, p.17).

Na interagio entre os diferentes saberes, aparece como relevante a atuagio da escola,
cujo papel compreende o desenvolvimento de um saber critico-conceitual, responsaveis pelas
transformagdes conscientes da realidade.

Ao descobrir a escola como espago privilegiado de inter-relagdo humana, encontra-se
um segundo paradigma, o da educagdo como mediacio comunicativa. A educagio, como
sistema de intercdmbio e passagem da heranga cultural, continua representando a legitima
modalidade de inter-relagdo humana, portanto, de comunicagio plena.

E, neste processo de tessituragiio do conhecimento, deve-se levar em conta o saber
pedagdgico do alfabetizador na sua relagdo com os alfabetizandos, bem como o saber fazer
mmplicito na organiza¢#o do trabalho pedagogico, ou seja, o plangjamento, procedimentos e

recursos didaticos e a avaliacdo. Dessa forma, o alfabetizador necessita ser constantemente

2 Modelo do relatério consta nos anexos 3. p. 128,
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capacitado e atuar conjuntamente com a coordenagdo municipal, no processo de selego de
contetdos, vtilizagio de recursos e procedimentos de ensino-aprendizagem, identificagdo das
habilidades a serem desenvolvidas, bem como a realizagfio de uma avaliagio processual.

Considerando a produgiio e a apropriago do saber uma das media¢Ses na relagio de
classe, interessa discutir “como o operario concreto participa desse processo de produgdo/
apropriagdo/expropria¢éo e como este se articula com o movimento de conservagio/superagio
desta relagdo de classe” (KUENZER,1989).

Sendo assim, a linguagem aparece como eixo articulador de diferentes visdes de
mundo. Nesse sentido a analise do contexto histérico, geografico, politico, ético, econdmico,
social, cientifico e artistico ¢ feita a partir dessa articulagdo. Concepgdes de alfabetizagio ¢ de
letramento sio também pressupostos tedrico-praticos, sendo a lingua portuguesa ¢ a
matematica, meios para a compreensio da realidade. Ou seja, a apropriagio da lingua e dos
principios fundamentais da matematica é instrumento basico que possibilita, a partir dos
saberes dos alunos, leva-los a um conhecimento mais elaborado.

A ampliagdo do capital lingtiistico dos alfabetizadores e alfabetizandos possibilita o
entendimento das informag¢Ges de diferentes areas. O adulto porta-se de uma forma
diferenciada frente ao conhecimento, ja que a vida lhe deu a oportunidade de vivenciar
diversas situagbes, construindo varias experiéncias, sendo que as atividades pedagdgicas
devem ser adequadas ao conhecimento ja adquirido.

Dessa maneira percebe-se que o processo de aquisigio da escnta, na Educagdo de
Jovens e Adultos, iniciou muito antes da escolanzagio.

Conforme esclarece Vygotsky (1987, p.129), “o processo de aquisigdo da lingua
escrita tem uma pré-histdria, que ¢ o momento progressivo de apropriagio, da idéia de
representacdo que sempre tem como base, a fala”.

A lingua escrita convencional constitui um simbolismo de segunda ordem, isto €, ndo
representa diretamente o objeto, mas uma representagio do objeto, ou seja, a palavra escrita
ndo ¢ tomada como representacdo direta de um dado objeto, mas como a representagio da
palavra falada que representa o objeto dado®.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais evidenciam a concepgdo Bakthiniana de

linguagem, partindo de seu signo, do discurso verbal e extraverbal e da orientagdo dialépica
do enunciado.

% Como consta no Curriculo Basico para a Escola Piblica do Estado do Parana (Curitiba, 1992, p.39).
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Bakthin (1997) diferencia o conceito de sinal e signo, sendo que sinal € uma entidade
de conteudo imutavel e estitico e pode ser isolado dos enunciados concretos orientados para o
mesmo sentido de significagido e independe do contexto, pois tem um sentido monolégico e
imutavel, O signo, ao contrario, depende do contexto social no qual esta inserido. O signo €
ideoldgico e social, ao ser variavel e flexivel ao refletir realidades distintas,

Este mesmo autor (1981, p.34) trabalha com a concepgdo dialdgica da linguagem, na
qual o outro esta sempre presente e, afirma que, “apenas as relacdes puramente mecénicas nfo
sdo dialogicas”. Ja o dogmatismo e o sistema fechado ¢ acabado excluem qualquer dialogo
auténtico. A visdio de mundo vem permeada pela palavra do outro ¢ as palavras ja vém
povoadas por um universo de valores ¢ uma visdo de mundo especifico, que permeia o
enunciado.

A partir dos anos 80, surge a abordagem comunicativa® como uma reagdo ao
artificialismo ¢ a descontextualizagio da linguagem como vinha sendo concebida. Na
abordagem comunicativa, o aluno tem um propdsito ao se comunicar, n#o seguindo estruturas
rigidas, mas considerando a criatividade e a imprevisibilidade na comunicagdo. Envolve uma
linguagem autentica em oposigo a linguagem artificial de textos que visam apenas a
reprodugéo de estruturas.

A drea de Linguagens e Cddigos ¢ suas Tecnologias estd em sintonia com a LDB
9394/96, que fundamenta a relevincia do mundo do trabalho e o desenvolvimento do
exercicio da cidadania, configurando-se numa busca &4 comunicagfio real e contextualizada.

Assim, o suporte teérico que delimita as categorias que concebem a linguagem dentro
da abordagem comunicativa serd interligada ao conceito de interculturalidade apontado pela
importidncia da interdisciplinaridade junto ao ensino da respectiva drea de Linguagens,
Cédigos e suas Tecnologias, pois procura considerar as intersecgfes que as linguagens
estabelecem por sua natureza de articulagio de significados culturais e sociais e
correspondendo a sua respectiva fun¢&io comunicativa.

E notério que a lingua materna ocupa o papel de viabilizar a compreenséo e o encontro
dos discursos utilizados em diferentes esferas da vida social. £ com a lingua € pela lingua que

as formas sociais arbitrarias s30 apresentadas como instrumentos de conhecimento e

% Nesta abordagem a “lingnagem ¢ a capacidade especifica da espécie humana de comunicar algo a alguém, por
meio de um conjunte de sinais, dos quais se servem as comunidades.”(ALMEIDA, 1995, p.28) Para atribuir
significado ac mundo da experiéncia, o homem o transforma em simbolos, sendo assim, a comunicagiio humana
s se torna possivel porque o pensamento do homem ‘reflete uma realidade conceituelizada’, segundo Vigotskd,
a palavra ¢ o microcosmo do estado da consciéncia humana, pois € por intermédio da palavra que se toma

possivel compreender de forma sistematica, as relagdes entre a capacidade de pensar & o desenvolvimento soclal
do individuo.
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comunicagfo. Implicando em aceitar o carater transdisciplinar da linguagem e a inter-relagéo
como forma de interagdo, pressupondo os locutores, o lugar e o tempo, tendo o contexto como
constitutivo da significagdo e dos estudos lingiiisticos.

O trabalho com a lingua portuguesa possibilita a expans@o do uso da linguagem, em
suas modalidades oral ¢ escrita. Com a utilizagio de diferentes registros e adequagbes a
diferentes situagdes comunicativas, bem como para melhorar a qualidade das relagdes sociais
ac expressar sentimentos, experi€ncias, idéias e opinides, acessando informagdes,
organizando notas e compondo textos.

Lingiiisticamente, texto € aquilo que tem significado e que, portanto, deverd ter
unidade tematica, coeréncia e coesio.

O trabalho de alfabetiza¢fio ndo se reduz ao simples dominio do sistema grafico. Trata-
se de um processo que se concretiza no envolvimento do alfabetizador e dos alfabetizandos,
no despertar o gosto pela leitura, na necessidade desse conhecimento, na ampliagdo das
fungGes sociais do ato de ler e escrever.

O processo de aquisicio da lingua escrita ndo pode ser reduzido a construgdo
individual. O trabalho necessita ser realizado numa perspectiva do significado, da textualidade
em que 0 dominio do codigo estd subordinado a esse eixo mais amplo.

Em uma comunidade letrada, a lingua oral e escrita se fazem presentes nas praticas
sociais € ocorrem, simultaneamente, em contextos significativos de interlocugdo. Os eixos
organizadores de conteiidos devem ser planejados a partir do desenvolvimento de habilidades
lingiiisticas basicas: falar, ouvir, ler e escrever.

O trabalho com a lingua portuguesa articula-se em tomo de duas modalidades,
permeadas pela dindmica de andlise ¢ reflexdo sobre a mesma. Sao elas: lingua oral e lingua
escrita.

Supde o respeito pelas formas de expressdo oral trazidas pelos alfabetizandos de suas
comunidades. As atividades de uso e as de reflexfo sobre a lingua devem ser contextualizadas
e contemplar as diversas areas do conhecimento. Podem ser de varos tipos, desde que
apresentem sentido de interlocugdo, requerendo planejamento e articulagdo de contetdos de
lingua oral e lingua escrita.

Assim percebe-se que a leitura e a escrita sfo praticas indissociadas e que se
modificam mutuamente no processo de letramento”’. Elas objetivam a construgdo de

procedimentos mais adequados para os usos e fungdes da escrita.

2 0 conceito de Letramento comegou a ser usado nos meios académicos numa tentativa de separar os estudos
sobre o “impacto social da escrita” (KLEIMAN,1991) dos estudos sobre a alfabetizaglio, cujas conotagbes
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A pratica de leitura envolve um trabalho ativo de construgio de significado do texto,
néo se iratando simplesmente de um ato mecinico de decodificar letra por letra, silaba por
silaba, palavra por palavra, pois, ndo se deve ensinar a ler por meio de praticas centradas
exclusivamente na decodificagio, embora ela faga parte do processo desse aprendizado. E
preciso aprender a ler lendo e construir significados a partir de diferentes situagtes de leitura.

No trabalho com a lingua escrita, como acontece com a oral, a analise e a reflexdo
lingiistica deverdo propiciar o pensar sobre a escrita, sobre o que ela representa, seus usos €
fungbes. Sobretudo, deverd dar condigSes para o alfabetizando refletir sobre sua produgZo
escrita, ampliando seus procedimentos de anilise, contribuindo para que o processo de
letramento se desenvolva.

No periodo inicial, a aprendizagem das convengfes da lingua escrita, como:
acentuagdo, pontuagdo e ortografia, devem estar contextualizadas em situagdes em que os
alfabetizandos percebam a necessidade de escrever com legibilidade e inteligibilidade. Como
as restrigdes ortograficas estdio basicamente definidas no nivel da palavra, esta, como outras
questdes de analise lingiiistica, devera ser desenvolvida por atividades ¢ procedimentos que
tenham o texto como fonte de reflexdo, 2 fim de garantir uma atitude critica frente aos usos
sociais da lingua.

Dessa maneira, as atividades precisam partir do que se pretende ensinar,
oportunizando espacos de discussdes de problemas, com o objetivo de formar um usuério que
monitore seu desempenho linguistico ao longe da vida.

O trabalho de andlise lingiistica, nessa perspectiva, difere de um trabalho apenas
mecanicista com os elementos minimos da lingua, ou seja, letras, silabas, palavras,
caracteristico das abordagens tradicionais. O wabalho com os elementos do codigo linghistico
se da, portanto, dentro de contextos significativos de interlocug@o. O dominio do sisterna
grafico ndio pode ser etiminado da a¢@o pedagégica e sim estar subordinado ao aprendizado da
lingua escrita no seu sentido mais amplo.

Para o trabalho com a lingua escrita € importante que se focalizem os conteidos &
competéncias basicos, levando-se em conta as diferentes condigdes dos alfabetizandos. Assim
sendo, o trabatho com o texto podera atingir graus diferenciados de complexidade.

Procedem-se, dessa maneira, a andlise e reflexdo sobre a lingua, a fim de priorizar a

escolha de recursos lingiisticos que possibilitem o reconhecimento do cédigo escrito dos

escolares destacam as competéncias individumis no uso e ma pralica da escrita. Podemos definir hoje o
Letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico ¢ enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos (SCRIBNER e COLE, 1981).
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diferentes grupos sociais, contrapondo o contexto € a estrutura interna as diferencas da linpua
oral e escrita.

Em relagdo aos conteudos matematicos, os jovens e adultos pouco escolarizados
possuem conhecimentos construidos no decorrer de suas vidas. Freqientemente realizam
célculos mentais a partir de sifuagdes do cotidiano, sem a representagdo por algoritmos
convencionais®.

A matematica, nessa perspectiva, tem um valor formativo e ajuda a estruturar o
pensamente, o raciocinio dedutivo e contribui para o desenvolvimento da capacidade de
resolver problemas da realidade em que estdo inseridos. Isso gera atitudes de investigaggo,
proporcionando confianga ¢ desprendimento para analisar e enfrentar situagfes novas,
formando vma visdo ampla da realidade e do desenvolvimento da criatividade e de outras
capacidades pessoais.

Os alfabetizandos, ao se aproximarem da matematica como um sistema de codigos ¢
regras, transformam-na numa linguagem de comunicagfio de idéias, para interpretar a
realidade em que vivem.

Esse dominio resulta de um processo cujo comego deve ser uma atividade sobre
resolucdo de problema de diversos aspectos do seu cotidiano.

E importante considerar o engajamento do conhecimento matematico a pratica
pedagogica da alfabetizagdo inicial. Por isso, as competéncias e habilidades esperadas com o
trabalho de matemadtica incluem um relacionamento com as demais areas do saber, tendo
como critério central a contextualizagdo.

Cabe, portanto, ao ensino de matemadtica, garantir que o aluno adquira ceria
flexibilidade para lidar com seus conceitos. E é por meio de uma variedade de situagies-
problema que o aluno pode ser incentivado a buscar solugdes, reetaborando seu conhecimento
para a compreensdo dos diferentes usos sociais da linguagem matematica.

O ftrabalho com numeros, geometria ¢ medidas deve possibilitar aos alunos a
apropriagdo da capacidade de estimativa, a fim de ampliar os conhecimentos sobre 2 ordem de
grandeza de resultados de calculo ou medigdes ¢ tratar com valores numéricos aproximados,
de acordo com a situag#o e o instrumental disponivel.

Tendo o mesmo peso que os conceitos € procedimentos percebe-se que o
desenvolvimento de valores e atitudes é fundamental para que o aluno aprenda 2 aprender.

Descuidar desse aspecto da formagio pode impedir a aprendizagem, inclusive na prépria

2 Processo de célculo ou de resolugio de urn grupo de problemas semelhantes, em que estipulam, com
generalidade e sem restrigGes, regras formais para obten¢io do resultado ou selugio de um problema.
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matematica. Dentre esses valores e atitudes, pode-se destacar que ter iniciativa na busca de
informagdes, demonstrar responsabilidade, ter confianga em sua forma de pensar,
fundamentar suas idéias e argumentaghes sdo essenciais para que o aluno possa aprender a
perceber o valor da matemética como bem cultural de leitura e interpretacéio da realidade e

estar melhor preparado para a sua inser¢do no mundo do conhecimento e do trabalho.

3.4 Os procedimentos avaliativos no Programa Alfabetiza¢8o Solidaria

Caracterizada pela faixa etiria, a heterogeneidade dos alfabetizandos jovens e adultos,
ou seja, as experiéncias anteriores, o tempo e o ritmo de aprendizagem, entre outras, ¢
responsavel por respostas diferenciadas para uma mesma situagao.

A finalidade da avaliagdio no PAS ¢ oferecer oportunidades de desenvolvimento do
letramento na continuidade dos estudos em sua comunidade. Dessa maneira, o processo de
avaliagfio pode ser um constante objeto de reflexdo, isto porque a busca de paradigmas nio se
esgota na fixagdo de modelos, mas na incessante reformulagdo dos instrumentos. Sempre que
se encontre um novo indicador que possa oferecer uma dimensdo mais adequada do perfil dos
alunos.

Para tanto, a tarefa do alfabetizador constitui-se em permanente exercicio de
interpretagéio do processo de apropriagio de cornhecimentos dos alfabetizandos ¢ a
conseqiiente reorientagfo da pratica pedagdgica.

Sendo a avaliag@o parte inerente ao trabatho pedagdgico, representa o ponto de partida
¢ de chegada da aprendizagem, pois possibilita ao alfabetizador rever procedimentos e ao
alfabetizando, identificar os seus avangos ¢ dificuldades.

A avaliaco entendida por esse paradigma engloba as fungdes de diagnéstico, com
vistas 2 intervengdo. Dada a sua complexidade, permite ultrapassar a mera fungdo de medir ou

quantificar niveis de aprendizagem.

E importante, nesse sentido, que o professor pense a alfabetizagdo na perspectiva do
que a escrita representa, ou seja, de seus valores e usos sociais, além da compreensio de como
se organiza esse sistema de representagio. Uma pesquisa prévia investiga o universo das
palavras faladas, no meio cultural do alfabetizando e, “dai s3o extraidos os vocabulos de mais
ricas possibilidades fonémicas ¢ de maior carga seméntica — os que ndo s6 permitem rapido

dominio do universo da palavra escrita, como, também, o mais eficaz engajamento de quem a
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pronuncia, com a forga pragmitica que instaura e transforma o mundo humano” (FREIRE,
2004, p.11).

Ao ter contato com rotulos, revistas, jornais, placas, ¢ outros suportes. o aluno do PAS
estard reconhecendo também a escrita como uma das formas de registro e percebe que as
1déias se materializam em signos.

Como nucleo do exercicio com a lingua escrita, o trabalho com textos denota que ¢
somente assim é que se pode aprender a significagfio de cada palavra que o compde, bem
como as significagies resultantes das relages entre elas.

Percebem-se as condi¢Ges de vida de uma comunidade e as relagies estabelecidas
podem estar centradas em processos comunicativos diversos. Os cidadfos compartilham
experiéncias multiplas. Estas falas se encontram nas dangas, nos poemas, nas pragas, no
artesanato ¢ na linguagem.

Importa ressaltar, o entendimento de que as linguagens e os cddigos sdo dindmicos e
situados no espago e no tempo histérico. Isto €, com as implicagdes de carater socioldgico e
antropologico que isto representa. E relevante considerar as relagSes com as praticas sociais e
produtivas e sua inser¢do como cidaddo em um mundo letrado e simbélico. Assim, entende-
se que a cultura traz marcas da identidade de determinadas comunidades e grupos sociais.

Portanto, o0 espago das salas do PAS deve servicr como ambiente propicio para a
manifestagdio do aluno enquanto sujeito, consciente de sua posig&o no mundo. Pois “vivem

numa relag¢do dialética entre os condicionamentos ¢ sua liberdade” (FREIRE, 2004, p.90).
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4 AS DIMENSOES CONTEXTUAIS DO PROGRAMA ALFABETIZACAQ SOLIDARIA

Propor-se refletir sebre o PAS supde comegar por considerar o contexto das cidades

escolhidas para esta pesquisa.

4.1 Perfil dos Municipios

4.1.1 Municipio de Tanqgue d’Arca

O Municipio de Tanque d’Arca, situado na regiio do Sertdo ¢ Agresie do Estado de
Alagoas, tem uma 4rea de 156,5 (cento & cinquenta € seis € meio) Km® Limita-se ao Norte
com Belém, ao sul com Maribondo, a Leste com Anpadia ¢ a Qeste com Mar vermelho.

O clima ¢ megatérmico e subimido, sob o feito da altitude do lugar ¢ da baixa latitude,
a temperatura média anual ¢ elevada, significando que, em qualquer més, o calor ¢ intenso.

O Municipio foi criado em 1° de dezembro de 1962, pela Lei n® 2597 e pertence a
Comarca de Anadia. A populagio ¢ de aproximadamente 6.638 (seis mil, seiscentos ¢ trinta ¢
oito) Habitantes (censo de 2000), e sua economia ¢ basicamente a monocultura da cana-de-
agicar, que se soma a pequenas produgdes de algoddo, feijdo, milho, mandioca e a pecuana
de corte®.

A zona urbana possui uma populag¢do de 2.256 habitantes (censo de 2000) com 660
residéncias.

A fonte de renda € a agricultura, com pequenas produgdes de milho, feijdo, mandioca,
cana-de-agicar e outros. Essas atividades nfio sdo suficientes para 2 subsisténcia da
comunidade, refletindo as precarias condigdes socioecondmicas apresentadas pela populagio.

Na area religiosa existem duas Igrejas Catdlicas, uma Assembléia de Deus e um Saldo
das Testemunhas de Jeova. A festa popular existente é a comemoragfio da Padroeira do
Municipio Nossa Senhora Mée do Povo. Existem ainda varias Capelas da religido Catolica.

Além de outros servigos piiblicos prestados 4 populagdo possui também o Posto de

Saude Artur Almeida Pinto, com atendimento médico ¢ dentario.

? Dados fornecidos pelos docurnentos cedidos pela Secretaria Municipal de Educagdo do Municlpio de Tanque
d’ Arca, tendo como fonte o IBGE.
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A biblioteca Pablica Municipal Funciona com trés funcionarios ¢ fica localizada na
Praga Cel. Francisco Euclides da Fonseca, s/n° - centro.

O nome da referida praga ¢ uma homenagem 20 avd materno do prefeito Dr. José
Rubem Fonseca de Lima, que muito contribuiu para o engrandecimento da cidade.

Possui como meio de comunicagio: radio, televisdo e telefone.

A area educacional € abrangida pelo Programa do FUNDEF, num total de quatro
escolas na zona urbana, trés da Rede Municipal € uma da Rede Estadual. Na rede rural sdo
onze escolas da Rede Municipal € uma da Rede Estadual. A Sede Municipal tem 1382 alunos
entre Pré-escolar, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Cercada por serras, Tanque d’Arca, apesar de pequena, € amada por aqueles que a
véem com o coragdo de filhos gratos.

A bela serra emoldura Tanque d’Arca ¢ atrai muitos devotos ac Santo Cruzeiro
fincado no seu topo, durante a Sexta-feira Santa da Quaresma. Sdo belezas simples, mas
expressam a humildade de um povo que jamais deixou de acreditar em dias melhores.

O atual Municipio de Tanque d’Arca originalmente era uma mata virgem e antes da
colonizagdo havia apenas uma picada nesta mata, o inico caminho a Palmeira dos indios e
Anadia. No local onde hoje se localiza a cidade, havia um tanque de agua natural sob a
sombra de um oitizeiro™.

Contam, os moradores antigos, que uma arca®', com muitos e variados objetos foi
deixado por um grupo de ciganos apds um grande periodo de acampamento, exatamente a
sombra do oitizeiro, despertando a curiosidade da populagdo local. Esse fato marcou o

cotidiano dos moradores, que, a partir dele, decidiram modificar 0 nome para Tanque
d’Arca*

4.1.2 Municipio de Anadia.

Anadia esta situada ra Zona da Mata Alagoana. Ocupa uma area de 190 (cento ¢
noventa) Km? e densidade demografica de 94,14 hab/Km® , com uma populag@o de 17.839
habitantes.

Esta distante noventa ¢ oito quilémetros da capital alagoana, Maceio.

01t1 segundo consta no dicionario Aurélio, significa “arvore de frutos comestiveis”.
Arca ¢ uma grande caixa de fampa chata, segundo consta no dicionirio Aurélio.
Segundo depoimento de uma senhors, gravado em video nas entrevisias de diagnostico da cidade.
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Suas principais atividades econdmicas sdo a agricultura, pecuidria ¢ comércio de
pequeno porte, que ndo atende as necessidades da populagdo, pois, o desemprego ¢
expressivo, o trabalho no corte de cana para as usinas € responsavel pela renda de
aproximadamente 60% das familias mais carentes deste Municipio.

Na area educacional, conta com vinte e uma Escolas Municipais de Ensino
Fundamental, sendo seis escolas na zona urbana, com 1.120 alunos, uma escola da Rede
Estadual de Ensino Fundamental e Médio; duas Escolas Particulares de Educagio Infantil ¢
Ensino Fundamental de 1 a 4° séries.

O nome original do Municipio era Campos do Arrozal de Inhiins e, em 1801, quando
foi elevada a categoria de Vila, passou a ser chamada de Vila Nova de S3o0 Jodo de Anadia em
homenagem ao Visconde de Anadia, Ministro portugués que autorizou a criagdo de Vila.

A freguesia sob a invoca¢do de Nossa Senhora da Piedade, foi inaugurada em 2 de
fevereiro de 1802.

Porém, nfio se sabe ao certo quais foram os principais desbravadores. Ha hipéteses do
primeiro povoado ter sido precedido por familias que migraram para a regido afraidos pelos
encantos de suas planicies, fecundidade de seu solo e exuberdncia de seus vegetais. Essa
produtividade, alias, pode ter atraido outros desbravadores que seguiram o curso do Rio Sdo
Miguel, uma grande rota de exploradores.

Os moradores contam a histéria que, durante o século XVII, uma Virgem da Piedade
foi achada junto a uma pedra na Serra da Morena, perto do povoado e, segundo a crenga

popular fez com que o Padroeiro Sdo Jodio fosse substituido por Nossa Senhora da Piedade.

4.1.3 Municipio de Pilar.

O Municipio de Pilar fica situado na microrregiio de Macei6, limites com Atalaia,
Marechal Deodoro, Sdo Miguel dos Campos, Anadia, Rio Largo ¢ Lagoa Mundai, oito
metros acima do nivel do mar Ocupa uma drea de 2216 km®
€ conta com uma populagio de 31.157 habitantes. Sua economia ¢ baseada no cultivo de
cana-de-agtcar, na pesca, industria e pecudria. Nas redes Estadual ¢ Municipal sdo ofertadas
5.000 vagas.

Relatam os historiadores que a cidade do Pilar, surgiu no século passado por causa de
um engenho que pertenceu ao espanhol José de Mendonga Alargdo Ayala, ancestral do Bardo

de Munday. Segundo a tradigdo, o nome do municipio tem origem na lenda do aparecimento
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de uma imagem de Nossa Senhora em wm pilar, nos arredores do povoado. Ainda, segundo a
lenda, a Santa foi retirada e colocada em uma capela.

Qutros historiadores, porém, afirmam que a padroeira da cidade foi trazida pelo
espanhol José Ayala, de sua terra natal.

Na cidade de Pilar, registrou-se a Gltima pena de morte no Brasil. O escravo Prudéncio
pertencente a JoAo Lima e outros dos escravos de Vicente e Francisco, se uniram e resolveram
matar os patrées. Prudéncio matou Jodo Lima e sua mulher, mas os outros escravos ndo
conseguiram atrair para a emboscada. Descobertos os corpos, os negros fugiram, mas foram
capturados. O Imperador D. Pedro II, autorizou o enforcamento de Prudéncio. Por esse fato
encena-se, todos 0s anos, no dia 28 de abril 2 “Ultima Execucgdo Judicial do Brasil”. A visita
de D. Pedro 11 ao Pilar € considerada um dos mais importantes fatos histdricos da cidade ¢ da
regido.

Em 1854, foi criada a freguesia do Pilar. Com o progresso, foi elevada a categoria de
vila em 1857. Em margo de 1872, a Lei 624 parantiu autonomia administrativa. Em 1944, o
nome de Pilar foi mudado para Manguaba, pelo fato da lagoa deste mesmo nome, ser o
principal acidente geografico do municipio. Em 1949, o municipio voltou a se denominar
Pilar,

A beleza natural da Lagoa Manguaba € o principal encantamento do Pilar, que possui
casarios coloniais do inicio do século passado. No municipio ha fontes de agua de boa
qualidade, inclusive mineral. Sua populagZo ¢ alegre e acolhedora. A cidade & bastante
festiva, fazendo parte de seu calendario turistico os Festivais do Bagre e do Sin, além da festa
de Sdo Pedro.

4.2 A quem se destina o PAS

Conhecendo um pouco da situagio de cada Municipio investigado nesta pesquisa, fica
evidente que este Programa € dirigido 4 populagdo mais pobre, pois estes nfo tiveram acesso
aos bancos escolares em idade ideal, por imimeros fatores e, desta maneira, percebe-se que o
tema pobreza esta no centro dos interesses dos teologos da libertagdo, como é o caso de

Leonardo Boff, quando diz:
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0 pobre ndo existe isolado e independente das relagBes sociais que o exploraram e o
reduzem ao empobrecimento, ¢ do apoio daqueles que se aliam ds suas causas..,
optar pelos pobres implica decidir-se contra aquelas causas que produzem a pobreza
— as relages sociais de exploracfio — e contra mecanismos de classe que mantém os
pobres no empobrecimento (BOFF, 1983)™.

Ao cité-lo, Rolim (1992, p. 37)** acentua a clareza de Leonardo Boff ao falar da
pobreza que, mesmo sem falar em seus fatores econdmicos geradores, afirma gue o pobre,
socialmente tomado, estid inserido nas relagfes sociais de exploragdo. Relagfes sociais
(econdmicas, politicas ¢ ideolégicas) que sio muito concretas e, por isso, produzem a
pobreza. A pobreza do que se fala nfio € coisa (ou falta de riqueza), nem é abstrata, nem
semelhante 4 que existia antes do capitalismo ocidental. Ela é socialmente gerada pelas
relagles sociais constitutivas do sistema capitalista, em qualquer periodizagdo que o
consideremos.

No contexto brasileiro, a ma distribuigdo de renda é refletida nos 55 milhdes de
pobres, dos quais 24 milhdes em condi¢io de pobreza absoluta. Sendo que 50% da populagfo
mais pobre se apropria de somente 10% da renda e 10% da populagdo mais rica detém cerca
de 50% da renda, ou seja, 1 milhio e 700 mil pessoas detém maior renda do que 85 milhdes
de pessoas, deste modo intensifica-se a estabilidade da desigualdade®.

Na leitura de Rolim (1992, p.37)*a insisténcia do teélogo sobre os mecanismos de
manutengdo da pobreza, onde o pobre, enquanto produto e produzido pela sociedade
capitalista dependente, significa vdrias coisas: ndo se trata enquanto privado dos bens
indispensaveis & sua subsisténcia, nem tampouco de pobre na acepgdo generalizada
historicamente, “de que pobre sempre existiu” como assinala um dos bispos da Teologia da
Libertagdo, D. Fernandes Veloso. O pobre, para Boff, frata-se, efetivamente, daquele
produzido € mantido por um sistema de relagdes sociais excludentes, tipicos de nossa
sociedade, dita capitalista.

Ha vinte anos nfo se sabia o que era o MST e pouco se ouvia falar em béia fria. Estes
s@o produtos do Sistema Capitalista, como afirmma Gaudéncio Frigoto®”: “Sao pobres perque
tém pouca escolaridade ou ndo t€m escolaridade porque so pobres™. E continuando sua fala

explica que, quando o operario se torna auténomo, € uma grande perda para o Capitalismo,

:BOFF, Leonardo. “Quem fem medo da opgdo preferencial pelos pobres? " Folha de Sio Paulo, 05/05/1983,
Ibid.,p.17
% dados obtidos em 07/09/05, na VI Semana da Alfabetizagio. Alfabetizagiio e Desenvolvimente Humano,

proporcionado por Brasil Alfabetizado. Secretaria de Educagfo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade —
MEC.

36 11 -

Tbid.,p.37-38
¥ Esta palestra de Gaudéncio Frigoto “A formacfo profissional e a ilus3o da empregabilidade™ aconteceu no dia
29/07/04, no prédio 41, auditério da PUC, durante o III Forum Mundial de Educagio em Porto Alegre — RS.
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sendo, entdo, uma falsidade quando se fala em ‘capital humano’, pois este apenas garante a
possibilidade de emprego.

Compreende-se, também sobre este aspecto que:

Quem procura cursos de alfabetizagiio de adultos quer aprender a escrever e a ler
sentengas, frases, palavras, quer alfabetizar-se. A leitura e a escrita das palavras,
contudo, passa pela leitura do mundo. Ler o mundo € um ato anterior & leitura da
palavra. O ensino da leitura e da escrita da palavra a que falte o exercicio critico da
Ieitura e da releitura do mundo é, cientifica e pedagogicamente, capenga. (FREIRE,
1992, p.79)

Por essas razfes, ¢ que se chega ao entendimento do que se pretende ao langar um
programa que recorthe¢a “o papel da conscientizagdo que, na Pedagogia do oprimido, supera,
em termos de criticidade, ou a ela atnbuido em Educagdo como prdtica da liberdade; a
asser¢do de que a “aderéncia” & realidade em que se encontram as grandes massas
camponesas da América Latina estd a exigir que a consciéncia de classe oprimida passe pela
consciéncia de homem oprimido”. (ib. in p. 90).

Neste mesmo sentido Freire alerta que:

Por isso é que nfo podemos, a nfio ser ingenuinamente, esperar resultados positivos
de um proprama, seja educativo num sentido mais técnico ou de agdo politica, se,
desrespeitando a particular visio de mundo que tenha ou esteja tendo o povo, se
constitui numa espécie de “invasfio cultural” ainda que feita com a melhor das
intencHes. (2004, p. 86)

4.3 Perfil dos alfabetizadores do Programa Alfabetizagdo Solidiria

Desde os primeiros movimentos de alfabetiza¢@io de adultos, no Brasil, a maioria dos
profissionais que atua nesta drea educacional nfio tinha a formagd3o em magistério, sendo
chamados de professores leigos.

A formag@o dos educadores em EJA nunca foi inserida de maneira direta, nas Leis
Educacionais. Apenas era enfatizado que esses alfabetizadores fossem preparados, em rapidos
cursos de capacitagio em EJA ou “formados por treinamento em servigo™, como reza a LDB
9394/96, Capitulo V, Titulo IX, Artigo 87, Paragrafo 4°.

E como se qualquer pessoa com um pouco mais de escolaridade e algum treinamento
nessa area fosse automaticamente um professor de EJA.

E importante perceber que o exercicio do magistério em EJA tem aspectos opostos 4

educagdo infantil, por se tratar de ensinar pessoas cuja faixa etaria varia de 15 a 60 anos ou
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mais, com diferentes experiéncias de vida, saberes e caracteristicas de maturidade ¢ da
adolescéncia, onde todos compartilham os mesmos objetivos, os de saber ler e escrever.

Os alfabetizadores participantes do Programa da Alfabetizagdo Solidaria sdo
selecionados em suas comunidades de origem pelos coordenadores setoriais das Instituiges
de Ensino Superior envolvidas, a partir de critérios estabelecidos tais como: maior
escolaridade, idade, disponibilidade, experiéncias anteriores com educacdo e local de
residéncia; priorizando candidatos jovens e que residem perto das instalagdes das salas de
aula.

Muitas destas salas de aula s3o depdsitos de ferramentas, galpdes ou garagens do sitio
da familia da alfabetizadora, que sdo transformados para atenderem aos alunos do PAS, que
fazem parte da populagio rural do municipio. Dessa maneira, até os pais da professora sZo
alfabetizados.

A capacitagio desenvolve-se por meio de acompanhamento pedagdgico local,
desenvolvido ao longo de semestre, por visitas sistematicas dos coordenadores setoriais da
Institui¢do de Ensino Superior ao municipio, realizando palestras, oficinas tematicas, aulas
demonstrativas, num total de 80 horas de capacitagfio. As oficinas dividem-se em 40 horas de
capacitagdo inicial e 40 horas de capacitagio continuada, distribuidas durante as visitas
mensais de acompanhamento, bem como por agfes continuas do coordenador municipal,
juntamente com ¢ monitor de apoio pedagoégico junto aos alfabetizadores.

Porém, para compreender o processo de formag&o dos educadores, nfio pode deter-se
somente na formagdio inicial. E necessirio ampliar o olhar sobre as trajetérias destes

educadores por meio do que Perrenond desenvolve como “histdria pessoal”. Segundo ele:

Compreende-se a singularidade de cada percurso, interessando-se pela histéria de
formagdio das pessoas, pelos processos de desenvolvimento e de aprendizagem por
meio dos quais se¢ consiroem e transformam-se saberes, representacies, atitudes,
valores, habitos, imagem prépra, saberes, representagses, atitudes, valores, habitos,
imagem propria e identidade, em suma, tudo aquilo que faz unico de cada ser { In
RIBEIRO p. 128).

Entre as expectativas adquiridas através dos questiondrios e filmagens, pode-se
destacar a empolgacdo e a inseguranga dos alfabetizadores diante da possibilidade de conviver
com a universidade e sua produgfo. Relatam que mantinham a expectativa de que a
aproximacdo com a universidade ocorreria para a necessidade de vencer como desafio, a
inseguranga instalada junto ao receio de convivéncia com os professores durante o periodo

destinado a capacitagio, quando da vinda deles para o sul do pais.
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Algumas mudangas sdo percebidas e sinalizadas pelos alfabetizadores envolvidos no

programa ao admitirem que ocorreu um avango no plano do desenvolvimento pessoal e social.
Segundo FREIRE:

O que educadoras e educadores progressistas precisam fazer & trazer & vida para
dentro de suas salas de aula, Fazendo uma leitura critica da cotidianidade analisar,
com os educandos, os fatos chocantes, os descompassos de nossa democracia.
Submeter aos educandos exemplos de discrimina¢3o retirados da experiéncia do dia-
a-dia, discimina¢io de raga, de classe, de sexo; exemplos do desrespeito a coisa
piblica, de violéncia, de arbitrio. Analisa-los como pontos de agressiva condigio ao
que venho chamando vocagdo para ser mais de mulheres e de homens que, ao longo
da historia, se veio constituindo como sua natureza (1994, p.196).

Embora passem por uma capacitagdo para exercer a fungio de educador, a maioria
deles tem como formagdo escolar apenas o ensino fundamental e, as vezes incompletos
poucos concluem o Ensino Médio ou tém Magistério. Torna-se um grande desafio para a
equipe de professores das IES capacitar esses alfabetizadores ou, para os proprios,
entenderem, em pouco tempo, metodologias em EJA, sem que tenham experiéncias tedricas
ou praticas anteriores, no campo educacional.

Praticamente, a metade dos 47 alfabetizadores entrevistados® possui o magistério ¢ a
outra metade, possui o ensino médio. Apenas uma professora ¢ formada em pedagogia e dois
possuem o ensino fundamental.

Sabe-se que quanto mais letrado for o alfabetizador, mais embasamento tedrico €
pratico ele tera para proporcionar uma boa alfabetizag3o para os adultos. Como também ¢
importante ressaltar que haja formagdo voltada a metodologias especificas e conhecimentos
didéticos para se envolver no universo das praticas ¢ saberes dos adultos analfabetos. Nesse
sentido, na pratica com alfabetizagdo de adultos tem-se percebido que o educador sem a
formagio especifica em EJA tem se auto formado na pratica do seu universo escolar e

aprendido com os educandos, no exercicio das aulas ministradas, assim como relata uma das
alfabetizadoras entrevistadas:

“As vezes, o professor se engana, pensando que basta seguir uma
cartilha e pronto. Mas é aqgui, na frente dos alunos, cada um de uma
idade, com suas lutas para sobreviver e dificuldades diferentes para
aprender, que a gente descobre que ¢ preciso muito cuidado para ndo
tratar os alunos como se fossem cr:’am;as”.sg

3B Ver quadro em anexo, p. 107,

A professora Laudeni Costa dos Santos, 32 anos, ceden uma sala de sua propria casa para alfabetizar, na cidade
de Tanque d’Arca-Al
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A formacgdo parece ser precdria e ndo satisfaz as necessidades do alfabetizador e do
alfabetizando. Por mais que esse envolvimento sgja permeado de trocas e tenha suas
contribuigdes, por mais que uma capacitagdo especifica possa ajudar na prepara¢io desse
alfabetizador, o pouco tempo destinado a esse preparo tem mostrado uma falsa seguranga na
solidez de alfabetizar, principaimente para as pessoas envolvidas pela primeira vez, nesse

PIocesso.

A coordenadora ¢ a professora de apoio pedapgdgico do Alfasol, deste municipio,
insistem nesse ponto, acreditando que a infantilizagiio do processo € um dos fatores que levam

o adulto a abandonar a escola.

A professora Luciana, entdo coordenadora do PAS, alerta:

“aparentemente as dificuldades sdo as mesmas apresentadas pela
crianca, no inicio da alfabetizacdo, ou sefa, problemas de
coordena¢do motora, de percepgdo visual e auditiva, de
memorizagdo, de transposicdo do quadro para o caderno, de frocar
as letras etc. Mas se a gente sé trabalhar na base de desenhos ou
Jjogos, os alunos se sentem desvalorizados. E preciso respeitar a faixa
eldria e o0 que eles querem mesmo e escrever o seu proprio nome”.

O trabalhe com o adulto também requer respeito a sua realidade social, cultural e
politica. Dai os principios estabelecidos por Paulo Freire — trabalhando a alfabetizagio a partir
de palavras que fazem parte do universo dos alunos — serem largamente utilizados como
referencial politico e ideoldgico em programas de varias partes do pais.

No sentido de direcionar esforgos para refletir sobre tais erros e ajudar a apontar novos
caminhos, foram feitas algumas refiexdes sobre as necessidades de uma formagio desse
educador, que s@o aparentes em algumas pesquisas desenvolvidas a respeito desse assunto.

Stella Piconez em sua tese de doutorado, chama a atengfio para a necessidade da formagdo do
educador de EJA:

A formagdo inicial e continuada de profissionais para a Educagio de Jovens e
Aduitos, terd como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e Médio ¢ as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagio de
professores, apoiada em™:

I - Ambiente institucional com organizagdo adequada a proposta pedagogica;

T — Investigagdo dos problemas desta modalidade de educa¢io, buscando oferecer
solugdes teoricamente fundamentadas e socialmente contextualizadas;

T - Pesenvolvimento das praticas educativas que correlacionem teoria € pritica;

1V - Utilizagio de métedos e técnicas que contemplem cbdigos e linguagens
apropriados as situagBes especificas de aprendizagem (1995, apud Haddad [coord.]
2002, p. 29).
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Ainda, conforme consta no item VIIL, o preparo deste profissional deve incluir, além
das exigéncias formativas para todo ¢ qualquer professor, aquelas “relativas a complexidade
diferencial desta modalidade de ensino”. Destacando as especificidades dos sujeitos da EJA
recomenda-se: “(....} os docentes deverdo se preparar para a constituigio de projetos
pedagogicos que considerem modelos apropriados a essas caracteristicas e
expectativas”.(RIBEIRO, 1999, p.130).

Essas recomendacdes se justificam, por se tratar de uma modalidade de educagdo
diferente do contexto do ensino regular e convencional, pelas peculiaridades dos alunos
interessados nesses programas, com desniveis de idade, sendo comum encontrar-se, na mesma
sala de auvla, alunos com faixas etérias entre 15 e 70 anos, além das variadas experiéncias de
vida, saberes e caracteristicas da “maturidade” e da “adolescéncia”, convivendo ¢
compartilhando os mesmos objetivos ¢ que devem concluir uma escolarizagfo para diferentes
fins.

Ao ser analisada a pardbola sobre a “Presung3o de ensinar a quem ja sabe™®, durante

as capacitagdes com os alfabetizadores do PAS, pode-se concluir que:

A pessoa conscientizada tem uma compreensdo diferente da histéria e de seu papel
nela. Recusa acomodar-se, mobiliza-se, orpaniza-se para o mundo. A pessoz
conscientizada sabe que € possivel mudar o mundo, mas sebe também que sem a
unidade dos dominados nio & possivel fazé-lo. Sabe muito bem que a vitdria sobre a
miséria e a fome é uma luta politica em favor da profunda transforma¢io das
estruturas da sociedade(...) (FREIRE, 1994, p. 226).

4.4 A capacitacdo para os professores do PAS

Cada alfabetizador atua por um periodo de apenas seis meses, tendo acompanhamento
pedagogico local, desenvolvido ao longo do semestre ¢ por visitas sistematicas dos
coordenadores setoriais da UEPG ao Municipio, realizando palestras, oficinas teméticas, aulas
demonstrativas, num total de oitenta horas de capacitagdo, divididas em quarenta de
capacitaciio inicial e quarenta horas de capacitagdo continuada, divididas durante as visitas
mensais de acompanhamento.  Na capacitagio nicial, sdo previstas atividades didaticas de

alfabetizagdo e de matematica, oficinas pedagégicas e sessies de estudo. !

“® Ver anexo 1, p. 100.

“"Enire as atividades que fundamentam a formagio dos alfabetizadores nos cursos desenvolvidos pela UEPG,
inserem-se reflexdes relativas a: concepies de alfabetizagdo e letramento (pressupostos tedrico-praticos),
fundamentagio tedrico-pritick do ensinc da matemadtica; contexto historico-cultural e a educagio de jovens ¢
adultos; fundamentos ledricos sobre a apropriagio de conhecimentos; caracteristicas da demanda em educagio
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Conhecendo os niveis de formagdo dos alfabetizadores compreende-se que a
capacitagio ¢ um dos meios facilitadores para um bom desempenho em suas aulas. Esta ¢ uma
estratépia pedagdpgica adotada pelo PAS, na tentativa de garantir a qualidade do processo de
alfabetizagdo.

Nessas capacitagdes, o alfabetizador ¢ preparado para assumir o papel de educador, em
contato com o educando, na sala de aula, além de ter nogdes de metodologia de alfabetizagéo
de adulto, refletir sobre as responsabilidades inerentes a sua tarefa de alfabetizador, interagir,
trocar experiéncias com outros companheiros, que também estdo sendo capacitados a
aprender a planejar ¢ dinamizar suas aulas. Também, repensando a proposta Freinana de que
a teoria jamais poderd estar dissociada da pratica ¢ que a lettura de mundo precede a leitura da
palavra, acredita-se que a teoria do conhecimento age como base de fundamento para se por
em pratica aquilo que se quer ensinar.

Durante as aulas praticas, associadas & teoria, priorizaram-se as dindmicas de grupo,
com o proposito de promover integragdo, socializagdo e motivagdo dos participantes,
enfatizando o estimulo em diregdo ao desenvolvimento cognitivo légico, estimulando o
desafio de viver exercitando habilidades para as priticas cotidianas ¢ a autonomia dos
alfabetizadores, na sala de aula.

Com dindmicas, produziram-se materiais didaticos utilizando sucatas para auxiliar nas
aulas, além de se promover a conscientizagdo da preserva¢io do meio ambiente e, como
estimulo a criatividade, j& que se trata de municipios com pouca infra estrutura em recursos
did4ticos e tecnolégicos.

Para aprofundamento desse debate, busca-se em Pistrak(2000)* elementos para
colaborar na construgfo do que pretende-se, ou seja: “Como vincular a vida escolar, e ndo
apenas seu discurso, com um processo de transformagfio social, fazendo dela vm lugar de
educagdo do povo para que esse se assuma como sujeito da construgio da nova sociedade™.
Pistrak, em sua obra, faz o registro de um processo de construgiio de uma pedagogia soctal;
como ele dizia, uma Pedagogia Socialista onde o estudo, o trabalho, as atividades culturais €

politicas fagam parte de um programa de formagio do povo.

de jovens e adultos; organizacfio do trabalho pedagogico (planejamento, procedimentos e recursos didaticos,
avaliagio); leitura, produgdo de texto e analise lingiiistica; avaliagio dos alfabetizandos, das préiticas pedagdgicas
e do seu envolvimento com & comunidade.

“2 Este estudo é umna leitura da introdugdo do Gnico livio de PISTRAK traduzido no Brasil: “Fundamentos da
Escola do Trabalho” reeditado pela Editora Express3o Popular, S3o Paulo, 2000. Introdugio da professora Roseli
Salete Caldart. M.M. Pistrak (1888-1940) foi contemporineo dos grandes educadores e pedagogos russos, como
Makarenko e Krupskaia, ligados ao projeto pedagoépico socialista; uma pedagogia centrada na idéia do coletivo e
vinculada ac movimento mais amplo de transformagio social.
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A atualidade de sua obra esta especialmente no didlogo que se pode fazer em torno das
questdes que movem a pratica do pensamento pedagdgico. o conhecimento das relagdes com
a atualidade e auto-organizagdo dos alunos, ou seja, estd no debate que se trava no dia-a-dia
da escola, das condigdes de trabalho ao debate pedagdgico, mais especificamente o curriculo.
Esta, também, em compreender qual € a natureza da luta travada pela humanidade, qual o
espago ocupado pela classe explorada nessa luta, qual o espago que deve ser ocupado por cada
educando e que cada um saiba, em seus respectivos espagos, travar a luta pelas formas initeis,
substituindo-as por novas relagdes. Para que isso acontega, ndo basta apenas alterar os
conteldos, mas relaciona-los.

As reflextes de Pistrak sobre a escola s8o inspiradas em praticas sociais que nem
comegam € nem terminam na escola em si mesma, e que servem de interlocugdo para a nossa
pratica de educadores.

Fica evidente que a escolarizagdio do povo ¢ a base das transformagfes culfurais
necessarias ao processo de construgdo coletiva. Sem um processo educative intencional o
povo poderia ficar alienado do movimento de transformagdo.

Nesse sentido, Pistrak (2000) afirma: “¢ preciso passar do enstno 2 educagdo, dos
programas aos planos de vida. Uma proposta pedagdgica onde se consegue interligar os
diversos aspectos da vida das pessoas”. Esta ¢ uma das grandes licGes que se pode interpretar
de sua obra, pois, 8 medida que a escola passa a assumir a logica da vida, ¢ nio de uma
suposta preparagio tedrica a ela, é preciso romper com uma pedagogia da palavra, centrada no
discurso € no repasse de contetidos € construir uma pedagogia da agio.

A opgéo construida por este mesmo autor, foi 0 que chamou de “Sistema dos
Complexos™, ou seja, uma tentativa de organizar o programa da escola através de temas
socialmente significativos, sua dindmica ¢ as relagGes existentes entre diferentes aspectos de
uma mesma realidade, numa interpretagio dialética. A medida que se estabelecem vinculos
entre as varias dimensdes da vida escolar, pode-se ter estudos desdobrados em agdes; e agdes
produzindo necessidades e estudos (ensino e pesquisa).

Dessa manetra, percebe-se que educadores € educadoras ndo podem ser tratados como
meros executores ou seguidores de manuais simplificados. Precisam estar preparados e
dominar as teorias pedagégicas que permitem refletir a pratica ¢ tomar decisfes proprias,
construindo e reconstruindo praticas e métodos de educacio, ou seja, exercer uma pedagogia
social centrada na idéia do coletivo ¢ vinculada ac movimento mais ampio de transformacio

social.
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Essa questdo relembra os principios da Pedagogia Historico-Critica, pois, ¢ uma
concepedo inserida na pedagogia socialista de inspiragdo marxista. Sendo assim pressupde a
critica radical 4 sociedade atual e a luta pela sua transformagio. A perspectiva historicizadora
constitui-se nela uma exigéncia metodoldgica: deve-se buscar compreender a génese e o
movimento inscrito na realidade construida, no tempo € no espago, pela pritica humana

social.

A exigéncia do trabatho pedagdgico decorre da natureza histérica do ser humano como

defende Demerval Saviani:

A patnreza humana nfo é dada eo homem, mas & por ele produzida sobre a base da
natureza biofisica. Conseqientemente, o trabalho educativo € o ato de produzr,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens (2003, p. 7).

Considerando a relagdo existente entre a producfio social da existéncia humana e a
elaboragdo do conhecimento, a educagfio escolar implica num conjunto de tarefas que exigem
a identifica¢do das formas mats desenvolvidas do saber objetivo, numa perspectiva histérica e
critica, bem como a tradug@io desse saber em saber escolar através da selegio e organizagio
dos conteidos. Assim, ao tratar pedagogicamente esses conteidos permite que o aluno
assimile tanto o resultado da elaboragio cientifica ¢ cultural, quanto seus processos de
elaboragéo.

O saber espontineo e o popular sdo colocados numa relaglio dialética com o saber
erudito, ou seja, “o acesso a cultura erudita possibilita a apropriagdo de novas formas por
meio das quais se podem expressar os contetidos do saber popular” (SAVIANI, 2003, p. 21).

Nem a educagio nem o conhecimento sdo considerados neutros. Ambos sio
instrumentos mediadores da pratica social e politica ¢ adquirem sentidos dependendo das
forgas sociais atuantes na sua elaboragdo e com as quais se vincula a pratica pedagogica.
Considera-se, portanto, a existéncia de um conhecimento universal firmado concreta e
historicamente.

Assim como Morin, reconhece que:

Todo conhecimento comporta o risco do ermo e da ilusgo. A educagio do futuro deve
enfrentar o problema de dupla face do emo e da ilusfo. O maior emo seria
subestimar ¢ problema do erro; a maior ilusdo seria subestimar o problema da
ilusdo. O reconhecimento do erro e da ilusdo € ainda mais dificil, porque o erro ¢ a
ilusdo ndo se reconhecem, em absolute, como tais (2003).
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Nesse sentido, ao privilegiar o aspecto relativo ao conhecimento, desconsideramos a
totalidade do individuo como se as questdes dos valores, das atitudes, da afetividade fossem
questdes passiveis de serem dissociadas e negadas no processo de socializagio do
conhecimento. Do mesmo modo, as diferengas culturais nfio foram devidamente consideradas
num movimento que visasse a “unidade da diversidade” numa visio da universalidade
histérica da cultura®,

Dessa maneira, admite-se, assim, como o Prof. Dr. Nogueira“, que “o desfio € grande.
A sociedade civil é aberta, ou seja, ha democracia neste caos organizado... Somos um todo e
nio segmentos isolados. A emancipa¢io do ser humano reside ai”. (2004)

Nesse trabalho de capacitagfio, existiram alpuns fatores dificultadores, o que ¢
importante ressaltar, por exemplo, as diversidades culturais e as expectativas dos grupos, tanto
dos alfabetizadores como da equipe de capacitadores. Percebeu-se que essas dificuldades
ocorriam devido a pluralidade cultural dos grupos, na linguagem coloquial, no ritmo temporal
€ na subjetividade.

Esse processo de capacitagdo continuou durante os modulos, quando aconteciam as
visitas mensais de avaliagdo ¢ acompanhamento e tinha a inteng8o de estar auxiliando, com a
teoria, a prética vivenciada pelos alfabetizadores, em exercicio com os alfabetizandos em sala
de aula. Foram observadas algumas categorias freirianas como, o didlogo, a participagdo € a
cultura, pois, mesmo n#o conhecendo suas obras, como ja foi mencionado quanto a pobreza
tedrica, os alfabetizadores demonstravam-nas em seu cotidiano.

Apple & Névoa, (1998, p. 123) explicam que o papel do educador é ajudar os
educandos a questionar a realidade, a problematiza-la, a desocultd-la, através do
desenvolvimento dos conhecimentos acerca dela e do espinito critico. O dialogo como
mediador, no ato de educar, possibilita ao alfabetizando o redescobrimento do seu universo
social, de suas experiéncias de vida e de seus valores culturais.

E, nessa busca, usando como veiculo o significado da palavra cultura, que até entdo,
era desconhecido pelos alfabetizandos e também para muitos dos alfabetizadores. Para eles a
cultura era apenas as manifestag@es artisticas, as festas tradicionais e 0s costumes de um povo
e, essa mesma cultura de seus costumes, ja era renegada por muitos, principalmente pelos

mais jovens. Pois, para eles, sair no sdbado a noite para comer uma tapioca ja estava fora de

*® Conforme explica a Professora Doutora do DEPLAE — Setor de Educagiio da UFPR em Artigo publicado no
Jornal 30 de Agosto — Edi¢do Pedagdgica Especial/ outubro de 2004.

“ Colocagdo do Professor Doutor Marco Aurélio Nogueira (UNESP-SP)} em Seminaric promovido pela UEPG
em 17/08/04.
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moda. Isto era coisa de turista. A moda era sair para comer pizza ou dangar um forré
eletronico.

Entende-se que essas transformagdes culturais ou o gosto por outras tendéncias fazem
parte das mudangas sdcioculturais e tecnologicas de uma sociedade, mas, percebe-se que,
dessa maneira, suas 1aizes ¢ os saberes de seus antepassados estavam se perdendo. No caso
dos alfabetizandos, se a intengdo era o proposito de uma alfabetizagdo dialogica, resgatando
os seus saberes. Muitos desses alunos ja tinham vergonha de cantar um repente, de dangar o
coco ou de falar do seu passado. Entdo, entende-se que o resgate da cultura seria a
reconstrugdo da auto-estima dos alunos, mostrando-lhes que também sdo verdadeiros mestres,
na arte do que sabem fazer.

Freire mostra que a cultura € o resultado do trabalho, do esforgo criador e recriador
quando defende que “o homem, afinal, no mundo € com o mundo, no seu papel de sujeito e
ndo de mero e permanente objeto” (FREIRE, 2001, p. 117). Entfo, a cultura pode servir como
redescoberta do meio social, possibilitando ao alfabetizando descobrir-se como fazedor desse
meio cultural. Percebendo que nesses fazeres, tanto ele como o homem letrado, tem um
impeto de cnagio e recriagio de suas artes populares, como a poesia, a prosa, o repente € as
cantorias percebendo que as dangas, as milsicas tocadas no radio e na televisdo, também
fazem parte da sua cultura.

Assim, acredita-se que, através de seus saberes e fazeres comunitirios e locais,
descobrem na cultura a aquisi¢do sistematica de suas experiéncias humanas, a dimens&o
democratica do fazer, do compartilhar, do recrar nas perspectivas de mudangas melhores na
visfio critica de ndo apenas estar, mas de participar da construgfo de sua existéncia, no mundo
€ com o mundo.

Assim, como afirma Weffort (in: FREIRE, p. 08)", “o que fundamentalmente importa
¢ que estes homens particulares ¢ concretos se reconhegam a si proprios, no transcurso da
discussdo, como criadores de cultura”.

Desse modo, reconhece-se alguns problemas a serem enfrentados como, por exemplo, a
garantia da continuidade dos estudos para os concluintes dos cursos de alfabetizagio
promovido por este grande programa de combate ao analfabetismo € como os egressos desses
cursos adaptam-se aos cursos regulares, bem como, quais estratégias seriam eficientes para

fazer o chamamento piiblico dos jovens € adultos que estdo fora da escola.

“® Francisco C. Weffort escreve sobre “Educagio e Politica” reflexdes socioldgicas sobre uma pedagogia da
Liberdade, ro inicio do livro de Paulo Freire “Educagio como pritica da liberdade, p. 8.
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4.5 Analise das entrevistas: presenciando contradi¢Ses presentes no discurso dos

entrevistados sobre 0 PAS mediante a preocupagic com a EJA.

Nos depoimentos reunidos dos alfabetizadores*, é possivel constatar que as causas de
aproximagdo do Programa Alfabetizagio Solidaria s3o variadas, como por exemplo, a vontade
de ajudar as pessoas a aprenderem a ler e escrever. No entanto, as que mais se destacaram
foram: a realizagdo de um trabalho comunitério, seguida da busca de ampliagio do universo
cultural e da oportunidade de exercer uma ocupagdo remunerada, diante da auséncia de oferta
de emprego nas localidades. A necessidade de desenvolvimento de relacionamento
interpessoal, o desejo de vivenciar novas experiéncias e o exercicio da docéncia também
justificam a aproximagdo e participag¢do dos alfabetizadores.

Percebe-se isso mas respostas ao questionario, quanto ao porqué de participar do
Programa Alfabetizagdo Solidaria:

O meu pai foi alfabetizado através do PAS, por isso nasceu a minha
vontade de alfabetizar outras pessoas e assim fui procurar a
coordenadoria da alfabetizacio. (Maria Josineide V. da Silva,
Anadia, 27/05/04)

Fui aprender mais do que sei e passar para as pessoas um pouco do
que conhego. (Fabiana Lima dos Santos, Anadia, 25/08/04)

Por curiosidade, vontade de participar. (Maria Cicera, Anadia,
25/08/05)

O desemprego. (Jivonete do Nascimento Santos, Anadia, 25/08/04)

Sinto-me responsavel. (Sandra Maria do Nascimento, Anadia,
25/08/04}

Tornei-me uma alfabetizadora apds ter ficado desempregada.

Comecei ouwvir falar nesse programa e me interessou muifo.
(Terezinha da Silva Vieira, Anadia, 27/05/04)

Através da incentivagdo de uma amiga. (Maria José Silva de Oliveira,
Anadia, 27/05/04)

E que eu desejo muito passar meus conhecimenios para as pessoas
que ndo puderam ir 4 escola. (Andréia Maria dos Santos, Tanque
d'Arca, 25/08/04)

% Questionario elaborado para os alfabetizedores em anexo.
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Vontade de participar do programa e a necessidade de trabalhar.
(Aline santos da Silva, Tanque d’Arca, 25/08/04)

Porque eu quero incentivar as pessoas para que elas aprendam a ler
e a escrever. (Maria Ap. da Silva, Tanque d'Arca, 25/08/04)

O incentivo de adquirir novos conhecimentos e repassar para aqueles
que ndo tiveram oportunidade de serem alfabetizados. (Rosenilda da
Silva Santos, Tanque d’Arca, 28/08/04)

O que me levou a ser uma alfabetizadora deste programa, foi a
experiéncia que ja atuo na drea de alfabetizagdo ha 22 anos, que essa
missdo de professora ¢ a que eu gosto. Sinto-me realizada em uma
sala de aula e procuro sempre repassar isso para os meus alunos, que
ser professora ndo € facil, mas tudo que fazemos com amor e vocagdo
se tornardo muito bom. (Maria Licia Nunes Tenorio, Tanque d'Arca,
27/04/04)

O que me levou a ser uma alfabetizadora foi ver a caréncia daquelas
pessoas que precisam muito saber ler e escrever e é umu coisa que eu
sempre quis, ser uma professora para poder ajudar aquelas pessoas.
(Maria Erivania Bispo, Tanque d'Arca 27/04/04)

O que me levou a me tornar alfabetizadora foi a dificuldade que
muitas pessoas tem por ndo saber ler. Dai surgiu essa oportunidade e
eu estou passando wmn pouco do que eu sei e ao mesmo [empo

aprendendo com eles. (Maria da Gragas Barreto dos Santos, Tanque
d'Arca, 27/04/04)

Ao assumir a coordenagdo municipal da Alfabetizagdo Solidaria, em
24 de janeiro de 2001, acabei tornando-me uma coniribuinte no
crescimento do nosso povo, E uma grande responsabilidade, mas que
me trouxe muitas alegrias. No inicio ndo linha experiéncia com
Jovens e adultos. No andamento dos modulos, compreendi o quanto
aquelas pessoas precisavam de nossa ajuda, pois somos educadores e
colaboradores no processo ensino aprendizagem. £ gratificante
mostrar para as pessoas que eles podem lutar por seus dircitos e
deveres e que sdo cidaddos. Eles tém um certo conhecimento,
aprendemos muilo, acaba existindo wuma troca de experiéncia
maravilhosa. (Luciana Petricio, Tanque d'Arca, 25/05/04)

FParticipar da Alfabetizagdo Soliddria foi muito gratificante para mim.
No inicio eu fiquei muito apreensiva, mas, aos poucos fui me
acostumando. Claro que para quem nunca trabalhou com adultos foi
uma experiéncia bastante diferente. Aprendi muito com meus alunos.
Eles sdo pessoas carentes de ensino, seu passado ndo permitiu que
estudassem. Alguns os pais ndo deixavam porque tinham gue
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trabalhar, outros por descuido mesmo e falta de interesse......... Mas
hoje eles estdo sabendo como é bom ter novos conhecimentos e que a
vida ndo pdra por causa da idade, tem que seguir em frente, buscar
novos mundos. (Laudeni Costa dos Santos, Tanque d’Arca, 25/05/04)

A necessidade de voltar a ensinar.(Maria José — Mell, Pilar,
29/04/04)

Bem, eu me tornei alfabetizadora por falta, na realidade, de emprego.

Ndo vou mentir, mas tomei gosio pela coisa e quero seguir em frente.
(Vandigleide Félix da Silva, Pilar, 24/11/04)

...Vocé se sente muito feliz, 56 de saber que vocé pode realizar o sonho
de alguém. (Divanir de Lima, Pilar, 24/011/04)

Como alfabetizadora me senti um tanto realizada, de ver o empenho
de pessoas sofridas, que ndo tiveram oportunidade, se expressar da
sua maneira, falar dos seus descjos e se esforgar ao mdximo para
aprender ao menos escrever o seu nome. Ensinar é umu arfe que
precisamos aperfeicoar sempre. Participar desse projeto com jovens e
adultos foi muito enriguecedor.(Maria Betdnia de Lima Silva, Pilar,
24/11/04)

E um sonho que realizei e tenho certeza que eu estou realizando

muitos sonhos daqueles alunos que niio sabiam ler e escrever. (Enya,
Pilar, 24/11/04)

Eu ja havia estagiado na LJA e me identifiquei bastante com essa
modalidade. Logo assim que recebi o convite para ensinar nesse
programa, eu ndo pensei duas vezes e logo aceitei e estou amando.
(Elizabete Alves Ferreira, Pilar, 24/11/04)

Desde que recebi a noticia que iria trabalhar com jovens e adultos,
encontrava em mim mesma, momentos de ansiedade, angustia e uma
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constante euforia em alcangar éxito nessa missdo drdua que é
trabalhar com os sentimentos humanos e diferenciados existentes
numa sala de aula.

Tao dificil imaginar uma professora do interior, que nunca tinha visto
um avido, exceto na televisdo ou em livros, viajar num frio dagueles,
durante horas, longe de casa, fantos digs.. em busca de
conhecimentos e essa constante vontade de aprender que diferencia
um mestre de um professor.

O que dizer da saudade que sentimos dos nossos enfes queridos,
nossos costumes, nosso clima?

O prego que pagamos na dificil escolha do aprendizado constante,
como dizia Cecilia Meireles: “ou isto ou aquilo™. Ou se tem chuva e
estamos no Parand, ou se tem sol e estamos em Alagoas. Ou se tem
frio e estamos em Ponta Grossa, ou se tem calor e estamos em Pilar,
nossa terra querida. Barbaridade!

A sensagdo de conhecer novas pessoas, novos hdabitos de convivéncia,
novos lugares e professores com tanto empenho em nos ensinar e ngs,
meros aprendizes, com tanta humildade para aprender.

No dia-a-dia percebemos a grandeza e a forga que um mesire ftem em
modificar vidas de seres humanos, criaturas divinas, marcadas pela
vida drdua, que tantas vezes quiseram apendas seu nome escrever, mas
que tiveram que frabalhar para sobreviver.

Sinto-me cheia de um sentimento dividido com meus alunos,
sentimento de paz, amor ao proximo, divisdo de tarefas, onde aprendo
e ensino, choro e rio. Vibro a cada conguista deles. Sofro com as
amarguras que me confidenciam; fago-os meus confidentes também.
Enfim, vivo infensamente cada instante com eles, pois sei que serd
%nico e o tempo ndo mais voltard, pois como dizia o grande mestre
Sai Baba: “a verdadeira educa¢do estd no cultivo do coragdo”.
(Maria de Lourdes Almeida, Pilar, 24/11/94}

Os depoimentos traduzem que a aproximacdo e a participagfo dos alfabetizadores
estéio relacionadas a necessidade que ha em oportunizar o desenvolvimento de seus aspectos
psico-socio-culturais.

Os alfabetizadores relatam que a capacitagio foi a referéncia bésica que tiveram para
executar suas atividades pedagdgicas no PAS. Como se sabe que a capacitagdo ¢ um curto

periodo de preparagédo para assumirem © papel de educadores, procura-se observar se esse
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inicio de formagdo atende as necessidades pedagdgicas dos alfabetizadores. Confirma-se isso

quando os alfabetizadores foram questionados se receberam formagio especifica para o PAS:

“Sim. Recebi a primeira capacitacdo em Arapiraca e a segunda em
Ponta Grossa.” (Gersse de Oliveira da Silva, Anadia, 25/08/04)

“Sim. De como ensinar e também como conquistar para eles irem a
i escola” (Jivonete do Nascimento santos, Anadia, 25/08/04)

“Sim. Ser criativa e procurar maneiras adequadas para que os alunos
consigam um melhor desempenho.” (Andréia Maria dos Santos,
Tanque d’Arca, 25/08/04)

“Com certeza, as instrugdes especificas adquiri na Universidade de
Ponta Grossa- Pr.” (Maria Luciene dos Santos Silva, Tanque d'Arca,
; 2708/04)

“Recebi treinamento por duas capacitagdes, as quais lrouxeram
otimos materiais para o nosso dia-a-dia. Jad participei de um Forum
nacional de jovens e adultos em Maceio-Al, o qual foi feitas pela
Universidade Federal de Alagoas, Unicef e outras entidades.” (Maria
| Lucia Tenorio, Tanque d'arca, 27/04/04)

“Sim. No curso Normal, na capacitagdo pelo PAS e com a
coordenadora.” (Elizabete Alves Ferreira, Pilar, 24/11/04)

“Sim. Quando fiz o curso normal e a capacitagdo.” (Débora Jeane,
Pilar,24/11/04)

“d instrucdo que recebi foi através da coordenadora Aldeni. S¢
instrugdo.” (Tatiane Fernandes de Souza Alves, Pilar, 24/11/04)

Percebe-se assim que, para garantir a unicidade entre teoria e prética, conhecimento
geral e especifico, contedido e forma e entre a dimens3o técnica e politica, torna-se preciso
muita intencionalidade para provocar mudangas no processo de produgfo do conhecimento.

Neste sentido, o conhecimento deixa de ser visto numna perspectiva estatica ¢ passa a

ser focado como processo.
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Leite (2002) aponta duas dimensdes basicas do conhecimento: conhecimento-produto

¢ conhecimento-processo, quando afirma que:

Na qualidade de produto, o conhecimento parece estar estitico, acabado, evolutivo
e acumulativo, pois se resume 2 um conjunto de informagdes neutras, objetivas e
impessoais sobre o real elaborade e sistematizado no trabalho de investigagiio da
realidade. Na qualidade de processo, o conhecimento € dindmico, esté envolto por
um contexto de controvérsias e divergéncias, traz subjacente uma sére de
compromissos, interesses e alternativas que contestam sue condigio de
subjetividade e neutralidade (p. 13).

Entende-se, através do PAS, que essas dimensGes basicas fazem-se presente neste
relato:

“Nos dias 17 a 20 de agosto de 2004, participei da capacita¢do de
140 jovens vindos de vdrias cidades do Istado de Alagoas. O grupo
se dividiu em quatro turmas de 35 alunos e receberam a capacitagdo
dos académicos de vérios cursos da UEPG, entre eles: Letras,
Geografia ¢ Pedagogia. Haviam vdrias duplas de professores
minisirando aulas e, em cada sala, estavam também dois monitores
da SECAL. Estes jovens vieram de vdrias cidades do interior de
Alagoas: Vigosa, Mirador do Negréo, Anadia, Tanque d’Arca, Pilar,
Pindoba, Traipi, Sdo Miguel dos Milagres. Estes sdo estudantes do
ensino médio, magistério ou mesmo com apenas o ensino fundamental
completo. Alguns trabalham no comércio de sua cidade e estdo
recebendo capacitagdo para atuar na alfabetizagdo de jovens e
adultos. Vieram acompanhados pelos coordenadores do PAS de seus
municipios.

Esta foi uma semana diferente para mim e para muitos jovens de
Alagoas. Eles vieram para cd com o objetivo de receber a
capacitagdo necessdria para trabalhar no PAS do povo nordestino.
Sei que para eles foi uma experiéncia impar, pois ao mesnio tempo em
que construiram novos conhecimentos, também conheceram uma
realidade completamente diferente da sua. Deve ser emocionante
conhecer cidade, pessoas, comidas, clima. . . E uma nova percepgdo
do pais.

Para mim foi algo extremamente prazeroso, sob todos os pontos de
vista. Senti como se estivesse depositando sementes em solo fértil.
Estes jovens foram receptivos a tudo quanto lhes foi transmitido,
Jfazendo com que, nds professores aprendizes, nos sentissemos
profundamente gratos pela oportunidade de fazer parte deste
programa.

Acredito que as aulas foram proveitosas para alunos e professores.
Todos aprendemos juntos. A parte do planejamento da aula foi
importante para o aprendizado de novos contetdos.

Agora o cansago se transformou em realiza¢do pelo desafio vencido.”
(Maria Cecilia, aluna do Curso de Pedagogia da UEPG)
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Em agradecimento aos professores, na noite de encerramento da capacitagio em Ponta

Grossa, foi criado e apresentado pelos participantes o seguinte poema®’:

“Professores nos escutem o que vamos relatar

O estudo com vocés foi gostoso pra danar

Vocés sio pessoas que procuram a compreensdo

Seja na rua ou na escola, seja no frabalho da educagéo.

Professores vocés séo pessoas do agir e do fazer

Ficamos felizes por isso, principalmenie por lhe conhecer.
Vocés fizeram trabalhos individuais ou em equipes
Diversificaram trabalhos solicitando conjuntos

Professores nio esqueceremos o jeito de vocés ensinar
Agradecemos a Deus em primeiro lugar
[ que Ele nos ilumine por onde vamos passar

Este poema foi construido para levarmos como lembranca
Porgue neste mundo hd vida, porque a vida é esperanga.”

Nesta situagio, o PAS assemelha-se ao circulo de cultura, no que se refere em:

(..-) assumir a liberdade e a critica como o modo de ser do homem. E o aprendizado
(extremamente rapido, pois ndo sfo necessarios mais de trinta dias para alfabetizar
um adulto segundo a experiéncia brasileira) s6 pode efetivar-se no contexto livre ¢
criico das relagdes que se estabelecem entre os educandos, e entre estes e o
coordenador. (FREIRE, 2002, p. 07).

Nas visitas as salas de aula, constata-se que, muitas vezes, os alfabetizadores utilizavam
estratégias que nfo haviam sido recomendadas durante o periodo de capacitagfo. Observou-se
que algumas atividades faziam parte da criatividade e da autonomia que o educador j tinha
conquistado durante as aulas. J4 em outras salas de aula percebia-se um aspecto mais
conservador, onde a relagio alfabetizador/alfabetizando acontecia com a leitura das cartilhas,
as contas no quadro-de-giz ou simplesmente o alfabetizador escrevia no quadro ¢ o
alfabetizando desenhava no caderno.

O que geralmente ocorre, durante as capacitagdes da Universidade Estadual de Ponta
Grossa, sdo as explanagdes de conteiidos previamente preparados, ou seja, nfo era feita a

“investigacio dos temas geradores”(FREIRE, 2004, p. 100), entre os alfabetizadores do PAS,

T Poema este gravado em fita VHS,
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do que realmente precisavam aprender para ensinar. Embora sempre citada a metodologia de
Paulo Freire, esse espago de pesquisa ndo ficava evidente.

Quanto A questdio sobre se 0 PAS trouxe alpuma gratificagfio pessoal ou profissional

obteve-se como respostas, em geral:

“Sim. Fiz muitas amizades e adguiri firmeza no meu trabalho, na
sala de aula.” (Andréia Maria dos Santos, Tangue d'Arca, 25/08/04)
“Sim. Realizei o sonho de ensinar. Ensino e aprendo com eles.”
(Maria Luciene dos Santos, Tanque d'Arca, 27/08/04)

“Sim. A elaboracdo de aulas criativas.” (Aline Santos da Silva)

“Sim. Porque me ajudou no lado pessoal, por exemplo. Precisava
ajudar a minha familia. Agora no lado profissional o PAS me ajudou
a voltar a ensinar.” (Maria Ap. da Silva, Tanque d'Arca, 25/08/04)

“Com certeza foi uma grande experiéncia para mim.” (Fabiana
Lima dos Santos, Anadia, 25/08/04)

“Trouxe uma boa qualidade de capacitacdo e com certeza a
experiéncia de aprendizagem.” (Josefa Vanwzia da Rocha, Anadia,
25/08/04)

“Sim. Ndo sé pela bolsa, mas também pelo que aprendi, pois é um
curso muito gratificante”. (Maria Cicera da Conceigdo R da Silva,
Anadia, 25/08/04)

“Sim. Gratificagio pessoal por poder me aproximar mais das
pessoas e dar um pouco do que sei para eles e ter a profissdo de
educador”. (Givonete Santos, Anadia, 25/08/04)

“Sim. Ndo sé porque preciso desta bolsa, mas porque adguiri
conhecimentos valiosos. Ex.: amizade e confianga.” (Sandra Maria
Nascimento, Anadia, 25/08/04)

“A experiéncia de estar ensinando é muito gratificante. Meus alunos
ndo sabiam nem se quer pegar no ldpis e hoje, apesar de ser s6
quatro meses, ja assinam o seu nome e eu me orgulho e espero

conseguir outra oportunidade de hoje em diante”.(Samirames, Pilar,
24/11/04)

O Programa Alfabetizagdo Soliddria cumpre, assim, um papel de referéncia e nio de
modelo. Essa referéncia, tantas vezes divergente de préticas correntes também tem seu papel

no atendimento as chamadas demandas de mercado.
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Como se sabe, a escola basica vem passando atualmente por um processo de
redimensionamento, fundamentado em novos pressupostos, entre os quais aqueles que
buscam integra¢do de diferentes saberes ¢ a valorizagdo daquilo que os alunos construiram e
constroem em espagos extra-escolares. Se as repercusstes desse redimensionamento ainda
aparecem timidamente na sala de aula, ele a0 menos explicita a demanda pela adogZo de
novas praticas pedagdgicas.

Dessa forma, as relagdes que os sujeitos e¢stabelecem com o PAS, sua histéria e seus
processos particulares de constituigfo identitiria, parccem ser outra faceta importante na
identidade profissional docente. Tais relagBes provavelmente s3o mediadas por elementos
construidos ao longo da formagdo profissional dos sujeitos, em que as referéncias
gxperienciais parecem também desempenhar uma fungdo importante no processo de
fabricagio do “ser professor”.

As instituigdes formadoras, ndo conscientes disso, geralmente deixam a cargo dos
proprios sujeitos a responsabilidade de assumirem suas primeiras experi€ncias docentes.

O contato com © PAS, enquanto alfabetizadores, tem demonstrado que, dependendo
do que eles encontram pela frente, pode determinar inclusive sua permanéncia ou ndo na
profissdo de educador. Também permitiu aos entrevistados pensar o fazer pedagégico sob
uma nova perspectiva, confrontando-o com as referéncias de escola ja construidas durante a
vida estudantil e em oposi¢io a tendéncia de reproduzir modelos tradicionais de pratica
docente.

Ao analisar os depotmentos desses educadores, destaca-se a dimens3o formativa do
programa, mas, de modo especial, focalizar aspectos que evidenciam possibilidades e desafios
que permeiam o campo da formagdo inicial de educadores e da identidade docente,
particularmente daquelas que atuarfo no Ambito da educagfo escolar.

Por fim, esses alfabetizadores, que experimentam este programa, certamente estardo
mais sensiveis para compreender, demandar e alimentar a dimensfio formativa, ou seja,
entender que o aluno tem um papel decisivo como interlocutor, ator e co-autor das praticas
pedagdgicas, papel este que o aluno adulto pode e quer desempenhar, como marca de sua

disposi¢io para adquirir o seu direito a escolarizagHo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Desde que a UNESCO declarou que a alfabetizagiio é um dos direitos bésicos do
homem*®, muito ja se aprendeu sobre a escrita nos tiltimos cinqiienta anos. A falta de dominio
da leitura e da escrita, ou 0 uso precério dessas capacidades continuam fazendo parte da lista
de questées a serem resolvidas em todos os paises, independentemente de seus niveis de
industrializagio.

Segundo o IBGE, houve uma redugdo de 32,3% no indice nacional de analfabetismo
do grupo composto por jovens ¢ adultos acima de 15 anos de idade. Em 1991, o indice era de
20,1%, passando para 13,6% em 2000. O IBGE afirma em seu relatdério final que: “Esta
melhoria reflete, em parte, os esforgos do Programa Alifabetizagdo Solidaria (organizagio néo-
governamental) que tem por objetivo reduzir os indices de analfabetismo no Brasil e
desencadear a oferta piblica de Educagio de Jovens”.

A redugfio do indice de analfabetismo mais significativa se deu nas regides Norte e
Nordeste, onde se situa a matoria dos municipios atendidos pelo PAS, principaimente na zona
rural, onde o Programa tem mais de 70% de todas as salas de aula instaladas.

Criado com o objetivo de reduzir os indices de analfabetismo, 0 PAS tem contribuido,
também, para desencadear a oferta de Educagdo de Jovens e Adultos (antigo supletivo). Com
iss0, além de garantir a continuidade dos seus resultados, institucionaliza ¢ acesso a educagao
a todos os brasileiros.

Percebe-se que as iniciativas na area de alfabetizagfio de adultos no Brasil tém
consoniancia com varias razes sociais, politicas e culturais. Articula-se & alfabetizagdo da
populagdo a conquista da cidadania, delegando a leitura e a escrita o poder de incluir o sujeito
na sociedade capitalista.

No entanto, nfio se pode esquecer que o “analfabetismo ndo é responsédve] pelas
mazelas da sociedade, mas sim, conseqiiéncia da estrutura social, que € extremamente
excludente”. (RIBEIRO, 1999, p. 61)

Depois de oito anos de atividade, com um modelo de atuagdo consagrado
internacionalmente diversas vezes, o PAS chegou, ao final de 2004, & impressionante marca
de 4,9 milhSes de alunos atendidos em 2050 municipios. Para conseguir esse resultado,

mobilizou um contingente de 210 mil alfabetizadores. Estes niimeros mostram que o trabalho

“ Tn Educagio ¢ Pesquisa, Sio Paule, v.27, n2, p.267-281, jul/dez. 2001,
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da ALFASOL aliado a forga de seus parceiros (Instituigdes de Ensino Superior, iniciativa
privada e governo em seus diferentes niveis, além de cidadZos comuns) consegue promover a
educagio no seu sentido mais amplo €, em Gltima instancia, a inclusio social.*®

Diante destes dados evidencia-se que, durante esses anos de exercicio do Programa
Alfabetizagdo Solidaria, foi considerdvel a redugdo do analfabetismo neste pais e que
oportunizou a experiéncia profissional de jovens educadores, que, mesmo nfo possuindo
formacgdo especifica para esse pitblico diferenciado, mostraram-se solidarios nessa missdo de
alfabetizar.

Percebe-se que, realmente, quem se alfabetiza, no sentido de “conhecer o mundo” s3o,
também, os préprios professores. Pois, ao participarem das capacitagdes, estudam e aprendem
ensinando seus alunos.

Nesse sentido, o Programa da Alfabetizagio Solidania tem sido um acontecimento
marcante na vida dessas pessoas. Ao perceberem-se sujeitos transformadores, na ajuda mitua
entre os seres humanos, reconhecem os seus direitos, seus desejos, seus deveres, tornando-se
um cidaddo atuante, ganhando forgas para retvindicar ¢ que € melhor para todos.

Alfabetizandos e alfabetizadores sfo uninimes em expor as transformagdes nos planos
pessoal e social por conta de seu contato com a ALFASOL. Sdo mudangas que passam pela
melhora da auto-estima, perda do medo de falar em publico, valorizagio da educagéo para os
filhos e pelo desejo de serem agentes do desenvolvimento da localidade em que vivem, entre
outras expiragdes.

Nos depoimentos reunidos, destacam o crescimento pessoal, 0 agugamento do senso de
responsabilidade, o exercicio da exigéncia de ser assiduo ¢ pontual aos compromissos
assumidos, o desenvolvimento da oralidade e a perda da inibi¢do de falar em piblico, a
valorizagiio pessoal e intelectual, a criagdo de novos lagos € vinculos na comunidade, uma
atitude mais politizada diante das a¢Ges dos gestores publicos, uma aproximagio maier com
as pessoas da localidade e o conhecimento das histérias de vida. Desta maneira, destacam-se a
valorizagio do saber, o aprofundamento em temas da educagio de jovens e adultos, a
produg@o de um novo sentido de vida pessoal diante do desejo de avangar na conclusio dos

estudos e a oportunidade de viajar de avifio ¢ conhecer o sul do pais, que consideram o

primeiro mundo.

“® Dados obtidos através da Revista Alfabetizagio Solidéria; Trajetoria 2004/8 anos: Responsabilidade ¢
Inclusdo Social
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Atuando com os alfabetizadores pode-se registrar a confirmagio do quanto despertam
para a elaboragdo de um projeto de estudos, de construgio da vocagdo para o magistério e do
ingresso em cursos de licenciaturas.

A politizacdo dos alfabetizadores é um outro componente evidenciado através dos
relatos. Esse movimento pode ser confirmado a partir da constatagZo da militincia firmada
junto 2 reivindicagfio de agdes de politicas publicas para a sua comunidade, a organizagio € o
apoio aos movimentos comunitarios. Alguns alfabetizadores despertaram o interesse para
assumir cargos publicos ¢ de lideranga em suas comunidades.

Esse aspecto € percebido na fala de uma alfabetizadora, residente na cidade de Anadia;

“dprendi que temos que fazer valer a nossa leitura, passd-la adiante,

para nossos filhos, netos, bisnetos, efc.”

Ao analisar as respostas dos alfabetizadores, obtidas através dos questionarios,
constata-se a instalagdo de uma dindmica que aponta para a convocagdo, a participagdo € &
tomada de decisdo. A participagfio do alfabetizador no PAS, independente de sua escolaridade
e formacdo, concorre para uma atitude mais reflexiva sobre tantas vozes emudecidas e para o
surgimento de novas comunidades parrativas. Na sala de aula de jovens ¢ adultos, o
alfabetizador passa a ser interlocutor do dizer e do pensar dos trabalhadores, dos jovens, dos
adultos e dos 1dosos.

O siléncio diante da auséncia de oportunidades, da descrenga, da baixa auto-estima, da
inseguranga, das dificuldades de relacionamento interpessoal e de comunicagio, da auséncia
de participagdo ¢ do acompanhamento da vida comunitéria ¢ a dificuldade de vislumbrar um
projeto de vida melhor, agora se¢ torna rompido com as novas vivéncias, com o enderegamento
da fala, do sentimento e dos novos vinculos, com os novos projetos e perspectivas construidos
e reconsiruidos tanto no plano pessoal quanto na esfera socio-cultural diante do Programa
Alfabetizacio Solidaria.

Os proprios alfabetizadores revelam que estdo mais autoconfiantes e mais aptos nos
processos de escolhas, de determinar a busca da confirmagdo da condigfio humana, de refletir
mais profundamente sobre os éxitos, os fracassos e as dificuldades individuais e do grupo a
que pertencem.

Desse modo, fica evidente a compreensdo de que os alfabetizadores inseridos na
dindmica do PAS beneficiam-se ao mesmo tempo em que desenvolvem agdes junto & sua

comunidade. Assim, as agGes desencadeadas pelos alfabetizadores junto as localidades
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constituem-se como atalhos para insistir na reinvengio de um projeto pessoal que assegure a
sua inclusdo.

Portanto, acredita-se que a vocagio mais central das atividades promovidas na
capacitagio ¢ na formagio continuada deve residir no investimento de compreender os
alfsbetizadores como “intelectuais transformadores™ e permitir-lhes 4 aproximagio com
novas experiéncias que sejam capazes de instigé-los a pensar, a agir € a contemplar o sonho
pela humanizagdo, cuja concretizagio € sempre processo € sempre devir.

Assim, entende-se que somente a apropriagio de um saber poderd concorrer para
solidificar a¢bes mais solidinas entre alfabetizadores e alfabetizandos na construgfo de uma
sociedade mais igualitiria. Para ser mais exato, pode-se dizer que o ser humano ndo se
completa como cidaddo se for analfabeto.

De fato, sem ler e escrever, o individuo padece de uma espécie da cegueira® que o
toma inapto para lidar com as coisas mais simples, que podem ir da compreensio de um
letreiro de 6nibus ao mero preenchimento de um formulario para a obtengédo de emprego. E se
o obstaculo colocado pelo analfabetismo impede essas aptidées mais modestas, imagine se o
contraste que se estabelece entre o homem iletrado e aqueles que usufruem da cultura
modema da informatica.

Desse modo, enquanto avangam com velocidade prodigiosa a ciéncia ¢ a tecnologia,
permanece o iletrado como individuo de segunda categoria diante do cidaddo letrado de
primeira classe.

Na verdade, o anaifabeto se constitui num dos simbolos vivos do contraste entre o
arcaico e 0 modermno, o atraso e 0 progresse, o primitivo ¢ o civilizado. E sua limitag#o, que o
impede de aperceber-se no universo do verbo escrito, o torna prisioneiro de outras limitagGes
de cunho inferior.

Dessas observagdes se infere as maiores dificuldades, pois o analfabeto € um tipo de
solitario diante dos solidarios alfabetizados, capazes de se comunicar através de formas mais
complexas de conhecimentos e de regras praticas eficazes de sua sociedade. Sem o acesso ao
universo mais complexo das letras, ao analfabeto se fecham as facilidades que habitam o
mundo organizado da leitura e escrita.

Por todos esses motivos, pode-se compreender também que o desenvolvimento de cada

sociedade passa pelo esforgo de educar seus cidadios. Sendo a educagio entendida como um

% Categoria definida por Giroux, 1997.

! Relembro a fala do motorista que nos levou para visitar &s salas de aulas: “Parece que 05 alunos ganham visdo
ao aprenderem a ler e escrever. E muito lindo este trabalho que os professores fazem.”
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dos meios mais eficientes para se adquirir conhecimento, converte-se, juntamente com as
esferas politica, econdmica e militar, num dos pilares do poderio do pais quem os possuir em
graus elevados. De modo mais abrangente, como afirmou August Comte que “o progresso
humano depende em grande parte da educagfio™”.

Dessa maneira, se questiona: “a expenéncia educacional com as massas nfo deveria ser
considerada como uma sugestio para o estudo de novas linhas para uma auténtica politica
popular?’(FREIRE, 1989, p.5).

Qualquer programa que tenha como foco 2 erradicagdo definitiva do analfabetismo do
pais deve priorizar um elemento que € central para o seu sucesso: a qualificacio dos
alfabetizadores.

O descuido com este aspecto ajuda a entender o fracasso de boa parte dos programas de
alfabetizago em massa que marcam a historia do pais. Ao contrdrio do que possa parecer,
alfabetizar um jovem ou adulto, que ja traz uma ou varias experiéncias de fracasso na sua
vivéncia escolar, ndo ¢ tarefa simples, que possa ser executada por qualquer pessoa sem 2
devida qualifica¢do e preparagdo.

A valorizag@o desses alfabetizadores do PAS, inclusive com formagio ¢ remuneragio
complementar, sera decisiva para o sucesso do programa, principalmente pela experi€ncia
pedagégica ja acumulada por esses profissionais.

Levando-se em conta que “a alfabetizagdio e a conscientizagdo jamais s¢ separam”
(FREIRE, 1989, p.06) pode-se responder que 0 PAS ¢ um dos caminhos para uma verdadeira
tomada de decisfio frente ac niimero ainda elevado de analfabetismo, pois, a grande
preocupaciio de Paulo Freire € 2 mesma de toda pedagogia moderna “uma educagéo para a
decisdo, para a responsabilidade social e politica” (FREIRE, 1989, p.12), pois parte da visdo
de homens como seres ontologicamente iguais, finitos, inacabados, capazes de transformar a
realidade porque s#o histéricos.

Porém, poucas universidades, a partir da reformulagfio do curso de pedagogia, ocorrida
na década de 1980, introduziram a habilitagio em educacdo de jovens ¢ adultos. Visto que
apenas 23 dos 1320 cursos de Pedagogia existentes no Brasil oferecem habilitacio em
Educac@o de Jovens e Adultos (EJA) segundo Gentile (2003, p. 36). De modo geral chegam 2
“(...) constatagdo da precariedade, reiteradamente denunciada, da formagio de educadores de
jovens e adultos”. (FONSECA et al 2000, In RIBEIRQ, p. 30).

52 In Revista do Programa Alfabetizagiio Solidaria — Vol 1 NP1 p. 31
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E, “se trata de contexto com altos indices de analfabetismo, de despreparo de
professores do nivel basico de educagio, a universidade n#o tem como negar-se a oferecer sua
contribui¢do para a amenizagfo do quadro” (FREIRE, 1994, p. 171).

Prova de toda esta analise encontra-se nos versos expressados por Mello, (2003, p.28)

em “Cancéo para os fonemas da alegria™:

... contra o bicho de quatrocentos anos,
mas cujo fel espesso ndo resiste
a quarenta horas de total ternura.
Pego licenga para terminar
soletrando a cangio da rebeldia
que existe nos fonemas da alegria:
cangdo de amor geral que eu vi crescer

nos olhos do homem que aprendeu a ler.

Diante disso, observa-se alguns problemas a serem enfrentados™:

¥ Comp garantir a continnidade dos estudos para os concluintes dos cursos de
alfabetiza¢do promovidos pelos dois grandes programas de combate ao
analfabetismo desenvolvidos nos ditimos govermos — Alfabetizagio
Solidéria e Brasil Alfabetizado?

¥ Qs egressos desses cursos adaptam-se aos cursos regulares?

v Os sistemas de ensino que oferecem cursos de EJA muitas vezes apontam a
baixa procura pelos cursos. Como explicar esse fato? Falta de interesse pela
escola? Inadequagfio da estrutura, organizagho que proposta curricular dos
cursos de EJA & realidade do piblico alvo. Que estratégias seriam
eficientes para fazer o chamamento publico dos jovens e adultos que estdo
fora da escola? (OUANE, 2005)

Segundo o diretor da Unesco (Institute for Education - UIE/Alemanha) a maionia dos
jovens e adultos que fizeram apenas a alfabetizagdo de adultos continua se declarando
analfabeta, ou seja, 60% dos egressos em programas como esses.

Diante disso surgem novas idéias como:

¥ Associar continuidade as politicas de financiamento da educagio.
v" A continvidade estd vinculada a recursos que precisam ser melhor
distribuidos no &mbito das esferas governamentais e ndo governamentais.

* Dados obtidos na VI Semana da Alfabetizag3o: Alfabetizacfio e Desenvolvimento Humano, ocorrido de 05 &
07 de setembro de 2005 em Sdo Pavlo — SP.
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v" Pensar a educagiio de jovens e adultos numa vis3o sistémica.

v Mobilizagdo da sociedade no sentido de dar fim 2 tradigio de “campanhas de
plfabetizacio™,

v Continuidade entre alfabetizecio e EJA — gestdo dos programas; qualidade
de ensino e expeclativas dos beneficiarios.

¥"  Prioridade para Estados ¢ Municipios — Sistema de Ensino em regime de
colaboragZo.

v Egpecializagio de intervengdes de ONGs e Universidades — Segmentos
sociais e formagdo de professores,

¥ Alfabetizagio como ‘entrada’ para programas socials (Federais, Estaduais e
Municipais).

¥ Politica Pedagdpica com énfase no contexto local e interesses do aluno.

v"  Politica de leitura; oferecer oportunidades para a comunidade.

v Articulacio entre EJA e qualificaqdo profissional.

v' Atenglo a segmentos sociais especificos.

v Desenvolvimento de sistemas de informagio e monitoramento.

{(IFEJA — Indice sintético de fragilidade em educagdo de jovens e adultos, 2005).

Diante disso, percebe-se que uma universidade comprometida com as exigéncias
sociats e por transformagdes qualitativas na vida da populagdo a que atende, tem uma fungéo
de enomme relevancia no campo de educagdio, especialmente, na formag#o de recursos
humanos. Isto € verdadeiro porque a Universidade é, no sistema de ensino brasileiro, a
principal instincia de produgo e reprodugdo do saber ¢ dispde do pessoal methor qualificado,
inclusive, para a formagio de professores.

A atuagdo da Universidade Estadual de Ponta Grossa, no dmbito do Programa
Alfabetizagio Solidina, tem despertado o interesse de muitos académicos e professores para
os treinamentos que oferece aos capacitadores desta institui¢do. Sensivel a este interesse € em
fungdo da caréncia de agBes de formagfio para alfabetizadores de jovens e adultos, a UEPG
passou a elaborar o grupo de estudos e pesquisas em EJA, que ¢ dirigido aos académicos do
curso de pedagogia e licenciaturas.

Ao oportunizar essa participagido dos académicos desperta-se para um estudo mais
aprofundado em todas as 4reas da pedagogia. Observa-se isso nas respostas ao questionario

colocado a este grupo, quanto & questdo do sentido de “ler o mundo”, o que significa ser

parceiro/capacitador do PAS:

“Ser capacitador do PAS traz a oportunidade de vivenciar novas
experiéncias e realidades” (Carolina M. F., 4° ano de Pedagogia -
UEPG).

“Poder dividir o meu saber, as minhas experiéncias com pessoas que
querem crescer, ter uma visdo de outra realidade, ¢é muito
gratificante”.(Claudia M. H. D., 4° ano de Pedagogia — UEPG)
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“Foi bastante favoravel e importante, principalmente pelo fato dos
alfabetizadores do PAS ndo terem nerhuma formacdo profissional na
drea de educagdo”.(Daniele R. F., 4° ano de Pedagogia — UEPG}

Sendo assim, reconhece-se que

(.) o papel da universidade, seja ela progressista ou conservadora, é viver com
serjedade os momentos do ciclo gnosiologico. E ensinar, € formar, & pesquisar....
Por isso insisto mais uma vez em que, em nome da democratizagdo da universidade,
nio podemos fazé-la pouco séra em relagio a quaelquer um dos momentos deste
ciclo (FREIRE, 1994, p. 169)
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ANEXO 1
PARABOLA SOBRE A PRESUNCAQ DE ENSINAR A QUEM JA SABE

DOUTRINAGAO INOCUA

Uma paribola sobre a presun¢io de ensinar a quem ja sabe.

Era uma vez...

.. uma vontade enorme de ensinar és classes populares as grandes saidas
histéricas da revolugZo social. Intelectuais dos mais diversos niveis estavam envolvidos nesta
pregacdo missionaria ¢ redentora, chamada de conscientizagio.

Um dia, a bordo de um barco, um calejado entusiasta viajava para mais uma destas
reunides de conscientizagdo do povo. Entre terras estranhas, de matas e aguas, ele viajava
feliz. Na viagem perguntou como seria esta reunifio. Entusiasmados, os companheiros de
viagem informavam que estdvamos indo para um encontro com educadores populares, que
trabathavam na selva e nas margens dos rios, com mateiros e pescadores pobres. O objetivo
da reunido era ensina-los de que vivemos numa sociedade dividida, de classes dominantes e
classes dominadas, e de que a solug#o € unifio das classes dominadas.

Na conversa a bordo, preocupado, o companheiro convidado pelo grupo, sugeriu que,
antes de ensina-los, talvez fosse mais oportuno e produtivo perguntar aos participantes da
reunido como eles viam a sociedade brasileira e ir construindo com cles uma visio mais
avancada e uma compreensdo mais profunda da realidade e de possiveis solugdes. A sugestio
n#o foi acatada porque os entusiasmados tinham preparado cuidadosamente sua exposigdo aos
educadores populares.

Chegando ao local, em seu barco motor, encontraram uma por¢3o de gente que viera
com seus barcos € canoas, remando, alguns mais de seis horas, para vir para a reunidio.
Amarravam seus barcos em troncos de arvores, saltavam na 4gua para se dirigir a casa onde se
realizaria a reunido. Trocavam de roupa e iam para a reunifo. Depois do encontro, vestiam a
roupa molhada, foram aos barcos e remaram em diregéo ds suas casas.

Na reunido a equipe expds o contelddo preparado com entusiasmo € competéncia
docente, utilizando recursos audiovisuais disponiveis. Os participantes silenciosos pareciam
muito atentos, de olhos fixos nos expositores. Entretanto, o calejado companheiro percebeu
que os olhos dos participantes ndo brithavam, Eles nfio estavam ligados com o que estava
acontecendo e com 0 que estava sendo dito. Os olhos deles pareciam olhos fixos de peixes
mortos, de quem faz um enorme esforgo para acompanhar o que estd sendo dito, mas as
palavras escorrem ao longo...Nem chegam a entrar num ouvido para sair no outro.

No intervalo, ele conferiu aos brilhantes conferencistas que, apés esta aula, se
perguntasse a eles como era a sociedade brasileira e qual era a solugio para melhora-la. Como
0 que j4 tinha sido preparado com rigor e dedicagfio ja tinha sido exposto, a sugestdo foi
aceita.

De volta a reunidio, os participantes foram desafiados a se pronunciarem sobre o tema.
Reinou um pesado silencio sepulcral. Os expositores insistiam e insistiam com as perguntas,
ndo dando tempo para os participantes pensarem. Apos um espago de silencio sugerido pelo
companheiro calejado, levantou-se seu Antdnio e disse: “Escuta ai, para vocés virem nos dizer
como € a sociedade brasileira vocés se prepararam, ndo se prepararam ndo?” Apds a resposta
afirmativa, ela prosseguiu: “Entdo nds queremos nos preparar”. A equipe do barco a motor

retirou-se da sala para que os participantes se preparassem. Ndo havia passado meia hora ¢
eles disseram: “Podem vir que estamos prontos”.
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Entrando na sala encontraram um grande circulo desenhado. No topo do circulo havia
um semicirculo com uma onga em seu interior. Logo abaixo, outro semicirculo com uma
por¢do de gatos maracajas, que sdo animais perigosos € traigoeiros. No resto do circulo havia
uma multiddo de cachorros, voltados para todas as diregGes. Um dos participantes limitou-se a
dizer: “A soctedade brasileira ¢ isso ai, 6”. Apds muita insisténcia, explicaram o desenho: “La
em cima estd a onga. Ela tem do bom ¢ do melhor. Ela nfo tem nenhuma preocupagio porque
ela estd protegida pelos gatos maracajas. Os gatos maracajds séo o prefeito, o comerciante, o
padre, os vereadores, o delegado, o politico, a policia e... vocés, também, se ndo estiverem do
nosso lado! Aqui embaixo estamos nos, 0s cachorros. Os problemas dessa sociedade ndo sdo,
nem tanto, a onga € os gatos maracajas. O grande problema é que os cachorros, em vez de se
unir e acuar confra 0s gatos maracajas, ficam acuando em tudo que ¢ dirego e, até, uns contra
o0s outros”.

E nds foramos ensinar que a sociedade brasileira esta dividida em classes dominantes ¢
dominadas e que a grande solugdo era a umifio das classes dominadas.

Estavam mais do que carecas de saber!...

Wittmann, Lauro Carlos.
Chio de Escola: a (cons)ciéncia do cotidiano educative.
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ANEXO 2
ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS ALFABETIZADORES DO PROGRAMA
ALFABETIZACAO SOLIDARIA

Questionario para o Alfabetizador

Data: Cidade:

Estado:

Nome: Idade
Estado Civil

Tempo de servigo no Magistério:

Tempo de servigo na Alfabetizagio Solidana:

Escola: () Zona urbana () Zona Rural

1) O que o Ievou a participar do Programa Alfabetizagdo Soliddria?

2)Vocé recebeu instrugio especifica para a Educago de Jovens Adultos? Qual? Onde?

3) O que vocé entende pelo Programa ALFASOL?

4) Como foi o desenvolvimento deste Programa?

5) Quais os resultados alcangados? Constatou melhoria e progresso dos alunos que se
envolveram no projeto?

6) De que forma o ALFASOL colabora com o crescimento profissional do professor?
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7) Considera este Programa inovador? Por qué?

8) Houve autonomia para pensar ¢ desenvolver este Programa? Como?

9} A realizagio do ALFASOL trouxe alguma gratificagio pessoal e profissional? Qual?

10) Sugestdes de melhoria. O que mudaria neste sistema?

11) Cite fatos que foram marcantes no processo de aprendizagem dos alfabetizandos.




ANEXO3
RELATORIO MENSAL DE ACOMPANHAMENTO RESPONDIDO PELOS
CAPACITADORES DAS IES

RELATORIO MENSAL DE ACOMPANHAMENTO —~ RMA
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IDENTIFICACAQ

Mboédulo: | "|

1ES:

Coordenador pedagogico da IES:

Coordenador Setonial do municipio:

Professores capacitadores:

Municipio:| ~| UF: Al (sistema)

Quantidade de salas; 10 salas

Periodo de realizagdo das agdes: Nimero da visita;| |

L FORMACAO DOS ALFABETIZADORES

capacitacdio inicial {_] capacitagdo continuada [ ]

Programa desenvolvido

Descreva o que foi realizado durante essa visita, relacionando contetidos abordados,

agdes realizadas, problemas encontrados ¢ encaminhamentos.

Carga horaria (niimero total de horas realizadas na capacitagcao): 20h.

Piblico atendido (mimero total de alfabetizadores que participaram desta etapa da

formacao):

Avaliagiio de aprendizagem dos alfabetizadores
Relacione os resultados esperados (ou ndo) alcangados nesta etapa formativa.
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II. DESENVOLVIMENTO DO CURSO DE ALFABETIZACAO

Diagnéstico inicial (1' RMA) e ficha de acompanhamentoe mensal

Caracterizagdo do publico-alvo. Com auxilio de um quadro, informe quem 530 os
alunos atendidos: O que sabem? Freqiientaram escola regular? etc. A Alfabetizagdo
Solidaria recomenda que as IES utilizem o formulario da coleta de dados ¢ da ficha de
acompanhamento anexas, para futura comparagdo de dados.

Programa desenvolvido

Descreva o0 que foi realizado nos cursos de alfabetizagdo desde a ultima visita,
relacionando conteudos abordados, agGes realizadas, problemas encontrados e
encaminhamentos.

Carga horéria (mimero total de horas jé realizadas no curso de alfabetizagio):
h.

Supervisdo das salas:
niimero de salas visitadas:

Liste a seguir o nome dos alfabetizadores de cada sala visitada, a carga horaria
realizada em cada supervisio, as agOes realizadas e os resultados alcangados:

Nome do alfabetizador:

Carga hordria realizada:

Acdes realizadas Resultados alcancados

Nome da alfabetizadora:

Carga hordria realizada:

Acies realizadas Resultados alcancados

Indique a quantidade de alfabetizadores que utilizam a ficha de acompanhamento
mensal: [}

Envie uma copia da ficha de acompanhamento de cada sala visitada
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No caso da néo utilizacio desse instrumento, liste as dificuldades identificadas:

AVALIACAO GERAL DO PROJETO
Avalie como esta o desenvolvimento do Projeto Politico Pedagégico da IES neste
municipio, listando problemas encontrados, ajustes e encaminhamentos necessarios.

III. CONTINUIDADE DOS ESTUDOS - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
Descreva o que esta sendo realizado no presente Moddulo para garantir a
continuidade das turmas na Educagdo de Jovens e Adultos

IV. DEMAIS PROJETOS — CAPACITACAO DE PROFESSORES DA REDE,
ATIVIDADES VINCULADAS AO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E
EJA, ATIVIDADES VINCULAS A OUTRAS AREAS, ETC.

Descreva acgoOes realizadas em outros projetos e sua articulagdo com dos a
Alfabetizacfo Solidéria

Observagiio: Ndo esqueca de anexar ao relatério final uma redaciio de
cada aluno, Outros frabalhos, fotos e¢ produc¢des dos alunos podem ser
enviados pelos Correios para;

Alfabetizacio Soliddria
Departamento de Monitoramento e Avaliagio

Geréncia de Monitoramento

Rua Pamplona 1005, 2° andar CEP 01405001 S3o Paulo -SP




ANEXO 4

PERFIL DOS ALFABETIZADORES DO
PROGRAMA ALFABETIZAGAO SOLIDARIA
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INFOR- |SEXO IDADE FORM{&CAO EXPERIENCIA |ESCOLA CIDADE
MANTE ACADEMICA |PROFISSIONAL |[(ONDE (ALAGOAS)
ATUA
1 Feminino |22 anos | 4° ano do Estagio CAIC Cha do
Magisténo obrigatério Pilar
2 Feminino {31 anos | Ensino Médio | Jardim de infancia Getilio Cha do
Vargas Pilar
3 Feminino |30 anos | Magistério Alfabetizagédo de CAIC Chi do
criangas Pilar
4 Feminino |25 anos |Ensino Médio |Educag#o Infantil CAIC Chd do
Pilar
5 Feminino |21 anos |2° ano do Estagio em CAIC Chi do
Magistério Educacio Infantil Pilar
6 Feminino |19 anos |Ensino Médio | Educagéo Infantil | Escola Padre Chi do
Cicero Pilar
7 Feminino |27 anos | Magistério Estagio em CAIC Chi do
Educagfo Pilar
Fundamental
8 Feminino |20 anos |4° ano do Professorade 1"a | CAIC Chiado
Magistério 4* série Pilar
9 Feminino |24 anos | Ensino Médio  |Sem experiéncia | Associagdio Pilar
anterior
10 Feminino |40 anos | Magistério 11 anos em CAIC Pilar

Educagdo Infantil
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11 Feminino |22 anos | Magistério Sem experiéncia | Garagem de Tanque
anterior sua casa d’Arca
12 Feminino |27 anos |Ensino Médio  |Sem expeniéncia |Em sua Tanque
anterior residéncia d’Arca
13 Feminino |22 anos |Ensino Médio {Sem experiéncia {Escola rural Tanque
anterior d’Arca
14 Feminino |32 anos | Magisténo Sem experiéncia |Em sua Tanque
anterior residéncia d’Arca
15 Feminino |40 anos | Pedagogia 22 anos em ensino | Garagem de Tanque
fundamental sua casa d’Arca
16 Feminino {21 anos |Ensino Médio |Sem experiéncia |Em sua Tanque
anterior residéncia d’Arca
17 Feminino |33 anos |Ensino Médio |Sem experiéncia | Escola rural Tanque
anterior d’Arca
138 Feminino |31 anos | Magistério Sem experiéncia | Escola rural Tanque
anterior d’Arca
19 Masculino | 25 anos | Ensino Sem experiéncia |Escolaurbana| Tanque
Fundamental antenor d’Arca
20 Feminino |25 anos |Magistério Apoio Pedagégico | Todas Tanque
d’Arca
21 Feminino |25 anos | Magistério Ensino Esc. Mun. Tanque
Fundamental Mariza d’Arca

Valenga T.

Silva

22 Feminine |28 anos | Magistério Trés anos / Ens. Escola urbana| Tanque
Fundamental d’Arca
23 Feminino |21 anos |Ensino Médio | Sete meses/ Escola Rural Tanque
Ensino d’Arca

Fundamental
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24 Feminino |36 anos | Magisténo Sete anos/Ensine | Escola Rural Tanque
Fundamental d’Arca
25 Feminino ;29 anos | Magistério 16 anos/ Ensino  {Em sua Tanque
Fundamental residéncia d’Arca
26 Feminino |48 anos | Ensino Atua como Em sua Tanque
Fundamental professora ha 8 residéncia d’Arca
anos
28 Feminino {23 anos { Magistério Seis meses / PAS  {Escola Mun. Tanque
Rui Barbosa d’Arca
29 Feminino |22 anos | Ensino Um ano/ PAS Em sua Tanque
Fundamental residéncia d’Arca
(zona rural)
30 Feminino |21 anos | Magistério Trés anos/ Ensino | Em sua Tanque
Fundamental residéncia d’Arca
31 Feminino |28 anos | Magistério Dois anos/ Pré- Esc. Munic. Anadia
escolar Dr, Ulisses
Botelho
32 Feminino |29 anos | Magisténo Trés semanas/PAS | Esc. Munic. Anadia
Francisco
Mello
33 Feminino |45 anos |Ensino Médio | Atua como Na garagem Anadia
professora ha 13 | de sua
anos residéncia
34 Feminino |20 anos [Ensino Médio | Cinco meses/ PAS |Esc. Munic. Anadia
Dr. Ulisses
Botelho
35 Feminino |20 anos {Ensino Médio | Seis meses/PAS  |Esc. José Anadia
Tenério A
Lins
36 Feminino |23 anos | Magistério Sete meses/PAS | Esc. Mun. Anadia
Antonio
Zeferino da

Silva
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37 Feminino |21 anos | Ensino médio Atua como Em sva Anadia
professora ha dois |residéncia
anos
38 Feminino |44 anos | Magistério Ensino Sede do PAS Anadia
Fundamental
39 Feminino |18 anos | Magistério Cinco meses/PAS {Esc. Munic. Anadia
José Joaquim
dos Santos
40 Feminino |24 anos | Ensino Sete meses/PAS Esc. Munic. Anadia
Fundamental Serra da
Morena
41 Feminino |20 anos | Ensino Médio Sete meses/PAS Sede do PAS Anadia
42 Feminino |20 anos | Magistérioem | Sete meses/PAS | Esc. Munic. Anadia
conclusio Francisco
Mello
43 Feminino |24 anos |Magistérioem |Cinco meses/PAS |Sede do PAS Anadia
conclusdo
44 Feminino {24 anos | Magistérioem |Cinco meses/PAS |Sede do PAS Anadia
conclusio
45 Feminino |31 anos | Ensino Médio Atua ha dois anos | Sede do PAS Anadia
como professora
46 Feminino {22 anos | Ensino Médio | Seis meses/PAS Esc. Munic. Anadia
Jsckson do
Nascimento
47 Femining |22 anos | Ensino Médio Seis meses/ PAS | Sede do PAS Anadia
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ANEXO S

QUESTIONARIO PARA OS PARTICIPANTES DO PAS

Questionario para os participantes do PAS: Data:

Dados pessoais

Nome Idade: Curso: Série;
Enderego: Telefone:

E mail:

1) Cidade atendida: Médulo: Data;

2) Quais os conteudos trabalhados nesta capacitagfo?
3) Quais fatos merecem destaque durante esta visita a0 municipio?
4} No sentido de “ler o mundo” o que significa ser parceiro/capacitador do PAS?

5) Avaliagio da visita: Pontos positivos, pontos negativos e sugestdes para proxima
capacitagao.




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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