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“O ‘arco-iris das culturas’ em nossas escolas faz com que o trabalho docente seja mais

complexo, mais dificil mesmo” (MOREIRA & CAMARA, 2008, p. 46).



RESUMO

Esta pesquisa investiga como o novo Curriculo do Curso de Pedagogia da UFRJ incorporou
as questdes culturais, levando em conta as novas Diretrizes Curriculares tragadas para o Curso
de Pedagogia, apds a promulgacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases (LBD) n°® 9.394/96. Tendo
como base as contribuigdes das teorias curriculares criticas e pos-criticas, que permitem
refletir sobre as interfaces curriculo-cultura e cultura-poder, este estudo tem por objetivo
identificar e analisar os principais embates e disputas travados no campo da discursividade,
produzido no momento de reformulacido do referido curso. Para tanto, utilizo como material
empirico os textos curriculares — propostas € ementas, bem como os depoimentos de docentes
desta institui¢do, que participaram da Comissdo de Proposta de Reformulagdo do novo texto
curricular. Interessa-me, por meio da andlise critica do discurso, contribuir para o debate
acerca dos limites e potencialidades da incorporacdo das questdes culturais para assegurar, ou
ndo, a presen¢a de uma dimensdo transformadora, contra-hegemonica ou subversiva nos
curriculos de formacao inicial dos docentes das séries iniciais. Defendo, assim, a relevancia
deste estudo, na medida em que o mesmo analisa as estratégias discursivas mobilizadas em
torno das recentes reformas curriculares do Curso de Pedagogia, em meio a lutas hegemonicas
pela fixagdo de determinados sentidos atribuidos a propria interface curriculo-cultura, abrindo
pistas para pensar 0s mecanismos que entram em jogo em um contexto especifico de

produgdo, recontextualizagdo e hibridizacdo de politicas de curriculo.

Palavras-Chave: Curriculo, curso de formagdo de professores das séries iniciais, questdes

culturais, discurso.



ABSTRACT

This research investigates how the new curriculum of the Course of Pedagogy of the UFRJ
incorporated the cultural issues, taking into account the new Curriculum Guidelines drawn to
the Course of Pedagogy, after the promulgation of the Law of Guidelines and Bases (LBD)
No 9.394/96. Based on the contributions of critical and post-critical curriculum theories,
which allow the reflection on the interfaces curriculum-culture and culture-power, this study
aims to identify and analyze the main clashes and disputes that happened in the field of
discourse, produced at the moment of the reformulation of course itself. For this, I use the as
empirical material the curriculum texts - proposals and contents, and testimonials from
teachers of this institution, who participated on the Commission's proposal for a new revision
of curriculum text. I am interested in, through critical analysis of the speech, contribute on the
debate about the limits and possibilities of incorporation of cultural issues to ensure, or not,
the presence of a processing dimension, counter-hegemonic or subversive in the curricula of
training of teachers of the initial series. I defend, therefore, the relevance of this study, in that
it analyses the discursive strategies mobilized around the recent curriculum reforms of the
course of Pedagogy, in the midst of hegemonic struggles for the establishment of certain
meanings attributed to the interface curriculum-culture, opening clues to think of the
mechanisms that come into play in a specific context of production, recontextualization

hybridization and curriculum policies.

Key-words: Curriculum, teacher training course of initial series, cultural issues, speech.



SUMARIO

INTRODUCAO

CAPITULO 1 — NOS BASTIDORES DA PESQUISA
1.1 — Inquietacdes
1.2 — Como estas questdes vém sendo discutidas no campo académico?

1.3 — Do tema ao problema

CAPITULO 2 - INTERLOCUCOES TEORICAS COM E NO CAMPO DO
CURRICULO
2.1 — Curriculo e cultura
2.1.1- Cultura/Curriculo como conhecimento universal

2.1.2- A critica ao universalismo: cultura como conjunto de caracteristicas
de um determinado grupo
2.1.3- Combate aos essencialismos: cultura como processo de significacao

2.2 — Politicas de curriculo como politicas culturais
2.3 — Dialogando com os estudos da linguagem

2.4 — Aproximagdes com o meu objeto de pesquisa

CAPITULO 3 — O CURSO DE PEDAGOGIA NA BERLINDA
3.1 — O Curso de Pedagogia no Brasil: trajetoria e tensdes

3.2 — Formagao docente e a questdo cultural: que articulagdo nos textos
oficiais referentes aos Cursos de Pedagogia?

CAPITULO 4 — O NOVO CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UFRJ: TERRENO DE ANTIGAS E NOVAS CONTESTACOES
4.1 — O Curso de Pedagogia da UFRIJ: trajetoria

4.2 — O “Novo” Curriculo de Pedagogia (1999-2008): quase uma década de
gestacao
4.2.1 — As condigoes de produgdo deste “novo” curriculo de Pedagogia

4.2.2 — Alguns embates que transparecem na nova proposta

4.3 — Discursos sobre cultura e formacao docente no novo curriculo da
Pedagogia da UFRJ

CONSIDERACOES FINAIS

10

15
15
19
37

40

41
45

49
52
55
58

61
62
74

81

82
87

88
93
97

108



BIBLIOGRAFIA

APENDICE

Entrevista realizada com os professores que participaram do processo de
Reformulacdo Curricular do Curso de Pedagogia da UFRJ (2008)

ANEXOS

Proposta de reformulagao do Curriculo de Pedagogia da UFRJ (2004)
Curriculo de Graduagdo em Pedagogia da UFRJ

Ementario do Curso de Pedagogia da UFRJ

112

120
120

121
122
131
136



LISTA DE TABELAS

CAPITULO 1 — NOS BASTIDORES DA PESQUISA

Tabela 1.1 — Teses e Dissertagdes sobre o Curriculo de Formacao de Professores
das Séries Iniciais
Tabela 1.2 — Trabalhos apresentados nos GTs da ANPEd

Tabela 1.3 — Total de trabalhos que discutem as questdes culturais no curso de
Formagao de Professores das Séries Iniciais

LISTA DE GRAFICOS

CAPITULO 3 — O CURSO DE PEDAGOGIA EM QUESTAO

Grafico 3.1 — Disciplinas Obrigatodrias para o Curso de Pedagogia

22

24
27

73



10

INTRODUCAO

O que quero dizer é o seguinte: ndo posso de maneira alguma, nas minhas
relagdes politico-pedagogicas com grupos populares, desconsiderar seu
saber de experiéncia feito. Sua explicagdo do mundo de que faz parte a
compreensdo de sua propria presenca no mundo. E isso tudo vem explicitado
ou sugerido ou escondido no que chamo ‘leitura do mundo’ que precede
sempre a ‘leitura da palavra’ (FREIRE, 2004, p.81).

A necessidade e pertinéncia de assegurar a formac¢ao de um profissional de educacao
reflexivo e comprometido com as questoes de nosso tempo tem sido objeto de discussao entre
os pesquisadores do campo educacional na ultima década, como indica a literatura nacional e
internacional dessa area.

Diante das transformac¢des mundiais, que impdem novos olhares frente a educagdo,
uma série de reformas educacionais tem acontecido, objetivando melhorar, qualificar o
processo de formagao inicial, incluindo, entre outras questdes, novos conteudos e valores na
formacao de educadores (as). Uma das questdes destacadas por alguns autores gira em torno
da idéia que a qualidade da formagdo docente pressupde a preparacdo desses profissionais
para o enfrentamento com as questdes culturais. Na visdo desses autores, com 0s quais
dialogarei neste estudo, o professor atento a diversidade cultural cria oportunidades de
sucesso escolar para todos os alunos independentemente de seu grupo social, étnico/racial,
religiosa, politico e de género. J4 a ndo preparagdo desse docente produz uma série de

situacdes conflitantes.

Para muitos futuros professores que se véem lecionando para alunos da
classe operaria ou integrantes de minorias, a falta de uma estrutura bem
articulada para o entendimento das dimensdes de classe, cultura, ideologia e
género, presentes na pratica pedagogica, favorece a formagdo de uma
alienada postura defensiva e de couraca pessoal e pedagogica que
freqlientemente se traduz na distancia cultural entre “n6s” e “eles” (GIROUX
& McLAREN, 2006, p.134).

No campo educacional brasileiro o “grito de alerta” presente na citagdo acima se faz
ouvir igualmente, entoado por alguns de seus representantes quando, por exemplo, afirmam

que:

O “arco-iris de culturas” em nossas escolas faz com que o trabalho docente
seja mais complexo, mais dificil mesmo. Demanda considerar como se faz
viavel despertar o interesse de alunos/as tdo diferentes, atender as
especificidades de distintos grupos, problematizar relagdes de poder que
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justificam situa¢des de opressdo, assim como facilitar a aprendizagem de
todos/as os/as estudantes (MOREIRA& CAMARA, 2008, p.46).

Importa observar ainda que, no Brasil, a relagdo entre o processo de ensino-
aprendizagem e as questdes culturais em uma perspectiva transformadora ndo datam de hoje.
Basta lembrarmos as contribui¢des de Paulo Freire j4 nos anos 60 do século passado, que
merecem ser destacadas, ndo apenas pelo impacto causado no campo educacional, mas
também pelo fato de este autor ser visto como precursor (embora nem sempre reconhecido
como tal) da incorpora¢do, aqui no Brasil, de um sentido antropologico do significante
cultura, que esta na base dos discursos educacionais inaugurados pela perspectiva critica e em
particular pelas teorias criticas curriculares. Com efeito, embora com matrizes tedricas
diversas, desde o inicio da segunda metade do século XX, os movimentos de educagdo
popular influenciados pelo pensamento de Paulo Freire questionam a cultura escolar e
propdem caminhos alternativos para as relagdes pedagogicas. Na visao deste educador, um
dos maiores equivocos sempre foi desconhecer a compreensdo do mundo dos grupos
populares.

Essas preocupagdes ndo tém se limitado ao campo académico e servido apenas de
objeto e/ou de referencial tedrico para a producao de dissertacdes e teses. Elas emergem
também no plano da agdo politica, tanto em termos das politicas publicas de curriculo' como
das de formacdo de professores, interpelando os mesmos em suas praticas pedagdgicas

cotidianas, como sugere o trecho abaixo extraido dos PCNs:

Esta proposta traz a necessidade imperiosa da formagdo de professores no
tema Pluralidade Cultural. Provocar essa demanda especifica na formagao
docente ¢ exercicio de cidadania. E investimento e precisa ser um
compromisso  politico  pedagégico de  qualquer planejamento
educacional/escolar para formacdo e/ou desenvolvimento profissional dos
professores (PCNs. Temas Transversais, 1997, p.123).

A leitura de outros documentos oficiais indica que a questdo cultural vem sendo
incorporada no ambito das politicas publicas, podendo assumir algumas vezes um carater de
lei a ser cumprida, como ¢ o caso da lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003, que estabelece a

obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira.

1 . . . . . \ L e
“A tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizagdo de caracteristicas étnicas e

culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no territorio nacional, as desigualdades socioecondmicas e
a critica as relag¢des sociais discriminatorias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao
aluno a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal”
(BRASIL, PCNs, 1997, Pluralidade Cultural, p.121).
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No caso dos cursos de Pedagogia que constituem o interesse central das reflexdes
deste estudo, a presenga dessa tematica pode ser percebida nas orientagdes oficiais para as
reformulagdes curriculares desses cursos como indica o Parecer CNE/CP n® 5/2005, aprovado

em 13/12/2005. De acordo com esse parecer, na organiza¢do do Curso de Pedagogia

dever-se-a observar, com especial atengdo: os principios constitucionais e
legais; a diversidade sociocultural e regional do pais; a organizacao
federativa do Estado brasileiro; a pluralidade de idéias e de concepgoes
pedagogicas (...) (PARECER CNE/CP n.5/2005 p.6) (Grifo meu).

Enfatiza-se, no mesmo documento, que “os estudantes de Pedagogia sejam também
formados para garantir a educagdo, com vistas a inclusdo plena, dos segmentos historicamente
excluidos dos direitos sociais, culturais, economicos ¢ politicos” (Parecer CNE/CP n.5/2005,
p.5), no sentido de que essa formacao reconhega a diversidade, valorizando as diferentes

culturas e suas repercussdes na vida em sociedade. Em outra resolucao de 2006 podemos ler:

Art. 5°- O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

(...) X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de gé€neros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras; (Resolugao CNE/CP n° 1, 2006)

Do mesmo modo, o relatorio que apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia destaca o reconhecimento das diversidades e peculiaridades basicas dos
alunos brasileiros no que concerne a raca, etnia, cultura e classe social, classificando
discriminacoes e exclusdes como inadmissiveis.

Tendo como base esse cendrio atual e apostando na potencialidade politica e
pedagogica do estreitamento do didlogo do campo educacional com a tematica da cultura, o
principal objetivo desse trabalho ¢ analisar os discursos sobre cultura e/ou questdes culturais’
presentes nos textos produtores de sentidos sobre as recentes reformas curriculares dos cursos

de formagao de professores das séries iniciais. Mais especificamente, procurei analisar como a

? Tendo em vista que o conceito de cultura pode ser significado de diferentes maneiras, fiz a opg@o neste estudo
por utilizar o termo “questdes culturais” de forma a poder abarcar essa pluralidade semantica e,
simultaneamente, dar conta das potencialidades, tensdes e conflitos que envolvem a incorporagdo da perspectiva
cultural, no campo educacional, e que de uma maneira geral, nessas Gltimas décadas vém sendo nomeado como
“multiculturalismo”. Nesse sentido, pretendo com o uso dessa expressdo abarcar, mas ndo me limitar as
discussdes do campo em torno do multi/interculturalismo.
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mais recente reforma curricular do Curso de Pedagogia da UFRJ (2008)° se apropriou dos
debates contemporaneos em torno das questdes culturais.

Para tal o didlogo no campo do curriculo com as contribuicdes as teorias criticas e pos
criticas (GABRIEL, 2005, 2007, 2008; LOPES, 2004, 2005, 2006, 2008; MACEDO, 2003,
2005, 2006, 2008; MOREIRA, 2001, 2006, 2008; SILVA, T.T, 1995, 2000) abriu para refletir
sobre as interfaces curriculo-cultura e cultura-poder e pensar que essa apropriacao se faz em
meio as relagdes assimétricas de poder e no ambito das lutas hegemdnicas do campo da
discursividade. Esse estudo tem por objetivo identificar e analisar os principais embates e
disputas travados, pois nesse campo no momento de reformulagdo do referido curso. Dessa
forma, busquei evidenciar as estratégias discursivas mobilizadas nos textos referentes a atual
proposta para o curriculo de formacdo do docente das séries iniciais dessa instituicdo,
procurando perceber os diferentes sentidos atribuidos a “qualidade na/da formagdo docente” e
“as questdes culturais”, responsaveis pela reproducdo e/ou subversdo das politicas de
formagdo de professores nos dias atuais.

Para tanto, utilizo como material empirico os textos curriculares — propostas e ementas,
bem como os depoimentos de docentes desta instituicdo que participaram da Comissdo de
Proposta de Reformulagdo do novo texto curricular. Interessa-me, por meio da analise critica
do discurso (FAIRCLOUGH, 2001), contribuir para o debate acerca dos limites e
potencialidades da incorporagdo das questdes culturais para assegurar, ou ndo, a presenga de
uma dimensdo transformadora, contra-hegemonica ou subversiva nos curriculos de formagao
inicial dos docentes das séries iniciais.

A andlise documental também foi utilizada com a finalidade de contextualizar mais
claramente o meu objeto de estudo: o curriculo do Curso de Pedagogia da UFRIJ. Para isso
foram utilizadas como fontes documentais do Curso de Pedagogia, Licenciatura, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia — Parecer CNE/CP n°® 5/2005, aprovado em
13/12/2005 e publicado no diario Oficial da Unido de 15/05/2006, ¢ o Parecer CNE/CP n°
3/2006, que reexamina o Parecer anterior; e a Resolugdo CNE/CP n°1/2006, de 15 de maio de
2006, que institui diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
Licenciatura.

Estruturei, assim, esta dissertacdo em quatro capitulos. No Capitulo 1, intitulado Nos
Bastidores da Pesquisa, apresento como se deu o processo de constru¢do do meu objeto de

pesquisa. No segundo capitulo - Interlocugoes Teoricas com e no Campo do Curriculo - trago

3 , . < ~
Esse novo curriculo entrou em vigor em 2008, mas os debates e reunides para essa reformulagdo ocorreram de
1999 a 2004.
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um didlogo com autores do campo do curriculo, buscando pontuar os atuais estudos feitos na
direcdo de uma nova perspectiva acerca de um curriculo de formacao de professores das
séries iniciais articulado com as questdes culturais. O terceiro capitulo, intitulado O Curso de
Pedagogia na Berlinda, apresenta como se deu a trajetéria do curso de formagdo de
professores das séries iniciais no Brasil, destacando principalmente os embates e tensoes, até a
publicacao das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, Licenciatura, ocorrida em
2006 (CNE/CP N° 1). Ja o ultimo capitulo, O novo Curriculo do Curso de Pedagogia da
UFRJ: terreno de antigas e novas contestagoes, traz as discussdes e debates travados para a
constru¢do e implantagdo do novo curriculo de Pedagogia da UFRJ, fazendo uma analise de
discurso, a partir das idéias de Analise Critica do Discurso Textualmente Orientada (ACDTO)
de Fairclough (2001).

Finalmente, nas Consideracoes Finais trago as minhas conclusdes sobre como as
questdes culturais foram abordadas no momento de reformulagdo do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, ressaltando que o estudo realizado nao esgota todas
as possibilidades de andlise do campo escolhido. Todavia, este procura contribuir para o
debate acerca dos limites e potencialidades da incorporacdo das questdes culturais para
assegurar a presenc¢a de uma dimensao transformadora nas propostas de reforma curricular do

Curso de Pedagogia da UFRJ.
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CAPITULO 1 - NOS BASTIDORES DA PESQUISA

Muito mais interessante e produtivo € perguntarmos € examinarmos como as
coisas funcionam e acontecem e ensaiarmos alternativas para que elas
venham a funcionar e acontecer de outras maneiras (VEIGA-NETO, 2007,

p.19).

Este primeiro capitulo tem por objetivo resgatar o caminho percorrido para a
constru¢do do meu objeto de pesquisa. Para isso, ele foi dividido em trés segdes,
respectivamente: na primeira apresento a justificativa e a pertinéncia da escolha do tema; na
segunda faco um levantamento dos trabalhos e pesquisas desenvolvidos na ultima década que
versam sobre essa mesma tematica; € na terceira secdo passo do tema ao problema,

apresentando a questdo norteadora desse estudo.

1.1 — Inquietacdes

A escolha desse tema se da em meio ao desafio atual e complexo de reconhecer que os
processos educativos se desenvolvem no ambito de diferentes configuragdes, onde muitos
movimentos sociais e de carater identitdrio questionam o universo escolar e sugerem
propostas na visdo de uma “cultura escolar” (FORQUIN, 1993) mais plural.

Escola e cultura trazem consigo uma relacdo antiga, onde a funcdo de, apenas,
transmissora de cultura ndo corresponde mais a complexidade do papel dessa instituicao
social, frente aos desafios que ela tem sido chamada a enfrentar na nossa contemporaneidade.

Com efeito,

A reflexdo atual sobre a relag@o escola e cultura pressupde a discussao acerca
de possibilidades e modalidades de dialogo, que sdo ou devem ser
estabelecidas, entre os diversos grupos sociais, étnicos e culturais que
coexistem em um espaco social de dimensdes cada vez mais globais. Nao
basta mais lutar apenas contra as desigualdades sociais, mas ¢ preciso
também buscar estratégias onde as diferencas culturais possam coexistir de
forma democratica (GABRIEL, 2008a, p. 19).

A escola lida com uma pluralidade de discursos e lutas conflitantes, onde, muitas
vezes, a cultura escolar, a cultura-de-sala-de-aula se choca com “as culturas” trazidas de casa.
Assim, a escola tende a se tornar espago de desencontros nos modos de entender e narrar o

mundo, podendo explodir em conflito ou acabar silenciando muitas vozes.
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Nao ¢ por acaso que, ja ha algum tempo, no campo educacional, mais precisamente no
campo do curriculo, a escola passou a ser vista ndo apenas como local de instrugdao, mas como
uma “arena cultural”, onde diferentes forgas politicas e culturais se confrontam pela disputa
do poder (GABRIEL, 2008a).

Essa forma de perceber a escola permite trazer a tona ndo apenas a estreita relacao
entre as esferas do politico e do cultural no campo educacional, mas igualmente as formas
como essa relacdo se manifesta no mundo contemporaneo no ambito da producdo das
politicas publicas para o campo educacional, em particular no que diz respeito as politicas de
curriculo.

A afirmac¢ao acima pode ser refor¢ada, quando nos debrugcamos sobre o debate em
torno das questdes da reformas curriculares, como, por exemplo, aquelas pensadas e propostas
para o Curso de Pedagogia. Com efeito, nas mudangas que vém sendo propostas nestas
ultimas, a dimensdo cultural presente no processo de ensino-aprendizagem se apresenta como
uma questao a ser considerada na formagao inicial dos docentes das séries iniciais.

Historicamente, os cursos de Pedagogia tém tido como objetivos centrais a formacao
de profissionais tanto para a docéncia na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nas disciplinas pedagogicas ministradas nos cursos de formagdo de professores
(em nivel médio), bem como para participarem do planejamento, gestdo e avaliacdo dos
sistemas educativos escolares e ndo-escolares, como podemos ratificar no texto que trata das

reformas curriculares do Curso de Pedagogia.

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educagdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos (RESOLUCAO CNE/CP n° 1, 2006).

Atento a esse novo profissional docente, o relatério que apresenta as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia destaca a importancia e pertinéncia no
processo de formagdo inicial desses professores do reconhecimento das diversidades e
peculiaridades basicas dos alunos brasileiros no que concerne a raga, etnia, cultura e classe
social, classificando discriminacdes e exclusdes como inadmissiveis. A essas novas propostas
foram, pois, incorporadas novas competéncias a pratica docente desenvolvida nas institui¢cdes

escolares.
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Art. 5°- O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

(...) X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de gé€neros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras; (RESOLUCAO CNE/CP n° 1, 2006).

Assim, a proposta de reforma do Curso de Pedagogia, abarcando as novas politicas
curriculares para fazer frente as exigéncias da vida contemporanea, vislumbra uma formagao
de professores para desempenhar tarefas diferentes daquelas que, tradicionalmente, lhes eram
atribuidas, isto ¢, as de um “simples transmissor” de saberes considerados como
inquestionaveis e universais.

Embora reconhega que a ampliagdo das tarefas do docente tenha implicagdes de ordem
politica e pedagdgica no cotidiano desse profissional que precisam ser mais bem estudadas,
nesta pesquisa tenho como pressuposto que o enfrentamento com as questdes culturais no
processo de formagao inicial do docente ¢ algo do qual ndo podemos abrir mao, quando o que
estd em jogo ¢ a qualidade da sua acdo pedagodgica em uma instituicdo escolar inserida no
contexto atual. Esse pressuposto foi sendo construido nao apenas com leituras e estudos sobre
essa temadtica, mas também pela minha experiéncia profissional.

Ao trabalhar em uma institui¢ao privada de ensino superior e lecionando em um Curso
de Pedagogia, observei que, mesmo os alunos de areas menos favorecidas, como Mangueira e
Rio das Pedras®, traziam consigo preconceitos, discriminacdes racistas e intolerdncias com o
outro. Muitos desses alunos ja lecionavam em escolas publicas e privadas de Educagdo
Infantil e primeiras séries do Ensino Fundamental, sem jamais terem percebido que estes
preconceitos eram levados, ou melhor, estavam presentes em suas salas de aula.

Em 2005 e 2006, vigorou, na grade curricular do Curso de Pedagogia desta instituigao,
uma disciplina chamada Conhecimentos Multiculturais, que objetivava discutir o conceito de
cultura, o processo de globalizacdo e principalmente a perspectiva multicultural no campo da
educacdo. Por um ano a disciplina foi ministrada, inclusive por mim, com grande aceitagao
por parte dos alunos, mas, devido a necessidade de um enxugamento na grade curricular,
acabou sendo extinta.

Quando a disciplina foi retirada do curriculo do Curso de Pedagogia, apesar de outros
conteudos terem sido incorporados, senti falta, como professora desta institui¢do e ja

trabalhando em outras disciplinas, de debates que abordassem as tematicas culturais e que

* A instituicdo onde trabalho oferece projetos sociais nas duas areas mencionadas, onde os alunos, moradores da
localidade, que 14 estudam, possuem Bolsa Integral até o final do Curso de Pedagogia.
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pudessem ajudar ao futuro professor das séries iniciais a entender e a lidar com a diversidade
e a pluralidade tao presentes na sociedade brasileira.

Parto, entdo, sem querer ser prescritiva, do pressuposto que o curriculo de um curso de
formacao de professores, que forme profissionais bem qualificados para enfrentar os desafios
colocados a escola nesse inicio de século, deva considerar também entre os critérios de
selecao dos conteudos a serem ensinados, a potencialidade da incorporacao da perspectiva
multi/intercultural em fomentar processos educativos e pedagdgicos que déem conta da
complexidade das relagdes humanas entre individuos e culturas diferentes.

Nesta pesquisa, a defesa da incorporagio da perspectiva multi/intercultural’, no
curriculo de formagdo de professores das séries iniciais deve ser vista como pressuposto, a
partir do qual fui tecendo minhas interrogacdes, que resultaram em meu problema de
pesquisa: “Como as questdes culturais estdo sendo incorporadas nas novas propostas de
reforma curricular do Curso de Pedagogia™?

A minha entrada no Nucleo de Estudos de Curriculo (NEC)®, permitiu-me perceber a
potencialidade do campo do curriculo para enfrentar a questdo acima, na medida em que os
estudos das teorias curriculares criticas e pos-criticas me ofereciam subsidios tedricos para
tanto perceber a centralidade, na minha reflexdo, de questdes que envolvem conhecimento,
cultura e poder, bem como discutir as relagdes que se estabelecem entre as mesmas. Nesse
percurso foi importante encontrar uma interlocucdo entre estudiosos que me ajudassem a
avancar na minha reflexdo, como procurarei explicitar no segundo capitulo.

A escolha dessa tematica me parece ainda mais pertinente, como ja mencionado
anteriormente, quando a discussao sobre a diversidade cultural estd posta, de forma explicita,
no campo de formagao de professores, desde a publicacdo das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, em Licenciatura, tragadas a

partir da promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN 9394/96,

> Neste estudo, ao defender a perspectiva inter/multicultural no campo educacional, coloco-me ao lado de autores
(CANDAU, 2000, 2002, 2003, 2005, 2008; CANEN, 2001, 2005; MOREIRA, 2001, 2006, 2008) para os quais
essa perspectiva visa potencializar o nosso olhar para além da marcacdo das diferencas, permitindo assim
simultaneamente reconhecer as relagdes de poder produtoras dessas diferencas e valorizar o encontro, e
principalmente, as trocas em uma zona hibrida, de fronteiras como a escola, onde existem imensas possibilidades
de criagdo e producdo de identidades culturais.

% Nucleo de Estudos de Curriculo da UFRJ, onde sdo desenvolvidos estudos em Sociologia ¢ Historia do
Curriculo, focalizando tanto a formacdo de professores quanto as politicas curriculares e os processos de
constitui¢do dos conhecimentos escolares, particularmente em areas como Ciéncias e Historia. O trabalho do
grupo tem também contribuido para a formagdo de novos pesquisadores e para a elaboragdo de dissertacdes e
teses.
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que promoveu as bases de uma série de documentos’, que serdo analisados mais adiante, para
regulamentar a formacao do educador.

A partir desse cendrio, e apoiada nas contribui¢des tedricas do campo do curriculo,
dirigi o meu olhar a essas novas diretrizes, e as propostas de reforma curricular, geradas a
partir delas, com a inten¢do de entender como as questdes culturais estariam sendo abordadas

nas discussoes do novo curriculo de Formagao de Professores das Séries Iniciais.

Reconhecendo que existem diferentes possibilidades de tratamento das questdes
culturais nos diferentes curriculos e reformas curriculares das instituigdes de formagao,
preocupei-me, nesta pesquisa, em perceber como, em uma instituicdo especifica, os discursos
sobre cultura e formagdo docente foram recontextualizados e hibridizados (LOPES, 2005) na

sua proposta de reformulagdo curricular do Curso de Pedagogia.

Iniciei o enfrentamento dessa questdo, por um levantamento bibliografico, que me
oferecesse um mapa das discussdes mais atuais sobre a tematica aqui privilegiada. O resultado
dessa aproximag¢do com a bibliografia especializada confirmou a pertinéncia da tematica deste

estudo, como procurarei demonstrar a seguir.

1.2 — Como estas questdes vém sendo discutidas no campo académico?

Meu primeiro movimento foi fazer um levantamento das producdes académicas nas
quais o curriculo de formagdo de professores das séries iniciais no contexto educacional
brasileiro vem sendo objeto de discussdo nesses ultimos dez anos. Assim, pesquisei em um
primeiro momento, dissertagdes, teses e publicacdes de um modo geral, cujas tematicas
estavam relacionadas as novas propostas de reformulagdo do curso de Formacdo de
Professores para as séries iniciais. Em seguida, num segundo movimento, procurei mapear
como essas propostas estdo dialogando com as questdes culturais. Assim, ao iniciar a pesquisa
busquei por palavras-chave que, de forma mais abrangente, me levassem a trabalhos
relacionados ao curso de formacdo de professores das séries iniciais, e, apOs essa resposta,
procurava dentro desses trabalhos, aqueles que continham alguma articulagdo com as questdes

culturais.

7 Esses documentos sdo: A Definigio das Diretrizes para o Curso de Pedagogia, enviado em 10/09/2004; o
Parecer CNE/CPN°5/2005, aprovado em 13/12/2005; o Parecer CNE/CP N°3/2006; as Diretrizes Curriculares
para o Curso de Pedagogia, Licenciatura, CNE/CP N°1, de 15 de maio de 2006.
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O recorte no tempo — ultima década - deve-se a curiosidade de conhecer trabalhos
elaborados apods a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) ntimero 9394/96, que
contém um capitulo especifico para os profissionais de educagdo, em seu Titulo IV, prevendo,
a partir dela, que a formagao de docentes para atuar na educagdo basica deveria acontecer em
nivel superior. A partir dessa lei muitas propostas de reformas surgiram, ¢ 0 meu interesse
maior era saber se, durante esses anos de discussdes e embates, as questdes culturais tinham
sido articuladas e incorporadas aos novos curriculos de Pedagogia, curso designado pela lei
para preparar os docentes das séries iniciais.

Com esse objetivo analisei trabalhos de naturezas distintas, produzidos e/ou
publicados em trés suportes diferentes®: i) resumos das dissertacdes e teses defendidas, no
periodo de tempo aqui privilegiado, e que estdo disponiveis no Banco de Dados da CAPES
(Coordenacio de Aperfeigoamento do Pessoal em Nivel Superior)’; ii) trabalhos apresentados
GTs de Formagdo de Professores (GT 08) e de Curriculo (GT 12), a partir da 23* Reunido da
ANPEd (2000)" até a 30* (2007), ¢ que estdo disponiveis no portal da ANPEd (Associago
Nacional de P6s-Graduagdo ¢ Pesquisa em Educagdo)''; e por fim iii) nos artigos de duas
Revistas Qualis (Educacdo & Sociedade e Curriculo Sem Fronteiras)' publicadas na ultima
década, onde o debate das novas propostas para do Curriculo do Curso de Formagdo de
Professores fosse o foco.

Cabe ressaltar que para definir o corpus da andlise para realizagdo desse levantamento
nas trés fontes utilizadas (dissertagdes e teses no Portal da Capes, trabalhos apresentados nos
GTs da ANPEd, e artigos publicados nas Revistas Qualis) dividi o meu trabalho em duas

etapas. Na primeira utilizei como palavras-chave para a busca Curriculo™ do Curso de

¥ Os trabalhos e resumos lidos encontram-se referenciados, assim como seus autores, em nota de rodapé mais
adiante.

? Estes dados foram retirados do Portal da Capes, disponivel no site www.capes.gov.br. Acesso em jun/2008.

' Destaco que esses trabalhos apresentados nas Reunides da ANPEd estdo disponiveis na internet, o que
facilitou esta busca. Observo ainda que os dois anos anteriores (1998 e 1999), que também, possivelmente,
seriam investigados ndo se encontram disponiveis no site, fato que me levou a fazer um recorte, neste caso,
menor de tempo (8 anos).

" Disponivel no site www.anped.org.br. Acesso em julho/2008.

"2 Essas duas revistas foram escolhidas por mim porque, além de serem revistas avaliadas com conceito A (A
primeira — Educacdo & Sociedade - com circulagdo internacional, enquanto a outra — Curriculo Sem Fronteiras -
em circulagdo nacional), estdo disponiveis na Internet, permitindo e facilitando, assim, um acesso rapido a todos
os trabalhos nelas publicados. Igualmente, ao fazer a escolha dessas duas revistas, ndo pretendo ser exaustiva,
mas apenas usa-las como fonte de amostragem para meu estudo.

A Revista Educagdo & Sociedade pode ser encontrada no site Scielo, disponivel em www.scielo.br. Ja as
publicagdes da Revista Curriculo sem Fronteiras estdo disponiveis no site www.curriculosemfronteiras.org. Os
acessos a estas revistas foram feitos no periodo entre junho e setembro de 2008. O conceito de avaliagdo das
revistas pela CAPES também pode ser encontrado no site da CAPES, que esta disponivel em www.capes.gov.br,
e foi acessado em setembro de 2008.

13 Cabe ressaltar que ndo me preocupei, nesse momento do levantamento, com a significagdo atribuida a esse
termo nos trabalhos selecionados.
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Formacgado de Professores das Séries Iniciais, a fim de abarcar, em uma dimensdo mais
abrangente, o que estava sendo produzido em relagdo a esse curso, assim como suas propostas
e reformas curriculares. Ainda nesta primeira fase, também utilizei com palavras-chave
Curriculo de Pedagogia, tendo em vista que este ¢ o curso que, atualmente, forma, em nivel
de ensino superior, professores das séries iniciais'.

Na segunda etapa da andlise, usei como palavras-chave Curriculo do Curso de
Formagio de Professores das séries iniciais e Questdes Culturais / Multiculturalismo',
visando buscar trabalhos que articulassem de alguma forma as questdes culturais com o
curriculo em questao.

Iniciando, entdo, essa revisdo bibliografica pelo portal da CAPES, obtive como
resposta a essa busca um total 32 (trinta e dois) teses e dissertagdes, sendo 25 (vinte e cinco)

dissertacdes de Mestrado e 7 (sete) teses de Doutorado. Desse total de trabalhos apenas 16

(dezesseis)'®, conforme detalhado na tabela a seguir (Tabela 1.1), estdo diretamente ligados ao

' Usei esta estratégia a fim de ratificar que ndo houvesse mais trabalhos, além daqueles ja encontrados na
primeira busca, relacionados ao curriculo do curso de formagdo de professores das séries iniciais, mas que
tivessem sido publicados como trabalhos sobre o curriculo do curso de Pedagogia, que € o curso que forma esses
professores.

"% Incorporei esse termo, na busca, por reconhecer que o termo Multiculturalismo é bastante utilizado no campo
educacional por autores que incorporam, em suas reflexdes, a dimensdo cultural abarcando as tensdes
relacionadas a diferentes discriminagdes como as de ordem étnicas, religiosas s de género.

' ALIPIO RODRIGUES DE SOUSA NETO. 4 Construcdo e a Implantagio de uma Proposta Alternativa para
o Curso de Pedagogia da UFG. (Mestrado) 01/10/1999; OLENIR MARIA MENDES. Os Cursos de
Licenciatura e a Formagdo do Professor: contribui¢do da UFU na formagdo do profissional de Educagdo.
(Mestrado) 01/04/1999; ELIZABETH DIEFENTHAELER KRAHE. 4s Reformas na Estrutura Curricular de
Licenciaturas na Década de 90: Um Estudo De Caso Comparativo: UFRGS (BRASIL) - UMCE (CHILE).
(Doutorado) 01/12/2000; MARIA LAUDICIA OLIVEIRA HOLANDA. 4 Formagdo de Professores no Brasil e
na Inglaterra - Uma Analise Comparativa. (Doutorado) 01/07/2001; ANA MARIA PEREIRA AIRES. Politicas
De Formagado Inicial Para Professores Do Ensino Fundamental: um estudo sobre o curriculo do Curso de
Pedagogia da UERN. (Mestrado) 01/12/2001; MARIA DE FATIMA DUARTE ANGEIRAS. Politicas Piiblicas
De Formagdo De Professores: uma onda muito forte que leva o rio pequeno. (Mestrado) 01/10/2001; ANA
TERESA SILVA SOUSA. 4 Formagdo do Professor Licenciando em Pedagogia no Campus de Picos — PL
01/12/2002; DIANETE MARIA RAGAZZAN HOFFMANN. Referéncias curriculares para formagdo docente
nos cursos de pedagogia: em busca de (re) construgio dos saberes profissionais. (Mestrado) 01/07/2002; JOSE
DAMIAO TRINDADE ROCHA. Diretrizes Curriculares e a Formagdo Inicial de Professores da Escola
Bdsica. (Mestrado) 01/11/2002; MYLENE CRISTINA SANTIAGO. A Formagdo de Professores nas IFES
Mineiras: a diversidade em questdo. (Mestrado) 01/12/2002; RAIMUNDA RODRIGUES MORENO DA
SILVA. 4 Formagao dos Professores do Ensino Fundamental: uma andlise do curriculo do Curso de Formagdo
de Professores do Colégio de Aplicagcdo da UFMA nas décadas de 80 e 90. (Mestrado) 01/06/2002; MARIA
INES LARANJEIRA. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores: entre a ambi¢do e a
realidade ou sobre a coeréncia e a factibilidade. (Doutorado) 01/08/2003; ARLETE MARIA MONTE DE
CAMARGO. Tendéncias e Dilemas nas Politicas Publicas de Formagdo de Professores para as Séries Iniciais -
O Caso Do Pard. (Doutorado) 01/12/2004; EVELINE IGNACIO DA SILVA. 4 Concep¢io de Competéncia e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica, em Nivel Superior.
(Mestrado) 01/06/2004; JANE MARA GRAPIGLIA. O Curso de Pedagogia da UFRGS: reformulacoes e
mudangas em tempos distintos. (Mestrado) 01/04/2004; SIMONE DE MAGALHAES VIEIRA BARCELOS.
Diretrizes Curriculares Nacionais Para A Formagdo Docente: Flexibiliza¢do, Qualidade e Competéncia.
(Mestrado) 01/12/2004.
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estudo e andlise das propostas na reforma curricular do Curso de Formagao de Professores das
séries iniciais. Os demais 16 (dezesseis), apesar de terem vindo como resposta a primeira
etapa de minha busca, ndo foram selecionados na medida em que ndo faziam referéncia direta
a questdes de reforma curricular do Curso de Pedagogia'’.

Avaliando, entdo, aqueles que se reportam, direta ¢ efetivamente, a analise e estudo
das propostas pela Reforma Curricular do curso de Formagao de Professores das séries
iniciais e assim, por conseqiiéncia, a Reforma Curricular do Curso de Pedagogia, pude
observar que, no quantitativo de 16 resumos, em apenas um'® deles, identifiquei uma
discussdo sobre as questdes culturais atuais em relagdo ao curriculo desse curso. Ou seja,
apesar desses 16 trabalhos analisarem o curso de Formagao de Professores das Séries iniciais
pelo viés do curriculo do curso, somente um dos trabalhos coloca a diversidade como foco

central.

Tabela 1.1 — Teses e Dissertacdes sobre o Curriculo de Formacao de Professores das Séries

Iniciais

Ano de Defesa Mestrado Doutorado
1998 -- --
1999 2 --
2000 -- 1
2001 2 1
2002 5 --
2003 -- 1
2004 3 1
2005 -- --
2006 -- -
2007 -- --
Total: 12 4

Fonte: Portal da CAPES

' De uma maneira geral, esses 16 textos tém recortes diversos: analisam os saberes e praticas pedagogicas
construidos a partir do curso de Pedagogia; enfatizam as caracteristicas de um professor ndo habilitado; expdem
projetos politico-pedagégicos do curso de Pedagogia; analisam Cursos de Licenciatura (e ndo de Formagao de
Professores das Séries Iniciais); debatem sobre o embate travado entre os Institutos Superiores ¢ o Curso de
Pedagogia; discutem a organizagdo curricular das especializagdes; as habilitagdes técnicas do curso de
Pedagogia; entre outros. Ressalto, entretanto, que estes temas citados anteriormente vieram como resposta a
busca realizada, por estarem relacionados, de alguma forma, ao curriculo do Curso de Pedagogia.

18 SANTIAGO, Mylene Cristina. 4 Formagdo de Professores nas IFES Mineiras: a diversidade em questdo.
(Mestrado) 01/12/2002
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Com base na tabela anterior, posso destacar que nos trés ultimos anos (2005, 2006, e
2007) nenhuma pesquisa de mestrado e de doutorado foi encontrada em relacao a reforma
curricular dos cursos de formacao dos professores das séries iniciais, nem tampouco ao tema
central deste estudo. Isso vai na contramdo de alguns posicionamentos decorrentes dos
debates travados a partir de 2004, acerca da reforma curricular do Curso de Pedagogia e
expressos em um documento que foi enviado'’ pela ANFOPE (Associagdo Nacional pela
Formacao dos Profissionais da Educagao), ANPEd ¢ CEDES (Centro de Estudos Educagao e
Sociedade) ao Conselho Nacional de Educagdo, visando a elaboragdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para esses cursos.

Destaco, também, que, nesse mesmo ano (2004), o Conselho Nacional de Educacao
instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢io das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana®, objetivando a divulgacdo e
produgdo de conhecimentos, assim como atitudes e valores que eduquem e preparem cidadaos
quanto a pluralidade étnico-racial, garantindo, a todos, direitos legais e valorizagdo de
identidade, em um pais democratico.

Esse levantamento das teses e dissertacdes tende a apontar, assim, que, apesar desses
documentos oficiais produzidos nessa época estabelecerem relagdes entre a reforma curricular
do Curso de Pedagogia e as questdes culturais, ndo houve uma continuidade na produgdo
académica que envolvesse esses aspectos.

No que diz respeito as apresentacdes na ANPEd, num universo de 367 (trezentos e
sessenta e sete) trabalhos apresentados nos dois GTs (de Formagdo de Professores e
Curriculo) no periodo de 2000 a 2007, 225 (duzentos e vinte e cinco) trabalhos foram
apresentados no GT de Formagdo de Professores, enquanto 142 (cento e quarenta e dois)
foram apresentados no GT de Curriculo, incluindo também neste numero a apresentacio de
posteres nos dois GTs.

Desse total, somente 6 (seis)’' trabalhos no GT de Formacdo de Professores se

relacionam as reformas curriculares do curso em questdo. Da mesma forma, ao analisar os

' Documento enviado em 10/09/2004 ao Conselho Nacional de Educacio visando a elaboragdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia.

% Resolugio N°1, de 17 de junho de 2004.

?l AZAMBUJA, Guacira de (UFSM) & OLIVEIRA, Valeska Fortes de (UFSM). Processos de Formagdo de um
Professor (2000); XAVIER, Giseli Pereli de Moura (UFRJ). A Formagdo de Professores para uma Sociedade
Multicultural — poster (2001); XAVIER, Giseli Pereli de Moura (UFRJ). O Contexto e os Pressupostos de
Professores em um Instituto Superior de Educagdo: potenciais multiculturais? (2002); ALMEIDA, C. M. de C.
(Uniube) & MOREIRA, M. C.(UNIPAC - FEU). Educagdo Intercultural e Formacdo de Professores (as): Uma
experiéncia em Assentamento Rural (2005); SILVA, Andréia Ferreira de (UFG) A Formagdo de Professores
para a Educacdo Basica no Brasil: Projetos em Disputa (2005); CAMARGO, A. M. M. de. Tendéncias nos
Curriculos dos Cursos de Formacgdo de Professores para as Séries Iniciais (2006).
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trabalhos apresentados no GT de Curriculo, no mesmo recorte de tempo, somente 5 (cinco)™
abordam a questdo da reforma curricular da formagao do curso de professores.

Em suma, no universo de 367 (trezentos e sessenta e sete) trabalhos apresentados nos
dois GTs (de Formagao de Professores e de Curriculo) apenas 11 (onze) travam um debate em
relacdo aos curriculos do curso de formacdo de professores das séries iniciais. Destaco,
entretanto, que desses 11 (onze) somente 6 (seis) — 3 (trés)” no GT de Formacdo de
Professores e 3 (trés)** no GT de Curriculo — incorporam em suas discussdes as questdes
culturais.

A explicitagdo cronoldgica detalhada da apresentacdo destes trabalhos pode ser

conferida na Tabela 1.2.

Tabela 1.2 — Trabalhos apresentados nos GTs da ANPEd

Total de Trabalhos | Trabalhos Total de Trabalhos | Trabalhos
Ano da Trabalhos do do GT de | Trabalhos do do GT de
realizacdo | do GT de GT de Formacao | do GT de GT de Curriculo
das Formagdo | Formacao de Curriculo | Curriculo | com o foco
ANPEDs de de professores com o foco nas
Professores | Professores | com o foco na reforma | questdes
com o foco nas curricular culturais
nareforma | questdes
curricular culturais
2000 18 1 - 19 - --
2001 29 1 (poster) 1(poster) 25 1 1
2002 16 1 1 14 - --
2003 19 - -- 16 -- --

2 FERRI, Cassia (UNIVALI). Curriculo Multicultural e a Formagdo do Professor: A Busca por um Profissional
Culturalmente Comprometido (2001); CANEN, Ana (UFRJ) Pesquisando o Multiculturalismo e Pensando
Multiculturalmente sobre a Pesquisa na Formagdo Docente: Uma Experiéncia de Curriculo em Agdo (2005);
FRANGELLA, Rita de Cassia Prazeres. Curriculo e Identidade: A ANFOPE e seu papel na (Re) Formulagdo
curricular dos Cursos de Formagdo de Professores (2005); FRANGELLA, Rita de Cassia Prazeres. Disputas
Curriculares, Disputas Identitarias — O Processo Politico da Produ¢do Curricular Num Curso de Formagdo de
Professores (2007); NASCIMENTO, Débora Maria do & ANDRADE, M. E. de. 4 Reestruturagdo do Curriculo
do Curso de Pedagogia /UERN/CAMEAN: Trajetoria e Debates (2007).

23 XAVIER, Giseli Pereli de Moura (UFRJ). 4 Formagdo de Professores para uma Sociedade Multicultural —
poster (2001); XAVIER, Giseli Pereli de Moura (UFRJ). O Contexto e os Pressupostos de Professores em um
Instituto Superior de Educagdo: potenciais multiculturais? (2002); ALMEIDA, C. M. de C. (Uniube) &
MOREIRA, M. C.(UNIPAC — FEU). Educacdo Intercultural e Formagdo de Professores (as): Uma experiéncia
em Assentamento Rural (2005).

24 FERRI, Cassia (UNIVALI). Curriculo Multicultural e a Formagdo do Professor: A Busca por um
Profissional Culturalmente Comprometido (2001); CANEN, Ana (UFRJ) Pesquisando o Multiculturalismo e
Pensando Multiculturalmente sobre a Pesquisa na Formagdo Docente: Uma Experiéncia de Curriculo em A¢do
(2005); FRANGELLA, Rita de Cassia Prazeres. Disputas Curriculares, Disputas Identitarias — O Processo
Politico da Produgdo Curricular Num Curso de Formagdo de Professores (2007).
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2004 28 - - 15 - -

2005 55 2 1 25 2 1

2006 29 1 - 11 - -

2007 31 - - 15 2 1
Total de | 225 6 3 142 5 3
trabalhos

Fonte: Portal da ANPED. Acesso em julho/2008.

Para chegar a esses niimeros, empreguei a mesma estratégia de busca apresentada
anteriormente, que foi o uso de palavras-chave para a busca das teses e dissertagdes. Esse
trabalho também foi feito em duas etapas: primeiramente buscando trabalhos ligados ao
Curriculo do Curso de Formacdo de Professores das Séries Iniciais e, depois, direcionando o
meu foco para aqueles que articulassem as questdes culturais ao curriculo de Pedagogia®.

Continuando aqui 0 meu mapeamento, levantei os trabalhos publicados na Revista
Educagao & Sociedade, nesta ultima década (de 1998 a 2008). Reunindo todos os trabalhos, €
realizando aqui uma etapa introdutoria do levantamento, computei um total de 619 (seiscentos
e dezenove), incluindo, ai artigos, resenhas, debates, revisdes e sinteses, enfim, todo o
material presente nos volumes. Desse universo de resumos de artigos, apenas 17 (dezessete)
publicagdes estdo relacionados, de alguma forma, com o curso de formagao de professores das
séries iniciais e/ou 0 Curso de Pedagogia™.

Detalhando melhor esse quantitativo, em dezembro de 1999, foi publicado um ntimero
especial®’, sob o titulo “Formagdo de Profissionais de Educagdo: politicas e tendéncias”, em
virtude das importantes modificagcdes das politicas de formagdo do profissional da educacao
que estavam sendo introduzidas no sistema da educagdo nacional, a partir da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo (LDB, Lei no 9.394 de dezembro de 1996), que integrava o conjunto de

reformas — econOmicas, sociais e politicas — estabelecido pelo modelo neoliberal que,

5 Visitei o Portal da ANPEd, onde estéo sitiados todos os trabalhos apresentados, ¢ como ndo ha possibilidade
de fazer buscas escrevendo apenas palavras-chave, verifiquei pelo titulo cada um dos trabalhos apresentados nos
dois GTs (o de Formagdo de Professores e o de Curriculo) ao longo dos anos ja mencionados. De acordo com
esses titulos, e caso eles apresentassem as palavras centrais da minha pesquisa, que sdo Curriculo do Curso de
Formag@o de Professores das Séries Iniciais, fiz uma pesquisa mais detalhada, comegando pela leitura dos
resumos, seguida da ratificacdo das palavras-chave apresentadas abaixo dos resumos. Em uma segunda etapa,
assim como foi feito anteriormente, caso esses trabalhos trouxessem em seus titulos e resumos algumas palavras,
tais como cultura, questdes culturais e/ou multiculturalismo, foi feita a leitura de todo o trabalho.

*® Destaco aqui que, para chegar a este niimero, usei a mesma estratégia usada para encontrar os trabalhos
apresentados nos GTs da ANPEd. Ou seja, verifiquei cada uma das publicagdes dos 10 (dez) anos acima
mencionados, que estdo disponiveis na internet, observando primeiramente os seus titulos e, de acordo com os
mesmos, buscava por seus resumos e palavras-chave, para ratificar suas relagdes com o objeto de estudo aqui
privilegiado. As palavras-chave, a serem consideradas foram as mesmas utilizadas em todo o levantamento.

27 Educagdo & Sociedade. V.20 n.68 Campinas, dez, 1999.
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hegemonicamente, vinha sendo implantado no Brasil desde o inicio dos anos 90. Nessa
edicao, os autores procuraram captar o devir da questdao suscitada por estas politicas oficiais,
dando espaco a diferentes vozes, como as das organizagdes sindicais e as das comunidades
académicas. Essa revista continha posigdes e leituras criticas a respeito dos documentos legais
sobre a formagdo docente para a educacao basica, incluindo analises das referidas politicas, e
abrigando tendéncias em debate no meio académico nacional, bem como as tendéncias
internacionais que se refletiram na elaboragdo da politica nacional (Editorial - Educagdo &
Sociedade, ano XX, n° 68, Dezembro/99).

Dentre os 19 artigos publicados nesse volume especial, 7 (sete)™ discutem as
propostas para a reforma do curso de Formacao de Professores da Educacdo Basica, onde se
incluem os professores das séries iniciais.

Em 2006, a mesma revista publicou 3 (trés)*’ artigos que analisam as novas diretrizes
curriculares do Curso de Pedagogia, a partir da normatizagdo do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) publicado em 2005. Nesses trabalhos os autores vislumbram as novas
regulamentagdes legais para concretizar essa reforma de maneira efetiva, fazendo também
algumas exposi¢des criticas aos mesmos. Apesar de ndo terem sido publicados em um unico
numero, os outros 7 (sete)” artigos, foram apresentados aleatoriamente nessa década -

totalizando, entdo, os 17 (dezessete) trabalhos mencionados anteriormente.

2 FREITAS, H.C.L. de. 4 reforma do Ensino Superior no campo da formagcdo dos profissionais da educacdo
basica: as politicas educacionais e o movimento dos educadores;, MELO, Maria Teresa Leitao de. Programas
oficiais para formagdo dos professores da educagdo basica; BRZEZINSKI, Iria. Embates na defini¢do das
politicas de formagdo de professores para atua¢do multidisciplinar nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
respeito ou disputa pelo poder?; CAMPOS, Maria Malta. 4 Formagdo de Professores para criangas de 0 a 10
anos: modelos em debates; KUENZER, Acécia Zeneida. As politicas de formagdo: a constituigdo da identidade
do professor sobrante; SCHEIBE, Leda & AGUIAR, Marcia Angela. Formagdo de profissionais da educacdo
no Brasil: o curso de pedagogia em questdo; LIBANEO, José Carlos; PIMENTA, Selma Garrido. F. ormagdo de
profissionais da educagdo: visdo critica e perspectiva de mudanga.

? AGUIAR, M.A.da S., BRZEZINSKI, Iria, FREITAS, Helena Costa L. et al. Diretrizes curriculares do Curso
de pedagogia no Brasil. Educ. Soc., out. 2006, vol.27, n0.96, p.819-842; LIBANEO, José Carlos. Diretrizes
curriculares da Pedagogia: imprecisées e concepgoes estreitas da formagdo profissional de educadores. Educ.
Soc., out. 2006,vol.27, n0.96, p.843-876; FERREIRA , Naura Syria Carapeto. Diretrizes curriculares para o
curso de Pedagogia no Brasil: a gestdo da educa¢do como gérmen da formagdo. Educ. Soc., out. 2006,vol.27,
n0.97, p.1341-1358.

30 KUENZER, Acacia Zeneida. 4 formagdo de educadores no contexto das mudangas no mundo do trabalho:
Novos desafios para as faculdades de educag¢do. Educ. Soc. v. 19 n. 63. Campinas, ago. 1998; WEBER, Silke.
Como e onde formar professores. espagos em confronto. Educ. Soc. v.21 n.70. Campinas, abr. 2000; CANEN,
Ana. Universos Culturais e Representagoes Docentes: Subsidios para a Formagdo de professores para a
Diversidade Cultural. Educ. Soc. v. 22 n.77. Campinas, dez. 2001; GANDIM, Luis Armando; DINIZ-
PEREIRA, Jlio Emilio; HYPOLITO, Alvaro Moreira. Para além de uma educacdo multicultural: teoria racial
critica, pedagogia culturalmente relevante e formacdo docente (Entrevista com a professora Gloria Ladson-
Billings). Educ. Soc. v.23 n.79. Campinas, ago.2002; FREITAS, Helena Costa Lopes de. Formacdo de
Professores no Brasil: 10 anos de embate entre projetos de formagdo. Educ. Soc. v.23 n.80. Campinas, set.
2002; DIAS, Rosanne Evangelista; LOPES, Alice Casemiro. Competéncias na Formagdo de professores no
Brasil: o que (ndo) hd de novo. Educ. Soc. v.24 n.85. Campinas, dez. 2003; AGUIAR, Mércia Angela da S.;
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Fechando a andlise da revista Educa¢dao & Sociedade, cabe ressaltar que, dos 17
(dezessete) trabalhos relacionados ao curso de formacao docente, apenas 2 (dois) estdo
relacionados diretamente a articulacdo entre formagdo de professores das séries iniciais e as

questdes culturais.

Para a andlise dos artigos publicados na Revista online Curriculo sem Fronteiras, o
recorte no tempo vai de 2001 a 2008, ja que o primeiro volume foi publicado em 2001. Da
primeira revista publicada até junho de 2008, pude computar um total de 120 (cento e vinte)
artigos’'. Desse total, 2 (dois) artigos, abordam a questdo das culturas na formagio do docente
das séries iniciais.

Retomando o quantitativo do mapeamento e fazendo um apanhado geral, destaco que,
de todos esses trabalhos citados anteriormente, publicados nessa ultima década e analisados
por mim, apenas 11 (onze) discutem diretamente a importancia da abordagem cultural nos
curriculos de formagdo de professores das séries iniciais. Para melhor visualizagdo desses
nimeros, construi uma tabela (Ver tabela 1.3), onde esses numeros podem ser verificados

com maior facilidade.

Tabela 1.3 — Total de trabalhos que discutem as questdes culturais no curso de

Formacgao de Professores das Séries Iniciais

Trabalhos que discutem as questées culturais no curso de Formac¢ao de Professores das

Séries Iniciais

Teses e Trabalhos Artigos da Artigos da Total de
Dissertacoes apresentados Revista Revista trabalhos
nos GTs Educacio & Curriculo Sem
Sociedade Fronteiras
1 6 2 2 11

Fonte: Portal da Capes, Portal da ANPEd, Portal Scielo e Revista Curriculo Sem Fronteiras

MELO, Marcia Maria de Oliveira. Pedagogia e faculdades de Educagdo: vicissitudes e possibilidades da
formacgao pedagogica e docente nas IFES. Educ. Soc. v.26 n. 92. Campinas, out. 2005.

3! Esse numero também foi encontrado através da visualizagio do titulo de cada um dos trabalhos publicados ao
longo desses sete anos. E, quando este continha alguma das palavras relacionadas a minha pesquisa, Curriculo do
Curso de Formacdo de Professores e as questdes culturais, o resumo e as palavras-chave também ajudavam a
ratificar ou refutar a pertinéncia dele para o resultado desse levantamento.
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Em termos quantitativos, esse resultado ratifica e justifica a necessidade de pesquisas
que relacionem o curriculo do Curso de Pedagogia com as questdes culturais, como ja
apontado por Moreira (2001)** em relagio a produgio académica de 1995 a 2000:

A necessidade de professores bem preparados para enfrentar os desafios provocados
pela pluralidade cultural da sociedade e das escolas, como ja afirmei, € realcada em
muitos artigos. No entanto, sdo pouco numerosos, no conjunto examinado, os
estudos que procuram verificar se e como os curriculos dos cursos de formacio

docente evidenciam uma orientacio multicultural. Trata-se, penso, de lacuna a
ser preenchida (p.70-71 — Grifo meu).

Uma leitura mais cuidadosa e na integra dos 11 (onze) trabalhos selecionados™,
somada a um mergulho na producdo bibliografica de alguns autores legitimados e
reconhecidos (CANDAU, 2000, 2002, 2003, 2005, 2008; CANEN, 2001, 2005; MACEDO,
2003, 2005, 2008; MOREIRA, 2001, 2006, 2008), no campo educacional brasileiro, em
particular nos campos do Curriculo e da Didética, como preocupados ou sensiveis as questdes
culturais no processo de formacdo docente, permitiu-me identificar algumas tendéncias

tedricas e formas de abordagens nas discussoes sobre a tematica em foco, na ultima década.

No que diz respeito as tendéncias tedricas, identifico 3 (trés) eixos de
discussao/problematizacao, que sao utilizados por esses estudiosos, quando se trata de pensar
em uma dimensao cultural associada a questdo da formacao de professores. Um primeiro eixo
retne os estudos que sublinham a pertinéncia da introducdo de uma perspectiva ou orientacao

multicultural na formagdo inicial docente. Este enfoque estd baseado nas contribui¢des do

2 MOREIRA, Anténio Flavio Barbosa. A4 Recente Producdo Cientifica sobre Curriculo e Multiculturalismo no
Brasil (1995-2000): avangos, desafios e tensoes. Revista Brasileira de Educagdo, no. 18, set.- dez., 2001.

33 SANTIAGO, Mylene Cristina. 4 Formagdo de Professores nas IFES Mineiras: a diversidade em questdo.
(Mestrado) 01/12/2002; FERRI, Cassia (UNIVALI). Curriculo Multicultural e a Formagdo do Professor: A
Busca por um Profissional Culturalmente Comprometido (2001); XAVIER, Giseli Pereli de Moura (UFRJ). 4
Formagdo de Professores para uma Sociedade Multicultural — poster (2001); XAVIER, Giseli Pereli de Moura
(UFRJ). O Contexto e os Pressupostos de Professores em um Instituto Superior de Educagdo: potenciais
multiculturais? (2002); ALMEIDA, C. M. de C. (Uniube) & MOREIRA, M. C.(UNIPAC — FEU). Educagdo
Intercultural e Formagdo de Professores (as): Uma experiéncia em Assentamento Rural (2005); CANEN, Ana
(UFRJ) Pesquisando o Multiculturalismo e Pensando Multiculturalmente sobre a Pesquisa na Formagdo
Docente: Uma Experiéncia de Curriculo em Ag¢do (2005). FRANGELLA, Rita de Céssia Prazeres. Disputas
Curriculares, Disputas Identitarias — O Processo Politico da Produ¢do Curricular Num Curso de Formagdo de
Professores (2007); CANEN, Ana. Universos Culturais e Representa¢oes Docentes: Subsidios para a Formagdo
de professores para a Diversidade Cultural. Educ. Soc. v. 22 n.77. Campinas, dez. 2001; GANDIM, Luis
Armando; DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio; HYPOLITO, Alvaro Moreira. Para além de uma educacdo
multicultural: teoria racial critica, pedagogia culturalmente relevante e formagdo docente (Entrevista com a
professora Gloria Ladson-Billings). Educ. Soc. v.23 n.79. Campinas, ago.2002; CANEN, Ana. O
multiculturalismo e o papel da pesquisa na formagdo docente: uma experiéncia de curriculo em agdo. Revista
Curriculo Sem Fronteiras, Volume 8 - Namero 1 - Janeiro/Junho 2008. PANSINI, Flavia & NENEVE, Miguel.
Educa¢do multicultural e formag¢do docente. Revista Curriculo Sem Fronteiras, Volume 8 - Numero 1 -
Janeiro/Junho 2008.
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Multiculturalismo, em particular em sua vertente critica’*. Nesse primeiro eixo encontram-se
a maioria (dez dos onze trabalhos) das publicagdes mapeadas no levantamento. De uma
maneira geral, esses trabalham destacam a necessidade da preparacdo do docente das séries
iniciais para lidar com a diversidade.

No portal Capes, a dissertagdo de Mestrado®”, por exemplo, que foi destacada no
quadro acima (Tabela 1.3) como um trabalho que aborda as questdes culturais, traz a tona a
questdo da diversidade, nos Cursos de Pedagogia das IFES Mineiras, procurando demonstrar
ser imprescindivel uma revisdo dos cursos de pedagogia para que os professores sejam
capazes de lidar com a diversidade, construindo assim uma educagao para todos. Santiago ao
apresentar esse mesmo trabalho de pesquisa na ANPEd (2003) se apdia em Feldens (1998)
para afirmar que se forem oferecidos programas de formacdo mais significativos,
provavelmente os professores estardo mais bem capacitados para lidar com suas davidas, suas
dificuldades e embates e, portanto, para promover uma melhor educagdo para seus alunos, ao

mesmo tempo em que se sentirdo mais otimistas € confiantes em sua profissao.

[...] algumas das mais sérias dificuldades enfrentadas na educacdo brasileira
estdo diretamente relacionadas ao fracasso das instituigdes formadoras em
educar e preparar professores para as “realidades” e “culturas” com as quais
deverdo lidar, cujo carater ¢ essencialmente dinamico, ¢ que nao lhes sdo
desveladas ao longo de sua formagdo profissional. [...] A auséncia do
respeito e atencdo efetivos ao “mundo real das coisas escolares” e sociais,
caracteristica dos programas de formacdo de educadores, tem tido como
resultado um professor despreparado, desarmado para lidar e trabalhar com
a irredutivel heterogeneidade das classes, a diversidade de estagios de

34 Com efeito, o Multiculturalismo Critico (CANEN, 1997, 1998, 1999, 2000, 2001; CANEN & MOREIRA,
2001; McLAREN, 2000), que procura compreender a relagdo entre cultura e poder, na busca por representagdo
de grupos culturalmente excluidos na sociedade e no contexto escolar. Cabe aqui explicitar melhor este conceito:
Multiculturalismo critico — Nesse enfoque as relagdes entre cultura e poder sdo trazidas a tona, abrindo espacos
para vozes culturais anteriormente silenciadas em curriculos e praticas pedagdgicas, desafiando preconceitos,
identificando origens historicas e promovendo um horizonte transformador (CANEN & MOREIRA, 2001). Para
além dessa vertente, segundo McLaren (2000) existiriam ainda tr€s outras vertentes do multiculturalismo. S&do
elas: 1%~ Multiculturalismo conservador ou empresarial- que defende a construgdo de uma cultura comum,
assimilando a todos & ordem social dominante. Esta tendéncia pode ser encontrada, por exemplo, em certas
visdes onde as pessoas afro-americanas passam a ser tratadas como escravos, ou servigais. Ou seja, atitudes onde
a Africa é tratada como um continente selvagem e a sua popula¢do como criaturas, pela sociedade branca. 2°-
Multiculturalismo humanista liberal — que sugere igualdade intelectual entre diferentes etnias e grupos sociais,
permitindo uma competi¢do igualitaria numa sociedade capitalista. McLaren (2000), porém, destaca que esta
igualdade ndo existe nos Estados Unidos, ja que ndo sdo oferecidas oportunidades sociais e educacionais aos
latinos e negros, impedindo-os de competir com igualdade no mercado capitalista. 3*- Multiculturalismo liberal
de esquerda — que enfatiza a diferenca cultural e afirma que o foco “na igualdade das racgas abafa aquelas
diferencas culturais importantes entre elas, as quais sdo responsaveis por comportamentos, valores, atitudes,
estilos cognitivos e praticas sociais diferentes” (McLaren, 2000, p.120). Nessa perspectiva ha uma tendéncia de
se ignorar a diferenga como uma construgdo historica, tratando-a, assim, como uma esséncia, que independe da
historia, cultura ou poder.

33 SANTIAGO, Mylene Cristina. 4 Formagdo de Professores nas IFES Mineiras: a diversidade em questdo.
(Mestrado) 01/12/2002
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desenvolvimento, de atitudes, personalidades, de herancas e vivéncias
culturais, de relagdes com a linguagem e o saber dos alunos e suas
comunidades. [...] Os futuros professores deveriam ter a oportunidade de
conhecer e experienciar uma variedade de referenciais que déem significado
ao que se passa no cotidiano escolar tanto do ponto de vista da formacao
tedrica como pratica. [...] Programas de educacdo de professores, precisam
superar a fragmentagao e desarticulagdo entre suas propostas e os valores e
expectativas daqueles diretamente envolvidos na escolarizagdo (FELDENS
apud SANTIAGO, 2003, p.2)™.

No que se refere aos artigos apresentados nos GTs da ANPEd”, 5 (cinco) dos 6 (seis)
selecionados, embora com énfases e objetos de investigagdo diferenciados, operam com o
referencial teérico do Multiculturalismo®®. De uma maneira geral, eles procuram evidenciar a
necessidade e pertinéncia da presenca da perspectiva multicultural na formacdo inicial do
docente, considerando-a como condicdo para que esse profissional possa estar apto para os
desafios da sociedade atual.

Neste sentido, na visdo de Xavier (2001), por exemplo, um curriculo de formagao de
professores que escolha pautar seus caminhos dentro dessa linha, estando aberta a diversas
maneiras como se constituem as diferentes visdes de mundo, acaba por construir uma

identidade docente capaz de conscientizar-se da realidade em uma sociedade plural.

Nesse eixo incluo, também, os estudos do professor Antonio Flavio B. Moreira (2001)
e para ratificagdo desta inclusdo destaco, no conjunto da obra desse autor, dois artigos®”. No
primeiro, escrito com Ana Canen (2001), esses autores vislumbram a preparagdo de
professores para lidar com a pluralidade cultural e lutar contra preconceitos em seus discursos

e praticas. Para eles, através da concretizagdo de curriculos multiculturais na formagdo de

3% Trabalho apresentado na 26* Reunido da ANPEd. A formacdo de professores para a diversidade. nas IFES
Mineiras. SANTIAGO, Mylene Cristina - UFJF/18 ASRE. GT: Educagdo Especial/n. 15

! FERRI, Cassia (UNIVALI). Curriculo Multicultural e a Formag¢do do Professor: A Busca por um
Profissional Culturalmente Comprometido (2001); XAVIER, Giseli Pereli de Moura (UFRJ). 4 Formagdo de
Professores para uma Sociedade Multicultural — poster (2001); XAVIER, Giseli Pereli de Moura (UFRJ). O
Contexto e os Pressupostos de Professores em um Instituto Superior de Educacdo: potenciais multiculturais?
(2002); ALMEIDA, C. M. de C. (Uniube) & MOREIRA, M. C.(UNIPAC — FEU). Educacdo Intercultural e
Formacgao de Professores (as): Uma experiéncia em Assentamento Rural (2005); CANEN, Ana (UFRJ)
Pesquisando o Multiculturalismo e Pensando Multiculturalmente sobre a Pesquisa na Formagao Docente: Uma
Experiéncia de Curriculo em A¢do (2005). FRANGELLA, Rita de Cassia Prazeres. Disputas Curriculares,
Disputas Identitarias — O Processo Politico da Produgdo Curricular Num Curso de Formagdo de Professores
(2007).

¥ De uma maneira geral esses textos se referem a estudos de curriculo do curso de formagao de professores em
determinadas instituigdes, um deles chega, inclusive a analisar um assentamento rural. Um outro analisa o
processo de elaboragdo de um curriculo multicultural, na experiéncia da educago escolar indigena do Estado de
Santa Catarina. Mas todos t€ém em comum a defesa de um curriculo multi ou intercultural que dé conta de
preparar o professor para lidar com a diversidade.

* CANEN, A. & MOREIRA, A.F.B. Reflexdes sobre o multiculturalismo na escola e na formagdo docente. In:
CANEN, A. & MOREIRA, A.F.B. (orgs.) Enfases e omissées no curriculo. Sio Paulo: Papirus, 2001;
MOREIRA, A.F.B. & MACEDO E.F. Em defesa de uma orienta¢do cultural na formagao de professores. In:
CANEN, A. & MOREIRA, A .F.B. (orgs.) Enfases e omissées no curriculo. Sao Paulo: Papirus, 2001.
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professores alguns procedimentos estardo presentes, tais como a sensibilizagdo para a
diversidade cultural e a superacao de preconceitos e estereotipos.

Assim, Canen & Moreira (2001) propdem que a formagao de identidades docentes se
beneficie de projetos curriculares que favorecam a constru¢do de uma sociedade mais
democratica e mais plural. Pensando sobre a formagao de professores das séries iniciais, esses
mesmos autores acentuam que o processo curricular informado por uma perspectiva
multicultural critica tem dois propositos: promover o respeito pela diversidade e preparar os
alunos para o trabalho coletivo em prol da justica social. Primeiramente, reduzindo
preconceitos, estimulando atitudes positivas em relagdo ao “diferente”, promovendo a
capacidade de assumir outras perspectivas e propiciando o desenvolvimento da empatia. No
segundo caso, evidenciando as relagcdes de poder envolvidas na constru¢do da diferenca,
criando oportunidades de sucesso escolar para todos, incentivando habilidades e atitudes ao
fortalecimento do poder, tanto individual como coletivo, e também desenvolvendo

habilidades de pensamento critico.

Em sintese, a concretizagdo de curriculos multiculturais na formagdo de
docentes pode ser favorecida pelos seguintes procedimentos: associagdo de
elementos cognitivos e afetivos na pratica pedagogica; sensibilizagdo para a
diversidade cultural e sua influéncia na educacdo; conscientizagdo cultural;
desenvolvimento de uma pratica reflexiva multiculturalmente comprometida;
superagdo de preconceitos e esteredtipos; problematizacdo de contetidos
(especificos e pedagogicos); reconhecimento do carater multiplo e hibrido
das identidades culturais (CANEN & MOREIRA, 2001, p.36).

No segundo artigo de Antdnio Flavio B. Moreira, este escrito em parceria com
Macedo (2001), os autores defendem a necessidade de se considerar o professor como
intelectual, capaz de analisar as formas instituidas da cultura como mecanismos de
diferencia¢do social. Mesmo conscientes que esta formacao de um professor/intelectual nao
seja objeto exclusivo do curso inicial, os autores apontam que as diretrizes nacionais da
formacao inicial de professores refletem a crengca em uma igualdade natural entre as pessoas
que ainda ndo foi alcancada, ja que as oportunidades, tanto sociais quanto educacionais, sao
diferentes para todos. Os autores criticam também a falta de uma preocupagdo efetiva na
preparagao do docente, por conta das autoridades, como pode ser constatado na seguinte

citacao:

(...) despreocupagdo das autoridades com o preparo de um especialista, que
bem utilize conhecimentos especificos e conhecimentos derivados de teorias
pedagogicas para melhor organizar sua pratica, analisa-la, inseri-la no
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processo educacional mais amplo e compreender suas relagdes com a
sociedade contemporanea (MOREIRA & MACEDO, 2001, p.119).

Assim, os autores sugerem que seja adotada uma pratica docente que “ajude os
estudantes a desestabilizar a construcao discursiva da diferenca e da identidade” (Moreira &
Macedo, 2001, p.142), e que essa agdo transformadora podera ser mais bem desenvolvida por
professores que estiverem sendo multiculturalmente orientados.

Do mesmo modo, no que diz respeito aos 4 (quatro) artigos selecionados entre os
trabalhos publicados, nessa ultima década, nas duas Revista Qualis aqui mapeadas, a
perspectiva teorica do primeiro eixo ¢ predominante. Nos 2 (dois) artigos da Revista
Educagao & Sociedade, que abordam as questdes culturais no curriculo do Curso de
Formagio de Professores™, isso pode ser identificado sem muita dificuldade. No primeiro, a
autora abre uma série de questionamentos em relagdo a luta por uma formagdo docente que
sensibilize os professores ¢ alunos do curso de formagdo docente para a pluralidade cultural.
Em uma das perguntas encontradas podemos ratificar essa preocupacao, “Como incorporar as
reflexdes acima em estratégias que viabilizem uma formacdo de professores comprometida
com um projeto de competéncia pedagdgica que valorize a diversidade cultural, contribuindo
para a minimizagdo do fracasso escolar?” (CANEN, 2001, p.209). Esse artigo se baseia em
um estudo de abordagem micro, feito diretamente em uma escola de primeiro grau® .

O segundo texto traz uma entrevista feita com a professora Gloria Ladson-Billings da
Universidade de Wisconsin (EUA), onde ela aborda temas importantes para a superagdo de
modelos conservadores de Educacdo Multicultural. Neste texto, a entrevistada discute
conceitos tais como o de ‘teoria racial critica’ e ‘pedagogia culturalmente relevante’ e fala
também a respeito do que ela conhece sobre a realidade educacional brasileira, defendendo a
idéia de que o Brasil participe de um movimento de constru¢do de uma consciéncia racial

critica mundial (GANDIM, DINIZ PEREIRA & HYPOLITO, 2002).

Em qualquer lugar do mundo onde houver negros, a educagao deles ¢ muito
ruim. E o Brasil ha de participar dessa coalizdo de pessoas que estdo lutando
pela educacao dos negros, porque, apesar de ser dificil acreditar nisso, estou

40 CANEN, Ana. Universos Culturais e Representagoes Docentes: Subsidios para a Formagdo de professores
para a Diversidade Cultural. Educ. Soc. v. 22 n.77. Campinas, dez. 2001; GANDIM, Luis Armando; DINIZ-
PEREIRA, Jlio Emilio; HYPOLITO, Alvaro Moreira. Para além de uma educacdo multicultural: teoria racial
critica, pedagogia culturalmente relevante e formacdo docente (Entrevista com a professora Gloria Ladson-
Billings). Educ. Soc. v.23 n.79. Campinas, ago.2002.

10 termo primeiro grau € usado no texto, mas, atualmente, de acordo com a Lei 9.394/96, chamamos de ensino
fundamental.
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convencida de que uma melhoria na educagdo dos negros significa uma
melhoria na educagdo de todos. Nao concordo com a idéia de que
melhorando a educag@o dos negros a educacdo para outras pessoas tornar-se-
ia pior. Penso que ¢ uma maneira de dizer: Se estamos mesmo indo em
direcdo a educacdo para aqueles que estdo nas camadas mais baixas, vamos
melhorar a educagdo porque vamos aprender algumas coisas a respeito da
maneira como todos podem ser melhor atendidos (GANDIN, Luis Armando
& PEREIRA, Julio Emilio Diniz & HYPOLITO, Alvaro Moreira, 2002,
p292-293).

Na Revista Curriculo Sem Fronteiras, 2 (dois) artigos abordam, também em uma visao
macro, o tema aqui privilegiado. Estes artigos sao: O Multiculturalismo e o papel da pesquisa
na formagdo docente: uma experiéncia de curriculo em agdo® escrito por Ana Canen, que
mais uma vez vislumbra um curriculo multiculturalmente orientado para a formagdo para o
magistério; e Educacdo multicultural e formagdo docente”™ de Flavia Pansini e Miguel
Nenevé, que, apoiados nas contribui¢des do Multiculturalismo Critico analisam a formagao de
professores pautada em uma proposta de educag¢do vinculada a problematica de uma
sociedade cultural e consideram a formagdo inicial de professores como um espaco
fundamental para a valorizacao e problematizac¢ao das diferencas no espago escolar.

No segundo eixo de discussdo, por mim identificado, encontram-se os trabalhos
produzidos na perspectiva da didatica inter/multicultural.**. Destaco neste grupo os estudos
desenvolvidos por Vera Candau (2003), que se tem colocado favoravel a introdugdo na escola
de uma educacdo intercultural, e assim defende idéia da interculturalidade, pois “orienta
processos que tém por base o reconhecimento do direito a diferenca e a luta contra todas as
formas de discriminacdo e desigualdade social” (p.148). Para ela a diversidade cultural
encontrada facilmente na escola brasileira justifica a validade do didlogo intercultural.

Candau (2005), que desenvolve uma linha de pesquisa desde 1996, no Departamento
de Educagao da PUC no Rio de Janeiro, coloca como foco central de sua pesquisa as relagdes
entra cultura e educacdo em nossa sociedade, privilegiando trés questdes educativas

consideradas fundamentais: globalizacdo X Multiculturalismo, igualdade X diferenca e

universalismo X relativismo cultural.

# Revista Curriculo Sem Fronteiras, Volume 8 - Numero 1 - Janeiro/Junho 2008. Disponivel em
www.curriculosemfronteiras.org. Acesso em 08/09/2008.

# Revista Curriculo Sem Fronteiras, Volume 8 - Namero 1 - Janeiro/Junho 2008. Disponivel em
www.curriculosemfronteiras.org. Acesso em 08/09/2008.

M Embora, neste meu estudo, o GT da Didatica da ANPED néao tenha sido considerado como fonte em meu
levantamento, pela importancia de seu trabalho e contribuigdes para pensar essa questdo, ndo posso deixar de
assinalar a importante producdo, ao longo da ultima década, do grupo coordenado pela professora Vera Maria
Ferrdo Candau - GECEH/PUC-RIJ apresentada, discutida em diferentes foruns académicos.
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Com base no texto de Barreiros (2006), onde esta autora resgata a trajetoria de
producado intelectual da professora Vera Candau por meio da andlise de alguns de seus artigos
publicados entre 1982 a 2002, ¢ possivel constatar que a preocupacgao ou sensibilidade dessa
autora com as questdes culturais esteve presente desde o inicio e pouco a pouco foi se
tornando mais explicita e central em suas reflexdes sobre a instituicdo escolar. Ja no inicio da
didatica fundamental alguns “compromissos dessa nova didatica foram lhe possibilitando
enxergar a diversidade, a diferenca, a pluralidade de culturas como um dos componentes
fundamentais da relagdo pedagdgica, do cotidiano escolar, do processo ensino-aprendizagem”
(BARREIROS, 2006, p.27-28). Ainda de acordo com Barreiros (2006), Candau percebeu
como central a relagdo entre escola e cultura e, a partir dai, a sua preocupagdo com a
dimensao cultural ganhou destaque.

Do mesmo modo, a “contextualizacdo da pratica pedagdgica e a andlise da sua
concretude” foram tomadas como opgao de estudo. Assim, “globalizagdo, Multiculturalismo,
questdes de género e de raca, novas formas de comunicacdo, movimentos culturais e
religiosos, diversas formas de violéncia e exclusdo social” (CANDAU apud BARREIROS,
2006, p.23) passaram a ser abordados pela autora como parte do cotidiano escolar, que sempre
foi um tema mobilizador da reflexdo da didatica. Concluindo minhas consideracdes sobre esse
segundo eixo, ressalto que, para Candau, uma educacao intercultural “nao pode ser reduzida a
algumas situacdes e/ou atividades realizadas em momentos especificos ou por determinadas
areas curriculares, nem focalizar sua atengdo exclusivamente em determinados grupos

sociais” (CANDAU, 2002a, p.99).

A promocao de uma educagdo intercultural ¢ uma questdo bastante
complexa, que exige problematizar diferentes elementos da cultura escolar e
da cultura da escola e do sistema de ensino como um todo. Trata-se de uma
abordagem educativa que aponta para questdes radicais que tém a ver com as
fungdes da escola hoje (Ibid., p.100).

Por fim no terceiro eixo, estariam incluidos os trabalhos sobre a articulacdo entre a
formagao docente e as questdes culturais, que incorporam as contribui¢des das perspectivas
tedricas pos-criticas e pos-estruturalistas presentes no campo do Curriculo, a partir da segunda
metade da década de 90, em particular os estudos desenvolvidos pela professora Elizabeth
Macedo, assim como pela professora Alice Casimiro Lopes. Dialogando com autores
representantes dos Estudos Culturais e/ou pds-coloniais (HALL, 1997, 2003; CANCLINI,
1998, 2001, 2003; BHABHA, 2001) e preocupada em analisar, no ambito do campo do

curriculo, as implicacdes de uma nova ordem politica do cultural para além das questoes de
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selecdo do conhecimento valido para ser ensinado, Macedo (2006a) investe em um
significado de cultura/cultural pelo qual a questdo da diferenca (cultural) ¢ captada em
espacos-tempos liminares, onde haja confronto, em cuja fronteira ¢ preciso negociar, pois
diferentes, sentidos e discursos produzidos por tradi¢des culturais, interagem.

Neste terceiro eixo de discussao/problematizagdo inclui-se o nico trabalho dos onze
selecionados, que ndo estaria no primeiro eixo. Trata-se do trabalho de Frangella (2007), que
apresenta um estudo desenvolvido sobre a reformulacdo curricular de um Curso de Pedagogia,
destacando a importancia e centralidade dos Estudos Culturais como forg¢a articuladora dessa
produgdo curricular, tendo como base a analise do processo de mudangas de um determinado
curriculo do curso de formagdo de professores, e os combates travados durante esse processo.

Em suas consideracdes finais Frangella afirma que,

Ao destacar nesse estudo o entendimento da producdo do curriculo como
produgdo de cultura, saliento as negociacdes que disputam e se hibridizam na
formulac¢do curricular, evidenciando sua condicdo de processo politico
inacabado, em que ha lutas por identificacdes e constru¢ao de discurso.
Quando remeto a negociagdo, apoOio-me, como Bhabha (2001), na
compreensdo dessa como espago em que significados sdo construidos
dialogicamente, uma vez que os sentidos ndo sdo transparentes e estaveis,
retomando o carater discursivo da produgdo de sentidos. A diferenga, as
posicdes, a cultura sfo enunciagdes - como unidades de comunicagdo
discursiva que pressupdem a alterndncia de sujeitos, o outro replicante
(Bakthin, 1992) - que sdo postas em jogo e criam movimentos de interacao.
Sendo assim, o curriculo como produgdo discursiva, enuncia significados que
sdo postos na arena de lutas em torno das significagdes para si, que criam
cultura (2007, p.14-15).

Para além dessa classificacdo por eixos de problematizagcdo e especificamente em
relagdo aos 11 (onze) trabalhos destacados no levantamento realizado, € possivel também
organizar essa producdo em fun¢do da escala do olhar privilegiado nas diferentes abordagens
dessa tematica. Apoiada nas reflexdes de Lopes (2006), categorizei e classifiquei esses
trabalhos entre as perspectivas macro e micro. Desse modo, identifiquei como trabalhos
associados a primeira perspectiva os textos que focalizam as disposicoes legais, politicas
educacionais, as propostas curriculares oficiais, incluindo a histéria dessas disposi¢des e
propostas; e como textos relacionados a perspectiva de micro andlise aqueles cujo enfoque se

. e~ ’ 4
centra em uma instituigio especifica®.

* Desses 11 (onze) trabalhos, 7 (sete) podem ser classificados na perspectiva micro, enquanto 4 (quatro) se
encontram na categoria macro. Detalhando melhor essa classificag@o passo agora a categorizar cada uma desses
textos. A dissertagdo de Mestrado, que foi destacada como um trabalho que aborda as questdes culturais traz a
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O interesse nesse tipo de categorizacdo ¢ o de perceber como essas andlises ainda

reforgam os binarismos. Assim concordo com Lopes (2006) quando ela afirma que

Para além do debate moderno/pés-moderno, estruturalismo/pos-
estruturalismo, entendo ser necessario que superemos as dificuldades de
articulacdo entre instancias macro e micro. Dessa forma, penso ser possivel
contribuir ndo apenas para a constante ampliagdo da fertilidade de nossas
pesquisas, mas para a politizacdo do conhecimento e para a ampliacdo de
nossa capacidade de articular lutas sociais emancipatorias coletivas que nao
silenciem as diferengas (LOPES, 2006a, p.633).

Esse levantamento, bem como a tentativa de organiza¢do do material encontrado,
permitiu-me ratificar a pertinéncia da tematica e do recorte privilegiado neste meu estudo para
além do desafio apontado por Moreira (2001) e ja mencionado anteriormente e que consistiria
em “preencher esta lacuna”, tendo em vista a escassez de produ¢do de trabalhos sobre a
tematica. Com efeito, trata-se também de enfrentar esse desafio de um lugar teérico ainda
pouco explorado, como indicou o mapeamento realizado. Interessa-me, pois, analisar as
estratégias discursivas em torno das questdes culturais presentes nas propostas recentes de
reformulacdo do curriculo do curso de Formagao de Professores das Séries Iniciais, tendo
como interlocucdo tedrica as contribuicdes de autores que se situaram no terceiro eixo de
problematizagdo, assinalado em meu levantamento.

Reconheco duas linhas de problematizacdo do campo curriculo, para dialogar com
essa minha questdo: uma mais diretamente ligada a questdo da interface cultura e poder e a
outra abordando as politicas de curriculo. Para isso, destaco a potencialidade das
contribui¢des dos estudos mais recentes de Lopes (2004, 2005, 2006, 2008) e Macedo (2004,
2005, 2006), que articulam o conceito de hibridismo aplicado ao campo do curriculo,

percebido como um espaco de enunciagdo, no qual sdo produzidos sentidos, a partir de

tona a questdo da diversidade, em uma abordagem micro, nos Cursos de Pedagogia das IFES Mineiras. Dos 6
(seis) trabalhos apresentados na ANPEd, classifico 1 (um) de forma macro, enquanto 5 (cinco) deles fazem uma
analise micro do tema aqui privilegiado, pois enquanto o primeiro enfoca a necessidade de um professor
multiculturalmente comprometido para atuar na sociedade brasileira, repleta de diversidade, os cinco Gltimos
fazem uma analise a partir de estudos de caso, em locais especificamente observados e relatados. Na Revista
Educagdo & Sociedade, dos 2 (dois) artigos que abordam as questdes culturais no curriculo do Curso de
Formagao de Professores, o primeiro, a autora se baseia em um estudo de abordagem micro, feito diretamente
em uma escola. O segundo texto trata de forma macro conceitos que defendem a idéia de um Brasil com
consciéncia racial. Finalmente, na Revista Curriculo Sem Fronteiras, os 2 (dois) artigos abordam, também em
uma visao macro, o tema aqui privilegiado.
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negociagdes de interesses em disputa, levando em conta as diferentes posi¢cdes de sujeitos,

como desenvolverei no segundo capitulo.

1.3 — Do tema ao problema

Considerando que “o objeto da pesquisa nunca esta dado, mas ¢ construido na relagao
com a teoria, a linguagem, o sujeito cognoscente, a empiria e as praticas de investigacdo”
(LOPES, 20064, p.620) me proponho, apoiada nas contribuigdes tedricas do campo curricular,
centrar, nesta pesquisa, meu olhar nas questdes culturais, ou mais precisamente nos discursos
sobre as questdes culturais que estdo sendo recontextualizados e hibridizados nas propostas
curriculares recentes dos Cursos de Pedagogia.

Apos o levantamento dos trabalhos e pesquisas desenvolvidos na ultima década, pude
perceber que os estudos sobre as politicas publicas e curriculares no campo da formagao de
docentes das séries iniciais sao pouco numerosos, quando relacionados a questdes culturais.

Ao falar de formacdo de professores ¢ comum se relacionar essas politicas com a
questdo da melhoria da qualidade da educagdo, ja que a formagdo dos profissionais da
educacdo, no Curso de Pedagogia, passou a constituir, reconhecidamente, um dos requisitos
para o desenvolvimento da Educagcdo Bésica no pais. Interessa-me, pois, perceber neste
estudo, de que maneira a idéia de “melhoria de qualidade” na formac¢do docente das séries
iniciais vem incorporando os debates presentes no campo educacional e em particular do
curriculo acerca das questdes culturais.

Importa sublinhar que as novas exigéncias do cenario historico-social geraram
mudangas nos cursos de formagdo de professores, visando uma efetiva profissionalizacdo da
atividade docente, como desenvolverei no terceiro capitulo, sendo concentrado na figura do
professor das séries iniciais o ideal de virtudes que levariam ao desenvolvimento econdmico e
social brasileiro. Essa necessidade de adequagao do docente as novas exigéncias ¢ destacada

nas novas diretrizes curriculares para o Curso de Pedagogia:

No processo de desenvolvimento social e econdmico do pais, com a
ampliagdo do acesso a escola, cresceram as exigéncias de qualificacdo
docente, para orientagdo da aprendizagem de criancas ¢ adolescentes das
classes populares, que traziam, para dentro das escolas, visdes de mundo
diversas e perspectivas de cidadania muito mais variadas (CNE/CP n°5,
2005, p.3).
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Nessa minha pesquisa, a énfase dada ao curriculo de formagdo de professores das
séries iniciais se justifica por ser esse periodo da Educacdo Bésica um dos principais
momentos de acesso a escolarizacdo e onde ocorrem, em maior nimero, processos de
exclusdo, que sdo os responsaveis pelos altos indices e evasdo e repeténcia escolar. Desse
modo, interessa-me perceber como se dd o didlogo com as questdes culturais na formacao
deste docente, tendo em vista os meus pressupostos politicos, ja mencionados neste capitulo.

Inicialmente, pensei em fazer um estudo comparativo dos curriculos do Curso de
Pedagogia de duas Universidades Publicas, a fim de saber se neles as questdes culturais eram
abordadas. Os principais aspectos a serem comparados seriam 0s ementarios, assim como as
propostas de reformulagdo do curso, de maneira a entender se € como as questdes culturais
foram pensadas, no momento da elaboragcdo dos mesmos. Mas, devido ao curto periodo para o
desenvolvimento desse estudo, resolvi escolher apenas uma institui¢do para ser pesquisada.

Direcionei, entdo, o meu questionamento para o Curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRIJ), que passava no momento por um processo de propostas de
reformulagdo do curso, a fim de se enquadrar nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, em Licenciatura.

Desse modo foi se delineando, pouco a pouco, meu problema de pesquisa, que pode
assim ser expresso em forma de questdo: “Como foram produzidos, recontextualizados e
hibridizados os discursos sobre a interface cultura e docéncia na nova proposta de
reformulacdo do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio de Janeiro?”

Interessa-me, assim, perceber nesta pesquisa os diferentes discursos produzidos,
recontextualizados e hibridizados, nos textos curriculares envolvendo essa proposta,
considerados aqui como textos atribuidores dos significados da articulagdo entre a formagao
docente e questdes culturais em disputa nessa instituigao.

Selecionei como fontes documentais os seguintes textos curriculares: a proposta de
reformulacdo do curriculo de Pedagogia da UFRJ, de outubro de 2004 e ementdrios e
programas do Curso de Pedagogia da UFRJ*®. Para além desses textos, entrevistei professores
da Faculdade de Educagdo, que participaram diretamente da reformulagdo deste curriculo,
com o intuito de melhor compreender o campo de negociacdo no qual os discursos sobre
docéncia e questdes culturais foram produzidos.

Para o desenvolvimento desse estudo, em fun¢do, mas para além das contribui¢cdes do

campo do curriculo, tornou-se também primordial estreitar o didlogo com as teorizagdes

% Esses documentos estdo disponiveis nas paginas da Universidade Federal do Rio de Janeiro na internet.
Disponivel em www.educacao.uftj.br.



39

sociais do discurso, com o propoésito de ajudar na construgdo de uma ferramenta de analise
que me permitisse a apropriagdo dos documentos curriculares analisados, na perspectiva

tedrica e no recorte aqui privilegiados, que passarei a explicitar no préximo capitulo.
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CAPITULO 2 - INTERLOCUCOES TEORICAS COM E NO CAMPO DO
CURRICULO

Por bem ou por mal, a cultura é agora um dos elementos mais dindmicos — e
mais imprevisiveis — da mudanga historica no novo milénio. Nao deve nos
surpreender, entdo, que as lutas pelo poder sejam, crescentemente,
simbolicas e discursivas, ao invés de tomar, simplesmente, uma forma fisica
e compulsiva, e que as proprias politicas assumam progressivamente a feicdo
de uma “politica cultural” (HALL, 1997, p.20).

Como nos alerta Stuart Hall na citagdo que serve de epigrafe a este capitulo, a cultura
assume, em nossos dias, um papel central nos processos politicos de manuteng¢do e/ou
subversdo das relacdes de poder hegemonicas. Entenda-se, a dimensdo cultural percebida
como processos de significagdo responsaveis pelos sentidos atribuidos as diferentes praticas
sociais € que sao objetos de disputa no campo da discursividade. O estudo em tela se sustenta
na medida em que toma como verossimil esse tipo de argumentacdo que passa a servir de fio
condutor para as interlocugdes tedricas estabelecidas com e no campo do curriculo,
explicitadas neste capitulo.

Com efeito, embora o didlogo entre escola e cultura seja antigo (GABRIEL, 2008a), o
desenvolvimento no Brasil das teorizagdes curriculares criticas e pos-criticas’’ trouxe um
novo folego a esse dialogo, pelo fato tanto de problematizar os sentidos de cultura, até entdo
hegemdnicos no campo educacional, bem como de investir em outros significados que passam
a entrar na disputa.

No que se refere ao campo do curriculo, o atual pensamento curricular tem como
caracteristica uma diversidade de questdes que estio marcadas por um grande hibridismo™®

(LOPES, 2005; MACEDO, 2003) no ambito do qual se produzem e entrelacam uma

7 A partir da segunda metade dos anos 90, as teorias criticas e pos-criticas se mesclam no campo do curriculo,
ampliando a possibilidade de pensar e (re) significar conhecimento, cultura e poder (GABRIEL, 2008b). Devido
ao processo de hibridizacdo dessas teorizagdes, ocorre uma mescla entre conceitos, enfoques e interlocucgdes
teoricas diferenciadas.

* De acordo com Garcia Canclini (2008), hibridagdo (ou hibridismo) sdo processos socioculturais “nos quais
estruturas ou praticas discretas, que existiam de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas,
objetos e praticas” (p.XIX). O hibridismo acontece, entdo, a partir da idéia de uma mistura de 16gicas globais,
locais e distantes, sempre recontextualizadas. Ele tem sido o foco de estudo de muitos autores, constituindo-se
um componente fundamental de analise dos processos de produgdo de politicas e de praticas curriculares em
diferentes paises. No campo do curriculo no Brasil, também ¢ possivel destacar esse hibridismo de discursos
criticos e pos-criticos, especialmente em virtude do foco politico na teorizagdo critica ¢ do foco no pos-
modernismo (Lopes, 2005; Macedo, 2003). Mais adiante esse termo sera novamente retomado e explorado.
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pluralidade de sentidos de curriculo e de cultura recontextualizados a partir de discursos de
diferentes matrizes teéricas e campos de conhecimento®.

Longe de pretender, nos limites desse estudo, resgatar a trajetoria de construcdo desses
multiplos sentidos desses dois termos separadamente, interessa-me neste capitulo perceber
como a interface entre curriculo e cultura tem sido significada no campo do curriculo, a partir
das contribuicdes das teorias criticas e pos-criticas. O interesse desse recorte para o
desenvolvimento de minha argumentacdo se sustenta na medida em que essa interface esta
presente em dois planos de minha andlise. Em um primeiro, com o intuito de buscar uma
interlocugdo tedrica que qualifique o meu olhar e permita apropriar-me do meu objeto de
investigacao, isto ¢é: textos curriculares produzidos no contexto de reformulagdo de um Curso
de Pedagogia especifico. Em um segundo plano, na medida em que a compreensdo dos
diferentes significados atribuidos, no campo do curriculo, a articulagdo curriculo e cultura
ajuda-me a identificar as estratégias discursivas em disputa no ambito dos textos curriculares
analisados.

Desse modo, estruturei esse capitulo em quatro se¢des. Na primeira analiso as
diferentes formas de significar a interface curriculo e cultura no campo do curriculo,
procurando identificar alguns discursos de curriculo que se hibridizam com alguns discursos
de cultura. Na segunda secao exploro a fertilidade das contribui¢des dos estudos curriculares
que tém como foco as politicas de curriculo como politicas culturais para pensar o meu objeto
de investigacdo. Ja na terceira secdo, como desdobramento do sentido da interface curriculo—
cultura privilegiada nesta pesquisa para a apreensao do meu objeto, busco um didlogo com os
estudos da linguagem, em particular com a teorizagao social do discurso proposto por Norman
Fairclough (2001). Na quarta e ultima se¢do retomo o meu objeto de investigacdo e o

qualifico a partir dessa interlocugdo teorica com e no campo do curriculo.

2.1 — Curriculo e cultura

A construgdo do conceito de cultura (CUCHE 2002), bem como os debates teoricos
em torno da fixagdo de seu sentido tem sido objeto de reflexdo das ciéncias sociais desde o
século XIX, desempenhando o papel, em alguns campos disciplinares como o da

Antropologia, de eixo central das problematizacdes formuladas pelos seus representantes.

* Tendo como fonte as bases de dados do CNPq, Lopes & Macedo (2005), ao identificarem 117 entradas para
curriculo, afirmam que “Essa pluralidade de tematicas exige que a defini¢do do campo de curriculo supere
questdes de natureza epistemologica”.
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De acordo com Cuche (2002), a primeira definicdo etnologica da palavra cultura® foi

dada pelo antropdlogo Edward Burnett Tylor (1832-1917),

Cultura e civilizagdo, tomadas em seu sentido etnoldégico mais vasto, sdo um
conjunto complexo que inclui o conhecimento, as crengas, a arte, a moral, o
direito, os costumes e as outras capacidades ou habitos adquiridos pelo
homem enquanto membro da sociedade (1871 apud CUCHE, 2002, p.35).

A partir de seu aparecimento, a idéia moderna de cultura vem levantando diversos
debates, entre teéricos do campo das ciéncias sociais. Como evidenciam tais estudos, foi a
partir do século XVIII que alguns estudiosos alemades comecaram a chamar Kultur sua
contribuicdo para a sociedade, ou seja, sua propria maneira de estar no mundo e produzir um
conjunto de coisas que achavam superiores e os diferenciava do restante do mundo. A partir
dai, o termo cultura passou a ser escrita em letra maitscula, pois era vista como sindnimo de
status elevado, e no singular, ja que era elevada e Unica, passando a ser vista como modelo e

meta a ser atingido por outras sociedades.

Progressivamente, “cultura” se libera de seus complementos e acaba por ser
empregada s6 para designar a “formacdo”, a “educacao” do espirito. Depois,
em um movimento inverso ao observado anteriormente, passa-se de
“cultura” como acdo (a¢do de instruir) a “cultura” como estado (estado de
espirito cultivado pela instru¢ao, estado do individuo “que tem cultura”).
Este uso ¢ consagrado, no fim do século, pelo dicionario da Academia
(edicdo de 1798) que estigmatiza “um espirito natural e sem cultura”,
sublinhando com esta expressdo a oposi¢do conceitual entre “natureza” e
"cultura” (CUCHE, 2002, p.20)

Devido a este entendimento do conceito, comecaram a classificar de “alta cultura” e
“baixa cultura”, para diferenciar os homens cultivados, que ja possuiam este tipo de status,
daqueles que ainda ndo havia chegado nesse nivel, os menos cultivados. Para diferenciar um
grupo que, supostamente, teria “mais cultura” de que um outro, usava-se este conceito de
cultura como elemento de diferenciagdo, e, por conseguinte, para a dominagdo e exploragao
dos menos cultos.

Na Franca, no século XIX e inicio do século XX, os pesquisadores usavam mais
correntemente o termo “civiliza¢do”, no lugar do termo “cultura”, apesar de conhecerem os

trabalhos cientificos desenvolvidos pelos alemaes.

%0 Apesar da formagdo do sentido moderno da palavra cultura ter tido sua origem no século XVIII, esta ¢ uma
palavra muita mais antiga, vinda do latim, que somente significava “o cuidado dispensado ao campo ou ao gado”
(CUCHE, 2002, p.19).
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O termo “cultura” para os pesquisadores franceses continuava geralmente
ligado a sua acepgdo tradicional no campo intelectual nacional: ele se referia
unicamente ao campo do espirito e s6 era compreendido em um sentido
elitista restrito e em um sentido individualista (a cultura de uma pessoa
“culta”) (CUCHE, 2002, p.49-50).

Somente a partir dos anos 20, no século XX, o conceito de Cultura comegou a ser
problematizado no ambito das ciéncias sociais que comecaram a colocar em questdo a
. . 51 . . .
epistemologia monocultural’ . Em particular, no campo da Antropologia, o desenvolvimento
de perspectivas teodricas permite que a idéia universalista de cultura no singular comece a ser

fortemente questionada, como aquela desenvolvida por Lévi-Strauss nos anos 50.

Nos chamamos de cultura todo conjunto etnografico que apresenta, em
relacdo a outros, diferencas significativas, do ponto de vista da pesquisa. Se
procurarmos determinar diferencas significativas entre a América do Norte e
a Europa, nos as trataremos como culturas diferentes, mas supondo que o
interesse se volte para as diferencas significativas entre — digamos — Paris e
Marselha, estes dois conjuntos urbanos poderdo ser provisoriamente vistos
como duas unidades culturais. [...] Uma mesma colec¢do de individuos, desde
que ela seja objetivamente dada no tempo e no espaco, depende
simultaneamente de varios sistemas de cultura: universal, continental,
nacional, provincial, local, etc. e familiar, profissional, confessional, politico,
etc. (LEVI-STRAUSS, 1958 apud CUCHE, 2002, p. 141-142).

Do mesmo modo e anterior a Lévi-Strauss, Franz Boas (1858 — 1942), formado em
antropologia fisica, em toda a sua obra dedicou-se em mostrar que a diferenga entre os
humanos ndo € racial, mas cultural. Nao havia diferenca para ele na natureza entre primitivos
e civilizados, mas diferencas adquiridas, isto é, de cultura. Boas chamou aten¢do para o
“relativismo cultural”, como sendo uma saida para escapar de qualquer forma de
etnocentrismo no estudo de uma cultura (CUCHE, 2002). Para ele cada cultura ¢ unica e

representa uma totalidade singular.

Dai sua [de Franz Boas] preocupacdo de ndo somente descrever os fatos
culturais, mas de compreendé-los juntando-os a um conjunto ao qual eles
estavam ligados. Um costume particular s6 pode ser explicado se relacionado
ao seu contexto cultural. Trata-se assim de compreender como se formou a
sintese original que representa cada cultura e que faz a sua coeréncia
(CUCHE, 2002 p.45).

°! Esse termo sugere que os estudos sobre a produgio de conhecimento opere com uma a idéia de cultura com ¢
maitisculo, isto ¢ cultura pensada como Gnica e universal. Unica porque se referia aquilo que de melhor havia
sido produzido; universal porque se referia a humanidade, um conceito totalizante, sem exterioridade (VEIGA-
NETO, 2003)
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Pouco a pouco o significante “cultura” foi sendo utilizado no plural- culturas-
distanciando-se assim das perspectivas universalistas.

Mais recentemente, as contribuigdes dos Estudos Culturais se mostraram bastante
fecundas tanto no sentido de reafirmar o significante, culturas (no plural), como de questionar
as posturas essencialistas, muitas vezes ainda presentes nas perspectivas relativistas, que

tendem a coisificar cultura. Alids, como afirma Gabriel (2008):

Outros discursos usam o conceito de cultura no plural, evidenciando a
presenca de perspectivas relativistas, muitas vezes o associando a idéia de
conhecimento, quando se trata da defesa dos principios de um
multiculturalismo critico, aberto, sem que, no entanto, sejam questionados
os essencialismos culturais que muitas vezes acompanham essas
formulagdes discursivas sobre identidades e diferencas (GABRIEL, 2008b,
p.222-223).

Assim, a cultura passou a ser compreendida como um conjunto dindmico onde nao
existem culturas “puras” ou “mesti¢as”. Todas sdo “mistas”, em graus distintos. E nessa
perspectiva que se situa os trabalhos de Garcia Canclini que, desde o final do século XX, tem
aberto pistas de reflexdo interessantes ao, analisar a idéia de “culturas hibridas”, para pensar a
modernidade latino-americana. Esse autor argumenta que as sociedades latino-americanas
produziram uma modernidade sui generis, através da hibridacdo de diversos processos
culturais, sugerindo a integracdo ¢ a fusdo de culturas. Para ele, os termos mestigagem,
sincretismo e crioulizagdo, também continuam a ser usados na bibliografia antropologica, para

algumas formas de hibrida¢do que se mostram mais ou menos cléssicas.

Mas, como designar as fusdes entre culturas de bairros e midiaticas, entre
estilos de consumo de geragdes diferentes, entre musicas locais e
transnacionais, que ocorrem nas fronteiras ¢ nas grandes cidades (ndo
somente ali)? A palavra hibridacdo aparece mais ductil para nomear nio so
as combinagdes de elementos étnicos ou religiosos, mas também a de
produtos das tecnologias avangadas ¢ processos sociais modernos ou pos-
modernos (GARCIA CANCLINI, 2008, XXIX).

Ainda de acordo com o autor, os processos globalizadores atuais acentuam a
interculturalidade moderna, diminuindo fronteiras e propiciando “mais formas de hibridagao
produtiva, comunicacional e nos estilos de consumo do que no passado” (Ibid, XXXI). Os
trabalhos de Canclini sdo contemporaneos a outros estudiosos, representantes dos Estudos
Culturais (BHABHA, 1994, 1998; HALL, 1997) que também vém focalizando seus estudos
tendo como base a centralidade da cultura no processo de constituigao/significagdo do mundo,

evidenciando simultaneamente a importancia do papel da linguagem nesse processo.
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Neste estudo, interessa-me perceber entre as diferentes possibilidades de significar
cultura, brevemente acima explicitadas, aquelas que vém sendo incorporadas pelo campo
educacional, contribuindo, por sua vez, para significar o proprio termo curriculo. Importa,
todavia, sublinhar que essas diferentes formas de significar a interface curriculo-cultura
coexistem e se encontram em disputa permanente pela hegemonia deste campo.

Desse modo, ao invés de apresentar alguns desses sentidos em uma ldgica cronologica
em fun¢do de sua incorporagdo pelo campo do curriculo, optei por organizar essa se¢do em
torno de eixos de discussdo que mobilizam, embora com énfases diferenciadas, um ou mais
desses sentidos, produzindo discursos sobre a interface curriculo e cultura. Para tal, dividi este
topico em trés subsecdes: curriculo/cultura como conhecimento universal; a critica ao
universalismo - cultura como um conjunto de caracteristicas de um determinado grupo, e por

fim, combate ao essencialismos - cultura como processo de significagao.

2.1.1 Cultura/Curriculo como conhecimento universal

(...) a cultura considerada como o conjunto das disposi¢des e das qualidades
caracteristicas do espirito “cultivado”, isto é, a posse de um amplo leque de
conhecimentos e de competéncias cognitivas gerais, uma capacidade de
avaliacdo inteligente e de julgamento pessoal em matéria intelectual e
artistica, um “senso de profundidade temporal” das realizacdes humanas e
do poder de escapar do mero presente (Grifo do autor - FORQUIN, 1993,

p.11).

Até época recente, a escola em sua funcdo de transmissora de cultura ou de “elementos
de cultura” (FORQUIN, 1993) privilegiou exclusivamente o entendimento de cultura baseado
na perspectiva universalista como descrita por Jean-Claude Forquin na citagdo acima. Nesta
perspectiva, a educagdo € vista como o caminho que levaria, naturalmente, a elevagao cultural
de um grupo. A educacdo escolarizada, por sua vez, passou entdo a ser o meio de tornar a
Modernidade mais homogénea, previsivel e segura. A escola, vista como responsavel por
garantir e transmitir a heranca cultural entre as diferentes geracdes teria assim, a missao de
“limpar o mundo" (VEIGA-NETO, 2007), pelo viés do ensino do conhecimento, visto como
verdadeiro patrimonio cultural da humanidade.

Na trajetoria do campo educacional esse discurso universalista e elitista de cultura se
articulou aos discursos tradicionais de curriculo que, no Brasil tenderam a ocupar uma
posi¢do hegemoénica até os anos 80 do século XX. Com efeito, nessa concepgdo o

conhecimento a ser ensinado nas escolas ndo era objeto de problematizacdo do ponto de vista
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politico-epistemologico, o que permitia que a idéia naturalizada de conhecimento como
sindbnimo de cultura universal permanecesse sem ser questionada.

Paralelamente e tendo como base a teoria de Tyler (1978), curriculo passa a ser entdo
significado como um conjunto de objetivos e habilidades a serem organizados pela escola ao
longo da trajetdria do aluno (TYLER, 1950; BOBBIT, 1918). O trabalho dos especialistas em
curriculo consistia em fazer um levantamento das habilidades e planejar e elaborar
instrumentos para que essas habilidades fossem desenvolvidas®.

Essa forma de entendimento de cultura ainda estd bastante presente quando se discute
educacdo e educacdo escolarizada. Ela sustenta diferentes praticas pedagdgicas, como por
exemplo, o processo de naturalizagdo dos contetidos a serem ensinados € a propria logica

meritocratica, que esta na base dos processos de avaliacdo nas escolas.

2.1.2 A critica ao universalismo: cultura como um conjunto de

caracteristicas de um determinado grupo

No fim de sua vida, Boas insistia em outro aspecto do relativismo cultural.
Um aspecto que poderia talvez, ser um principio ético que afirma a
dignidade de cada cultura e exalta o respeito ¢ a tolerancia em relagdo as
culturas diferentes. Na medida em que cada cultura exprime um modo Unico
de ser homem, ela tem o direito a estima e a protecdo, se tiver ameagada
(CUCHE, 2002, p.46).

A critica ao discurso universalista de cultura emerge e se desenvolve no campo da
Antropologia™ e posteriormente vai sendo, incorporada, de forma gradativa, pelo campo
educacional brasileiro, em particular com a introducdo das teorias curriculares criticas. Seja
pelo viés, em um primeiro momento, do didlogo com as perspectivas marxistas, seja em
seguida pela incorporagao dos Estudos Culturais, novos discursos sobre curriculo e cultura
aparecem com forca a partir do final dos anos 80, permitindo a produgdo de novos

significados desses termos.

2 As quatro questdes norteadoras da reflexdo curricular propostas por Tyler explicitam bem essa idéia de
curriculo. Segundo esse autor, para que esse curriculo obtivesse sucesso, o mesmo deveria responder a quatro
questdes fundamentais: Que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir? Que experiéncias
educacionais podem ser oferecidas que tenham probabilidade de alcangar esses propositos? Como organizar
eficientemente essas experiéncias educacionais? Como podemos ter certeza de que esses objetivos estdo sendo
alcangados? (TYLER, 1978, Introdug¢éo)

Para maior aprofundamento dessa questdo, indico a leitura de “A Nog¢do de Cultura nas Ciéncias Sociais”, de
Denys Cuche, 2002.
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Com efeito, ao iniciar a década de 90, estudos no campo do curriculo buscavam, em
grande parte, a compreensdao do curriculo como espago de poder. Na primeira metade da
década, a idéia “de que o curriculo s6 pode ser compreendido quando contextualizado
politica, econdmica e socialmente era visivelmente hegemonica” (LOPES &MACEDO, 2005,
p.15). Nesse enfoque predominantemente socioldgico, a questdo cultural embora percebida de
forma superposta as questoes sociais ja emergia com forca, contribuindo para desnaturalizar a
idéia de conhecimento universal, deixando o caminho livre para se questionar igualmente o
curriculo / conhecimento escolar. O uso de expressdes como ‘“cultura operdria”, “cultura

3

popular”, “cultura de massas”, “cultura das elites” e at¢é mesmo “cultura escolar” nas
discussoes e produgdes académicas da area indicavam que no campo do curriculo comegavam
a circular discursos sobre cultura que ja recontextualizavam os debates antropologicos acerca
do relativismo cultural.

Como destaca Apple (2006a), a educagdo anda lado a lado com a politica da cultura, ja
que, na visdo dele o curriculo nunca ¢ simplesmente uma montagem neutra de conhecimentos,
que de alguma forma aparece nos livros e nas salas de aula de um determinado local ou pais,
mas uma parte de uma tradicdo seletiva, da selecdo feita por alguém, da visdo que algum
grupo tem do que seja o conhecimento legitimo. Ele é produzido pelos conflitos, tensdes e
compromissos culturais, politicos € econdOmicos que organizam e desorganizam um povo.

Pouco a pouco, os enfoques antropoldgicos, se desenvolvem no campo do curriculo
permitindo vislumbrar a questdo da diferencga na escola e no curriculo para além da questao de

classe social. Nao ¢ a toa que a tematica da identidade passa a assumir um papel de destaque

nos debates deste campo.

‘Hoje a necessidade de um reconhecimento e valorizagdo das diversas
identidades culturais, de suas particularidades e contribui¢des especificas a
construcdo do pais ¢ cada vez mais afirmada’. As contradi¢des envolvidas
nesse reconhecimento e nessa valorizagdo certamente impdem desafios para
a organizagdo da escola e do curriculo (CANDAU apud MOREIRA, 2002,

p.17).

Nesse mesmo periodo o Multiculturalismo em suas diferentes versdes passa a ser
objeto de estudo no campo educacional. A preocupagdo com a constru¢do de um curriculo
multicultural e/ou uma didatica inter/multicultural comeca a ser manifestada por estudiosos da
area como procurei apontar no capitulo anterior.

A incorporagdo da critica as perspectivas universalistas de cultura pelo campo do
curriculo traz a tona a tensdo entre universalismo e relativismo que ainda ndo encontrou

respostas satisfatorias. Sobre essa tensdo, a leitura dos artigos Jean Claude Forquin (2000),



48

Vera Candau (2000) ¢ Tomés Tadeu da Silva (2000)™* contribuiram para estimular novas
reflexdes e para melhor fundamentar as discussoes, podendo ajudar a perceber as implicagdes
e possibilidades de desdobramentos desse debate no ambito da cultura escolar.

Nesse seu artigo, Forquin (2000) analisa alguns argumentos favoraveis e desfavoraveis
tanto as perspectivas universalistas como relativistas presentes nos curriculos escolares. Esse
autor reafirma a necessidade de buscarmos um espaco nas disciplinas escolares, para aquilo
que possa ser considerado valido a ser ensinado a todos os individuos na medida em que
corresponda ao melhor da produg¢do humana. Ou seja, defende sendo o universalismo, uma
dimensdo universal, pois somente essa dimensdo, na visdo de Forquin, seria capaz de
transcender as limitagdes do tempo e do espaco, importante quando nos situamos na esfera do
ensino-aprendizagem.

Para Silva (2000), a posicdo de Forquin traduziria uma visdo epistemologica
tradicional, que tem como conseqiiéncia imediata a reafirmagdo de um dualismo curricular,
pelo qual o curriculo ficaria dividido em duas areas: a da ciéncia e a da cultura. Na primeira se
localizaria o ensino das ciéncias, presumidamente feito de forma objetiva, inquestionavel,
neutra, imparcial. Na segunda, o ensino da cultura, se prestaria atengdo a pluralidade dos
modos de vida e das tradigdes culturais. Ou seja, de um lado desse curriculo cartesiano, a
natureza ¢ o objeto, os fatos, a objetividade; do outro, a cultura e o sujeito, a variabilidade
social, a subjetividade. “Num lado da diviséria, presumidamente nobre, superior, o
universalismo das ciéncias; no outro, presumidamente secundario, inferior, o relativismo das
culturas” (SILVA, 2000, p.72).

Candau (2000) tende a se posicionar ao lado de Silva (2000), ja que também defende o
relativismo cultural. Ela ressalta a importancia de uma perspectiva multicultural na escola
atual, criticando a descontextualizagdo advogada por Forquin (2000). Para essa autora a
propria idéia de universal precisa ser entendida como uma constru¢do social, logo
contextualizada no tempo e no espago.

Esses debates reforcam a visdo das disputas de poder, que ainda tem sido foco de
preocupagdes e problematicas da teorizagdo educacional. Quando reconhecemos que o
curriculo ¢ atravessado por essas relagdes de poder, ndo quer dizer que essas relacdes sao

facilmente identificaveis.

% Publicados na Revista Educac¢do & Sociedade em dezembro de 2000, apds terem sido apresentados no
Seminario Internacional comemorativo dos 25 anos do Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade de Educacgéo
da UFRJ, realizado de 16 a 19 de junho de 1997, no Saldo Pedro Calmon do Férum de Ciéncia e Cultura da
UFRJ.
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Grande parte da tarefa da andlise educacional critica consiste precisamente
em efetuar essa identificacdo. E exatamente porque o poder ndo se manifesta
de forma tdo cristalina e identificavel que essa analise ¢ importante. No caso
do curriculo, cabe perguntar: que forcas fazem com que o curriculo oficial
seja hegemonico e que forgas fazem com que esse curriculo aja para produzir
identidades sociais que ajudam a prolongar as relagdes de poder existentes?
(MOREIRA & SILVA, 2006, p.29-30).

Documentos criados a partir de politicas e reformas curriculares indicam possiveis
diferentes modelos para se abordar os conteudos e, através dessas novas abordagens,
vislumbrando a possibilidade de mudanga de contetidos ensinados. Porém, esse debate ainda
“permanece no ambito das disciplinas, parecendo pressupor um consenso em relacdo as
disciplinas entendidas como validas e legitimas de serem ensinadas” (LOPES, 2008, p. 19).

Na segunda metade da década de 90, as teorizagdes curriculares pos-criticas ganham
forca, e assumem a cultura como questdo central na reflexdo curricular, oferecendo assim
subsidios para se repensar sob outros quadros de significagdo a interface curriculo e cultura

como desenvolverei a seguir.

2.1.3 Combate aos essencialismos: cultura como processo de significacao

O resultado do mix cultural, ou sincretismo, atravessando velhas fronteiras,
pode ndo ser a obliteragdo do velho pelo novo, mas a criagdo de algumas
alternativas hibridas, sintetizando elementos de ambas, mas ndo redutiveis a
nenhuma delas — como ocorre crescentemente nas sociedades multiculturais,
culturalmente diversificadas, criadas pelas grandes migragdes decorrentes de
guerras, da miséria e das dificuldades economicas do final do séc. XX
(HALL, 1997, p.19).

Como apontado anteriormente, a partir da segunda metade dos anos 90, a incorporacdo
no campo do curriculo das criticas pds-modernas e pos-estruturalistas abriu pistas para
questionar algumas visdes essencialistas de cultura.

Com efeito, tendo como base o que Hall chamou da “virada cultural” (1997), a partir

de entdo

(...) tendéncias homogeneizantes e particularistas de mundo se confrontam,
fazendo implodir, no cendrio politico mundial, os conflitos identitarios cuja
compreensdo ¢ explicagdo mobilizam discursos sobre tensdes entre
perspectivas universalistas e relativistas, bem como essencialistas e
construcionistas (GABRIEL, 2008b, p. 218).
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Em linhas gerais, a critica mais radical ao conceito de cultura vinda dessas correntes,
diz respeito a tendéncia, por parte de algumas concepgdes teoricas, em coisificar a idéia de
cultura, deixando entender a existéncia de uma esséncia que a defina, seja ela do ponto de
vista biolégico (por exemplo, a idéia de “raga”), como do ponto de vista cultural (por
exemplo, a idéia de raizes culturais, bastante em voga). O entendimento dessa critica a nogao
de cultura pressupde um entendimento de linguagem por meio do qual esta passa a ser
percebida para além de suas fungdes de representacdo da realidade, e ¢ vista como construtora
“de significacdo do mundo, constituindo-se e construindo o mundo em significados”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 91).

Macedo (2006a), dialogando com essa critica denuncia que, em muitos estudos, os
projetos multiculturais mesmos hibridos de sentidos, tendem a ser pensados como resposta ao
carater multicultural da sociedade, e trazem a preocupacdo de “fixar a diferenca
transformando-a em diversidade” (p.333), sem dar conta de atender aos anseios que

pretendem responder.

Assim, emerge, neste campo, outras possibilidades de significar a interface curriculo-
cultura, tais como: curriculo como “pratica de significacdo”, como “espaco de fronteira
produtor de identidades e diferencas”, como “espago de enunciacdo”, como ‘“processo
cultural”. Estas sdo formas utilizadas por alguns estudiosos do campo do curriculo (LOPES,
2004, 2005, 2006, 2008; MACEDO, 2003, 2005, 2006, 2008; MOREIRA, 2001, 2006, 2008;
SILVA, T.T, 1995, 2000; GABRIEL, 2005, 2007, 2008) para nomear, dar sentido a esse
termo, que ja indicam a presenga, neste campo, do dialogo com essas perspectivas teoricas e
que, de uma maneira geral, orientam a discussao para o campo da discursividade. Isto ¢, para
um campo onde a luta pela hegemonia ocorre pela disputa dos sentidos, ou melhor, pela
fixagdo dos sentidos atribuidos a diferentes praticas sociais.

Com efeito, curriculo, nessa perspectiva, ndo ¢ mais visto como produto, mas como
um processo no qual sdo produzidos e recontextualizados sentidos diferenciados de escola, de
conhecimento, de aluno, de professor, de ensino-aprendizagem, de sujeitos, e também de
cultura, entre outros, que precisam ser permanentemente negociados. Desse modo, para
Macedo (2006a) nao existem distingdes entre os curriculos formal e vivido, ja que ambos sdo
processos cotidianos de produgdo cultural onde as diferencas sdo negociadas. Apoiada em
Ball (apud MACEDO, 2006a) a autora defende que “os estudos de curriculo precisam
compreender as restrigdes e as possibilidades de acdes como paradoxos, que podem ser vistos

tanto no formal como no vivido” (p.289).
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E nesse processo cotidiano de producdo cultural que sio produzidas diferencas e

identidades fazendo com que o cultural — leia-se, o processo de significagdo- seja um terreno

de disputas e negociacdes constantes.

Viver nesse espago-tempo de fronteira nos obriga, como professores e
alunos, a lidar com a diferenga, buscando negocia-la. O curriculo passa a ser,
assim, um lugar-tempo em que os sistemas de referéncia culturais sdo
confrontados com a sua insuficiéncia com o “outro”, com a diferenga. Um
lugar-tempo em que as culturas presentes precisam co-existir, em que as
diferengas precisam ser traduzidas. Uma tradug¢do sempre impossivel, que
transforma todas as culturas particulares ao obriga-las a negociar no
horizonte mais amplo das experiéncias homogeneizantes (MACEDO, 2003,
p. 26-27).

E essa tarefa de negociacdo ndo ¢ nada simples, ja que muitas vezes, principalmente

nos, professores, temos que negociar o “inegociavel”, e € ai que encontramos ““a esperanga de

construcao de uma politica da diferenca” (ibidem, 27).

E com esse entendimento da interface curriculo e cultura que o conceito de hibridismo

proposto por Garcia Canclini (2008), assume toda a sua fertilidade. Para esse autor, o

processo de hibridizacdo acontece com a quebra e a mistura de colegdes organizadas por

diversos sistemas culturais o que lhe autoriza definir hibridismo ou hibrida¢do como sendo

“processos socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que existiam de forma

separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos e praticas” (p.XIX). Lopes (2008),

apoiada em Garcia Canclini (Ibid.) destaca, assim, que a hibridizagao

refere-se aos fenomenos difusos da cultura em virtude de o mundo se tornar
cada vez mais complexo e fragmentado. Pelos processos de hibridizagao, os
discursos perdem suas marcas originais: sdo rompidas colegdes organizadas
pelos sistemas culturais e novas colegcdes sdo formadas, os processos
simbodlicos sdo desterritorializados € os géneros impuros se expandem
(LOPES, 2008, p.31).

Trazendo essa reflexdo para significar o proprio termo curriculo Elizabeth Macedo

assim o faz:

E um espago-tempo em que os bens simbolicos sdo “descolecionados”,
“desterritorializados”, “impurificados”, num processo que explicita a fluidez
das fronteiras entre as culturas do eu e do outro e torna menos dbvias e

estaticas as relagdes de poder (MACEDO, 2006a, pp.289-290).
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Nessa perspectiva, o hibridismo manifesta-se, principalmente na produgdo discursiva
e/ou textual, onde sao disputados e negociados os sentidos. Dessa forma, a propria nocao de
curriculo ¢ considerada de certa forma um hibrido, j4 que envolve uma tradu¢do e uma
produgdo cultural que se destina ao ensino em um ambiente particular. Assim, essa
hibridiza¢do pressupde ndo somente uma mistura de discursos, mas a sua propria tradugdo e
recontextualiza¢ao (LOPES, 2008).

Nessa perspectiva de andlise, os curriculos escolares e também universitarios — este
ultimo objeto de investigacdo desta pesquisa - ao serem pensados como espagos-tempos de
fronteira, abarcam como hibridos culturais, onde sdo mesclados os “discursos da ciéncia, da
nacdo, do mercado, os saberes comuns, as religiosidades e tantos outros, todos também

hibridos em suas proprias constituigdes” (MACEDO, 2006a, p.289).

2.2 Politicas de curriculo como politicas culturais

Nesta se¢do trago para dialogo outro eixo de problematizagdo, presente no campo do
curriculo em torno do qual se agregam as minhas argumentacdes desenvolvidas neste estudo.
Trata-se dos estudos que procuram alternativas para pensar a questdo de poder de forma
menos engessada e verticalizada. Em estreita relagdo com os estudos que significam curriculo
como espaco de enunciagdo, alguns pesquisadores (BALL, 2001; LOPES, 2004, 2005, 2006,
2008) vém centrando o seu olhar sobre a questdo das politicas de curriculo. Assim, para além
dos estudos que permitem pensar as diferentes possibilidades de entendimento da interface
curriculo-cultura, as contribui¢des desses autores do campo me ajudaram igualmente a
apropriar-me do meu objeto de investigacdo como procurarei deixar claro mais adiante, ainda
neste capitulo.

Apoiada em Stephen Ball (1994), Lopes (2006b) destaca que existe uma concepgao de
politica que se “confronta como uma idéia de politica de curriculo como um pacote langado
de cima para baixo nas escolas, determinado pelos governos, cabendo as escolas apenas
implementar ou resistir a esse pacote” (p.38). Segundo essa mesma autora, esse tipo de
concepgdo reforca o pensamento dicotdomico onde estdo polarizadas politica e pratica; agdo e

reacdo, ou melhor dizendo, dominacdo e resisténcia.

Na contramdo dessa concepgdo de politica e poder, existe uma outra maneira de

“compreender a politica que incorpora os sentidos da pratica e, dessa forma, concebe as
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interpenetragdes € mesclas entre dominagdo e resisténcia, bem como as ambivaléncias nos
discursos” (LOPES, 2006b, p.39). Ainda de acordo com Lopes (2006b) na politica curricular
ndo € possivel separar as politicas e praticas curriculares, nem desconsiderar suas inter-
relacdes. Dessa forma, “a politica curricular ¢, assim, uma producdo de multiplos contextos
sempre produzindo novos sentidos e significados para as decisdes curriculares nas institui¢cdes
escolares” (Ibid., p.39)

Para os representantes do campo do curriculo que trabalham com essa perspectiva
tedrica, os “textos legais e normativos passam entdo a ser vistos como defini¢des de
determinados grupos que tém relagdo tanto com o contexto de influéncia — marcos ideologicos
e definicdes internacionais — quanto com o contexto da pratica nas escolas” (Ball & Bowe
apud LOPES, 2006b, p.39). Dessa forma, exemplifica a autora, para se alcangar o
entendimento da permanéncia de determinados projetos em diferentes paises, ndo basta
investigar as defini¢des legislativas das instdncias governamentais, “mas € preciso interpretar
como as producdes e reinterpretagdes da pratica e do contexto global sdo articuladas nos
projetos governamentais” (Ibid, p.39).

Na visdo de Borborema (2008) que tem como referencial tedrico da policy cycle
approach ou "abordagem do ciclo de politicas", formulada pelo socidlogo inglés Stephen Ball
(1994), existem outras possibilidades de entendimento a respeito da implanta¢ao de politicas
educacionais.

Essa abordagem propde que o foco da analise de politicas recaia sobre a
formacao do discurso da politica e sobre a interpretagdo que os profissionais
das escolas fazem para relacionar os textos da politica a pratica. O ciclo de
politicas preconiza que as interpretagdes das politicas construidas na
instancia local sejam consideradas, para que seja possivel compreender de
que forma elas também sdo incorporadas ao processo global, redesenhando
a idéia original com novas significagdes (BORBOREMA, 2008, P.56).

Para essa autora, a abordagem do ciclo de politicas trabalha com a complexidade dos

. 55 . . . A . . , .
contextos politicos™, interligando as instancias global e local, isto ¢, relacionando o que
acontece no macro contexto com o micro contexto e vice-versa, estudando as influéncias
mutuas ¢ as mudangas que um implementa sobre o outro. Essa abordagem nao trabalha com

as dicotomias macro e micro, global e local, mas sim com esses diferentes contextos de

55 . L, . . , R o

O ciclo de politicas é caracterizado como um ciclo continuo, que se ampara em trés contextos principais: o
contexto de influéncia, o contexto de produgdo de texto e o contexto da pratica. Esses contextos estdo
relacionados, embora cada contexto possua suas caracteristicas e especificidades, eles se relacionam e dialogam,
compondo um ciclo, num movimento dindmico ¢ intenso de reflexdes, produgdes e acdes (BORBOREMA,
2008)
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producao interligados, potencializando, inclusive, as possibilidades de interven¢ao e mudanga
no contexto global a partir do contexto local (Ibid, 2008).

Esses autores entendem assim, politicas como textos e discursos, que devem ser
compreendidos dentro de relagdes materiais que os constituem, e que nos fazem pensar e agir

de forma diferente.

Na medida em que sdo multiplos os produtores de textos e discursos —
governos, meio académico, praticas escolares, mercado editorial, grupos
sociais os mais diversos e suas interpenctragdes —, com poderes assimétricos,
sdo multiplos os sentidos e significados em disputa (LOPES, 2006b, p.38).

Desse modo, torna-se possivel compreender a afirmag¢do de Lopes (2004), quando

destaca que:

Ao mesmo tempo, toda politica curricular ¢ uma politica cultural, pois o
curriculo ¢ fruto de uma sele¢do da cultura e ¢ um campo conflituoso de
producdo de cultura, de embate entre sujeitos, concepg¢des de conhecimento,
formas de entender e construir o mundo (ibidem, p.111).

Para essa perspectiva teorica, as politicas curriculares estdo sempre produzindo
sentidos e significados distintos nas instituicdes de ensino, no que se refere as decisdes
curriculares. Assim, novas hegemonias serdo construidas pela negociagdo constante entre o
universal e o particular, sem fim, em um processo que torna a emancipagdo um projeto de
democracia radical. Um exemplo disso ¢ o discurso em defesa de uma cultura comum, e,
conseqiientemente, de um curriculo comum. Essa discussdo acaba por colocar as politicas de
curriculo dentro de lutas e disputas, onde o universal e o particular sdo defendidos das mais
diversas formas. Caso se entenda esse universal como algo fixo, onde os sentidos e
significados sejam impossiveis de serem negociados, poderemos estar oprimindo as
diferencas.

Apoiada nas conclusdes de Ball, Lopes (2004) vislumbra assim, as politicas
curriculares como processos de negociagdo complexos. Para esses autores os textos que se
produzem nao podem ser fechados e nem tém sentidos fixos e claros. As politicas estdo
sempre em processo do vir a ser, “sendo multiplas as leituras possiveis de serem realizadas
por multiplos leitores, em um constante processo de interpretacao das interpretagdes” (BALL,
apud LOPES, 2004 p.113).

Julgo, entdo, que o didlogo com as politicas curriculares reforca trama que permite

recontextualizar o curriculo como um espago de discursos hibridos, onde existem sentidos de
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cultura, saber, poder, identidade e também de mudanga e emancipagao, que sao negociados e
disputados, podendo representar um espago de possibilidades de luta e de subversao. Trazer as
questdes que se entrecruzam nessa articulagdo permite assim, pensar na pertinéncia da
centralidade da cultura — entendida como processo de significacdo - nas discussdes que
permeiam o curriculo para compreender a dimensdo politica desse espaco de disputa de

sentidos.

2.3 Dialogando com os estudos da linguagem

Essa “entrada”, isto é, esta busca de interlocu¢do com o universo da
linguagem se faz necessaria, quando constatamos que tanto no que diz
respeito as escolhas dos quadros tedricos no ambito da pesquisa da area
como nas reflexdes sobre os componentes ¢ dimensdes das praticas e a¢des
pedagogicas, a questdo da linguagem - entendida como um “oculos (sic) para
ver ¢ uma [lingua para dizer as coisas e as palavras da Educagdo, da
Pedagogia, do Curriculo”, (Corazza, 2000, p.89) e, porque ndo, da Didatica,
se faz presente seja de forma latente ou explicita (GABRIEL, 2005b, p.2-3).

Nesta se¢dao argumento sobre a pertinéncia da escolha da utilizagdo das contribui¢des
dos estudos de Fairclough — Analise Critica do Discurso Textualmente Orientada (ACDTO) —
como ferramenta tedrico-metodologica para a apropriacdo do meu objeto de investigacao
nesta pesquisa.

Se considerarmos as contribuicdes da virada cultural e lingiiistica, anteriormente
apontadas para a significacdo do termo cultura, bem como a idéia de hibridismo no campo do
curriculo tal como defendida por GABRIEL (2005, 2007, 2008), LOPES (2004, 2005, 2006,
2008), MACEDO (2003, 2005, 2006, 2008), MOREIRA (2001, 2006, 2008), a pertinéncia da
op¢ao por esse tipo de didlogo pode ser mais bem evidenciada.

A escolha de Fairclough®® (2001) para a analise dos documentos e depoimentos pode
ser compreendida pela concep¢do de discurso utilizada por esse autor. Para esse autor,
discurso ¢ percebido como sendo uma “forma de pratica social, ¢ ndo como atividade
puramente individual” (p.90). Assim, “o discurso ¢ uma pratica, ndo apenas de representacao
do mundo, mas de significagdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em

significado” (FAIRCLOUGH, 2001, p.91).

% Trabalhei basicamente com a obra Discurso e Mudanga Social (2001), porque nesta obra Fairclough se
preocupa em explicar para pesquisadores de outros campos das ciéncias sociais a potencialidade tedrico-
metodologica da abordagem da Analise de Discurso.
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Do mesmo modo, para Fairclough (2001), discursos sdo formas de agdo, onde as

pessoas podem agir sobre o mundo e sobre os outros, € sdo de natureza tridimensional,

desenvolvendo assim a pratica social, a pratica discursiva e o texto. Para ele, para processar

um texto (produzir e interpretar) faz-se necessario trabalhar as relagdes entre essas trés

dimensdes concomitantemente.

Para esse autor, qualquer evento discursivo é considerado simultaneamente
como: um texto, um exemplo de pratica discursiva e um exemplo de pratica
social. A dimensao textual implica que a analise do discurso se preocupe
com a analise lingiiistica de textos (qualquer produto escrito ou falado). A
segunda dimensdo exige que a analise discursiva enfoque igualmente as
modalidades de interacdo de discurso, especificando a natureza dos
processos de produgdo, distribuicdo e interpretacdo textual. E, por fim, a
terceira dimensao desperta questdes de interesse da analise social, tais como
as circunstancias institucionais e organizacionais do evento discursivo e
como elas moldam a natureza da pratica discursiva e os efeitos constitutivos
referidos anteriormente (FAIRCLOUGH apud GABRIEL, 2005b, p. 10).

Essa visdo tridimensional do discurso permite dialogar com e no campo da

discursividade, sem perder de vista que “o discurso ¢ moldado e restringido pela estrutura

social num sentido mais amplo e em todos os niveis: pela classe e por outras relagdes sociais

em um nivel societario, pelas relagdes especificas em institui¢des particulares, como o direito

ou a educacdo (...)” (Ibid, p.91) Desse mesmo modo, como no caso deste trabalho de

pesquisa,

E importante que a relagio entre discurso e estrutura social seja considerada
como dialética para evitar os erros de énfase indevida; de um lado, na
determinagdo social do discurso e, de outro, na constru¢do social do
discurso. No primeiro caso, o discurso ¢ mero reflexo de uma realidade
social mais profunda; no ltimo, o discurso ¢ representado idealizadamente
como fonte do social. O ultimo talvez seja o erro mais imediatamente
perigoso, dada a énfase nas propriedades constitutivas do discurso em
debates contemporaneos (FAIRCLOUGH, 2001, p.92).

Ressalto, também, entre as contribui¢des da teoria social do discurso defendida por

esse autor a importancia dada pelo mesmo a hibridiza¢do dos discursos que por sua vez estdo

sujeitos as multiplas interpretacdes.

Discursos diferentes ddo destaque a diferentes sentidos, ndo pela promogao
de um sentido com a exclusdo dos outros, mas pelo estabelecimento de
configuragcdes particulares de significados, hierarquias particulares de
relagdes de saliéncia entre os sentidos (...) (FAIRCLOUGH, 2001, p. 233).
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Assim, destaco duas categorias de analise’’, propostas pela ACDTO com as quais
procurei trabalhar na andlise do meu material empirico: interdiscursividade e vocabulario. A
interdiscursividade ou intertextualidade constitutiva ¢ entendida como “configuracdo de
convengdes discursivas que entram na producgdo do texto” (FAIRCLOUGH, 2001, p.136).
Textos esses que variam conforme a heterogeneidade, as formas de andlise e as relagdes

estabelecidas.

A intertextualidade é a fonte de muita ambivaléncia dos textos. Se a
superficie de um texto pode ser multiplamente determinada pelos varios
outros textos que entram em sua composi¢do, entdo os elementos dessa
superficie textual ndo podem ser claramente colocados em relacdo a rede
intertextual do texto, e seu sentido pode ser ambivalente; diferentes sentidos

[P

podem coexistit, ¢ pode ndo ser possivel determinar ‘o’ sentido
(FAIRCLOUGH, 2001, p.137).

Desse modo, trabalho com o conceito de interdiscursividade, procurando explorar os
discursos explicitos e implicitos na amostra discursiva analisada. Interessa-me assinalar e
perceber a potencialidade dos textos em se transformarem em novos textos,
recontextualizados num determinado tempo e espago, oferecendo a possibilidade de
reorganizar géneros e (re) significar discursos.

Particularmente, e tendo como material empirico os textos oficiais curriculares, bem
como os diferentes discursos produzidos e negociados nos contextos onde esses textos foram
recontextualizados e hibridizados, procurei entender como se entrecruzam os diferentes
discursos sobre cultura/ questdes culturais e sobre formagdo docente, que circulam nos
contextos onde esses textos foram produzidos.

Essas contribuicdes da Andlise de Discurso de Fairclough (2001), em particular a
categoria de intertextualidade, estdo associadas a idéia de hibrido cultural, mencionada
anteriormente, e que me permitiu explorar e problematizar os discursos hibridos sobre cultura
produzidos nos contextos de reformulacao curricular do curso de formagao de professores das
séries iniciais.

Articulada a questdo da interdiscursividade, a andlise do vocabuldrio também ¢ de
grande importancia na ACDTO, pois para Fairclough (2001) “os significados das palavras e a

lexicalizagdo de significados sdo questdes que sdao variareis socialmente e socialmente

7 As categorias de analise de Fairclough (2001) sdo: vocabulario, gramatica, coeso, estrutura textual, for¢a dos
enunciados, coeréncia e intertextualidade.
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contestadas, e facetas de processos sociais e culturais mais amplos” (Ibid., p.230). Pude
perceber, por exemplo, como isso acontece, nas entrevistas com alguns membros da Comissao
de Reformulagdo do Curriculo de Pedagogia, quando, ao entrevistd-los, recebi como
respostas™® diferentes sentidos e significados dados a palavra cultura, muitas vezes na fala de

um mesmo entrevistado.

Além disso, a mudanga e a contestacdo de significados resultam em
mudancas na forca e na clareza dos limites entre significados no interior do
significado potencial da palavra, e, de fato, a contestagdo pode girar em
torno desses limites. Ela pode girar também em torno da natureza da relacdo
entre significados no interior do significado potencial da palavra, em torno
do tipo de relagdo, se de complementaridade ou se, ao contrario,
hierarquica, e, nesse caso, em torno de relagdes especificas de dominagéo e
subordinagdo entre significados (Ibid, p.231).

As breves reflexdes aqui desenvolvidas apontam na proposta da Analise de Discurso
(ACDTO) férteis potencialidades para orientar tedrica e metodologicamente as reflexdes

sobre o curriculo de formacao de docentes e o dialogo com as questdes culturais.

2.4 — Aproximacdées com meu objeto de pesquisa

Nesta ultima secdo retomo o meu objeto de pesquisa e o qualifico a partir dessa
interlocugdo tedrica com e no campo do curriculo.

Com ja explicitado anteriormente a questdo central desse meu estudo foi assim
inicialmente formulada: como as novas propostas curriculares no curso de formacao de
professores das séries iniciais estdo incorporando as questdes culturais? Tinha em mente que
para responder a essa pergunta, esta pesquisa teria que a analisar documentos oficiais e
depoimentos de sujeitos que participaram ativamente das reformulagdes curriculares
propostas procurando perceber como os debates acerca das questdes culturais vao sendo
incorporados nos novos curriculos dos Cursos de Pedagogia.

As leituras de autores representantes do campo do curriculo me ajudaram, a nao

apenas perceber que estava em um caminho possivel de ser trilhado como também me

*¥ Sobre a analise da empiria, ver proximo capitulo.
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ofereceram subsidios tedricos para lapidar essa questdo inicial, facilitando a apropriacao do
meu objeto de pesquisa.

Pude perceber que a tematica das questdes culturais no campo do curriculo estd
atravessada de tensdes em torno dos diferentes sentidos atribuidos a interface curriculo e
cultura, como procurei brevemente mapear na primeira se¢ao deste capitulo.

Nesse sentido, fui aos poucos me posicionando em relacdo a esses sentidos plurais.
Com base na leitura de Macedo (2006a), fago a opgao, nesse estudo, de conceituar curriculo
como “um espago-tempo, em que sujeitos diferentes interagem, tendo como referéncia seus
diversos pertencimentos, € que essa interagdo ¢ um processo cultural discursivo que ocorre
num lugar-tempo ((MACEDO, 2006a, p.288)”. Apoiando-me nessa defini¢do, operei para fins
de apropriagdo do meu material empirico, com uma idéia ampliada de textos curriculares, para
além das ementas e programas do curso analisado. Do mesmo modo, entendendo que esses
diferentes textos historicamente produzidos- no caso desse estudo na trajetoria de construgao
do Curso de Pedagogia da UFRJ-, produzem e carregam neles tensdes € negociagdes sobre os
sentidos de cultura e formacao docente, foco desse meu estudo.

Articulando com as contribui¢des dos estudos de politicas de curriculo (BALL, 2001;
LOPES, 2004, 2005, 2006, 2008) mais recentes, passei a considerar também esses textos
como produtores de politicas de curriculo, isto ¢ como politicas culturais nas quais a luta
hegemonica se expressa pela busca da obtencdo de consenso, pela fixacdo de certos sentidos
como universais. Passo assim a perceber que os sentidos atribuidos a cultura e a docéncia se
dao em meio ao confronto entre diferentes discursos e sendo o discurso uma pratica social,
entendo que o mesmo auxilia na constru¢do ou desconstru¢ao desses sentidos legitimados ou
ndo pelos textos curriculares analisados

Pouco a pouco a questdo inicial ia se reformulando: Que sentidos de “cultura” e de
“formagdo docente de qualidade” estdo sendo recontextualizados e hibridizados nos textos
curriculares referentes as reformas do Curso de Pedagogia da UFRJ? Em que medida essas
hibridizacdes e recontextualizacdes tendem a reforgar e/ou subverter as politicas de formacao

docente para as séries iniciais? Alias, como afirma Lopes:

Do ponto de vista material, hd investimentos em certas linhas e ndo em
outras, discursivamente ha a legitimagao de certos discursos € ndo outros,
muitas vezes favorecida pela associagdo desses textos com matrizes de
pensamento que circulam em diferentes grupos sociais € mesmo nos meios
educacionais. Assim como ¢ necessario considerar como as dimensoes
discursiva e material também se associam (LOPES, 2005, p.60).
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Nessa perspectiva, o que estaria sendo privilegiado em um curriculo de formagao de
professores das séries iniciais, onde as questdes culturais também sdo negociadas?

Finalizando esta secdo, considero que o questionamento a esses discursos faz parte da
defesa das perspectivas teodricas que ainda apostam na possibilidade da emancipagado social, e,
mais especificamente, no caso desse estudo, no papel da formagdo de docentes que possam
atuar nesse processo ao buscarem em suas praticas novos rumos ¢ politicas que valorizem a
diferenca e a pluralidade cultural, evitando assim reforcar os discursos e praticas excludentes,
tdo comuns em nossa sociedade.

Enfim, hibridizar os discursos sobre cultura e curriculo para, assim, pensar critica e
pos-criticamente a fungdo do curriculo de formacao dos professores das séries iniciais € suas
imbricacdes com as questdes de cultura. Mas, ao hibridizar esses discursos, ndo podemos
abrir mao de pensar em disputas e negociagdes que ocorrem nos momentos de reformulagao
curricular.

Dessa forma, a minha empiria (textos de lei, propostas curriculares, ementas,
depoimentos) sera percebida como textos produtores de politica, nos quais sdo produzidos,
recontextualizados e hibridizados em um contexto especifico, ou seja, o curriculo do Curso de
Pedagogia da UFRIJ, interdiscursos sobre curriculo e cultura, que constituem o campo das
lutas hegemonicas, lutas essas que se travam também no ambito da formacdo inicial dos

professores das séries iniciais.
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CAPITULO 3 - O CURSO DE PEDAGOGIA NA BERLINDA®

Dada a popularidade dos Estudos Culturais, ¢ de se perguntar por que tao
poucos/as académicos/as incorporam os Estudos Culturais a linguagem da
reforma educacional, particularmente nas faculdades de educagao. Em parte,
essa indiferenga pode ser explicada pelos estreitos modelos tecnocraticos que
dominam os esfor¢cos convencionais de reforma e que estruturam muitos
programas de educagdo. Pode-se credita-la, ainda, a uma histéria de reforma
educacional abertamente voltada para consideragdes praticas que, com
freqliéncia, se baseiam numa longa tradicdo de anti-intelectualismo
(GIROUX, 1995, p.85).

Durante a ultima década muitas pesquisas tém registrado criticas e debates pertinentes
sobre a reformulacao dos cursos de Pedagogia, conforme mapeamento no primeiro capitulo.
Observando alguns pontos presentes nesses estudos, ¢ possivel descrever que essa discussao
sobre a natureza e perfil do Curso de Pedagogia, embora seja atual, ndo é recente. A
pesquisadora Carmem Silvia Bissolli da Silva (1999) aponta trés fases dessas discussoes: a da
‘identidade questionada’, de 1939 a 1972, onde as fungdes que eram atribuidas ao Curso de
Pedagogia foram questionadas, no decorrer de regulamentacdes legais sucessivas; a da
‘identidade projetada, de 1973 a 1978, fase em que, inclusive, a extingdo do curso foi
amplamente especulada; a da ‘identidade em discussdo’, que teve o inicio na década de
oitenta e se estende até hoje, alimentada pelos debates gerados a partir da LDB 9.394/96 ¢
atos governamentais ulteriores a ela.

Neste capitulo, apoiada nas contribui¢des tedricas do campo do curriculo, proponho-
me a analisar os debates no campo educacional em torno da identidade do curso de formagao
docente das séries iniciais, que caracterizam a terceira fase mencionada no paragrafo anterior:
o da “identidade em discussdo”. Interessa-me perceber a presenca e a forma como as questdes
culturais vém sendo incorporadas nas discussdes e implementagio dos novos curriculos® do
Curso de Pedagogia, em particular o da UFRJ, que serd objeto de analise do quarto capitulo.

Para tal estruturei este terceiro capitulo em duas se¢des. Na primeira, apresento em
linhas gerais a emergéncia e o processo de construcdo e transformacdo dos Cursos de

Pedagogia, como locus privilegiado da formagdo docente das séries iniciais, procurando

> Neste capitulo me concentrarei nos debates em torno da formagio de professores das séries iniciais em nivel
superior, mais precisamente no Curso de Pedagogia.
0 , . ~ . .
Chamo de “novos curriculos” de Pedagogia aqueles que estdo sendo implementados a fim de se adequarem as

novas Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, Licenciatura, com base na Resolu¢do CNE/CP N° 1, de 15
de maio de 2006
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evidenciar os conflitos e tensdes que vém marcando sua trajetoria, com énfase para o periodo
que corresponde as duas ultimas décadas. Na segunda secdo procurei identificar - nos
diferentes documentos oficiais que foram objeto de minha andlise neste capitulo - a forma
como as questdes culturais ou de cultura sdo articuladas aos sentidos atribuidos a uma

formagao profissional docente considerada qualificada para as séries iniciais.

3.1 — O Curso de Pedagogia no Brasil: trajetoria e tensoes

Farei aqui um resgate da historia do Curso de Pedagogia no Brasil, sem me preocupar,
no entanto, com a ordem cronoldgica dos acontecimentos. Para isso levarei em conta algumas
tensdes que perpassaram ao longo de todo o processo de criagdo e implementacdo do curso
aqui privilegiado. Darei, assim, destaque, principalmente a 3 (trés) grandes tensdes que ainda
sdo centrais nos debates sobre o curso: a primeira tensdo gira em torno do /ocus de formacao
dos professores das séries iniciais, ou seja, se essa deve ser feita em nivel médio (na Escola
Normal) ou em nivel universitario (por meio da graduagdo no Curso de Pedagogia); a segunda
tensdo diz respeito ao perfil do egresso do Curso de Pedagogia : pedagogo x professor ; a
terceira tensao coloca em evidéncia o debate em torno do curriculo mais ou menos adequado
para a profissionalizacdo do graduando em Pedagogia, que se expressa muitas vezes de forma
polarizada entre disciplinas tedricas x disciplinas praticas. Assim, ressaltarei como essas
tensOes estdo na base de emergéncia desse curso e como elas ainda mobilizam diferentes
discursos sobre docéncia em disputa no campo pedagogico.

Em relacdo a primeira tensdo acima mencionada, e apoiada nos estudos de autores
como Brzezinski (1999) e Fonseca (2008), foi possivel identificar que o debate sobre o nivel
de formagdo para os docentes das séries iniciais ¢ objeto de conflito desde as primeiras
décadas do século XX quando da emergéncia que ficou conhecido como movimento
escolanovista, responsavel pela grande virada na maneira de se pensar e praticar educagdo no
Brasil. Este movimento, que deu origem ao Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, nasceu
da praxis dos reformadores estaduais e dos movimentos de luta pela organizagdo de
educadores, na década de 1930. Alias, como afirma uma das autoras, “Entre as reformas
empreendidas nesse periodo situam-se as que abrangeram o aperfeicoamento de professores
vislumbrando a elevacdo dos estudos pedagogicos ao nivel superior por iniciativa do poder

piiblico” (BRZEZINSKI, 1999, p 27).
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A partir do Manifesto dos Pioneiros, o pensamento de que a formacgao de professores
deveria acontecer por meio de um curso universitario, tornou-se um principio basico, que
visava a unificagdo, ja4 que essa seria a formagdo comum e igual para todos. Como destaca
FONSECA (2008)

Ja o movimento em prol da formagdo de professores das séries iniciais do
Ensino Fundamental em nivel superior tem sua origem nos anos de 1930,
com o ideario dos Pioneiros da Escola Nova, materializado pela criagdo do
Instituto Pedagdgico de Sao Paulo — institui¢do idealizada por Fernando de
Azevedo — e pela Universidade do Distrito Federal, criada por Anisio
Teixeira. Segundo Mendonga (1997, p. 12), essas instituigdes se constituiram
“na expressdo mais acabada da tentativa de estruturar um campo cultural
relativamente autdonomo face ao Estado”, entendendo a formagdo docente
como uma formagao de intelectuais responsaveis por dar direg¢do a sociedade,
pois seus idealizadores acreditavam que a disseminagdo da mentalidade
cientifica e a generalizagdo da democracia se constituiriam nas bases do
desenvolvimento nacional (p.29-30).

Foi enfatizada neste manifesto, a falta de cuidado com que sempre se deu a preparacao
dos professores, como se a fungdo educacional, uma das mais importantes fungdes publicas,
fosse aquela que ndo necessitaria de qualquer preparacdo pedagogica ou educacio geral®'.
Todos os professores, entdo, deveriam formar seus espiritos pedagdgicos “nos cursos
universitarios, em faculdades ou escolas normais, elevadas ao nivel superior e incorporadas as
universidades”, como citava o texto do Manifesto (1932).

Seguindo este principio, entdo, “toda a formacdo de professores primdarios e
secundarios deve ser efetivada em escolas ou cursos universitirios, sobre a base de uma
educacdo geral comum, dada em estabelecimentos secundarios” (BRZEZINSKI, 1999, p.31).
Igualmente destacavam que essa formagao universitaria “ndo era apenas uma necessidade,
mas o unico meio de abrir seus horizontes” (Ibid, p.31). Ainda de acordo com Brzezinski
(1999), Anisio Teixeira afirmava ter sido a Escola de Professores do Instituto de Educagao do
Rio de Janeiro, que foi incorporada a UDF (Universidade do Distrito Federal), a primeira a
elevar os estudos pedagogicos para o nivel universitario, pelo Decreto n® 5.515/1935. Essa
escola tinha o objetivo de formar professores para todos os graus

A origem e identidade do Curso de Pedagogia foram instituidas a partir deste projeto

da Escola de Professores, que, como dito acima, visava a formac¢do de professores primarios

' O aligeiramento do curso, de apenas 2 (dois) anos de duragdo para professores primarios e 3 (trés) para
professores secundarios, j4 demonstrava o desprestigio dos cursos de formacdo de professores em relagdo a
outros cursos, como Direito e Economia, que tinham duragio de 4 (quatro) anos, sendo assim tidos como nobres.
E, assim, mais uma vez, o desejo de ter a formacdo pedagdgica em nivel superior, em uma institui¢ao
especializada, ndo vingou.
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quando foi criado em 1939. Para os defensores desse projeto, a formacdo de professores em
nivel do secundario reforcava o total despreparo desses profissionais.

Todavia, apesar do grande esfor¢o, o movimento dos Pioneiros ndo conseguiu instituir
a politica tdo defendida de formacdo de professores, ja que eles ndo conseguiram fazer com
que fossem cumpridas todas as promessas educacionais. Assim, apesar do grande mérito do
manifesto, que conseguiu que, algumas reivindicagdes que nele constavam, fossem
incorporadas a Constituicao de 1934, aquela que destacava o plano de unificacdo da formagao
de professores ndo se consolidou. Com efeito, em 1938, devido a atitudes repressivas do
governo autoritario, a fim de combater as idéias comunistas presentes no movimento dos
Pioneiros, a experiéncia da UDF foi interrompida. “Apesar da breve duracdo, a Escola de
Professores de Teixeira foi a primeira escola formadora de professores primarios em nivel
superior, em cursos de dois anos, apos o secundario” (BRZEZINSKI, 1999, p.36. Grifo meu).

Assim em 1939, quando foi criado o primeiro Curso de Pedagogia, ele se direciona a
formacdo de técnicos de educacio e licenciados em Pedagogia em nivel superior,** enquanto
os professores ‘primarios’ ainda continuariam a ser formados em Curso Normal, em nivel
secundario. Isto ¢, “o bacharel em Pedagogia se formava técnico em educagdo, cuja fun¢ao no
mercado de trabalho nunca foi precisamente definida” (Ibid., p.44), e enquanto licenciado em
Pedagogia o egresso do curso poderia dar aulas no Curso Normal. Essa configuracao do
recente criado Curso de Pedagogia ja traz, pois, o gérmen da segunda tensdo, que sera
desenvolvida mais adiante.

De acordo com o padrao da universidade federal, trés anos seriam necessarios para que
o curso de contetido especifico fosse dado, seguido por mais um ano de didatica, seria o

chamado esquema 3 + 1.

Os bacharéis em ciéncias sociais, filosofia, historia natural, geografia e
historia, quimica, fisica, matematica, letras e pedagogia acrescentavam mais
um curso a sua formacdo para se tornarem licenciados. Desse modo, foi
regulamentado o sistema de formagdo de professores que se desenvolveria
nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. Foram padronizados os
cursos de licenciatura, conforme o ‘disciplinamento’ exigido em lei. Esse
sistema de formagdo de professores secundarios perdurou por 23 anos e
passou para a historia dos estudos pedagdgicos em nivel superior com a
denominagdo ‘esquema 3 + 1’ (BRZEZINSKI, 1999, p.44).

62' A Universidade do Brasil, criada pela Lei 452/1937, somente se instalou com a organiza¢io da Faculdade
Nacional de Filosofia, pelo Decreto n® 1.190/1939, que era instituida por 4 segoes: Filosofia, Ciéncias, Letras e
Pedagogia. Este mesmo decreto estabeleceu também, pelo Art. 51, a partir de 1941, o curso de licenciatura como
obrigatoriedade para se exercer a profissdo de professor.
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Em suma, de acordo com o esquema acima citado, nos cursos superiores com
habilitagdo em bacharelado e licenciatura, os alunos que optassem pela licenciatura deveriam
cursar as disciplinas de formagao substantiva nos 3 primeiros anos € em mais um ano cursar
as disciplinas pedagdgicas, que teriam o foco na formag¢ao para o magistério, como a didatica
e a pratica de ensino. Assim, at¢ 1961, o Curso de Pedagogia permaneceu voltado
predominantemente para a formacao de técnicos educacionais e sua participagdo na formagao
docente ndo abarcava a formagdo de professores das séries iniciais, se limitando a ministrar as
disciplinas pedagogicas dos cursos secundarios de formacdo de professores (Curso Normal),
configuragdo essa reforcada pelo Parecer 251/1962, gerado a partir da LDB 4.024/61.

Conforme pode ser ratificado pela pesquisa de Fonseca (2008), quando esta autora afirma que

na redagdo da legislagdo de 1961, e em especial, no capitulo que trata da
formagdo do magistério para o ensino primario e médio, percebo forte
influéncia do texto legal da Lei Organica do Curso Normal, ao estabelecer,
no Art. 52 que “o ensino normal tem por fim a formagdo de professores,
orientadores, supervisores e administradores escolares destinados ao ensino
primario, ¢ o desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos a
educacdo da infancia”. Ja no Art. 55 aparece que “os institutos de educagéo
além dos cursos de grau médio referidos no artigo 53, ministrardo cursos de
especializagdo, de administradores escolares e de aperfeigoamento, abertos
aos graduados em escolas normais de grau colegial”. Verifico, ainda, que o
Paragrafo unico do Art. 59 confere aos Institutos de Educagdo — locus da
formagdo dos docentes para o ensino primario — a possibilidade de formar os
professores para o Curso Normal, desde que dentro das normas estabelecidas
para o funcionamento dos cursos pedagogicos das faculdades de filosofia,
ciéncias e letras (FONSECA, 2008, p.55-56).

A partir dos anos sessenta, recomegou-se a cogitar ¢ a defender, a formagao de
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, o antigo professor primario, em nivel
superior. Interessante observar que, paradoxalmente, o mesmo parecer, acima citado, que
estabelecia para o Curso de Pedagogia, a fungdo de formar especialistas e professores do
Curso Normal, previa também a possibilidade deste curso formar professores primarios em
nivel superior.

A década de 1980 chega trazendo com ela uma nova mudanga no cenario politico
brasileiro: a Nova Republica e as perspectivas de uma democracia. O clima de mudanca nao

ficou de fora do meio educacional e, a partir dessa década, teve inicio um Movimento

63 A partir de 1962, foi regulamentado o curriculo minimo de Pedagogia, mas somente, consistindo em sete
matérias para o bacharelado: psicologia da educagdo, sociologia (geral e da educacdo), historia da educagio,
filosofia da educag¢@o, administragdo escolar e mais duas matérias, que poderiam ser escolhidas pelas IES.



66

Nacional, que comega a traduzir os reclamos da educagdo, ndo somente no que concerne a
pratica pedagogica.

Na verdade, o I Seminario de Educacdo Brasileira ¢ um marco historico no
movimento dos educadores que aspiravam a subverter a tradicional ordem
‘de cima para baixo’ nas decisdes sobre as questdes educacionais
(BRZEZINSKI, 2006, p.99).

Para além das questdes relacionadas com a legislacdo ¢ destaque a movimentacao dos
profissionais da educagdo por meio da Comissdo Nacional dos Cursos de Formagdo do
Educador, que ndo via coeréncia nas propostas veiculadas pelo Ministério da Educagao.

O resultado desta movimentacao foi o encaminhamento proposto pela Constituicao de
1988 de um forum de debates. E criado o Forum Nacional em Defesa da Escola Publica, local
reconhecido e legitimado pelas organizagdes preocupadas com a educacdo que para la
encaminham suas discussdoes. Todo debate ocorrido sobre educagdo nesta época, mantido
pelas institui¢des e associagdes ja existentes e pelas novas, como a Associagdo Nacional pela
Formacgdo dos Profissionais da Educagcdo (ANFOPE), culminou com a promulga¢do da nova
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional, Lei 9.394/96.

Essa nova LDB, chamada Lei Darcy Ribeiro e sancionada em dezembro de 1996,
visava assegurar uma formacao docente mais qualificada. No entanto, embora, com essa nova
lei, os profissionais de educacdo tivessem ganhado um capitulo especifico para eles, grosso
modo, além de ndo enfrentar, de forma satisfatoria, a primeira tensdo, a nova LDB trouxe
consigo algumas novas tensoes.

Com efeito, esta LDB procurou resolver, ou, pelo menos, tentar enfrentar a questdo da

formagdo de professores em dois niveis de ensino quando determinou:

Art. 62 A formacdo de docentes para atuar na educag@o basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formagao
minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nas primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal (LDB 9.394/96).

Percebe-se neste artigo que, além das universidades, os institutos superiores também
poderiam oferecer a formagdo de professores para atuarem na educagdo bésica, o que seria
uma alternativa, para que fossem desenvolvidos processos formativos do professor. Estes
institutos objetivariam ndo s6 a formacao inicial, como também a continuada e complementar

para o magistério da educacdo basica. Assim, a LDB de 1996 também traz de volta o curso
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Normal, que tinha tido a denominacao substituida por ‘habilitagdo especifica de 2° grau’, na

Lei 5.602/71, no seu Art. 30.

Art. 63 Os institutos superiores de educagao manterao:

I cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive
o curso normal superior, destinado a formagao de docentes para a
educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

1L programas de formagdo pedagogica para portadores de diplomas de
educacdo superior que queiram se dedicar a educagdo basica;
111 programas de educacdo continuada para os profissionais de educagao

dos diversos niveis (LDB 9.394/96).

Essas diretrizes deram origem a um grande embate entre os Institutos Superiores de
Educagdo e as Faculdades de Pedagogia, que também lutavam por esse mercado. Podemos
também aqui, ao comparar esses dois artigos, sentir uma ambigiiidade das disposi¢des, pois
no Art. 62, fica claro que também serd admitida a formacdo em nivel médio do curso normal,
enquanto no artigo seguinte ¢ citado o novo curso Normal Superior.

Obviamente, isto foi objeto de critica entre os especialistas, mas com a promulgacao
do Decreto n° 3276, de 6 de dezembro de 1999, pelo Presidente da Republica, houve a
pretensao de se por um fim aos debates. Neste decreto, entre outros aspectos, foi proposto que
a formagdo de professores para a Educagdo Infantil e os primeiros anos do Ensino
Fundamental fosse realizada exclusivamente em Cursos Normais Superiores, pois o Curso
Normal Médio ndo seria mais suficiente para formar professores da Educacao Bésica.

No entanto, novamente, apds muitas manifestagdes contrarias o termo exclusivamente
foi substituido por preferencialmente, deixando o Curso Normal Superior como apenas uma
alternativa de formacdo. (CAMARGO & HAGE, 2004). Os cursos de Pedagogia também
poderiam continuar formando tais professores.

Ja a Resolugdo CP/CNE n° 1, de 15 de maio de 2006 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, com
fundamento no Parecer CP/CNE n° 5/2005, - incluindo a emenda retificativa constante do
Parecer CP/CNE n° 3/2006, homologados pelo ministro da Educagdo, respectivamente,
conforme despachos publicados nos DOUs de 15/5/2006 e de 11/4/2006 — resolve que os
novos docentes precisardo passar pelas aulas de licenciatura em Pedagogia, em vez do Curso
Normal Superior. De acordo com o Artigo 11, “as institui¢des de educacdo superior que
mantém cursos autorizados como Normal Superior ¢ que pretendem a transformagdo em

Curso de Pedagogia deverdo elaborar novo projeto pedagogico, obedecendo ao contido nesta
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Resolu¢do” (RESOLUCAO CNE/CP N°1, 15/05/2006), ja vislumbrando, assim, a extingdo do
Curso Normal Superior.

Esse embate ainda continua, pois, apesar da Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96)
sugerir que a formagao do professor das séries iniciais seja feita em nivel superior, o Curso
Normal em nivel médio ainda habilita esse docente, dando a ele possibilidade de ingresso para
lecionar tanto na rede publica quanto privada. Em termos legais, constata-se que ambas as
formagdes (em nivel médio e em nivel superior) sdo aceitas para capacitar o professor das
séries iniciais.

Importante ainda ressaltar que os debates que se referem a essa primeira tensdo, se
estendem até os dias atuais, estando presente nas Diretrizes Curriculares para o Curso de
Pedagogia que, como deixa entrever o fragmento abaixo, carrega discursos que além de se
posicionarem favoravelmente a formagdo dos professores das séries iniciais em cursos de
nivel superior, mais precisamente em cursos de graduagdo de Pedagogia, consideram esse tipo
de formagdao como condicdo imprescindivel para a garantia de uma educacdao basica de

qualidade.

Com uma histéria construida no cotidiano das instituicdes de ensino
superior, ndo ¢ demais enfatizar que o curso de graduacio em Pedagogia,
nos anos 1990, foi se constituindo como principal lécus da formacio
docente dos educadores para atuar na Educacio Basica: na Educacio
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A formacdo dos
profissionais da educagdo, no curso de Pedagogia, passou a constituir,
reconhecidamente, um dos requisitos para o desenvolvimento da Educagao
Basica no Pais (PARECER CNE/CP N°: 5/2005, p.5).

Em relagdo a segunda tensao apontada e que diz respeito ao perfil do egresso do Curso
de Pedagogia (pedagogo x professor), ela envolve a propria identidade do Curso de
Pedagogia, e se configura simultaneamente a institucionalizagdo deste curso, nos anos 30, e
desde entdo tem se manifestado de forma recorrente. No final dos anos 70, devido ao “pacote
pedagogico® que pretendia introduzir mudangas nos cursos de formacio de recursos humanos
da educagdo” (BRZEZINSKI, 2006, p.81), “os educadores interpretaram que tantas mudancas
constituiam, mais uma vez, ameaga ao curso” (Ibid., p.82), podendo chegar a uma possivel

extingdo do Curso de Pedagogia, por falta de uma identidade propria. Quem seria entdo esse

64 Essa pacote era composto pelas Indicagdes 67/1975, 70/1976, 68/1975, 71/1976. Essas indicagdes tratavam
sobre os estudos superiores de educagdo, o preparo de especialistas em educacdo, a formagdo pedagogica das
licenciaturas e a formacdo de professores de educagdo especial, respectivamente (BRZEZINSKI, 2006, p.81).
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pedagogo? Esse grande embate questionava o perfil do egresso do Curso de Pedagogia. Seria
ele um pedagogo (técnico em educagdo) ou um professor?

O Parecer CFE 252/69, que reforgava a funcdo do Curso de Pedagogia em formar
professores para o Ensino Normal e especialistas para as fungdes de orientagao educacional,
administracdo escolar, supervisao e planejamento, ou melhor, formagao de profissionais nao-
docentes pode ser interpretado como um momento, na trajetdria deste curso, onde essa
segunda tensdo se manifestou com forca. Neste mesmo Parecer aparece a célebre orientagdo
“quem podem mais, pode menos”, referindo-se aquele licenciado na habilitacdo do Ensino

Normal que, “logicamente”, também poderia lecionar nas séries iniciais.

Dessa forma, o licenciado em Pedagogia adquiriu, como subproduto de seu
curso, o direito de ser professor primario, sob argumento de que “quem
prepara o professor primario tem condigdes de ser também professor
priméario” (p.109) desde que receba a formagdo em metodologia e pratica de
ensino da escola de 1° grau (da 1% a 4* série) (BRZENZISKY, 2006, p.74).

De acordo com Libaneo (2007), o periodo do final dos anos 70 e comego dos anos 80
marcou o inicio da campanha pela transformagao da Pedagogia em um curso de formagao de
professores, reafirmando a idéia de que este seria um curso de formag¢ao em licenciatura,
tirando dele a caracteristica de um pedagogo stricto sensu, ou seja, de um técnico em
educagao.

Em meados da década de 1980, algumas Faculdades de Educagdo, por
influéncia de pesquisas, debates em encontros e indicagdes do movimento
nacional pela formac¢do do educador, suspenderam ou suprimiram as
habilitagdes convencionais (administra¢do escolar, orientagdo educacional,
supervisdo escolar etc.) para investir num curriculo centrado na formagéo de
professores para séries iniciais do ensino fundamental e curso de magistério
(LIBANEO, 2004, p.46).”

Muitos foram os documentos produzidos e enviados ao CNE de 1999 a 2004, com o
objetivo de definir os parametros orientadores para consolidagdo do curso de graduagdo em
Pedagogia. Assim, duas teses para o Curso de Pedagogia de acordo com a “Defini¢ao das
Diretrizes do Curso de Pedagogia, foram redigidas pela ANFOPE, ANPEd e CEDES. Elas

sao:

63 Assim, nesse contexto dos anos 80, a discussdo sobre a sistematica da formagdo de educadores foi retomada.
Com esse objetivo, foi realizado o I Seminario de Educagdo Brasileira na Unicamp (1978), e algum tempo
depois as Comissdes Pro-Reformulagdo dos Cursos de Pedagogia, em Goids em 1980, e a Comissdo Nacional
dos Cursos de Formagdo do Educador, que aconteceu em Belo Horizonte, em 1983, que se transformou na
ANFOPE (Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais em Educacdo), em 1990.
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1- A Base do Curso de Pedagogia é a Docéncia; (...)

2- O curso de Pedagogia porque forma o profissional de educagdo para atuar
no ensino, na organizacdo ¢ gestdo de sistemas, unidades e projetos
educacionais ¢ na producio e difusdo do conhecimento, em diversas areas da
educa¢do, ¢ ao mesmo tempo, uma Licenciatura ¢ um Bacharelado
(ANFOPE. ANPEd, CEDES, 2004, pp.6-7)

A idéia, a partir dessas duas teses, ¢ ressaltar que o educador devera ser capaz de
exercer ndo somente a docéncia, mas tantas outras praticas, na complexidade do mundo da
escola. Outros textos como, por exemplo, o Parecer CNE/CP N° 5/2005 e o Art. 4° da
Resolugdo CNE/CP N° 1/2006, do curso de Licenciatura em Pedagogia, ratificam essas teses,

como deixam vislumbrar os fragmentos abaixo:

Enfatiza-se ainda que grande parte dos cursos de Pedagogia, hoje, tem como
objetivo central a formagdo de profissionais capazes de exercer a docéncia
na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas
disciplinas pedagogicas para a formagdo de professores, assim como para a
participacdo no planejamento, gestdo e avaliagdo de estabelecimentos de
ensino, de sistemas educativos escolares, bem como organizacdo ¢
desenvolvimento de programas n3o escolares (PARECER CNE/CP N°
5/2005, de 13/12/2005).

(...) destina-se a formacao de professores para exercer fungdes de magistério
na Educag@o Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos
de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéo profissional na area
de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos (Resolugao CNE/CP N° 1/2006, p. 2).

A homologagdo das diretrizes para o Curso de Pedagogia a partir da Resolugdo
CNE/CP N° 1/2006 ja expressa um grande avan¢o no campo, na medida em que define o
Curso de Pedagogia, enquanto licenciatura, para docentes que objetivam exercer fungdes de
magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa tendéncia
me leva a inferir que o Curso de Pedagogia retoma sua vocagdo inicial que encontra origens
na Escola Normal e na Escola de Professores de Anisio Teixeira.

Considerando entdo as novas Diretrizes Nacionais para o Curso de Pedagogia, os seus
egressos podem atuar em diversos segmentos, tais como: Educagdo Infantil, Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA), Disciplinas Pedagdgicas do
Magistério (em nivel Médio), além de contextos relacionados a gestdo, coordenacdo e

planejamento, ndo s6 em contextos escolares. Isso significa que, ao contrario das legislagdes



71

anteriores que foram mais restritas ao optarem por privilegiar apenas um perfil de egresso, os
textos de lei atuais sao mais flexiveis, deixando em aberto a possibilidade de manter-se uma
pluralidade de habilitagdes para os estudantes do Curso de Pedagogia.

Por fim, mas ndo menos importante, a terceira tensdo tem se manifestado, ainda que de
forma latente, no ambito da produgdo de um curriculo para o Curso de Pedagogia. Trata-se de
perceber em fun¢do do perfil privilegiado dos egressos deste curso que conhecimentos sao
considerados mais ou menos validos para serem ensinados. De uma maneira geral, essa
tensdo se manifesta no questionamento sobre quais disciplinas e conhecimentos devem estar
presentes na grade curricular do aluno do Curso de Pedagogia, a fim de prepara-lo para a
docéncia. As disputas entre os defensores de disciplinas tedricas e aqueles que preconizam
uma formacdo mais pratica emergem de forma recorrente, quando se discute a qualidade
desse curso, mobilizando diferentes discursos de ciéncia e docéncia.

A partir da promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases esta tensdo foi reavivada e
ganha destaque em forma de artigo. “Art. 65 — A formagao docente, exceto para a educagao
superior, incluira pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas (Grifo meu - LDB
9.394/96)”. Do mesmo modo, a Resolugdo CNE/CP 1/2002, que instituia as Diretrizes
Curriculares para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior,
estabeleceu que todas as disciplinas pedagdgicas teriam sua dimensdo pratica, que deveria
permear todo o periodo de formagao, desde seu inicio e transcender o estagio supervisionado,
promovendo as diferentes praticas em uma perspectiva interdisciplinar com énfase nos

procedimentos de observagao e reflexdo, visando a atuagdo em situagdes contextualizadas.

Essa énfase na pratica também se refletiu na Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio
de 2006, em diversos artigos ao longo do texto. Como pode ser ratificado em alguns trechos

da Resolugdo, a seguir:

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional
e a autonomia pedagogica das institui¢cdes, constituir-se-a de:

III - um niicleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento
curricular e compreende participagdo em:

b) atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes
areas do campo educacional, assegurando aprofundamentos e diversificagdo
de estudos, experiéncias e utilizagdo de recursos pedagodgicos;

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia terd a carga horaria minima de
3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

I - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizagdo de semindrios, participagdo na realizagdo de pesquisas, consultas a
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bibliotecas e centros de documentagdo, visitas a instituicdes educacionais e
culturais, atividades praticas de diferente natureza, participagdo em grupos
cooperativos de estudos;

IT - 300 horas dedicadas ao Estidgio Supervisionado prioritariamente em
Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagobgico da instituicao;

IIT - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagdo cientifica, da
extensdo e da monitoria.

Art.8° Nos termos do projeto pedagogico da instituicdo, a integralizagdo de
estudos sera efetivada por meio de:

II — praticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos licenciandos
a observacdo e acompanhamento, a participagdo no planejamento, na
execu¢do e na avaliagdo de aprendizagens, do ensino ou de projetos
pedagbgicos, tanto em escolas como em outros ambientes educativos
((Art.6°, 7° ¢ 8° da RESOLUCAO CNE/CP N°1, DE 15 DE MAIO DE 2006,

p-4).

As citagdes dos artigos acima confirmam a preocupacdo com a preparagdo pratica do
docente para a atua¢do no magistério. Este debate estd ainda aberto e posso ressaltar que ele ¢
recorrente, pois, cada vez que se discute uma Reforma Curricular, ressurge essa discussao,
seja pela inclusdao ou nao de disciplinas praticas que propiciem mais vivéncias aos futuros
professores do cotidiano escolar

Interessante observar que a segunda e terceira tensdo aparecem, cada vez mais, de
forma articuladas. Com efeito, uma maior modalidade de habilitagdes previstas por lei
(segunda tensdo) interfere diretamente na seleg¢do e organizagdo curricular, realimentando os
debates em torno da escolha de disciplinas tedricas e/ou praticas (terceira tensao).

Uma pesquisa realizada pela Fundagdo Carlos Chagas, para a Revista Nova Escola
(outubro/2008), permite perceber essa articulagdo. Segundo essa pesquisa, apenas 28% (vinte
e oito por cento) das disciplinas dos cursos de Pedagogia no Brasil se referem a formagao
profissional especifica, divididos da seguinte forma: 20,5% destinados a metodologias e
préaticas de ensino e 7,5% destinados a conteudos. Para dar conta de um niimero tdo grande de
formagdes de diversas modalidades de ensino, o curso (em uma abordagem macro) oferece
apenas 11% das disciplinas. Como, por exemplo, para trabalhar com Educacdo Infantil ¢
oferecido apenas duas disciplinas. Outro exemplo ¢ a preparagdo para trabalhar com EJA,

onde apenas 1,5% das disciplinas se relacionam com essa modalidade. (Ver grafico 3.1).
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Grafico 3.1 — Disciplinas Obrigatodrias para o Curso de Pedagogia
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Grafico retirado da Revista Nova Escola, 2008, p.51

De uma maneira geral, a maior parte dos contetidos abordados no Curso de Pedagogia
- 42% do total - ¢ voltada para o funcionamento dos sistemas educacionais ¢ os Fundamentos
da Educac¢ao (Historia da Educagao, Psicologia da Educagdo, Sociologia da Educagdo e etc.).
Apesar de uma forte base tedrica em ciéncias humanas ser essencial, de acordo com os
depoimentos dados a essa mesma pesquisa, isso ndo é suficiente.

Esse breve sobrevoo na trajetoria do Curso de Pedagogia apontou algumas de suas
principais tensdes especificas, que persistem nos dias de hoje e que, em fun¢ao do foco deste
meu estudo, penso ser importante ter como pano de fundo quando me proponho analisar a
reforma curricular deste curso em uma determinada instituicdo. Interessa-me perceber como
essas tensodes, em particular as duas ultimas, sdo recontextualizadas na institui¢do objeto de
analise dessa pesquisa. Mas nao so.

Tendo em vista o recorte deste meu estudo, interessa-me também identificar como
essas tensodes se articulam ou dialogam com as questdes culturais, quando se discute sobre
qualidade de formagao dos professores das séries iniciais.

Desse modo, procurei, na proéxima secdo desse capitulo, perceber nos textos oficiais
sobre a reforma curricular do Curso de Pedagogia dessa ultima década se o didlogo acontece

e, em caso afirmativo, de que forma ele se estabelece.
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3.2 — Formacao docente e a questao cultural: que articulagido nos textos oficiais

referentes aos cursos de Pedagogia?

Nessa secdo, procuro perceber como os discursos que mobilizam sentidos de cultura e
de docéncia estdo presentes tanto nos textos da nova de Lei de Diretrizes e Bases (9.394/96),
quanto naqueles que instituem as novas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia,
Licenciatura (CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006).

Uma primeira constatacdo que merece ser assinalada diz respeito ao fato de, desde a
LDB (9.394/96), ser possivel perceber tracos de uma abertura para a inclusdo, nos textos
produtores de politicas de curriculo, de questdes culturais na perspectiva do reconhecimento

das diferencas de grupos sociais. Por exemplo, no artigo terceiro:

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I- igualdade de condigdes para acesso € permanéncia na escola;

II-  liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

III-  pluralismo de idéias e de concepgodes pedagdgicas;

IV-  respeito a liberdade e apreco a tolerancia; (LDB, Lei 9.394/96,
Artigo 3° - Grifo meu).

Embora o termo cultura seja empregado no inciso II no singular, deixando transparecer
que ele ¢ entendido como sinonimo de conhecimento universal, patrimonio da humanidade a
ser divulgado a todos, a lei sugere uma organizacdo escolar aberta para um principio de
pluralidade (incisos III e IV). Importa assinalar, no entanto, que os discursos que reforcam
esse principio de pluralidade ao serem hibridizados com discursos da igualdade formal
tendem a estabelecer associagdes discursivas entre os significantes diversidade/diferenga e
desigualdade, que s@o vistos como sindnimo e pelos quais a questdo da desigualdade social se
sobrepde a questdo da diferenca cultural.

Essa associagdo, alids, ndo se faz presente apenas nos textos de lei, mas também nos
discursos produzidos por alguns de seus intérpretes como Carneiro (2004) para quem “uma
escola com qualidade funcional deve ser permeével as especificidades da populagao” (p.36),

assim qualificando essa especificidade:

A crianga de classe social favorecida economicamente ndo tem problema de
permanecer na escola. O problema existe com as criangas de periferias
urbanas, de ambientes rurais, populacdes submetidas a condigdes de extrema
pobreza, populagdes negras e indigenas, além dos evadidos e excluidos do
sistema escolar. Como garantir a permanéncia de todos esses
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desfavorecidos socialmente, de modo que lhes seja assegurado um
desenvolvimento pessoal a luz do critério da satisfacao das necessidades
basicas de aprendizagem? O principio da inclusio é o alicerce da idéia
de uma sé escola para todos, inclusive para aqueles alunos com algum
tipo de deficiéncia (CARNEIRO, 2004, p.36, grifo meu).

Ao afirmar ser que a educacdo ¢ considerada direito de todos, levando-se em conta o
principio de “respeito a liberdade e aprego a tolerancia” (Inc. IV, Lei 9.394/96), a Nova LDB
abre, sem duvidas, caminhos para os textos de lei que a seguem possam reconhecer de forma
mais direta a afirma¢do de politicas de inclusdo, fortalecendo, assim, o reconhecimento aos
direitos civis de todos, inclusive das minorias.

No entanto, em termos de discursos produzidos pelos e nos documentos oficiais
relativos ao Curso de Pedagogia, foi preciso esperar quase uma década para que, no ambito do
debate acerca da inclusdo, pudessem emergir discursos que, embora reconhecam a articulacao
entre desigualdade e diferenca, tendam a enfrentar essa ultima como uma questdo cultural,
com relativa autonomia em relagdo as questdes sociais.

Com efeito, a introdugao dessa perspectiva nos discursos sobre curriculo produzidos
em textos oficiais aparece de forma explicita no Parecer CNE/CP n°® 5/2005, aprovado em

13/12/2005, que trata da organizagdo do Curso de Pedagogia:

Na organiza¢do do curso de Pedagogia, dever-se-a observar, com especial
atencdo: os principios constitucionais e legais; a diversidade sociocultural e
regional do pais; a organizagdo federativa do Estado brasileiro; a pluralidade
de idéias e de concepgdes pedagogicas (...) (p.6) (Grifo meu).

Percebe-se que neste texto para além do reconhecimento da pluralidade de idéias ja
presentes no texto da nova LDB/96, esse documento utiliza a expressdo “diversidade
sociocultural e regional”, abrindo a possibilidade de interpretagdes que mobilizem outros
sentidos de diversidade para além da desigualdade social.

Enfatiza-se, no mesmo documento, que essa formacdo reconhega a diversidade,
valorizando as diferentes culturas e suas repercussdes na vida em sociedade. No fragmento
abaixo, a idéia de igualdade e diversidade aparece diferenciada, na medida em que o discurso
em favor da inclusdo reconhece ndo apenas os direitos sociais, econdomicos e politicos, mas
também os “direitos culturais”. Importante destacar que, nesse mesmo fragmento, fica
evidente que os discursos que defendem esses direitos foram produzidos nos contextos dos
movimentos sociais €, pouco a pouco, recontextualizados nos contextos de instituigdes de

formacao.
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Os movimentos sociais também tém insistido em demonstrar a existéncia de
uma demanda ainda pouco atendida, no sentido de que os estudantes de
Pedagogia sejam também formados para garantir a educagdo, com vistas a
inclusdo plena, dos segmentos historicamente excluidos dos direitos sociais,
culturais, econdomicos e politicos (CNE/CP N°: 5/2005, p.5, grifo meu).

Um outro aspecto que merece destaque diz respeito ao fato de os discursos que
defendem os direitos culturais, quando recontextualizados nos textos de lei do campo
educacional, tenderem, em um primeiro momento, a valorizar a dimensao étnico/racial entre
as diferentes possibilidades de significar esses direitos, como indica a resolu¢ao que institui as

Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduagao de Pedagogia, Licenciatura (2006).

§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo pedagdgico
metodico e intencional, construido em relacdes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores €ticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializacdo e de construgdo do conhecimento, no ambito do dialogo entre
diferentes visdes de mundo (Grifo meu — Art. 2° da RESOLUCAO CNE/CP
N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006, p.1).

Ainda nesse fragmento, ¢ importante observar a presenca, neste texto, de discursos que
ja comecam a articular a questdo da diferenga cultural para além da questdo de valores e
direitos, incorporando a idéia de “conhecimentos culturais” que embora apareca diferenciado
dos conhecimentos cientificos, abre pistas para a discussdo sobre o processo de produgdo de
conhecimentos, que circulam nesses espagos de formacdo. Com efeito, entre conhecimentos
cientificos e culturais desafia o papel tradicional dos professores como meros transmissores
de informagdo. A compreensdo a essas questdes fornecerd uma nova lente, para redefinir as
faculdades de educagdo como locais que possibilitem o entendimento das dimensdes de
classe, cultura, ideologia e género, presentes na pratica pedagdgica (GIROUX & MCLAREN,
2006).

Em seguida e mais adiante, no artigo quinto, 0 mesmo texto das Diretrizes retoma o
discurso das diferencgas culturais, quando caracteriza o perfil dos egressos desse curso e

amplia a idéia de diferenca cultural para além das questdes étnico-raciais.

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:
IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com
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vistas a contribuir para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religioes, necessidades especiais, escolhas
sexuais, entre outras; (Grifo meu - RESOLUCAO CNE/CP N°1, DE 15 DE
MAIO DE 2006, p.2).

Nesse mesmo documento, o discurso das questdes culturais € reafirmado quando, no
Artigo 6° das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (2006), estabelece a
estrutura do curso ao utilizar o termo “multicultaridade” para definir a configura¢do social
brasileira

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional
¢ a autonomia pedagdgica das instituigdes, constituir-se-a de:

I - um nucleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio de estudo acurado da
literatura pertinente ¢ de realidades educacionais, assim como por meio de
reflexdo e acdes criticas, articulara:

f) realizacdo de diagnodstico sobre necessidades e aspiragdes dos diferentes
segmentos da sociedade, relativamente a educagdo, sendo capaz de
identificar diferentes forgas e interesses, de captar contradigdes e de
considera-lo nos planos pedagogico e de ensino-aprendizagem, no
planejamento e na realizagdo de atividades educativas (Art.6° da
RESOLUCAO CNE/CP N°1, DE 15 DE MAIO DE 2006, p.3 — Grifo meu).

O discurso que legitima a importancia da inclusdo dos diferentes, valorizando a marca
étnico-racial ¢ igualmente realimentado neste texto oficial, quando sdo citados os professores
indigenas, ou que trabalham em escolas indigenas que, de acordo com as diretrizes, devem,
sem excluir todos os outros artigos e paragrafos, atuar de maneira a respeitar a particularidade

dessa populagdo.

§ 1° No caso dos professores indigenas e de professores que venham a atuar
em escolas indigenas, dada a particularidade das populagdes com que
trabalham e das situagdes em que atuam, sem excluir o acima explicitado,
deverdo:

I - promover didlogo entre conhecimentos, valores, modos de vida,
orientacoes filosoficas, politicas e religiosas proprias a cultura do povo
indigena junto a quem atuam e os provenientes da sociedade majoritaria;

IT - atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizagdo e o estudo de
temas indigenas relevantes (Art.5° - Inciso XVI da RESOLUCAO CNE/CP
N°1, DE 15 DE MAIO DE 2006, p.3 — Grifo meu).

O mesmo acontece com o curso de formacdo de professores para escolas de
remanescentes de quilombos ou aquelas escolas que recebam populagdes de etnias e culturas

especificas:
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§ 2° As mesmas determinagdes se aplicam a formacdo de professores
para escolas de remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por
receber populacdes de etnias e culturas especificas (Art.5° - Inciso XVI - §
2° da RESOLUCAO CNE/CP N°1, DE 15 DE MAIO DE 2006, p.3).

Apoiada nas contribui¢des de Fairclough (2001), para quem:

A relagdo das palavras com os significados ¢ de muitos-para-um e nao de
um-para-um, em ambas as diregOes: as palavras tém tipicamente varios
significados, e estes sdo ‘lexicalizados’ tipicamente de varias maneiras
embora isso seja um tanto enganoso, porque lexicaliza¢des diferentes
mudam o sentido (...) Isso significa que como produtores estamos diante de
escolhas sobre como usar uma palavra e como expressar um significado por
meio das palavras, ¢ como intérpretes sempre nos confrontamos com
decisdes sobre como interpretar as escolhas que os produtores fizeram (que
valores atribuir a elas) (FAIRCLOUGH , 2001 p.230).

Percebo, entdo, a partir da andlise dos textos de lei (artigos de lei, resolugdes e
pareceres) citados no decorrer dessa se¢do, pelo menos dois sentidos atribuidos ao termo
cultura em disputa nesses textos oficiais e cujo investimento em um ou outro, trazem
implicagdes politicas e pedagogicas diferenciadas para se pensar o curriculo do Curso de
Pedagogia.

Um primeiro sentido esta associado em geral aos discursos da afirmacao de igualdade
no plano formal que tendeu a ser predominante nos anos 90, se apresentando como
hegemonico no texto da nova LDB/96. Esse sentido reafirma os discursos de cultura que
reforca a existéncia de uma cultura humana, operando com as teses universalistas de cultura
no campo da Antropologia, recontextualizadas de forma hegemonica no campo educacional
até época recente, como procurei demonstrar no segundo capitulo deste estudo. Com efeito,
nesses discursos o combate a desigualdade social aparece e se afirma como necessario e
suficiente para a afirmag¢do das diferengas culturais.

Um outro sentido atribuido a cultura nesses fragmentos discursivos acima citados faz
referéncia aos discursos que defendem a idéia de que cada cultura ¢ unica e representa uma
totalidade singular, introduzindo assim, a questdo do relativismo, adequando cada realidade
escolar a uma situacdo especifica. Interessa destacar que a introducdo das perspectivas
relativistas no campo educacional ao serem recontextualizadas e hibridizadas com os
discursos da inclusdo social tendem a abrir pistas para problematizar o sentido formal de
igualdade e conseqiientemente enfrentar os desafios de lidar com a diferenca cultural

reconhecendo a sua certa autonomia nos processos de emancipag¢ao social.
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Apoiada na intertextualidade de Fairclough (2001), que ressalta que todos os textos
sdo constituidos e povoados de outros, mais ou menos explicitos, percebo que essas diretrizes
curriculares, mencionadas em citagdes ao longo do capitulo, jogam com a ambivaléncia do
termo cultura e que essa ambivaléncia ¢ fonte de possiveis interpretagdes € posicionamento na
disputa pela hegemonia neste campo de discursividade. Desse modo, e¢ apoiada nas
contribui¢cdes do campo do curriculo (MACEDO 2006a) refor¢o a potencialidade de minha
escolha em significar curriculo, neste caso o curriculo de Pedagogia, como hibrido cultural no
qual se disputam diferentes leituras de mundo. Afinal, dependendo dos interesses, contextos,
trajetorias, posicionamentos dos intérpretes desses textos de lei, € possivel que um ou outro
sentido de cultura seja investido.

Interessante observar que as recontextualizagdes das questdes culturais nesses
documentos estdo atravessadas pelas tensdes especificas do Curso de Pedagogia
anteriormente discutidas. Ao retomar, por exemplo, o artigo 5° da Resolucdo que traga as
Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, posso perceber uma série de atribuicdes
dadas ao futuro pedagogo que vao além das fun¢des do professor. Neste artigo ¢ mencionado
que o egresso de Pedagogia devera identificar problemas sdcio-culturais e educacionais,
contribuir para superagdo de exclusdes e demonstrar consciéncia da diversidade, entre outras
fungdes. Seriam, entdo, essas as atribuigdes tanto do professor das séries iniciais como do
“técnico em educag¢ao” citado anteriormente?

Considero, entdo, apoiada em Giroux (1995), que, de acordo com as novas Diretrizes
Curriculares para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, os cursos de formagdo de professores
das séries iniciais que incorporarem em seus discursos, textos sobre o professor qualificado
para lidar com as questdes atuais, ndo podem negligenciar as questdes de ordem cultural,
organizando cursos que alarguem a compreensao que os estudantes possam ter de si mesmos e

de outras pessoas.

E tendo em conta esse entendimento que os programas de formagdo de
professores podem se comprometer intransigentemente com questdes de
emancipagdo e transformagio, questdes estas que combinam conhecimento e
critica, de um lado, e um apelo para a transformagdo da realidade em
beneficio de comunidades democraticas, de outro (GIROUX & MCLAREN,
2006, p.139).

Fica assim o pressuposto que os cursos de formacao de professores das séries iniciais,

ao colocarem em pratica as novas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia,
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Licenciatura (CNE/CP N°1, DE 15 DE MAIO DE 2006) prepararao esses futuros professores
para que esses identifiquem problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa

Fechando, entdo, esse capitulo, ressalto que, de acordo com os documentos oficiais
aqui analisados, existe uma preocupacdo constante na formagdo de professores das séries
iniciais para o enfrentamento das questoes culturais. Assim, tendo como ponto de partida este
estudo, analisarei, no proximo capitulo, como essas questdes foram recontextualizadas e
hibridizadas no Curriculo de Pedagogia da Universidade Federal do Rio de Janeiro

recentemente implementado.
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CAPITULO 4 — O NOVO CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFRJ:
TERRENO DE ANTIGAS E NOVAS CONTESTACOES

Uma instituicdo se faz com leis, decretos, resolugdes, organizagdo,
regulamentos, regras...

Uma instituicdo se faz com pessoas que nela ‘habitam’: convivem, se
relacionam, produzem e atribuem significados as praticas politicas e sociais
ali desenvolvidas... praticas culturais...

Desenvolvem projetos, esperangas, sonhos...

Disputam recursos, territorios, envolvem-se em conflitos, resistem a
mudangas, a encaminhamentos autoritarios... argumentam, questionam,
apoiam, lutam... (MONTEIRO®, 2008, p.11).

Este capitulo tem por objetivo perceber como as politicas de curriculo voltadas para o
Curso de Pedagogia e produzidas nos textos oficiais analisados no capitulo anterior tém
circulado no ambito da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro,
considerada, para fins desta pesquisa, como “o contexto da pratica” dos “ciclos de politicas”
defendido por Ball (1994), conforme argumentei no segundo capitulo desse estudo. Interessa-
me particularmente identificar como o termo cultura, bem como suas variagdes (culturas,
cultural, intercultural, multicultural, Multiculturalismo) vem sendo reinvestido de sentidos nos
diferentes discursos que se entrecruzam nos textos e depoimentos analisados. Para tal, dividi
esse capitulo em trés segoes.

Na primeira se¢do, procurei resgatar a trajetéria de construcao do Curso de Pedagogia
na UFRJ, procurando explicitar em linhas gerais, as condi¢des de produgdo dos discursos aqui
analisados e presentes nos textos da mais recente reforma curricular do Curso de Pedagogia
desta instituicdo. Na segunda busquei apontar as tensdes no debate dos diferentes discursos
pedagdgicos em disputa, identificando a forma que algumas tensdes € embates particulares a
esse curso e analisados no capitulo anterior foram recontextualizados e hibridizados em
funcdo das especificidades da instituicdo em foco. Ja na ultima secdo, procurei perceber,
apoiada nas contribuicdes da ACDTO, em particular por meio da categoria de analise
“vocabulario” (FAIRCLOUGH, 2001), os sentidos atribuidos a cultura nos discursos em
disputa que circulam nos textos. como a Proposta da Reforma Curricular e nas ementas, bem
como nos depoimentos dos docentes que participaram da Comissdo encarregada da produgao

do texto desta Reforma.

6 Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro tomou posse em 2007 ¢ é a atual diretora da Faculdade de Educagdo da
UFRJ. Esse trecho ¢ parte de um texto escrito por ela e publicado no livro langado por ocasido da comemoragao
dos 40 anos da faculdade (Faculdade de Educagdo 40 anos — Formagdo de Professores: Desafios ¢ Perspectivas
para o Século XXI. Rio de Janeiro: UFRJ, 2008).
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Esse capitulo, tal como estruturado, se justifica igualmente quando concordamos com
autores do campo do curriculo que pesquisam na linha da Historia das Disciplinas
(GOODSON, 2008a, 2008b; FERREIRA, 2007) e que vém estudando as diferentes varaveis
internas e externas as instituigdes que vivenciam processos de mudancga curricular. Para esses
autores as mudancas curriculares ocorreram em meio aos embates e discussdes entre os
diferentes sujeitos envolvidos nesse processo. De acordo com Ivor F. Goodson (2008a,
2008b), todo estudo sobre mudangas curriculares deve associar a analise de aspectos internos
a constituicdo das varias disciplinas escolares com contextos externos a elas.

Ferreira (2007), por sua vez, destaca que a Historia das Disciplinas Escolares tenta
compreender a emergéncia e a construcao das diferentes disciplinas curriculares, investigando
ndo somente a predominincia de determinadas tendéncias, mas também as transformagdes
ocorridas nos mecanismos de selecdo e de organizacdo de contetidos. Embora seus estudos
estejam voltados para o contexto escolar, penso ser possivel pensar o processo de
reformulacdo curricular dos cursos de Pedagogia, em particular o da UFRJ a partir de

reflexdes como essa que se segue:

Na verdade, tais estudos buscam entender as razdes e os efeitos sociais tanto
das inclusdes quanto das exclusdes nos curriculos escolares, resgatando
determinadas posigdes que perderam as disputas travadas, compreendendo os
conflitos ocorridos, e reconstruindo os processos que acabaram por definir o
que € ou ndo ¢ escolar em um dado momento historico (FERREIRA, 2007,

p.15).

Apoiada nesse tipo de argumentagao, procurei desenvolver as se¢des que se seguem.

4.1- O Curso de Pedagogia da UFRJ: trajetoria

A Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro foi instalada
solenemente em uma Reunido da Congregacao em 11 de julho de 1968, de acordo com Plano
de Reestruturagio aprovado pelo Decreto n® 60.455-A de 13 de marco de 1967%.

Devido a Reforma Universitériaég, ocorrida em julho de 1968, a Faculdade Nacional
de Filosofia foi extinta, faculdade essa, a qual se vinculava o Departamento de Educacdo. No

mesmo movimento foi criada a Faculdade de Educagdo do Centro de Filosofia e Ciéncias

57 para maiores detalhes sobre a trajetoria do curso de Pedagogia da UFRJ, ver dissertacdo de FONSECA, Maria
Veronica Rodrigues. Mestrado em Educagdo da UFRIJ, 2008, pp. 74-75
6% Reforma esta promulgada pela lei 5.540/68.
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Humanas da UFRIJ, que oferecia cursos de graduacdo, especializacao e pos-graduacao stricto
sensu.

Dessa maneira, a Faculdade de Educagao foi constituida como o ldcus especifico para
o ensino e a pesquisa dos assuntos educacionais, cabendo a ela a responsabilidade de
ministrar, os cursos de Complementacdo Pedagogica e de Licenciatura em Pedagogia com as
seguintes modalidades: Magistério Normal, Orientagdo Educacional, Administragdo Escolar,

Supervisdo Escolar e Inspegdo Escolar.

Dentro do modelo universitario instituido, caberia a esta nova unidade a
atribuicao antes delegada a Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) e, mais
especificamente, a “Sec¢do de Didatica” e “Seccdo de Pedagogia™: a
formagdo de professores para o ensino de segundo grau e a formacdo de
especialistas de Educagdo, respectivamente (FONSECA, 2008, p.75).

A instituicdo propunha ao pedagogo, uma formagdo de carater técnico-administrativo
que atenderia as demandas do mercado de trabalho regional, devido as mudancas que
aconteciam na vida nacional — de amplificagdo e massificagdo da educacdo — ja se sentia a
necessidade de formacao de inspetores, de supervisores, de orientadores e de administradores
educacionais (ibidem).

A pesquisa de Fonseca (2008) deixa transparecer claramente como a segunda tensao
discutida anteriormente e que caracteriza os cursos de Pedagogia de uma forma geral, se fez
igualmente presente nessa instituicdo desde a sua emergéncia. Como apontado por essa
autora, o primeiro curriculo organizado na FE/UFRJ, apesar de oferecer todas as habilitacdes,
privilegiava a formacao de professores para o Curso Normal, ja que s6 poderiam optar pelas
demais habilitagdes aquele que j& fosse professor - formado no Curso Normal ou em outro
curso de licenciatura -, pois para conseguir a graduagdo em uma habilitagcdo de especialista em

educacdo, haveria necessidade de comprovacao da pratica de magistério.

A meu ver, esta construcdo curricular evidencia a “orientag¢do central” de que
o pedagogo, antes de ser especialista, deveria ser professor, aspecto citado
por Loureiro (1999, p. 131). Além disso, esta orientagdo parece proxima do
mote defendido pela ANFOPE, nos anos de 1980 ¢ 1990, de que a base da
identidade profissional do pedagogo ¢ a docéncia. Assim, partindo do
entendimento que o curriculo é produzido conforme as caracteristicas
proprias de cada instituicdo, ainda que fortemente influenciado por um
contexto normativo mais amplo (FERREIRA, 2005), destaco que, embora o
Parecer CFE n°® 252/69 possibilitasse uma organizacdo curricular que se
voltava tanto para a formag¢ao do especialista quanto do docente, percebo, no
caso da FE/UFRJ, uma centralidade na segunda opgao, ou seja, na formacao
docente (FONSECA, 2008, p.79).
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Ainda de acordo com Fonseca (2008) percebo que, mesmo tendo aderido ao projeto
estatal de formagdo de especialistas em educagdo, oferecendo as habilitacdes de Orientacao
Educacional, Administragdo Escolar, Supervisao Escolar e Inspe¢ao Escolar, a op¢do pela
formacao do magistério era prioritaria para o Curso de Pedagogia da FE/UFRIJ. O primeiro
Regimento da Faculdade de Educacao da UFRIJ- objeto de analise no estudo desenvolvido por
Fonseca- j4 destacava que se fazia importante formar o professor do ensino normal e do
ensino primario em uma instituicao de nivel superior e o entendimento de que os especialistas
em educagdo deveriam ser formados em cursos de pds-graduagdo. Assim, como afirma essa

autora:

No caso da UFRJ, evidencio que, embora o Curso de Pedagogia, desde
1969, estivesse voltado para a formacdo de especialistas em educagdo, a
obrigatoriedade de uma habilitagdo voltada para o Magistério conferia ao
curriculo a marca da docéncia. Assim, ao ser reformulado em 1992, em
meio aos debates mais amplos promovidos pela ANFOPE, o novo curriculo
reafirmou essa tradi¢do institucional, muito embora procurando superar seu
carater tecnicista, uma intensa fragmentacdo de seus conteudos e uma
dissociacao entre teoria e pratica (FONSECA, 2008, Resumo da
Dissertacao).

Interessante observar que, de acordo com o estudo acima mencionado, esta posicao
assumida nesta instituicdo ia de certa forma, na contramdo do Parecer 252/69, que
centralizava na formacao do especialista, visando a sustentar as bases da politica de formagao
do magistério durante o regime militar, no sentido de planejar e controlar o processo que
outros, do mesmo nivel de formacao, deveriam executar.

Desse modo, penso poder afirmar que, baseada na dissertagdo de Fonseca (2008), ao
sustentar a formacao do Magistério do Ensino Normal como elemento obrigatorio de
integralizagdo do Curriculo, a FE/UFRJ contribuiu para a atribuicdo de um maior status a
profissdo docente, o qual vinha sendo requerido pela comunidade académica desde os anos de

1930.

(...) apesar de oferecer todas as habilitagdes, o curso privilegiava a formagao
de professores para o Curso Normal, pois sé poderiam optar pelas demais
habilitagdes quem ja fosse professor - formado no Curso Normal ou em
outro curso de licenciatura -, uma vez que, para conseguir a graduagdo em
uma habilitacdo de especialista em educacdo, era necessario comprovar a
pratica de magistério. Ou seja, a habilitagio em Magistério do Curso
Normal era a unica possivel para o graduando que ndo fosse docente. Tal
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fato me permite argumentar que, desde a sua primeira organizagdo, o Curso
de Pedagogia da Faculdade de Educa¢do da UFRJ, embora também
habilitasse o especialista, ja trazia a defesa da formacdo para a docéncia.
Conforme expresso no documento de Apresentagdo do Novo Curriculo do
Curso de Pedagogia da FE/UFRJ, ‘o0 novo curriculo congrega sonhos ¢
possibilidades educacionais que vém sendo cultivados ha longo tempo nesta
unidade da UFRJ’ (FONSECA, 2008, p.77).

Desde sua implementagdo até os dias de hoje, o curriculo de Pedagogia da UFRJ ja
passou por 2 (dois) processos de reformulagdo curricular: o primeiro que teve inicio em 1989
e que finalizou em 1992, quando da entrada do curriculo em vigor até época recente, € o
segundo, iniciado em 1999, mas somente finalizado pela Comissdo de Reformulagdo
Curricular em 2004, ap6s ser nomeada pela gestdo Reconstrucdo e Mudanga em fevereiro de
2004 e implementado oficialmente a partir de 2008.

Tratando, entdo, da primeira reforma, no ano de 1989 teve inicio um processo de
revisdo curricular na Faculdade de Educacdo da UFRJ, que visava responder as questdes a
respeito das grandes discussdes®’, em nivel nacional, pelas quais passavam o Curso de
Pedagogia e as diregdes tracadas a fim de orientar a formagdo do pedagogo naquela época.
Afinal, mesmo sofrendo altera¢des na sua grade curricular, ao longo se sua vigéncia, esse
primeiro curriculo ja tinha se mantido por mais de 20 (vinte) anos e precisava, urgentemente,

de uma reformulagao.

Entretanto, na busca por atender os interesses materiais, surgem interesses
mais idealistas e morais, representados pela preocupacdo com a formagdo
docente. Tal articulagdo de interesses garantiu ao Curso de Pedagogia da
UFRIJ apoio e recursos necessarios para se manter por mais de 20 anos -
ainda que tenham sido excluidas e incluidas disciplinas ao longo do periodo
ou alteradas denominagdes de algumas, tendo em vista garantir a necessaria
atualizacdo dos contetidos no curriculo —, isto ¢, até 1992, quando foi
implantado o novo curriculo do Curso de Pedagogia aprovado na Reunido
da Congregacdo da FE em 21 de outubro de 1991 (FONSECA, 2008, p.84-
85)

Em 21 de outubro de 1991 foi aprovado um novo curriculo, que entraria em vigor a
partir de 1992 e que permaneceu como sendo o oficial do Curso de Pedagogia da UFRJ,
durante quinze anos, isto ¢ até a implementacdo do novo curriculo em 2008. Esse curriculo,

que foi resultado de 3 (trés) anos de estudos, manteve a habilitagdo em Magistério das

% Essas discussdes, conforme ja mencionei Capitulo 3, baseada em Libaneo (2004), concentravam os debates em
torno do curso de Pedagogia a partir dos anos 80, que se centravam na dimensdo do Curso de Pedagogia em
formar professores, isto €, valorizavam o perfil de professor dos egressos desse curso.



86

Disciplinas Pedagogicas, em nivel de Ensino Médio, e introduziu uma habilitagdo em
Educacao Pré-Escolar e outra nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Interessante observar que, em fun¢do da especificidade da trajetdria do Curso de
Pedagogia da UFRJ, embora a reforma de 1992 respirasse os ares daqueles tempos, se
manifestou menos em termos de reorientacdo de habilitagdes especificas para os egressos
desse curso do que em termos de resignificacao do proprio sentido da docéncia.

Como mostra Fonseca (2008), a entdo nova proposta para o Curso de Pedagogia da
UFRJ, tendeu a negar a visdo tecnicista pautada no paradigma da racionalidade técnica,
predominante no curriculo anterior, reforcando os discursos sobre docéncia que viam esse
profissional como “alguém capaz de pensar a educagdo no seu sentido mais amplo, de refletir
sobre os problemas da educacdo em toda a sua abrangéncia, ndo reduzindo a sua atuacdo a de
um mero técnico de ensino” (FONSECA, 2008, p.93). O trecho da Proposta de um novo
Curriculo para o Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio de Janeiro de 1992
permite perceber a emergéncia desse outro discurso sobre a docéncia reafirmado no texto da

proposta.

(...) o exame da realidade brasileira revela a situagdo calamitosa em que se
encontra a educagdo basica, com a presenga de problemas que se estdo
tornando cronicos, tais como o analfabetismo, a evasao, a repeténcia. Sendo
esta Universidade Federal, mantida com verbas publicas, nada mais justo do
que buscar, através dos cursos que oferece e, neste caso em particular,
através do curso de pedagogia, contribuir para a solucdo dos graves
problemas educacionais que afetam diretamente a maioria da populagdo
brasileira (PROPOSTA DE UM NOVO CURRICULO PARA O
CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO DE JANEIRO, 1991 apud FONSECA, 2008, p.93-94)

Ainda de acordo com a autora (FONSECA, 2008), a ANFOPE exerceu grande
influéncia nas reformulagdes curriculares realizadas em diferentes Cursos de Pedagogia no
pais, nos anos de 1980 e 1990, fazendo com que algumas Faculdades de Educacao
suspendessem ou suprimissem as habilitagdes convencionais como administracdo escolar,
orientacdo educacional, supervisdo escolar, etc., para investir num curriculo centrado na
formacdo de professores para as séries iniciais do ensino fundamental e isso foi o que
aconteceu com a UFRIJ, que ja tinha como preocupagao central a formagao de docentes.

Assim,



87

Visando a tornar o Curso de Pedagogia capaz de atender as reais demandas
do sistema educacional brasileiro na sociedade de hoje, optou-se por suprimir
do seu curriculo as habilitagdes correspondentes a formacdo de especialistas,
que passariam a ser oferecidas a nivel (sic.) de pos-graduagdo “lato sensu”
(especializagdo) (PROPOSTA DE UM NOVO CURRICULO PARA O
CURSO DE PEDAGOGIA apud FONSECA, 2008, p.101).

Interessante observar, como analisarei na proxima se¢do, que o segundo processo de
reformulagdo curricular da UFRJ, iniciado em 1999, finalizado em 2004 e somente
implementado institucionalmente em 2008, vai reverter essa perspectiva ¢ sera pautado por
novas demandas dos sistemas educacionais que mais uma vez realimenta o debate acerca do

perfil dos egressos desse curso (professor x pedagogo?) embora sob novas bases.

4.2. O “Novo” Curriculo de Pedagogia (1999-2008): quase uma década de
gestaciao

Neste topico apresento como se deu o processo para a reformulacdo do curriculo do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Para tal, dividi meus
argumentos em dois tdpicos: no primeiro, explicito as condi¢des de producdo da reforma
curricular, e em seguida, exponho alguns debates que transparecem na nova proposta.

Em linhas gerais, esse “novo curriculo” visava ampliar a perspectiva de atuacao
profissional dos alunos egressos do Curso de Graduagdo em Pedagogia, no sentido de
prepara-los para atuar na politica e na administragdo educacionais, assim como para a
condi¢io de professor (PROPOSTA DE REFORMULACAO DO CURRRICULO DE
PEDAGOGIA DA UFRIJ, 2004), conforme ja estava proposto na LDB 9.394/96.

Art.64 A formagdo de profissionais de educagdo para administragéo,
planejamento, inspecéo, supervisao e orientacdo educacional para a educagdo
basica, sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pds-
graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacao, a
base comum nacional (LEI DE DIRETRIZES E BASE 9.394/96).

Dessa forma, esse novo curriculo habilitaria os alunos titulados, apds quatro anos e
meio de estudos, pelo Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo da UFRJ, em areas
distintas, aumentando assim as chances de inser¢do no mercado de trabalho. E este era o
maior entrave do curriculo de 1992, ja que, pelo mesmo, a formagao do pedagogo se dava

apenas em Licenciatura, e para somente uma area. Isto ¢, o aluno do curso s6 poderia escolher
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uma op¢ao para sua formacdo: Magistério das Séries Iniciais, Educag¢dao Infantil ou
Disciplinas Pedagdgicas do Ensino Médio.
Assim, como podemos ler no texto da proposta os motivos para a demanda de uma

nova estruturagdo curricular foram os seguintes:

1. A oferta de trés habilitagdes separadas e muito especializadas - Educagdo
Infantil, Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Magistério
das Disciplinas Pedagogicas do Curso Normal, gera uma grande justaposicao
de disciplinas afins nos periodos finais especificos das trés habilita¢des, além
de contribuir para a fragmentagdo do curso, engessando o corpo docente e
obstaculizando a possibilidade de oferta de disciplinas optativas;

2. A restrigdo ao exercicio profissional dos alunos titulados que, ap6s um
curso denso e com duragdo de quatro anos, habilitam-se apenas em uma area
muito especializada, encontrando dificuldades de inser¢do no mercado de
trabalho;

3. A auséncia de uma habilitagdo que explicite o fato de que os formandos do
curso de Pedagogia sdo pedagogos-docentes ¢ det€ém conhecimentos que os
habilitam para atuarem na area educacional em esferas de trabalho e
dimensdes outras que ndo a docéncia;

4. A auséncia de uma significativa formagdo para a pesquisa, em
consondncia com a consolidacdo da pos-graduagdo na Faculdade de
Educagdo e com o perfil da UFRJ (PROPOSTA DE REFORMULACAO DO
CURRICULO DE PEDAGOGIA, outubro de 2004, p.4).

4.2.1 — As condicoes de produciao deste “novo” curriculo de Pedagogia

Apoiada em Lopes (2006b) afirmo ndo ¢ possivel separar as politicas e praticas
curriculares, nem desconsiderar suas inter-relacdes no momento da reformulacdo. Como
enfatiza a autora, “a politica curricular é, assim, uma produ¢do de multiplos contextos sempre
produzindo novos sentidos e significados para as decisdes curriculares nas institui¢cdes escolares”
(LOPES, 2006b, p.39).

Do mesmo modo Fairclough (2001) afirma que “os textos sdo produzidos de formas
particulares em contextos sociais especificos” (FAIRCLOUGH, 2001, p 107).

Baseada, pois, nestas afirmagdes, passo agora a explicitar em que condi¢des, ou
melhor, em que contexto especifico esta reforma curricular foi gerada e produzida

O curriculo que estava em vigor, até entdo, datava de 1992 quando, em 2004, foi
escolhida uma comissdo que pudesse atualiza-lo, visando algumas modificagdes que lhe eram
prementes, a fim de que ele correspondesse aos anseios da comunidade académica e,
principalmente, se enquadrasse no perfil tragado pelas novas diretrizes curriculares nacionais.

Esse curriculo ja era objeto de criticas, ndo s6 por parte dos alunos, como também da
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comunidade docente, haja vista que apds 12 anos de vigéncia, ndo mais atendia as
necessidades da formagao profissional para um novo momento da sociedade e, principalmente
do mercado de trabalho.

O chamado novo curriculo de Pedagogia da UFRJ entrou em vigor no primeiro
semestre de 2008. No entanto, desde o primeiro semestre de 2007, por indicagdo da
coordenacao, os alunos ja puderam escolher algumas das disciplinas que configuram a nova
grade curricular. Isso pode ser ratificado na fala da entdo coordenadora do Curso de

Pedagogia da UFRJ e responsavel pela implantag¢do do curriculo novo:

Eles entraram por uma orienta¢do da coordenagdo de Pedagogia, que falou
para os alunos, “Olha, escolham essas disciplinas”. Entdo foi no sentido de
orientar que eles pegassem disciplinas que fossem equivalentes ao curriculo
novo. Mas a inser¢do oficial foi em 2008. (PROFESSORA R).

Para solicitar ao Conselho de Ensino e Graduacdo (CEG) da UFRIJ a proposta para a
implantacdo de um novo curriculo para o Curso de Pedagogia foi criada uma Comissdo de
Reformulagdo Curricular, que foi indicada pela comunidade da Faculdade de Educagdo e
nomeada pela gestdo chamada Reconstru¢do e Mudanga, em fevereiro de 2004. Entretanto,
cabe aqui ressaltar, que esse processo de Reformulagdo teve inicio anteriormente (1999/2000),
mas foi interrompido, devido a mudangas ocorridas na dire¢do. Isto fez com que a
reformulagdo se arrastasse por alguns anos. Como pode ser observado na fala de um dos

professores entrevistados.

Eu acho que esse processo foi um processo tdo intermindvel. Durou tantos e
tantos anos, tantas idas e vindas. O processo estava praticamente concluido.
Ai a gente teve a troca da dire¢do. O primeiro ato da direcdo (...) foi
destituir a comissdo que estava praticamente no final do trabalho. Nos ja
tinhamos uma proposta de curriculo, quase completamente pronta, e
comecar do zero. Instituiu uma nova comissdo e comegou o trabalho do

zero, de novo (PROFESSOR M).

Desse modo, essa nova Comissao (de 2004), na realidade, ndo comegou do zero, pois
teve como ponto de partida as propostas que ja haviam sido estabelecidas nos anos anteriores
(1999/2000). Essa comissao foi formada por docentes e discentes da UFRJ, recebeu sugestdes
dos demais professores e também fez consultas a outros docentes, em todos os
Departamentos.

Como explicita a fala a seguir de um dos membros dessa comissdo, ela abarcou
docentes representantes dos trés departamentos que estruturam a Faculdade de Educagdo

(Departamento de Didatica, de Fundamentos Educacionais e de Administragao).
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A expressdo da discussdo da grade é o embate das concepgoes daquelas
pessoas que estdo ali, representando, em algum nivel, ndo exatamente todos
os grupos da faculdade, mas alguns dos grupos da faculdade. A concep¢ao
das pessoas do Departamento de Fundamentos, a concep¢do das pessoas do
Departamento de Administra¢do. Eu nem me lembro se era chamado assim
na época. E do departamento de Didatica (PROFESSORA A).

Os membros dessa Comissdo que participaram das reunides’’ foram: trés professores
do Departamento de Fundamentos da Educacdo— um deles era a presidente da Comissao -;
uma professora do Departamento de Didatica; e dois discentes (PROPOSTA DE
REFORMULACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2004). Desses professores, eu
entrevistei 3 (trés)’'. Entrevistei ainda outra professora, do Departamento de Didatica que
ministrava a disciplina Curriculo na UFRJ, ¢ também era membro da Comissdo’>. A quinta
entrevistada, também professora do Departamento de Didatica e professora da disciplina
Curriculo, foi a coordenadora do Curso de Pedagogia na época, que acabou sendo responsavel
por sua implementaco, totalizando assim 5 (cinco) entrevistas. ">

Essa explicitacdo dos membros dessa comissdo se justifica na medida em que as
posicdes dos sujeitos entrevistados sdo importantes para o entendimento dos discursos

produzidos nesse contexto. Afinal, como orienta Fairclough, na analise do discurso

A preocupacao central ¢ estabelecer conexdes explanatdrias entre os modos
de organizagdo e interpretacdo textual (normativos, inovativos, etc.), como
os textos sdo produzidos, distribuidos e consumidos em um sentido mais
amplo, e a natureza da pratica social em termos de sua relagdo com as
estruturas e as lutas sociais. Ndo se pode nem reconstruir o processo de
producdo nem explicar o processo de interpretacdo simplesmente por
referéncia aos textos: eles sdo respectivamente tracos e pistas desses
processos € ndo podem ser produzidos nem interpretados sem os recursos
dos membros (FAIRCLOUGH, 2001, p.99-100).

Além disso, e apoiada em Lopes (2006), considero de extrema relevancia para o

entendimento do papel desempenhado pelos professores que participaram da Comissdo e que

70 Cabe ressaltar que outros docentes compareceram em algumas reunides, mas nio em todas. Mas o relatério de
Proposta de Reformulagdo foi assinado apenas pelos mencionados. Obtive, informalmente, esta informagdo da
Presidente da Comissdo da Proposta de Reformulagdo do Curso de Pedagogia da UFRIJ, apds a entrevista.

! Esses professores lecionam as seguintes disciplinas no Curso de Pedagogia da UFRJ: Psicologia — a professora
dessa disciplina era a presidente da Comisséo - , Sociologia e Teoria e Pratica da Alfabetizagdo.

"2 Esta docente ndo teve seu nome incluido nas propostas de Reformulagdo, apesar de ter tido uma participagdo
efetiva no processo, por ndo fazer mais parte do quadro de docentes da UFRJ quando esta foi implementada.

3 Os cinco docentes foram entrevistados individualmente, no segundo semestre de 2008 (setembro/outubro).
Resolvi identifica-los apenas por letras, a fim de manter o anonimato. O roteiro da entrevista se encontra no
Apéndice deste trabalho.
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atuaram como principais atores sociais nessa constru¢do, que possamos perceber que a
conduta desses atores individuais ¢ influenciada por comunidades disciplinares mais amplas e
pelos conflitos que existem no decorrer da producdo da proposta e na sua implementacao.

A questdo principal, que serviu como ponto de partida para elaboragdo de uma nova
proposta curricular, foi “a dissondncia entre o atual curriculo, a realidade educacional
brasileira e as aspiragdes do alunado” (PROPOSTA DE REFORMULACAO DO
CURRICULO DE PEDAGOGIA, 2004, p.2). Com efeito, a principal expectativa - como pode
ser percebido pela primeira razao apontada para a reforma no texto da proposta anteriormente
explicitada- era que o novo curriculo ampliasse a perspectiva de atuacdo profissional dos
alunos titulados, que, apds um curso denso e com duragdo de quatro anos € meio, passariam a
habilitar-se em quatro 4reas diferentes’™® — e nio mais em apenas uma, como acontecia com o
curriculo antigo -, aumentando assim suas chances de inser¢ao no mercado de trabalho como
enfatizado no documento da Proposta de Reformulagdo (itens 2 e 3 em especial. Ver anexo,
p.125).

Essa expectativa também foi confirmada no momento da entrevista com os membros
da Comissao de Reformulagao do Curriculo de Pedagogia, pois recebi, praticamente de forma
unanime, a mesma resposta. Um dos topicos abordados (ver roteiro no Apéndice) foi sobre os
objetivos geradores da reformulacao do curriculo do Curso de Pedagogia da UFRJ. Ao serem
questionados sobre quais seriam 0s objetivos centrais para a essa reformulacdo, todos os
docentes responderam que um dos fatores preponderantes foi a demanda de atender as
necessidades da comunidade académica, modernizando o curriculo, que desde 1992, oferecia
apenas uma’~ habilitacio aos egressos desse curso. Com efeito, todos concordaram que havia
uma necessidade de mudanga para atender tanto a comunidade académica como ao mercado
de trabalho, que exigia um curriculo mais moderno, onde o egresso de Pedagogia ndo tivesse
apenas uma unica habilitacdo especifica, como previsto no curriculo entdo em vigor, ¢ s

voltada para a docéncia.

™ Esse novo curriculo passou, entdo a oferecer quatro habilitagdes concomitantes, a saber: 1. Docéncia em
Educagao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental; 2. Docéncia nas Disciplinas Pedagdgicas do Ensino
Médio; 3. Educagdo de Jovens e Adultos; 4. Politica e Administragio Educacional (PROPOSTA DE
REFORMULACAO DO CURRICULO DE PEDAGOGIA DA UFRJ, 2004, p.7).

5 Na realidade, eram oferecidas trés habilitagdes (formacdes) em magistério, Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Disciplinas Pedagogicas no Magistério em nivel de Ensino Médio, mas o graduando so teria
direito a escolher uma delas. Isto acabava gerando uma série de dificuldades para os alunos que, mesmo
formados em Pedagogia em um curso de 4 (quatro) anos, de alta qualidade, ndo podiam prestar qualquer outro
tipo de concurso, sendo para aquela habilitacdo que estivesse descrita em seu certificado. Assim, aqueles alunos
que, por exemplo, ja tivessem se formado em um curso Normal em nivel médio, ndo estariam acrescentando
muito em termos de titulag@o, ja que continuariam apenas com uma habilitagdo.
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Partia-se de uma demanda critica em relacdo ao curriculo existente. E ai,
em fungdo disso, dada a conjuntura hegemonica ali na faculdade naquele
momento, algumas pessoas foram escolhidas para participar dessa
comissdo, e comegar a pensar em mudar o curriculo, basicamente com esse
ponto em comum: é preciso dar uma ampliagdo maior do ponto de vista
profissional para o Pedagogo formado pela UFRJ (PROFESSORA A).

Entdo, acho que o primeiro objetivo, foi enfrentar um pouco esse problema,
que inclusive no ponto de vista pratico, fazia com que nos tivéssemos um
baixo apelo para alunos. Porque a gente cansou de ter alunos aqui que tinha
o Curso Normal, e para um aluno que tinha o Curso Normal o nosso curso
acrescentava rigorosamente zero, em termos formais, em termos de
titulagdo. Ele saia daqui exatamente com a mesma titulagdo que ele ja tinha
entrado. Ndo fazia nenhum sentido. Entdo acho que tem essa demanda, uma
demanda um pouco prdtica, mas também uma divergéncia conceitual do
formato desse curso (PROFESSOR M).

(...) eu destacaria primeiro um que era de modernizar o curriculo. Nosso
curriculo era datado de 92, com pequenas reformulagoes em 94, sendo que,
de la pra ca, toda a produgdo, a questio do pedagogo, do educador, as
discussoes no plano nacional, haviam alterado muita coisa. Uma das coisas
que a gente considerava ultrapassada no nosso curriculo era o oferecimento
de somente uma habilitacdo. Em um mercado de trabalho muito rico, o da
educagdo, e a gente tinha e tem ainda conteudos pesadissimos, de discussoes
bastante profundas no plano da produc¢do de conhecimento, teorico, enfim.
Isso era aproveitado muito pouco quando se tinha somente uma habilitacdo
(PROFESSORA MP).

Outro aspecto levado em conta foi a pouca flexibilidade do curriculo que estava em
vigor, devido ao grande niimero de disciplinas obrigatérias, que deixavam o curriculo um
tanto quanto engessado. “Pouca escolha efetiva por parte do alunado quanto as disciplinas
representativas de um intercAmbio interinstitucional, j4 que a maioria, na atual versdo
curricular, ¢ obrigatéria (ha apenas dois créditos de livre escolha)” (PROPOSTA DE
REFORMULACAO DO CURRICULO DE PEDAGOGIA, outubro de 2004, p. 9). Assim,

houve uma grande amplia¢ao de disciplinas de livre escolha, chamadas complementares.

(...) a presente proposta curricular retira da grade algumas disciplinas
obrigatorias que pertencem a outras Unidades, e as amplia na forma de
Créditos de Escolha Livre. Esta decisdo foi tomada com base no fato de que
existem docentes na FE com plenas condi¢des de assumirem as referidas
disciplinas (PROPOSTA DE REFORMULACAO DO CURRICULO DE
PEDAGOGIA DA UFRJ, outubro de 2004, p. 9).
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Outro objetivo, também mencionado, foi o de racionalizar os recursos publicos, ja que
ap6s o quarto periodo do Curso de Pedagogia se dividia em trés cursos distintos: Educagao
Infantil, Magistério nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Disciplinas Pedagogicas do
Magistério (Nivel Médio). Essa divisdo resultava em turmas mintisculas, onde quase que as
mesmas disciplinas eram dadas em turmas diferentes. Por exemplo, a disciplina, Construcao
do Conhecimento de Histéria para Educacdo Infantil era ministrada em uma turma (de
Formagdo de professores em Educagdo Infantil) enquanto a disciplina Constru¢do do
Conhecimento de Historia para as Séries Iniciais era ministrada em outra (de Formacao de
Professores nas Séries Iniciais). Isso acabava sendo uma irracionalidade, na visdao de alguns
docentes, pois havia um desperdicio de recursos, na intencao de um preciosismo, numa hiper-

especializacao das disciplinas e dessas habilitagdes.

Acho que também tem um outro objetivo que é um pouco racionalizar. O
curso que nos tinhamos, na pratica, ele separava os alunos depois do quarto
periodo, em trés cursos diferentes: um curso de Educagdo Infantil, um curso
de Formagdo em Séries Iniciais e um curso de Disciplinas do Magistério.
Que na pratica resultavam em turmas diferentes, cada turma minuscula,
fazendo, praticamente, as mesmas disciplinas, exatamente as mesmas
disciplinas. Havia uma irracionalidade total nisso. Eu acho que tem também

esse enfoque, que ¢ o de racionalizar o uso de recursos publicos de forma a
aplicar melhor (PROFESSOR M).

A partir desse cenario, as novas formagdes em Gestdo e EJA (Educagdo de Jovens e
Adultos) foram incorporadas no curriculo do Curso de Pedagogia da UFRJ, além das trés
mencionadas anteriormente, s6 que agora, sem necessidade de escolha de apenas uma area, ja
que o egresso saira com todas as 5 (cinco) formacgdes. Essas formagoes, desde 2006, ja eram
vislumbradas nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, em sua
Resolugdo CNE/CP n° 1, 2006.

Dessa maneira, o curso passaria a atender as necessidades propostas nas diretrizes
curriculares que também levaram em consideracdo as necessidades da comunidade

académica.

4.2.2 - Alguns embates que transparecem na nova proposta

Mas ainda assim, o foco era: como vai ser o nosso curriculo? Que tipo de
formando ele vai prever? Claro, e nisso, acabou que qualquer que fosse a
concepgdo, todo mundo queria sujeitos criticos, exercitando a sua
cidadania, seja classica, moderna ou pos-moderna, as trés posigoes
combinavam nisso ai (PROFESSORA MP).
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Como aponta a fala acima de um dos membros da comissao responsavel pela producao
do texto da reforma, as tensOes e embates que caracterizaram a trajetdria dos cursos de
Pedagogia estdo presentes nesse processo de Reformulagdo do Curriculo de Pedagogia da
UFRIJ. Duas tensdes mencionadas no segundo capitulo emergem podem ser facilmente
identificadas: a que diz respeito ao perfil a ser privilegiado do egresso desse curso (professor
X pedagogo) e, principalmente aquela referente as disciplinas que deveriam fazer parte do
curriculo, a fim de preparar os egressos do Curso de Pedagogia para atuarem como
profissionais qualificados.

Com efeito, a questdo do perfil do egresso do Curso de Pedagogia (pedagogo x
professor) que ja estava sendo discutida, desde o final dos anos 70, conforme explicitado no
capitulo anterior, ¢ reeditada nesse processo por meio do debate em torno do discurso das
“habilitagdes”. Todos os professores entrevistados esbogaram grande preocupacdo quanto a
formagdo desse futuro pedagogo, como pode ser visualizado na citagdo anterior e também na

resposta destacada abaixo.

Bom, o que eu me lembro é que o curriculo estava sendo muito criticado, o
curriculo em vigor na época estava sendo muito criticado, é... porque ele era
um curriculo que fragmentava muito a formagdo dos alunos. Porque ele
tinha trés habilitagoes, em separado, Educagdo Infantil, Séries Inicias e
Magistério, cada uma delas o aluno precisava ficar 4 (quatro) anos para
obter essa habilita¢do, ndo era possivel obter duas ao mesmo tempo. Entdo
o aluno ficava 4 anos para sair com apenas uma dessas habilitagoes,
explicita no diploma. E isso estava gerando uma série de dificuldades para
os nossos alunos, por exemplo, formados em Pedagogia em um curso de
4(quatro) anos, de alta qualidade, e que ndo podiam fazer concurso para
professor de primeira a quarta porque no seu diploma estava escrito
educagdo Infantil. Entdo isso, eu diria, na minha percep¢do, que foi o
grande motivador, que mobilizou as for¢as das pessoas para essa
reformulagdo (PROFESSORA C).

Um dos professores entrevistados contextualizou esse debate ao se referir a tensdo em
torno do perfil do aluno egresso do Curso de Pedagogia. Quando perguntado quais seriam os
objetivos centrais da Reformulacdo Curricular para o Curso de Pedagogia da UFRIJ, ele
mobiliza o discurso das habilita¢cdes para justificar a necessidade da mudanga. Embora longa,

penso ser importante trazer essa resposta na integra.

Parece que o 1° objetivo, mais nitido, é alterar as habilita¢oes que o Curso
de Pedagogia oferecia. Acho que havia um claro anacronismo das
habilitacoes. Essas habilitacoes que o Curso de Pedagogia oferecia, que
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eram as habilitagoes de magistério, exclusivamente, Educagdo Infantil,
primeira a quarta série e as disciplinas pedagogicas, tinham dois
problemas. Eu sempre fui um defensor, desde que eu entrei pra cd, eu
sempre fui um defensor que houvesse uma alteracdo dessas habilitacies.
Acho que ela expressa, essas trés habilitagoes, exclusivamente as trés,
expressam uma concepgdo de educagdo, que, no meu ponto de vista, é uma
concep¢do muito precaria. E uma concepeio que na verdade, ela é contra
a formacao do pedagogo, ela é contra a formacio do especialista em
educacdo. Acho que ela é decorrente de toda uma discussdo do contexto
dos anos 80, virada dos anos 70-80, que pensam essas atividades
caracteristicamente educacionais, a formagdo técnica em educag¢do, como
sendo uma coisa tecnicista, como sendo conservadora. Toda essa discussdo
dos anos 70, sobre uma divisdo do trabalho que a pedagogia, na verdade,
roubar o saber do professor. E, portanto, a unica atividade nobre, legitima,
seria _formar professores. Essa é uma visdo que me parece equivocada de
todos os pontos de vista, teoricamente, e, sobretudo, em termos praticos,
ela faz com que as faculdades de educagdo, as faculdades que adotaram
essa concepgdo, ndo formem, ndo habilitem mais profissionais, pra uma
coisa fundamental que ¢ as camadas intermedidrias dos setores
educacionais, de burocracia educacional, toda a drea de planejamento de
educacgdo, avaliagdo, toda essa drea que, pode ser que antigamente se
fizesse de uma certa maneira pelo menos questionavel. Mas, sem duvida,
existe um mercado, existe uma necessidade efetiva de vocé ter técnicos, de
pessoas com formagdo técnica mais proxima de uma formacgdo cientifica,
exercendo suas atividades de planejamento, coordenagdo de avaliagdo,
tudo mais. Coisa que a nossa faculdade se recusava a ter. E ndo foi so a
nossa, isso faz parte de uma discussdo que vem la dos anos 80, me parece.
(PROFESSOR M- Grifo meu).

Percebe-se que a critica desse professor aqui expressa nos remete, como vimos no
capitulo anterior aos anos 70, quando de acordo com Libaneo (2004, 2007), aconteceu uma
campanha pela transformagdo da Pedagogia em um curso de formagdao de professores,
reafirmando a idéia de que este seria um curso de formacdo em licenciatura, e tirando dele a
caracteristica de um pedagogo stricto sensu, ou seja, de um técnico em educagdo. Algumas
Faculdades de Educagdo, por causa disso, chegaram a suspender ou suprimir as habilitagdes
convencionais (administracao escolar, orientacdo educacional, supervisao escolar etc.) para centrar o
curriculo na formagao de professores para séries iniciais do ensino fundamental e curso de magistério.
E esse foi o caso da UFRJ, que tirou de seu curso de graduacdo em Pedagogia (na sua primeira
reforma curricular em 1992) a habilitagdo em técnico de educagdo, deixando somente a possibilidade
deste tipo de formagao em nivel de pos-graduagdo, conforme propunham as Diretrizes da época.

Assim, a partir deste novo curriculo — implementado em 2008 — essa discussdo foi retomada,
passando entéo a oferecer, novamente, as formagdes Politica e Administragdo Educacional (que
habilita o Pedagogo em Gestdo, ou melhor, técnico em Educacdo), além das formagdes em

Docéncia em Educagdo Infantil ¢ Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Docéncia nas
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Disciplinas Pedagogicas do Ensino Médio; e também da inser¢ao da formagdo em Educagdo
de Jovens e Adultos.

A outra tensdo, também discutida previamente no Capitulo 3, em nivel nacional, e
reativada a partir dos debates pala Reformulag¢do Curricular do Curso de Pedagogia da UFRJ,
diz respeito a que conteudos, considerados validos e assim devem estar presentes no
Curriculo, a fim de tornar o egresso um profissional qualificado para atuar no mercado de
trabalho do mundo de hoje. No caso da UFRJ, essa tensdo foi recontextualizada no processo
de reformulagdo em tela, pelos embates entre discursos que defendiam a qualidade dessa
formagao atrelada a um aumento da carga horaria das disciplinas teéricas, ou melhor, nas
“disciplinas cientificas basicas da Pedagogia” e aqueles discursos no qual a qualidade tendia a ser
significada pela introducdo na grade curricular de disciplinas praticas. Os fragmentos de
depoimentos abaixo exemplificam esses discursos sobre a qualidade da formacgdo docente em

disputa.

Entdo, a gente, pelo menos, o meu ponto de vista, a énfase que eu tentei
imprimir, que eu acho que acabou ficando um pouco nesse curriculo, foi de
uma formagdo um pouco mais densa inicialmente em pensamento
Cientifico, Ciéncia, e nas disciplinas cientificas bdsicas da Pedagogia. E,
progressivamente, sendo introduzidas as disciplinas que envolviam a
observagdo, a prdtica deles em campo, as disciplinas mais proximas da
Didatica, da Pedagogia propriamente e da Pratica docente, e da Pratica ndo
5o docente, que agora a gente ndo tem so a Pratica docente, agora também
tem a pratica de Planejamento, de Coordenagdo. Entdo, essa é a concepgdo
que esta mais introduzida. Eu acho que se prepara os alunos muito melhor
para uma vivéncia educacional, de profissionais, para uma vivéncia de
profissionais, que eles saibam lidar com essa diversidade de pessoas que
eles vao encontrar (PROFESSOR M- Grifo meu).

Entdo, por exemplo, Historia, Sociologia, Filosofia, que a gente ndo podia
diminuir essa carga horaria. Porque, na verdade, isso tornou até o curriculo
que a gente propos muito pesado. Porque ele é um curriculo com muitas
disciplinas. Mas a gente resistia muito em reduzir Historia, Sociologia
porque a gente entendia que esse nosso aluno pra ser, no momento que a
gente estava querendo que ele saisse daqui esse profissional mais multiplo,
com varias habilitacées concomitantes. Mais importante ainda, é ele ser
uma pessoa com uma visdo mais ampla das questoes educacionais, mais
fundamentada. Entdo isso era uma preocupa¢do o tempo todo, ndo abrir
mdo de uma qualidade teorica do curso (PROFESSOR C).

Eu vejo no curriculo dois grandes problemas: o primeiro problema,
que eu considero o mais grave de todos ¢ a pouca articulagdo entra
teoria e pratica e o segundo problema foi exatamente a ndo inser¢do
nessa nova proposta curricular de uma, vamos dizer assim, de
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disciplinas mais voltadas para essas discussoes formais da questdo
cultural (PROFESSORA R).

Ratifico, assim, apoiada nesses fragmentos discursivos acima destacados que esses
embates estiveram presentes, mobilizando diferentes posicionamentos no seio da comissao,
procurando legitimar o que seria considerado como vélido para ser ensinado aos futuros
docentes. Encerrando esta subsecao, destaco que essas duas tensdes - que perpassam questoes
como: quem ¢ esse “pedagogo” (egresso do Curso de Pedagogia)? e quais disciplinas
(conteudos) devem fazer parte da formacdo deste profissional? -, apesar de antigas, sdo
permanentemente recontextualizadas e hibridizadas assumindo énfases diferenciadas em

funcao das especificidades da institui¢do onde elas se manifestam.

4.3 — Discursos sobre cultura e formacio docente no novo curriculo de Pedagogia

da UFRJ

Nesta subse¢do, procuro perceber e apresentar como esses debates sobre a qualidade
da formagdo desse profissional egresso do Curso de Pedagogia incorporaram as questdes
culturais.

Ao indagar como as questdes culturais foram pensadas nesta nova proposta, recebi

respostas distintas:

Olha, eu me lembro que a gente teve uma preocupa¢do em relagdo a isso,
por exemplo, reforcando disciplinas como, uma disciplina ligada a
Literatura, que a gente colocou na grade, na listagem de disciplinas. (...)
Houve um debate sobre a Antropologia se devia ficar ou ndo. Acabou
ficando. Houve um debate da importincia ou ndo, alguns achavam que ndo
era essencial. Mas acabou vencendo a idéia de que era muito importante
Antropologia justamente para dar uma capacidade, um olhar para esse
professor cultural, capacidade de entender as diferencas culturais, o aspecto
da cultura tdo ligada a educagdo (PROFESSORA C).

Entdo, em momento algum teve discussoes sobre questoes culturais, a gente
teve discussoes relativas ao que é Curriculo. E a gente sempre tendia ... no
sentido ou de uma visdo extremamente disciplinar de curriculo, ou de uma
visdo menos estruturalista de curriculo; ndo, é pos-estruturalista, também,
mas, pelo menos, menos engessada, porque a questdo disciplinar engessa
demais.

Essa era a grande discussdo, ¢ ... mas a gente ficou muito mesmo apegada
as questoes técnicas, ndo teve grandes estudos, por exemplo, teoricos sobre
curriculo.
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Nos contavamos com uma especialista, que ia nos ajudando que era a
professora Alice. A gente leu uns trés textos, muito pouco. A gente ficou
mesmo muito concentrada na montagem da grade, das ementas,
tecnicamente como é que fazia isso e acabou ndo tendo mesmo uma
discussdo no nivel que eu acho que poderia ter sido. Apesar de que a gente
passou 1(um) ano e tanto trabalhando nisso (PROFESSORA MP).

Pela comissdo eu diria que ndo foram pensadas, centralmente. Até teve um
momento inicial meu, que por sugestoes do proprio Antonio Flavio, que era
o titular de Curriculo na época, de que textos de curriculo fossem objeto de
discussdo, antes do debate da grade curricular. Isso ndo obteve sintonia da
Comissdo, e eu mesma depois considerei que também ndo cabia
(PROFESSORA A)

Como ¢ possivel perceber, embora alguns professores chegassem a mencionar que
essas questdes estiveram presentes nos debates, elas ndo exerceram um papel central na
motivagdo da reforma.

Outro aspecto que me chamou atencdo foi a maneira diferenciada de significar o
conceito de “cultura” mobilizados nessas discussdes, como pode ser observado nos

depoimentos que se seguem

Houve num outro sentido, ai ndo tanto num sentido assim tdo estritamente
antropologico, mas num sentido de ampliacdo aos horizontes culturais,
pode ser antropolégico também. Que seria o seguinte: 0s nossos alunos de
Pedagogia sdo alunos que tém uma formagdo escolar muitas vezes precaria,
que sdo de uma classe social com poucos recursos financeiros, entdo eles
tém uma oportunidade, por exemplo, de ter certas experiéncias da cultura,
particularmente, da cultura padrdo, da cultura dominante, da cultura culta,
como se chama, as vezes muito limitada. Por exemplo, ir ao teatro, ir ao
cinema, ir aos museus, muitas vezes moram nos suburbios, muitas vezes ndo
tém nem dinheiro para ficar vindo (PROFESSORA C).

(...) A questdo de multiculturalismo, as questoes de género, de etnia, elas
sdo extremamente presentes, no ponto de vista do pensamento educacional.
Porque eu acho que elas ajudam, na minha compreensdo, o professor
enfrentar, o pedagogo e o professor enfrentar questoes que aparecem nas
escolas. Fugir de uma interpretagdo que foi muito marcada no campo
educacional, particularmente nos anos 80, de um enfoque, estritamente,
ndo digo estritamente, também ndo era estritamente, mas, sobretudo,
marcada por uma visdo politica e economica, e se introduzir, de matizar,
ndo significa abandonar a discussdo politica e econémica, mas matiza-la,
introduzir uma maior inter-relacdo dela com as discussées culturais
(PROFESSORA A).
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Um outro entrevistado chegou a questionar o significado da expressdo “questdes
culturais”. “Eu queria saber mais o que vocé esta chamando de questoes culturais”
(PROFESSOR M). E completou:

Eu estou convencido que o Brasil ndo é exatamente um pais multicultural,
nos termos que o multiculturalismo é pensado em paises como Estados
Unidos, Inglaterra, ou Franca. Vocé estd falando, de fato, de origens
culturais muito distintas, muito segregadas, inclusive, e, sobretudo, muito
delimitadas as suas fronteiras. No caso do Brasil as fronteiras culturais,
desde sempre, sdo muito borradas, elas sdo muito atravessadas, sdo
hibridas. Vocé ndo tem definicoes religiosas completamente nitidas, aqui
tudo ¢ muito meio miscigenado, na verdade. De qualquer maneira, os
nossos professores, de maneira geral, precisam a aprender a lidar de
alguma forma com isso. Eu acho que a melhor forma de lidar com isso, ¢
aprender mais sobre ciéncia, a ciéncia ajuda, ou as disciplinas cientificas
ajudam a vocé ter uma visdo um pouco mais relativista do mundo, a ter
uma visdo mais moderna, eu diria assim, no sentido de ser mais
universalista e simultaneamente respeitar a diferenca, respeitar aos direito
dos outros. Eu acho que ¢ isso o respeito multicultural, na verdade
(PROFESSOR M).

Na visdo de Fairclough, isso acontece porque

como produtores estamos diante de escolhas sobre como usar uma palavra e
como expressar um significado por meio de palavras, ¢ como intérpretes
sempre nos confrontamos com decisdes sobre como interpretar as escolhas
que os produtores fizeram (que valores atribuir a elas) (FAIRCLOUGH,
2001, p.230).

Essa pluralidade de significados dados a uma mesma palavra, neste caso cultura, é que
me parece potencialmente fecunda para ser explorada quando pensamos em termos das
estratégias utilizadas, pela busca da hegemonia, no campo da discursividade. Afinal como

destaca Fairclough (2001).

(...) a relagdo palavra-significado pode mudar rapidamente, ¢ assim muitos
significados potenciais sdo instaveis, e isso pode envolver disputa entre
atribuicdes conflitantes de significados e significados potenciais das palavras

(p.231).

Interessante observar que embora a questdo cultural ndo tenha sido o mote para a
reformulacdo do curriculo, nenhum dos entrevistados negou a importincia do seu

enfrentamento no novo curriculo. O que diferenciou, no entanto foi a forma desse
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enfrentamento, trazendo a tona disputas curriculares referentes a questao da disciplinarizagao
como estratégia de legitimagao e reconhecimento de uma determinada area de conhecimento.

Para uns as questdes culturais deveriam ser objeto de reflexdo de uma disciplina especifica.

Mas para algumas pessoas, alguns de nos, felizmente a maioria, porque
entrou pelo menos como optativa, pois sdo questoes atuais, que perpassam
toda a discussdo do proprio curriculo e de outras propostas em educagdo,
ndo so do curriculo. A Historia da Educagdo, Filosofia da Educagdo
principalmente, e Sociologia da Educagdo estdo permeadas de discussoes,
querendo a gente ou ndo, gostando ou ndo, aceitando ou ndo, do
Multiculturalismo, esse é um campo do saber hoje,... sinto muito, a gente
tem que saber isso. Como também, na minha compreensdo, a inclusdo. As
questoes dos processos de inclusdo e exclusdo sdo absolutamente
discutidas. Ah, mas isso é dentro de Sociologia. Argumentam,
Multiculturalismo ou inclusdo podem ser discutidos dentro da Sociologia.
Pode, mas ndo é. Porque, eu acho que sdo campos que adquiriram um
Status proprio hoje em dia, dado o tamanho de pesquisadores que se
dedicam estritamente a isso (PROFESSORA MP).

A pertinéncia dela no curriculo é muito grande, agora o fato de esta
disciplina estar nesta proposta como uma disciplina optativa me deixa
muito preocupada. Eu ndo creio que todos os alunos irdo optar por fazer
esta disciplina, pelo seguinte motivo: na nova proposta curricular nos
temos apenas trés atividades optativas, alias de trés créditos, atividade
académica optativa I, atividade académica optativa Il e atividade
académica optativa IlI. Num total de nove créditos.

Isso significa que o aluno vai escolher trés disciplinas optativas. A oferta de
disciplinas optativas é muito grande, entdo eu ndo creio que, com uma
oferta muito grande de disciplinas, os alunos facam necessariamente
Multiculturalismo. O que é uma pena, porque é uma disciplina, a meu ver,
central (PROFESSORA R).

Para outros, ao invés de uma disciplinarizacdo das questdes culturais, elas deveriam
estar no curriculo diluidas em outras disciplinas pertencentes a grade curricular, isto €, mais
como perspectiva de andlise do que como objeto de estudo. As razdes apontadas para a defesa
desse tipo de insercao foram de diferentes ordens.

Para uns, como mostra o depoimento a seguir, essa defesa de posicao se explica pelo
receio de que a introdu¢do de uma nova disciplina para tratar das questdes culturais
respondesse mais a certos “modismos pedagogicos” em detrimento de “uma formacdo mais
solida”. Essa argumenta¢ao mobiliza, recontextualiza e hibridiza discursos sobre cultura para

fortalecer uma concepcdo de qualidade na formagdo docente. Nessa perspectiva, cultura como
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realizagao humana, reforca a tese universalista que por sua vez contribui para realimentar uma

idéia de formagao solida inquestionavel.

Eu tenho um certo receio de a gente criar disciplinas de moda. Eu acho
assim, a formagdo cientifica nas disciplinas bdasicas, ela é suficiente para
dar conta disso. Disciplinas como, a propria, as bases biologicas da
Educacgdo, desmanchando as idéias da importdncia das diferengas naturais,
elas ajudam um pouco a fazer isso. Eles tém uma Antropologia, eles tém
mais de uma Sociologia, tém varias Psicologias, algumas Filosofias, eles
tém Historia, nessa formacgdo deles inicial do curso, elas sdo todas as
disciplinas da Biologia, sdo todas ciéncias humanas. Ciéncias humanas sdo
ciéncias culturais. Ndo vou dizer que é sinénimo. As ciéncias culturais sao
as ciéncias humanas. Entdo eu fico perguntando assim: Qual seria o
conteudo de uma disciplina que fale dessas questoes culturais? O qué que
essas outras disciplinas estdo falando se ndo é das questoes culturais?
Entendeu? FEu tenho um certo receio da gente criar, ficar inventando
disciplinas, que expressam mais um certo modismo pedagogico. Um tema
que estd meio em evidéncia ai. Eu acho que a formagdo solida de base é a
melhor via (PROFESSOR M)

Para outros, a justificativa se sustenta na extensdo do novo curriculo para uma
forma¢dao multidisciplinar, na medida em que a carga horaria ficou um tanto quanto pesada,
para permitir a inser¢do de algumas novas disciplinas, em detrimento das ditas como

“centrais”, como obrigatoria.

Discussdo até houve, mas inser¢do no curriculo da cultura como algo que
devesse ter mais importancia, ndo. Foi como eu falei pra vocé a gente ndo
tinha como nesse curriculo que ja esta com 3.525 horas, quando na
realidade a legislacdo exige 3.200 horas. Nos estamos com 325 horas a
mais do que a legislacdo exige, exatamente para dar conta de dar essa
formagdo que foi ampliada.

Entdo, ndo houve insercdo de novas disciplinas relacionas a cultura. O que
nos tentamos fazer, e podemos fazer e fizemos em alguns casos, foi fazer
essa inser¢do na ementa das disciplinas. Entdo eu acho que vale a pena
uma verificagdo de como que dentro da ementa dessas disciplinas entra
questao da cultura (PROFESSORA R,).

Para alguns essas diferentes posi¢des — disciplinarizagdo x ndo disciplinarizacao;
conteudo disciplinar x perspectiva de andlise - ndo foram vistas de forma dicotomica, como
ilustra o depoimento abaixo da professora R ao afirmar a pertinéncia da inser¢ao das questdes

culturais no novo curriculo.

Agora, a importdancia eu vejo ndo apenas na cria¢do de uma disciplina, mas
na inser¢do nas ementas de outras disciplinas desta questdo da cultura.
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Entdo neste sentido eu acho que houve, também, um certo avango. Porque,
por exemplo, em relacdo a disciplina de Curriculo, claramente nos tratamos
de questoes culturais, dentro da disciplina Diddtica do Curso de Pedagogia,
claramente também existe a necessidade do tratamento dessas questoes
culturais.

Agora, nas outras disciplinas eu ndo saberia dizer pra vocé como que estas
disciplinas estdo trabalhando a questao cultural (PROFESSORA R,).

Interessante observar que, ao compararmos essa ultima fala com as ementas das duas
disciplinas acima citadas como terreno propicio para que as discussdes de cultura estejam
presentes, isso ndao pode ser ratificado. Com efeito, na ementa da Disciplina Didatica, que ¢
oferecida no quarto periodo, do curriculo novo, com uma carga horaria de 60 horas, o termo

cultura ndo ¢ sequer mencionado, como pode ser observado a seguir:

A construgdo do campo da didatica visto como tempo/espaco de
reflexdo/agdo sobre o processo de ensino-aprendizagem. Teorias
educacionais e o contexto socio-historico, politico, econdmico e filosofico da
pratica pedagogica. Estruturantes da pratica pedagogica: planejamento
curricular e planejamento de ensino; métodos e técnicas de ensino; avaliacao
do ensino (Ementa de Didatica. SIGA - Sistema de Gestdo Académica.
Disponivel em https://www.siga.uftj.br/sira/repositorio-curriculo/disciplinas.
Acesso em Nov./20087°,

O mesmo ocorre na disciplina Curriculo, também obrigatoéria ¢ ministrada no 4°
periodo, com carga de hordria de 60 horas, que, apesar de ter sido mencionada como
disciplina que procuraria abordar as questdes culturais, ndo trata em sua ementa essas

questdes, tidas como tdo necessarias na preparacao do futuro docente.

Historia do pensamento curricular: concepgodes tradicionais, criticas e pos-
criticas. Discussdo e analise das principais questdes relativas a selegéo,
organizacdo ¢ distribuicdo do conhecimento escolar. Politicas de curriculo
(Ementa de Curriculo. SIGA - Sistema de Gestdo Académica. Disponivel em
https://www.siga.uftj.br/sira/repositorio-curriculo/disciplinas. Acesso em
Nov./2008.

Embora reconheca que apesar das questdes culturais ndo serem mencionadas nas suas
respectivas ementas, nada impede que os professores das respectivas disciplinas insiram em
seus contetidos programaticos debates e discussdes relativos ao tdpico em questdo, pois me
interessa, neste estudo, perceber como os sentidos de cultura recontextualizados e

hibridizados e circulam nesses contextos de produgdo especificos.

7% Esta ementa foi retirada do SIGA e ¢ diferente da que se encontra no ementério que esta em Anexo.
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Ainda em relagdo a analise das ementas, um outro aspecto que merece ser destacado
diz respeito a disciplina Antropologia na Educacao, introduzida no novo curriculo. Apesar de
sua inser¢do no novo curriculo de Pedagogia ter provocado um grande embate, ela foi aceita
como uma possibilidade de ajudar ao futuro professor na busca de uma melhor compreensao

sobre a diversidade cultural, como podemos visualizar em sua ementa’’:

Principais correntes e principais debates na atualidade: natureza e/ou
cultura(s), socializacdo e/ou sociabilidade(s), diferenca, diversidade e/ou
alteridade. O trabalho de campo do pesquisador. Cultura(s) escolar(es),
cultura(s) midiatica(s), cultura(s) da infancia e cultura(s) jovem(ns). (SIGA -

Sistema de Gestao Académica. Disponivel em
https://www.siga.uftj.br/sira/repositorio-curriculo/disciplinas. Acesso em
Nov./2008).

A aprovagdo dessa disciplina ndo se deu, todavia, por unanimidade entre os membros

da Comissdo, como indica a fala abaixo

Do ponto de vista académico, isso ndo existe. Ndo existe nenhuma
associagdo nacional ou internacional, existe um unico periodico americano,
chama Anthropology Education, dedicado ao tema. Porque, na pratica, ndo
¢ que eu estou falando contra a Antropologia, eu estou apenas dizendo o
seguinte, ndo existe uma distingdo nitida, entre Sociologia e Antropologia,
no caso dos estudos da Educagdo. Entdo, na verdade, inventou-se aqui, pra
atender a uma determinada professora, que historicamente da a disciplina
Antropologia da Educagdo, inventou-se essa disciplina, que a rigor ndo
existe. Sociologia da Educa¢do cumpre o papel de atender aos trabalhos de
porte mais antropologicos, mais etnograficos (PROFESSOR M).

Esta discussdo, mais uma vez, nos remete a uma das tensdes mencionadas no capitulo
anterior, em relagdo aos conhecimentos que devem ou ndo ser selecionados para fazerem
parte da grade curricular. Além disso, ratifica as relagdes de poder, no momento da selecdo de
conhecimentos para compor um curriculo. Como citado por Apple (2006a), um curriculo ¢
sempre resultado da selecdo de alguém e produto de tensdes, conflitos e concessdes culturais.
Dessa forma, o curriculo estd envolvido centralmente em relagdes de poder, conforme destaca
Moreira & Silva: “(...) o curriculo, enquanto definicdo “oficial” daquilo que conta como
conhecimento valido e importante, expressa os interesses dos grupos e classes colocados em

vantagem em relagcdo ao poder” (2006, p.29).

Essa disciplina ¢ obrigatoria ¢ tem uma carga horaria de 60 horas, ¢ é ministrada no segundo periodo.

Antropologia na Educagdo substituiu a disciplina Antropologia Cultural, que fazia part€ do curriculo anterior, e
que também visava abordar a questdo da diversidade cultural
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Apple (2006b) também aproveita para lembrar aos educadores “Que tipo de
conhecimento vale mais?” (SPENCER apud APPLE, 2006b p.39). Apesar de tdo simples,
essa pergunta ndo ¢ nada facil de ser respondida, afinal, a quem cabe a decisdo de se definir o
conhecimento de alguns grupos como digno de ser transmitida as geracdes futuras?

Apesar de acharem importante que o curriculo de Pedagogia oferecesse uma maior
preparagdao para o enfrentamento das questdes culturais na realidade educacional brasileira,
nenhuma disciplina, que tivesse como foco central em sua ementa essa discussdo, foi incluida
como obrigatoria no curriculo. Interessante observar que elas entraram como eletivas, isto €, o
espaco reservado no curriculo para as “tematicas consideradas emergentes”, como explicitado
no depoimento abaixo. Essa constatacdo ganha mais for¢a quando sabemos que as questdes
culturais e multiculturais sdo discutidas em alguns grupos de pesquisa da Faculdade de
Educacdo da UFRJ, como lembrado, nesse mesmo depoimento, em que as novas propostas

eram pensadas para o novo curriculo de Pedagogia.

Mas, eu lembro que existia uma inten¢do de que nas disciplinas eletivas
aparecessem tematicas correlacionadas aos campos de pesquisa existentes
na Faculdade de Educacdo. E Multiculturalismo era um deles, que era, no
caso, na época, fortemente defendido pela Ana Canen, mas também
presentes nos trabalhos do Anténio Flavio, de certa forma, menos presentes,
mas também com certa articulagdo com o campo do curriculo e as pessoas
que discutiam curriculo.

Entdo outras temdticas, era uma pouco assim, temdticas emergentes, as
eletivas, aquele espaco das eletivas ficou para as chamadas temdticas
emergentes. Enquanto as obrigatorias ficaram com aquele classico
(PROFESSORA A).

Dessa forma, vérias disciplinas entraram como complementares, visando de alguma
forma compensar a falta desses topicos na grade obrigatdria. Essas disciplinas sdo Educagdo e
Etnia, Educacdo e Género e Multiculturalismo e Educagao.

A disciplina Multiculturalismo e Educagdo discute as questdes culturais, ainda como

um desafio na formacao de professores, como pode ser ratificado em sua ementa:

O conceito de multiculturalismo e sua relevancia na educagdo. Origens,
sentidos e abordagens do Multiculturalismo. O impacto do Multiculturalismo
nas politicas e praticas educacionais e avaliativas. Desafios e potencialidades
da educacdo multicultural. Experiéncias pedagdgicas em educacdo e
formacao de professores na perspectiva multicultural (SIGA - Sistema de
Gestdo Académica. Disponivel em https://www.siga.uftj.br/sira/repositorio-
curriculo/disciplinas. Acesso em Nov./2008.
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Ao questionar sobre a importancia dessa disciplina de 45h (3créditos) no curriculo de
Pedagogia e quais os objetivos pensados para a mesma, assim como sua pertinéncia no

curriculo, obtive algumas respostas que merecem destaque, tais como:

Pra mim, por exemplo, a pertinéncia é total, para alguns da comissdo era
absolutamente irrelevante. Ndo deveria nem existir isso, como também
inclusdo em educag¢do. Porque ndo era campo de conhecimento. Entdo,
assim ... Mas para algumas pessoas, alguns de nos, felizmente a maioria,
porque entrou pelo menos como optativa, primeiro sdo questoes atuais, que
perpassam toda a discussdo do proprio curriculo e de outras propostas em
educagdo, ndo so do curriculo. A Historia da Educagdo, Filosofia da
Educagdo principalmente, e Sociologia da Educagdo estdo permeadas de
discussoes, querendo a gente ou ndo, gostando ou ndo, aceitando ou ndo, do
Multiculturalismo, esse ¢ um campo do saber hoje,... Sinto muito, a gente
tem que saber isso. Como também, na minha compreensdo, a inclusdo. As
questoes dos processos de inclusdo e exclusdo sdo absolutamente discutidas.
Ah, mas isso é dentro de Sociologia. Argumentam: Multiculturalismo ou
inclusdo podem ser discutidos dentro da Sociologia. Podem, mas ndo sdo.
Porque, eu acho que sdo campos que adquiriram um status proprio hoje em

dia, dado o tamanho de pesquisadores que se dedicam estritamente a isso
(PROFESSORA MP).

Uma das professoras chegou a mencionar a sua preocupacao quanto a possibilidade de
nem todos os alunos optarem por essa disciplina, ja que existe um leque de muitas opgdes na

grade de eletivas.

A pertinéncia dela no curriculo é muito grande, agora o fato de esta
disciplina estar nesta proposta como uma disciplina optativa me deixa muito
preocupada. Eu ndo creio que todos os alunos irdo optar por fazer esta
disciplina, pelo seguinte motivo: na nova proposta curricular nos temos
apenas trés atividades optativas, alias de trés créditos: atividade académica
optativa 1, atividade académica optativa Il e atividade académica optativa
1II. Num total de nove créditos. Isso significa que o aluno vai escolher trés
disciplinas optativas. A oferta de disciplinas optativas é muito grande, entdo
eu ndo creio que, com uma oferta muito grande de disciplinas, os alunos
fagcam necessariamente Multiculturalismo. O que é uma pena, porque é uma
disciplina, a meu ver, central (PROFESSORA R).

A disciplina Educagdo e Etnia, também entrou como uma optativa tendo a mesma
carga hordria e nimero de créditos que a disciplina Multiculturalismo e Educagdo. Esta
disciplina aborda, igualmente, as questdes da diversidade cultural, enfocando, principalmente

as questdes de raga e etnia, como pode ser ratificado na ementa:

Raga e etnicidade segundo as perspectivas antropoldgicas. Racismo e
etnocentrismo. A supera¢do do conceito de raga também pelas recentes
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contribuicdes da biologia molecular. Politicas de Acdo Afirmativa e
educacdo inclusiva. Cultura(s) indigena(s) e cultura(s) afro-descendente(s) na
educacdo brasileira (SIGA - Sistema de Gestdo Académica. Disponivel em
https://www.siga.uftj.br/sira/repositorio-curriculo/disciplinas. Acesso em
Nov./2008.

A outra disciplina, também destacada nas entrevistas como uma das possibilidades de
se abordar as questdes culturais ¢ Educacdo e Género. Um dos seus topicos principais

mencionados na ementa € a cultura.

Cultura e relagdes de género. O masculino e o feminino nas sociedades
contemporaneas. Género e sexualidade. Relagdes de gé€nero na educagdo. O
professor e a construgao da identidade de género (SIGA - Sistema de Gestao
Académica. Disponivel em  https://www.siga.uftj.br/sira/repositorio-
curriculo/disciplinas. Acesso em Nov./2008

Finalizando entdo este ultimo capitulo, interessa-me destacar que ndo procurei
evidenciar limites e potencialidades deste novo curriculo. Meu objetivo foi evidenciar os
embates politicos e epistemoldgicos que perpassaram esse processo de reformulagdo
curricular especifico, considerando que esses embates se ddo no plano da discursividade, em
funcdo dos sentidos de qualidade, docéncia, ciéncia e cultura que va@o sendo
recontextualizados e hibridizados nos diferentes contextos de producdo de politicas de
curriculo. Ao invés de buscar um curriculo ideal, o paradigma que orientou este meu estudo
opera com a idéia de curriculo possivel, que reconhece tanto as condi¢des de sua producao
como a provisoriedade de um processo como esse. Alids, essa idéia estd presente de forma

bastante clara em alguns dos atores que participaram diretamente desse processo.

Eu vejo assim, como uma articulagdo politica. Como um momento num
processo que ndo se terminou e ndo vai se terminar. Inclusive depois do
curriculo aprovado ja houve modifica¢ées. Eu acho que o grande barato
desse curriculo foi a gente ter conseguido uma flexibilidade no fluxo dos
alunos. Acabamos com pre-requisito. Isso hoje esta trazendo problemas
serios, mas é uma questdo, eu acho, de adaptagdo que comegou esse ano
mesmo. Agora é que a gente esta mesmo sentindo os primeiros efeitos. E isso
é uma questdo de adaptagio (PROFESSORA MP, PRESIDENTE DA
COMISSAO DE PROPOSTA DE REFORMULACAO CURRICULAR DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UFRJ).

Até eu considero que saiu ali a proposta possivel, num acordo possivel
entre aquelas pessoas e entre aqueles grupos da faculdade. Na minha
concepgdo ainda saiu um curriculo muito estruturado, pra mim ainda
poderia ter muito mais disciplinas eletivas do que tinha, ndo precisava ficar
tanto essa separacdo entre Fundamentos e as disciplinas que sdo
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entendidas pelo pessoal de Fundamentos como disciplinas praticas. Assim,
poderia ter sido até um curriculo mais aberto a esse tipo de discussdo, mas
essa era uma discussdo maior no campo do curriculo. Portanto, também
ndo cabia. Ndo era apenas o campo do curriculo que estava definindo o
curriculo. Entdo, tinha que fazer acordos. Foram acordos (PROFESSORA
A, MEMBRO DA COMISSAO DE PROPOSTA DE REFORMULACAO
CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFRJ).

Assim, ressalto que, apesar de nao terem sido foco direto de preocupagdes, as questdes
culturais, estiveram presentes nas discussoes. Ratifico ainda que diferentes sentidos de cultura
perpassaram pelos debates nos momentos de discussdo, € que esses sentidos plurais se
articularam com outros sentidos inacabados de “qualidade de formacdo docente” para
reforgarem argumentos acerca da forma com que essas questdes deveriam entrar no novo
curriculo. Entraram como optativas, a forma possivel, naquele momento, a espera de outras

recontextualizacoes e hibridizagoes futuras.

Entdo, no ‘front” desses debates foram assim..., Bom, entdo a gente
conseguiu inserir como optativa, na crenca de que, em uma outra reforma,
esses campos de saberes adquirissem importancia tal, se firmassem de
maneira tal, no conhecimento cientifico de um modo geral, que passassem
como passou a educagdo especial, que antes era optativa e passou a ser
obrigatoria.

Entdo, a idéia era essa, que num outro movimento a gente conseguisse
trazer como obrigatoria. Foi uma questdo estratégica mesmo, porque
chegava um momento que a gente tinha que acabar com a discussdo e fazer
alguma coisa (PROFESSORA MP).
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CONSIDERACOES FINAIS

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, intervenho, intervindo educo ¢ me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a
novidade (FREIRE, 2005, p.29).

Longe de querer esgotar todas as possibilidades de andlise do campo escolhido, esta
pesquisa procurou contribuir para o debate acerca dos limites e potencialidades da
incorporagdo das questdes culturais que possa assegurar a presenga de uma dimensdo
transformadora nas propostas de reforma curricular do Curso de Pedagogia da UFRJ.
Igualmente, este estudo buscou analisar os discursos sobre cultura e/ou questdes culturais nos
textos curriculares do Curso de Pedagogia, em uma visdo mais ampla, assim como, também,
de maneira mais especifica da UFRJ. Nestas consideracdes, retomo as idéias, os objetivos e as
questdes ja explicitadas na introducdo deste trabalho, procurando evidenciar aqueles que
foram contemplados, alcancados e respondidos.

A relevancia desse estudo, como procurei demonstrar no primeiro capitulo, pode ser
reafirmada quando constatamos a escassez de pesquisas que procuram relacionar as questoes
culturais com a producdo de curriculos do curso de formacdo de professores das séries
iniciais.

Para responder a questdo norteadora desse meu estudo - Como foram produzidos,
recontextualizados e hibridizados os discursos sobre cultura na nova proposta de reformulagao
do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio de Janeiro? — procurei analisar os
sentidos atribuidos a esse termo nos diferentes textos relativos a essa reforma: os depoimentos
dados pelos membros da Comissdo da proposta de Reformulagao do Curso de Pedagogia, o
proprio texto da proposta bem como as ementas do novo curriculo.

Interessou-me perceber como, no caso preciso do Curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacao da UFRJ, os discursos sobre qualidade na formacao docente incorporavam o debate
em torno das questdes culturais, debate este ja, de certa forma, presente nos contextos de
producdo de politicas de curriculo como analisado no terceiro capitulo deste estudo. Mais

precisamente procurei identificar como a questdo cultural perpassava ou ndo as tensdes, em
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particular a segunda e a terceira, identificadas neste estudo como especificas do Curso de
Pedagogia.

Apoiada nas contribui¢des dos estudos de curriculo, bem como dos estudos da
linguagem, pude perceber a importancia da compreensdo das especificidades dos contextos de
produgdo desses textos analisados para entendermos os processos de recontextualizagdo e
hibridizag¢ao dos discursos. Um exemplo disso para o caso da Reforma Curricular do Curso de
Pedagogia da Faculdade de Educagdo pode ser encontrado na relagdo entre propria duragdo do
processo de reformulagdo por questdes internas a essa instituicdo e as formas como as
questdes culturais foram recontextualizadas.

A longa gestagdo - de 1999 a 2008 de quase uma década deste novo curriculo talvez
explique que os sentidos de modernizacdo, racionalizacdo que circulavam nos debates e
afirmavam a necessidade de mudanca e de inovagdo mobilizassem discursos nao tao novos.

Desse modo, pude constatar que o perfil do aluno egresso do Curso de Pedagogia, foi
o foco central das discussdes da primeira reformulacao do curriculo do Curso de Pedagogia,
impulsionando os debates em torno da questdo das habilitacdes, debates esses que vém
marcando o campo héd algumas décadas. Em contra partida, os debates mais recentes
decorrentes da introdugdo da perspectiva cultural no campo educacional ndo ganharam
destaque nesse processo. Dito de outra forma, os discursos sobre qualidade na formagao
docente que subjazem a uma reforma curricular do Curso de Pedagogia ao serem
recontextualizados e hibridizados com discursos sobre o perfil dos egressos tal como ocorreu
no caso analisado, tendem a reforcar mais a idéia de um “profissional competente adaptado as
necessidades do mercado” do que de um sujeito politico critico e transformador .

Do mesmo modo, cabe destacar que essas associacdes discursivas traduzem as
relacdes de poder nas quais esse processo ocorreu, bem como esses sentidos sdo sempre
inacabados, fluidos e ambivalentes deixando a possibilidade de investimentos em outros
sentidos também em disputa. Assim, apesar de as questdes culturais no novo curriculo de
UFRJ, ndo terem sido o fio condutor do processo de reformulacdo do curriculo do Curso de
Pedagogia, elas aparecem recontextualizadas no debate e abrem espacos para que se busquem
formas de incorpora-las como procurei demonstrar no quarto capitulo.

Um exemplo disso ¢ a pluralidade de sentidos para o termo cultura que circulou nesse
contexto de producdo de politicas de curriculo. Diferentes sentidos de cultura sendo
mobilizados e disputados no momento da Reformulagdo Curricular. Para alguns o sentido de
cultura ndo se restringia ao sentido antropoldgico, mas também num sentido mais amplo,

como um espaco de oportunidades de ampliagdes culturais da cultura dominante, da cultura
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culta. Para outros o sentido de cultura privilegiava a dimensdao da vida em sociedade, se
confundindo quase com o termo social e nesse sentido ja estaria presente em todas as
disciplinas consideradas classicas da area das ciéncias humanas.

Um outro aspecto que vai nessa mesma linha de argumentacdo consiste no debate
travado entre os membros da comissdo acerca da forma como as questdes culturais deveriam
integrar o novo curriculo. Cabe ressaltar que, enquanto alguns se mostravam defensores da
disciplinarizacdo, por meio da introdugdo dessas questdes em uma, ou mais, disciplinas
especificas no novo curriculo do Curso de Pedagogia, outros optaram pela ndo-
disciplinarizacdo, afirmando que essas questdes poderiam ser inseridas em disciplinas
classicas, como a Sociologia, a Filosofia, ou mesmo a Didatica ou o Curriculo.

Os defensores dessa segunda modalidade de introdugdo das questdes culturais
sustentavam o discurso da transversalidade nas diferentes disciplinas do Curso de Pedagogia,
como possibilidade de dar conta de tratar dessas questdes, pois, apesar de ndo fazer parte
oficialmente do curriculo, em se tratando de disciplinas obrigatorias, o tema das questdes
culturais perpassaria quase que “naturalmente” por diversas outras disciplinas. Dessa forma,
ndo haveria a necessidade de uma disciplina especifica que tratasse da tematica em foco, na
medida em que todas as disciplinas enfocariam discussoes sobre as questdes culturais a partir
de diferentes contextos.

Frente a esse embate, o novo curriculo de Pedagogia utiliza da estratégia de
disciplinarizacdo pela margem. Apesar das questdes culturais ndo terem sido enfocadas de
maneira direta se transformando em disciplina obrigatdria, elas se constituem em disciplinas
optativas, oferecidas aos alunos trés primeiros periodos (Ver Curriculo de Pedagogia da UFRJ
em anexo), com o nome de Atividades Académicas Optativas, com 3 créditos e a carga
horaria de 45 horas cada uma. Essas 3 (trés) disciplinas que foram destacadas no capitulo
anterior sdo: Multiculturalismo ¢ Educagdo, Educa¢do e Etnia ¢ Educacao e Género.

Essa maneira de incorporar as questoes culturais pela margem nao pode deixar de ser
destacada, j4 que, como estratégia, esse deve ser um primeiro passo para a incorporagao
dessas questdes no curriculo de Pedagogia da UFRJ. Embora seja uma incorporacdo fraca -
como optativas alguns alunos podem terminar o curso sem terem cursado uma matéria sequer
dessas mencionadas — foi a incorporacao possivel em meio as relagdes de poder e disputas em
jogo.

Reafirmo, entdo, que a criacdo de uma disciplina que aborde as questdes culturais,
mesmo sendo um componente curricular optativo, traz para o Curso de Pedagogia, uma

ampliacdo no olhar desse futuro professor das séries iniciais, que possibilite lidar com o
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“arco-iris de culturas” em nossas escolas, ratificando aqui o pressuposto levantado na
introduc¢ao deste estudo.

Ao compartilhar do pensamento de Ferreira (2005, p. 7), entendo que “os processos
vivenciados em uma determinada instituicdo reinterpretam os processos socio-historicos e
educacionais mais amplos”. Dessa forma, destaco que as reflexdes apresentadas neste estudo
sobre o curriculo do Curso de Pedagogia — mais especificamente na Faculdade de Educacao
da UFRJ —, constituem-se em contribuicdes para se pensar a formagdo de professores das
séries iniciais e sua preparacdo para lidar com as questdes culturais, a partir das mudancas

curriculares instituidas no referido curso, em 2008.
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APENDICE

Entrevista realizada com os professores que participaram do processo de

Reformulac¢do Curricular do Curso de Pedagogia da UFRJ (2008)

Quais foram os objetivos centrais da proposta de reformulagdo do curriculo do Curso de

Pedagogia?

Como as questdes culturais foram pensadas nesta nova proposta?

Qual a importancia de se ter ou ndo uma disciplina que aborde as questdes culturais no

curriculo de formagao de professores?

Uma disciplina, chamada Multiculturalismo ¢ Educacdo (45h — 3cr), foi colocada no
curriculo como complementar. Quais foram os objetivos pensados para esta disciplina e

qual a pertinéncia dela no curriculo?

Houve mais alguma discussdo no ato da reformulacdo que abordasse as questdes

culturais?
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Apresentagao

O presente documento tem por objetivo solicitar ao Conselho de Ensino e Graduacgao (CEG)
da Universidade Federal do Rio de Janeiro a aprovacéo da proposta para a implantagao de
novo curriculo para o curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo/UFRJ, apresentada a
seguir, cumprindo os requisitos da Resolugdo CEG N° 02/2003 (Normas Basicas para
formulacdo do Projeto Pedagdgico e Organizagao Curricular dos Cursos de Graduagao da
UFRJ).

A proposta de Reformulagdo do curriculo do Curso de Pedagogia teve como ponto de
partida propostas elaboradas por Comissbes estabelecidas anteriormente (anos de 1999 e
2000) e foi finalizada pela atual Comissao de Reformulagdo Curricular, indicada pela
Comunidade da FE e nomeada pela gestdo Reconstrucdo e Mudanga, em fevereiro de
2004. Durante todo o processo, a Comissdo manteve-se permeavel as sugestdes dos
demais professores, recebeu visitas de alguns, fez consultas a outros e divulgou resultados
parciais de seu trabalho aos Departamentos. Os representantes discentes nao sé
integraram formalmente da Comissdo como nela tiveram participagao ativa.

A dissonancia entre o atual curriculo, a realidade educacional brasileira e as aspiragbes do
alunado constituiu o cerne da discusséo, que culminou na elaboragao deste projeto, visando
a atender nao s6 a formagao do novo profissional de educacdo como também a demanda
do mercado de trabalho para a area e a expressao real dos trés pilares da Universidade:
ensino-pesquisa-extensao.

Historico do curso de Pedagogia na Faculdade de Educacao/UFRJ

Em julho de 1968, com a Reforma Universitaria promulgada pela lei 5.540/68, foi extinta a
Faculdade Nacional de Filosofia, a qual se vinculava o Departamento de Educacao, criando-se,
como desmembramento desta, a Faculdade de Educacdo do Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas da UFRJ, com cursos de graduagao, especializagio e pés-graduacao stricto sensu. No
que se refere ao Curso de Pedagogia, em 1970, a nova unidade habilitava o denominado
especialista em educagdo para supervisdo escolar, orientacdo educacional e administracao
escolar, estando suas ofertas vinculadas ao exercicio do magistério das disciplinas pedagodgicas
do Curso Normal.

No final da década de oitenta, precisamente no ano de 1989, inicia-se na Faculdade de
Educagdo um processo de revisdo curricular com ampla participacdo de todos os segmentos,
fruto das intensas discussdes nacionais acerca dos dilemas do Curso de Pedagogia e dos novos
rumos que deveriam orientar a formagao do pedagogo naquele contexto. No debate nacional
acerca da redefinicho da identidade e da fungcdo do pedagogo na sociedade e,
consequentemente, da responsabilidade da universidade na formacéo deste profissional, dois
aspectos se destacaram. O primeiro dizia respeito as argumentagbes em defesa da docéncia
como nucleo central da identidade profissional do pedagogo. O segundo referia-se a necessidade
de se ter a formacgéo dos professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais garantida em nivel
superior. Simultaneamente, fazia-se a critica a fragmentacao do trabalho pedagdgico e a defesa
de um pedagogo “integral”.

Os constantes questionamentos postos pelos professores e pelas instituicdes de ensino quanto
a competéncia do especialista em assumir fungdes especificas sem conhecer a experiéncia
docente,impunham uma mudancga. Estabeleceu-se na Faculdade de Educacdo/UFRJ a
convicgao de que o caminho a ser seguido pela Pedagogia passava necessariamente pela
valorizagdo do magistério, levando a que se estabelecesse a formagédo do professor como
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finalidade da graduagdo em Pedagogia da UFRJ e colocando-se as demais areas nos ambito
dos cursos de especializacao (lato sensu).

Apds o longo periodo de debates e sistematizagado de propostas, aprovou-se o atual curriculo do
Curso de Pedagogia da FE/UFRJ, que entrou em vigor em 1993, procurando atender, em sua
origem, as demandas do sistema educacional brasileiro identificadas a época. Para tanto,
suprimiu as habilitagdes correspondentes a formagao de especialistas, manteve a habilitacdo em
“Magistério das Disciplinas Pedagogicas de 2°. Grau”, introduziu uma habilitagdo em Educacéo
Pré-escolar e outra em Magistério das Séries Iniciais do 1° Grau.

Em sua justificativa consta como objetivo a formagao de um profissional capaz de:

e detectar, analisar, compreender e criticar os problemas da educag¢ao no Brasil, posicionando-
se em relacdo a eles;

e atuar nas disciplinas pedagogicas do Curso de Formacgao de Professores em nivel de 2°.
Grau, no segmento de C.A. a 42. Série do primeiro grau e na educagao pré-escolar

Assim, o perfil do pedagogo, entendido como profissional do ensino, é, na atual versao curricular,
aquele que:

¢ tem a docéncia como base de sua identidade profissional;

¢ domina o conhecimento especifico de sua area (educagao pré-escolar, 1° segmento do 1°
grau e disciplinas pedagdgicas do Ensino Normal);

e tem um conhecimento pedagdgico abrangente que lhe permite perceber as ligacdes
existentes entre as atividades educacionais e as relagdes bio-psico-sociais, econdémicas,
politicas e culturais em que o processo educacional ocorre; e

e ¢ capaz de ensinar e de produzir conhecimentos.

As atuais habilitagbes oferecidas, com a nomenclatura atualizada, s&o:

Habilitagao A: Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental (séries iniciais do 1° grau).
Habilitagao B: Magistério em Educacgéo Infantil (Educacao Pré-escolar)

Habilitagao C: Magistério das Disciplinas Pedagdégicas do Ensino Normal (2° grau)

A estrutura curricular possui 8 periodos e se compde de um tronco comum, que cobre do 1° ao 4°
periodo do curso e o 8° periodo. Os trés periodos intermediarios foram organizados para
contemplar as habilitagdes especificas. O objetivo do tronco comum ¢é fornecer a base de
conhecimento e desenvolver as habilidades intelectuais indispensaveis a um profissional da
Educacao.

Contudo, ainda que o atual curriculo compreenda aspectos importantes das atuais demandas do
perfil do educador, ele contém lacunas. Ao longo da ultima década, rapidas transformagbes de
ordem politico-social, cientifica e tecnoldgica ocorreram, resultando na necessidade de revisdo
dos perfis das mais variadas formacgdes profissionais. O educador ndo constitui excecido. Assim,
apds doze anos de vigéncia do curriculo, tornou-se claro que ele ndo mais atende as
necessidades da formagao profissional, pelos motivos que se seguem:

1. A oferta de trés habilitagbes separadas e muito especializadas - Educagao Infantil,
Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Magistério das Disciplinas
Pedagogicas do Curso Normal, gera uma grande justaposicdo de disciplinas afins
nos periodos finais especificos das trés habilitagdes, além de contribuir para a
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fragmentacdo do curso, engessando o corpo docente e obstaculizando a
possibilidade de oferta de disciplinas optativas;

A restricao ao exercicio profissional dos alunos titulados que, apés um curso denso e
com duragao de quatro anos, habilitam-se apenas em uma area muito especializada,
encontrando dificuldades de inser¢gdo no mercado de trabalho;

A auséncia de uma habilitagdo que explicite o fato de que os formandos do curso de
Pedagogia sdo pedagogos-docentes e detém conhecimentos que os habilitam para
atuarem na area educacional em esferas de trabalho e dimensdes outras que ndo a
docéncia;

A auséncia de uma significativa formacgao para a pesquisa, em consonancia com a
consolidacao da pds-graduagao na Faculdade de Educacéo e com o perfil da UFRJ.

Os Aspectos legais

Em termos da trajetéria “legal-documental” da profissdo do pedagogo, observa-se que um
marco profundo foi constituido a partir de 1996, quando da promulgacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional - LDBEN 9.394/96. Esta lei promoveu as bases para o
surgimento de uma série de documentos para regulamentar a formagao do educador. Tais
documentos constituem a principal base de discussdes e proposi¢coes a respeito do assunto,
e por este motivo consideramos fundamental cita-los. Sao eles:

Resolugdo CNE/CP 02/97, de 26/6/97 — Dispbe sobre os programas especiais de
formacao de docentes para as disciplinas do curriculo do Ensino Fundamental, do
Ensino Médio e da Educacao Profissional em nivel Médio.

Resolugdo CNE/CP 01/99, de 30/9/99 — Dispde sobre os Institutos Superiores de
Educacao, considerados os artigos 62 e 63 da Lei 9.394/96 e o artigo 9° § 2°
alineas “C” e “H”, da Lei 4.024/61, com a redacao dada pela Lei 9.131/95

Decreto 3276, de 6/12/1999 — Dispde sobre a formacdo em nivel superior de
professores para atuar na educacao Basica, e da outras providéncias.

Decreto 3.554/00 - Da nova redacéo ao § 2° do art. 3° do Decreto 3.276, de 6 de
dezembro de 1999, que dispbe sobre a formagdao em nivel superior de professores
para atuar na educacgao basica.

Parecer CNE/CP009/2001 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de
Professores da Educacido Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacao plena.

Parecer CNE/CP 027/2001 — Da nova redacao ao item 3.6, alinea c, do Parecer
CNE/CP 9/2001 — Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdao Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacgéao plena.

Parecer CNE/CP 028/2001 — Da nova redacédo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que
estabelece a duragao e a carga horaria dos cursos de Formacao de Professores da
Educacéao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéao plena

Resolugdo CNE/CP 1/2002 - Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena.
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o Resolugdo CNE/CP 2/2002 - Institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacao plena, de formacao de professores da Educacdo Basica
em nivel superior.

Atualmente o Conselho Nacional de Educacgéo discute um anteprojeto de resolugcdo que
reunira em um unico texto legal toda a legislagdo supracitada. De acordo com a mais
recente versado (margo de 2004) do anteprojeto, em seu artigo segundo,

A organizagdo curricular de cada instituicdo observara, além do
disposto nos Artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, outras formas de orientagdo inerentes a formacédo para a
atividade docente, entre as quais o preparo para:

| - 0 ensino, visando a aprendizagem do aluno;

Il - o acolhimento e o trato da diversidade;

Il - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - o aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboragédo e a execugao de projetos de desenvolvimento dos
conteudos curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informagdo e da comunicagdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIl - o desenvolvimento de habitos de colaboracédo e de trabalho em
equipe.

Projeto Pedagdgico de Reformulagado Curricular para o Curso de Pedagogia
/IUFRJ

A atual Direcédo da FE — gestdo Reconstrugdo e Mudanga - propde, com base no contexto
apresentado, que a Faculdade de Educacdo da UFRJ, alinhada com os movimentos e
foruns de defesa da educacdo publica de qualidade, reafirme seu papel de locus para a
formacéo de educadores em todos os seus niveis, indissociavelmente ligada as acbes de
pesquisa e de extensdo na area de educagdao, em busca de uma profissionalizagédo
construida historicamente para conferir ao exercicio das diversas funcbes atribuidas aos
educadores base critico-reflexiva, conhecimento teérico-pratico e capacidade técnica, em
consonancia com o que regem os atuais documentos em discussdo nos principais féruns
educacionais e no CNE.

O ensino de graduagao ocupa a maior parte das a¢des da FE/UFRJ. Sao cerca de 350
alunos de Pedagogia e mais de 2000 das diferentes Licenciaturas. Nosso corpo docente
atua nos campi da llha do Fundao e da Praia Vermelha e no Instituto de Filosofia e Ciéncias
Sociais, nos trés turnos. A Pratica de Ensino se realiza em diferentes escolas municipais e
estaduais, além das unidades do Colégio Pedro Il e do Colégio de Aplicagdo da UFRJ.

A concepcgao de curriculo:
Partiu-se do principio de que nenhum curriculo esgota-se em si mesmo nem tampouco é

eterno. De acordo com Silva (1995), a definicdo de curriculo compreende “o conjunto de
todas as experiéncias de conhecimento proporcionadas aos/as estudantes” (p. 184)°.

8 SILVA, Tomaz Tadeu. Os novos mapas Culturais e o Lugar do Curriculo numa
Paisagem Pos-moderna. In: SILVA, T.T. & MOREIRA, A. F. (eds) Territérios Contestados —
o curriculo e os novos mapas politicos e culturais. Petropolis: Vozes, 1995.
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Dessa maneira, curriculo diz respeito ndo somente a organizacado de conteudos a serem
ensinados, como também engloba todas as relagbes que perpassam o processo dessa
organizacao: desde a escolha sobre o que priorizar no dmbito do ensino, até a decisao
sobre quem determina esses — e outros — aspectos que comporao o processo ensino-
aprendizagem como um todo. E Silva (1995) mais uma vez quem nos inspira ao dizer que

o curriculo (...) esta no centro mesmo da atividade educacional. Afinal, a escola
ndo esta apenas histérica e socialmente montada para organizar as
experiéncias de conhecimento de criangas e jovens com o objetivo de produzir
uma determinada identidade individual e social. Ela, de fato (...) funciona dessa
forma. Isto &, o curriculo constitui o nucleo do processo institucionalizado de
educacdo (p. 184).”°

Nesse sentido, cabe reconhecer que nenhum curriculo — como nenhum fato ou aspecto no
campo educacional — € desprovido de intencionalidade. A intencionalidade de uma proposta
curricular precisa ser explicita e reconhecida.

Partindo desse principio, procuraremos explicitar as concepgdes que orientam a elaboragao
da presente proposta curricular. Sua intengao maior € a de contribuir para consolidar os
esforgcos envidados por docentes e discentes da FE-UFRJ em prol da institucionalizacédo de
procedimentos e praticas que expressem uma viséo integrada do conhecimento pedagogico
e da formagdo do pedagogo. Assim, a nova proposta prioriza a relagdo e ndo a
hierarquizagdo entre teoria e pratica; ensino e aprendizagem; professor e aluno; politica
educacional e pratica pedagdgica; gestdo administrativa e cultura institucional.

A Justificativa, Finalidade e Identidade do curso

O Pedagogo da atualidade deve ser um profissional preparado para intervir nas diferentes
situagdes apresentadas pela realidade educacional brasileira. Para isso, necessita de sdélida
formacgao tedrica e preparo especifico para a intervencao pratica, tendo por pressuposto que
a condicao de professor constitui sua identidade basica, a qual se agrega a de profissional
preparado para atuar na politica e na administragdo educacionais, conforme propde a LDB
0304/96, artigo 64.

O curriculo que ora esta sendo apresentado, amplia a perspectiva de atuacéo profissional
dos alunos titulados, que, apés um curso denso e com duracdo de quatro anos e meio,
passarao a habilitar-se em quatro areas diferentes — e ndo mais em apenas uma -, 0 que
aumentara suas chances de inser¢ao no mercado de trabalho.

O novo curriculo aqui proposto oferece quatro habilitagbes concomitantes, que abrirdo
um leque de possibilidades ao formando. Sao elas:

1. Docéncia em Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental

2. Docéncia nas Disciplinas Pedagdgicas do Ensino Médio.

3. Educacéo de Jovens e Adultos

N

. Politica e Administracdo Educacional.

Estas habilitagdes dao conta de algumas das mais importantes areas de atuacdo do
pedagogo na sociedade brasileira contemporéanea.

 |dem
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A docéncia em Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental vem
consolidar a determinacgéo legal de que esse nivel de ensino tenha professores formados
em nivel superior (Artigos 62 e 63 da LDBEN Lei 9.394/96). Os professores-pedagogos tém
levado a esse nivel de ensino um alto grau de conhecimentos teérico-praticos, desfazendo o
mito de que ensinar para criangas é trabalho de menor valor intelectual.

Por sua vez, a docéncia nas Disciplinas Pedagégicas do Ensino Médio esta sendo
mantida, pois ainda se faz necessaria, tendo em vista a existéncia de inUmeros cursos de
formacgao docente em nivel médio, assim como a incerteza quanto ao seu fim efetivo ou ao
tempo que transcorrera até sejam completamente substituidos pela formagao em nivel
superior, em determinagdes legais (Artigos 62 e 63 da LDBEN Lei 9.394/96).

Apresentando-se como uma das modalidades educacionais previstas na LDB 9.394/96, a
educagdo de Jovens e Adultos contempla os interesses de uma enorme parcela da
populacao brasileira ainda em estado evidente de exclusao, ora por nao terem tido acesso,
em tempo ideal, ao ensino, ora por terem sido excluidos do processo educacional ao longo
de suas vidas, tendo ficado com uma escolaridade empobrecida. Além disso, abre-se, com
esta habilitacdo, o campo de atuacdo do Pedagogo para a experiéncia educacional nao
necessariamente escolar.

Por fim, a habilitacado em Politica e Administragdao Educacional, além de atender a antiga
demanda do alunado, reconhece a necessidade de se formar quadros que atuem na
administragdo de sistemas e instituicbes educacionais. Com ela abrem-se também outros
campos de intervengdo pedagdgica que extrapolam o &mbito da escola ou que exercem
uma agao complementar a esta, em conformidade com o previsto no artigo 64 da LDB
9.394/96.

Além das habilitacbes acima descritas, o novo curriculo propde uma sodlida formagao em
pesquisa, em consonancia com a consolidacdo da pés-graduacido na Faculdade de
Educagao e com o perfil da UFRJ.

A identidade aqui proposta é, portanto, de um curso que nao dissocia teoria e pratica e que,
ao contrario, compreende que o “alto nivel” em educagao se alcanga pela articulagdo entre
estas dimensbes. A presenca de disciplinas que preparam os alunos para experiéncias
investigativas relaciona-se com a intengdo de formar um profissional autébnomo e critico,
capaz de analisar a realidade e buscar solugdes em seu campo de trabalho, enfrentando os
grandes desafios da educacao brasileira.

Como consequéncia da ampliacdo e da concomitancia das habilitagbes que caracterizam a
presente proposta, o tempo de integralizagao curricular passa para 4 anos e meio, com base em
dois motivos:

1. a preservagdo de uma carga horaria semestral “factivel’”, sem excesso de
disciplinas, e compativel com a criagdo de um novo turno.

2. a manutengao da qualidade da trajetdria educacional, com a garantia de tempo
suficiente para dedicacao aos estudos.

Destaca-se aqui a preocupagado com a organizagao dos turnos. A distribuicao das disciplinas
previstas para os 9 periodos se dara dentro de um unico turno, possibilitando a oferta de
mais um turno - o noturno - como ja é politica da Universidade. Sabe-se que ha elevada
populagao estudantil impedida de estudar por ja estar inserida no mercado de trabalho.
Segundo dados levantados pela Coordenagcdo de Pedagogia, no segundo semestre de
2004, a auséncia do turno noturno tem gerado evasao de alunos e busca de inscricdo em
disciplinas de Universidades que oferecem o turno noturno. Em sintese, a presente proposta
de organizagao da grade curricular possibilita a oferta do curso em dois turnos: vespertino e
noturno.
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O novo curriculo garante também maior flexibilidade ao curso, pois ndo prevé pré-requisitos,
permitindo assim que os alunos se insiram no sistema de créditos de maneira efetiva.
Procuramos também cuidar para que a légica organizacional das disciplinas permita que o
remanejamento dos atuais alunos que desejarem se transferir para o novo curriculo possa
se dar de forma eficiente.

Sobre as relagoes externas

Procurou-se manter o espirito de integracéo interinstitucional, através da ampliagdo dos
créditos para disciplinas de livre escolha, que na atual versdo sao apenas dois. Tal medida
pretende enriquecer a experiéncia académica de nossos estudantes, na medida em que
favorece as oportunidades de circulagdo de conhecimentos entre Escolas, Institutos e
Faculdades da UFRJ, ou mesmo de outras Universidades Publicas.

Quanto a oferta de disciplinas por outras unidades da UFRJ, levou-se em conta a
aprendizagem com a vivéncia de uma série de problemas cotidianos, burocraticos, cujas
consequéncias, porém, sao significativas na formacao académica dos alunos. Sao eles:

1. Deslocamento de alunos entre campi, em horario rigido, durante o dia, provocando
atrasos e despesas;

2. Pouca escolha efetiva por parte do alunado quanto as disciplinas representativas de
um intercAmbio interinstitucional, j& que a maioria, na atual versao curricular, &
obrigatdria (ha apenas dois créditos de livre escolha).

3. Constante atraso na apresentagao de professores de outros centros alocados na FE,
chegando-se, por vezes, a perder até meio periodo de aulas;

4. Frequente troca de professores — geralmente substitutos — destas disciplinas ao
longo de um mesmo periodo, sem comunicacao prévia as Coordenagdes;

5. Dificuldade de comunicagdo com Coordenadores dos outros centros e com os
professores selecionados para atender ao Curso de Pedagogia.

6. Freqlentes “perdas” de notas e médias finais de turmas inteiras por parte de
professores de outras unidades, problema que, pelas dificuldades de comunicacéo, é
de dificil solugao.

Em funcdo destes motivos, a presente proposta curricular retira da grade algumas
disciplinas obrigatérias que pertencem a outras Unidades, e as amplia na forma de Créditos
de Escolha Livre. Esta decisao foi tomada com base no fato de que existem docentes na FE
com plenas condicdes de assumirem as referidas disciplinas.

Em todo o processo de trabalho procuramos cotejar nossa proposta com os curriculos em
vigor nas demais Faculdades de Educacgéao publicas do Estado do Rio de Janeiro, de forma
a buscar referéncias, complementaridade e compatibilidade. A titulo de ilustragdo, podemos
citar os curriculos da PUC (Habilitagdes: Supervisdo Escolar, Orientagdo Educacional,
Administracdo escolar, Magistério das Disciplinas Pedagégicas do Curso Normal e das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental), da UERJ (Habilitagées: Educacao Infantil, Educacao
de Jovens e Adultos, Educac¢ao Especial, Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio), da UFF
(Habilitagdes: Magistério das Disciplinas Pedagodgicas do Ensino Médio, Magistério da
Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Administracdo Educacional,
Orientagdo Educacional, Supervisdo Educacional) e da UNIRio (Habilitagbes: Educagao
Infantil, Educagdo de Jovens e Adultos, Educacdo e Comunicacdo), que demonstram a
preocupagcdo em contemplar um conjunto de habilitagbes demandadas pela realidade
brasileira e pela nova concepc¢ao do profissional da educacao.
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Consideragoes Finais

Buscamos com esta proposta ndo sO atender as orientacbes do CNE, mas também as
diretrizes definidas pelo FORUMDIR, em dezembro de 2003, na “Carta de Porto Alegre”,
documento que afirma a necessidade de valorizagdo dos cursos de graduacdo em
Pedagogia, tendo na universidade seu locus privilegiado, no sentido de fortalecer a
identidade profissional do pedagogo e sua formacéo integral e ampliada.

Consideramos que uma formacdo consistente requer um percurso académico que permita
ao estudante reconhecer, desde cedo, os sentidos e nexos entre os contelidos presentes no
seu curriculo, bem como sua articulagdo com os objetivos amplos do curso, de forma a que,
0 mais cedo possivel, possa assumir o controle sobre seu processo formativo.

A formacao do pedagogo com base na articulagcdo dos conteudos relacionados com as
quatro habilitagdes — integradas e simultdneas — aqui propostas, possibilitara a aquisi¢ao de
instrumentos tedrico-conceituais e pratico-operacionais com os quais ele tera condicbes de
atuar de forma competente e pertinente.

O que se pretende é que o curso de pedagogia da FE/UFRJ apresente a sociedade brasileira, a
cada semestre, um grupo de profissionais titulados, aptos a tratar as questdes da educacdo, em
suas varias dimensdes, da docéncia a gestdo e a pesquisa, os quais possam caminhar
autonomamente para seu proprio aperfeicoamento, com uma base de conhecimentos sélida,
atualizada e permeavel ao novo.
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Pedagogia 2008/1 a 9999/9 Pagina 1 de 5
Curso de Graduacédo em Pedagogia
Curriculo a ser cumprido peles alunos de 2008/1 a 9999/9
Localizacdo: Faculdade de Educacao Céodigo: 3304080000
Duragtes Estrutura

Prazo m_ammo de integralizacao 14 segmentol(s) Trabalho de Concluséo: Monografia
na UFRJ: Desenvolvido em Parceria:  nio
Duracdo recomendada na UFRJ: 9 segmento(s) possil Barica Examinadora: Ao
Niémero minimo de horas (CNE) 0 Pago: nao
Duragdo em anos (CNE): Minima:0 Media :0 Maxima:0

Dados da coordenacio Caracteristicas
Responsavel: (RIS RODRIGUES DE OLIVEIRA{Mestrado) Modalidade: Presencial
Matricula: 6377727 C.H.: Dedicacao Exclusiva Denominagac Pedagogia
Email: nef@uol.com.br site:  nao informada Oficial:

Situagdo: Ativo
Informagées complementares

Criag3o: nao informado
Reconhecimento: nao informado

Aprovagao Curriculo: 0371272007

Publico Alve: nao informade
Observactes:

Endereco(s)
nac informado

Processo 001550/2005-25 de 03/12/2007 publicado no Boletim Interno da UFRJ) em

Telefone(s)
nao informado

https://www.siga.ufrj br/sira/repositorio-curriculo/distribuicoes/91E74005-92A4-F79A-1C7C-0F046E526. .

1° Periodo
Codigo Nome Créditos . . F'H'G', £ Requisitos
Teorica/Pratica
EDF113 Historia Educ Mundo Ocidental 4.0 60 0
EDF120 Filos Educacao Mundo Ocidental 4.0 a0 0
EDF122 Psicologia do Desen e Educacao 4.0 60 0
EDF240 Fundamentos Sociolog Educacae 4.0 60 0
EDF417 Intr ac Pens Cient em Educacaoc 4.0 60 0
Atividades Academicas Optativas 3.0 45 0
Total de Créditos 23.0
2° Periodo
Codige Mome Créditos .. . .C'H‘G', ; Requisitos
Tedrica/Pratica
EDF121 Historia Educacao Brasileira 4.0 60 0
EDF231 Filosofia Educ Contemporanea 4.0 60 0
EDF232 Psicologia da Apren e Educacao 4.0 60 0]
EDF364 Sociologia da Educ Brasileira 4.0 60 0
EDF418 Antropologia na Educacao 4.0 60 0
Atividades Academicas Optativas 3.0 45 0

15/9/2008
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Total de Créditos  23.0
3° Periodo
Cédigo Nome Créditos CH.G. Requisitos
Tedrica/Pratica
EDAZ34 Educacao Brasileira | 4.0 &0 ]
EDA351 Quest Atuais Educ Brasileira 4.0 60 0
EDDZ35 Educacan e Comunicacao | 3.0 45 0
EDD647 Linguagem Corporal na Educacao 2.0 15 30
EDF233 Bases Biologicas da Aprendizag 4.0 60 0
Atividades Academicas Optativas 3.0 45 0
Total de Crédites 20.0
4° Periodo
Cédigo Nome Créditos o Requisitos
Tedrica/Pratica
EDD241 Didatica 4,0 60 0
EDD243 Curriculo 4.0 60 0
EDD350 Alfabetizacdo e Letramento 4.0 a0 0
EDF351 Concep Prat Educacao Infantil 4.0 60 o
EDF607 Fund da Educacao Especial 4.0 60 0
Total de Créditos  20.0
5° Periodo
e " C.H.G. "
Cadiga Noeme Creditos Tedrica/Pritica Requisitos
EDD172 Aval Proc Ensino-aprendizagem 4.0 60 0
| EDD478 Arte - Educacao 3.0 30 15
EDD&46 Planejamento de Cur e Ensino 4.0 60 0
EDF244 Metod da Pesquisa em Educ 4.0 60 9]
EDWUZ21 Pr En Mag Disc Pedag Ens Médio 8.0 60 120
Total de Créditos  23.0
&° Periodo
I g C.H.G. T
Cédigo Nome Créditos Teérica/Pritica Requisitos
EDA612 Planej e Aval de Sistem Educac 4.0 a0 0]
EDD176 Didatica das Cién da Natureza 4.0 60 0
EDD362 Didatica da Matematica 4.0 60 0
EDF363 Psicopedagogia e Educacao 4.0 60 0
EDWUZ4 Prat em Polit e Administ Educ 8.0 60 120
Total de Créditos  24.0
7° Periodo
— ’ C.H.G. 417
Cédigo Nome Créditos Tesrica/Pratica Requisitos
https://www.siga.ufrj.br/sira/repositorio-curricul o/distribuicoes/91E74005-92A4-F79A-1C7C-0F046E526...  15/9/2008
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EDD175 Didética das Ciéncias Sociais 4.0 60 0
EDD361 Didatica da Lingua Portuguesa 4.0 60 0
EDF608 Pesquisa em Educacao 4.0 60 0
EDF609 Cducacdo Popular e Mov Sociais 4,0 60 0
EDWU11 Prat de Ensin em Educ Infantil 8.0 60 120
Total de Créditos 24.0
[ 8 Periodo
Cédigo Mome Créditos Teéricc-:va?r' stica Requisitos
EDA242 Organizacao do Trabatho Pedag. 3.0 45 0
EDAE04 Politicas Publicas em Educacao 4.0 60 0
EDD648 Abord Did Educ de Jov Adultos 4.0 60 0
EDWKO1 Monografia 2.0 0 60
EDWUO1 Prat Ens Sér Inic Ens Fundamen 8.0 60 120
Atividades Academicas de Livre Escolha 2.0 15 30
Total de Créditos 23.0
9° Periodo
Codige Nome G . ST Requisitos
EDA4B0 Educacao Comparada 4.0 60 0
EDD636 Educ e Comunicacado Ii (Libras) 3.0 30 30
EDF41% Educacao e Trabalho 4.0 60 0
EDWK02 Seminario Integra Monografias 1.0 0 30
EDWU25 Prat En Est Sup Educ Jov Adult 8.0 60 120
Atividades Academicas de Livre Escolha 2.0 15 30
Total de Créditos 22.0
Disciplinas Optativas (Escolha Condicionada)
Codigo Nome Créditos Teéricé:;:: e Requisites
EDAOD1 Pedagogia Empresarial 3.0 45 0
EDAQO2 Projetos Pedagogicos 3.0 45 0
EDAOO3 Teoria Politica e Educacao 3.0 45 0
EDDO01 Atualiz Cont Lingua Portuguesa 2.0 15 30
EDDO0O2 Expressac Oral e Docéncia 2.0 15 30
EDD360 Alfabetizacdo e Letramento Il 3.0 45 0
EDD369 Atualiz Cont Ciénc Natureza 2.0 15 30
EDD614 Leitura Prod Textos Educacio 3.0 45 0
EDD628 Atualiz de Cont em Matematica 2.0 15 30
EDD640 Jogos e Brincadeira 3.0 45 0
EDD642 Atualizacao Cont Ciénc Sociais 2.0 15 30
EDD643 Educacfo a Distdncia 3.0 45 4}
EDF001 Educacac Moral na Escola 3.0 45 o]
EDF002 Inclusdo em Educacio 3.0 45 0
EDFOD3 Psicanalise em Educacao 3.0 45 0

https://www siga ufij br/sira/repositorio-curriculo/distribuicoes/91E74005-92A4-F79A-1C7C-0F046E526...  15/9/2008
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EDF004 Psicologia Social e Educacao .0
EDF124 Informéatic Aplicada & Educacao 3.0
EDF471 Questoes Atuais Hist Educacao 3.0
EDF600 Educacao Ambiental 3.0
EDF&01 Dinamica de Grupo em Educacao 2.0
EDF602 Estatistica Aplicada a Educ. 3.0
EDF610 Educacao em Saude 3.0
EDF611 Imaginario Social e Educacao 3.0
EDF612 Anal Soc da Atual Educ no Bras 3.0
EDF613 Questdes Atuais em Filos Educ 3.0
EDF644 Educacao e Novas Tecnologias 3.0
EDW002 Educacao e Género 3.0
EDWO0O03 Leitura Infantil 3.0
EDWO004 Educacao e Etnia 30
EDW605 Psicomotricidade 3.0
EDW6a06 Multiculturalismo e Educacéo 3.0
EDW610 Vigostky, Wallon e a Educacao 3.0
EDW611 Questdes Eticas em Educacao 3.0

Créditos a cumprir 9.0

45
45
45
45
15
45
4
45
45
45
30
45
45

45
45
45
43

5

o o008 ocooa

-
(%4

Lo = I = W = I = B o}
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Para fazer jus ao grau e dipioma, o aluno devera cumprir no minimo

https://www.siga.uftj br/sira/repositorio-curriculo/distribuicoes/9 1 E74005-92A4-F79A-1C7C-0F046E526. .

ftem de curriculo Créditos Minimo de Horas
Disciplinas Obrigatorias 146.0 2220
Requisitos Curriculares Suplementares 43.0 390
Disc. Compl. Escolha Restrita 4] 0
Disc, Compl. Escolha Condicionada 9.0 135
Disc. Compl. Livre Escolha 4.0 90
Total 202.0 3435
Equacdes de Equivaléncia do Curricule
[124490] : EDF418 ( Antropologia na Educacao ) = FCAZ18 ( Antropologia Cultural )
[124491] : EDD175 { Didatica das Ciéncias Sociais ) - Eggﬁ; : Eﬁg:i gg gz:: gg ﬁzﬁ“ggfr )¢
[124492] : EDD361 ( Didatica da Lingua Portuguesa ) = EDD351 ( Const do Con da L Port 1 Grl )
[124493] : EDF644 ( Educacao e Novas Tecnologias ) = EDD6&44 ( Informatica no Proc Ens-Aprend )
EDD173 { Inic a Ciencia na Pre-Escola ) +
[124494] : EDD176 ( Didatica das Cién da Matureza ) = EDD353 ( Const do Con das Cienc 1 Gr | ) +
EDD363 ( Const do Con das Cienc 1 Grll )
[124495] : EDF419 { Educacao e Trabalho ) = EDW60B ( Topicos Especiais X |
[124496] : EDF240 ( Fundamentos Sociolog Educacao ) = FCB113 { Introducao a Seciologia )
[124497] : EDA612 | Planej e Aval de Sistem Educac ) = EDA470 ( Planejamento da Pre-Escola )
[124498] : EDF122 ( Psicologia do Desen e Educacao ) = EDF526 ( Psicologia da Educacao | CP )
[124499] : EDF232 ( Psicologia da Apren e Educacao ) = EDF527 ( Psicologia da Educacao Il CP }
[124500] : EDD362 ( Didatica da Matematica ) - Eggggi E ;:n‘::;‘s; fﬁgt‘;?;‘a‘tj?c :‘ﬁ‘;ﬂp‘:; Ec;rc;l] )*
[124501] : EDD369 { Atualiz Cont Ciénc Natureza ) = EDD174 ( Oficina de Ciencias na Pre-Esc )
[124502] : EDD614 ( Leitura Prod Textos Educacao ) = LEV399 ( Literatura Brasileira O (Opt) }
[124503] : EDW611 ( Questdes Eticas em Educacéo ) = EDW610 ( Vigostky, Wallon e a Educacéo )

15/9/2008
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[124515] : EDF417 ( Intr ao Pens Cient em Educacao ) = FCF110 ( Filosofia l )
[124518] : EDAGO4 ( Politicas Piblicas em Educacao ) EDW604 | Educacac e Conjuntura Politica )

"

Equivaléncias por Cddigo Anterior ]
EDAGO4 { Politicas Piblicas em Educacao ) EDW604 ( Educacao e Conjuntura Politica )
EDF419 { Educacao e Trabalho ) = EDW608 ( Topicos Especiais X )
EDF644 ( Educacao e Novas Tecnologias ) EDD644 ( Informatica no Proc Ens-Aprend )

https:/fwww siga.ufrj br/sira/repositorio-curriculo/distribuicoes/9 | E74005-92A4-F79A-1CTC-0F046E526...  15/9/2008
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EMENTARIO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFRJ

Obrigatérias

Abordagens Didaticas em Educagido de Jovens e Adultos (60h — 4 cr): Abordagem
histérico-politico-social da EJA no Brasil. A EJA como conseqliéncia dos processos de
exclusao social inerentes ao ndo cumprimento dos objetivos da educagdo na modalidade
regular. Perspectivas tedricas possiveis para as praticas pedagdgicas que resgatem o saber
de individuos jovens, adultos e idosos. O perfil do aprendiz. O letramento como uma nova
visdo sobre a alfabetizacdo. Curriculos, materiais didaticos e formacdo de professores
especificos de EJA.

Referéncias:
SOARES, L. J. G. “As politicas de EJA e as necessidades de aprendizagem dos jovens e

adultos” in Ribeiro, V. M. (org.) Educacdo de Jovens e adultos — novos leitores, novas

leituras — Campinas, SP: Mercado de Letras: Associacao de leitura do Brasil — ALB; Sao
Paulo: Agao Educativa, 2002.

CUNHA, L. A. C. R. da “O ensino industrial-manufatureiro no Brasil” in Revista Brasileira de
Educagao n°® 14, 2000.

Alfabetizagdo e Letramento (60h — 4cr): Concepcdes de alfabetizagdo na histéria e nas
sociedades; Aspectos socio-linglisticos do processo de alfabetizacdo; Metodologias na
aquisi¢ao da escrita; Concepgao de letramento.

Antropologia na Educacao (60h — 4cr):

Arte-Educacao (45h - 2cr): A arte como manifestagdo de expressao e comunicacao
humana. As manifestacbes artisticas como reflexo de valores e caracteristicas soécio-
culturais. As principais correntes de arte-educacéo. As aplicagbes desses conhecimentos
na educagao basica.

Avaliagao no Processo Ensino-Aprendizagem (60h — 4cr): Conceitos basicos nas areas
de medida e de avaliagdo. Elaboracao, aplicacdo e analise, informagao e utilizacdo de
instrumentos e de resultados de avaliagao.

Bases Bioldgicas da Aprendizagem (60h — 4cr): Estudo da filogénese e da ontogénese do
sistema nervoso humano, considerando-se o processo de aprendizagem e a génese do
conhecimento. Maturacao e desenvolvimento.

Concepgoes e Praticas em Educagao Infantil (60h — 4cr): Teorias e concepgbes da
educacao infantil; o brinquedo e as diferentes linguagens na Educacao Infantil; histéria e
caracteristicas da educacao infantii no Brasil; inclusdo social e politicas publicas de
Educacéo Infantil.

Referéncias:
ORLY — Uma nova metodologia de educacgao pré-escolar — Pioneira 1982
BIAGGIO, A — Psicologia do Desenvolvimento - Vozes

KAMII & DeVRIES — A Teoria de Piaget e a educagdo pré-Escolar — Socicultur — Lisboa —
s/d



137

LINS, M.J.S.C. — A estruturacdo da inteligéncia do Pré-Escolar segundo Piaget — Ed.Anima
—-1984 -RJ

LINS, M.J.S.C — A Pré-Escola e o desenvolvimento da crianga — Revista ESPACO — INES -
p.38-44 —n.20 — dez/2003

VILARINHO, L R — A Educacgao pré-escolar no Mundo Ocidental e no Brasil — Perspectiva
Histérica e Critico-Pedagdgica — tese de doutorado — FE/UFRJ - 1987

WADSWORTH - Piaget para o professor da pré-escola e 1° grau — Pioneira - 1984
WINNICOT - A crianga e o seu mundo — Zahar - 1979
WINNICOT - O Brincar e a realidade — Imago - 1975

Curriculo (60h — 4cr): Histéria do pensamento curricular: concepg¢des tradicionais, criticas e
pos-criticas. Discusséo e analise das principais questdes relativas a selegdo, organizagao e
distribuicdo do conhecimento escolar. Politicas de curriculo.

Didatica (60h — 4cr): Pressupostos e caracteristicas da Didatica. O contexto da pratica
pedagdgica. A dindmica da sala de aula. A constru¢do e avaliagdo de propostas de ensino-
aprendizagem.

Didatica das Ciéncias da Natureza (60h — 4cr): Os processos histérico e social da
construcao do conhecimento de ciéncias. O ensino de ciéncias e sua adequagao ao nivel de
desenvolvimento mental do estudante. Recursos didaticos para o ensino de ciéncias.
Criacdo de materiais didaticos. Andlise de propostas curriculares. Avaliagdao da
aprendizagem de ciéncias.

Didatica das Ciéncias Sociais (60h — 4cr): Os processos histérico e social da construgcao
do conhecimento de ciéncias sociais. O ensino de ciéncias sociais e sua adequacgao ao nivel
de desenvolvimento mental do estudante. Construcdo das nocbes de tempo, espaco,
trabalho, cultura e grupo social: suas diferengas, contradicbes e relagdes. O povo brasileiro:
historia, politica e cultura. A problematizacdo da realidade social. Recursos didaticos para o
ensino de ciéncias sociais. Criacdo de materiais didaticos. Analise de propostas curriculares.
Avaliacdo da aprendizagem de ciéncias sociais.

Didatica da Lingua Portuguesa (60h — 4cr): Os processos histérico e social da construgao
do conhecimento de lingua portuguesa. O ensino de lingua portuguesa e sua adequagao ao
nivel de desenvolvimento mental do estudante. A linguagem da escola e a linguagem do
estudante. O ensino da gramatica, da leitura e a producdo de textos. Recursos didaticos
para o ensino de lingua portuguesa. Criagdo de materiais didaticos. Analise de propostas
curriculares. Avaliagdo da aprendizagem de lingua portuguesa.

Didatica da Matematica (60h — 4cr): Os processos histérico e social da construgdo do
conhecimento matematico. Os cédigos dos sistemas de numeragao e os diferentes niveis de
complexidade matematica e epistemoldgica de sua construgcdo. O ensino da matematica e
sua adequacéao ao nivel de desenvolvimento mental do estudante. O ensino da Matematica
tradicional, o da Matematica Moderna e tendéncias atuais. Recursos didaticos para o ensino
da matematica. Criacdo de materiais didaticos. Analise de propostas curriculares. Avaliagao
da aprendizagem de matematica.

Educacao Brasileira (60h — 4cr): A constituigdo do sistema nacional de ensino e a relacéo
entre Estado e Educacgao. Persisténcias e mudangas na estrutura e no funcionamento do
ensino no Brasil: as relagdes entre publico e privado, centralizacido e descentralizacao,
ensino laico e ensino confessional, formacéo geral e formacgéo profissional. A LDBEN (Lei
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9.394/96): avangos e recuos no processo de profissionalizagdo do campo pedagdgico e de
universalizagao do ensino.

Educagao Comparada (60h — 4cr): A Educagdo Comparada: histéria, teorias e métodos.
Os Organismos Internacionais e as politicas do MEC para a educacao brasileira. Estudo
Comparado da organizagao e funcionamento dos sistemas de ensino em nivel internacional
e/ou nacional, tendo como foco a realidade educacional brasileira.

Educacao e Comunicacao (45h — 3cr): Educacao e Comunicagao, Educacao e Recepgao:
relagcdo e acdo. Meios de comunicacao: caracteristicas e fungdes; relacdo com a educacao
formal e informal.

Educacao e Novas Tecnologias (45h — 2 cr): Sociedade da informagado e cibercultura;
Sistemas Colaborativos (trabalho colaborativo e aprendizagem colaborativa); Ambientes
Virtuais de Aprendizagem; Portais Educativos; Internet; Bibliotecas Virtuais; Software Livre.

Referéncias:

CASTELLS, Manuel. A Sociedade em Rede. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

MORIN, Edgar. Os 7 Saberes Necessarios a Educagao do Futuro. Sao Paulo: Cortez, 2002.
LEVY; Pierre. Cibercultura. S0 Paulo:ed 34, 1996.

SILVA, Marco. Sala de Aula Interativa. Rio de Janeiro: Quartet, 2000.

RAMAL, Andréa. Educacao na Cibercultura. Porto Alegre: Artmed, 2000.

OLIVEIRA, Celina C. Ambientes Informatizados de Aprendizagem. Campinas: Papirus,
2001.

MORAN, José M. Novas Tecnologias e Mediacdo Pedagdgica. Campinas: Papirus, 2000.
KENSKI, Vani, M. Tecnologias e Ensino Presencial e a Distancia. Campinas: Papirus, 2003.

CAMPOS, Fernanda. Cooperagao e Aprendizagem online. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

Educacao e Trabalho (60h — 4cr): A tematica “Trabalho-Educagéo” na conjuntura histérica
atual. Analises desenvolvidas por organizagées internacionais e as teses desenvolvidas pela
sociologia do trabalho. Repercussdes para as politicas sociais e educacionais. Sociedade do
conhecimento, reestruturagao produtiva e requerimentos qualificacionais - desdobramentos
educacionais e possiveis alternativas.

Educacao Popular e Movimentos Sociais (60h — 4cr): Movimentos de educacgao popular:
origens e vertentes. Os movimentos sociais como praticas alternativas ao atendimento falho
do sistema oficial educacional brasileiro. Concepc¢des de educacao popular. Experiéncias de
educacao popular no sistema formal de ensino e experiéncias ndo formais de ensino.

Filosofia da Educacao no Mundo Ocidental (60h — 4cr): A educagdo como tema de
problematizacdo filoséfica no ocidente. O legado grego. As contribuicdes do pensamento
filoséfico da modernidade para a critica do conhecimento educacional.

Referéncias:
ABBAGNANO, N. , VISALBERGHI, A. Historia de la pedagogia. Mexico: Fondo de Cultura
Economica, 1995.

BREHIER, Emile. Historia de Ia filosofia. Madrid: Tecnos, 1988, tomos | e Il.
CAMBI, Franco. Historia da pedagogia. Sao Paulo: Unesp, 1999.

JAEGER, Werner. Paidéia — a formagao do homem grego. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995.
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OLIVEIRA, Renato José de. Utopia e razdo. Rio de Janeiro: Eduerj, 1998.
VERDAN, André. O cepticismo filosdfico. Florianépolis: UFSC, 1998.

Filosofia da Educacao Contemporanea (60h — 4cr): Contribuicbes das concepgdes
filoséficas do século XX para a problematica educacional. O pensamento pedagdgico
brasileiro dos anos 1920 a 1980.

Referéncias:
BORNHEIM, Gerd. Sartre. Sao Paulo: Perspectiva, 1984.

BREHIER, Emile. Historia de la filosofia. Madrid: Tecnos, 1988, tomo .
DEWEY, John. A filosofia em reconstru¢do. Sao Paulo: Cia Editora Nacional, 1958.
GADOTTI, Moacir. Pensamento pedagdgico brasileiro. Sao Paulo: Atica, 1991.

MAZZOTTI, Tarso Bonilha, OLIVEIRA, Renato José de. O que vocé precisa saber em
ciéncia (s) da educacgo. Rio de Janeiro: DPA, 2000.

NIETZSCHE, Friedrich. Obras completas. Buenos Aires: Aguilar, 1950.
REBOUL, Olivier. Introducgéo a retérica. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000

TEIXEIRA, Anisio. Educacao nao é privilégio. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v.
70, n. 166, set./dez., 1989, pp. 435-462.

Fundamentos Sociolégicos da Educagdo (60h — 4cr): O contexto do surgimento da
sociologia. Emile Durkheim e a formagdo de uma maneira funcional de interpretar as
relagdes entre educagao e demais instancias da vida social. A sociologia da educagao na
primeira metade do século XX. Os estudos sobre educagéo apds a segunda guerra mundial:
0s grandes inqueritos nacionais - a construcao do problema
educacaol/estratificacdo/mobilidade social. A “critica radical” dos anos 70 — educacdo e
reproducao social. A influéncia do marxismo no pensamento educacional. A retomada das
esperangas na educagao — influéncias gramscianas. A “crise dos paradigmas” das ciéncias
sociais e os estudos sobre educagdo: ascensdo dos modelos microssocioldgicos e
etnograficos. Abordagens weberianas em sociologia da educacao.

Referéncias:

DURKHEIM, Emile. Educagéao e Sociologia. Sao Paulo, edigbes 70, 2001.

MEKSENAS, Paulo. Sociologia da Educac¢do. Sao Paulo, Loyola, 1995.

TOMAZI, Nelson Dacio. SOCIOLOGIA DA EDUCACAO. Sao Paulo, Atual editora, 2002.

TORRES, Carlos Alberto. Teoria Critica e Sociologia Politica da Educacdo. Sao Paulo,
Cortez , 2003 - 320 pag.

Histéria da Educacao Brasileira (60h - 4cr): Abordagem histérica das principais
concepgoes e praticas educacionais desenvolvidas no Brasil desde o periodo colonial até a
década de 1960.

Referéncias: A
BASBAUM, Lebncio. Histéria Sincera da Republica. Sao Paulo: Alfa-Omega, s.d., 4v.

CUNHA, Luiz Antbnio Rodrigues da. Politica e no Brasil:profissionalizagdo do ensino médio.
Rio de Janeiro: Eldorado, 1973.

. Educacéo e desenvolvimento no Brasil: Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1975.
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FAVERO, Maria de Lourdes Albuquerque, BRITTO, Jader de Medeiros (Orgs.) Dicionario de
educadores no Brasil — da colbnia aos dias atuais. Rio de Janeiro: UFRJ, 2002.

FAVERO, Osmar (org.). A educagdo nas constituintes brasileiras. Campinas: Autores
Associados, 1996.

NAGLE, Jorge. Educacéao e Sociedade na Primeira Republica. Sao Paulo: EPU, 1974.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da educacgéo brasileira. 14%. ed., Campinas: Autores
Associados, 1995.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educagédo no Brasil. 26°. ed., Petropolis: Vozes,
2001.

Histéria da Educacao no Mundo Ocidental (60h - 4cr): Abordagem Histérica das
principais idéias e praticas educacionais que assumem importadncia desde o inicio dos
Tempos Modernos até o século XXI.

Referéncias:
ABBAGNANO, N., VISALBERGHI, A. Historia de la pedagogia. Mexico: Fondo de Cultura
Economica, 1995.

BURNS, E. McNall. Histéria da civilizagdo ocidental. 38" ed., Rio de Janeiro: Globo, 1997,
v.1e?2.

GADOTTI, M. Histéria das idéias pedagdgicas. Sdo Paulo: Atica, 1993.
GILLES, T.R. Histéria da educagdo. Sao Paulo: PEU, 1987.
LARROYO, F. Histéria geral da pedagogia. Sdo Paulo: Mestre Jou, s.d., 1°e 2" v.

LUZURIAGA, L. Histéria da educacdo e da pedagogia. 17" ed., Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1987.

ROUSSEAU, J.J. Emilio: ou da educacgao. Sao Paulo: Martins Fontes, 1995.
TOUCHARD, J. Historia de las ideas politicas. Madrid: Tecnos, 1972

Informatica Aplicada a Educagao (60h — 4cr): Politicas de Informatica na Educacéo,
formagcdo de professores, recursos tecnolégicos e softwares educativos. Analise do
ferramental necessario para a utilizacdo dos recursos da Informatica Educativa: software,
hardware, internet. Linguagem multimidia e linguagem hipertextual. Avaliagcédo de softwares
educativos.

Referéncias:

MORAES Raquel A. Informatica na Educacgao. Rio de Janeiro: Editora DP&A, 2000.
OLIVEIRA, Ramén. Informatica Educativa. Campinas: Papirus Editora, 2001.
GASPARETTI, Marco. Computador na Educagao. Sao Paulo: Esfera, 2001.

SILVA, Marco . Sala de Aula Interativa. Rio de Janeiro: Quartet, 2000.

SANCHO. J. Para uma Tecnologia Educacional. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SANDHOLTZ, Judith H. Ensinando com Tecnologia. Porto Alegre: Editora Artes Médicas,
1997.

HEIDE, Ann e STILBORNE, Linda. Guia do professor para a Internet. Porto Alegre: Editora
Artmed, 2000.
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Introdugao a Educacgao Especial (60h — 4cr): Historia da Educacao Especial. O alunado
da educacgao especial: concepgdes e trajetérias. Deficiéncias: caracteristicas gerais e
especificidades pedagdgicas.

Referéncias:
BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa Brasileira (1988).

BRASIL. Coordenadoria Nacional para a Integragcdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia-
CORDE. O Perceber e o Relacionar-se do Deficiente Visual. Ministério da Justica,
CORDE. Brasilia,1994.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBN
9.394/96)

BRASIL. Secretaria de Educacdo Especial. Deficiéncia Mental. Programa de Capacitagao
de Recursos Humanos do Ensino Fundamental. Série Atualidades Pedagdgicas, n° 3.
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 1997.

BRASIL. Secretaria de Educacao Especial. Deficiéncia Auditiva. Programa de Capacitagao
de Recursos Humanos do Ensino Fundamental. Série Atualidades Pedagdgicas, n° 4,
vol.l. Ministério da Educacgdo, Secretaria de Educacgao Especial. Brasilia: MEC/SEESP,
1999.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Especial. Superdotacdo e Talento. Programa de
Capacitacao de Recursos Humanos do Ensino Fundamental. Série Atualidades
Pedagdgicas, n° 7, vol.ll. Ministério da Educagao, Secretaria de Educagao Especial. Brasilia:
MEC/SEESP, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Secretaria Nacional de Educacido Especial/Camara de
Educacgao Basica. Diretrizes Nacionais da Educacao Especial para a Educagao Basica
(2001)

Constituicao do Estado do Rio de Janeiro (1989)
Declaracao Universal dos Direitos do Homem (1948)

Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos: necessidades basicas de aprendizagem
(1990).

GOFFREDO, Vera Lucia Flor Senechal (1999) Como formar professores para uma
educacgao inclusiva? Salto para o futuro: Educagéo Especial: tendéncias atuais. Secretaria
de Educacéo a Distancia. Brasilia: Ministério da Educacgéo. SEED, 1999. p. 67-72.

SANTOS, Ménica Pereira dos. Escola para Todos: um olhar pelo mundo. In: Anais do V
Seminario Nacional do INES: Surdez e Diversidade. Rio de Janeiro, 19 a 21 de setembro de
2001.

Declaracao de Salamanca (1994)

SANTOS, Mbnica Pereira dos & SOUZA, Luciane Porto Frazao de. O Papel do professor
na construgao de uma sociedade inclusiva e de um mercado de trabalho igualitario,
2002.

Introdugao ao Pensamento Cientifico (60h — 4cr):
Linguagem Corporal na Educagao (45h — 2cr):
Metodologia da Pesquisa em Educagao (60h — 4cr): Introducao a pesquisa em Educagéo.

Selecdo dos sujeitos e dos instrumentos de coleta de dados para pesquisa. Tipos de
pesquisa em educagao; caracteristicas e procedimentos metodoldgicos.
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Referéncias:
ALVES-MAZZOTTI, AJ. & GEWANDSZNAJDER, F. (1998), O Meétodo nas Ciéncias
Naturais e Sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. Sado Paulo: Ed. Pioneira.

ANDRE, M. (org.) (2001), O Papel da Pesquisa na Formagéo e na Prética dos Professores.
Sao Paulo: Papirus Ed.

CANEN, A. (2001), Universos Culturais e Representagdes Docentes: subsidios para a
formacgao de professores para a diversidade cultural, Educac¢ao e Sociedade, n. 77, p. 207 —
230.

CANEN, A. & DE OLIVEIRA, A. M. (2002), Multiculturalismo e Curriculo em Agao: um estudo
de caso, Revista Brasileira de Educacgéo, n. 21, p. 61 — 74.

CANEN, A. & XAVIER, L. N. (2000), Multiculturalismo, Mem¢éria e Histéria da Educacédo
Brasileira: reflexdes a partir do olhar de uma educadora aleméa no Brasil Imperial. In: Mignot,
A. C.; Bastos, M. H. & Cunha, M. T. S. (orgs), Refugios do Eu. Floriandpolis: ed. Mulheres,
p. 63 - 80.

DEMO, P.(1996), Pesquisa: principio cientifico e educativo. Sdo Paulo: Cortez Ed.

FELIX, L.O. (1998), Histéria e Meméria: a problemética da pesquisa. Passo Fundo: EDIUPF.
GIL, A. (1994), Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. Sdo Paulo: ed. Atlas.
GOLDENBERG, M. (1998), A Arte de Pesquisar. Rio de Janeiro: Ed. Record.

LUDKE, M. (org.) (2001), O Professor e a Pesquisa. Sdo Paulo: Ed. Papirus.

LUDKE, M. & ANDRE, M. (1986), Pesquisa em Educagdo: abordagens qualitativas. Sao
Paulo: Ed. Etu..

Organizacao do Trabalho Pedagégico (45h — 3cr):

Os diferentes atores e seus papéis na organizagdo pedagogica da escola; autonomia e
identidade da escola; concepgdes de gestdo pedagdgica; projeto politico pedagdgico da
escola.

Pesquisa em Educacao (60h — 4cr): A formulacdo do problema de pesquisa. A definicdo
de procedimentos metodolégicos coerentes com o problema formulado. A elaboragédo do
projeto de pesquisa. O processo de coleta de dados. A organizagdo, a andlise e a
interpretacdo de resultados. A elaboragcdo da monografia.

Planejamento de Curriculo e Ensino (60h — 4cr): Concepgdes de planejamento curricular
em sistemas educacionais e nas escolas. Andlise de propostas curriculares e de
planejamentos de ensino em uma perspectiva critica.

Planejamento e Avaliagdo de Sistemas Educacionais (60h — 4cr): Conceito e fins do
Planejamento educacional: histérico e debate corrente. O conhecimento cientifico aplicado
ao planejamento educacional: dimensdes técnica e politica. Fungdo e finalidades da
avaliagdo de sistemas educacionais: estratégias e instrumentos da avaliagao institucional.
Planejamento e avaliacdo nas politicas educacionais em curso no Brasil.

Politicas Publicas em Educacao (60h — 4cr): Estudo e analise de projetos educacionais na
conjuntura atual, em niveis federal estadual e municipal. Diagnéstico e avaliagdo de politicas
publicas voltadas para a educagéao infantil, o ensino fundamental e a educacao de jovens e
adultos. Articulagdo entre politicas publicas para a educacgéo e projetos sociais mais amplos.

Priatica de Ensino em Educac¢ao Infantil (180h — 8 cr): Propostas pedagdgicas e
estratégias de gestdo da escola. Aspectos sodcio-culturais do educando. Curriculo e
metodologia da pratica pedagdgica na Educacgado Infantil. Praticas docentes: inovagoes,
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criatividade e conservadorismo. Condi¢cdes de trabalho do corpo docente. Relagéo da escola
com o sistema de ensino e com a comunidade.

Priatica de Ensino em Educacdao de Jovens e Adultos (180h — 8 cr): Propostas
pedagogicas e estratégias de gestdo da escola. Aspectos sécio-culturais do educando. O
curriculo da formacgéao do professor de Ensino Médio. Contelido e metodologia do ensino das
disciplinas pedagdgicas do ensino médio. Trajetéria escolar: aprovacao, repeténcia e
evasao. Praticas docentes: inovacoes, criatividade e conservadorismo. Condicbes de
trabalho dos docentes. Relagao da escola com o sistema e com a comunidade.

Pratica de Ensino em Magistério das Disciplinas Pedagégicas do EM (180h — 8 cr):
Propostas pedagogicas e estratégias de gestdo em educacdo de jovens e adultos.
Aspectos socio-culturais dos educandos. O curriculo da formacao do professor de Jovens e
Adultos. Conteudo e metodologia do ensino para jovens e adultos. Trajetéria escolar:
aprovacdo, repeténcia e evasdo. Praticas docentes: inovagdes, criatividade e
conservadorismo. Condig¢des de trabalho dos docentes. Relacdo da escola com o sistema e
com a comunidade.

Pratica de Ensino em Séries Iniciais do EF (180h — 8 cr): Propostas pedagdgicas e
estratégias de gestao da escola. Aspectos sdcio-culturais do educando. Curriculo das séries
iniciais do Ensino Fundamental. Conteudo e metodologia do processo de alfabetizagdo e
disciplinas das séries iniciais do Ensino Fundamental. Trajetéria escolar: aprovacéo,
repeténcia e evasado. Praticas docentes: inovacbes, criatividade e conservadorismo.
Condicoes de trabalho do corpo docente. Relagao da escola com o sistema de ensino e com
a comunidade.

Psicologia do Desenvolvimento e Educagao (60h — 4cr): Conceitos fundamentais de
Desenvolvimento Humano. Questdes basicas relativas ao desenvolvimento biolégico, socio-
cultural, afetivo e cognitivo da crianga, do jovem, do adulto e do idoso. Perspectivas
comportamentais, cognitivas, psicanaliticas, humanistas, psicossociais, para o
desenvolvimento psicoldgico e suas implicagdes para as praticas e atuagdes educacionais,
em instituicbes e fora delas. As contribuicdes da psicologia da educacao para a constituicao
de contextos educacionais ndo excludentes.

Referéncias:

Baldwin, A — Teorias de desenvolvimento da crianga — Pioneira - 1980

Dolto, F - A causa dos adolescentes - Ed. Nova Fronteira — 1990

Erikson, E — Infancia e Sociedade — Zahar — 1976

Erikson,E — Identidade, Juventude e Crise — Zahar - 1975

Flavell — A Psicologia do Desenvolvimento de J. Piaget — Pioneira — 1975 - SP
Hall & Lindzey — Teorias da Personalidade

La Taille, Y et al - Piaget, Vygotsky e Wallon - Summus ed.

Lins.M.J.S.C.-Educacéo infantil na escola piagetiana enquanto espago social- p. 138 — in
Assis, Mucio e Assis,Orly — A Crianca e a Escola — XV Encontro Nacional de Professores
do PROEPRE- 1998 UNICAMP

Lins, M.J.S.C - Compreendendo a Teoria Social da Piaget — in AGERE: Revista de
Educagéao e Cultura — 2001 -67-90 — n.3 — jun/jul — UFBa — Salvador, Ba.

Mahler et alt — O nascimento psicologico da crianga — Zahar - 1977
Piaget - A Psicologia da criangca S.P. Difel/Saber Atual
Piaget,J. A Epistemologia genética S.P. Vozes
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Piaget,J - Da Légica da Crianca a Légica do Adolescente - Pioneira
O nascimento da inteligéncia na crianca - Zahar

- Seis estudos de Psicologia - Forense universitaria - 1967
_______-Problemas de Psicologia Genética - Forense
- Psicologia e Epistemologia - Forense universitaria
Rappaport C e outros - Psicologia do desenvolvimento S.P. EPU 1980 4v
Vygotsky A formagé&o social da mente S.P. Martins Fontes 1992
Vygotsky Pensamento e Linguagem SP. Martins Fontes 1992

- Educational Psychology - St. Lucie Press - Florida - 1997

- Teoria e método em psicologia - Martins Fontes
Vygotsky, Luria e Leontiev - Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem - icone
Winnicott — O Brincar e a realidade — Imago - 1975

Winnicott — A crianga e o0 seu mundo — Zahar - 1979

Psicologia da Aprendizagem e Educacao (60h — 4cr): Teorias e abordagens da psicologia
da educagdo adotadas no estudo dos processos de aquisigdo de conhecimentos,
representacdes e competéncias no ambito de praticas e atuacbes educacionais, em
instituicdes escolares e fora delas. A importancia dos aspectos socioculturais e histéricos
para os processos de ensino-aprendizagem e os desafios para geracdo de propostas
educacionais inseridas em contextos diversos.

Referéncias:

Ausubel, D et alt — Psicologia Educacional - Interamericana

Bruner — O Processo da Educacéo — C.Ed.Nacional

Castorina et al - Piaget e Vygotsky - novas contribuicées para o debate - Ed. Atica
DeVries,Rheta- Piaget’s Social Theory- Educational Researcher - v 26 n 2 p.4-17
Furth,H Piaget na sala de aula - Forense Universitaria

Gagne, R — Como se realiza a aprendizagem — Livros técnicos e cientificos Ed.
Harry Daniels (org) - Vygotsky em foco: pressupostos e desdobramentos - Papirus
Hilgard, E — Teorias da Aprendizagem

Inhelder, B — et alt — Aprendizagem e estruturas do conhecimento — Saraiva - 1977
Kohl de Oliveira, Marta — Vygotsky — Ed. Scipione

Lins, M.J.S.C. — Piaget: da epistemologia genética a uma teoria da aprendizagem — p. 244 -
inAssis, Mucio e Assis, Orly - Piaget - Teoria e Pratica - Anais do IV Simpdsio Internacional
de epistemologia Genética e XIIl Encontro Nacional de Professores do PROEPRE - 1996 -
USP-UNICAMP

Lins, M.J.S.C. — A questado da construcdo do valor> um estudo a partir da perspectiva da
epistemologia genética — p. 75 - Assis, Mucio e Assis, Orly - Piaget e a Educacgao - XIV
Encontro Nacional de Professores do PROEPRE - 1997 - UNICAMP

Lins, M.JS.C — Avaliando o processo de Aprendizagem — ENSAIO — Cesgranrio — n.42 — v.
12 — jan/mar 2004 — 623-636

Milhollan, F. e Forisha, B. Skiner X Rogers S.P.- Summus Ed.
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Moll, Luis - Vygotsky e a educacéo - Artes Médicas

Piaget — O nascimento da inteligéncia na crianga - Zahar
- Seis estudos de Psicologia - Forense universitaria
- Problemas de Psicologia Genética - Forense

- Psicologia e Epistemologia - Forense universitaria
- Para onde vai a educacgao? José Olympio Ed.

- Comentario sobre as observagdes criticas de Vygotsky-trad.Angela Giusta-Em
Aberto -Brasilia v.9 n 48 p.69-77 - out/dez 1990

e Inhelder,B - As Imagens Mentais - cap XXIll p.71-116- in Tratado de Psicologia
Experimental - v. 7 - Forense

e Inhelder,B - As operagdes intelectuais e seu desenvolvimento - cap XXIV p.117-165 -
in Tratado de Psicologia Experimental - v. 7 Forense

Ratner, Carl - A Psicologia Sécio-Histérica de Vygotsky- Aplicagdes contemporaneas - Artes
Médicas

Rogers - Tornar-se Pessoa
Rogers - Liberdade para Aprender
Sahakian — Aprendizagem: Sistemas, Modelos e Teorias — Interamericana -1980
Skinner — Ciéncias do Comportamento
Skinner — Tecnologia do Ensino
Veer, René Van der e Valsiner, J. - Vygotsky, uma sintese - Ed. Loyola
Vygotsky - Pensamento e Linguagem - Ed. Martins Fontes
- Formacéo Social da Mente - Ed. Martins Fontes
- Educational Psychology - St. Lucie Press - Florida - 1997
- Teoria e método em psicologia - Martins Fontes

Vygotsky, Luria e Leontiev - Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem - icone

Psicopedagogia e Educagcao (60h — 4cr): Contextualizagdo na histéria da educagéo.
Questdes atuais. Dificuldades e Disturbios no Processo Ensino-Aprendizagem: identificacao
e intervencgao.

Referéncias:
BOSSA, NADJA. — A psicopedagogia no Brasil: contribuicbes a partir da pratica — Artmed
Ed.

- Dificuldades de Aprendizagem. O que sao ? como trata-las ? Artmed Ed
DELDIME & DEMOULIN — 1977 — Introducao a Psicopedagogia — EPU/EDUSP — SP
DOLLE, J.M. — Essas criangas que nao aprendem — 199 — Vozes — Petrépolis

LURIA, A. et al — Psicologia e Pedagogia | , Il — Bases psicoldgicas da aprendizagem e do
desenvolvimento. — Lisboa — Estampa 0 1977

MASINI, E.F.S. — Psicopedagogia na Escola — Ed. Unimarco

OLIVEIRA, VERA & BOSSA, NADIA (org) 1998 — Avaliagdo Psicopedagogica do
Adolescente — Vozes — 4. Ed — Petropolis
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PAIN, SARA & ECHEVERRIA, H. — 1987 Psicopedagogia operativa: tratamento educativo
da deficiéncia mental. Artes Médicas — Porto Alegre

SCOZ, B. Psicopedagogia e Realidade Escolar — 1994 - O Problema Escolar e de
Aprendizagem — Vozes — Petropolis

SCOZ, B. et alter (org) Psicopedagogia — 1990 — O carater interdisciplinar na formacéao e
atuacgao profissional — Artes Médicas — Porto Alegre

SCOZ, B. Psicopedagogia — 1992 - Contextualizagdo, formacgédo e atuacdo profissional —
Artes Médicas — Porto Alegre

TEBEROSKY, ANA — Psicopedagogia da linguagem escrita — 1993 — Vozes - Petropolis
VISCA,J. — 1991 — Psicopedagogia: novas contribuicdes — Nova Fronteira — Rio de Janeiro

WEISS, M.L. — Psicopedagogia clinica: uma visdo diagndstica dos problemas de
aprendizagem escolar. DPCA ed.

Questoes Atuais da Educagao Brasileira (60h — 4cr): A Educagdo como politica de
Estado e a questdo dos direitos sociais. Instancias de decisdo e de execucido da politica
educacional nos niveis federal, estadual e municipal. Tensdes entre tradigcdo e inovacao na
educacgao brasileira contemporanea: a relagao entre nivel central e unidade escolar;
profissionalizagdo do campo pedagogico e participacdo da comunidade; democratizagao do
acesso a escola e garantia da qualidade do ensino. Estratégias de qualificagdo docente.
Financiamento, autonomia escolar e democratizagdo da gestao.

Sociologia da Educacao Brasileira (60h — 4cr): A pesquisa social em educacdo no Brasil,
estudos classicos e recentes: principais temas e enfoques. Investigagbes quantitativas e
qualitativas em pesquisa educacional, no Brasil.

Referéncias:
MEKSENAS, Paulo. Sociologia da Educag¢éo. Sao Paulo, Loyola, 1995.

TOSI, Rodrigues - Sociologia da Educagédo - ED. DP&A

Técnicas de Controle Vocal (45h — 2cr):
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Complementares:

Alfabetizagdo e Letramento Il (45h — 3cr) - EDD - Letramentos e letramento escolar;
Leitura e escrita como producido de sentido; Texto e discurso; Géneros discursivos no
ensino fundamental; O professor leitor e autor e os alunos leitores e autores.

Atualizagcao de Conteudos em Ciéncias Naturais (45h — 3cr) — EDD —
Atualizagao de Conteudos em Ciéncias Sociais (45h — 3cr) — EDD —
Atualizacao de Conteudos em Lingua Portuguesa (45h — 3cr) — EDD —
Atualizagao de Conteudos em Matematica (45h — 3cr) — EDD —

Dindmica de Grupo em Educac¢ao (45h — 3cr) — EDF — Estudo do desenvolvimento grupal
por meio da vivéncia de técnicas de dinamica de grupo.

Economia da Educagao (45h — 3cr) — EDA —

Educacao a Distancia (45h — 3cr): Histérico. Educacao a Distancia na Educacao Formal,
no Ensino Profissionalizante e na Educagdo Continuada. Legislacédo e Programas. Iniciativas
de governo (federal, estadual e municipal). Experiéncias Nacionais e Internacionais. Tutoria,
Desenho Instrucional e desenvolvimento de material didatico para Educagao a Distancia.

Referéncias:
LITWIN, Edith. Educagao a Distancia. Porto alegre: Artmed, 2001.

FRAGALE F° , Roberto. Educagéo a Distancia - Parametros Legais e Normativos.
Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

BELLONI, Maria L. Educacéo a Distancia. Campinas: Ed. Autores Associados, 2003
MARIN Alda J. Educacgéo Continuada. Campinas: Papirus, 2000.

PETROWA, Antonia et al. Educagdo a Distancia: Experiéncias Universitarias. Rio de
Janeiro: Ed UERJ, 2001.

Educagcdo Ambiental (45h — 3cr) - EDF - Aspectos historicos, politicos e sociais do
ambientalismo e suas implicagdes na Educagao; o conceito de ambiente e de Educacéao
Ambiental; o Programa Nacional de Educacdo Ambiental, os PCNs e a Lei Federal 9795/99
que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental; principios teéricos e metodoldgicos
da Educacado Ambiental.

Educacao e Etnia (45h — 3cr) — EDW —

Educacao e Género (45h — 3cr) - EDW - Cultura e relagbes de género. O masculino e o
feminino nas sociedades contemporaneas. Género e sexualidade. Relagcbes de género na
educacao. O professor e a construgao da identidade de género.

Educacao em Saude (45h — 3cr) — EDF - Conceitos de Saude e de Educagdo em Saude.
Saude e cidadania. A problematica da saude no pais. Praticas pedagdgicas participativas
em Educacdo em Saude.

Educagdo Moral e Etica (45h — 3cr) — EDF — Conceitos de Etica e Moral, relagdes,
aproximacoes e diferencas. Breve historia da Etica a Nicbmaco ao mundo atual: principais
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conceitos. Construgcdo da Moralidade na Infancia e Juventude. Analise de propostas
pedagogicas para o Ensino/Aprendizagem da Etica/Moral.

Estatistica Aplicada a Educacgao (45h — 3cr) — Medida, analise e descricao quantitativa de
fendbmenos educacionais: distribuicao de freqléncias e graficos, medidas de tendéncia
central, de disperséo e de posigio.

Imaginario Social e Educagao (45h — 3cr) — EDF - Conceituacao do Imaginario. Estudo do
campo simbdlico do cotidiano escolar.

Inclusao em Educagao (45h — 3cr) — EDF - O desenvolvimento de culturas, politicas e
praticas de inclusdo no campo da educagao, em nivel institucional, de sistemas e de pratica
pedagdgica.

Leitura e Producgao de Textos em Educagao (45h — 3cr) — EDF —
Literatura Infantil (45h — 3cr) — EDW —

Multiculturalismo e Educacgao (45h — 3cr) — EDF — O conceito de multiculturalismo e sua
relevancia na educacgéao. Origens, sentidos e abordagens do multiculturalismo. O impacto do
multiculturalismo nas politicas e praticas educacionais e avaliativas. Desafios e
potencialidades da educacdo multicultural. Experiéncias pedagdgicas em educacido e
formacao de professores na perspectiva multicultural.

Pedagogia Empresarial (45h - 3cr) — EDA - Pedagogia na Empresa; Gestdao do
Conhecimento; Administracdo de Recursos Humanos; Qualidade em Educacéo; Cultura e
Clima Organizacional; Treinamento e Desenvolvimento em Recursos Humanos; Tecnologia
Educacional e Aprendizagem Organizacional; Didatica Aplicada ao Treinamento e
Desenvolvimento de Recursos Humanos; Jogos de Empresa; Etica Empresarial;
Transformagdes Sociais e Econbmicas Contemporaneas.

Referéncias:
EBOLI, Marisa. Educagao Corporativa no Brasil: Mitos e Verdades. Sdo Paulo. Editora:
Gente. 2004.

RIBEIRO, Amélia E. A . Pedagogia Empresarial: Atuagcao do Pedagogo na Empresa.
Sao Paulo. Editora Wak, 2003.

MEISTER, Jeanne. Educagao Corporativa. Sdo Paulo, Makron Books. 1999.

TERRA, José C. C. e GORDON, C. Portais Corporativos. Sdo Paulo, Negécio Editora.
2002.

Projetos Pedagégicos (45h — 3cr) — EDA —
Psicanalise e Educacao (45h — 3cr) — EDF —

Psicologia Social e Educagdo (45h — 3cr) — EDF — Principais teorias e métodos de
trabalho da psicologia social e sua relevancia para o campo da educagado. Aplicacbes na
area de desenvolvimento psicolégico, ensino-aprendizagem, entre outras.

Psicomotricidade (45h — 3cr) - EDF - Estudo da motricidade na infancia como fator de
desenvolvimento fisico, psicologico e biolégico. Discussao dos principios e das praticas da
educagao psicomotora.
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Questoes Atuais da Histéria da Educagao (45h — 3cr) — Discussao dos principais temas
da historiografia da educagéao brasileira a partir dos anos 1970.

Questoes Atuais em Filosofia da Educagao (45h — 3cr) — Discussao dos principais temas
da filosofia da educacao no Brasil e no mundo a partir dos anos 1980.

Referéncias:
CARVALHO, Maria Cecilia M. de (org.). Paradigmas filoséficos da atualidade. Campinas:
Papirus, 1989.

DEWEY, John. A filosofia em reconstrugcdo. Sao Paulo: Cia Editora Nacional, 1958.

FRANCISCO, Maria de Fatima Simbes. A primeira licdo moral: o episédio das favas no
Emilio de Rousseau. Cadernos de Historia & Filosofia da Educacgéo, v. Il, n.4, 1998, p. 35-
42.

GHIRALDELLI Jr., Paulo (org.) O que é filosofia da educacdo? Rio de Janeiro: DPA, 2000

MAZZOTTI, Tarso Bonilha, OLIVEIRA, Renato José de. O que vocé precisa saber em
ciéncia (s) da educacéo. Rio de Janeiro: DPA, 2000.

MONDOLFO, Rodolfo. Problemas de cultura e de educagédo. Sao Paulo: Mestre Jou, 1967.
PERELMAN, Chaim. Retdricas. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.

SEVERINO, Anténio Joaquim. A filosofia contemporédnea no Brasil. Petrépolis: Vozes, 1999.
Teoria Politica e Educagao (45h — 3cr) — EDW —

Toépicos Especiais (45h — 3cr) (a serem definidos pelos Deptos.) — EDW —
Vygotsky, Wallon e a Educacdo (45h - 3cr) — Identificar e analisar aspectos da

abordagem sociocultural e histérica dos tedricos Lev Vygotsky e Henri Wallon e suas
implicagdes para a educacéo.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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