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RESUMO

As décadas de 1930 e 1940 se consolidaram como momento histérico de valorizacdo da
Educacdo, a qual se constitui motivo de atencdo de Getulio Vargas, que desencadeou
reformulacOes em toda a sua estrutura. Nesse periodo, a Educacéo Fisica Escolar adquiriu
destaque na politica educacional de ambito naciona e passou a ser contemplada nos
documentos constitucionais e nas reformas do ensino secundario, no caso a Reforma
Campos e a Reforma Capanema, efetivadas, respectivamente, no ano de 1931, pelo entdo
ministro Francisco Campos e, em 1942, pelo ministro Gustavo Capanema, a qual
permaneceu em vigor até 1961. Esta pesquisa pretende desvelar o percurso histérico da
Educacdo Fisica Escolar nos governos de Getulio Vargas nas décadas de 1930, 1940 e
1950. Para compor este quadro, recorreu-se ao conjunto documental de fontes escritas e
iconogréficas analisadas em didlogo com os relatos orais de seis sujeitos acerca de suas
vivéncias, cuja abordagem tedrico-metodolbgica pautou-se na histéria oral. O conjunto
documental oral foi constituido pelos relatos de seis professores de Educacdo Fisica -
quatro homens e duas mulheres, com trgjetorias no processo de escolarizacdo, bem como
no percurso de formagdo e inicio da atuagdo docente no ambiente escolar publico e/ou
privado, localizados entre as décadas de 1930 e 1960. As experiéncias dos professores
tanto na condi¢do de alunos, bem como de professores, ressaltaram a relevancia da politica
educacional do periodo na sistematizacdo do ensino da Educacdo Fisica e na legitimacdo
de préticas e procedimentos, bem como acenaram para as perspectivas de mudancas que se
conjeturaram na érea e colocaram em questdo a permanéncia do método de ensino vigente.
No entanto, essa perspectiva de mudanca ndo se traduziu de forma imediata em uma
transformac&o na prética docente dos entrevistados, na medida em que se observaram na
atuacdo dos professores, referéncias a utilizacdo do Método Francés ainda que em
correlacdo as outras propostas metodol 6gicas, bem como a permanéncia de procedimentos
e praticas legitimadas na politica educacional dos Governos Vargas, 0s quais, embora
deslocados de seu propdésito originario, continuaram figurando no cotidiano da Educacéo
Fisica Escolar por décadas, sendo observados até mesmo na atuaidade. Dentre eles
ressalta-se 0 desenvolvimento de aulas separadas por sexo (masculino e feminino) e/ou
delimitagdo de praticas corporais distintas para meninos e meninas. Percebeu-se a
configurac@o da Educacéo Fisica no contexto escolar na confluéncia de processos que, se
de um lado a demarcaram como uma prética legamente instituida, determinando seus
propésitos, meios e finalidades, de outro imprimiram a sua trajetoria uma dindmica propria
em compasso com as mudancgas que se processaram no contexto histérico, politico, social e
educacional.

Palavras-chave: Historia- Educacdo Fisica Escolar — Governos de Getulio Vargas



TITLE: Getulio Vargas's governments (1930-1954) and the School Physical
Education in the State of Sdo Paulo: old teachers' memories.
AUTHOR: Denise Aparecida Corréa

ABSTRACT

The decades of 1930 and 1940 consolidated as historical moment of valorization of the
Education, which reason of attention of Getulio Vargas is constituted, that unchained
reformation in all your structure. In that period, the School Physical Education acquired
prominence in the educational politics of national ambit and it became meditated in the
constitutional documents and in the reforms of the secondary teaching, in the case the
Reforma Campos and the Reforma Capanema, executed, respectively, in the year of 1931,
for the then supply Francisco Campos and, in 1942, for minister Gustavo Capanema, which
stayed in vigor up to 1961. This research intends to watch the historical course of the
School physical education in Getulio Vargas's governments in the decades of 1930, 1940
and 1950. To compose this picture, it was fallen back upon the documental group of
written sources and photographical analyzed in dialogue with the ora reports of six
subjects concerning your existences, whose theoretical-methodol ogical approach was ruled
in the oral history. The group documental ora was constituted by the six physical
education teachers' reports - four men and two women, with paths in the school process, as
well as in the formation course and beginning of the educational performance in the
atmosphere public school private and/or, located among the decades of 1930 and 1960.
The teachers experiences so much in the students' condition, as well as of teachers, they
pointed out the relevance of the educational politics of the period in the systematize of the
teaching of the physical education and in the legitimation of practices and procedures, as
well as they waived for the perspectives of changes that were conjectured in the area and
they placed in subject the permanence of the method of effective teaching. However, that
change perspective was not trandated in an immediate way in a transformation in practice
the interviewees teacher, in the measure in that they were observed in the teachers
performance, references to the use of the French Method athough in correlation to the
other methodological proposals, as well as to the permanence of procedures and practices
legitimated in Governos Vargas's educational politics, the ones which, although moved of
your original purpose, they continued representing in the daily of the School physical
education per decades, being observed even at the present time. Among them the
development of separate classes is pointed out by sex (masculine and feminine) and/or of
different corporal practices for boys and girls. The configuration of the physical education
was noticed in the school context in the confluence of processes that, if on a side they
demarcated her/it legally as a practice instituted, determining your purposes, means and
purposes, of other printed to your path an own dynamics in compasses with the changes
that were processed in the context historical, political, social and educational.

Word-key: History - School physical education - Governments of Getulio Vargas.
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Considerac0es Iniciais

Criangas! Aprendendo no lar e nas escolas, o culto da Pétria,
trareis para a vida prética todas as probabilidades de éxito. S6 o
amor constréi e, amando o Brasil, forcosamente o conduzireis aos
mais atos destinos entre as NacOes, realizando os desgjos de
engrandecimento aninhados em cada coracgo brasileiro. *

A ideia de desenvolver a presente pesguisa se originou da tentativa de aproximar
inquietacbes que permeiam a traetdria profissional desta pesguisadora na &ea da
Educacéo Fisica Escolar, a0 debate académico desenvolvido nas ciéncias humanas,
sobretudo na &rea da Historia.

Dentre as inquietacOes, destacam-se duas que se constituiram as principais
motivagdes deste estudo. A primeira delas decorreu da experiéncia desta pesguisadora no
cotidiano das aulas de Educacéo Fisica, tanto naquelas situadas na condi¢éo de aluna do
ensino médio, como nas provenientes da atuacdo como docente na educacdo basica da
Rede Publica Estadual de S&o Paulo.

Nas duas situagdes, incomodaram a vivéncia e a observagao do desenvolvimento de
aulas predominantemente, quando ndo exclusivamente, praticas, bem como,
insistentemente com separacdo dos alunos a partir do sexo (feminino e masculino),
circunscrevendo meninas e meninos a determinado universo de atividades culturalmente
concebidas como femininas ou masculinas e, deste modo, reforcando estereGtipos e
preconceitos. E inegavel que este cendrio reflete concepgdes e préticas acerca da Educacio
Fisica historicamente construidas em determinado contexto sociopolitico e cultural.

Tal apontamento constituiu 0 pano de fundo da segunda inquietagdo, que foi
suscitada por ocasi&o da atuacdo desta pesquisadora como docente em uma instituicéo de
ensino superior em Guarulhos, na grande S&o Paulo, ministrando a disciplina Histéria da
Educacéo Fisica.

Durante o trabalho prévio de elaboracéo do programa da disciplina, a aproximacao
com a producdo académica, especialmente no ambito dos estudos historicos da Educacéo
Fisica, possibilitou apreciar trabalhos que, fazendo uso de fontes documentais

diversificadas como aiconografia e a literatura, trouxeram uma contribuicéo valiosa para a

! Trecho de discurso de Getulio Dornelles Vargas reproduzido da revista “O Cruzeiro”, coletado na
exposicdo “Imagens da EraVargas® realizada no SESC/S&0 Carlos entre os dias 09 de agosto e 3 de setembro
de 2005.



producdo historiogréfica da &rea®. No entanto, a respeito dos estudos que se dedicaram a
delinear a trgjetoria historica da Educacdo Fisica no contexto escolar, percebeu-se a
producéo de trabalhos de indiscutivel mérito e valor, porém, pautados predominantemente
na pesquisa documental escrita.

Tal constatac8o suscitou reflexdes acerca da possibilidade de fazer uma incursdo na
histéria da Educacéo Fisica na escola, a partir de outras fontes documentais, dentre elas a
oralidade, valorizando a contribuicdo dos relatos de memaria dos sujeitos que vivenciaram
este processo nos respectivos momentos historicos. Essa perspectiva se mostrou valiosa,
especialmente se se considerar que a escassez de estudos nesta vertente demarcou uma
lacuna na histéria da Educacéo Fisica Escolar brasileira.

Essa proposta se tornou mais relevante no percurso de desenvolvimento deste
trabalho quando, na tentativa de levantar arquivos documentais e iconograficos, visando
encontrar o registro fotogréfico das demonstraces de ginéstica, campeonatos colegiais ou,
ainda, do desenvolvimento das aulas nas escolas, comegou-se a percorrer as antigas
instalagbes do extinto Departamento de Educacéo Fisica do Estado de Sdo Paulo (DEF),
ocasido em se tomou conhecimento da informagdo de que parte do acervo existente na
cidade de S&o Paulo havia sido perdido como consequéncia de uma inundagdo, e a outra
consumida em um incéndio.

Nesse sentido, a recuperacéo da memdria da Educacéo Fisica Escolar a partir dos
registros das experiéncias daqueles que a viveram no passado foi posta como premente e se
configurou a razdo de ser desta pesguisa, visando delinear a trgjetéria histérica da
Educacéo Fisica Escolar nos governos de Getulio Vargas nas décadas de 1930, 1940 e
1950, a luz dos relatos orais, valorizando-os como fontes documentais valiosas que, em
didlogo com o conjunto documental escrito e iconografico, trazem em s a potenciaidade
de descortinar este passado.

As primeiras iniciativas para a formalizacdo do ensino da Educagdo Fisica no
contexto escolar remontam ao século X1X. O ano de 1837 € demarcado como aquele em
que a Educagdo Fisica passou a existir nas escolas brasileiras, a0 ser incluida sob a
denominaco de Ginéstica nos curriculos do Colégio Pedro 1.2

% Faz-se referéncia respectivamente aos estudos de GOELLNER, Silvana Vilodre. Bela, Maternal e
Feminina: imagens da mulher na revista Educacdo Physica. ljui: Unijui, 2003 e MELO, Victor Andrade de.
Cidade ‘sportiva’: o turf e o remo no Rio de Janeiro (1849-1903). 1999. Tese (Doutorado em Educacéo
Fisica). Universidade Gama Filho, Rio de Janeiro, 1999.

3 KOLYNIAK FILHO, Carol. Educacéo Fisica: umaintroducgo. S&o Paulo: EDUC, 1996. p.39.



No entanto, ha autores que consideram como marco oficia da insercdo da
Educacdo Fisica no sistema escolar a reforma do ensino primério e secundario do
Municipio da Corte engendrada no ano de 1851, pelo entdo deputado Luiz Pedreira do
Couto Ferraz, que, posteriormente, em 1854 no cargo de Ministro do Império,
regulamentou o que ficou conhecido como a Reforma Couto Ferraz, incluindo a Ginastica
no ensino primério e a danga no ensino secundario, cujos responsaveis por ministrélas
recebiam remuneracgo inferior & dos docentes das demais disciplinas.*

Em 1882, Rui Barbosa, na qualidade de relator do projeto de “Reforma do ensino
primério e varias instituicdes complementares da instrucéo publica’, preceituou a inclusdo
da Ginastica em cada escola normal e sua inser¢éo obrigatOria nas escolas primérias e na
formacdo do professorado, além de inclui-la nos programas de estudo, e propor a
equiparacéo dos seus professores, em termos de categoria e autoridade, aos das demais
disciplinas. Ao prescrever a Ginastica para ambos 0s sexos, Rui Barbosa indicou que para
0 sexo feminino “seriam consideradas a harmonia das formas e as ‘exigéncias da

maternidade futura ", enquanto que para sexo masculino preconizou:

(...) a “obrigatoriedade dos exercicios militares’, acrescentados a ginastica (...)
Ele defendeu, em seu Parecer, o valor dos exercicios militares na preparacéo do
cidad&o “paraa defesada Patria’ (...) Heranca ou ndo de Rui Barbosa, a ginastica
ficou impregnada de exercicios de ordem unida, de vozes de comando e de
postura militar até os nossos dias.”

Os esforcos para ainsercéo da Educacdo Fisica nas instituicdes escolares, a qual foi
intensamente aclamada e defendida por Rui Barbosa, segundo Lino Castellani Filho: “(...)
nao ocorreram sem suscitar resisténcias proprias ao pensamento dominante da época, que
ndo viam com bons olhos o levar pra dentro dos colégios — que assistia a filhos da elite — a
prética de atividades fisicas’.® Segundo o autor, tal pensamento arraigado nos valores
dominantes do periodo colonia que fundamentavam o ordenamento da sociedade

escravocrata:

(...) estigmatizaram a Educacdo Fisica por vincul&la ao trabalho manual, fisico,
desprestigiadissmo em relacdo ao trabalho intelectual, este sim, afeto a classe

4 CANTARINO FILHO, Mario Ribeiro. Educacdo Fisica no Estado Novo: histéria e doutrina. 1982.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Faculdade de Educacdo, Universidade de Brasilia, Brasilia, 1982.
p.53/54; BETTI, Mauro. Educacéo Fisica e Sociedade. S0 Paulo: Movimento, 1991. p.63.

> CANTARINO FILHO, Mario Ribeiro. op. cit. p.60.

® CASTELLANI FILHO, Lino. Educaco Fisica no Brasil: a histéria que n&o se conta. Campinas: Papirus,
1991. p.46.



dominante, enquanto o outro se fazia pertinente Unica e tdo somente aos
escravos.’

O sistema educacional, com o fim do Império, foi objeto de pormenorizado estudo
realizado por Jorge Nagle, o qual o aborda estreitamente atrelado as transformacdes
politicas, econdmicas, sociais e culturais que se processaram na Primeira Republica. Nas
duas primeiras décadas do seculo XX, verificam-se ateracBes significativas no quadro
social e econdmico brasileiro, sobretudo na década de 1920, demarcada como a “fase de
instalacdo do capitalismo no Brasil”, constituindo-se, portanto, um periodo de transi¢céo
entre 0 sistema agrério comercial para 0 sistema urbano industrial. Segundo o autor, 0
processo de industrializacdo brasileira encontra, entre as décadas de 1910 e 1920,
circunstancias favoraveis ao seu desenvolvimento, cuja condi¢do fundamental, o acimulo
de capital do setor cafeeiro somado a outros elementos, desencadeia um conjunto propicio
de condicdes para sua consolidagéo.?

No bojo das alteracdes no modelo organizacional econémico, uma nova ordem de
valores e anseios sociais, bem como a difusdo de novos padrdoes de pensamento e de
comportamento, emergiu no cend&rio recém-implantado de urbanizacéo e industrializac&o.
Jorge Nagle situa que, em consequéncia dessa multiplicidade de transformacdes e no
interior de uma corrente de ideias que vinha atribuindo, desde a década de 1910, um valor
cada vez maior a0 tema dainstrugdo, surge 0 movimento que ele caracteriza por “inusitado

entusiasmo pela escolarizagdo” e “marcante otimismo pedagdgico”, ou sgja:

(...) de um lado existe a crenca de que, pela multiplicagdo das instituicOes
escolares, da disseminagéo da educagdo escolar, serd possivel incorporar grandes
camadas da populagdo na senda do progresso nacional, e colocar o Brasil no
caminho das grandes nagdes do mundo; de outro lado, existe a crenga de que
determinadas formul agcBes doutrinérias sobre a escolarizacdo indicam o caminho
para a verdadeira formac&o do novo homem brasileiro (escolanovismo).®

A tendéncia em atribuir relevancia a tematica educacional se apresenta para Marta
Maria Chagas de Carvalho como um movimento que, ao lado de outros como a Semana de

Arte Moderna, as revoltas tenentistas, ndo se constituiu resultado, mas “sintoma’ das

" Idem, Ibidem, p.44.

8 O autor registra que, em nimeros, o “surto industrial” verificado no periodo representou um aumento
significativo de 636 estabelecimentos industriais com 54.169 operdrios em 1889, para em 1907 acancar,
respectivamente, 3.250 com 150. 841 e, em 1920 passar para 13.336 com 275.512. NAGLE, Jorge. Educacéo
e sociedade na Primeira Republica. Sdo Paulo: EPU; Rio de Janeiro: Fundacdo Naciona de Material
Escolar, 1974. p.15

° Idem, Ibidem, p.99/100.



mudancas que se processavam no pais, 0 qual, nas palavras da autora, estava envolto por
um “novo estado de coisas’ sob pressdo de causas econdmicas, sociais e politicas. A autora
localiza o movimento de renovagdo educacional no interior da “marcha gloriosa e
avassaladora do ‘novo’ batendo-se em diversas frentes contra o ‘velho’, o ‘tradiciona’ e o
‘arcaico’”. ™

A década de 1920 foi caracterizada pela pretensdo de transformar radicalmente a
escola para além do aspecto quantitativo, sobretudo no tocante ao objetivo, conteido e
funcéo social, o que repercutiu em delimitéla como alvo de intensa discussdo e constantes
reformas pelo poder publico. Considerada a instituicdo matriz na “integracdo do humano
com o nacional”, a escola priméria tornou-se o foco do debate e das intervencdes da esfera
publica estadual, em compasso com a escola técnica profissional, que também adquiriu
relevo, a medida que o ensino de carater “pratico” foi aparecendo nos planos e reformas
associado a escolarizagcdo primaria, exatamente em um momento em que “(...) se difunde a
idéia segundo a qual a educacdo forma o homem brasileiro e o transforma num elemento
de producdo, necessario a vida econémica do Pais e importante para elevacao dos padroes
devidaindividuais’.*

A atuacdo da esfera governamental no sistema escolar ndo se processou de maneira
equitativa em todos 0s ramos escolares, iSso porgque 0s ensinos primario, profissional e
normal, com interferéncia em ambito estadual, se constituiram objeto de constantes
reformulagdes, enquanto que 0 ensino secundario e o superior, sob dominio do governo
federal, ndo sofreram alteragbes substanciais, permanecendo arraigados aos padrdes de
ensino tradicionais perpetuando os val ores da sociedade imperial na Republica Brasileira.*?

Nesta direcdo, as tentativas de inserir a Educacdo Fisica ou a Ginastica nos
estabel ecimentos de ensino vao ocorrer de forma generalizada nas reformas realizadas nos
Estados da federacdo, enquanto que as a¢des do governo federal, neste campo, quando néo
eram nulas, se mantinham restritas ao Ginasio Nacional, antigo Colégio Pedro Il. Nesta
perspectiva, as iniciativas que se delinearam em todo o pais, visando inserir a Ginastica
como uma prética regular e obrigatéria no sistema escolar ndo foram muito além das
intencBes de seus proponentes, pois, como enfatiza Mauro Betti: “Na prética, contudo, a

efetiva implantacéo da Educacdo Fisica ficou restrita, até os primeiros anos da década de

1 CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Molde nacional e férma civica: higiene, mora e trabalho no
projeto da Associacdo Brasileira de Educacdo. (1924-1931). 1986. Tese (Doutorado). Faculdade de
Educacdo, Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo, 1986. p.2.

' NAGLE, Jorge. op. cit., p.114.

121 dem Ibidem.



30, as escolas do Rio de Janeiro, enquanto municipio da corte imperial e capital da
Repliblica, e as escolas militares.” .2

O autor demarca 0 ano de 1930 como “um divisor de aguas na historia da educagéo
brasileira’ decorrente da intervencéo acentuada do governo federa neste campo e, neste
contexto, a Educacéo Fisica experimentou “(...) um novo e decisivo impulso no Brasil
durante o Governo de Getulio Vargas, particularmente no periodo compreendido entre
1937 e 1945, conhecido como Estado Novo”.**

As décadas de 1930 e 1940 se consolidaran como momento historico de
valorizagao da educacgdo, a qual se constitui motivo de atencdo de Getulio Vargas, que, a0
assumir a chefia do Governo Provisorio, trata de criar o Ministério da Educacédo e Salde,
desencadeando reformul acdes em toda a estrutura educacional .

Nesse periodo, a Educacéo Fisica Escolar ganha destaque na politica educacional
de ambito nacional e passa a ser contemplada nos documentos constitucionais e nas
reformas levadas a cabo pelo Ministério da Educacdo durante os governos de Getulio
Vargas.

Dentre os ramos de ensino que foram objeto de intervencdo do Ministério no
periodo, tem destague o0 ensino secundario (corresponde atualmente a: 5° ao 9° ano do
Ensino Fundamental e 1° ao 3° ano do Ensino Médio), que levam os nomes de seus
proponentes, no caso a Reforma Campos e a Reforma Capanema, efetivadas,
respectivamente, no ano de 1931, pelo entdo ministro Francisco Campos e, em 1942, pelo
ministro Gustavo Capanema, constituindo-se, no século XX, 0s primeiros instrumentos
legais em ambito federa a legitimarem a obrigatoriedade desta disciplina™ nos
estabel ecimentos de ensino secundario em todo o pais. A Ultima, inclusive, permaneceu em
vigor até 1961.

No entanto, tais consideragdes remetem a um retrospecto histérico imbuido de
significados que suscita questionamentos acerca do efetivo desenvolvimento da Educacéo
Fisica na escola, para além da formalizacéo oficial de sua obrigatoriedade, dos quais esta
pesquisa se preocupa em elucidar: Quais as intencdes e 0s interesses subjacentes a
implementacdo da Educacdo Fisica nos estabelecimentos de ensino durante os Governos

¥ BETTI, Mauro. op. cit., p.63.

“1d. Ibid, p.64.

1> Destaca-se que a Educacdo Fisica outrora tratada no sistema escolar como “atividade” ou “disciplina’,
passou a ser denominada “componente curricular” pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)
promulgada em 1996. A designacdo “disciplinad” foi utilizada em algumas ocasifes nesta pesquisa por ser
assim que a Educacdo Fisica Escolar foi comumente referenciada no contexto histérico abordado.



Vargas? As experiéncias dos sujeitos que vivenciaram a Educacdo Fisica Escolar no ensino
primario e secundario remetem aos discursos oficiais e aos pressupostos legais que a
consolidaram? Em que medida os pressupostos regulamentares e legais que sistematizaram
a Educacdo Fisica Escolar durante os Governos Vargas, balizaram a atuagdo destes sujeitos
na condicéo de professores deste componente curricular?

Nesse sentido, esta pesquisa pretende desvelar como a Educacdo Fisica Escolar foi
configurada no decurso dos governos de Getulio Vargas nas décadas de 1930, 1940 e 1950,
na perspectiva de compreender através da andlise das fontes documentais orais em didogo
com a documentacdo escrita e iconogréfica, como se processou a efetivacdo das aulas de
Educacéo Fisica nos estabel ecimentos de ensino.

Em raz8o da abrangéncia do recorte historico, optou-se por referenciar 0s
momentos em gue Getulio Dornelles Vargas figurou a frente do poder politico brasileiro
por “Governos Vargas’, compreendendo as décadas de 1930, 1940 e 1950, localizados
tempora mente em trés periodos. O Primeiro Governo tem inicio no ano de 1930 quando
Getulio Vargas assume a chefia do governo em carater provisorio até o ano de 1937
guando institui 0 regime de cardter autorit&rio conhecido por Estado Novo, o que
contempla a segunda fase intitulada “ Segundo Governo”, que perdura até 1945 quando é
deposto do poder. A terceira fase, ou “Terceiro Governo” se inicia em 1951, quando é
eleito diretamente pelo voto popular, porém termina abrupta e tragicamente em 1954, antes
mesmo de findar o mandato, com o seu suicidio.’® Por outro lado, vae frisar que a
legislacdo referente a Educacdo e a Educacdo Fisica permaneceram inalteradas até o ano de
1961, quando da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN).

Para compor este quadro, recorreu-se ao conjunto documental de fontes escritas e
iconogréficas analisadas em didlogo com os relatos orais de seis sujeitos acerca de suas
vivéncias na Educagdo Fisica Escolar, com presenca nos Governos Vargas, sgja na
condicdo de alunos e alunas na escola primaria e secundaria e/ou no processo de formagdo
universitaria em Educacdo Fisica e/ou na atuagdo docente.

A contribui¢do da histéria oral neste estudo se mostra enriquecedora no sentido de

reconstituir a trgjetéria histérica da Educacéo Fisica Escolar até entdo consagrada pelos

1 Tal explicitacdo é necesséria, visto que é recorrente encontrar na historiografia do perfodo distintas
abordagens, sendo a mais usual aguela que utiliza a denominagéo “Era Vargas' para o periodo compreendido
entre 1930 e 1945, excluindo os anos de 1951 a 1954, aos quais, inclusive Skidmore (1976) se referiu como a
“NovaErade Vargas’. Natentativa de evitar equivocos oriundos dessas denominacGes e considerando que 0
presente estudo abrange as trés décadas mencionadas, optel por adotar a expressdo “Governos Vargas'



registros documentais oficiais, porgue, no ambito da producéo historiografica em Educacdo
Fisica do periodo em questdo, sdo escassos 0s estudos que se debrucam em interpretar esse
passado sob a perspectiva da oradidade, sendo, em sua maior parte, elaborados
predominantemente a partir da andlise das fontes documentais escritas.

A composicdo da documentacéo oral teve como premissa a apreensdo das vivéncias
dos sujeitos no momento histérico investigado, estabelecendo relacbes com suas

experiéncias no momento histérico presente, umavez que:

(...) o processo de rememoracdo, possibilitado pela histéria oral, vai além de
elucidar as trgjetdrias de vida e as experiéncias pessoais dos sujeitos sociais.
Sobretudo, desvela o valor destas trajetdrias e experiéncias no tempo presente, 0s
guais tornam-se essenciais como ponto de partida para a construcéo dos valores
atribuidos pelos depoentes as suas vivéncias (...).""

Assim, o subtitulo desta tese, inspirado na obra de Ecléa Bosi,*® ao anunciar a
vertente de investigacdo deste passado indica quem sdo os sujeitos eleitos para rememoréa-
lo: “velhos professores’. “Velhos’, expressdo que comumente se apresenta carregada de
preconceitos, e que neste estudo ganha a dimensdo daqueles cujos anos de vida denotam a

sabedoria da experiéncia:

Um mundo social que possui uma riqueza e uma diversidade que néo
conhecemos pode chegar-nos pela memoaria dos velhos. Momentos desse mundo
perdido podem ser compreendidos por quem ndo os viveu e até humanizar o
presente. A conversa evocativa de um velho é sempre uma experiéncia profunda:
repassada de nostalgia, revolta, resignagdo pelo desfiguramento das paisagens
caras, pela desaparicao dos entes amados, é semelhante a uma obra de arte. Para
quem sabe ouvi-la é desalienadora (...)"

Nesta perspectiva, 0 conjunto documental oral é constituido pelos relatos de seis
professores de Educacéo Fisica - quatro homens e duas mulheres, com trajetdrias no
processo de escolarizagdo, bem como no percurso de formagdo e inicio da atuagéo docente
no ambiente escolar publico e/ou privado, localizados entre as décadas de 1930 e 1960.

Nestes termos salienta-se que as etapas de escolarizacdo e 0 ingresso na docéncia

ndo se apresentam dispostos em uma sequéncia idéntica para todos os entrevistados, o que

Y CORREA, Denise Aparecida. Domingo no parque: a (sobre)vivéncia do lazer nos parques plblicos
municipais da Zona Leste da cidade de S0 Paulo (1970-2002). 2002. Dissertacdo (Mestrado em Histéria
Sacial) — Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2002. p.90.

8 BOSI, Ecléa. Memoria e sociedade: lembrancas de velhos. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1994.

¥ BOSI, Ecléa. op.cit., p.81.



torna ainda mais valiosa a contribui¢éo de seus relatos para a pesquisa, na medida em que
amplia as vertentes de andlise.

Isso implica ressaltar que as vivéncias de alguns entrevistados se encontram nos
intersticios entre o segundo e o terceiro Governos Vargas ou, ainda, ao término deste
altimo, ou sgja, em momentos histéricos em que Getulio ndo ocupa o cargo na presidéncia
do pais. No entanto, tais experiéncias se mostraram imprescindiveis para a investigacéo,
especialmente porque, como sinalizado anteriormente, a vigéncia dos pressupostos
educacionais regulamentados pelo entdo ministro da Educacdo Gustavo Capanema se
manteve mesmo apos este deixar 0 cargo em 1945, perdurando por mais de quinze anos,
quando em 1961 é oficialmente substituido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN).

O estado de S&o Paulo € o cen&rio eleito para a investigagdo, uma vez que ele se
destaca, em meados dos anos de 1920, como o I6cus da efervescéncia politico-cultural e
econdmica do pais, configurando-se palco de movimentos idealizados ora por intelectuais,
ora por grupos ligados a liderancas politicas, e, por essa razdo, também se constituiu, nas
décadas seguintes, motivo de atencdo e preocupacdo de Getulio Vargas. Desta forma,
foram eleitos para narrar suas experiéncias 0s professores e as professoras que tiveram suas
vivéncias escolares e/ou formagdo universitaria e/ou atuacéo profissional na Educacéo
Fisica Escolar neste cenario.

As fontes escritas abrangem os documentos oficiais compostos pelas mensagens
presidenciais e pelos discursos de Getulio Vargas; os documentos legais (Leis, Decretos,
Decretos-Le e Portarias); a imprensa escrita da época e a imprensa oficial (materiais de
propaganda do governo), bem como o documento oficial do Ministério da Educacéo e
Cultura do método de ensino da Educacdo Fisica, denominado “Regulamento n® 7" ou
“Método Francés”.

Os registros fotograficos complementam o conjunto de fontes documentais,
considerados portadores de elementos valiosos para a compreensdo de um dado fenémeno
histérico, pois, nas palavras de Boris Kossoy, as imagens do passado podem se constituir
um importante instrumento para os estudos na érea de Historia Social possibilitando “a
descoberta, andlise e interpretacdo da vida historica’ na medida em que “representam um
meio de conhecimento da cena passada e, portanto, uma possibilidade de resgate da

memoéria visual do homem e do seu entorno sociocultural” . %°

% KOSSOY. Boris. Fotografia & Historia. 2. ed. S8 Paulo: Atelié Editorial, 2002. p.53.
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Neste sentido, compartilhando das propostas tedricas de Boris Kossoy, a leitura
interpretativa das imagens aparece inscrita em um espaco e tempo especificos, cujo

“potencial informativo”:

(...) podera ser acancado na medida em que esses fragmentos forem
contextualizados na trama histérica em seus multiplos desdobramentos (sociais,
politicos, econdmicos, religiosos, artisticos, culturais enfim) que circunscreveu
no tempo e no espaco o ato da tomada do registro.*

Além do recurso informativo, as imagens do passado ganham dimensdo neste
estudo enquanto possibilidade de reconstituir esta “memoria visual”, especialmente se
considerarmos a inexisténcia de acervos documentais, particularmente iconogréficos,
destinados a preservacdo ou mesmo a recuperacdo da memoria da Educacéo Fisica Escolar
no estado de Séo Paulo, como constatado ao longo desta investigacdo. Neste aspecto, é
importante ressaltar que grande parte das imagens contempl adas nesta pesquisa pertence ao
acervo particular cedido pelos entrevistados.

Descortinar a trgjetéria da Educacéo Fisica Escolar nos Governos Vargas ndo se
configura de forma simples e imediata, visto que se trata de um momento historico
brasileiro de abrangéncia e de complexidade. Abrangente, por se tratar das trés décadas em
que Getulio Vargas esteve presente no cendrio politico brasileiro, protagonizando
acontecimentos que demarcaram um novo rumo para a politica do Brasil, e complexo
porque, ao imprimir sua marca e estilo pessoa de governar e assim, demarcar o inicio de
uma “Nova Era’ para o pais, suscitou posicionamentos controversos em relacdo ao téo
almejado “ progresso” que este novo tempo prometia.

Na tentativa de compor este cenario, estabeleceu-se um conflito inerente ao
processo de escolha de um caminho, quando mdltiplas possibilidades de historicizar um
fendbmeno se apresenta. Diante da profusdo de ideias para esbocar o tragjeto de constituicao
da Educacéo Fisica Escolar no periodo delimitado, optou-se por trazer atona atrgjetoria de
Getulio Vargas a frente do poder politico do Brasil, tracando um paralelo com os
pressupostos que balizaram o projeto politico educacional nos trés governos agui
estudados. Fazendo este processo, abriu-se a possibilidade de enxergar a Educagdo Fisica
Escolar e tragar sua trgjetdria na confluéncia dos discursos e pensamentos que se fizeram

presentes em cada momento histérico em correlagdo com as experiéncias narradas pelos

2 KOSSOY, Boris. Realidades e ficcdes na trama fotogréfica. 3. ed. Sdo Paulo: Atelié Editorial, 2002. p.22.
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entrevistados, dando a dimenséo da articulago dos pressupostos formalizados acerca da
Educacéo Fisica no cotidiano da escola.

Esta vertente apresentou-se mais condizente com as expectativas de realizar um
estudo historico abrangente como este, sem estar contribuindo para a assimilagéo de uma
compreensdo de histéria fragmentada e referendada por uma sucesséo de eventos dispostos
em uma sequéncia cronol 6gica de acontecimentos, uma vez que pretende-se, mais do que
explicitar a sucessdo de fatos politicos que demarcaram este longo periodo, abordéa-los em
suas respectivas implicacbes e imbricacfes na trgjetoria de consolidacdo da Educacéo
Fisica no ambito escolar.

No primeiro capitulo, inicialmente, realiza-se uma incursdo no traeto tedrico
metodol 6gico pautado na histéria oral, abordando o processo de composicdo das fontes
orais aproveitando para apresentar cada entrevistado, tragcando em seguida o esbogo de
suas trajetdrias no processo de escolarizagdo. Posteriormente, adentra-se no contexto
politico educacional do primeiro governo Vargas realizando uma incursdo nos
pressupostos educacionais da Reforma Campos, os quais, construidos no bojo de disputas,
interesses e conflitos, contribuiram significativamente para estruturar a Educacdo Fisica
nos estabel ecimentos de ensino secundario.

O capitulo seguinte é dedicado em um primeiro momento a esbocar o panorama da
reforma educacional do segundo governo Vargas, implementada pelo entdo ministro
Gustavo Capanema, e em um segundo momento, discutir os pressupostos gque balizaram a
consolidacdo da Educacdo Fisica na escola.

Nestes dois capitulos, as experiéncias dos entrevistados, alguns na qualidade de
alunos do ensino primario e outros na do ensino secundéario, analisados em conjunto com o
rol de documentos escritos e iconograficos, possibilitam desvelar a dimenséo e o acance
das proposi¢des governamentais no cotidiano das aulas de Educacdo Fisica nos dois niveis
de ensino.

O ultimo capitulo contempla as experiéncias dos entrevistados no decurso de
formacdo e de atuagdo docente, localizadas no terceiro governo Vargas e nos anos
subsequentes, na perspectiva de delinear os rumos da Educacdo Fisica Escolar no quadro
de estagnacdo da legislacdo educaciona, com a permanéncia das proposicoes
implementadas em seu governo, porém em momentos historicos significativamente

distintos dagueles em que foram instituidas.



CAPITULO 1

A CONSTRUCAO DOS ALICERCES DA
EDUCACAO FISICA ESCOLAR

“NOs podemos voltar bem 14 atras...
justamente porgue eu vivi aquela época
das maiores dificuldades da Educacéo
Fisica. Entende?”

(Sr. Fernando de Oliveira Rocha— 20 de agosto de 2008)
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1.1 Lembrancas e reminiscéncias interpretadas

(...) lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir,
repensar, com imagens e idéias de hoje, as
experiéncias do passado.?

Delinear o percurso da Educacdo Fisica Escolar nos Governos Vargas requer
considerar, em didlogo com o discurso oficia pautado fundamentalmente pelo conjunto
documental escrito, as experiéncias dos sujeitos que o vivenciaram e que participaram de
sua construgdo na condicdo de alunos e, posteriormente, enquanto professores deste
componente curricular na escola.

Sem pretender desvalorizar a pesguisa historica pautada nos registros oficiais,
atribuindo a ela uma categoria secundaria, convém esclarecer que esta se apresenta, neste
estudo, como uma possibilidade de compreender o processo de constituicdo de um dado
fendmeno historico-social, mas ndo a tnica.

Entendendo o processo histérico como uma construcdo decorrente de relactes
dialeticamente vivenciadas pelos sujeitos sociais, é essencial considerar, para além do que
registra a historiografia oficial acerca dos acontecimentos passados, 0 que revelam 0s
relatos de memoria das pessoas que tiveram parte de suas vidas atreladas a tais
acontecimentos, pois, a medida que as experiéncias de vida sdo reconhecidas como um
documento histdrico valioso, a histéria ganha um outro sentido e uma nova dimensao.

Assim, o conjunto documental oral é fundamental para a compreensdo deste
passado, o qual interpretado em didlogo com a documentacdo escrita e iconografica, ocupa
um espaco significativo como possibilidade de descortinar um outro olhar para a Educacdo
Fisica Escolar durante os Governos Vargas, posto que a representatividade da
materializacdo da oralidade acerca das experiéncias do passado ndo é relevante apenas
diante da auséncia parcial ou total de registros documentais escritos, pois como assinalam
José Carlos Sebe Bom Meihy e Fabiola Holanda:

Ela é vital também para produzir outras versdes promovidas a luz de documentos
cartoriais consagrados e oficiais. Ha situacBes também em que, independente do
aspecto questionador que se estabelece entre a historia feita por historiadores e
demais cientistas sociais profissionais e a tradicdo dos fatos, busca-se fazer uma
“outra histéria’, versdo que tenha sua génese diferenciada do conjunto
estabel ecido oficialmente.?

2 BOSI, Ecléa, op. cit., p.55
2 MEIHY, José Carlos Sebe Bom; HOLANDA, Fabiola. Historia oral: como fazer, como pensar. S&o Paulo:
Contexto, 2007. p.26.
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A tentativa de recorrer aos relatos de memoria de professores de Educacéo Fisica
para apreender suas experiéncias na condicdo de alunos como forma de aproximagéo com
0 passado, encontrou na abordagem da histéria oral um caminho dotado de potencialidade,
na medida em que:

Sua utilidade se abre para a apreensdo, registro e, eventualmente, trabaho
analitico sobre experiéncias de pessoas e grupos que se dispbem a deixar
testemunhos ou que sdo convidadas para, pelafala, transformar suas experiéncias
em documentos escritos.?*

O percurso metodoldgico trilhado neste estudo tem como referencial tedrico a
Histéria Oral, a qual, segundo Antonio Cesar de Almeida Santos é “(...) capaz de produzir
interpretacOes sobre processos historicos referidos a um passado recente, o qual, muitas
vezes, sO € dado a conhecer por intermédio de pessoas que participaram ou testemunharam
algum tipo de acontecimento” %>.

Isso é particularmente importante se se considerar 0s momentos histéricos em que,
em razdo do controle exercido por ocasido de regimes ditatoriais, sO6 uma historia é
possivel de ser registrada, a oficial. Nesse sentido, 0 uso de entrevistas € legitimado na
perspectiva de se elaborar “uma ‘outra histéria com base em documentos efetuados para
circunstancias em que a interdicdo ndo permitiu registros ou apenas gerou um tipo de
registro” %,

O processo de rememoracdo traz a tona o universo de sentidos e de significados
atribuidos pelos sujeitos a suas vivéncias, constituindo um arcaboucgo de representagdes
gue permitem transcender a percepcao dos acontecimentos de forma meramente causal. Os
relatos de memaoria ampliam os horizontes de compreensédo do passado na medida em que,
a0 narrar suas experiéncias, o depoente oferece um olhar retrospectivo sob multiplos
angulos.

O direcionamento da andlise para essa dimensdo subjetiva, ao passo que demarcou
o limite do conjunto documental das fontes escritas, ressaltou a riqueza de possibilidades
da histéria oral. A natureza subjetiva imanente dos relatos de meméria tem sido a principal

razdo pela qua pesquisadores vinculados a “tradicdo classica do historicismo”, como
refere Jorge Eduardo Aceves Lozano, tém colocado em duvida a confiabilidade da

21d. Ibid., p.63.

% SANTOS, Antonio Cesar de Almeida. Fontes orais: testemunhos, trajetérias de vida e histéria. Londrina:
UEL /Departamento de Documentagdo e Pesquisa Histérica, 2007. p.3. (Notas de Aula). Disponivel em:
<http://www2.uel .br/cch/cdph/arqtxt/ Testemuhostraj etoriasdevi daehi storia.pdf>. Acesso em: 20 Mar.2008.

% MEIHY, José Carlos Sebe Bom; HOLANDA, Fabiola. op. cit,. p.24.
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oralidade enquanto fonte legitima de conhecimento historico, especialmente porque “(...)
vertida em depoimentos e tradicoes, relatos e histérias de vida, narragdes, recordacoes,
memoria e esquecimentos, etc., todos estes rotulados como el ementos subjetivos de dificil
manejo cientifico.”?’

Nesse aspecto, José Carlos Sebe Bom Meihy e Fabiola Holanda destacam que a
histéria oral, materializada em documento escrito, assume a objetividade de qualquer outro
documento de analise historiografica. No entanto, as interpretacbes e as reflexdes
decorrentes desse processo devem considerar a dimensdo subjetiva que emana da sua
constituicdo originaria.

O acance da proposicdo de investigacdo, bem como a amplitude do recorte
histérico, implicou na composi¢do cuidadosa do conjunto de fontes orais. Nesse sentido, 0
processo de escolha das pessoas a serem entrevistadas levou em conta 0s seguintes
critérios: a vivéncia da Educacéo Fisica Escolar na condi¢do de alunos no ensino primario
e/ou secundario; a posterior formacéo em cursos superiores de Educacéo Fisica; a atuacdo
como professor da area, se ndo toda, grande parte desenvolvida na escola; € no minimo um
destes trés momentos, localizados no contexto histérico dos Governos Vargas.

Desse modo, percebe-se a amplitude das vertentes de andlise possibilitada pelas
fontes orais, que, em seu conjunto, ndo apenas contemplam as experiéncias dos sujeitos na
Educacdo Fisica no ambito da formagdo escolar e universitédria durante os Governos
Vargas, como sdo enrigueci das pelas vivéncias rel acionadas a atuagdo docente.

E conveniente esclarecer que, assim como entendem Meihy e Holanda, parte-se da
premissa de que a entrevista em historia oral € resultado da comunhé&o entre entrevistado e
entrevistador, os quais devem se reconhecer colaborando um com o outro na producéo da
documentacdo oral, o que significa dizer que, em contraposicdo a categorizacdo
equivocada do entrevistado como mero “recurso informativo” reduzindo “a capacidade de
participacdo no conjunto do trabalho”, compreendo a interacdo entre entrevistador e
entrevistado como “elemento congtitutivo do trabalho de campo e de sua expressao

textual”.?®

2 LOZANO, Jorge Eduardo Aceves. Prética e estilos de pesquisa na histéria oral contemporanea. In:
FERREIRA, Marieta de Moraes; AMADO, Janaina (org). Usos & abusos da histéria oral. 2. ed. Rio de
Janeiro: Editora da Fundacéo Getulio Vargas, 1998. p.18.

% MEIHY, José Carlos Sebe Bom. Histéria e memdria ou simplesmente histéria oral? In: ENCONTRO DE
HISTORIA E DOCUMENTAGAO ORAL, 1994, Brasilia. Anais... Brasilia Universidade de Brasilia —
UnB/Faculdade de Estudos Sociais Aplicados — FA/Departamento de Ciéncia da Informagdo e
Documentacdo — CID, 1994. p.6.
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Nesta direcdo, Alessandro Portelli acrescenta que a histéria oral expressa uma
relacdo ambivalente entre o narrador, ou narradores, e o0 historiador que extrapola a
compreensdo da entrevista como um ato unilateral, consolidando-se na simultaneidade do
que é dito, ouvido, escrito e reescrito no encontro do historiador com os entrevistados.

Segundo o autor:

(...) historiadores que trabalham com histéria oral esto cada vez mais cientes de
que €la é um discurso dialégico, criado ndo somente pelo que os entrevistados
dizem, mas também pelo que nés fazemos como historiadores — por nossa
presenca no campo e por nossa apresentacdo do material .

1.1.1 Os sujeitos da histéria
Eu posso falar porque eu vivi®

Na tentativa de elucidar as experiéncias com a Educacdo Fisica como alunos dos
cursos primario e secundario, bem como no percurso de formagéo e atuacdo docente no
momento histérico especifico, recorrer-se-a as lembrancas de quatro professores e duas
professoras de Educacéo Fisica.

Estabelecidos os critérios fundamentais, iniciou-se um longo itiner&rio para
localizagéo e contato com os professores que, potencialmente, atenderiam os requisitos
para compor a documentacdo oral. A busca se mostrou bastante complicada a comegar pela
dificuldade de encontrar indicagdes de pessoas cuja idade fosse compativel com o recorte
temporal proposto pela pesquisa.

Uma primeira possibilidade, que se apresentou com maiores probabilidades de
éxito em obter os primeiros contatos foi a consulta ao banco de dados de alunos egressos
das décadas de 1940 e 1950 nas institui¢cBes de ensino superior em Educacdo Fisica. No
entanto, nas primeiras incursoes redlizadas foi possivel notar que, ao contr&io da
suposicdo inicial, este caminho se mostrou extremamente burocrético, 0 que tornava o
processo moroso e ineficaz.

Em meio aos inimeros telefonemas as reparticdes de ensino e as peregrinagdes no
meio universitario, sem sucesso, surge, em uma situacdo de conversa informa desta
pesqguisadora com amigos, a valiosa informacdo. O primeiro entrevistado foi encontrado de
maneira inesperada e surpreendente, quando, ao externar-se o problema a um amigo, Prof.
Dr. Glauco Nunes Souto Ramos, também professor de Educacéo Fisica, que atualmente
ministra aulas na Universidade Federal de Sdo Carlos, ele comentou sobre seu pai, 0 Sr.

% PORTELLI, Alessandro. Histériaoral como género. Projeto Histria, S&o Paulo, n. 22, 2001. p.10.
% Trecho da entrevista de Fernando de Oliveira Rocha realizada pela autora em 20/08/2008.



17

Edson Souto Ramos,*! cuja trajetdria de formacdo e competente atuacdo como professor de
Educacéo Fisica no contexto escolar ja era conhecida através das historias contadas pelo
citado amigo, que, por ter sido aluno dele, tornava o assunto recorrente nas conversas. A
participacdo do Sr. Edson foi fundamental para ampliar o leque de possibilidades na
composicdo da documentacdo oral, especiamente por sua generosa colaboracdo na
indicacdo de outros professores e professoras atuantes do periodo e até mesmo anteriores a
sua formacéo.

Dentre as pessoas lembradas pelo Sr. Edson, estava o Sr. Walter Giro Giordano,
cuja participacdo foi possivel por ocasido de uma consulta a Revista dos Conselhos Federal
e Regional de Educacdo Fisica, cuja edicdo, em suplemento especial, apresentava uma
reportagem dedicada aos “Ilustres Mestres’, em homenagem a professores de Educacdo
Fisica aposentados.® Dentre os homenageados, os professores Walter Giro Giordano® e
Hudson Ventura Teixeira® despertaram a atencdo por terem parte de suas respectivas
trajetorias profissionais desenvolvidas na Educacéo Fisica Escolar e, particularmente no
caso do segundo, pelo desenvolvimento de um trabalho pioneiro destinado aos professores
e aos alunos de Educacao Fisica no cotidiano escolar.®

Diferentemente do Sr. Edson, no caso desses dois professores, a aproximagéo nao
ocorreu de forma imediata, principalmente em razdo de ndo haver uma pessoa conhecida
em comum gue mediasse os primeiros contatos, os quais foram realizados por telefone e,
em sua maior parte, por intermédio de funciondrios, ou sgja, de forma absolutamente
impessoal. Somou-se a essa intercorréncia o fato de que os respectivos professores
ocupavam, na ocasido, cargos ha diretoria do Conselho Regional de Educacéo Fisica da 42
Regido (Estado de Sdo0 Paulo), o0 que os mantinha bastante ocupados, com pouca
disponibilidade para a realizacdo dos encontros. Apds muita insisténcia, agendou-se um
encontro, porém, para compatibilizar os horérios, os dois professores preferiram reaizar a
reunido juntos.

O primeiro encontro® foi envolto por certa tens3o, pois de inicio os professores se

mostraram apreensivos com o grande interesse em entrevisté&|os. Percebeu-se essa atitude

%! Entrevista realizada pela autora em 07 de outubro de 2005 &s 15h00 na residéncia do entrevistado.

%2 UM reconhecimento aos ilustres Mestres da Educaggo Fisica, Revista CONFEF, S&o Paulo, 111, n°. 10, p. 4
-14, dez. 2003.

* Entrevista realizada pela autora em 26 de outubro de 2005 &s 10h00 na Sede do Conselho Regiona de
Educacdo Fisica- Sao Paulo/SP

* Entrevista realizada pela autora em 26 de outubro de 2005 &s 14h00 na Sede do Conselho Regiona de
Educacdo Fisica- Sao Paulo/SP

® TEIXEIRA, Hudson Ventura. Educacao fisica e desportos. 4. ed. Saraiva: S0 Paulo, 1999.

% Realizado em 19 de outubro de 2005 na Sede do Conselho Regional de Educacéo Fisica - S&o Paulo/SP
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com respeito e procurou-se esclarecer atemética da pesquisa, a finalidade das entrevistas e,
especialmente, a relevancia de as reunides serem realizadas de modo individualizado, com
o intuito de manter a fidelidade ao referencial tedrico-metodoldgico. Apds todos os
esclarecimentos que se fizeram necessarios, embora ainda se mostrassem um pouco
relutantes, consentiram marcar uma outra visita a fim de ser realizada a entrevista, que
ficou agendada para a semana seguinte. Os encontros que se seguiram com o Sr. Hudson e
com o Sr. Walter demonstraram que a insisténcia valeu a pena, dada a riqueza de suas falas
e a tamanha contribuicdo de suas experiéncias, que, somadas aos apontamentos da
entrevista do Sr. Edson, deram, inclusive, outros desdobramentos para a coleta da
documentacéo oral.

As conversas estabelecidas com os entrevistados permitiram notar a relevancia de
coletar relatos de entrevistados do sexo feminino, levando a dar continuidade ao percurso
de constituicdo da documentacdo oral. Em um dos encontros com o Sr. Hudson,
conversando a respeito dos professores que contribuiram para a criagcdo da Associacao dos
Professores de Educago Fisica do Estado de Sao Paulo (APEF)*, ele lembrou do nome da
Sra. Maria Cleide Patrizi,*® aqual, inclusive, atuou na presidéncia da Associaczo.

Passaram-se alguns meses até conseguir estabelecer o0 primeiro contato com a
professora Cleide, porém os encontros que se seguiram a ele foram bastante proveitosos,
inclusive porque, em uma das reunides realizadas, foi possivel obter a indicacdo de uma
outra possivel entrevistada, a professora Loyde Del Nero Daiuto®, que colaborou com
suas experiéncias e com uma rica sessdo de fotos que, de forma primorosa, organizou para
a ocasido da entrevista. Fotos que, inclusive, se encontravam no interior de grandes
quadros de vidro, pois, como comentou a entrevistada, haviam acabado de retornar de uma
exposicdo na Associagdo Cristd de Mocgos (ACM), cuja temédtica envolvia o historico
envolvimento dainstituicdo com o desenvolvimento da Educagéo Fisica e do Esporte.

Se, aprincipio, o processo de composi¢ao das fontes orais foi dificultado por ndo se
encontrar entrevistados que atendessem os critérios do recorte temporal, posteriormente, ao
final do processo, aindicagcdo de uma pessoa que atendia plenamente os requisitos teve que
ser descartada diante da sua recusa em participar da pesquisa.

3" A APEF foi criada em 15 de junho de 1935 quando os primeiros “Instrutores de Ginastica’ recém
formados pela Escola Superior de Educacéo Physica constataram a “(...) aimperiosa necessidade da fundacdo
de uma entidade que unisse a classe, que tivesse condicdes de defender seus interesses e, acima de tudo, que
propugnasse permanentemente pelos verdadeiros objetivos da Educacdo Fisica’. DAIUTO, Moacyr Brondi.
APEF —1935/1993. Arquivo particular de Hudson Ventura Teixeira.

% Entrevista realizada pela autora em 29 de marco de 2007 &s 9h00 na residéncia da entrevistada.

¥ Entrevista realizada pela autora em 26 de setembro de 2007 &s 13h00 na residéncia da entrevistada
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Porém, o inesperado acontecimento possibilitou a aproximagdo com o Sr. Fernando
Oliveira Rocha™, que, desde o primeiro contato, esbocou a preocupacdo em colaborar da
melhor maneira possivel. Para isso, ndo se furtou a dedicar horas de seu dia a relembrar, e
até mesmo a escrever suas experiéncias. O que fez esta pesquisadora retomar uma
passagem dos escritos de Ecléa Bosi acerca do sentido que a evocagdo tem para o “homem
que javiveu suavida’, o qual: “Ao lembrar do passado ele ndo esta descansando, por um
instante, das lides cotidianas, ndo esta se entregando fugitivamente as delicias do sonho:
ele estd ocupando consciente e atentamente do préprio passado, da substéncia mesma da
suavida’ .

Pode-se afirmar com convicgdo que o Sr. Fernando se ocupou em contar suas
lembrancas na Educacéo Fisica Escolar, as quais, em cada encontro, eram evocadas com
mais detal hes e particularidades, além de permear as conversas informais durante os cafés
ou os amogos compartilhados com ele e sua familia.

Acreditando que a capacidade de saber ouvir € uma das premissas do trabalho
investigativo com a matriz tedrico-metodoldgica pautada na histéria oral, procurou-se
despojar de preconceitos e de concepcdes previamente formuladas, adotando uma postura
aberta de quem esta disposto a aprender com as experiéncias do passado e, acima de tudo,
arespeitar argumentacdes e opinides diferentes, assim como pontos de vista contrarios.

Compreende-se que tais principios séo, ou a0 menos deveriam ser, motivo de
preocupacéo de todo e qualquer pesguisador que trabalha com as fontes orais. Neste
estudo, em particular, eles tém um peso significativo por duas razdes. a primeira se refere
ao envolvimento da pesguisadora com o objeto de estudo, que transcende essa condicéo e
adentra as experiéncias na condicdo de professora de Educacdo Fisica na escola. Tais
experiéncias situadas em tempos histéricos distintos em relacdo a dos entrevistados
refletem posicionamentos, ideias e preceitos nem sempre concordantes ou condizentes.

A segunda raz&o, mas ndo menos relevante, diz respeito a responsabilidade em
torno de coletar os relatos de memdria de pessoas, cujos anos de vida e riqueza de
experiéncias denotam o peso de suas faas, ou sgja, eles falam com a autoridade de quem
viveu, pois se a histéria ora compreende a representacdo do passado, a palavra daquele
que viveu a histéria assume, portanto, um papel muito significativo.** “Eu vivi e eu posso

falar” como faz questdo de frisar o Sr. Fernando, o Ultimo professor entrevistado.

“0 Entrevista realizada pela autora em 20 de agosto de 2008 &s 12h00 na residéncia do entrevistado.

“ BOSI, Ecléa. op. cit., p.60.

“2 GALLIAN, Dante M. Claramonte. Pedacos da guerra: experiéncias com histéria oral de vida de
Tobarrenhos. 1992. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade de S0 Paulo, S8o Paulo, 1992. (Mimeo).
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Tal responsabilidade refere-se a preocupacéo com o0 processo de transformagdo dos
relatos orais em documentos escritos, ndo apenas do ponto de vista ético, de manter a
fidelidade de suas falas, mas, sobretudo, de ndo deixar escapar a atmosfera subjetiva, 0
universo de sentimentos, a riqueza dos detalhes que suas falas transmitem e que
representam a vivacidade da memoria. Nesse sentido, procurou-se preservar integralmente
0s textos das entrevistas, citando-os literalmente da maneira como permaneceram na
versao autorizada pel os entrevistados.

Nesse sentido, as informagOes acerca de acontecimentos especificos bem como
relativas as datas se fundamentam nos dados oriundos dos testemunhos e, ainda que néo
sejam precisas, foram preservadas da forma como foram mencionadas pel os entrevistados,
ndo sendo submetidos a procedimentos de conferéncia em busca de exatiddo de
informagdes ou a julgamentos baseados em referenciais de verdade, pois, como alertam
Meihy e Holanda “(...) quando se vale da entrevista para obter informacdo objetiva ou
dados exatos, ndo se pratica histériaoral e sim se faz uso convenciona de entrevistas®.*?

Para ndo incorrer no erro mencionado pelos autores, é importante esclarecer que,
mesmo que em aguns momentos sgja necess&rio localizar as falas temporamente
recorrendo a dados precisos de fontes escritas, sera com o intuito de situ&|as no respectivo
contexto historico e politico e ndo para checar a veracidade dainformacéo.

Outro aspecto essencial no processo de composicdo da documentacdo oral € o
estabelecimento de vinculos com as pessoas que irdo contar suas experiéncias do passado.
A peculiaridade da documentacéo oral reside naimprevisibilidade de o pesquisador decidir
gquando e como manusear os dados, os quais ndo estdo compilados e disponibilizados a
espera de alguém para analisalos, o que implica conter a ansia que todo pesquisador
experimenta ao se deparar com uma importante fonte documental e tentar extrair dela o
maximo de informagdes possiveis.

No caso da histéria oral, cujas fontes sGo pessoas que irdo compartilhar suas
memorias de vida, é imprescindivel prever muitos encontros anteriores a concretizacdo da
entrevista, de forma a estabelecer os lagos de confianga, pois elas ndo contam suas
experiéncias pessoais de vida a alguém que acabam de conhecer ou, se eventualmente isso
ocorrer, a esséncia e a profundidade das reminiscéncias serdo perdidas. Além de aceitar
gue muitos desses encontros podem ndo resultar na constituicdo do documento oral, diante

da recusa dos sujeitos em autorizar, ou até mesmo formalizar a entrevista — situacéo que,

“ MEIHY, José Carlos Sebe Bom, HOLANDA, Fabiola, op. cit., p. 25.
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como ja mencionado, ocorreu nesta pesquisa no final do processo de composicéo das
fontes orais.

Outro aspecto que distingue a entrevista em histéria oral de outras de natureza
estatistica ou de cunho jornalistico é que, assm como a entrevista ndo € caracterizada
como um instrumento de aquisi¢cao de informagdes em uma Unica intervencdo, ndo se tem
a pretensdo de fazer uso imediato do seu contelido, 0 que requer um conjunto de
procedimentos rigorosos posteriores a gravacdo. Além disso, o ato de rememorar 0s
acontecimentos da vida passada € um processo que envolve sentimentos como saudade,
raiva, ternura, decepcdo entre outras emocOes expressas, sgja por um semblante tenso e
descontraido, seja nos momentos de choro e de riso, que vao aém do ato de responder
mecani camente as questdes.

Na histéria oral, assim como sinaliza Antonio Torres Montenegro, “deve-se ainda
possibilitar a0 entrevistado, ouvir/ler a entrevista de forma que este acompanhe e
intervenha se assim achar necessario em todos os momentos de producdo deste campo
documental”.* Nesse sentido, além dos encontros realizados antes das entrevistas, houve
muitos outros posteriores, exigidos pelo procedimento metodoldgico adotado, que prevé a
devolucéo do material transcrito, literal e integralmente, para ciéncia, eventuais restricoes
ao seu contetido e, diante de um novo texto, uma nova leitura e posterior autorizacdo ou
ndo da utilizacdo e publicacdo, o que consolida a confianca conquistada pelo pesquisador e
demarca esse processo como resultado de uma producdo matua e democrética.

Interessante salientar que muitas das visitas, inclusive aquelas realizadas apos a
formalizacdo das entrevistas, ocorreram por iniciativa dos entrevistados. N&o foram poucas
as conversas que se desenrolaram em meio a um ché e café com bol os e quitutes oferecidos
carinhosamente pela St Cleide, Sr2 Loyde, pelo Sr. Edson e sua esposa Sr2 Glecir, ou 0
almoco descontraido proporcionado pelo Sr. Fernando, sua esposa Sré Dirce e familia.

Procurou-se valorizar esses instantes como ocasifes propicias para 0
estabelecimento de vinculos de confianga, bem como para partilhar e compartilhar
experiéncias e conhecimentos acerca das vivéncias com a Educagdo Fisica Escolar. E
foram nesses momentos, que se deu o acesso as fotografias, ao acervo de livros, a
manuscritos, enfim, a um vasto repertorio de documentos valiosos, os quais, inclusive, ao

serem expostos pel os professores, permitiam gue outras lembrancas aflorassem.

“ MONTENEGRO, Antonio Torres. Meméria e histéria: desafios da contemporaneidade. In: ENCONTRO
DE HISTORIA E DOCUMENTAGAO ORAL, 1994, Brasilia. Anais... Brasilia: Universidade de Brasilia —
UnB/Faculdade de Estudos Sociais Aplicados — FA/Departamento de Ciéncia da Informagdo e
Documentacdo — CID, 1994. p. 16.
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Embora se tenha optado pela utilizacdo de um roteiro com temas a serem abordados
na entrevista, no sentido de balizar e orientar o trabalho do pesquisador, em muitas das
conversas realizadas com os professores as intervencdes foram desnecessérias, diante da
riqueza de suas falas, sem pressa, as vezes recorrendo a poucas palavras, mas repletas de
profundidade. Inclusive, foi muito dificil para esta pesquisadora que tem as palavras
escritas, ou verbalizadas, como ferramentas de trabalho, ler o ndo dito, interpretar o que
expressavam seus semblantes nos momentos em que as lagrimas e as gargahadas

substituiram as palavras e quando o siléncio fez perceber muitas coisas.

1.1.2 Os mestres e 0s trajetos percorridos na escola primaria e secundaria

(...) no dia que eu fiz sete anos meu pai me levou pra escola pela
primeira vez. Eu levantel de madrugada e eu fui pular |4 fora de
aegria porque eu iapraescola®

A tentativa de descrever a Educacéo Fisica desenvolvida na escola durante os
Governos Vargas a partir dos relatos de memadria de professores requer considera-los
envoltos pela singularidade decorrente de trgjetérias distintas, repleta de particularidades
gue fazem com que cada lembranca seja Unica.

Na expectativa de dar forma e consisténcia a esse aspecto singular dos relatos,
importante que se conhega a trajetéria de cada um daqueles que compartilharam suas
recordacOes. As respectivas histérias de vida serdo aqui apresentadas no espectro da escola
abordando o caminho trilhado pelos entrevistados durante o ensino priméario e secundério,
este Ultimo segmentado em duas fases: aginasial e a colegial *°.

O eshoco desta trajetéria é fundamental para situar as experiéncias no “mundo-
vida’ de cada um desses professores e professoras, cujas escolhas pessoais ou familiares,
somadas a circunstancias sociais e politicas, tragcaram rumos distintos para cada um,

caracterizando a peculiaridade de cada relato.

“ Trecho da entrevista de Loyde Del Nero Daiuto realizada pela autora em 26 de setembro de 2007.

“ Destaca-se que as ateragBes que a Reforma Capanema estabeleceu nos cursos do ensino secundério,
mantiveram a duracdo de sete anos determinada pela Reforma Campos. Porém em substituicdo a anterior
divisdo em curso fundamental de 5 anos e elementar de 2 anos, 0 ensino secundario passou a ser estruturado
em um ciclo de quatro anos referenciado como curso ginasial e um segundo ciclo compreendendo dois cursos
paralelos. o cléssico e o cientifico, tendo cada um a duragdo de trés anos. A regulamentacdo previu ainda
denominagdes especificas de “Ginasio” para 0s estabel ecimentos de ensino secundario destinados a ministrar
exclusivamente o primeiro ciclo de “Colégio” para aqueles que ministravam um ou ambos 0s cursos do
segundo ciclo. Decreto-Lei n° 4.244 de 9 de abril de 1942. In: NOBREGA. Wandick Londres, op. cit. A
titulo de esclarecimento, explicitase que os termos sd0 utilizados neste trabalho em referéncia aos
respectivos niveis de ensino, especialmente por serem assim expressos pelos entrevistados.
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As recordacOes sdo perpassadas pelo conjunto de significagcdes atribuidas pelos
sujeitos ao se lancarem no trabalho de retrospeccao, o que implica na compreensdo de que
um mesmo acontecimento, ainda que vivenciado em uma mesma temporalidade por duas
pessoas, hao sera rememorado igualmente por elas, pois, como serd lembrado, ou mesmo
se sera lembrado esta intrinsecamente relacionado com a representatividade no presente de
determinado acontecimento.

Assim, os lapsos e esquecimentos inerentes ao ato de rememorar, longe de
invalidarem os relatos de memaoria como documentos historicos, os enriquecem na medida
em que apontam para novas perspectivas de andlise.

Os entrevistados tiveram suas experiéncias no processo de escolarizacdo priméaria
e/ou secundaria, toda ou em parte na década de 1940, as quais estiveram sujeitas a politica
educacional do ministro Capanema. Neste contexto, destaca-se o0 valor atribuido as falas
das professoras neste estudo, posto que a Reforma Capanema, promulgada pela Lei
Organica do Ensino Secundario de 1942, prescreveu as mulheres um processo de
escolarizacdo diferenciado, o que, por s s, denota um arcabouco de experiéncias
escolares bastante diverso das dos homens.

Interessante notar que, quando solicitados a falar a respeito de suas experiéncias na
escola, todos os entrevistados, sem excecdo, o fizeram com brilho nos olhos e com o
sorriso aberto, refletindo a alegria de rememorar as histérias de infancia.

Essa atitude foi observada pela primeira vez, quando tive a oportunidade de
conversar com 0 Sr. Edson Souto Ramos, que iniciou seus estudos no ensino primario, no
ano de 1943, no Grupo Escolar Dom Henrique Mouréo, localizado em Lins, cidade do
interior do estado de Sdo Paulo onde morava na ocasido. Quando ainda residia em Lins, o
Sr. Edson frequentou os quatro anos do curso ginasial no Ginasio Estadual da cidade e o

colegia em outrainstituicao, que ele narra da seguinte maneira:

(...) apos terminar o primeiro colegial eu fiz a transferéncia para o curso de
formagéo profissiona de professor primério. No segundo ano do curso normal
fui convocado para servir 0 exército. Assim sendo fui obrigado a pedir minha
transferéncia do colégio estadual para o Instituto Americano de Lins, uma escola
particular, no curso noturno, para ndo perder aquele ano. Como eu jogava
basquetebol na selecdo da cidade, o diretor do referido Instituto me convidou
para estudar de graca, e assim, ndo perder o ano. Assim eu terminel 0 curso
normal e fiz minhainscric¢do para o vestibular de Educagéo Fisicaem S&o Paulo.

O Sr. Edson finalizou o colegia em Lins em 1954 e, no ano seguinte, iniciou seus

estudos na Escola Superior de Educagéo Fisica de Sdo Paulo.
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Diferentemente do Sr. Edson, o Sr. Walter Giro Giordano teve todo seu processo de
escolarizacdo realizado na cidade de S&o Paulo onde, em 1941, comecou a frequentar a
escola priméria no Colégio Salesiano Dom Bosco, concluindo-o em 1944. Em 1946, deu
prosseguimento aos estudos em nivel secund&io na Escola Estadua S&o Paulo e,
posteriormente, também na Escola Superior de Educacdo Fisica de S&o Paulo, onde
estudou de 1953 a 1955.

Colega de turma do Sr. Walter, o Sr. Hudson Ventura Teixeira realizou seus
estudos no ensino primério na cidade de Tieté, no Grupo Escolar Luiz Antunes, no qual
ingressou em 1942. Em 1946, inicia o curso ginasia do ensino secundario no Colégio
Estadual e Escola Normal Plinio Rodrigues Morais, a mesma escola em que realizou o
colegia, finalizando-o em 1952. Assim como o0 Sr. Edson, ele também frequentou o curso
normal, que foi realizado concomitantemente com O curso superior, como ele mesmo

recorda:

O meu curso do ensino médio foi completado com o curso de professor
normalista. Essa complementacdo foi feitajunto com o curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica. Eu cheguei afazer os dois cursos e trabalhar atarde (...) Depois
de formado, eu voltel e conclui o curso normalista.

A trajetoria da Sr2. Loyde Del Nero Daiuto traz a tona o significado simbdlico da
escola na infancia e do que representa para a crianca este espaco de subjetividades. A Sr2,

L oyde conta com entusiasmo e emocao o inicio de seu percurso escolar:

No primério eu entrei em trinta e trés, no dia do meu aniversario. SO podia entrar
com sete anos, entdo no dia que eu fiz sete anos meu pai me levou pra escola
pela primeira vez. Eu levantei de madrugada e eu fui pular la fora de alegria
porgue eu ia pra escola.

A Sr2 Loyde nasceu na cidade de S&o Paulo, onde concluiu sua formagéo escolar
regular até o ginasio e a posterior formagdo universitaria. Finalizou o ensino primério em
1936, no Grupo Escolar da Consolagdo; no ano seguinte, cursava 0 primeiro ano ginasial
em um colégio da rede privada de ensino. Ao contar passagem de sua vida escolar,
notou-se, mais uma vez em sua fala, a relevancia que a entrevistada atribuia a escola e o

guanto significava para ela a continuidade dos estudos:

(...) quando acabou o primario eu entrei... meu pai me pés no Mackenzie pra
fazer 0 ginasio, gracas a Deus! Era uma escola 6tima, a melhor de S0 Paulo,
mas era paga. Meu pai ganhou a meia bolsa e eu pude fazer o ginasio todinho la
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(...) No dia que recebi o diploma do ginasio no dia quinze de dezembro de
guarenta e dois, meu pai falou assim quando nés chegamos em casa depois da
festa: “Amanha vocé vai trabalhar”. Aquilo foi um choque horrivel pra mim,
porque eu ndo queria trabalhar, eu queria continuar a estudar, mas néo podia
porque meu pai ndo tinha condi¢cdes. Entdo eu faei: “N&o vou amanhd, vou
depois de amanh&. Hoje eu estou de ressaca (risos). Ndo, amanha eu ndo vou”.

Contrariamente a0 sentimento que demonstrava ter pelos estudos, o trabalho
aparecia para ela como um empecilho, de que diante da necessidade, ndo pbde se
desvencilhar. Assim, dois dias depois de sua formatura no ginasio, estava empregada em

uma fébricade tinta, periodo que lembra com certa amargura:

Trabalhava o diainteiro, ndo podia conversar, ndo podia hem sair um pouquinho
da sala porque o patréo era muito exigente, era muito sofredor e eu tive alergia
pelo cheiro datinta. Ent&o, quando foi novembro mais ou menos, eu tive que sair
da fabrica porque eu ja estava inchada. Ai eu fiquel procurando outro emprego
gue fosse mais suave, mas 0 meu sonho de estudar ndo saia da minha cabega. Eu
queriafazer pelo menos o Normal na Praga que erade graga, ndo consegui.

A Sr& Maria Cleide Patrizi, cujatragjetéria escolar ocorreu na cidade de Séo Carlos,
Ccursou o ensino primério na Escola Modelo Dr. Alvaro Guio, no periodo de 1948 a 1951.
O ensino ginasiad ela cursou no Colégio Sdo Carlos, ingtituicdo de ensino confessional
catélico e que, na época, era estritamente feminino, com regime de internato e externato,

como €la conta:

(...) fui embora pro colégio das freiras, que tinha s6 meninas (...) As meninas que
moravam na regido da Araraquarense, Analéndia, Brotas, ltirapina, onde nédo
tinha escola de... ginasio (...) entdo €elas vinham pra Sao Carlos estudar no
colégio das freiras porque moga casadora estudava em colégio de freira, familias
gue queriam que as meninas tivessem uma educacdo mais requintada estudavam
em colégio catdlico, né?

A tentativa de escapar do enquadramento social da mulher no esteredtipo descrito
pela expressdo “casadora’, que a entrevistada utiliza e que aponta como 0 pensamento
dominante no periodo, fica evidente diante da recusa em seguir a carreira de normalista,
opcdo que indica ser a de todas as suas amigas ao final do ensino ginasial. Ela conta seu
interesse por continuar os estudos em nivel superior e de sua decisdo, quando concluiu o
curso ginasial, de ingressar no Instituto de Educagio Dr. Alvaro Guido da rede publica

estadual, para cursar o ensino colegial

(...)eu terminei o ginasio e eu queria fazer linguas que na época era fino. Menina
moga de familia, menina que se julgava assim inteligente, que gostava das coisas
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gueria fazer linguas e aonde? Em S&o Paulo no Sedes Sapientiae (...) eu fui pro
Instituto fazer o cléssico que era o curso que dava acesso ao vestibular pra Letras
e Direito, ou sgja, hoje seria Humanas.

O Sr. Fernando de Oliveira Rocha teve seu percurso escolar todo realizado em
Araraquara, cujo inicio foi marcado por um episddio que o fez perder o primeiro ano

primario, o qual ele narra da seguinte forma:

Eu iniciei meu primério, que chamava-se curso priméario em 1933! Eu tinha sete
anos Eu iniciel numa escola (...) chamava-se Unido Operéria. (...) E tinha uma
professora assim de bastante idade, chamava-se Dona Joaguina (...) Como era
portuguesa, entdo, meu pai ndo poderia deixar de prestigiar. “N&o, tu vais pra
4" E eufui prald Maseu fiquei um ano e esta professora adoeceu, porque tinha
muitaidade. Ent&o, em 34, eu tornei avoltar pro primeiro ano (...)

ApOs esse episodio, ele retomou 0 ensino primario em 1934, no Primeiro Grupo
Escolar de Araraguara, concluindo-o em 1938. Como a primeira tentativa de ingresso ao
ensino secundario ndo foi bem sucedida, ele voltou aficar um ano sem estudar, iniciando o
ensino ginasial apenas em 1940. Concluiu o ensino secundario na cidade de Araraquara e
em 1948 ingressa na Escola Superior de Educacéo Fisica de Sdo Carlos.

O quadro 1, reproduzido na pagina seguinte, apresenta um esboco geral dos dados

colhidos com os entrevistados:



QUADRO 1 -ENTREVISTADOS - Por ordem de data da entrevista. Dados atualizados com base no més de marcgo de 2009.

Nome Data Nasc | Idade Data Ensino Ensino Secundario Ensino Atuacéo Escola*
Entrevista Primario Superior
Edson Souto 20/03/1935 | 74 | 07/10/2005 | 194321946 | 1947 a1951 (ginasia) | 1955a1957 | 1960 a 1970 (P)
Ramos 1952 a 1954 (colegia) 1960 a 1991 (E)
1960 a 1995 (M)
Walter Giro 21/08/1932 | 76 | 26/10/2005 | 1941 21944 | 1946 a1949 (ginasid) | 1953 a1955 | 1958 a1988 (E)
Giordano 1950 a 1952 (colegia) 1967 a1995 (M)
Hudson Ventura 08/09/1935 | 73 | 26/10/2005 | 1942 a1945 | 1946 a1949 (ginasia) | 1953a1955 | 1958 a 1969(S)
Teixeira 1950 a 1952 (colegia) 1956 a 1998 (P)
MariaCleide 30/10/1940 | 68 | 29/03/2007 | 194821951 | 1952 a1956 (ginasia) | 1962a1964 | 1965a1990 (E)
Patrizi 1957 a 1961 (colegial) 1970 a19%4 (P)
1970a1978 (P)
1971 a1972 (P)
Loyde Del Nero 08/04/1926 | 82 | 26/09/2007 | 193321936 | 1937 a1942 (ginésio) 194321945 | 1945 a 1984 (E)
Daiuto
Fernando de 30/01/1926 | 83 | 20/08/2008 | 1934 a1938 | 1940 a1947 1948 21950 | 1951 a1983 (E)
Oliveira Rocha Transicdo reformas

*Rede Publica Estadual (E), Rede Piblica Municipa (M), Rede Privada (P) e Rede SENAI (S).

OBSERVACOES:

Ministro da Educacéo e Salide Francisco Campos (Gestéo 1931 a 1934) - Reforma Campos: vigente de 1931 a 1942

Ministro da Educacdo e Salde Gustavo Capanema (Gestéo 1934 a 1945) - Reforma Capanema: vigorou de 1942 a 1961

Ensino Secundario:

Reforma Campos — Dividido em Fundamental de 5 anos e Complementar de 2 anos

Reforma Capanema — Um ciclo que compreende um s6 curso - o Ginasial de 4 anos - e outro ciclo de 3 anos, composto por dois cursos paralelos: curso

cléssico e o curso cientifico. Os estabel ecimentos de ensino que ministravam o primeiro ciclo recebiam a denominacéo de Ginasio e os do segundo Colégio.

LC
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1.2 O projeto educacional do Ministério Campos e a Educacéo Fisica Escolar: a busca

pelo “homem de ac¢éo fisica e moralmente sadio”

(...) educar ndo é apenas transmitir conhecimentos ou conferir
diplomas de capacidade intelectual. O processo educativo mais
adequado as nossas condigdes sociais, € 0 que consiste na
preparacdo equilibrada do espirito e do corpo, transformando cada
brasileiro em fator consciente e entusiasta do engrandecimento
pétrio.*’

O panorama politico brasileiro durante o periodo que se seguiu a proclamacéo da
Republica esteve permeado pela atmosfera de disputa pelo poder nas sucessdes
presidenciais que marcaram a chamada Republica Velha (1889-1930). I1sso porque com a
regulamentacéo, na Constituicdo de 1891, do periodo maximo de quatro anos para o
presidente permanecer no cargo, a cada término de um mandato presidencia se
intensificavam as negociacdes entre o governo em exercicio e os lideres politicos estaduais
para a indicagdo do sucessor, 0 que, associado aos arranjos para as manipulacdes dos
resultados eleitorais, acabava por incitar um quadro de agitacdo politica permanente no
periodo.®®

E no contexto de disputas pelo poder politico do final da década de 1920 que
Getulio Vargas passou a figurar de forma preponderante no cenério politico, atuando como
articulador importante no grupo de oposicéo ao governo de Washington Luiz (1926-1930),
constituido por lideres politicos dos estados de Minas Gerais e Rio Grande do Sul, os quais
se ressentiam do posto de coadjuvantes na corrida eleitoral, enquanto que o Estado de S&o
Paulo, com a indicagdo do candidato paulista Julio Prestes para a sucessdo do entéo
presidente, estava naiminéncia de permanecer mais quatro anos a frente do poder politico
nacional .*°

O descontentamento de Getulio Vargas, bem como dos demais membros do grupo
de oposicdo com a soberania do poder oligarquico da chamada “politica do café com

leite”*, resultou no movimento iniciado na regido sul do Brasil sob sua lideranca e com o

47 VARGAS, Getulio. A nova politica do Brasil. Da Alianca Liberal as realizagdes do primeiro ano de
Govérno Provisorio. (1930-1931). Vol. 1. Rio de Janeiro: José Olympio Editora, 1931. p.105.

“8 SKIDMORE, Thomas E. Brasil: de Getulio Vargas a Castelo Branco (1930-1964). 5. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1976. p.22.

“1d. 1bid., p.24.

% Trata-se da forma de poder assente e aternado em termos de Governo Federal entre os grandes
fazendeiros, de um lado os criadores de gado e produtores de leite do Estado de Minas Gerais, e, do outro, 0s
cafeicultores do Estado de S&o Paulo.
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apoio de um grupo de jovens tenentes, que eclodiu na rebelido armada datada de 3 de
outubro de 1930 para a derrubada do governo.™*

O entdo presidente Washington Luiz, julgando ter conseguido apoio suficiente para
eleger seu candidato a sucessdo, o politico Julio Prestes, relutou em entregar o cargo até
que, pressionado a renunciar e apos presenciar a intervencdo pessoal do Cardeal Leme no
Estado do Rio de Janeiro, “se convenceu de que sua posi¢cao estava perdida e que ele devia
deixar o cargo e abandonar seu plano de empossar Julio Prestes (...)". >

Segundo Thomas E. Skidmore, a ascensdo de Vargas a presidéncia do Brasil
resultou em um movimento de transi¢do politica que ficou conhecido como Revolucéo de
30, que significou, sobretudo, o fim da estrutura republicana criada na década de 1890, a
qual se encontrava, no fim da década de 1920, desgastada pela crise econébmica gque se
estabeleceu no periodo em ambito mundia e pelo desgjo coletivo de uma nova forma de
governar, na tentativa de suplantar o sistema arcaico vigente até entdo, reajustando-se as
novas necessi dades econdmicas que nasciam com a sociedade urbano-industrial.

Finalmente, em 03 de novembro de 1930, apds o curto periodo em que uma junta
militar governou o pais, o poder € entregue a Getulio Vargas, gue assumiu a presidéncia do
Brasil em carater provisorio. Boris Fausto assinala que, alguns dias depois de tomar posse,
ao registrar em seu diario que assumiria 0 governo “com poderes ditatoriais’, Vargas ja
anunciava o que o autor menciona ser a marca distintiva de seu governo: a centralizacéo do
poder.>®

O carater centralizador das pretensdes politicas de Getulio Vargas pode ser
observado em uma de suas mensagens presidenciais, na qual se expressou acerca da
supremacia do Estado, concebido por ele como o “(...) coordenador e disciplinador dos
interésses coletivos ou a sociedade organizada como poder, para dirigir e assegurar 0 seu
progresso.” >

Tal constatacdo € corroborada pelas primeiras intervencdes do entdo Chefe do
Governo Provisorio, o qual, por meio de um decreto em 11 de novembro de 1930, garantiu
amplos poderes politicos, dando direito ao governo de exercer tanto 0 poder executivo

quanto o legidativo. Dissolveu o Congresso Naciona e os legidativos estaduais e

*! SKIDMORE, Thomas E. op. cit.

*21d. Ibid., p.24 e 25.

3 FAUSTO, Boris. Getulio Vargas: o poder e 0 sorriso. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2006.

> BRASIL (Presidente). Mensagens Presidenciais 1933-1937 - Getulio Vargas. Brasiliaz Camara dos
Deputados, 1978. p.41.
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municipais e instituiu a figura do interventor federal®, com atuac&o em ambito estadua e
subordinado ao governo provisorio.®

Assinaase, para uma melhor compreensdo dos acontecimentos subsequientes, que
as medidas autoritarias tomadas por Vargas ndo foram recebidas passivamente pelos
diferentes grupos® e camadas da sociedade®. Enquanto que os “constitucionalistas
liberais pressionavam por eleicbes imediatas’, os “tenentes (...) exigiam que Vargas
continuasse indefinidamente seu mandato, como governo provisorio”*°. Vargas respondia
as pressfes de cada um desses grupos de interesses realizando 0 jogo de concessdes,
sugerindo atender as exigéncias, ora de um, ora de outro grupo, sem concretizé-las de fato
ou, ainda, efetivando-as com intengdes de serem subjacentes ao governo.

Diante desse quadro de instabilidade, a afirmagdo do pensamento politico de caréter
centralizador e autorit&rio, cuja expressdo méxima se encontrava na figura de Getulio
Vargas, necessitava transformar a crescente e difusa sociedade em uma massa homogénea
manipulavel, apta a aceitar e, mais do que isso, a endossar 0 processo de centralizacdo do
poder como Unica solucdo viavel para o progresso do pais.

A efetivacdo deste projeto de sociedade implicava em uma ferramenta de
intervencdo social eficaz e, nesta perspectiva, a Educacdo foi concebida neste periodo
como um instrumento que carregavaem si 0 “(...) poder de moldar a sociedade a partir da
formacdo das mentes e da abertura de novos espagos de mobilidade social e de
participacdo”.*

Essa concepcdo instrumental atribuiu & Educacdo um papel politico extremamente
relevante durante os Governos Vargas, principalmente nas duas primeiras décadas,
tornando-a alvo de investidas por parte de diferentes setores organizados da sociedade,

cujos detentores de maior forca politica congtituiam a triade: Estado, Igreja, Exército. O

*® Titulo concedido a um governador de nomeacdo federal provido de poderes legislativos. SKIDMORE,
Thomas. E. op. cit.

% “Em agosto de 1931 o Cédigo dos Interventores estabeleceu as normas de subordinacdo destes ao poder
central”. Id. Ibid., p.46.

*" De acordo com Skidmore (1976), a Revoluc&o de 30 foi articulada por grupos partidarios heterogéneos
com o interesse comum de promover a mudanca de poder. Tais grupos sdo divididos em: partidarios
revoluciondrios, dentre eles os constitucionalistas (favoraveis as eleigdes livres, governo constitucional e
plenas liberdades civis) e os nacionalistas semi-autoritarios (jovens tenentes adeptos as formas politicas ndo
democréticas); e os partidarios ndo-revolucion&rios composto pelos militares superiores, membros
dissidentes da elite politica e plantadores de café. 1d. Ibid., p.27-31.

% A classe média urbana constituida por empregados do comércio, da indstria leve, das profissdes liberais e
da burocracia compunha o maior grupo de adeptos do constitucionalismo liberal tendo a cidade de Sdo Paulo
como sustentaculo nacional destes objetivos. Id. Ibid., p.32.

*d. Ibid., p. 32.

% SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena Maria Bousquet; COSTA, Vanda Maria Ribeiro. Tempos
de Capanema. S&o Paulo: Paz e Terra: Fundagdo Getulio Vargas, 2000. p.69.
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Estado “(...) procura colocar o sistema educacional a servigco de sua politica autoritéria’, a
Igreja“(...) que luta pelaintroducdo e manutencéo do ensino religioso nas escolas publicas
e pela liberdade de ensino, enquanto garantia da existéncia de suas escolas’ e os militares
“(...) que buscam, em nome da seguranca naciona, interferir diretamente na politica
educacional no sentido de conformé-la & politica militar do pais’®*.

Nesta perspectiva, Getulio Vargas, no impeto de garantir que a formulacdo das
propostas educacionais estivesse em consonancia com o projeto politico centralizador de
construcdo do Estado Nacional, criou, dias depois de ter assumido a chefia do Governo
Provisorio, em 04 de novembro de 1930, o Ministério da Educacéo e Salide Publica,®
designando, como ministro, Francisco L uis da Silva Campos.

Os conflitos gerados no campo da Educacéo envolvendo principalmente o Exército
e algrejaadquiriram, a partir de 1930, ressonancia e consisténcia, especialmente porque 0s
ideais do movimento de renovagdo educacional desencadeado na década anterior ganham
dimensdo quando incorporados e difundidos no “Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova’
redigido em 1932 pelo “protagonista e porta-voz” ** do movimento, Fernando de Azevedo.
A ele se juntaram Anisio Teixeira, Lourenco Filho e outros assinantes do manifesto naluta
“por uma concepcdo de escola leiga, gratuita e obrigatoria, pautando-se pelas necessidades
regionais, pressupondo uma unidade que ndo significasse uniformidade, mas ao contrario,
multiplicidade (...)”®*

Tais premissas encontraram forte resisténcia por parte de segmentos conservadores
e reacionarios, cujo cerne das criticas era a “ énfase dada por esse ‘ bolchevistaintelectual’ a
necessidade de se abrir 0 sistema escolar a toda a populacdo alijada da educacéo, do saber
e, portanto, do poder.”.%® Fernando de Azevedo chegou a assinalar a oposicéo ostensiva de

um desses setores, a Igregja Catdlica: “O movimento j& comegou a sofrer seus primeiros

. HORTA, José Silvério Baia. O hino, o sermdo e a ordem do dia: regime autoritério e a educacso no Brasil
(1930-1945). Rio de Janeiro: Ed. UFRJ, 1994. p.3.

%2 O citado ministério foi criado pelo decreto 19.402 de 14 de novembro de 1930 com a denominacéo de
Ministério dos Negocios da Educacdo e Salde Publica. In: BICUDO, Joaguim de Campos. O ensino
secundario no Brasil e sua atual legislagdo. S8o Paulo: Oficina José Magalhdes, 1942. Em documentos
oficiais e na literatura foi possivel encontrar este érgdo referenciado por Ministério da Educacdo e Salide
Pdblica ou ainda Ministério da Educagéo e Salde. Em razdo desta variedade de denominagdes adoto neste
trabalho esta Ultima nomenclatura ao me referir ao citado érgéo.

% Faco alusio a expressdo cunhada por Marta Maria Chagas de Carvalho. Cf: CARVALHO, Marta Maria
Chagas de. op. cit, p. 5.

 PENNA, Maria Luiza. Fernando de Azevedo: educaco e transformacdo. S8 Paulo: Perspectiva, 1987.
p.24.

®1d. Ibid., p.22.
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ataques. O Centro D. Vital pelos seus representantes no Rio e em Sdo Paulo, ja assentou
contra ele suas baterias. Artilharia grossa.” %

A Igreja Catdlica passou a travar debates acirrados na tentativa de legitimar seus
interesses, defendendo o direito do ensino religioso nas escolas, e, mais do que iSso,
reivindicando o posicionamento contrario do Estado ao ensino neutro e a favor do ensino
confessiona catélico.®” Outro aspecto determinante para o estabelecimento do conflito era

que:

A Igreja Catdlica, que até entdo praticamente monopolizava, no Brasil, o ensino
médio, estava, desde a proclamacdo da Republica, agastada com a laicidade do
ensino (...) Agora em face do alcance do movimento renovador e em face,
principalmente, das reivindicages que este fazia em torno da necessidade de se
implantar efetivamente o ensino publico, de ambito nacional obrigatorio e
gratuito, ela se viu ameacada de perder agquele quase monopdlio.®

Soma-se aisso que a lgreja, detendo o controle do ensino secundério através de sua
rede de colégios e mantendo-se presente no meio intelectual com a fundagdo da
Associacdo dos Universitarios Catélicos em 1929, se viu ausente no ensino primario, cuja
expansdo sentida entre os anos de 1920 e 1930, com tendéncia a acelerar-se, fez com que
ela voltasse sua atencdo para esse nivel de ensino, o que significa dizer que “(...) ao lutar
pela introducdo do ensino religioso nas escolas publicas, a Igregja estava lutando para
garantir a sua influéncia sobre as classes populares urbanas.” *

Francisco Campos se mostrou sensivel as causas da Igreja Catdlica, procurando
atender tanto quanto possivel as suas aspiracbes em ocupar maior espaco politico no
campo da Educagcdo. Tal aproximacdo se devia menos a afinidades religiosas ou
ideolGgicas e mais a interesses objetivos de estratégia, visto que o projeto educaciona de
tendéncia fascista idealizado por Campos “(...) tinha como principal meta a unificacéo da

n 70

forca moral da Igreja com aforca fisica dos militares (...)” ™, e como base a construcéo do

Estado totalitario em substituicéo ao Estado liberal-democrético.

% Correspondéncia de Fernando de Azevedo a Francisco Venancio Filho datada de 24 de margo de 1932. In:
Id. Ibid., p.106.

®” Para mais esclarecimentos, cf: SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena Maria Bousquet; COSTA,
Vanda MariaRibeiro, op. cit., p.69-83.

% ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacdo no Brasil (1930/1973). 8. ed. Rio de Janeiro:
Vozes, 1986. p.143.

% HORTA, José Silvério Baia, op. cit., p.99.

© SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena Maria Bousquet; COSTA, Vanda Maria Ribeiro, op. cit.
p.79.
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A estreita vinculagdo do ensino religioso a tarefa de formagdo moral dos cidaddos
se revelou como uma saida estratégica do governo que, se por um lado, demonstrava
vontade politica de Francisco Campos em atender as solicitages de educadores catolicos
que reivindicavam para si a responsabilidade sobre este campo, por outro se consagrava
como uma importante ferramenta na tentativa de “(...) estabelecer mecanismos para
reforcar a disciplina e autoridade (...) Dentro da concepcdo de Francisco Campos, a
educaco religiosa era um destes mecanismos.” "*

No bojo desse pensamento, que preconizava a elevacdo moral, coexistia como
condicdo substancial para a formagdo de uma nagdo préspera o principio de saneamento
social, remanescente do final do século XVII1I e decorrer do século X1X, quando a Europa
vivenciava uma série de mudancas desencadeadas pela Revolucdo Industrial, entre elas, a
reordenacdo do espaco urbano, o qual cada vez mais recebia pessoas provenientes do
campo em busca do trabalho assalariado das fébricas. Por precéria condicdo social, se
aglutinavam em moradias sem qualquer infraestrutura de saneamento béasico. Tal
circunstancia evidenciou a necessidade de propor uma nova concepcdo de cidade,
principal mente no que se refere a higienizagéo.

No Brasil, especialmente na cidade de S&o Paulo, observou-se situagdo semelhante
no fina do século XI1X, quando, no ano de 1894, o governo, orientado por interesses
elitistas e influenciado pelas teorias médico-higienistas da Europa, particularmente pelalel
francesa de higiene residencial, elaborou o Codigo Sanitarista Estadual, na tentativa de
controlar a epidemia de doencas como a febre amarela, que dificultava a vinda de
imigrantes italianos para o trabalho nas lavouras de café e, consequentemente, ameacava a
atividade agroexportadora. "

Esta situagdo se perpetua no inicio do seculo XX, especialmente nas duas primeiras
décadas, como aponta o presidente Washington Luiz a0 comentar acerca dos problemas
enfrentados no ultimo ano de seu mandato: “Foi um anno difficil esse de 1929; nelle
surgiram e, concomitantemente, cresceram a crise sanitéria com o reaparecimento da febre
amarella(..)".”

O projeto de “reconstrucdo naciona” de Vargas prescindia de uma sociedade

formada por homens e mulheres sadios fisica e moralmente, atributos considerados

" HORTA, José Silvério Baia, op. cit., p.101.

2 CORREA, Denise Aparecida, op. cit., p.26.

® BRASIL (Presidente). Mensagens Presidenciais 1927-1930 — Washington Luis. Brasilia Camara dos
Deputados, 1978. p.541.
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essencials para 0 progresso da nacdo, mas que estavam longe de ilustrar a situacdo
brasileira naguele momento historico.

Assim, compreende-se, em parte, 0 empenho do entdo ministro Francisco Campos
para a manutencdo do ensino religioso nas escolas, que, como ja observado, se encarregava
da formacdo moralmente sadia da sociedade. No tocante a preparacdo de individuos
fisicamente sadios, a Educacdo Fisica, especialmente aquela desenvolvida no ambito
escolar, se mostrava como o |6cus privilegiado.

Essa relagdo ndo se fazia por acaso naguele momento, uma vez que a Educagéo
Fisica, atrelada aos principios sanitaristas do seculo X1X, foi legitimada “como um dos
instrumentos capazes de promover a assepsia social, de viabilizar esta educagéo higiénicae

n 74

de moralizar os habitos.”.

Gongalves Junior e Ramos observam que:

No caso da concepcédo higienista, 0 tema salide estava em primeiro lugar. Parata
tendéncia, era fundamental a formag@o de homens e mulheres fortes e sadios, ou
sgja, ela protagoniza um projeto de “assepsia social” ligado a0 pensamento
liberal predominante do século X1X, que acreditava na educacdo como redentora
da humanidade. Assim, visumbra-se a possibilidade de resolver o problema da
salide publica pela educacdo e pela educacdo fisica, independentemente das
determinagBes dadas pelas condicdes materiais.

Os autores destacam ainda que o tema salde era tratado do ponto de vista
meramente anatomo-fisiol égico e desprovido de qualquer reflexdo politico-social e alertam
que lemas como “Educacdo Fisica é salde” ou “mens sana in corpore sano”, ainda hoje
difundidos no meio social, expressavam as marcas da concepcdo higienista que se
encontravam impregnadas na Educacao Fisica.™

O imperativo do saneamento social perdurou como um problema de salde publica
nos primeiros anos da década de 1930 e veio acompanhado e em estreita conexdo ao
problema da educagéo. Nao sem proposito, Getulio Vargas, na ocasido em que assumiu a
chefia do Governo Provisorio, anunciou como uma das acfes previstas no seu “Programa
de Reconstrucdo Nacional”, a criacdo do Ministério da Educacdo e Salde Publica,
atribuindo a este o trabalho de saneamento moral e fisico da sociedade.”” Acrescenta-se

™ SOARES, Carmen L (icia. Educacéo fisica: raizes européias e Brasil. Campinas: Autores Associados, 1994.
p.16/17.
® GONCALVES JUNIOR, Luiz; RAMOS, Glauco Nunes Souto. A educacéo fisica escolar e a questdo do
género no Brasil e em Portugal. Sdo Carlos: EQUFSCar, 2005. p.9.
76 H

Id. Ibid.
" HORTA, José Silvério Baia, op. cit.
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ainda que a relacéo ténue estabelecida entre escolarizacdo e salde publica é ressaltada
também por Francisco Campos no discurso de posse para 0 citado ministério, quando
mencionou que “o Brasil precisa, sobretudo, e com urgéncia de salide e de instrugdo”.”®

No documento em que Vargas realizou um “balanco” acerca das atividades do
Ministério da Educacéo e Salde Publica no periodo referente aos anos de 1931 a 1932,
demonstrou o ideario de educacdo do Governo Provisorio, ab mencionar que: “Todas as
grandes nacdes, assim merecidamente constituidas, atingiram nivel superior de progresso,
pela educacéo do povo. Refiro-me a educacéo, no significado amplo e social do vocabulo:

fisicae moral, eugénica™ e civica(...)”.%

O relato prossegue manifestando a influéncia da tendéncia higienista nos
propdsitos educacionais de seu governo, quando, ao discursar sobre a educacao, expressou
gue a ela caberia “(...) dar ao sertangjo, quasi abandonado a s mesmo, a consciéncia de
seus direitos e deveres; fortalhecer-lhe aalmay(...) enrijar-lhe o fisico pelahigiene (...)”.%

Assim, as preocupacdes de cunho sanitarista ganham impulso e amplitude e logo
se inserem nas politicas educacionais em ambito nacional, nas quais a escolaridade,
inserida no ideal de educagéo higiénica “(...) passou a ser vista como uma maneira de
formar o cidad&o e os novos hébitos do trabalho e de vida’.®

Neste contexto, a educacdo escolarizada adquiriu relevancia, especialmente porque,
como sinaliza Geraldo Bastos Silva, 0 novo reordenamento social, caracterizado pela
crescente urbanizacéo e pela complexidade das relagcbes dos modos de trabalho e de
producdo que se impde neste periodo, determina um olhar de destague para o papel da
escola, a qual “tende a ser cada vez mais a Unica agéncia de educacdo da infancia e da
juventude”.®

No entanto, a educagdo em todos 0s niveis de ensino e, nesta conjuntura também, a
Educacdo Fisica Escolar se mostrava ainda muito incipiente e carecia de uma estruturagcéo
interna. Ciente desta situagcdo, o governo provisorio, por meio do Ministério da Educacdo e

Salde, inicia uma série de reformas em varios ramos de ensino, elegendo como prioritario

"8 Discurso de Francisco Campos apud CANTARINO FILHO, Mario Ribeiro, op. cit., p.120.

™ Tal expressdo remete a eugenia, palavra proveniente do grego eugen-s ou “bem nascido”, a qual foi criada
pelo cientista Francis Galton em 1883 para representar a aplicacdo social do conhecimento da hereditariedade
visando o aprimoramento da raga humana. Para maiores esclarecimentos cf: STEPAN, Nancy Leys. A hora
da eugenia: raga, género e nagcdo na América Latina. Rio de Janeiro: Editora Fiocruz, 2005.

% BRASIL (Presidente). Mensagens presidenciais 1933-1937 - Getulio Vargas. op.cit., p.156-157. (grifo da
autora).

81 1d. Ibid.

8 GONCALVES JUNIOR, Luiz; RAMOS, Glauco Nunes Souto, op. cit., p.9.

8 SENA, Adalberto Correia apud SILVA, Geraldo Bastos. A educacédo secundaria (perspectiva histérica e
teoria). S&o Paulo: Editora Nacional, 1969. p.287.
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0 ensino secundario, até entdo tratado “(...) como um simples instrumento de preparacdo
dos candidatos ao ensino superior, desprezada a sua fungéo de natureza educativa’ .3

Alguns autores, como Otaiza Romanelli e Geraldo Bastos Silva, atribuem a
Reforma Campos no ensino secundéario® o mérito de ter sido a primeira a aterar
profundamente a estrutura interna organizacional do ensino, focando, desde os objetivos,
disciplinas e programa curriculares até os processos didaticos. No entanto, reconhecem
que, apesar das profundas mudancas estabelecidas pelo ministro, prevalecia na reforma o
carater elitista do ensino secundario, com a rigorosidade dos exames de admissdo, que
privilegiavam uma pequena camada da populacdo. Caracterizava-se, em Ultima instancia,
como o Uinico caminho para o ensino superior.®

Um outro aspecto que Otaiza Romanelli aponta como inédito na reforma foi o fato
de as mudancas terem sido impostas a todo o territério naciona®, o que, para Mario
Ribeiro Cantarino Filho, foi um equivoco, na medida em que a imposi¢do de um sistema
educativo idéntico para todo o pais, especialmente quanto as diretrizes curriculares, a
seriacdo, as normas e os métodos avaliativos, acabou por desconsiderar “(...) as condicdes
e caracteristicas de cada regido e de cada Estado” %

A pretensdo de Vargas em romper com as velhas estruturas e projetar a construcéo
de um novo pais, assentado em uma nova ordem social, econémica e politica, implicou em
preparar a sociedade para o “gustamento” frente as mudancas, 0 que, de certa forma,
justifica 0 empenho em promover as reformas educacionals, especialmente no ensino
secundério, o qual, segundo o proprio Vargas. “(...) requeria urgente reforma, na qual se
atendesse as suas hecessidades mais prementes (...) formar o homem para todos os grandes
setores da atividade nacional, construindo todo um sistema de habitos, atitudes e
comportamento (...).%".

A formacgdo de “hébitos, atitudes e comportamento” circunscrevem a énfase que a
reforma, imprimiu ao ensino secundario, considerado pelo ministro Francisco Campos “De

todos os ramos de nosso sistema de educacao (...) 0 de maior importancia, ndo apenas do

8 Manifesto & nagao, lido em sessdo solene em 3 de outubro de 1931. “O primeiro ano do govérno provisorio
esuasdiretrizes’. VARGAS, Getulio, Val. 1, op. cit.
% A citada reforma foi regulamentada em 18 de abril de 1931 e consolidada em 04 de abril de 1932,
respectivamente pelos decretos 19.890 e 21.241. In: NOBREGA, Vandick Londres, op. cit.
:j ROMANELLI, Otaizade Oliveira, op. cit.; SILVA, Geraldo Bastos. op. cit.

Id. Ibid.
8 CANTARINO FILHO, Mario Ribeiro. op. cit.
8 Manifesto & nago, lido em sess30 solene m 3 de outubro de 1931. “O primeiro ano do govérno provisorio
esuasdiretrizes’. IN: VARGAS, Getulio, v. 1, op.cit. p.229.
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ponto de vista quantitativo, como do qualitativo (...)".** A reforma elegeu como alvo
primordial a juventude e anunciava na “ Exposicéo de Motivos’ que a prioridade ao ensino
secundario se justificava por ser aguele que abrangia a “fase mais propicia do crescimento
fisico e mental”,** o que denota uma compreensdo de ser humano assentada no paradigma
racionalista cartesiano de René Descartes, cuja referéncia € a abordagem dicotdmica do ser
humano em: substancia pensante (mente) e substancia extensa (corpo fisico).*

Tais preceitos prevaecem de forma nitida nas proposicdes do ministro para o
desenvolvimento da Educacéo Fisica nos estabelecimentos de ensino secundério, a qual
“tem por fim proporcionar aos alunos o desenvolvimento harménico do corpo e do espirito,

concorrendo assim para formar o homem de acéo, fisica e moralmente sadio, alegre e

resoluto, conscio de seu valor e das suas responsabilidades.” .

A descricdo dos meios para atingir o “desenvolvimento harménico do corpo e do
espirito” aparece em seguida ao preconizar que a Educacdo Fisica Escolar ndo apenas deve
visar através da aplicacdo metddica e gradativa dos exercicios “ 0 desenvolvimento integral
do organismo corrigindo dessa forma as congtituicdes franzinas e defeituosas pela
respiracdo abundante e pelos movimentos coordenados’, como também deve ser
responsével pela aguisicdo de virtudes e valores visando “estimular, pela variedade dos
jogos recreativos e esportivos, a habilidade, a iniciativa, a coragem, o desprendimento, o
dominio de s mesmo e os sentimentos de tolerancia e cavalheirismo.” .

Tais prescricOes ressaltam ainda mais a perspectiva dualista na qual se assentou a
compreensdo de ser humano neste momento historico e, neste contexto, a Educagéo Fisica,
que tinha como precedente historico esta concepcdo dicotomizada de ser humano atrelado
ao ideal higiénico de salde, se configurou como meio eficaz de desempenhar a funcéo de
formar o homem “fisica e moralmente sadio” no interior da escola, como elucida o

ministro Campos ao mencionar que:

(...) a educacéo fisica constitue uma escola de elevado alcance educativo, tanto
pela pratica da higiene corporal, que revigora as energias organicas e previne
enfermidades, como pelos habitos e qualidades morais, que desperta, de

% Exposicao de Motivos Decreto 19.890 de 18 de abril de 1931. In: BICUDO, Joaquim de Campos, op. Cit.
p.638.

L 1d. Ibid., p.638.

%2 Para melhor compreensdo de suas proposicdes cf: DESCARTES, René. Discurso do método. In: René
Descartes. 4. ed. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1987. (Os pensadores).

% Portaria Ministerial n°. 70 de 30 de junho de 1931 que estabeleceu os programas e as instrucdes
metodol dgicas para as disciplinas do curso fundamental do ensino secundério. In: BICUDO, Joaquim de
Campos, op. cit. p.189. (Grifos da Autora).

*1d. Ibid., p.189/190.
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tenacidade, persisténcia, independéncia e espirito de disciplina, concérdia e
solidariedade.®

N&o sem proposito, a Reforma Campos foi a primeira reforma educacional em
ambito federal daguele século a contemplar a obrigatoriedade da Educacdo Fisica neste
nivel de ensino, prevendo que “Durante 0 ano letivo havera ainda, nos estabel ecimentos de
ensino secundério, exercicios de Educago Fisica obrigatrios para tddas as classes.

Se, por um lado, a abordagem da Educac&o Fisica na reforma do ensino secundério
de Campos se mostrou incipiente, por fazer alusdo a exigéncia da fregtiéncia dos alunos as
aulas de forma muito vaga® e tratar dos critérios para contratagdo docente para ministrar
os “exercicios de educacdo fisica’ de modo restrito,®® por outro, representava a
preocupacdo do governo provisorio em aplicar os dispositivos legais para garantir a
obrigatoriedade da Educacéo Fisica nos estabelecimentos de ensino secundério em todo o
territério nacional. Tal posicionamento mostrou uma situacéo oposta a da década anterior,
uma vez que a sistematizacdo da Educacdo Fisica nas escolas secundarias nos anos de
1920, quando ndo era negligenciada nas reformas educacionais de ambito federal®, era
pulverizada nas vérias reformas regionais realizadas em ambito estadual .'®

% |d. Ibid., p.190. (Grifos da Autora).

% Artigo 9° do Capitulo | intitulado “Dos cursos e da seriacdo” do decreto n® 21.241 de 04 de abril de 1932
gue “Consolida as disposi¢cdes sbbre a organizacdo do Ensino Secundério e da outras providéncias’. In:
NOBREGA, Vandick Londres. op. cit.

" 0 artigo 35 do decreto n° 21.241 de 04 de abril de 1932, a0 prever que “ Sera obrigatdria a freqiiéncia das
aulas ndo podendo prestar exame, no fim do ano, o auno cuja fregiiéncia ndo atingir a trés quartos da
totalidade das aulas obrigatorias de cada série”’, deixou subentendido que tal determinacdo se estendia as
aulas de Educacdo Fisica, j4 que o artigo 9° instituia sua obrigatoriedade. Id. Ibid. No entanto, as
consequéncias desta abordagem generalista e os equivocos desencadeados por esta lacuna exigiram do
Ministério Capanema anos mais tarde a elaboracdo de uma portaria (n° 14 de 26/01/1940) destinada a
regulamentar de modo especifico tal determinac&o nas aulas de Educagéo Fisica

% A Unica referéncia a contratacdo docente em Educacgo Fisica no decreto n® 21.241 de 04 de abril de 1932,
aparece limitada ao Colégio Pedro |1, no pardgrafo Unico do art. 18° “Os exercicios de educagdo fisica do
Colégio Pedro Il ficaréo a cargo dos atuais professores e dos profissionais que para éste fim forem
contratados.” In: Id. Ibid.

% O estudo de Horta aponta que a Reforma Jodo Luiz Alves realizada em 1925 e alterada posteriormente em
1929 ndo contemplava a Educagdo Fisica nos programas de ensino secundario e apesar de ambos 0s
documentos preverem os “exercicios de ginastica para os alunos internos do Colégio Pedro |1, Cantarino
Filho registra sua completa extingdo dos ginasios oficiais dois anos depois, mencionando a fala de um
deputado no ano de 1927 confirmando esta situagdo. Convém ainda mencionar que os estudos de Horta e de
Castro, apontam que, por iniciativa dos militares, a obrigatoriedade da Educacdo Fisica em todos os
estabelecimentos de ensino do pais constou de um anteprojeto de lei elaborado em 1929 pelo Ministério da
Guerra, o qual foi apreciado e defendido pelo presidente Washington Luiz. Para os dois autores, o projeto
demarcou o inicio da intervenc@o militar no territério da Educagéo Fisica Escolar. Para mais detalhes, cf:
CANTARINO FILHO, Mario Ribeiro. op. cit; CASTRO, Celso. In corpore sano - os militares e a introdugéo
da educacdo fisica no Brasil. Antropolitica, Niterdi, n° 2, p.61-78, 1° sem. 1997. p.3.; HORTA, José Silvé&rio
Baia, op. cit., p.26.

1% A este respeito, Cantarino Filho faz um registro sistemético das diversas reformas no ensino levadas a
cabo nos estados do pais, dentre os quais destacou as do Ceara, Sao Paulo, Bahia, Minas Gerais e do Distrito
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Além disso, a reforma previa ainda a submissdo da Educacéo Fisica ao controle do
regime de inspecdo imposto a todas as escolas secundérias sob pena de ndo obterem o
reconhecimento oficial, cujos inspetores assim como eram incumbidos de fiscalizar o
andamento das atividades desenvolvidas pelas disciplinas nas respectivas se¢es didéticas
de cada escola, também deveriam “fiscalizar os exercicios de educacéo fisica e as aulas de
musica’ ' estabelecendo, inclusive, que na auséncia de recursos para designacdo de “(...)
inspetores especializados para a orientagdo do ensino da Musica e dos exercicios de
Educagdo Fisica, cabera aos inspetores de estabelecimento de ensino velar pela execugéo
dos programas e das instrucdes que, para aquéle fim, forem expedidos pelo Departamento
Nacional de Ensino.” **

No caso do Estado de S&o Paulo, a criacéo do Departamento de Educacéo Fisica do
Estado (DEF) em 1931, pressupunha manter a cargo da esfera estadual, a orientacéo e o
controle da implementacdo das diretrizes do Ministério da Educac&o no tocante a execucéo
dos “exercicios de educacdo fisica’ nos estabelecimentos de ensino, ao prever que
“Periodicamente, podera o Departamento nomear uma comissao para verificar a orientacéo
dos exercicios de educagdo physica nas escolas publicas e particulares, dando parecer a
respeito”.'® Extinto dois anos depois, 0 DEF teve suas atribuices restabelecidas'™ em
1934 pelo interventor federal do Estado Armando de Salles Oliveira, que tratando do
assunto com maior precisdo decretou como uma de suas competéncias. “ orientar, organizar
e fiscalizar 0 ensino e a prética de educagdo fisica em todos os estabelecimentos e
instituicdes publicas e particulares”.!®

No entanto, esta que pode ser interpretada como uma tentativa do estado de S&o
Paulo de garantir autonomia em relacdo ao governo federal na orientacéo e fiscalizagdo da

Educacdo Fisica Escolar, ndo foi além das pretensdes anunciadas no decreto. Na prética, o

Federal, mencionando em cada uma, as respectivas mencdes relativas a Educacdo Fisicaa CANTARINO
FILHO, Mario Ribeiro. op. cit.
19! Decreto 19.890 de 18 de abril de 1931. In: NOBREGA, Vandick Londres. op. cit.
192 Artigo 98 do decreto 21.241 de 04 de abril de 1932. In: NOBREGA, Vandick Londres. op. cit.
193 Decreto N°. 4.855, de 27 de janeiro de 1931. Centro de Documentacdo Histérica da Escola de Educacéo
Fisica e Esportes da Universidade de Sao Paulo — USP.
104 Decreto n°. 6.440, de 16 de maio de 1934: “Considerando que pela sua extrema relevancia, a educacéo
fisica deve merecer por parte dos poderes publicos, interesse e cuidado especiais; Considerando que a agéo
governamental na educacgdo fisica sd se pode processar utilmente mediante a organizacao e funcionamento
de um organismo especializado no assunto, com cardter e fungdes proprias; Considerando que o Decreto n.
5.828, de 4 de fevereiro de 1933, que extinguiu o Departamento (...) restringiu em relagdo ao assunto, a
acdo do Govérno, que deveria ser a mais ampla possivel, atingindo todos os meios onde sejam praticados a
ginastica e os esportes, Decreta: Artigo 1°. - Fica restabelecido o Departamento de Educacdo Fisica
subordinado a Secretaria de Educacdo e Salde Publica”. Centro de Documentacdo Histérica da Escola de
Egucagéo Fisica e Esportes da Universidade de S&o Paulo — USP.

Id. Ibid.
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DEF teve sua acdo bastante limitada, como pode ser observado pelo relatorio apresentado
no ano de 1935, no qua os dirigentes do departamento externavam que: “Até hoje ndo
pdde o Departamento de Educacdo Fisica iniciar suas atividades de érgéo orientador e
fiscalizador da educagdo fisica nos estabelecimentos de ensino secundario oficiais ou
oficializados.”.*®

No mesmo documento, solicitam ao entdo ministro da Educacéo e Salide Gustavo
Capanema a formalizac&o de um convénio com o Governo Federal para atransferéncia das
atribuicdes relativas & Educacdo Fisica ao DEF, “j& que ele se encontra devidamente
habilitado pra realizar aquelas atividades, ao passo que o Governo Federal ndo possue
ainda elementos especializados para fazé-lo”.’”’ Ressalta-se que a concretizacdo do
almejado convénio, ndo aconteceria na gestédo de Capanema, mas somente em 1946 com o
fim do regime ditatorial do Estado Novo.'®

As diretrizes para a execucdo dos exercicios de Educacdo Fisica na escola
secundaria foram tragcadas pelo ministro Campos pela portaria ministerial expedida ainda
em 1931, na qual foram baixados os programas das disciplinas do curso secundario®
dentre os quais o de Educacdo Fisica.

A esse respeito, o relatdrio apresentado pelo DEF era ainda mais incisivo em
requerer a formalizagdo do convénio, acrescentando que o regulamento do Orgéo estava

todo em consonéancia com as proposi¢des do Governo Federal:

N&o h4, pois, discrepancia alguma entre a orientacdo determinada sobre o
assunto pelo Departamento Nacional de Ensino e pelo Departamento de
Educacdo Fisica do Estado de Sao Paulo (...) O Departamento, pois, acha-se
integralmente habilitado para exercer, com absoluta eficiéncia, a orientagdo e a
fiscalizagdo da educacdo fisica, exatamente em conformidade com a orientacéo
do Departamento Naciona de Ensino, pois que esta orientagdo é exatamente a
que |he determinaram as leis que regem o seu funcionamento.*°

1% A EDUCACAO Fisica nos estabelecimentos de ensino oficiais ou oficializados. VII CONGRESSO
1|\(I)§ACIONAL DE EDUCACAO, 1935, Rio de Janeiro. Anais... Rio de Janeiro: ABE, 1935. p.66.

Id. Ibid.
1% Decreto-Lei n°. 9091, de 26 de marco de 1946: “Autoriza 0 Ministério da Educacdo e Salde a delegar
competéncia ao Estado de S0 Paulo para execucdo em seu territério, das leis referentes ao ensino
secundario, na parte relativa a educacdo fisica’. Disponivel em:
<http://www.camara.gov.br/internet/| nfDoc/novoconteudo/l egisl acao/republical/L ei s1946vIp708/parte-
76.pdf.> Acesso em: 17Jul.2008.
109 «Q ministro da Educacéo e Satde Ptblica, em nome do Govérno Provisério, rResolve, nos térmos do art.
10 do decreto n° 19.890 de 18 de abril de 1931, expedir os programas do curso fundamental do ensino
secundério, anexos a esta Portaria, que serdo observados, de acordo com as respectivas instrugdes
pedagdgicas e com nimero de horas semanais neles referido, em cada série do curso a que forem
aplicaveis.”. Portaria Ministerial n°. 70, de 30 de junho de 1931. BICUDO, Joaquim de Campos. op cit,
p.187.
10 A EDUCACAO Fisica nos estabelecimentos de ensino oficiais ou oficializados. VII CONGRESSO
NACIONAL DE EDUCAGCAO, 1935, Rio de Janeiro. Anais... Rio de Janeiro: ABE, 1935. p.67.
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No Programa implementado por Francisco Campos é notdria a preocupacdo em
equiparar a Educagdo Fisica com as outras disciplinas do curriculo, no sentido de
consolidé-la na escola ndo como uma atividade a parte, mas, ao contrario, integrada ao
contexto educacional, pois “Para que se possam auferir da educagdo fisica todos os
beneficios que oferece, é mister, entretanto, que sgja articulada com o ensino das demais
disciplinas e com elas forme um conjunto harmonico”.*** Nesse aspecto, o documento

ainda explicita que:

A organizacdo racional e cientifica da Educacdo fisica, nas suas diversas
modalidades, (...) obedecer4 ao mesmo critério educaciona das demais
disciplinas para colaborar, assim, no desenvolvimento do conjunto fisico, moral
eintelectual dos alunos.

No entanto, tais prescri¢es parecem ndo ter alcancado o efeito esperado, pois um
dos entrevistados, o Sr. Fernando, cuja vivéncia como auno do curso ginasial, quando este
ainda era regido pelas determinagtes da Reforma Campos, indica que a Educagdo Fisicana
escola estava longe de se enquadrar no mesmo patamar das demais disciplinas, uma vez

gue nem sequer era caracterizada como “aulas’, como o proprio entrevistado conta:

Eu me lembro... Eu era auno. E eu me lembro que... as aulas... N&o se diziam...
N&o se falavam aulas, dizia-se... Atividades Fisicas do gindsio eram, por
exemplo, dadas por... instrutores! Se chamavam, né? Instrutores. E... eram
sargentos do Exército. Entéo, eles que nos indicavam... nos orientavam pra esta
atividade fisica que, geralmente, era dada num pequeno estadio. Entdo, era um
aquecimento que eles davam e, depois, o famoso futebol que todos nés
gostavamos.

No caso da Educacdo Fisica para as alunas do sexo feminino, o Sr. Fernando é
ainda mais enfético ao ressatar que: “A parte feminina ndo tinha sargento pra dar a
Atividade Fisicalg, era sO a masculina, né? Ent&o 1a no inicio as mulheres ndo tiveram nem
essa atividade fisica (...)". A fala do Sr. Fernando me possibilitou compreender o quéo
revelador era o siléncio de uma colega sua, diante da recusa em participar da pesquisa ao
saber que se tratava de suas vivéncias na Educacdo Fisica Escolar na condicdo de aluna

neste periodo.

'« Programas do Curso Fundamental do Ensino Secundario”. Portaria Ministerial ne. 70, de 30 de junho de
1931. Id. Ibid., p.190.
121d. 1bid., p.191.
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A preocupacdo com o efetivo desenvolvimento da Educacdo Fisica foi manifestada
pelo ministro Campos em outro trecho do documento, no qual solicita, inclusive, o
empenho e comprometimento das escolas para 0 seu efetivo desenvolvimento que deve

merecer:

(...) as maiores atencOes da direc8o dos estabelecimentos de ensino e que todos
os professores cooperem com o instrutor de educagdo fisica, procurando
prestigi&lo, interessando-se assiduamente pela salide e pelos progressos dos
aunos nas aulas de ginastica e na atividade esportiva. ™

Tais determinagdes ndo garantiram que a atencdo e a cooperacao se efetivassem
com o rigor pretendido, sobretudo se se considerar que, na hipétese de o suporte da equipe
escolar solicitada pelo ministro para o desenvolvimento sistemético da Educacéo Fisica ter
sido levado a efeito, o resultado seria bem diferente do que nos revela o relato do Sr.

Fernando, ao mencionar que:

Vocé era aluno de um ginasio, com certeza... a parte fisica, a atividade fisica era
muito modesta. O dia que o sargento |4 podia, entdo, a gente ia la pro estadio.
Um pequeno estadio, um estadio até municipal. E fazia uma atividade. A
atividade era isso... Ele dava |14 uns movimentos com aguecimento, né? E,
depois, separava em turmas e a gente jogava futebol. Era a atividade; que era o
mais prético. N&o existia, como falei pravocé, quadra de basguete. Eraumalutal

O relato do Sr. Fernando demonstra que, ao contrario do que preconizava a
Reforma Campos, a Educagdo Fisica na escola secundaria foi desenvolvida fora do ambito
educaciona e mantida como algo a parte do universo escolar. O entrevistado indicaainda a
inexisténcia de infraestrutura e de instalagbes adequadas nas instituicdes para as aulas, 0
gue exigia que tanto instrutor como os alunos se deslocassem para outros espagos.

Desta maneira, longe do que cogitou o ministro, a Educacdo Fisica ndo se legitimou
na escola obedecendo “ao mesmo critério educacional das demais disciplinas’, muito

menos se efetivou articulado a elas, pois, como sinaliza o Sr. Fernando:

Sabe, oh Denise, talvez ndo sgja coisa importante, mas foi coisa da época, uma
fase que eu vivi. Entéo, é... Ninguém podera dizer: “Nao, mas naquela época...”.
N&o tinha, ndo. Tinha aquilo que eu disse, aquilo que eu falei. A Educagdo Fisica
como era... Eram os sargentos (...) porque foi a época que a gente sabia que ndo
tinha nada. N&o tinha. Tinha vontade, mas ndo tinha conhecimento pra aquilo.
Entéo, as atividades... tanto que ndo era chamado Educagéo Fisica, a Atividade
Fisica era dada por estes militares. Eu nem sei se era graciosamente (...) Aulade
Educacéo Fisica sd depoisde 40, 41, 42 (...)

31d. 1bid., p.190.
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Um outro aspecto que chama atencdo nas recordacBes do Sr. Fernando é a
constancia com gque os militares nafigura do “ sargento” sdo mencionados pelo entrevistado
ao sereferir a ele como responsavel pela conducdo das atividades.

A estreita vinculagdo do sistema militar com o sistema educacional na formagéo de
recursos humanos para a Educacéo Fisica ja vinha sendo estabelecida desde o inicio do
seculo, pois, como ressalta Mauro Betti:

As primeiras instituictes destinadas & formagdo de pessoal especializado eram
ligadas as Forcas Armadas. Em 1909 foi criada a Escola de Educacéo Fisica da
Forca Palicia (...) Portaria do Ministro da Guerra, de 10 de janeiro de 1922,

criou, junto a Escola de Sargentos da Infantaria, 0 “Centro Militar de Educacdo
Fisica’."*

O investimento para a construcao dos alicerces de dominacéo do Exército sobre a
Educagdo Fisica implicou em um processo intenso de reestruturagdo da instituicéo, que se
verificou ja nos primeiros anos do Governo Provisorio.

O ponto de partida foi a reorganizacdo, promovida pelo Ministério da Guerra em
janeiro de 1930, do Centro Militar de Educacéo Fisica, o qual, a partir de outubro de 1933,
passou a congtituir a Escola de Educacéo Fisica do Exército, que se tornou referéncia na
formacéo de professores para atuarem nos estabelecimentos de ensino e nas escolas de
Educacéo Fisica civis, constituindo-se polo irradiador do Método Francés, instituido como
método oficialmente adotado no Regulamento Geral da Educagdo Fisica. ™

E oportuno ressaltar a iniciativa do governo do Estado de S3o Paulo, por
intermédio do Departamento de Educacdo Fisica do Estado, na criagdo no ano de 1931 da
primeira escola civil de formagdo de instrutores e professores de Educacéo Fisica, a Escola
Superior de Educacéo Physica, a qual, segundo Mauro Betti “(...) também se constituiu sob
forte influéncia militar, pois parte de seu corpo docente foi treinado nos cursos do Centro
Militar”.**® Conforme também pontua um dos entrevistados, o Sr. Hudson:

O Departamento de Educacdo Fisica e Esportes que comegou o trabalho pra
criacdo da Escola Superior de Educagdo Fisica, eles que inicidmente se
preocuparam. Existia a Escola de Educacdo Fisica da Forga Publica que depois
deu origem a Escola de Educagdo Fisica da Policia Militar, que veio pro Brasil
ligada a Escola de Joinvile Le Pont da Franca, e... a Escola de Educacéo Fisica
do Exército, do Forte de Sdo Jod no Rio de Janeiro, onde os primeiros
pedagogos de Sao Paulo fizeram o curso técnico e retornaram para Sdo Paulo

14 BETTI, Mauro, op. cit., p.72-73.
5 CANTARINO FILHO, Mario Ribeiro, op. cit.
Y8 BETTI, Mauro, op. cit., p. 73.
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como instrutores, formando a primeira turma da Escola Superior de Educacdo
Fisicaem 1935.

A este respeito, o professor emérito e diretor da ESEF nos anos de 1976 a 1980,
Moacyr Brondi Daiuto, atribuiu a Fernando de Azevedo a iniciativa de designar
professores normalistas para realizarem o curso no Rio de Janeiro e, deste modo,

constituirem o quadro docente e dar inicio as atividades didéticas da Escola

No inicio de 1933, gragas a visdo e descortino do emérito professor Fernando de
Azevedo, na ocasido Diretor de ensino do Estado de S& Paulo, foram
comissionados quinze professores normalistas para fazerem o curso de nivel
superior ministrado pela Escola de Educagdo Fisica do Exército (...) umavez que
ndo existiam em S&o Paulo professores especializados, diplomados no Brasil,
para dar inicio as atividades da Escola recém-criada. ™'’

Mauro Betti acrescenta ainda que a Escola Nacional de Educacéo Fisica e
Desportos da Universidade do Brasil, fundada em 1939, a qual também regulamentou a
exigéncia de habilitagdo para o exercicio da profissdo foi estruturada com base na Escola
do Exército, e seu primeiro diretor foi um major também proveniente daquela escola
militar. *°

Tais apontamentos tornam-se mais consistentes a0 se observar os dados

apresentados por Inezil Penna Marinho'*®

referentes a0 nimero e origem do pessoal
habilitado em Educacéo Fisicano periodo de 1930 a 1945 (Tabela 1), os quais demonstram
gue, mesmo quando da existéncia de instituicdes civis (a partir de 1934), as instituicoes
militares continuam responsaveis pelo maior nimero de especialistas em Educacéo Fisica
Nota-se que este quadro vai se alterar somente a partir de 1940, quando as instituigoes civis
ultrapassam o numero de formados, porém com nimeros ainda bem préximos, apontando
que “as instituicbes militares habilitaram, no periodo de 1930-1945, a maior parte dos

especialistas em Educacgo Fisica’.*

7 DAIUTO, Moacyr Brondi. Sexagésimo aniversario do inicio das atividades didaticas (1934-1994). Escola
de Educacdo Fisica, Universidade de S8o Paulo, 1994. Centro de Documentacdo Histdrica da Escola de
Educacdo Fisica e Esportes da USP.

18 1d, 1bid.

9 MARINHO apud BETTI, Mauro, op. cit.

201d. 1bid., p.73.
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TABELA 1 - Numero, Origem Institucional do Pessoa Especiaizado em Educagédo Fisica
formado entre 1930-1945.

Anos Instituicdes InstituicBes Cursos Provisorios
Militares Civis ou Especiais

1930-31 189 - 6
1932-33 364 - 42
1934-35 128 54 16
1936-37 165 18 -
1938-39 246 200 211
1940-41 196 316 91
1942-43 203 261 188
1944-45 143 193 179

Total 1634° 1042° 733

4Compreende instrutores oficiais e monitores (inferiores)
PCompreende professores, normalistas especializados e técnicos desportivos
Fontee MARINHO apud BETTI, Mauro, op. cit. p.73.

Entre os pesquisadores que se debrucaram sobre o estudo dos Governos Vargas e,
particularmente, que direcionaram suas reflexdes para o desenvolvimento da educacdo e da
Educagdo Fisica Escolar neste periodo, observa-se um consenso em apontar para a génese
da sua estruturacdo e sistematizacdo como sendo de iniciativa e predominio dos
militares.**

Nesse sentido, a tentativa de mergulhar na histéria dos Governos Vargas para trazer
atona a Educacéo Fisica desenvolvida no ambito escolar e delimitéla como o campo para
o qual se voltam as reflexdes e discussdes no periodo em questdo, pressupde compreendé-

la envolta pelo discurso convergente do Estado e do Exército, posto que:

121 Tal constatagdo encontra-se nos estudos de CANTARINO FILHO, Mario Ribeiro, op. cit.; GOELLNER,
Silvana Vilodre, op. cit.; HORTA, José Silvério Baia, op. cit.; CASTRO, Celso, op. cit. Sem desconsiderar a
inegavel contribuicdo do Exército, o estudo de Amarilio Ferreira Neto procura evidenciar que este processo é
decorrente de um movimento conjunto, envolvendo ndo apenas 0 Estado e o Exército, mas também,
representantes do meio intelectual civil, dentre eles, o autor destaca Fernando Azevedo, Rui Barbosa e Inezil
Penna Marinho, que “(...) atuaram complementarmente no sentido de criar a legislacdo necessaria a
implantacdo da Educacdo Fisica em todos os graus de ensino no Brasil; na definicdo do que e como ensinar
esse componente curricular.”. FERREIRA NETO, Amarilio. A pedagogia no exército e ha escola: a educacédo
fisicabrasileira (1880-1950). Aracruz: FACHA, 1999. p.147.
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O Estado por meio de seu brago armado (Exército), possui uma necessidade
intrinseca de preparar fisicamente seus membros e, para tanto, projeta-se pela e
sobre a sociedade civil, a fim de manter o seu objetivo primordia de defesa da
nacdo. (...) No caso brasileiro (...) s6 uma instituicdo obteve esse crédito, o
Exército.’

Interessante observar que os militares se fizeram presentes durante os trés governos
de Getulio Vargas, e de forma mais acentuada nos dois primeiros, ou sgja, desde o inicio
quando contribuiram de forma decisiva no movimento que levou Vargas ao poder, bem
como, posteriormente, jA em situacdo de oposicao, quando articularam sua derrubada.
Vargas percebia claramente a importancia deles para seu governo e procurou estreitar
sempre que possivel as relagdes com o Exército, evidenciando seu papel politico em vérios
setores da sociedade, inclusive no campo da educagéo.

No entanto, a almejada filiacdo entre o governo e os militares ndo ocorreu sem
problemas nestes primeiros anos de governo provisorio, pois, em meio as acaloradas
reivindicagOes para a consolidag8o da Assembleia Constituinte e as investidas de Vargas
para permanecer com 0 poder absoluto do pais, este se deparou com uma situacdo
conflituosa envolvendo, particularmente, o Exército e a elite politica descontente.

No caso do primeiro, embora Vargas tivesse estrategicamente garantido lagos
estreitos com os militares logo no inicio do seu governo, ao nomea-|os como interventores,
n&o conseguiu evitar os confrontos advindos das divergéncias internas entre os “tenentes’ e
a cupula militar. De outro lado, o descontentamento da elite politica particularmente a
paulista, centrava-se na nomeacdo sucessiva de interventores militares e ndo vinculados a
cidade de S8o Paulo, a qual foi contestada inclusive pela classe média que reivindicava a
nomeagao de um interventor civil e paulista e tornava mais evidente a exigéncia de
reconstitucionalizacdo do pais.'*

Pressionado, Getulio Vargas utilizou mecanismos de conciliacdo estratégicos. Ao
passo que adotava medidas no ensejo de agradar os constitucionalistas,*** procurava
sossegar 0s animos exatados dos tenentes contrarios a ideia de uma Assembleia
Constituinte, ao declarar que o retorno ao regime constitucional ndo era“(...) umavolta ao

passado, sob a batuta das carpideiras da situacdo deposta, que exigem hoje, (...) um registro

221d. Ibid., p.148

122 EAUSTO, Boris, op.cit.; SKIDMORE, Thomas E, op. cit.

124 Dentre as medidas estdo a promulgacgo do Codigo Eleitoral em 24 de fevereiro de 1932, que criava a
justica eleitoral, previa o voto secreto e a extensdo do direito de voto as mulheres e regulava as eleicdes em
todo o pais; e o estabelecimento por meio de um decreto em 15 de mar¢o do mesmo ano da data das el eicdes
gerais para a Assembleia Constituinte prevista para 03 de maio de 1933. FAUSTO, Boris, op. cit., p. 62-63;
SKIDMORE, Thomas E, op. cit., p.36.
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de nascimento a cada interventor local” *%°

, aproveitando ainda para lancar uma provocagao
diretamente para S8o Paulo, em clara referéncia ao inconformismo dos paulistas com 0s
interventores nomeados até ent&o.'?

Percebendo a magnitude do confronto que estabeleceu com S&o Paulo, Vargas, na
tentativa de amenizar a situagdo ja bastante agravada, nomeou em marco de 1932 um
interventor civil e paulista, 0 embaixador Pedro de Toledo, estratégia que ndo impediu a
evolucdo do quadro de protestos que culminou na deflagracdo da guerra civil paulista
meses depois. *?’

De acordo com Boris Fausto, a revolta armada datada de 09 de julho e que ficou
conhecida na época como “caso de S&o Paulo”, e denominada posteriormente Revolucédo

Constitucionalista de 1932:

“(...) uniu diferentes setores sociais, da cafeicultura a classe média, passando
pelos industriais. A luta pela constitucionalizacdo do pais, os temas da
autonomia, da superioridade de S&o Paulo - ‘ essalocomotiva que carregava vinte
vagles vazios - eletrizavam a populacdo. O radio (...) a imprensa, os oradores
inflamados contribuiram para avolumar o 6dio contra Getulio, o execravel
‘Geg€', ditador que pisoteara Sd0 Paulo com botas militares e traira os ideais

democréticos’ 1%

O autor acrescenta ainda que o levante armado em S&o Paulo resultou da
inabilidade de Getulio, ao subestimar a potencialidade do Estado mais rico do pais. Numa
perspectiva ingénua e convicto de que a €elite paulista encarnava 0 sistema oligarquico,
julgava capaz de super&-lo com aimplantacdo de um modelo centralizador de governo.™®®

Vargas apressou-se a corrigir seu erro e dias apos o incidente, em 12 de julho,
discursou a Nagéao referindo-se a revolta como:

(...) um movimento sedicioso, de carater nitidamente reacionario (...). Essa
manifestacdo do espirito de desordem e faccionismo vem interromper as
atividades do Governo Provisorio, precisamente no momento (...) em que traca
rumos firmes e definitivos, no sentido de, em data prefixada, devolver o pais ao
regime constitucional.*

125 Getulio Vargas apud FAUSTO, Boris. op. cit., p.62-63.
Ej FAUSTO, Boris. op. cit., p.62-63; SKIDMORE, Thomas E. op. cit., p.34.
Id. Ibid.
128 EAUSTO, Boris, op. cit., p.63.
291d. Ibid., p.64
130 Manifesto de Getulio Vargas & Naco, intitulado “A Revolucdo Paulista’. In: VARGAS, Getulio. A nova
politica do Brasil. O ano de 1932 e a Revolugdo e o Norte 1933. Vol. 2. Rio de Janeiro: José Olympio
Editora, 1933. p.73.
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Na ocasido aproveitou para propagar a ideia de que a revolta em Sdo Paulo ndo se
justificava, uma vez que o governo “(...) demonstrou sempre, de modo inequivoco, todo o
interésse pelos seus destinos (...) satisfazendo as suas justas aspiragdes de ordem politica,
com a entrega do govérno estadual aos proprios paulistas.”, reduzindo a luta de todo um
movimento grupal de oposicdo a uma agdo loca motivada por interesses pessoais de
“elementos descontentes e ambiciosos’ que “tentam estabelecer a anarquia e a confuso
em S&o Paulo” 3,

Concomitantemente, de maneira extremamente cuidadosa, Getulio buscou seus
aliados para enfrentar os paulistas. Convenceu os lideres, nos Estados de Minas Gerais e do
Rio Grande do Sul, de que a revolta néo ia lhes trazer beneficios, assegurou o apoio das
forcas militares dos dois Estados, os quais invadiram S&o Paulo, e das tropas federais no
Vae do Paraiba, que bloquearam a Marcha Paulista para o Rio de Janeiro.**? Esse contexto
€ narrado por Vargas em um pronunciamento feito ao povo paulista no qual menciona que:

S0 Paulo esta isolado. Fracassaram todas as tentativas feitas para articular a
sedicdio em outros Estados. Os exércitos federais fecham, cada dia mais, o cérco
da sua ofensiva dentro do territério paulista. (...) Apesar, entretanto, de qualquer
preponderancia militar incontrastédvel, o Govérno Federal, longe de pretender
aniquilar ou humilhar S&o Paulo, aspira, com todos os Estados da Uni&o, trazé-lo
de novo ao convivio da comunh&o nacional.

Além da superioridade militar do governo em relacdo aos rebelados, havia a
determinacdo de Vargas, que se encontrava em uma posicdo bem diferente daquela
enfrentada na Revolucéo de 30, uma vez que agora “ ele estava no poder e personificava a
defesa da ordem”, levando-o, ap0s trés meses de sucessivas vitérias, a triunfar sobre os
revolucionérios™*,

Apesar de fracassada, a “guerra paulista” desencadeou um duplo efeito: Diante dos
ressentimentos da classe média e de setores da elite paulista, Vargas passou a agir de modo
a evitar um confronto direto com elas, cooptando uma parte sua; quanto aos derrotados,
demonstrava que, se ndo foi possivel derrubar Vargas do poder, era necessario ab menos

135

reduzir sua influéncia com uma bancada coesa na Assembleia Constituinte™, o que veio a

se concretizar nas eleicdes em 3 de maio de 1933, cujos resultados demonstraram:

B1d. Ibid., p. 74.

132 SKIDMORE, Thomas E, op. cit., p.38

33 \VARGAS, Getulio, Val. 2, op. cit., p. 86-87.
3 FAUSTO, Boris, p. 63.

351d. 1bid., p.64.
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“(...) aforca das elites dos estados. Em Minas, venceram os seguidores do velho
governador Oleg&rio Maciel; no Rio Grande, os eleitos eram em sua maioria
partidérios de Flores da Cunha, que guardava disténcia do presidente; em S&o
Paulo, a vitéria da Chapa Unica, oriunda da revolucdo de 1932, foi
esmagadora.” 1*°

Composta a Assembleia, esta passou a deliberar em 15 de novembro de 1933 €, no
ano seguinte, apresentou o conjunto legal para a nova ordem constitucional do pais com a
promulgagdo da Constituicdo em 16 de julho de 1934, que foi elaborada nos moldes da
democracia alema vigente na fase subsequente a primeira guerra mundial e anterior a
ascensdo do nazismo. No mesmo periodo, o Congresso Naciona elegeu Getulio Vargas
presidente da Republica até janeiro de 1938, data prevista para a realizacdo das elei¢cOes
diretas.

A Educacdo era um dos temas tratados pela primeira vez na Constituicéo Brasileira,
contemplada no capitulo Il intitulado “Da educacéo e da Cultura’ no qua se prevé a
educacdo como direito de todo cidad&o cuja responsabilidade deve ser compartilhada pela
familia e pelas insténcias do poder publico, que devem proporcioné-la “(...) de modo que
possihilite eficientes fatores da vida moral e econdmica da nagéo (...)”. O documento faz
referéncia a elaboracéo do Plano Nacional de Educacéo de competéncia da Unido, a quem
cabem a coordenagdo e fiscalizagdo da sua implementagéo.

O documento ndo faz referéncias a Educagdo Fisica Escolar, a qual permaneceu
orientada pelos pressupostos regulamentares da Reforma Campos™® e sistematizada pelo
método preconizado pelos militares. Assim, foi revestida de atributos eminentemente
utilitarios, imersa na juncdo do discurso mora de tendéncia higienista prevalente na
reforma e do papel de adestramento fisico, preconizado pelos militares.

No entanto, o que se verifica, a partir de 1935 e em decorréncia dos acontecimentos

gue se seguiram e que serdo detalhados no proximo item, € a mudanca no teor dos

36 1d. Ibid., p.67.

137 A constituicgo de 1934 se caracterizou como um produto hibrido, congregando em seu interior tanto os
ideais liberais dos constitucionalistas, quanto os interesses dos tenentistas, um dos grupos favoraveis ao
dirigismo econdmico e social pelo Estado. O suposto equilibrio de forgas politicas opositoras aparentemente
presentes na citada Constituicdo, representava na realidade, o enfraguecimento politico que os grupos pos
Revolugdo de 30 se encontravam naquele momento histérico, pois enquanto que os constitucionalistas, cujo
descrédito aumentou principalmente apos a derrota de 1932, se encontravam com fraca capacidade de
lideranca; os tenentistas, também a partir de 1932, j4 ndo se legitimavam enquanto grupo coeso perdendo a
influéncia sobre Getulio. SKIDMORE, Thomas E, op. cit., p.39-40.

38 Francisco Campos deixou o Ministério da Educacdo e Salide em 15 de setembro de 1932, tendo como
sucessor Washington Pires o qual foi substituido por Gustavo Capanema, que assumiu o citado ministério em
26 julho de 1934 permanecendo no cargo até 1945. SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena Maria
Bousguet; COSTA, Vanda Maria Ribeiro. op. cit., p.64.
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referidos discursos e, consequentemente, das pretensdes quanto a Educacéo Fisica, a qual
foi norteada por outros propdsitos, ainda que pelos mesmos setores, no caso, 0 Estado e o
Exército.

Conjugada aos preceitos morais, evidencia-se a preocupagao com a introjecdo de
valores no meio social, baseados nos principios de ordem e disciplina que, se preconizados
pelo Estado uma vez que eram condizentes com a politica autoritaria implementada no pais
por Vargas, também se faziam presentes na base do projeto educativo do Exército, que
estava centrado na elaboragdo de uma “(...) pedagogia que ira inspirar posteriormente a
educacdo da infancia e da juventude fora dos quartéis.”, cujo conteido “(...) era a
inculcagdo de principios de disciplina, obediéncia, organizacdo, respeito a ordem e as
instituicoes.” *°
1.3 A Educacdao Fisica Escolar sob os ditames da Ordem e da Disciplina

Disciplinados, seremos fortes, e, unidos, nada poderemos
temer, 1%

O panorama politico, a partir de 1934, caminhou tendendo a0 movimento da
radicalizagdo que vinha se fortalecendo com os regimes autoritérios que comegcaram a se
implantar na Europa ainda na década de 1920 apds a primeira guerra mundial com a
ascensdo do fascismo italiano. Segundo Boris Fausto: “A crise aberta em 1929 iria
potencializar essa tendéncia, na medida em que a suposta agonia do capitalismo vinha
acompanhada da suposta agonia de seu correlato — a liberal-democracia.” ***

Esta tendénciaia ao encontro dos ideais autoritarios de Getulio Vargas, que passou
a converter as criticas direcionadas a0 seu governo em torno de problemas de ordem
econdémica e social, em pretextos para atacar o sistema politico liberal, colocando em
divida a sua viabilidade.

Concomitantemente, entravam em cena linhas politicas polarizadas em dois

extremos: a esquerda, representada pela Alianca Naciona Libertadora ou ANL*? e a

391d. Ibid., p.84.

10 VARGAS, Getulio. A nova politica do Brasil: realizagdes do Estado Novo (1 de agdsto de 1938 a 7 de
setembro de 1939). Vol.6. Rio de Janeiro, José Olympio, 1939. p.74.

11 EAUSTO, Boris, op. cit., p.69.

142 Em outubro de 1934, durante a redlizacio da |11 Conferéncia dos Partidos Comunistas da América Latina,
uma ala do PCB comegou a organizar um movimento de frente popular, com a denominacdo de Alianca
Nacional Libertadora ou ANL, que se concretizou de fato em 23 de marco de 1935 e em pouco tempo se
expandiu vertiginosamente se posicionando ostensivamente contra o governo. Sobre a ac&o e ideologia da
ANL, cf: CARONE, Edgard. Brasil: anos de crise (1930-1945). S0 Paulo: Atica, 1991.
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direita, pela Acdo Integralista Brasileira (AIB)**, as quais embora partilhassem das
conviccdes antiliberais, divergiam em muitos aspectos, especialmente quanto ao
referencial ideol6gico, pois, enquanto para a primeira a base ideol 6gica era a Internacional
Moscovita, paraa segunda eraa Itdliafascista

Vargas que ja vinha desde o final de 1934 preparando o terreno contra o crescente
movimento popular, ao qual atribuia envolvimento de conspiradores comunistas, em 30 de
marco de 1935, com 0 apoio de representantes conservadores do Congresso, criou alLei de
Seguranca Nacional, ou “Lei Monstro” como se referiram os membros da ANL devido ao
caréter repressivo presente no instrumento.

Alguns meses se passaram para que Vargas fizesse uso desse mecanismo. Em 5 de
julho de 1935, um manifesto, com autoria atribuida a Luiz Carlos Prestes, presidente de
honra da ANL, lido no ato realizado em comemoragcdo a0 aniversario das revolucdes
tenentistas, configurase como uma ameaca a0 governo de Getulio, o qual utilizou o
desastroso episodio como pretexto para a dissolucéo da ANL tendo como dispositivo legal
aLei de Seguranca Nacional.

Ainda que na clandestinidade, membros da ANL passaram a organizar um
movimento de revolta que veio a ocorrer em novembro de 1935 e ficou conhecido como
“Levante Comunista’ ou “Intentona Comunista’. No entanto, em razd do erro na
coordenacdo do movimento e da provavel precipitacdo das acfes, o Levante foi contido e
ainda possibilitou a Vargas utilizar o episddio como pretexto para garantir legitimidade as
atitudes repressivas, como demonstra um trecho de sua fala destacado abaixo:

A punicdo dos culpados e responsaveis pelos acontecimentos de novembro
impdem-se como ato de estrita justica e de reparagdo, como exercicio legitimo de
direito de defesa da sociedade, em face da atividade criminosa e orgénicamente
anti-social dos seus inimigos declarados e reconhecidos. Imp&em-se, ainda mais,
pelo dever, que o Estado tem de salvaguardar a nacionalidade atacada e
ameacada pel a decomposi cao bol chevista. '

3 Fundada em outubro de 1932, a Acdo Integralista Brasileira (AIB) se constituiu como um movimento
norteado pelo aparato ideoldgico do fascismo europeu, definido como uma doutrina nacionalista enfatizava
“atomada de consciéncia do valor espiritual da nagdo, assentado nos principios unificadores de Deus, Pétria
e Familia’. FAUSTO, Boris, op.cit., p.71.

1% Saudacdo de Getulio Vargas ao povo brasileiro nos primeiros minutos de 1936. In: VARGAS, Getulio. A
nova politica do Brasil. Retérno a terra natal/Confraternizacdo sul-americana/A revolucdo comunista
(novembro de 1934 ajulho de 1937). Vol.4. Rio de Janeiro: José Olympio Editora, 1937. p.143.



52

O poder de agdo repressor junto a movimentos de esguerda adquiriu mais
abrangéncia quando da aprovacdo pelo Congresso do Tribunal de Seguranca Naciona

(TSN), umavez que, meses antes, Vargas anunciava:

(...) que o aparelhamento usua de prevencdo e represséo, as leis ordinérias de
seguranca do Estado, se mostram, a cada momento, falhas e ineficientes para
impedir a atividade anti-socia dos audazes agitadores adestrados e mantidos pela
INTERNACIONAL COMUNISTA, instalada em Moscou.'*

Com o objetivo de julgar sumariamente os presos politicos, 0 TSN comecou a
funcionar em setembro de 1936, instalando um quadro de repressdo violenta em cujo alvo,
para dém de milhares de cidaddos cujos ideais ndo condiziam com os postulados pelo

46

governo, estavam os militantes de esquerda™*®, ou, nas palavras de Vargas: “(...) 0s adeptos

do comunismo (...) os conspiradores, partidarios da violéncia (...) os pregadores, 0s
professores, os doutrinadores (...) Sdo os que envenenam o ambiente (...)".**’

Observam-se de forma recorrente nos discursos de Getulio Vargas, particularmente
apartir de 1935, referéncias ao momento conturbado repleto de conflitos que ameacavam a
ordem do pais, como se nota ho pronunciamento realizado em 07 de setembro de 1936,
guando menciona que “(...) o Brasil € um pais de ordem. Ordem e democracia que
significam disciplina e liberdade, obediéncia consciente e acatamento ao direito.
Repeliremos os surtos demagdgi cos, como néo tolerariamos atirania’.**

Como é possivel perceber no trecho acima, os apelos constantes de Vargas em prol
da ordem véo aparecer de forma conjugada a alguns dos mais caros principios postulados
pelos militares. a disciplina e a obediéncia. A incongruéncia do discurso se revela na
associacao destes elementos com os ideais de democracia e liberdade, os mesmos que 0
autor da fala projetou suplantar desde 0 momento em que tomou o poder e assumiu a
chefia do governo provisorio.

Interessante notar que a articulagdo desses elementos a politica educaciona foi

nitidamente exposta no discurso do entdo ministro da Educacdo e Salde, Gustavo

> Resposta & manifestagdo popular recebida, na Capital Federad a 10 de maio de 1936, intitulada
“Necessidade de repressdo ao comunismo”. 1d. lbid., p.153.

146 Dentre eles, destacam-se o lider comunista Luiz Carlos Prestes e sua companheira Olga Benério, cuja
biografia e posterior producdo cinematogréfica tornaram mundialmente conhecido o drama vivido pelo casal
com as perseguicdes realizadas aos militantes opositores durante o governo Vargas. cf: MORAIS, Fernando.
Olga. 16 ed. Sd0 Paulo: Companhia das L etras, 1994.

17\ ARGAS, Getulio. A nova politica do Brasil, Vol.4, op. cit. p. 140-141.

148 Discurso proferido na Esplanada do Castelo em razdo da celebracdo da “Hora da Independéncia’. Id.
Ibid., p.183.
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Capanema, por ocasido da solenidade de abertura do V11 Congresso Nacional de Educacéo,
realizado em 1935 pela Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), o qual foi inteiramente
dedicado a discuss@o dos problemas da Educacéo Fisica, como o0 ministro fez questdo de
ressatar:

A educagdo fisica no Brasil necessita um impulso vigoroso. A concentracéo
deste Congresso em seus problemas é uma prova dessa necessidade. O governo
da Republica aguarda com ansiedade o resultado dos labores a que os
Congressistas de todos os Estados se vao entregar, inspirados todos no amor a
grande pétria.**

A0 anunciar os principios nos quais se assentavam “a grande obra educacional” que
estava sendo construida em sua gestdo, o Plano Naciona de Educacdo, Capanema
menciona como 0 maior deles o principio da “pétria und’ e, quanto a0 principio

“inspirador” da“liberdade’, assim se pronunciou:

Claro que estamos longe das utopias da liberdade absoluta, da volta a natureza
primitiva. A disciplina é o outro pélo em que devem gravitar as consciencias
livres. Evitemos as explosdes de instintos, individuais ou coletivas, que geram a
desordem e anarquia. Liberdade e disciplina, liberdade e ordem.**

E relevante destacar que, neste contexto, o Exército se consagrou como O

sustentaculo do regime antiliberal, umavez que:

(...) enquanto instrumento do poder civil, as For¢cas Armadas cumprem a sua
funcdo de aparelho repressivo, capaz de garantir a seguranca e a ordem (...) Para
cumprir estas fungdes, as Forcas Armadas deveréo ser fortes e disciplinadas, o
que supde um governo forte e um povo disciplinado”. >

Tais proposi¢des tornavam cada vez mais proficuo o estreitamento da relacéo entre
o Estado e o Exército, posto que a permanéncia do governo autoritario prescindia da
atuacdo mais ampla e solidificada do Exército na implantagdo da educacdo militar, que
“(...) considera fundamental o principio da disciplina, que € a completa submissdo aos

preceitos regulamentares, e a obediéncia sem hesitaco aos chefes (...)" 1.

1% CAPANEMA, Gustavo. Sess#o Inaugural. VII CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, 1935, Rio
de Janeiro. Anais... Rio de Janeiro: ABE, 1935. p.18.

%014, Ibid., p.18.

51 HORTA, José Silvério Baia, op.cit., p.20.

152 FERREIRA NETO, Amarilio, op. cit., p.22.
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Assim, em nome da seguranca e da ordem se justificava a intervencéo do Exército
nas varias instancias da sociedade, incluindo a esfera educacional, para a implantacéo do
processo de disciplinamento do povo, fundamentada, sobretudo na doutrina militar, para a
qual “(...) ser disciplinado € aceitar com convicgdo e sem reservas a necessidade de umallei
comum, (...) O homem disciplinado obedece, conscientemente, dentro da lei, jamais com
espirito de critica (...)" >3

Nesse aspecto, € bastante alusiva a reflexdo de Helena M. B. Bomeny quando
aponta para a dimensdo abrangente que a inser¢do dos militares no campo da educacdo
adquiriu neste periodo e, especiamente, nos anos que antecedem ao advento do Estado

Novo, pois:

N&o seria incorreto dizer que o discurso de que a educagdo, bem planegjada e
disseminada, garante a ordem e a disciplina esta na verdade invertido. Ao
contrério, a necessidade imperativa da ordem e da disciplina define o que serae a
que servird a educacdo. N&o é por outrarazéo, me parece, que o Exército, aquem
pertence o monopdlio da seguranga nacional, interveio incisivamente nas
questdes relativas a educacdo sempre e quando esteve em questdo a manutencao
dos regimes autoritérios no Brasil.***

bY

A concretizacdo deste pensamento vai se consolidar a medida que um dos
representantes do Exeército mais enggjado politicamente - no caso o chefe militar do
movimento vitorioso que levou Vargas ao poder, Géis Monteiro - ganha forca e influéncia
no governo. Favoravel ao regime politico antiliberal e ferrenho defensor da soberania do
Estado Nacional, o qual, segundo ele “(...) precisa ter poder para regular toda a vida

»n 155

coletiva e disciplinar a nagao”,** expressa suas conviccdes acerca do papel politico™ do

Exército neste contexto ao afirmar que:

153 1d. Ibid., p.22.

% BOMENY, Helena Maria. Trés decretos e um ministério: a propdsito da educacio no Estado Novo. In:
PANDOLFI, Dulce Chaves (org). Repensando o Estado Novo. Rio de Janeiro: Fundagdo Getulio Vargas,
1999. p.141.

% Trecho de um dos escritos de Gois Monteiro datado entre os anos de 1932 e 1933, os quais foram
organizados em uma coleténea publicada em 1934 com o titulo “A Revolucdo de 30 e afinalidade politica do
Exército”. PINTO, Sérgio Murillo. A doutrina Géis: sintese do pensamento militar no Estado Novo. In:
PANDOLFI, Dulce Chaves (org). Repensando o Estado Novo. Rio de Janeiro: Fundacdo Getulio Vargas,
1999. p.297.

1% Os posicionamentos antagdnicos em torno da questdo promoveram a existéncia de diferentes correntes
entre os oficiais brasileiros no decorrer da década de 1920. Uma delas defendia a neutralidade politica do
Exército e exaltava seu papel como agente educativo, cuja missdo era militarizar a sociedade tendo como
base os principios de ordem e disciplina; a outra corresponde a ideia de um exército profissional moderno e
bem equipado, responsavel Unico pela garantia da ordem e da seguranca do pais. Embora, no final da década
de 1920, tenha ocorrido uma intensificacdo na profissionalizacdo e modernizacdo do Exército, prevaleceu,
nos anos trinta, a corrente preconizada pelo General Gdes Monteiro, que se mostrava contréria a neutralidade
politica, porém a favor da modernizacdo e preparacdo profissional do Exército. Para mais esclarecimentos,
cf: HORTA, José Silvério Baia, op. cit., p.14a17.
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O Exército é um 6rgéo essencialmente politico. Assim sendo, deve-se fazer a
politica do Exército e ndo a politica no Exército (...) A politica do exército é a
preparagcdo para a guerra, que envolve todas as manifestagdes e atividades da
vida nacional, no campo material — economia, producéo e recursos de toda
natureza — e no campo moral, sobretudo a educacdo do povo e a formacéo de
uma mentalidade que sobreponha a tudo os interesses da patria, suprimindo,
guanto possivel, o individualismo ou qualquer espécie de particularismo. A
liberdade deve ser compativel com a seguranca nacional ™’

A chamada “ politica do exército”, de cunho mobilizador, fundamentada, sobretudo,
na preparacdo da sociedade civil para a guerra, se materializou de inicio sob a égide da
“Defesa Naciona”, cujo conceito foi posteriormente substituido pelo de “Seguranca
Nacional”, sob o qual, inclusive, a Educacdo passou a ser vista pelos militares. A
rearticulacdo dos referidos conceitos se fez necessaria visto que, até os idos de 1935, a
preocupacao latente com ataques de inimigos externos ndo era acentuada o bastante para
desencadear um movimento de mobilizac8o social para a defesa da nacéo, que a politica

preconizada pelo Exército desgjavaimplementar. Assim, a partir de entéo:

(...) serd enfatizada a idéia de que a seguranca da patria esta ameacada nédo
apenas pelos inimigos externos, mas também por “inimigos’ que se encontram
dentro de suas fronteiras, isto € pelos “inimigos internos’, que seréo, em regra
geral, identificados com os comunistas.**®

Isso pode ser constatado diante das constantes referéncias de Getulio as ameagas
comunistas com o intuito de justificar a instauracéo de medidas para o controle social em
nome da defesa da Nagdo. Getulio recorria incisivamente a estratégia de discursar em tom
de alerta sobre o perigo iminente da infiltragdo do movimento de esquerda no meio social,
uma vez que “E da tética comunista a dissimulago e o embuste (...)”, e prossegue sua fala
alarmando que “O trabalhador desprevenido, votado aos problemas do seu oficio, e a
mocidade, aberta a todos os entusiasmos nobres, séo alvos preferidos dessa ofensiva dos
inimigos da Pétria, dafamiliae dareligio (...).**°

Nesta perspectiva, Vargas usufruia de sua habil oratéria para, em seus discursos,
criar uma aura de temor e perigo constantes, disseminando o sentimento de hostilidade ao

comunismo, o qual, no entendimento dele: “(...) estd condenado a manter-se em atitude de

7 PINTO, Sérgio Murillo, op. cit., p.298.

18 HORTA, José Silvério Baia, op. cit., p.31.

9 Discurso proferido na Esplanada do Castelo a 7 de setembro de 1936, por ocasido da celebracio da “Hora
daIndependéncia’. VARGAS, Getulio, Val. 4, op. cit., p.185.
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permanente violéncia, falha de qualquer sentido construtor e organico, isto &, subversiva e
demolidora, visando, por todos os meios, implantar e sistematizar a desordem (...)” %

Esse argumento vai servir de prerrogativa para a propagagéo das virtudes do
governo autoritario, como forma de conter os possiveis inimigos e garantir a paz nacional,
0 gque pode ser constatado em um trecho de suafala por ocasido de outro discurso proferido
em abril de 1937, meses antes do golpe de Estado, no qual Vargas afirma que “ Constitui
funcdo precipua dos govérnos a garantia da ordem. Mas o melhor meio de garantir a ordem
é prevenir a desordem evitando as suas funestas e danosas conseqiiéncias (...)" ***, o que
torna evidente a sua intengdo de estruturar os alicerces paralegitimacdo do golpe e reforcar
a ideia da instauracdo do novo regime politico como aternativa para evitar o caos
iminente.

As acusacOes de Vargas tinham como tética promover a instalagdo do temor
generalizado nas vérias instancias da sociedade com aintencéo de, por um lado, acentuar o
prestigio dos militares, justificando as intervencdes cada vez mais controladoras e
repressoras nas varias insténcias da sociedade, inclusive no sistema educativo; e de outro,
sensibilizar a populacéo para a necessidade de uma intervencdo mais diretiva do Estado na
restauracdo da paz e, dessa forma, garantir respaldo para a consolidagdo do regime
ditatorial no pais. Boris Fausto acrescenta ainda que a Revolta de 35 “se ndo foi
responsavel isoladamente pelo golpe de 1937, deu uma ajuda inconsciente mas
consideravel & suaarticulaggo.” ',

Os acontecimentos subsequentes corroboraram esta afirmagdo, pois ainda no curso
darevolta, com a justificativa de manter a ordem social, o governo decreta estado de sitio
e, com a anuéncia do Congresso, consegue prorrogé-la sucessivamente até julho de 1937.
Concomitantemente, V argas tem seus poderes ampliados a medida que o Congresso aprova
emendas constitucionais, dentre elas, uma conferindo-lhe controle sobre promocgdo e
transferéncia do quadro de militares.

O momento era definitivamente favoravel a tentativa de golpe projetada
silenciosamente por Vargas, o qual, ciente da relevancia em manter-se aliado ao Exército,
que desfrutava do mérito de restaurar a ordem e o caos socia gerados por seguidos
movimentos de revolta, passou a consolidar mudancas estratégicas nomeando oficiais de

alta patente e simpatizantes de seus ideais para postos-chave, como o general Eurico Dutra,

19014, Ibid., p.140.

181 Discurso de agradecimento & homenagem prestada pelo 1° Batalhdo de Cacadores, unidade do Exército
Nacional, na cidade de Petrépolis em 29 de abril de 1937. 1d. Ibid., p.226.

182 EAUSTO, Boris, op.cit., p.75.
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que assumiu 0 Ministério da Guerra em dezembro de 1936 e o general Gois Monteiro,
nomeado em julho de 1937, Chefe do Estado-Maior do Exército.

Garantido o apoio militar e determinado a concretizar o golpe em 15 de novembro,
Getulio passou a certificar-se do apoio dos Estados, presenciando a renincia de Flores da
Cunha, o Ultimo governador a posicionar-se contrario ao plano, restando apenas um
remanescente opositor: o candidato paulista Armando de Salles Oliveira. Além disso,
Plinio Salgado manifesta seu apoio retirando sua candidatura a presidéncia, enquanto que
milhares de integralistas desfilam em frente a0 Paléacio do Catete em homenagem a
Vargas.'®

Em 09 de novembro, o documento intitulado “Aos chefes militares do Brasil” de
autoria de Armando de Salles Oliveira, destinado a alarmar os militares acerca da
possibilidade do golpe, chega ao conhecimento de Vargas, que decide antecipar a data para
0 golpe, pois “(...) era preciso precipitar o0 movimento, aproveitando a surpresa. E assim se
fez. Mandel chamar em seguida o chefe de Policia e 0 ministro da Justica. Com este e 0
ministro da Guerra, combinamos todas as medidas’.***

Antes da data prevista, na manha de 10 de novembro de 1937, Vargas fecha o
Congresso Nacional, ao passo que remaneja o quadro dos lideres estaduais e promulga uma
nova Constituicao na qual atribuiu a si mesmo plenos poderes, como ele mesmo registra

em seu diario:

No dia seguinte, as duas casas do Congresso amanheceram guardadas pela
policia. As 10 da manhé, reuniu-se no Guanabara o Ministério, e assinamos a
Constituicdo (...) A tarde, compareci ao Catete (...) recebi vérias outras pessoas e
regressei ao Guanabara, trabalhando até 8 horas da noite, quando pronunciei pelo
rédio o Manifesto a Nagéo.'®

O manifesto a que Vargas se refere explicita a tentativa de garantir a anuéncia da
populacdo a instauragcdo do regime ditatorial e, nos trechos reproduzidos abaixo, nota-se a
alusdo ao golpe como um feito herdico, decorrente da atitude corgjosa do “homem de

Estado”, que “(...) quando as circunstancias impdem uma decisdo excepcional, de amplas

183 EAUSTO, Boris, op.cit.

184 Trecho das anotagBes de Vargas em seu didrio no dia 09 de novembro de 1937. In: VARGAS, Getulio.
Diario. Sdo Paulo: Siciliano, Rio de Janeiro: Fundagéo Getulio Vargas, val. |1 (1937 — 1942), 1995 p.83.
1%d. 1bid., p.83.
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repercussoes e profundos efeitos na vida do pais (...) ndo pode fugir ao dever de tomé-la
( )u 166

O discurso prossegue em tom de alarme a populagdo, evocando expressdes ja
bastante ressaltadas em pronunciamentos anteriores para a difusdo do sentimento de patria

ameacada:

Por certo, essa situacéo especialissima so se caracteriza sob aspectos graves e
decisivos nos periodos de profunda perturbagdo politica, econdmica e social (...)
Nos periodos de crise, como o que atravessamos, a democracia de partidos, em
lugar de oferecer segura oportunidade de crescimento e de progresso, dentro das
garantias essenciais a vida e condi¢do humana, subverte a hierarquia, ameaca a
unidade de pétria e pde em perigo a existéncia da Nacdo, extremando as
competices e acendendo o facho da discordia civil (...) Entre a existéncia
nacional e a situacdo de caos, de irresponsabilidade e desordem em que nos
encontravamos, n&o podia haver meio termo ou contemporizacdo.'®’

Os apelos pela restauracdo da ordem atrelados a ideia de “Péatria em perigo” ou de
que O pais esta sob ameaga constante sd0 recorrentes no discurso Varguista e se
configuram como um elemento a ser explorado na construcdo de um movimento
doutrinario de apego a Patria, o qual adquire amplitude no Estado Novo, com o intuito de
congtituir um exército de pessoas mobilizadas a seguir o principio de defesa da nacéo,

como ele mesmo diz em um pronunciamento a popul acéo:

Todos vos (...) todos quanto me ouvis, através dos mais longinquos rinctes de
nossa bela e gloriosa terra, ponde 0s vossos sentimentos bem ato e estreitai
vontades e coragBes, num voto ardente e sincero de tudo sacrificar pela
integridade e engrandecimento da Pétria Brasileiral

Diante deste panorama, € fécil compreender o grau de influéncia dos militares que
gradativamente se acentuou nos anos trinta para, no Estado Novo, se legitimar como pilar
de sustentacéo do regime, e com poder e interesse para interferir no sistema educativo ndo
apenas no sentido de introduzir os principios e ideologias da caserna no sistema
educacional, mas visando, sobretudo, conformar as politicas educacionais a politica do

exeército, numarelacéo de total subordinacdo da primeira em relacéo a segunda.

166 « Proclamacdo a0 povo brasileiro” — pronunciamento a nagéo irradiada para todo o pais, na noite de 10 de
novembro de 1937. In: VARGAS, Getulio. A Nova Politica do Brasil — O Estado Novo (10 de novembro de
1937 a 25 de julho de 1938). Val. 5. Rio de Janeiro: Olympio Editora, 1938. p.19 a 32.

167 « Proclamago ao povo brasileiro” — pronunciamento a nacéo irradiada para todo o pais, na noite de 10 de
novembro de 1937. Id. Ibid., p. 19-32. (Grifos da Autora).

198 \VARGAS, Getulio, Vol 4, op. cit., p.187.
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N&o € por acaso que Vargas vai ressaltar em seus discursos a atuagéo educativa do
sistema militar, conferindo as diferentes corporacbes militares do Exército Nacional o
titulo de “entidades educadoras do povo”, como se nota no pronunciamento realizado em
Petropolis em abril de 1937 quando, a respeito do 1° Batalhdo de Cagadores, mencionou
que “Além da vigilancia e garantia que oferecem, sdo entidades educadoras em contato
diréto com as populagdes, as quais ddo exemplo e estimulo de amor a Patria e respeito as
instituicoes.” 1%

Como ja sinalizado anteriormente, a inser¢do do Exército na politica educaciona
tem como eixo o tema da seguranca nacional, e é em torno dela que os olhares e a agcéo dos

militares se voltam quando se trata da educacéo:

Assim, em nome das exigéncias da seguranca nacional e da mobilizagdo, Dutra
espera que a escola se integre no “espirito da politica de seguranca nacional” e
inculque, na populagdo, o espirito de disciplina e subordinagdo. E, em nome
destas mesmas exigéncias, ele justifica uma intervencéo das autoridades militares
no sistema de ensino, no sentido de corrigi-lo e de transformé-lo.™

Nesta perspectiva, a “politica do exército” efetiva-se nas escolas, na confluéncia de
duas vertentes. a primeira assume um carater repressivo, expresso no total controle do
sistema de ensino, o que envolvia ainterdicdo de atividades julgadas perigosas a seguranca
da nacéo e perseguicdo de educadores considerados subversivos; a segunda vertente, de
cunho instrumental, concebe a escola como o espaco de intervencdo para a formagédo
prévia do soldado, que, em Ultima anadlise, significava retomar o pensamento de Olavo
Bilac prevalente nos anos de 1920, que visava transformar “(...) a caserna em educadora do
povo na melhor acepcdo de aparelho ideoldgico encarregado de difundir os principios de

» 171
a

ordem e de disciplin atribuindo, por sua vez, um sentido inverso e mais abrangente,

pois “Nao se trata mais de considerar o quartel como uma escola, mas sim de transformar
as escolas em quartéis,” 12

Embora as duas vertentes se constituam de forma imbricada, as investidas dos
militares no sistema educativo se concretizaram com maior eficacia pela segunda vertente,
pois, como assinala José Silvério Baia Horta, a “presenca dos militares no sistema de

ensino ndo se limitou a estes momentos de intervencao preventiva/repressiva em nome da

1991d. Ibid., p.224-225.

0 HORTA, José Silvério Baia, op. cit., p.47-48.
"l FERREIRA NETO, Amarilio, op. cit., p.19.
2 HORTA, José Silvério Baia, op. cit., p.29.
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‘seguranca nacional’” "3

, mas, sobretudo, se fizeram presentes demarcando sua atuagcdo no
interior das escolas preponderantemente por meio da apropriacdo de duas atividades. a
Instrucdo Pré-Militar e a Educaco Fisica.'™

Deste modo, os militares se encarregam da concepcdo e conducdo dessas duas
atividades nos estabelecimentos de ensino, na tentativa de atingir os objetivos prescritos
como essenciais na formacdo do futuro soldado, ou sga, preparar as criancas e
adolescentes fisica e moramente para a guerra, na perspectiva do adestramento fisico bem
como da difusdo doutrinaria dos principios militares, como disciplina, hierarquia e
obediéncia.

Diante das dificuldades de implantacdo das propostas do ensino pré-militar no
sistema escolar, dado o aparato burocréatico que envolvia a conjugacao de dois Ministérios
distintos, os militares trataram logo de manter seu dominio sobre a Educacéo Fisica, pois,

como esclarece José Silvério Baia Horta:

A presenca dos militares no sistema de ensino por meio da instrugéo pré-militar
foi de pequeno acance e de pouca duragdo. Quanto a sua influéncia no
desenvolvimento da educacgéo fisica no Brasil, tanto no que se refere a sua
CONCEPGAD e a0s seus métodos, quanto a sua pratica, esta foi real e duradoura.*™

Assim, a Educacdo Fisica emerge de forma proeminente neste contexto como um
instrumento para a concretizacdo do poder militar e para a satisfacdo dos interesses do
governo, sobretudo se se considerar que “(...) a vinculagdo entre educacdo fisica e defesa
nacional era muito estreita. A educacdo fisica era vista pelo Exército e por amplos setores
do Estado e da sociedade civil como uma atividade militar.'"

Esta afirmacdo pode ser corroborada quando, por ocasido da criagdo da Divisdo de
Educacéo Fisica subordinada ao Departamento Naciona de Educacéo, em janeiro de 1937,
0 entdo ministro Gustavo Capanema solicita aos militares a colaboragdo na sua
organizagdo e diregdo. A divisdo inicia suas atividades em maio daguele ano sob o

131d. 1bid., p.29.

Y 1d. 1bid.

14, Ibid., p.53.

178 E preciso pontuar que, embora a apropriacdo pelos militares da Educago Fisica desenvolvida nas escolas
se consolide ao longo dos anos de 1930 e mais acentuadamente durante o Estado Novo, ela é anterior ao
governo Vargas como sinaliza Celso Castro ao indicar que o anteprojeto de lei elaborado no inicio de 1929
pelo entéo ministro da Guerra, general Nestor Sezefredo Passos, prevendo a extensdo da Educagdo Fisica de
inspiracdo militar a todas as escolas civis pode ser considerado como “(...) o ponto de partida para 0 uso da
educacdo fisica pelos militares como instrumento de intervencéo na realidade educacional e socia do pais.
Com a educacdo fisica consolidada no interior da prépria instituicdo, o Exército, durante toda a década de
1930, estenderia sua influéncia sobre todo o “corpo da Nagdo” através do controle da educacdo fisica.
CASTRO, Celso, op. cit., p.3.
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comando do capitdo Jodo Barbosa Leite, 0 qual jatinha um envolvimento pregresso com o
desenvolvimento e difusdo da Educacdo Fisica na Escola de Sargentos de Infantaria na
década de 1920.""

Assim, aém da responsabilidade pelo controle da Educacdo Fisica no ambito
ministerial se consolidar nas médos dos militares, paralelamente, procuravam também, “(...)
garantir a sua influéncia direta no ensino da educacdo fisica em nivel de escolas, sga
atuando na formacao de professores, seja assumindo diretamente esta funcéo.” .}

A influéncia militar na formac&o docente em Educacdo Fisica contou mais uma vez
com o0 empenho de Capanema e se fez notar com a criacdo da Escola Naciona de
Educacéo Fisica e Desportos (ENEFD) na Universidade do Brasil em abril de 1939, cujo
decreto prevé, dentre as finalidades da instituicdo, formar pessoal técnico em Educacdo
Fisica e desportos e imprimir ao seu ensino em todo o pais, unidade tedrica e prética. "

A criacdo de um centro civil de formagdo de professores da area em ambito
nacional para atuar nos estabel ecimentos de ensino se concretizou pelo esforgo conjunto do
governo federal e dos militares, os quais, tendo estabel ecido nos anos anteriores o controle
da Educacdo Fisica nos estabelecimentos de ensino, bem como garantido o0 monopdlio da
formacdo de recursos humanos para area, ndo podiam ser preteridos de t&o importante
empreendimento. E realmente ndo foram, pois, como menciona Horta: “Por solicitacéo de
Capanema os militares participaram ativamente na organizacdo desta escola e assumiram
sua diregdo, procurando orientéa-la de acordo com o modelo da Escola de Educagéo Fisica
do Exército.” **°

Observa-se, portanto, que, mesmo apos a criacdo de uma instituicdo de formagéo
superior civil, a Educacdo Fisica Escolar continuou se constituindo sob influéncia dos
preceitos militares, especialmente se se considerar que, como aponta 0 estudo de Jose
Tarcisio Grunennvaldt, durante os oito primeiros anos de sua existéncia, a ENEFD vai ser
dirigida pelos militares, ou sgja, somente ao término do regime ditatorial do Estado Novo

toma posse o primeiro diretor civil. Acrescenta, ainda, a preponderancia dos militares no

17 GRUNENNVALDT, José Tarcisio. Escola Nacional de Educagéo Fisica e Desportos: o projeto de uma
época. 1997. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Nucleo de Pés-Graduacéo em Educacdo, Universidade
Federal de Sergipe, 1997.

18 HORTA, José Silvério Baia, op. cit., p.72.

1® Decreto-Lel n° 1.212, de 17 de abril de 1939. SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educaco.
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas. Educacdo Fisica. Legislacdo Basica (Federal e Estadual).
Organizacao e compilacio de Leslie Maria José da Silva Rama e José Alvaro Pereira dos Santos. S&o Paulo,
SE/CENP, 1985. v.1.

8 HORTA, José Silvério Baia, op. cit.,p.72.
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quadro de professores em relacdo aos civis, correspondendo, respectivamente, a dez
professores militares para oito civis.*®

E importante mencionar que, com o decreto de criagdo da ENEFD, a atuagio dos
professores de Educacdo Fisica nos estabelecimentos oficiais de ensino primério,
secundario, normal, superior e profissional (federais, estaduais e municipais), ficou
obrigatoriamente condicionada a obtencdo do diploma de licenciado em Educacdo Fisicaa
partir de janeiro de 1941, e a partir de janeiro de 1943 a mesma exigéncia foi estendida aos
estabel ecimentos particulares. O documento atribuiu a ENEFD o poder da concesséo dos
diplomas, regulando suas esferas de atuacdo.'®

Essas disposicOes afetaram sobremaneira o segmento militar, que ndo tardou a se
manifestar por meio de um projeto de decreto elaborado pelo entdo ministro da Guerra, o
General Dutra, em 1941, relvindicando a extensdo dos direitos dos diplomados aos
egressos de suas escolas, com a justificativa de estarem em condigdes superiores a dos
civis para atuarem no ensino escolar da Educacdo Fisica. A este respeito, 0 ministro
argumenta que: “(...) aém da preparacao técnica especializada, adquirem no seu estégio no
Exército uma formagdo civico-mora que os coloca em situagdo vantajosa para agir sobre
as coletividades, incutindo-lhes o espirito de ordem e disciplina.” %

Sobre as justificativas apresentadas por Dutra na proposta, Horta traz uma reflexdo

interessante:

Os militares mesmo insistindo sobre a educagdo fisica como instrumento de
“revigoramento daraca’ e de “preparacéo fisica do futuro soldado”, ndo deixam
de valorizar também a funcdo do professor e do instrutor de educagao fisica no
processo de disciplinamento do povo.'®

Assim, os militares provenientes das escolas de formacdo em Educacdo Fisica do
Exército se colocavam como “mais capacitados que os civis para cumprir esta fungdo de
incutir o espirito de ordem e disciplina na coletividade, em razéo da formagdo ‘civico-
moral’ recebida nos quartéis’.*® 1sso explica a magnitude dos interesses que levaram o
governo a promulgar em marco de 1943, o Decreto-Lei n° 5.343, o qual, reconhecendo

como pertinentes as alegagOes apresentadas por Dutra, dispde que:

** GRUNENNVALDT, José Tarcisio, op. cit.

182 SAO PAULO (Estado), op. cit.

183 Trecho do projeto de decreto elaborado pelo ministro da Guerra, apud HORTA, José Silvério Baia, op. cit.
p.73.

841d. 1bid., p.73.

851d. 1bid., p.73.
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Art. 2° - Os diplomas de instrutor e de monitor de educagao fisica expedidos até
0 ano escolar de 1942, pela Escola de Educagéo Fisica do Exército, pelo Curso
Provisorio de Educagdo Fisica, pelo Centro Militar de Educacdo Fisica, e pelos
Centros Regionais de Educacdo Fisica, organizados pelo Ministério da Guerra,
ficam equiparados, para todos os efeitos, aos diplomas de licenciado em
Educacgo Fisica.'*

Nesta perspectiva, conjeturou-se atribuir a educagdo moral e civica e a Educacéo
Fisica a introjecdo dos preceitos militares da caserna no interior da escola, pois, enquanto
que a primeira caberia “(...) a difusdo da ideologia nacionalista, disciplinamento das novas
geracOes e preparacdo moral para a guerra, dentro do processo de mobilizacdo nacional”, a
segunda se encarregariada“(...) formag&o do futuro soldado”.*®

Deste modo, pareceu conveniente a estruturacdo das aulas de Educacdo Fisica a

partir de um método oriundo da esfera militar, ja que, como indica o Sr. Fernando:

(...) ndo se tinha um regulamento de Educacdo Fisica. E essa idéia de se...
adquirir um regulamento partiu do exército. Eles queriam, por exemplo, um
regulamento e foram buscar na Franca. Ent@o, eles copiaram o regulamento
parece que n° 7 (...) e trouxeram para 0 nosso Brasil e divulgaram (...) Como eu
disse, foi 0 Exército o primeiro inclusive a se interessar pela aquisicdo de um
regulamento da Educacdo Fisica com as tropas e nos estabel ecimentos militares
(...) Eu, por exemplo, sabia, mas nem todos sabem que o método francés
comecou la com os militares. (...)

Ao mencionar o Regulamento n° 7, o entrevistado faz alusdo ao Método Francés, o
qual adentrou no Brasil por ocasido da chegada da Missdo Militar Francesa ao pais
instituido nas unidades do exército em 1931 e, ainda, na década de 1930, foi adotado no
contexto escolar como método oficial de ensino da Educacgo Fisica '®

Desta forma, observa-se, nestes primeiros anos dos Governos Vargas, que 0S
militares prepararam o terreno para edificar a sdlida influéncia sobre a Educagdo Fisica
Escolar por duas vias. a formagdo de recursos humanos para atuar na escola sob sua tutela
e a sistematizacdo do qué e como ensinar a Educacdo Fisica na escola, como se nota na

descricdo histérica que o Sr. Fernando faz do Método Francés:

188 posteriormente estes mesmos direitos foram estendidos aos egressos do Curso de Educaco Fisica do
Departamento de Educagéo Fisica da Marinha e da Escola de Educag&o Fisica da Forga Policial do Estado de
S0 Paulo, regulamentados respectivamente pelos decretos-leis n°. 5.975, de 9 de novembro de 1943 e n°
6.936, de 6 de outubro de 1944. SAO PAULO (Estado), op. cit.

¥71d. Ibid., p.26.

188 programa de Educaggo Fisica para 0 Ensino Secundério. Portaria Ministerial n°. 70, de 30 de junho de
1931. BICUDO, Joaquim de Campos, op. Cit.
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Eu s6 vi este método na mdo de um amigo que tinha sido militar. Chamava-se
até professor Mario Mariano. Que chegou a uma ocasido até dar umas aulas
como sargento 14, fazendo este papel no tempo que eu era estudante. Depois, eu
fui atrés do professor Mario Mariano, mas ndo encontrei mais. Mas, ainda
durante agueles meus interesses, eu consegui ver este método, um deles, o
primeiro volume, o mé&odo francés. Mas, 14, eu j& observei muita coisa,
inclusive, eu achei |4 neste prefacio, né? Que o Exército necessitava de um
guia... e ndo sabia como conseguir. Até que eles descobriram este Regulamento
Geral da Educaco Fisica da Franga. Foram busca-lo, traduziram... pra portugués
e, assim, eles divulgaram. Mas a divulgacdo também ndo foi como deveria ser.
Pouca gente conhece esta divulgacdo. E este meu amigo conhecia. E através das
aulas que eles davam, eu ia percebendo, fazendo as divisdes. primeiro, os
exercicios de brago, depois os exercicios de perna, depois os exercicios de
tronco, depois abdominal, depois isso, depois aquilo... E... Aprendi muito! E foi
|4 também, como disse a vocé, deste professor Mario Mariano, que tinha sido
militar, tinha sido do Exército, é que eu vi um volume deste. E o prefécio dele
dizia isso: que trouxeram e depois, entdo, que houve uma série de dificuldade
porque ndo era um método nacional. Mas que tudo aquilo foi contornado e deu
certo.

Corroborando tais afirmagdes, uma das entrevistadas, a Sr2. Cleide, ao comentar

acerca de um dos contetidos desenvolvidos na Educacdo Fisica Escolar, acrescenta que:

(...) na aula de Educacdo Fisica vocé tinha ordem unida, que vinha do método
francés, que vocé sabe a Educacdo Fisica tem toda uma formacdo francesa. A
Educacdo Fisica foi instalada no Brasil através dos militares franceses que
vieram aqui dar instrucdo nos quartéis pra depois abrir as escolas de Educacéo
Fisica. (...) isso é fundamental pela influéncia militar que nés tivemos na
Educacdo Fisica

Os movimentos ginésticos europeus, dentre eles, a ginastica francesa, verséo
preliminar do Método Francés, tém sua origem atrelada ao quadro politico e econdmico
que a Europa vivenciava nos séculos XVIIlI e XIX. Tal periodo caracterizou-se por
mudangas que marcaram significativamente a histéria da humanidade, decorrentes
principalmente de dois importantes eventos: a Revolugdo Francesa de 1789 e a Revolucéo
Industrial, iniciada na Inglaterra em 1760 e que se expandiu a partir de 1850, por toda a
Europa. Este contexto propiciou “(..) a propagacdo de um movimento de cunho
nacionalista, que dominou o territério europeu, traduzido, na época, pelas guerras em

funcdo das conquistas territoriais e da formago dos Estados Nacionais™.*®

189 GOELLNER, Silvana Vilodre. O método francés e a educacao fisica no Brasil: da caserna a escola. 1992.
Dissertac@o (Mestrado em Ciéncias do Movimento Humano) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
1992. p.40.
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Na Franca, o modelo ginastico de Amoros'®, considerado precursor do Método
Francés, obteve ampla repercussio e aceitacdo, ndo apenas por privilegiar a formacdo do
homem na perspectiva do “bom militar”, mas, sobretudo “(...) porque enfatizou a disciplina
e a consciéncia dos deveres e servicos para com o Estado Nacional (...)”.*** Tal modelo,

determinante na constituicao da Escola Militar de Joinville-le-Pont*

, N80 restringiu seus
postulados doutrinarios apenas as corporacdes militares, como também ao meio civil,
sendo inserido, a partir de 1850, nas ingtituicdes escolares, sem, no entanto, ater-se a
finalidades pedagogicas.

De acordo com o historiador italiano Giampiero Grifi, na primeira metade do
seculo X1X surgiram, na Europa, inimeras teorias e métodos ginasticos e, especificamente
na Franca, apos a derrota para o exército prussiano em 1870, “(...) observou-se um notavel
desenvolvimento da atividade motora que adquiriu um caréter militar-nacional istico” %

Neste contexto, intensificase 0 sentimento naciondista de defesa da Pétria,
tornando premente a adocdo de um método ginastico que conjugasse 0 aperfeicoamento
fisico e a elevacdo moral da populacdo civil bem como do contingente militar, na
perspectiva da formagéo do cidadao-soldado.

Tendo sua origem atrelada a essas premissas, 0 Método Francés, ndo por acaso
denominado Regulamento Geral da Educacdo Fisica, correspondia ndo apenas a um
model o gindstico, mas a um sistema de ensino, disseminador de um conjunto de principios
e procedimentos para o desenvolvimento da Educacdo Fisica nos estabelecimentos de
ensino militares e civis.

A inegavel vinculagdo militar na sistematizacdo do ensino da Educacéo Fisica no

ambito escolar civil fica evidente nas diretrizes estabel ecidas pelo ministro Campos para o

% D. Francisco Amoros Y Ondeano (1770-1848) espanhol naturalizado cidaddo francés, ainda jovem
ascendeu na carreira militar, na qual obteve inlmeros cargos e honrarias. Atuou como educador fisico em seu
pais de origem, na direcdo de uma escola com exercicios militares, o Instituto Pestalozzi. Ap6s problemas de
natureza politica, exila-se na Franca, onde se dedica exclusivamente a Educacdo Fisica, contribuindo
significativamente para o desenvolvimento da ginastica, bem como para sua sistematizacéo e aplicacdo no
meio civil e militar. Fundou a Escola Normal Civil e Militar de Ginéstica, com subvencdo do governo francés
e em 1830 publicou 0 “Manua de Educagdo Fisica, Ginastica e Mora”, premiado anos mais tarde pela
Academia Real de Ciéncias da Franga. Cf: MARINHO, Inezil Penna. Sistemas e métodos de educacao fisica.
Rio de Janeiro: DEF/MES, 1953. p.60 e RAMOS, Jair .Jord&o. Os exercicios fisicos na historia e na arte: do
homem primitivo aos nossos dias. Séo Paulo: IBRASA, 1982. p.215-216.

%1 GOELLNER, Silvana Vilodre, op. cit., p.51.

192 Centro divulgador do Método Francés foi fundado em Paris a 15 de julho de 1852, contando com a
colaboragdo de dois discipulos de Amoros na ocasido em que o Marecha Soult, favordvel & Educagéo Fisica,
comandava o Ministério da Guerra. A Escola adotou 0 Regulamento Francés de Ginastica, aprovado pelo
Ministério da Guerra em 1846 e intitulado “Instrucdo para o ensino da Ginastica nos corpos de tropa e nos
estabelecimentos militares’, o qual apesar de passar por adaptacGes permaneceu como referéncia para a
Escola por mais de meio século. MARINHO, Inezil Penna, op. cit., p.60. Id. Ibid., p.63.

19 GRIFI, Giampiero. Histéria da educacéo fisica e do esporte. Porto Alegre: D.C. Luzzatto, 1989. p.238.
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seu desenvolvimento na escola secundaria, a0 propor que os alunos organizados em
grupamentos homogéneos seriam orientados “por um médico e pelo instrutor, ambos com
curso de especializagdo na matéria, adotando-se, de preferéncia, as normas e diretrizes do
Centro de Educacdo Fisicado Exército”.'*

Embora o termo “preferéncia’ fizesse a mengdo a adocéo facultativa do Método
Francés, o que se observa no Programa para o ensino da Educacdo Fisica Escolar de
ambito Federal, bem como nas orientacdes expedidas pela Divisdo da Educacdo Fisica e

pelo Ministério da Educacéo e Salide™®

, € areproducdo dos seus preceitos no interior da
instituicdo escolar, tanto no que concerne as orientacbes para os procedimentos de
organizacao dos grupos de alunos, quanto na descri¢éo do contelido a ser ministrado para
cada grupamento.

E interessante notar que os principios e diretrizes para o ensino da Educacéo Fisica

no Brasil, prescritos no documento oficial do Método Francés'®

, tém correlagbes com as
discussbes que Michel Foucault tece acerca das formas de manifestacdo do poder
disciplinar sobre o corpo nas instituicoes, agui se tratando especificamente da Escola.

O autor, a0 mencionar a formagéo de relagbes de poder local, suas articulagdes e
autonomia na constituicdo das ingtituigdes disciplinares, apresenta uma perspectiva do
poder que ndo reprime, mas que se exerce no sentido “positivo” de docilizacdo e ndo

“negativo”, com uso puro de violéncia ou repressao.

O poder congtitui uma eficacia produtiva, uma riqueza estratégica, uma
positividade. E é justamente este aspecto que explica o fato de que tem como
alvo o corpo humano, ndo para suplicialo, mutil&lo, mas para aprimoréa-lo,
adestré-lo.™”

Foucault apresenta uma abordagem dos procedimentos disciplinares como

“métodos que permitem o controle minucioso das operacdes do corpo (...) e lhes imp&e

uma relacdo de docilidade-utilidade”.**®

194 “Programas do Curso Fundamental do Ensino Secundério”. Portaria Ministerial n°. 70 de 30 de junho de
1931. BICUDO, Joaquim de Campos. op cit, p.190.

1% Trata-se da Portaria Ministerial n°. 70 de 30 de junho de 1931, bem como das portarias n°. 161, de 11 de
maio de 1939 e ade n°. 7, de 9 de janeiro de 1940, as quais correspondem, respectivamente, a normatizacdo
do servico médico de Educacdo Fisica e dos exames préticos nos estabel ecimentos de ensino, expedidas pelo
Departamento Nacional de Educagdo, sendo a Ultima, com a anuéncia do diretor da Divisdo de Educagéo
Fisica, Major Jodo Barbosa Leite. Id. Ibid.

1% \/ale a pena destacar que o documento oficial de divulgacgo do Método Francés analisado neste estudo, se
apresenta no formato reeditado, datado de 1960, o que indica a vigéncia de seus pressupostos anos apds o
término dos governos de Getulio Vargas.

" FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. 8. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1989. p.xvi.

1% FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da pris3o. 4. ed. Petropolis: Vozes, 1986. p.126.
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Ao tratar da docilidade dos corpos, 0 autor menciona que o corpo docil € aquele
“que pode ser submetido, utilizado, transformado e aperfeicoado”.*® Interessante observar
que o documento “Educagdo Fisica: Méodo Francés’, no capitulo “Os Principios Gerais
do Método Francés’ apresenta uma concepcdo de Educacdo Fisica utilitéria “cuja prética
racional e metddica € suscetivel de fazer o homem atingir o mais ato grau de
aperfeicoamento fisico (...)".%°

O percurso de analise do documento permite uma aproximacdo com a abordagem
de duas facetas que Foucault apresenta a categoria disciplina: a “sujeicdo do corpo a um
espaco” (individualizado, classificatorio e combinatério) e a “um tempo” (maximo de
rapidez e eficécia).”

O autor menciona que a arte de distribuicdo dos individuos no espaco gera um
processo de individualizagdo que permite maior controle dos corpos. A disposicdo dos
alunos em fileiras, cada qual em seu lugar, e a dindmica do ensino simultaneo,
determinando lugares individuais e possibilitando o controle de cada um simultaneamente,
representaram mudancas significativas acerca da disciplina sobre os corpos no interior da
Instituicdo Escola.”®

Dentre elas, destacam-se 0 que o0 autor nomeia de “processo de localizagcdo
funciona” e de “principio dalocalizacdo imediata’. O primeiro possibilita a criagdo de um

espaco Util, no qual:

Importa estabelecer as presencas e as auséncias, saber onde e como encontrar 0s
individuos, instaurar as comunicagdes Utels, interromper as outras, poder a cada
instante vigiar 0 comportamento de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as
qualidaggs ou os méritos. Procedimento, portanto, para conhecer, dominar,
utilizar.

O segundo estabelece mecanismos de comparacdo e classificagdo como critérios
para disposi¢ao dos lugares que os corpos irdo ocupar, que Foucault destaca como a “Arte
de dispor em fila’, ou sga “a posicdo na fila o lugar que alguém ocupa numa
classificacéo” de acordo com: “(...) 0 nivel de avango dos alunos, segundo o valor de cada

um, segundo seu temperamento melhor ou pior, segundo sua maior aplicacdo, segundo sua

% 14d. Ibid., p.126.

20 BRASIL. Ministério da Educacio e Cultura. Educacdo Fisica - Método Francés. Edicdo de Emergéncia,
1960. (Campanha Nacional de Educacdo Fisica). p.18.

2! FOUCAULT, Michel, 1986, op.cit.

202 1d. Ibid.

23 1d. Ibid., p.131.
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limpeza, e segundo afortuna dos pais’, ou sgja, organizagao espacial dos corpos segundo o
“olhar cuidadosamente ‘ classificador’ do professor”.%*

Assim, conclui que a existéncia de tais processos “fez funcionar o0 espago escolar
como uma magquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de
recompensar” .?%®

Dentre os instrumentos que o autor aponta para 0 sucesso do poder disciplinar, esta
0 que ele denomina de “vigilancias hierarquizadas’, as quais permitem um controle no
interior das instituicdes disciplinadoras. **

A questdo da vigilancia possibilita realizar uma interface com a educacéo fisica e
os procedimentos disciplinares ali construidos, a qual, de alguma maneira, esta presente no
documento que expde 0 Método Francés, quando sugere no item “Disposicéo dos Alunos’
que “a mel hor formacao é aquela que permite ver todos os alunos’ . %’

O documento explicita a necessidade da “vigilancia’ para o controle disciplinar da
aula, contendo os mais “turbulentos’: “Se bem que discreta, sua vigilancia sera todavia
efetiva, com brandura obrigara todos os aunos a jogar (...) contera os turbulentos, os
impulsivos e os violentos. Deverd banir tda brutalidade (...)” .*®

Outro instrumento eficaz no controle disciplinar € denominado por Foucault
“exame’ e implica registro continuo, ou sgja, uma vigilancia permanente e classificatéria
visando atingir o individuo na singularidade e que “estabelece sobre os individuos uma
visibilidade através do qual eles s3o diferenciados e sancionados.” 2

Interessante notar que, nas aulas de educacdo fisica durante os Governos Vargas,
por adotarem obrigatoriamente o Método Francés e consequentemente seguirem suas
orientagdes, cabia aos instrutores organizar as turmas de alunos de acordo com o resultado
que eles acancavam nas provas de aptiddo para maiores de 13 anos e nas avaliagOes
médicas de “valor fisiolégico” para aunos de 4 a 13 anos: “Apoiando-se nos dados da
fisiologia (...) o método francés de Educacéo Fisica adotou para os individuos aos quais se
destina, uma classificacdo racional em grupos de valor fisiolégico sensivelmente

equivalente” . #°

2414, Ibid., p.135.

2054, |bid., p.134.

2614, 1bid.

27 BRASIL, op. cit., p.45.

28 4., Ibid., p.50.

2 FOUCAULT, Michel. op. cit., p.164.
29 BRASIL, op. cit., p.24.
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A respeito da sujeicdo do corpo a um tempo que é codificado pela méaxima rapidez
e eficacia dos gestos, € importante destacar que no documento, especificamente no item
“Indicagdo do Ritmo”, verificam-se orientagdes que fazem alusdo a uma execucéo
temporal dos movimentos baseada no principio da méxima rapidez e eficécia: “Existe,
portanto para cada exercicio, um ritmo de execucdo 6timo sob o ponto de vista fisiologico
e mecanico (...) E bom indicar este ritmo para ensinar os alunos a dosarem utilmente seus
esforcos.” 21

Tal constatagéo remete para a efetivagdo do poder disciplinar, que submete o corpo
a um tempo integramente Util, ou sga “procura-se: garantir a qualidade do tempo
empregado: controle ininterrupto, pressdo dos fiscais, anulagdo de tudo o que possa
perturbar e distrair; trata-se de constituir um tempo integralmente Gtil .” 2
Para isso, era preciso que os “instrutores de educagdo fisica’ tomassem algumas

precaucdes, conforme indica o documento:

Fazer preceder o comando de execucdo dos exercicios de um enunciado rgpido e
em voz clara do movimento acompanhado de uma demonstracdo feita pelo
préprio instrutor (...) Deste modo evita-se qualquer hesitagéo por parte do aluno
gue sem preocupacdo indtil de espirito, poderd executar mais corretamente o
exercicio.

Importante ressaltar que a ideia de aperfeicoamento fisico proposta no documento
envolvia ndo apenas as qualidades fisicas (impulsdo, velocidade, forca muscular, etc.)
como também qualidades morais (audacia, sangue frio, tenacidade, espirito de disciplina,
etc.), ou sgja, dada a conjuntura social e politica do periodo, tais mecanismos eram bastante
convenientes, uma vez que, atendiam aos propdsitos da esfera governamental, que tinha
neste método um instrumento para o adestramento fisico € um mecanismo disciplinador
eficaz.

Tais reflexdes sGo extremamente pertinentes, especiamente se se considerar que,
embora 0 Método Francés tenha se oficializado nas escolas nos primeiros anos do governo
de Getulio Vargas, € justamente no auge do poder autoritario de seu governo que a
aplicacdo do método € observada. ocorrendo de forma abrangente na escola, como sinaliza

0 Sr. Fernando:

2d, Ibid., p.47.
22 FOUCAULT, Michel, op. cit., p.137.
23 BRASIL, op. cit., p.47-48.
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E este método (...) Eu fui aluno em... em grupo escolar, ndo vi nada. Depois em
38 mais ou menos, ja estava no ginasio, entrei no ginasio, também nado vi nada. A
ndo ser uns... dois anos depois é que.. me lembro até da fisionomia deste
sargento, era muito simpético, sabe? E ele, entdo, graciosamente, nos levou la
praeste estadio e deu aguela demonstragéo...

As lembrancas do entrevistado sdo condizentes com o gue apontam os dados
apresentados por Mauro Betti referentes a adesdo dos estabelecimentos de ensino a
aplicagdo do Méodo Francés: “Pesquisa realizada pela DEF no ensino secundario, em
1940, relatou a adocdo do Método Francés em 89% dos estabel ecimentos pesquisados, 0
que atendia a ‘unidade de doutrina preconizada pela Divisdo de Educacdo Fisica'”.***
Além disso, € importante destacar que “De 613 estabelecimentos de ensino secundério
pesquisados pela DEF em 1940, a Educacdo Fisica era praticada em 611" .2

A preocupacdo com a efetivacdo da Educacéo Fisica no contexto escolar, segundo
Marinete dos Santos Silva constou no Plano Nacional de Educacdo, formulado a partir de
1936 pelo entdo ministro da Educacdo e Salide Gustavo Capanema?® e encaminhado a
Presidéncia da Republica em maio de 1937. A dissolucéo do Congresso e a instauragdo do
Estado Novo por Vargas, meses depois do Plano Nacional de Educacéo ter sido levado a
Céamara, interromperam as discussdes suscitadas por ele bem como sua votagdo. No
entanto, as diretrizes para a reforma da educagéo ali tragadas revelaram o forte componente
ideol6gico norteado pelos principios do autoritarismo e do nacionalismo, disseminados na

sociedade especia mente por meio da Escola, a qual, atuando como:

(...) um aparelho ideolégico do Estado passou a sofrer logicamente os agjustes
necessarios para a veiculagdo da nova ideologia dominante. Esse fato é
perceptivel claramente, sobretudo, no Plano Nacional de Educacdo. A excessiva
énfase dada a0 ensino civico e a educagdo fisica foram os primeiros indicios
desses gjustes.”’

24 BETTI, Mauro, op. cit., p.76.

2214, Ibid., p.71.

216 Cabe aqui pontuar que, em janeiro de 1936, Gustavo Capanema distribuiu um questioné&rio com 213
perguntas, buscando a colaboragdo de importantes setores da sociedade, como professores, estudantes,
politicos, intelectuais e representantes clericais para a elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo. O
documento intitulado “Question&io para um inquérito” reacendeu o debate travado anos antes entre
segmentos interessados em deter o monopdlio da educacdo, dentre eles, os escolanovistas, a Igreja e o
Estado. O questionario também foi alvo das criticas do Exército, umavez que os militares se ressentiam com
o fato de ndo terem sido chamados a colaborar com o inquérito. Para mais detalhes sobre o assunto, cf:
SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena Maria Bousguet; COSTA, Vanda Maria Ribeiro. op. cit.,
p.192-204.

2T SILVA, Marinete dos Santos. A educago brasileirano Estado Novo (1937/1945). S&o Paulo: Livramento,
1981, p.21.
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Em novembro de 1937 concretizava-se o0 projeto arquitetado por Getulio Vargas
gue, em Ultima instancia, sintetizava a ambicdo de manter-se no comando politico do
Brasil para aém do periodo legal de quatro anos estipulado pela Constituicdo de 1934, a
qual previaarealizagdo das elei¢cdes em janeiro de 1938.

A persistente pretensdo de Getulio de romper com o velho pensamento oligarquico
inaugurando um novo tempo na politica brasileira se concretiza com a instauragdo do
Estado Novo, que, nas palavras de Boris Fausto, pode ser definido como um regime
politico ao mesmo tempo “autoritario e modernizador”, assentado no projeto ambicioso de
promover o desenvolvimento nacional, tendo como principio um pais unificado em torno
de um governo federal forte, %2

Uma vez instaurado o regime autoritario, era preciso garantir que ele fosse téo
duradouro quanto eficaz, o que permite inferir que as constantes referéncias a disciplina
que persistem nos discursos de Vargas nos anos que se seguem ao advento do Estado
Novo, e que sdo prevalentes inclusive na Constituicdo de 10 de novembro de 1937,
residiam no fato de consider&la uma ferramenta imprescindivel para promover a
“adequacao”, ou em outras palavras, a*“sujeicado” da populacéo a este “novo tempo”.

Tais interesses sdo0 explicitados por Vargas, cuja pretensdo de direcionar as
finalidades da Educacdo na vertente do disciplinamento pode ser observada quando

menciona que:

Numa ordem nova € imprescindivel procurar infundir nos espiritos a disciplina
necess&ria a compreendé-la, praticala e aperfeicodla. Ao Estado Novo cabia
enfrentar quanto antes os problemas da educacéo e do ensino e orienté-los pelos
seus postul ados.?*®

A este respeito, é importante destacar um trecho da mensagem presidencial
enviada ao Congresso Nacional em 1937, na qual Vargas expressa uma concepcao de
educacdo a servico do regime autoritario, baseada enfaticamente na disciplina, preconizada

como redentora e amortizadora de conflitos:

(...) persiste a necessidade de continuarmos vigilantes e aparelhados para
reprimir novos surtos de anarquia, e desenvolver, sem tropecos, a obra de
educacdo e de restabelecimento da disciplina, destinada a reforgar as bases do
regime.??

218 EAUSTO, Boris, op, cit., p.91.

29V ARGAS, Getulio. A Nova Politica do Brasil. No limiar de uma nova era. (20 de outubro de 1939 a 29 de
junho de 1940).Val. 7. Rio de Janeiro, José Olympio, 1940. p.81.

“20 BRASIL (Presidente). Mensagens presidenciais 1933-1937, op. cit., p.720.
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A preocupagdo com a disciplina e o adestramento fisico da juventude canalizados
para 0 objetivo maximo de defesa da nacdo se faz presente na Constituicdo de 1937

guando, ao tratar da Educac&o e Cultura, prevé que:

O Estado fundara instituicdes ou dard auxilio e proteccdo as fundadas por
associagfes civis, tendo umas e outras por fim organizar para a juventude
periodos de trabalho annual nos campos e officinas, assim como promover-lhe a

disciplina mora e o adestramento physico, de maneira a preparala ao
x 221

cumprimento dos seus deveres para com a economia e a defesa da Nagéo.
Pela primeira vez, a obrigatoriedade da Educacdo Fisica nos estabelecimentos de
ensino é prevista no mais representativo dispositivo legal do pais. A Constituicdo de 1937,

no artigo 131 que consta no item arespeito da Educacéo e Cultura, dispde que:

A educagdo physica, o ensino civico e o de trabalhos manuaes serdo obrigatdrios
em todas as escolas primarias normaes e secundarias, ndo podendo nenhuma
escola de qualquer desses graus ser autorizada ou reconhecida sem que satisfaca
aquella exigénecia.

Em termos legais, € notdrio o tratamento mais abrangente e rigoroso dispensado na
Constituicdo de 1937 a Educacdo Fisica Escolar, especidmente se comparado a
Constituicdo de 1934, que sequer fez qualquer mencéo a ela. Com relacéo ao decreto que
consolidou a reforma Francisco Campos, o tratamento também foi mais amplo, pois, além
de estender a obrigatoriedade para 0 ensino primario, a instituia sob pena de o
estabelecimento de ensino n&o obter autorizagdo ou reconhecimento oficial do governo
para seu pleno funcionamento legal.

A este respeito, Grunenvaldt argumenta que, em comparacdo com a relevancia
atribuida nos documentos constitucionais, a temas como politica, religido e economia, a
Educacdo Fisica, bem como o Esporte foram sendo historicamente relegados a um

tratamento periférico. Porém a “ Constituicéo outorgada imediatamente apds a instauracéo

22! Artigo 132 da Constituicdo da Replblica dos Estados Unidos do Brasil de 10 de novembro de 1937.
BRASIL (Presidéncia). O Estado Forte — a nova estructura do governo dos Estados Unidos do Brasil —
discursos, actos, proclamagdes, conferéncias — Artigos - Decretos — Entrevistas. Vol. | (10/11/1937 a
28/12/1937). Importante destacar que este artigo forneceu as disposi¢des legais necessérias para propostas de
militarizacdo da juventude por meio de uma entidade civil, cuja iniciativa partiu de Francisco Campos em
1938 com a formulag&o do projeto para criacdo da Organizacdo Nacional da Juventude que em seu formato
reelaborado deu origem a Juventude Brasileira.

22 1d. Ibid.
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do Estado Novo atribui a essas praticas um papel de relevancia significativa’ na medida
em que, N0 momento em questdo, elas atendem aos interesses do Estado.?*

Cabe discutir como a Educagéo Fisica Escolar se configurou no decurso do Estado
Novo, quando o discurso da disciplina para a manutencdo da ordem em prol da Seguranca
Nacional passa a adquirir amplos contornos com a conjugacao de novos elementos como: a
propagacdo do sentimento de devocdo pela Pétria, a difusdo do idedrio naciondista, a
busca pelo aprimoramento eugénico e os esforcos no sentido de doutrinar a populacdo
tanto masculina, quanto feminina, para servir incondiciona mente aos interesses da Nagéo.
Tais propositos sdo expressos por Vargas ao saudar a populacdo, antecipando o que dela

esperava no Novo cenario que se descortinava:

Como v0s, creio nos altos destinos da Pétria e, como vos, trabalho para realizé-
los. No Estado Novo, ndo ha razéo para os céticos e os hesitantes, descrentes de
si e dos outros (...) E de todos vos — brasileiros — peco e espero, neste instante, a
solene promessa de bem servir a Paria e de tudo fazer pelo seu
engrandecimento.?*

22 GRUNENNVALDT, José Tarcisio, op. cit., p.93.

% Saudacdo aos brasileiros, pronunciada no Palécio da Guanabara e irradiada para todo o pais, & meia noite
de 31 de dezembro de 1937, intitulado “No limiar do ano de 1938". In: VARGAS, Getulio, op. cit., val. 5,
p.128.



CAPITULO 2

A SEDIMENTACAO
DA EDUCACAO FISICA NA ESCOLA

“Ser brasileiro ndo € somente respeitar as
leis do Brasil e acatar as suas autoridades.
Ser brasileiro é amar o Brasil. E possuir o
sentimento que permite dizer: ‘O Brasil nos

deu o p&o; nés Ihe daremos o sangue’”.

(Getulio Vargas — 10 de marco de 1940)
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2.1 “Deus no céu e Getulio na terra”?*: O panorama politico das reformas

educacionais no segundo governo de Vargas

(...) todo o nosso esforgo tem de ser dirigido no sentido de educar a
mocidade, de preparé-la para o futuro (...) E nela que deposito
minha confianga; € para €la que eu apelo, porque é uma férca
capaz de consolidar o Estado Novo.??®

Ao longo de mais de sete anos, por meio de manobras na esfera administrativa,
Vargas acabou por destituir a autonomia dos estados e municipios. A anulacdo das forgas
politicas locais e o consequente fortalecimento do governo federa se efetivaram, sobretudo
através do controle destas liderancas, fazendo uso de indmeros instrumentos de

manipulacdo, dentre eles, a figura do interventor®’

, cujas articulacbes engendradas
paulatinamente desde 1930, propiciaran a Vargas, no Estado Novo, minar 0s
regionalismos e aumentar suas aliancas politicas dando-lhe autoridade suficiente para
promover uma relacdo de total subordinacdo das esferas municipais e estaduais ao ambito
federal.

Durante o periodo em que esteve no poder politico, Vargas imprimiu um estilo
muito particular de governar, agindo de forma conciliatéria e de acordo com as
circunstancias, o que vai se perpetuar na construcéo do regime autoritério e garantir a sua
autenticidade, pois “a despeito das roupagens corporativistas, o seu Estado Novo era uma
criacdo altamente pessoal.” %

[lustrativo deste “estilo” de governar foi a conveniente aproximacdo de Getulio
Vargas com os integralistas na articulagcéo do gol pe de novembro de 1937, dado o prestigio
popular que o lider integralista desfrutava naguele momento. No entanto, apls a
consolidagcdo do Estado Novo, os integralistas incrédulos assistem a supressdo da Ac¢do
Integralista Brasileira e reagem com hostilidade, atacando o Palacio Guanabara.
Demonstrando ser um habil manipulador, Vargas oportunamente se utilizou do episddio
para fortalecer as bases do regime aumentando o poder repressor aps opositores, e ainda
receber “a simpatia dos comunistas, de liberais e das classes produtoras, que o

cumprimentam por ter saido ileso da revolta e por atacar o integralismo.” %%

%25 Titulo de folheto de cordel de autoria de Cuica de Santo Amaro datado de 1942. In: Brasil Histéria (texto
econsulta4). Erade Vargas. 3. ed. Sao Paulo: Hucitec, 1989.

226 \VARGAS, Getulio. A Nova Politica do Brasil — O Estado Novo - 10 de novembro de 1937 a 25 de julho
de 1938.Val. 5. Rio de Janeiro, José Olympio, 1938. p.135.

22\ argas recorreu inimeras vezes a eles, especial mente quando os estados se rebelavam contra seu governo,
ocasido em que fazia uso dos militares nomeando-os para o cargo. SKIDMORE, Thomas E, op. cit.

8 1d. Ibid., p.54.

2 CARONE, Edgard. O Estado Novo (1937-1945). Rio de Janeiro: Difel, 1977.
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Com este “estilo pessoal”, Vargas procurou estruturar os alicerces de sustentacdo
do regime, cooptando forgas politicas que se encontravam “em cima do muro” e alijando,
assim como fez com os integralistas, grupos que ainda se mostravam resistentes ao golpe.
Neste sentido, € oportuno assinalar que, de 1938 a 1944, “o Estado Novo repousou no
apoio das Forcas Armadas, a policia de Vargas e a desorganizacéo, a desmoraizacdo e a
debilitagdo da oposigao.” >

Assim, tendo o Exército reestruturado a mando de seus dirigentes Eurico Gaspar
Dutra e Gois Monteiro como um dos pilares de sustentacéo, o Estado Novo se consolida
também com o apoio da Igreja consoante com 0 pensamento anticomunista; das classes
produtoras (industria e comércio) satisfeitos com o término dos protestos e greves; e das
oligarquias estaduais.”*

O processo de centralizagdo demandou um aumento considerdvel no aparelho
burocrético estatal, pressupondo a criagdo, em 1938, do Departamento Administrativo do
Servico Publico (DASP), 6rgéo vinculado ao Ministério da Justica que supervisionava a
atuacdo dos interventores, ao qual se subordinavam os departamentos administrativos
estaduais, que, por sua vez, supervisionavam os prefeitos. O DASP também exerceu um
papel preponderante no processo de centralizagdo administrativa, especialmente, na
conducao das reformas no setor do funcionalismo. 2

Enquanto aumentava sua intervencéo direta nos Estados e Municipios, minimizava
cada vez mais a participacdo deles em setores estratégicos como Economia, Industria,
Previdéncia Social e Sindicatos Trabalhistas, 0 que acabou por impulsionar 0 surgimento
de novos 6rgaos federais e ampliar o poder de atuacdo daqueles j4 existentes®>.

No tocante a Previdéncia Social, observou-se que, atrelado ao discurso paternalista,
houve o0 avanco da legislagdo com a concessdo da aposentadoria, da assisténcia médica e
das pensdes aos trabal hadores, aém de ingtituir o sal&rio minimo, medidas visando ganhar

legitimidade social entre a classe trabalhadora, a qual foi alvo constante do talento

20 SKIDMORE, T. E. op.cit., p.53

21 CARONE, Edgard, op. cit.

%2 GOULART, Silvana. Sob a verdade oficial: ideologia, propaganda e censura no Estado Novo. S&o Paulo:
Marco Zero, 1990.

% O Conselho Técnico de Economia e Finangas (CTEF) e o Conselho Federal de Comércio Exterior (CFCE)
sdo0 exemplos de 6rgados federais que, ou surgiram com o advento do Estado Novo, como é o caso do
primeiro, ou que, cOMo ocorreu com 0 segundo, tendo sido criado muito antes em 1934, teve seus poderes
ampliados a partir de novembro de 1937. Além destes, incluem-se a criacdo de empresas e 0rgaos estatais
como o Conselho Nacional do Petrdleo (1938), o Conselho Nacional de &guas e Energia Elétrica (1939), A
Companhia Siderargica Naciona (1940), a Companhia Vae do Rio Doce (1942), a Fabrica Nacional de
Motores (1943) e a Companhia Hidro-Elétrica do S0 Francisco (1945), que estavam voltadas a incentivar o
investimento em setores estratégicos. FAUSTO, Boris, op. cit., p.93 e 108.
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manipulador de Vargas, especialmente neste periodo, quando o carater autoritéario do
Estado Novo se consolidou no cerne da organizacdo reivindicatdria trabal hista. >*

A intervencdo do governo federal nos sindicados via Ministério do Trabalho se
manifestou sob varias formas, dentre elas figuraram-se: alegalizacdo apenas dos sindicatos
reconhecidos pelo Ministério do Trabalho, permitindo a este alocar 0s agentes do governo
para postos de lideranca na estrutura sindical, dissipando, desse modo, a atuacdo militante
de oper&rios, e a ingtituicdo do imposto sindical, cerceando a condi¢do autbnoma e a
natureza reivindicatéria e de resisténcia dos sindicatos. Segundo Silvana Goulart, “tal
comportamento descaracterizou a fungdo historica dos sindicatos, afastando-os do interesse
dos segmentos mais ativos do operariado” >

Esses mecanismos centralizadores na esfera politico-administrativa adquirem
ressonancia social quando associados permanentemente ao discurso nacionalista, uma vez
que este “complementava essa idéia autoritéria, pois legitimava a soberania como atributo
exclusivo do Estado”, o qual, “responsavel pela manutencdo da ordem moral, o tutor da
virtude civica e da consciéncia imanente da coletividade (...) representava a possibilidade
do Brasil superar a distanciaem relacdo as nagdes desenvolvidas, pela modernizacdo” %

O nacionalismo®’, um dos instrumentos de sustentacdo do Estado Novo, se
difundiu no meio social tanto com intervencdes concretas no plano politico-administrativo
e burocrético, quanto no seu formato doutrinario com a profusdo de atos simbdlicos e
discursos permeados do componente ideol dgico.

A efetivagdo do regime ditatorial prescindia da formag&o de uma base consensual
acerca dos pressupostos do Estado Novo introjetados no meio social — centralizagéo,
autoritarismo, nacionalismo - e, para isso, a propaganda ideoldgica®™® se constituiu

ferramenta indispensavel “(...) na criacdo de uma base socia que legitimasse as propostas

% SKIDMORE, Thomas E, op. cit.

%5 GOULART, Silvana, op. cit., p.37.

#2014, Ibid., p.16.

21 Nacionalismo é aqui interpretado como uma categoria de fundamentacgo politico-ideoldgica que tem
como premissa a sobrepujanca dos interesses da nagéo e, sobretudo da sua preservagdo enquanto entidade,
nos campos linguistico, econdmico, cultural, educaciona. Assim, “o nacionalismo centraliza na nacdo-
estado, existente ou desgjada, a suprema lealdade da esmagadora maioria do povo. A Nagdo-estado é
considerada ndo apenas como a forma de organizagéo politicaideal ‘natural’ ou ‘normal’, mas também como
a estrutura indispensavel para todas as atividades sociais, culturais e econdmicas. Se exprime por meio das
ideologias mais variadas e opostas — na democracia, no fascismo e no comunismo.” CRESPIGNY, Anthony
de, CRONIN, Jeremy. ldeologias politicas. Trad. de Sérgio Duarte, Brasilia: Editora Universidade de
Brasilia, 1981. p.131. (Colecéo Pensamento Politico).

8 gjlvana Goulart sindiza que a propaganda ideoldgica “efetiva-se mais intensamente pela reiteracdo das
normas sociais vigentes, pela efetivacdo do conformismo, pela omissdo e ocultacdo, e provoca também um
distanciamento das questdes basicas e contraditdrias da estrutura social.”. GOULART, Silvana, op. cit., p.11.
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de unidade nacional, de harmonia social, do intervencionismo econdmico e da
centralizaco politica’ . >

A projecdo do pensamento nacionalista preconizou a utilizagdo de um aparato
ideol6gico cujos principais instrumentos de difusdo configuraram-se em duas vertentes: a
educacdo, por meio de instituicdes escolares, religiosas e na criaco de entidades civicas; e
a propaganda, via ingtituicdes governamentais destinadas a controlar os meios de
comunicacdo. Com relacdo a essa Ultima, foi significativa atuacdo do Departamento de
Imprensa e Propaganda (DIP)** que, como aponta Silvana Goulart, atuando em todo
territério nacional em conjunto com os Departamentos Estaduais de Imprensa e
Propaganda (DEIPs)**, ndo se limitou & censura e & propaganda, mas sobretudo “(...)
exerceu influéncia marcante na normalizacdo, regulamentacdo e direcionamento dos meios
de comunicacgo de massa, particularmente aimprensa, além do rédio, cinema e teatro” .%*

Contudo, embora neste estudo o enfoque para a primeira vertente, particularmente
para a escola, seja considerado primordial, entende-se que as duas se entrecruzam em
muitos momentos, especialmente porque a distribuicdo de cartilhas e folhetos de caréter
doutrinério, cuja idealizagdo, preparacao e fiscalizacdo se consolidavam através dos 6rgaos
de propaganda do governo, foi uma das maneiras pelas quais o projeto politico do Estado
Novo adentrou nas instituicdes escolares.

A esse respeito, € relevante tecer algumas consideracGes sobre um folheto no
formato de cartilha destinado aos estudantes elaborado pelo DIP, intitulado “Getulio
Vargas para os escolares’, o qual apresenta os acontecimentos politicos liderados por
Vargas no verdadeiro estilo de fabulas juvenis, nas quais o herdi tudo sacrifica pelo bem da
coletividade e ainda assim € incompreendido. O texto introdutério sinaliza a idéia do
homem predestinado a comandar o pais, cujas aptiddes se revelaram ainda na infancia. A

imagem a seguir traz a reproducdo de parte do documento:

2914, Ibid., p.12

0 Assindase que a trgjetéria de criagdo de drgdos com a findidade de controlar a veiculagdo das
informagdes e da imagem do governo Vargas data de 1931 com o surgimento do Departamento Oficial de
Publicidade. Posteriormente, em 1934, cria-se 0 Departamento de Propaganda e Difuséo Cultural (DPDC), o
qual passa a se chamar em 1938, Departamento Nacional de Propaganda (DNP), e finalmente, em dezembro
de 1939, no curso do Estado Novo, criou-se 0 Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), que dada a
magnitude organizacional e o vulto das suas acles, se sobressaiu em relagdo a todos os anteriores. Em 1945 o
DIP é extinto dando origem ao Departamento Nacional de Informagdes (DNI). In: FAUSTO, Boris, op. cit.;
GOULART, Silvana, op. cit.

21 Os Departamentos Estaduais de |mprensa e Propaganda (DEIPs) foram criados em 4 de setembro de 1940
“com o objetivo de estender afuncdo do DIP nos Estados’, sendo substituido, em 1945, pelos Departamentos
Estaduais de Informagdes (DEI). GOULART, Silvana, op. cit.

#21d. lbid., p.24.
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19 de Abril de 1883 veio ao mundo, na ci-
K dade de S@o Francisco de Borja, no extremo
sul do Brasil, uma crianga que se chamou Getulio
Era o terceiro filho do general Manoel Vargas
e de D. Cindida Dornelles Vargas. A sua infincia
passou-se t&da na velha cidadezinha natal, ou na
fazenda do “Triunfo™, propriedade da familia. Foi
um menino retraido e concentrado, de compleigiio
robusta e temperamento ativo. Quando ndio estava
ocupado em estudar as ligBes, gostava de atirar o
lago, carnear a rez, montar num potro bravio, ga-
lopar, & desfilada, pelas savanas verdejantes, como
um fndio livre. Uma vez, tinha sete anos, quando
Pinheiro Machado,. que depois se tornou um dos
vultos de maior destaque da politica brasileira,
visitando o general Vargas, reparou naquele menino
que ficava escutando atentamente a conversa da
gente grande. Impressionado com a profundeza
do olhar infantil e a capacidade de atengfio de que
era capaz o garoto, ndo se conteve e disse:

— General Vargas, este menino ird muito
longe. Quem sabe se nfio estard aqui um dos futuros
chefes da Reptiblica?

Em 1897, com 14 anos, vai reunir-se aos
irmdos mais velhos que estudavam em Quro
Preto. Na antiga cidade mineira botou o primeiro
par de calgas compridas. Dois anos depois voltou
a Sd@o Borja. Aos 16 anos sentou praga no & Ba-
talhio de Infantaria, sediado naquela cidade
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Figura 1: Capa e texto introdutério da obra de Alfredo Barroso destinada ao publico escolar,
publicada no ano de 1940 pelo Departamento de |mprensa e Propaganda (DIP). Nota-se o
apelo fantasioso da narrativa sobre a trajetéria de Getulio Vargas na infancia e na

adolescéncia

Fonte: Arquivo Getulio Vargas (CPDOC - FUNDACAO GETULIO VARGAS)

Os trechos reproduzidos na sequéncia referem-se respectivamente a Revolugéo de

30 e ao Estado Novo, e ilustram a dimensdo doutrinaria presente na pretensdo de incutir

nos estudantes uma versao idealizada dos fatos;

(...) afé formidavel do povo brasileiro em seu préprio Destino, crepitando sob
esse bératro de ingtituicbes desmoronantes, iam eclodir num movimento que
varreu toda a Patria, acendendo em cada coragdo brasileiro uma chama votiva de
esperanca. Foi a Revolug&o de 1930. A sua frente vinha a figura misteriosa de
um homem: Getulio Vargas. A sua mao segura, porém suave, deve o Brasil o ter
atravessado em seguranca um periodo de profundas transformacfes e de

inqui etacdes de tdda ordem.?*

(...) Crigtalizara-se na inteligéncia do povo a necessidade de alguma coisa que
deveria surgir. E as sombras foram dissipadas a luz que raiou com a manha de 10

de novembro de 1937.

23 BARROSO, Alfredo. Getulio Vargas para os Escolares. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional — DIP.
Biblioteca_Patria Volume Especial, 1940. (llustrado por Fernando Dias da Silva). p.5. (CPDOC —
FUNDACAO GETULIO VARGAS).
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Era a revelagdo sensaciona do Brasil a s mesmo. Tinhamos finalmente um
regime talhado nas proporc¢des do Brasil, atingindo as lindes mais remotas dos
seus infinitos horizontes e projetando-se verticalmente, como a espinha dorsal de
uma herculea construcdo politica (...)**

O patriotismo®® também se insere como um elemento a ser explorado no Estado

Novo. Nesse aspecto, é bastante ilustrativo o trecho de um discurso proferido por Getulio

Vargas por ocasido de sua visita a cidade de Séo Paulo:

(...) Agoraum mesmo sentimento de nacionalismo auténtico, sobre o paisinteiro,
anima e inspira todos os atos e pensamentos dos que trabalham e produzem, dos
que amam a Pétria e lutam pelo seu engrandecimento. Nenhuma prova serd mais
elogliente do que éstes dias de vibragdo civica de Sdo Paulo inteiro, a grande
oficina de trabalho, sementeira de patriotismo e brasilidade, que honra e
engrandece 0 nosso pais.?*

Outra evidéncia da pretensdo do governo federal em promover a incorporagdo do

sentimento patridtico aparece em uma entrevista concedida por Vargas nas solenidades do

Primeiro Aniversario da Nova Constituicdo, em 10 de novembro de 1938, na qual clama a

populacdo devotar amor e sacrificio incondicional & Patriaem perigo”:

(...) O dever para com a Pétria é, hoje, maior do que em qualquer outro periodo
da nossa existéncia politica (...) Nenhum sacrificio nesta hora grave, sera
bastante; nenhuma vigilancia excessiva para a defesa de nossa bandeira, do nosso
idioma, das nossas tradicdes (..) Estou convicto de que os brasileiros
responderdo, como uma voz Unica, a qualquer apelo da Péatria em perigo.?*’

Vale ressaltar que, para despertar o ideal patridtico, Vargas fez uso da nogéo de

“patria’ com uma conotacdo subjetiva, atrelada ao plano das emocdes e dos sentimentos,

como se nota em um dos seus discursos quando diz que “(...) Patria ndo é apenas a

extensdo territorial, dotada de grandes recursos naturais (...) é acima de tudo, a

comunidade de lagos afetivos (...) e sd existe, em verdade, quando se impde ainteligénciae

ao coragdo do povo (...)".

248

241d. Ibid., p.6.

3 Patriotismo é entendido como o sentimento de adoragéo & Pétria, cultivado por meio da devogao aos seus
elementos simbdlicos constitutivos, como a bandeira, os hinos e as datas comemorativas.

%6 Discurso de improviso pelo microfone de uma emissora paulista provavelmente como despedida a S8
Paulo no dia 25 de julho de 1938. VARGAS, Getulio. Val.5, op. cit., p.326.

2T\ ARGAS, Getulio, Vol.6, op. cit., p.74. (Grifos da Autora).

8 1d. Ibid., p.53.
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Os trés marcos caracteristicos do Estado Novo - o apelo patridtico e nacionalista, o
autoritarismo e o caréter centralizador de governo - se tornam mais evidentes nos anos que
antecedem o advento da Segunda Guerra Mundial.

A partir de 1939, o quadro politico interno do regime ditatorial de Vargas €
significativamente abalado, quando diante dos conflitos internacionais envolvendo a
Alemanha Nazista e os Estados Unidos de vertente politica democrética, a abstencéo
brasileira comegou a ser posta em xeque com a pressao politico-econdémica exercida pelo
governo norte-americano.

Vargas se vé com um problema caro ao Estado Novo, pois, enquanto a dependéncia
econdémica do Brasil com os EUA forcava uma aproximagao cada vez maior com o
governo norte-americano e, conseguentemente, com 0 pensamento democratico, o lado
mais direitista do governo, o Exército, reagia contrario a esse posicionamento tendendo,
inclusive, afiliar-se a Alemanha tragando rotas de aproximagado com o Exército alemao.

O anuncio declarado da guerra na Europa, em setembro de 1939, condiz com a
formalizacdo por meio de decreto da neutralidade brasileira no conflito bélico, justificada
pela falta de afinidade do Brasil com o pensamento politico dos paises envolvidos e por
nao ter interesses econdmicos.*” Tal posicionamento € visto com ressalvas pelos militares
e demais membros direitistas, que comemoram a derrota da Franca e torcem pela vitéria da
Alemanha sobre a Inglaterra, repercutindo no fracasso do governo estadunidense. Neste

contexto ambiguo, Edgard Carone menciona que Vargas se posiciona:

(...) oscilando e tolerando a permanéncia de duas correntes politicas, a dos
demoacratas e a dos germandfilos (...) o fato de Getulio Vargas tolerar o grupo
democrético aparece justificado pela necessidade externa do pais (...)
Intrinsecamente, a ditadura do Estado Novo se formaliza model ada pelo exemplo
das ditaduras européias de direita.**°

A aparente neutralidade, cada vez mais ameagada pelas fortes pressdes dos EUA
gue a ampliam para as esferas cultural e militar, € abalada no final de 1941 com a ecloséo
da guerra entre Japdo e EUA, que, na sequéncia, conclama os paises da América para que
lutem em sua causa, enquanto que o avanco do nazismo alemdo amedronta a populagdo
gue reage se posicionando contra 0 pensamento totalitario dos regimes ditatoriais.

O movimento estudantil atua como aglutinador das reivindicacdes populares e vai

se constituir espago importante de protestos com a realizacdo de marchas e passeatas pré-

9 CARONE, Edgard, op. cit.
2014, Ibid., p.279.
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democracia, dentre elas, a “Passeata Estudantil Antitotalitaria’” realizada em 4 de julho de
1942, ndo sem propdsito data comemorativa da Independéncia dos EUA, a qual é
mencionada por Edgard Carone como o “estopim inicial e, a partir deste momento,
estudantes e povo, de todas as tendéncias antitotalitarias, se unem publicamente em
repudio ao nazismo e ao fascismo.” >
O agravamento da crise coincide com a adesdo de setores importantes da sociedade
a campanha democrética, intensificando a pressdo em torno de um posicionamento do
governo contra a Alemanha e a Italia, compondo um importante “nulcleo de oposi¢cao”, do
qual faziam parte:
(...) os estudantes, em particular os universitarios, organizados na UNE, com
grande poder de vocalizagdo; setores da classe média profissional: jornalistas,

advogados, médicos, etc.; politicos da velha-guarda democratica, ou agora
insatisfeitos com Getdlio. %2

A comocgdo nacional gerada pelo atague a navios brasileiros intensificou a
mobilizacdo para o embate a ditadura e se constituiu um ingrediente a mais no conjunto de
acontecimentos que, de forma conjuntural, atuaram de forma decisiva para que Vargas
declarasse 0 “Estado de Beligerancia’ em 22 de agosto de 1942 e, dias depois, o “Estado
de Guerra’, posicionando-se ostensivamente, intensificando as medidas repressivas contra
estrangeiros, especialmente, alemaes, italianos e japoneses residentes no pais, submetendo-
0s ainumeras restricoes, exacerbando as contradic¢des inerentes ao fato de o Brasil manter-
sefiel ao regime ditatorial e sefiliar aluta democratica dos paises aliados.

A entrada oficial do Brasil na Segunda Guerra Mundial n&o representou, contudo, a
intimidacdo da corrente direitista, incluindo neste o préprio Vargas, que persistiu nas
tentativas de desacelerar a campanha para democratizacdo e até impedi-la, dado o potencial
da mesma para 0 processo de abertura politica e o consequente fim do seu regime
ditatorial.

Durante o Estado Novo e especialmente com a adesdo brasileira ao conflito bélico
mundia a partir de 1942, o patriotismo é levado ao extremo como forma de garantir a
adesdo da populacéo, especialmente da juventude masculina, no projeto de defesa da

Nacdo, o qual comecou a ser delineado anos antes, ja que ainda em 1936 Vargas faz um

#2114, Ibid., p.296.
%2 EAUSTO, Boris, op. cit., p.143-144.



83

pronunciamento publico e diz “ Aos mogos desgjo dirigir-me de forma especia. Sdo éles a
garantia do porvir pacifico do nosso povo (...)" 3
Em alusdo a esse aspecto, também é interessante observar uma outra declaragéo de

Vargas dois anos depois, quando diz que:

(...) estudarse com carinho 0 modo mais prético de incrementar a educagao civica
das novas geracfes, organizando a juventude por forma de constituir reserva
facilmente mobilizavel, sempre que houver objetivo patriético a alcancar.?*

O desgjo de “incrementar a educacdo civica das novas geracOes’ vai se manifestar
concretamente no projeto politico educacional do entdo ministro da Educacdo e Saude
Gustavo Capanema. A difusdo do sentimento patriético foi colocada como premente pelo
ministro, aparecendo em destague na grande reforma educacional do seu ministério
promulgada pela Lei Organica do Ensino Secundario de 1942, a qual evidencia que a
finalidade deste nivel de ensino € de “acentuar e elevar a consciéncia patriética’ dos
adol escentes. ™

N&o sem razdo, na Exposicdo de Motivos da referida lei, Capanema chegou a
propor a atuacdo dos ensinos primério e secundario voltada para o que ele chamou de
“educacdo patridtica’, cujos componentes mais elementares ficam a cargo do ensino
primario, no qual “o patriotismo (...) devera ser formado como um sentimento vigoroso,
como um alto fervor, como amor e devogdo, como sentimento de indissolUvel apégo e
indefectivel fidelidade para com a pétria’. %

Enquanto que o ensino primério se limitava a despertar o sentimento patriético, o
ensino secundario, em um grau mais avancado teria “por finalidade a formacdo da
consciéncia patridtica’ uma vez gque estava destinado a preparacéo “ dos homens portadores
das concepcgoes e atitudes espirituais que € preciso infundir nas massas, que é preciso
tornar habituais entre o povo”; por isso, era primordial concebé-lo como um “ensino
patridtico por exceléncia (...) capaz de criar, no espirito das geragGes novas, a consciéncia
da responsabilidades diante dos valores maiores da patria, a sua independéncia, a sua

ordem, o seu destino.” %’

23 \VARGAS, Getulio, Vol 4, op. cit., p.187.

%4 Trecho da entrevista concedida & Imprensa no primeiro aniversario da nova Constituicdo em 10 de
novembro de 1938. In: VARGAS, Getulio, Vol.6, p.107.

% Exposicao de Motivos da Lei Organica do Ensino Secundério regulamentada pelo Decreto 4.244 de 9 de
abril de 1942. In: NOBREGA, Vandick Londres, op. cit.

2014, Ibid.

271d. Ibid.
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As reformas deflagradas na gestdo de Gustavo Capanema tiveram origem nas
discussdes suscitadas pelo ja mencionado inquérito realizado em 1936 com vistas a
elaboragcdo do Plano Nacional de Educagdo. De todos os ramos de ensino previstos no
citado plano, a reforma do ensino secundario apareceu como prioridade e, no inicio da
década de 1940, comegou a receber a atencdo de Capanema. O trabalho pormenorizado e
cuidadoso do ministro resultou na Lei Organica do Ensino Secundério regulamentada em
1942, gue, prevendo controles de qualidade rigidos, especialmente quanto a exigéncia de
qualificacdo docente e colocando-o como o0 Unico meio de acesso a educagdo superior,
demarcava as fei¢des dlitistas da educacdo secundaria com uma precisdo ainda maior que a
precedente Reforma Campos de 1931.%8

A trgetoria escolar dos entrevistados traz elementos preciosos que possibilitam
refletir acerca das diretrizes que a Reforma Capanema imprimiu ao sistema educaciona do
pais. A Sr& Cleide, ao fazer um panorama detalhado do sistema educacional na década de
1950, sinaliza as inferéncias do curso secundario como aguele que dava acesso ao ensino

superior:

(...) naquela época vocé terminava o ginésio, vocé ia fazer classico, cientifico ou
normal (...) o classico que era o curso gque dava acesso ao vestibular pra Letras e
Direito, ou sgja, hoje seria humanas. E o cientifico era pra Ciéncias Exatas, era
pra quem ia fazer Medicina, fazer Engenharia, Arquitetura. Que eram as
modalidades que existiam na época. E o0 normal, que era o curso de normalista
gue infelizmente o governo também acabou.

Seu relato explicita ainda a demarcacdo do curso secundario como um ramo de
ensino destinado a um publico seleto, especiamente se comparado a outros - no caso a

entrevistada faz alusdo ao ensino profissional:

Eram essas trés alternativas que vocé tinha na escola estadual (...) aém da escola
industrial que dava um ensino profissionalizante, mas isso quem tinha uma
condic¢do financeira melhor nem passava em frente & escola industrial que escola
industrial era tida como escola pra pobre. Era pra filhos de operarios, os filhos
dos japoneses que eram considerados trabal hadores bracais.

8 SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena Maria Bousquet; COSTA, Vanda Maria Ribeiro. op. cit.
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Um outro aspecto que acena para estas inferéncias diz respeito ao chamado “ Exame
de Admissdo’#°, o qual emerge nas experiéncias dos entrevistados como uma das
manifestactes do caréter elitista do ensino secundario.

A submissdo a0 referido exame € destacada como motivo de apreensdo e
demarcada como um momento importante do ciclo estudantil, ja que a tentativa de
prosseguir os estudos ao fim do ensino primério era bastante dificultada por estar
condicionada a aprovacado no referido exame.

Isso porgue, de acordo com o decreto, o aluno “ndo aprovado em exame de
admissdo num estabelecimento de ensino secundério ndo podera repeti-lo em outro, na
mesma época’ %, o que significa que a reprovacdo acarretava a perda de um ano inteiro de
estudos, o0 que para qualquer crianca em idade escolar € muito representativo, ndo apenas
em termos de defasagem de contelidos escolares, mas, sobretudo, na perspectiva simbdlica
do espaco valorativo gque escola ocupa no imaginario infantil.

Nessa perspectiva, € possivel compreender a fala decepcionada do Sr. Fernando

guando lamenta ter deixado de frequentar a escola por um ano, como €ele conta:

Quando fai, 38... Eu ja comecei fazer o preparatério. Porque naquele tempo, pra
vocé entrar no ginasio, vocé teria que passar no exame de portugués e de
matematica (...) Se ndo passasse, vocé perdia um ano! E eu perdi um ano (...)
Vocé ja pensou? Que rigoroso que eral Entdo, isso foi em 39. Bom, 40, entdo, foi
gue eu entrei no Ginasio.

Além do Sr. Fernando, esse acontecimento marcou significativamente a vida
escolar de outros dois entrevistados, dentre eles o Sr. Edson, que, ao fazer referéncia ao
INngresso no curso ginasial, ndo omite esta passagem: “Eu prestel o vestibulinho para entrar
no ginasio, comecando na primeira série do Ginasio Estadual em Lins. Era a primeira
escola estadual nacidade(...)".

Esse contexto é narrado pelo Sr. Walter Giro Giordano, cuja passagem para o

primeiro ano ginasial é lembrada ao enfatizar o alto nivel de exigéncia do exame:

Quando a gente entrou, fazia um exame de admissdo. E... era disputadissmo o
exame de admissdo no Colégio Estadual Sdo Paulo. Os veteranos diziam assim:
“Bom, vocé j& achou dificil entrar aqui, vocé vai ver o que € sair daqui. E muito
mais dificil sair do que entrar”.

%% T4l determinag&o remanescente da Reforma Campos regulamentada pelo decreto 21.241, de 4 de abril de
1932 foi reiterada de modo mais incisivo pelaLel Organica do Ensino Secundério promulgada pelo Decreto-
Lei n° 4.244 de 9 de abril de 1942. In: NOBREGA, Vandick Londres, op. cit.

%0 Artigo 22 do Decreto 21.241, de 4 de abril de 1932, reiterado no Artigo 34, § 3° do Decreto-Lei n° 4.244
de 9 de abril de 1942. In: NOBREGA. Wandick Londres, op. cit.
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Ao fazer referéncia ao estabelecimento de ensino que estudou, o Sr. Walter
corrobora as preleces acerca das exigéncias da Reforma Capanema quanto a qualificacdo
docente nas escolas secundarias, pois, ao fazer mencdo ao Colégio Estadual Séo Paulo,

afirmaque:

(...) era um rigor muito, muito pronunciado, os professores eram todos
concursados na prépria escola (...) Entdo foi um curso muito austero, muito
aprofundado. As matérias eram dadas minuciosamente (...) A nata do magistério
tava no Colégio Estadual Sdo Paulo naquela época.

A falado Sr. Walter é bastante incisiva quanto a rigorosidade e ao nivel elevado de
ensino das escolas publicas estaduais - agui no caso o entrevistado remete as destinadas a
educacdo secundaria, corroborando as inferéncias acerca do privilégio desse nivel de
ensino nas politicas educacionais de ambito federal nos governos de Getulio Vargas,
especialmente naquel as deflagradas pelo ministro Capanema.

A acentuada preocupacdo de Capanema com a definicdo de diretrizes para os
estabel ecimentos de ensino secundario ndo se manifestou na mesma proporgéo com os do
ensino primério, o qual também foi contemplado na politica educacional do periodo, porém
ndo com a mesma énfase, além de ter sido consolidada anos mais tarde, em 1946, quando
Getulio Vargas e Gustavo Capanema ja ndo figuravam mais como presidente do pais e
como ministro da Educagéo, respectivamente.

Deste modo, Capanema deixa o cargo sem ter promulgado a Lei Organica do
Ensino Primario, 0 que veio a ocorrer em janeiro de 1946, por meio do Decreto-Lei 8.529
assinado pelo entdo presidente José Linhares. A referida Lel regulamentava a estruturagdo
da Educacdo Priméria em duas modalidades. o Ensino Primé&rio Fundamental e o Ensino
Primério Supletivo - o primeiro destinado as criancas de sete a doze anos, composto por
dois cursos sucessivos. 0 elementar com duracdo de quatro anos e 0 curso complementar
com um ano de duragdo; enquanto que O segundo, de dois anos, visava atender
adol escentes e adultos.

A deposicdo de Getulio Vargas em outubro de 1945 e que repercutiu na
remodelacdo do aparato burocrético ministerial, inclusive no campo da educagdo, ocorreu

como consequéncia da crise que afetou 0 pais nos anos que se seguiram a eclosdo da
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Segunda Guerra Mundial, tanto nos campos econémico e social, quanto na esfera politicae
que, de forma conjuntural, levou a derrocada do regime ditatorial .%*

Assim, do turbilhdo de acontecimentos que envolveram a deposicéo de Vargas, 0
que ficou da estrutura burocraica no campo da educacdo, com a saida do ministro
Capanema, foi um projeto educacional vazio em seu conteldo mobilizador, restando
apenas “a paraferndlia de leis, ingtituicdes e rotinas que haviam sido montadas nos anos
anteriores (...)".%%

A constatacdo de que a reforma educacional implementada por Gustavo Capanema
foi substituida oficialmente apenas com a aprovacdo da LDBEN, em 1961, ndo deixa
duvidas de que durante todo esse periodo o sistema educacional esteve regido pelo aparato
burocratico herdado da gestédo Capanema.

Nesse sentido, é oportuno investigar como o0 ensino da Educacdo Fisica foi
projetado na politica educacional do ministro Capanema, tendo como foco os dados
oriundos da documentacdo oficial em didogo com as experiéncias dos entrevistados
enguanto alunos na escola primaria e secundaria, as quais possibilitam, inclusive, elucidar
até que ponto tal projeto se materializou no cotidiano escolar ao longo dos anos e em uma
conjuntura historica, politica e socia distinta desta em que foi engendrado.

2.2 O Ministério Capanema e a consolidacdo da Educacao Fisica, Civica e Patrittica
na escola

As aulas de Educacdo Fisica, por eu gostar da coisa era, vamos
dizer assim, era uma expectativa, a gente adorava a aula de
Educacéo Fisica, eu sempre digo isso, quer dizer, quando faltava o
professor de matemética, por exemplo, “O, faltou o professor de
matematica, que bom!” (risos). “Ah, P0... faltou o professor de
Educaco Fisica’ (risos).?

O empenho do ministro Capanema com a efetivacdo da Educacdo Fisica nos
estabelecimentos de ensino secundério, ja vinha sendo esbogada antes da promulgagéo da

% A derrocada da economia e a consegilente elevacdo do custo de vida promoveram um contexto de
insatisfac8o socia generalizado, acentuando o descrédito do governo, o qual experimentou um processo de
enfraquecimento do poder centralizador com as constantes cisdes intragovernamentais verificados no pos-
guerra. A manutencgdo do regime autoritario se viu duplamente comprometida, pois de um lado, o descontrole
dos 6rgados de censura, culminou na perda de um dos canais de opressdo mais poderosos e de outro as
articulagdes para derrubada de Vargas levada a cabo por Dutra e Géis Monteiro, dois de seus maiores aiados
na esfera militar, representou forte abalo em um dos seus mais poderosos sustentaculos. Para maiores
esclarecimentos, cf: FAUSTO, Boris, op. cit; CARONE, Edgard, op. cit

%2 SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena Maria Bousquet; COSTA, Vanda Maria Ribeiro. op. cit.,
p.280.

3 Trecho dafalado Sr. Walter Giro Giordano em entrevista realizada pela autora em 26 de outubro de 2005.



88

Lei Orgénicado Ensino Secundario (LOE), uma vez que ndo foram poucas as circulares®™
gue tramitaram no ano de 1938 reiterando orientagdes para a execucdo regular das aulas
dessa disciplina nos estabelecimentos de ensino secundario, previstas na entdo vigente
Reforma Campos. Uma dessas orientacOes consta de um telegrama assinado pelo major
Barbosa Leite, diretor da Divisdo de Educagdo Fisica, com anuéncia e em nome do diretor
geral do Departamento Nacional de Educacdo e solicita aos inspetores do ensino
secundario “(...) providenciar fiel observancia das medidas relativas a Educacéo Fisica (...)
apurando pessoal mente sua rigorosa execugao” .

No ano seguinte, um minucioso inquérito foi solicitado, de forma incisiva, pelo
Departamento Nacional de Educagdo aos inspetores dos estabelecimentos de ensino
secundario, cuja omissdo no encaminhamento das informacdes acarretava, inclusive, a
perda de um més de vencimentos.”® A “Ficha de Informacdes Estabel ecimentos de Ensino
Secundario” *" erainteiro dedicado a Educacdo Fisica, contendo perguntas pormenorizadas
arespeito da execucdo ou néo das aulas, do método de ensino empregado, da existéncia de
professores especializados, das instalacOes, entre outras, demonstrando nitidamente a
preocupacdo da esfera governamental com a efetivacdo da Educagdo Fisica na escola
secundaria.®®

As constantes intervencgdes surtiram efeito, como sinaliza um dos entrevistados, Sr.
Fernando, que, ao fazer alusdo a0 momento em que percebe que as aulas esporédicas de
Educagdo Fisica nomeadas por ele como “atividades fisicas’ assumem um lugar
diferenciado na escola secundaria, pontua que: “Quando foi 40... comeco de 40 as
atividades... estas atividades fisicas foram incorporadas as demais, ao curriculo. E
passaram a ser matérias obrigatérias’.

A obrigatoriedade foi materializada em uma das proposi¢des que considero de
maior impacto na reforma do ensino secundario promovida por Capanema, na qual

264 Circulares n°. 2, de 13 de janeiro de 1938 e de n°. 3, de abril de 1938 solicitam respectivamente que: “(...)
0 ensino de educagdo fisica sgja conduzido rigorosamente (...)" e que “A Educacdo Fisica deve ser posta em
prética (...) convindo verifiqueis se sdo0 realizadas as aulas marcadas no horario aprovado.” In; BICUDO,
Joaguim de Campos, op. cit. p.492.

%5 Telegrama circular n°. 2.496, de 29 de abril de 1938, do Diretor Geral do Departamento Nacional de
Educacéo aos Inspetores do Ensino Secundario. In: BICUDO, Joaquim de Campos, op. cit. p.493.

%6 Circular n°. 14, de 26 de outubro de 1939 do Diretor Geral do Departamento Naciona de Educacso aos
Inspetores do Ensino Secundério. Tal orientacéo foi reiterada pela Circular n°. 1, de 04 de abril de 1940. In:
BICUDO, Joaguim de Campos, op. cit. p.522 e 544.

%7 Modelo em anexo (Anexo A).

288 Circular n°. 14, de 26 de outubro de 1939. In: BICUDO, Antonio Joagquim de Campos, op. Git, p. 522/523.
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determina que “A educacdo fisica constituira uma pratica educativa obrigatéria para todos
os alunos de curso diurno, até aidade de vinte e um anos” . %

Diferentemente da Reforma Campos, que instituiu a Educacéo Fisica na escola a
referenciando como “exercicios’, Capanema faz uma abordagem diferenciada que demarca
um lugar de maior destaque e amplitude para a Educacéo Fisica Escolar, ao estipular sua
obrigatoriedade enquanto “ prética educativa’.

E possivel também notar a inten¢dio do ministro Capanema em atender ao disposto
na Constituicdo de 1937, estendendo a obrigatoriedade da Educagdo Fisica a todos os
alunos com faixa etéria até 21 anos, em outras paavras, significava amplié-la aos outros
nivels de ensino, o que ndo havia sido contemplado na Reforma anterior ja que o ministro
Campos havia circunscrito a obrigatoriedade dos “exercicios de educacdo fisica” ao ensino
secundario.

A Lei Orgéanica do Ensino Secundario no capitulo que trata da Educacéo Fisica,
estabeleceu gque ela “(...) sera ministrada segundo programas organizados e expedidos na
forma do artigo anterior, nos proprios estabel ecimentos, ou em centros especializados, que
para esse fim se constituam”, ou sgja, “organizados por uma comissao geral ou por
comissfes especiais designadas pelo Ministério da Educagéo, que os expedira’.””

De fato, tal comissdo foi designada pelo ministro alguns dias depois, da qual
participaram os diretores do Departamento Naciona de Educacéo e das Divisdes do Ensino
Secundério e de Educacdo Fisica®. No entanto, ndo foram encontradas diretrizes concisas
esbocadas no formato do programa implementado pelo ministro Campos através da
Portaria n°. 70, mas sim, um conjunto de orientacfes e disposi¢des prescritas por meio de
Portarias Ministeriais e Circulares que reiteraram as disposicOes ali implementadas,
complementando-as.

A partir de 1943, uma portaria expedida pelo diretor do Departamento Nacional de
Educacdo complementa a LOE tracando diretrizes especificas para o direcionamento da
Educacdo Fisica na escola. O documento € inteiro dedicado a fixacdo de normas e
instrucfes a respeito abordadas em nove itens teméticos intitulados respectivamente de:
“Da obrigatoriedade’, “Da frequéncia’, “Da assisténcia médica’, “Dos horarios’, “Das

?* Lei Organica do Ensino Secundério regulamentada pelo Decreto 4.244 de 9 de abril de 1942. In:
NOBREGA, Vandick Londres, op. cit. p.316. (Grifos da Autora).

%% |_ei Organica do Ensino Secundério regulamentada pelo Decreto 4.244 de 9 de abril de 1942. In: Id. Ibid.,
p.316.

#! portaria Ministerial n°. 101, de 27 de abril de 1942. 1d. Ibid.
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provas praticas’, “Dos certificados de educagéo fisica’, “Das transferéncias’, “ Orientagcdo
e fiscalizacdo” e “Dos model os adotados pela Divisao de Educacéo Fisica’.

O primeiro item reitera a determinagdo da Lei Orgéanica do Ensino Secundéario
acerca da Educacdo Fisica desenvolvida nos estabelecimentos de ensino se constituir de
forma “obrigatéria a todos os alunos menores de 21 anos, matriculados em qualquer série
ou ciclo”,*" especificando a extensdo da obrigatoriedade a todos, independentemente do
nivel ou grau de ensino em que se encontra.

No entanto, 0 mesmo documento revela a incongruéncia das proposi¢cies de
Capanema, uma vez que no mesmo item em que expande a obrigatoriedade da frequéncia
para todos os niveis de ensino, ao se referir a formagdo dos grupos de alunos, retoma as
orientacOes prescritas na Portaria n®. 70 de 1931, persistindo aidade minimade 11 anos.

Essas proposi¢des indicam que a Educacdo Fisica Escolar ndo teve a ampliacdo
propalada pelo ministro Capanema concretizada, pois, tendo suas diretrizes formuladas
para atender alunos a partir de onze anos, desconsiderou agqueles de idade compativel com
0s de ensino primario.

Tais inferéncias sdo corroboradas pelos relatos dos entrevistados, cujas
experiéncias, quando cursavam O ensino primério, trazem elementos preciosos que
possibilitam desvelar o alcance das determinagdes da Reforma Capanema para a Educacéo
Fisica neste nivel de ensino.

O entusiasmo em rememorar o0s tempos da infancia e da adolescéncia percorre suas
falas, acentuando-se especidmente quando se referiam as lembrangas das aulas de
Educacéo Fisica, ou Ginastica, denominagdo remanescente do periodo que antecedeu o
inicio dos governos Vargas, e que é expressa por alguns entrevistados, dentre eles, o Sr.
Hudson, cuja faa traduz este sentimento quando comenta alegremente um episodio

vivenciado por ele naescola priméaria:

(...) no segundo ano primario eh... ndo sei porque motivo, mas é que foi muito
engracado. O meu professor primario ele resolveu dar aula de Educacdo Fisica.
De ginéstica, né? E... ele tinha um problema de cifose, entdo quando ele dizia:
“sentido!”, ele ficava naguela posi¢ao caracteristica, né? Com cabega prafrente e
os alunos por brincadeira também todos ficaram (risos), entdo quer dizer e ele

22 portaria Ministerial n°. 467, de 16 de julho de 1943 que “Consolida as disposicdes em vigor sdbre a
prética da educacéo fisica nos estabel ecimentos de ensino fiscalizados pelo Ministério da Educacdo e Salide e
baixa novasinstrucdes.”. In: Id. Ibid.

%3 As Portarias Ministeriais de nimeros 70, de 30 de junho de 1931 e 467, de 16 de julho de 1943 prevéem a
seguinte distribuicdo dos aunos:12 classe de 11 aos 13 anos; 22 classe, dos 13 aos 16 anos; 3?2 classe dos 16
a0s 18 anos e 42 classe, maiores de 18 anos.
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tentava la fazer uma ginastica e ele de roupa tal normal e nés também com o
uniforme nosso do colégio. Isso foi muito interessante.

Vale ressaltar a natureza caracteristicamente militar da atividade vivenciada pelo
entrevistado, quando ele faz mengdo a expressdo: “sentido!”, utilizada pelo seu professor
aos alunos a0 ministrar a “ginastica’, fazendo alusdo a voz de comando comumente
utilizada por instrutores nas instituicoes e corporaces militares solicitando a postura ereta
e de prontiddo, que antecede a execugdo de alguma ordem ou tarefa.

Outro aspecto que destaco como bastante elucidativo neste trecho do relato
corresponde a eventualidade das aulas de Educacéo Fisica expressa pela auséncia de um
professor habilitado e contratado especificamente para ministrar tais aulas, as quais
ficavam sujeitas a casua disponibilidade ou, em outras palavras, a vontade do professor
normalista em fazer esta fungdo, como pode se inferir pelos relatos de trés entrevistados,
do Sr. Hudson quando diz: “(...) O meu professor primario ele resolveu dar aula de
Educacdo Fisica’, da Sr2 Cleide ao dizer: “A gente tinha muito pouca atividade no pétio
porque a professora ndo gostava (...)" bem como da Sr@ Loyde ao comentar gue no ensino
primério “(...) a professora as vezes dava brincadeira pra gente”.

Ao contar suas experiéncias com a Educacéo Fisica, a Sr2 Loyde ndo se detém
muito no ensino primério, privilegiando as lembrancas de sua atuacéo profissional na
escola, 0 que sugere que tal vivéncia tem maior significado para ela. Portanto, as poucas
palavras concernentes ao tema, sdo dedicadas a comentar as brincadeiras realizadas,
destacando o recreio como 0 momento em que iSso era concretizado: “(...) a gente brincava
muito, era fanética pra brincar no recreio com bola, na época a gente jogava barrabol > e
eu eraumadas fanaticas. (...)".

A problematica da Educagéo Fisica no ensino priméario foi motivo de discusséo na
area, figurando como tema de debates no Primeiro Congresso Paulista de Educacéo Fisica,
organizado e promovido pela Associacdo dos Professores de Educacdo Fisica de S&o Paulo
em 1940. Um dos proponentes do debate, apesar de enaltecer as tentativas governamentais
de solucionar o problema da demanda de estabel ecimentos de ensino primério em relacdo
ao numero reduzido de profissionais habilitados na area, denunciava que “(...) atualmente

recebem aulas de Educacdo Fisica perto de 8 mil escolares, uma vez por semana. Este

2" Nas palavras da Sr2. Loyde, 0 jogo se desenvolve da seguinte forma: “Barrabol, sdo dois times, como
Queimada mais ou menos, um time de cada lado e a gente joga a bola pro adversario e ele ndo pode pegar na
mao, se ele pegar na mao, passa uma de la pra ca pra atrapalhar a gente, pra gente ndo pegar a bola na mao;
Se pegasse a bola na méo, passa uma, até passar todas, quem passasse mais até o fim ganhava o jogo (...)".
Entrevista realizada pela autora em 26 de setembro de 2007.
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niumero € minimo em relacdo ao 450 mil alunos dos cursos de ensino primario do
Estado” .

A fata do professor especializado para conduzir as aulas de Educacéo Fisica e o
despreparo do professor primério que, na auséncia daquele, era obrigado a ministra-las,
suscitou proposices favoravels a intervencdo na formagéo dos professores egressos dos
cursos normais, como chega a proclamar o docente de uma Instituicdo de Ensino do Curso
Normal:

Proponho que o 1°. Congresso Paulista de Educacdo Fisica providencie, pelos
meios a seu alcance, junto aos poderes administrativos, que sgja ingtituida a
cadeira de Educacdo Fisica no curso de formacdo profissional do professor
primério das Escolas Normais Oficiais ou Livres.?”

Referendando esse posicionamento, o inspetor geral do Departamento de Educacéo
Fisica de Sdo Paulo admitiu, no entanto, que tal medida ndo teria efeito imediato posto que
“(...) arenovagdo completa do professorado dessas classes sO se processaria remotamente
com o ingresso de normalistas ja habilitados em educacédo fisica’. Para sanar o problema
aludido, chegou a propor que, em cardter emergencial, os professores primarios “(...)
recebessem ensinamentos técnicos para imediatamente ministrarem Educagdo Fisica. Para
1SS0, 0 Estado crearia (sic) nas 21 sedes de Regi&o Escolar, um curso abreviado de 15 de
janeiro a 15 de fevereiro”.#”

Além disso, o inspetor registrou ainda o problema da adequacéo de instalagdes nos

estabel ecimentos de ensino primério para o desenvolvimento da disciplina e concluiu que:

A fim de tornar possivel a prética da Educacdo Fisica em todas as escolas
primérias do Estado, seria feito um levantamento geral dos locais destinados aos
exercicios fisicos, adaptando-os e melhorando-os; seria creada (sic) nos cursos
de formagdo profissional das Escolas Normais, uma cadeira de pedagogia da
Educacdo Fisica que habilitasse os professores primarios, mediante orientacdo,
ministrar aulas dessa discipling; (...) Visando maior €ficiéncia no ensino da
Educacdo Fisica, nos Grupos Escolares, seriam nomeados para 0s mesmos,
professores especializados.””®

"> RIBEIRO, Alaor Pacheco. Plano para organizacdo do servico de educacdo fisica no ensino primério do
Estado. PRIMEIRO CONGRESSO PAULISTA DE EDUCA(;AO FISICA, 1942, Sao Paulo. .Anais... S0
Paulo: APEF, 1942. p.112.

26 SALVO, Arlindo de. A educacdo fisica no curso de formag&o profissional do professor primério das
Escolas Normais. PRIMEIRO CONGRESSO PAULISTA DE EDUCAC}AO FISICA, 1942, S&o Paulo.
.Anais... S8o Paulo: APEF, 1942. p.110.

" RIBEIRO, Alaor Pacheco, op. cit., p.113.

7% 1d. Ibid., p.116/117.
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No entanto, tais medidas ndo parecem terem surtido o efeito esperado, uma vez que
prevalece, nas falas dos entrevistados, a maneira incipiente de essas atividades serem
conduzidas no ensino primario, como demonstra o Sr. Hudson, ao lembrar de um jogo de
basqguete realizado com alunos de outra escola:

Porque na minha escola tinha duas tabelas de basquete, eram tabelas baixas
adequadas pra crianca de... sete a dez anos e dai tinha uma outra escola primaria
em Tieté que foi convidada para um jogo de basguete, com uma regra que foi
criada e inventada ndo me lembro quem tomou conta dessa equipe da minha
escola com a outra escola, mas foi muito engracado porque eles escolheram por
alturae o mais alto, que eu me lembro era o Bili. O Bili ficou praticamente como
um defensor do cesto pra ndo deixar nenhuma bola cair na cesta (risos) entdo ele
ficou o goleiro do basquetebol. E o Bili foi tdo preciso e seguro que ele saiu
carregado pela garotada no fim do jogo. O jogo terminou em torno de 8 a 2,
porque o Bili defendeu todas.

Sua fala revela 0 modo improvisado de como a atividade foi conduzida, expressa
pela falta de uma intervencéo didética, o que, de certa maneira, também se faz notar em
seu relato ao expressar a falta de conhecimentos e de uma compreensdo prévia dos
elementos do jogo, sinalizando para a desarticulagdo pedagdgica da atividade:

(...) Naguela época, Denise, nos ndo tinhamos informagbes como hoje, entdo a
gente tinha idéia que a bola tinha que entrar no cesto, mas como seria 0 jogo
ninguém tinha idéia disso. Entdo, Denise, eu achei importante isso dai porque
dentro daguela realidade, aguilo aconteceu e depois nds continuamos treinando e
daquele jeito, alguém pra defender e outro pra tentar burlar, a vigilancia do
goleiro do cesto (...) Os meios de comunicacdo eram limitados. O jornal em Tieté
ele chegava as 11 horas da noite, com o énibus que vinha dagqui de S&o Paulo e
deixavaem Tieté o jornal de hoje praquem queria comprar eraum dia atrasado o
jornal. No cinema aparecia muito raramente alguma coisa de basguete. Entéo a
gentetinhaidéiarelativa

Em compasso com esses apontamentos, o Sr. Walter é ainda mais enfatico ao

relatar sobre ainexisténcia das aulas de Educagdo Fisica quando cursou 0 ensino primario:

Eu fiz 0 meu primario, que naquela época era primdrio. Eu fiz num colégio de
padres (...) Nao havia Educagdo Fisica, nessa escola primaria na época que eu
fiz, foi... no comecinho da década de quarenta, no finzinho da década de trinta e
comeco da década de quarenta. N&o tinha... ndo tinha (...) Nés tinhamos um
campo de futebol de terra, os padres eram fanéticos por futebol e jogavam muito
bem e jogavam de batina isso é... fica gravado é... pegava a batina e corria e ia
pro gol e ta. Entd essa era aividade fisica que a gente fazia
preponderantemente era... 0 jogo de futebol.
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Para a Sr2. Loyde a Educacdo Fisica Escolar se concretizou no curso ginasial:
“Bom, quando acabou o primario eu entrei... meu pai me pds no Mackenzie pra fazer o
gindsio (...) E ldhaviaa Educagdo Fisicaséria(...)".

Esta constatacdo € compartilhada pelo Sr. Hudson quando diz que: “Depois eu fui
para a 2° fase do fundamental, naguele tempo era o antigo ginasio e 14 é que eu comecei a
ter aula de Educacéo Fisica’. A presenca de professores especificos para ministrar as aulas
também € assinalada pelo Sr. Hudson como um elemento marcante quando do seu ingresso

Nno ensino secundario:

Ent&o eu tive trés professores nessa fase, dois deles eu ndo me lembro muito bem
devido a0 curto periodo de convivéncia com eles. Na sexta série, conheci um
professor de Educagdo Fisica que me marcou, me levou até fazer Educagéo
Fisica, foi o professor Eduardo MezacapaFilho. (...)

A fala da Sra Cleide é reveladora desta situagéo, quando diz: “(...) eu fui fazer o
ginasio (...) 14 eu tive minha primeira professora de Educacéo Fisica (...)". Ao contar as
recordacfes envolvendo as aulas de Educacdo Fisica na escola, as quais também sdo
permeadas por inumeras historias divertidas, o relato da Sr2. Cleide caminha na direcéo das
reflexdes promovidas pelos relatos do Sr. Hudson, particularmente quanto a condugéo
dessas aulas, no ensino primério, ficarem a cargo de professores normalistas:

Ent&0 quando eu entrei no curso primério do... da Escola Normal Alvaro GuiZo,
€eu... sempre me destacava na atividade fisica, que ndo tinha esse nome, nem me
lembro, acho que era sO ginastica mesmo que a professora falava (...) No
primeiro ano era uma professora muito alegre, Dona Francisca e ela dava muita
musica, muita masica pra gente cantar e com essa musica ela fazia atividade. A
gente corria, pulava (...) e muita roda cantada. Isso é importante. E quase todo
dia nés tinhamos essa benta roda cantada. Entdo era muito de acordo com o
comportamento da classe. (...) No segundo ano a gente tinha muito pouca
atividade no pétio porque a professora ndo gostava, mas ela fazia brincadeiras na
classe, brincadeiras de estatua (...) Na terceira série (...) era Dona laia que dava
aula. Era uma mulher muito enérgica, eu nem me lembro de fazer atividade na
classe. Na quarta série ja foi uma classe mista e a gente ndo tinha mais atividade
no patio também, ai nds tinhamos trabalhos manuais. Podia acho que optar por
trabalhos manuais e ou atividade no pétio. E a professora Dona Anésia era muito
enérgicatambém. A Dona Anésia preferia que a gente fizesse trabalhos manuais.

Sua fala impressiona pela riqueza dos detalhes, especialmente por esmiucar 0s
acontecimentos em cada série, fazendo menc&o a cada professora que passou por esta fase
de sua vida escolar, destacando, inclusive, aspectos da personaidade delas. O relato é
valioso também porque sua experiéncia no ensino priméario é situada entre os anos de 1948

e 1951, ou seja, mais tardiamente que os demais entrevistados, porém embora traga
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elementos novos quanto ao contelido das atividades desenvolvidas, também aponta para
aspectos coincidentes com as respectivas experiéncias.

Com relagdo ao primeiro item, as atividades que a Sr2 Cleide cita ter vivenciado
nos momentos destinados a “ginéstica’, diferentemente do Sr. Hudson, ndo tém correlacéo
com préticas de natureza militar; pelo contrario, os brinquedos e brincadeiras mencionadas
remetem a esfera ladica, enquanto que a manifestada pelo Sr. Hudson, embora dotada de
ludicidade pelas criancas e por ele proprio enquanto uma delas, a atividade em s nédo
privilegiava esta dimens&o.

No entanto, essas reflexdes devem levar em consideracdo dois fatores: um deles se
refere a peculiaridade de a entrevistada ter cursado o ensino primario em classes
exclusivamente femininas, cuja orientacdo quanto aos objetivos, métodos e contelidos era
completamente diversa daquela que os aunos do sexo masculino deveriam receber. O
outro fator diz respeito ao contexto histérico e politico de cada vivéncia, pois, enquanto o
Sr. Hudson cursa o ensino primério em pleno regime ditatorial do Estado Novo, a Sr2
Cleide ingressa trés anos depois da queda do regime, quando Getulio Vargas ndo estava
mais poder e a intervencdo dos militares no meio educacional j& se encontrava bastante
atenuada.

Independentemente dos elementos dispares, 0s relatos apresentam pontos
concordantes entre si. E interessante notar que, embora identifiquem, nas atividades
ministradas pelos seus respectivos professores primarios, elementos que associam como
pertencentes a0 universo da Educacdo Fisica, como: exercicios, esporte, jogos e
brincadeiras, os trés entrevistados ndo as reconhecem enquanto aulas da disciplina, as quais
passam a se consolidar para eles apenas quando contam suas experiéncias no ensino
secundario.

Esse panorama se mostrou condizente com as premissas delineadas pelas Reformas
Educacionais de Vargas, especialmente a levada a cabo por Gustavo Capanema, que, ao
direcionar suas agdes para juventude, cujos objetivos estavam canalizados para defesa da
nacdo e para o ideal patridtico, preocupou-se em garantir que a Educagdo Fisica fosse
desenvolvida de forma efetiva e sistemética na educagao secundaria.

Estabelecida a obrigatoriedade das aulas, era preciso garantir que fossem téo
efetivas quanto eficazes, ou sgja, ndo bastava determinar sua obrigatoriedade, era preciso
que tal determinagdo resultasse no propodsito almejado de preparar fisicamente a juventude
tendo em mira o ideal méximo de defesa da nagéo.
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O delineamento da Educacéo Fisica Escolar nesta vertente pode ser constatado, de
inicio, pela maneira incisiva com que Capanema tratou as questdes concernentes a
organizacao e classificagdo dos alunos para realizagdo dessas aulas, bem como pelo carater
eminentemente prético que as revestiu quando da especificacdo das atividades a serem
ministradas.

Com relacdo ao primeiro aspecto, Francisco Campos ja havia previsto no Programa
do Curso Fundamental do Ensino Secundario que os alunos deveriam ser submetidos a
“exames fisiolOgicos e praticos’ como procedimentos para a sua distribuicdo “(...) segundo
grupos homogéneos, de necessidades organicas equivaentes, para que se realize uma
criteriosa adaptacdo do trabalho, de acordo com a congtituicdo média de cada um, cujos
resultados devem ser apreciados periodicamente”.>"

Embora o Programa tivesse considerado valida a divisdo dos alunos tendo em vista
a faixa eté&ria, seguindo, portanto, uma subdivisdo cronoldgica, a orientacdo era que a
distribuicdo dos grupos devesse “(...) obedecer mais ao desenvolvimento fisico do que a
idade”.?® Tais diretrizes ja sinalizavam o que na gestdo de Capanema foi retomado com
maior precisdo e de forma incisiva: a utilizagdo desse instrumento como forma de
classificar os alunos em termos de desenvolvimento fisico.

Tais orientagcbes oficializadas pelo Ministério da Educacdo estavam em total
conformidade com as diretrizes constantes no Documento Oficial de Divulgacdo do
Método Francés, as quais prescreviam que as turmas de alunos e alunas seriam organizadas
tendo em vista o “valor fisiolégico”, o qual era “determinado, a principio, por um exame
meédico minucioso” indicado aos alunos de 4 a 13 anos, “entre os quais a destreza e,
principamente a forca ndo devem ser solicitadas’, enquanto que no caso dos alunos
maiores de 13 anos: “As informagOes dadas pelo médico sdo completadas (...) pelos
exames fisicos periodicos que indicam o valor prético dos individuos. Esses exames fisicos
sdo comprovados pelo certificado de educacdo fisica.” %

Neste sentido, a classificacdo dos alunos deveria obedecer aos resultados de dois
tipos de instrumentos: o0 “exame médico”, ora referenciado nos documentos como “exame
fisiolégico” ou “exame clinico”, o qual determinava o “valor fisiolégico” dos aunos e que,

posteriormente, foi acrescido do “exame biométrico”, enquanto que o “valor pratico” era

2% portaria Ministerial n°. 70, de 30 de junho de 1931. In: BICUDO, Joaguim de Campos, op. cit. p.190.
%014, Ibid., p.190.
1 BRASIL, op. cit., p.25.
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determinado pelas provas préaticas também nomeadas “exames fisicos’ ou “exames
préticos’.

A realizagdo dos exames fisiologicos foi considerada premente ainda na gestéo de
Francisco Campos prevendo-se que, para o pleno desenvolvimento da Educacéo Fisica, os
estabel ecimentos de ensino deveriam dispor “(...) além do concurso periédico do médico e
permanente do instrutor” de “(...) um pequeno gabinete destinado aos exames fisiol dgicos
indispensaveis a organizacdo das fichas e de observacbes de ordem estatistica e
biotipol6gicas’.?®* As salas equipadas e destinadas exclusivamente para a reaizacio de
tais procedimentos podem ser observadas nos registros iconogréficos reproduzidos a seguir
(fotos 1, 2 € 3).

Foto 1. “A exigéncia, por parte da Divisdo de Educacdo Fisica, de assisténcia medica a educagéo fisica é
outra medida de grande alcance. A fotografia nos apresenta o gabinete médico-biométrico do
Instituto Baiano de Ensino, na cidade de Salvador, no Estado da Baia.”. A legenda origina das
imagens (Fotos 1, 2, 3, 4 e 5) extraidas da obra de Inezil Penna Marinho, ndo trazem especificagdes
relativas a data, porém as indicag8es de outras imagens existentes na obra, bem como o ano de sua
publicacdo permitem inferir tratar-se do periodo entre as décadas de 1930 e 1940.

Fonte: MARINHO, Inezil Penna. Contribuicdo para a histdria da educagéo fisica no Brasil — Brasil
Col6nia — Brasil Império — Brasil Republica. (Documentacdo). Rio de Janeiro: Imprensa Nacional,
1943.

Em maio de 1939, o Departamento Nacional de Educagdo na gestdo do ministro

Capanema, baixa instru¢cdes minuciosas para a realizacdo dos exames fisiologicos: “A fim

%82 Portaria Ministerial n° 70 de 30 de junho de 1931. BICUDO, Joagquim de Campos, op. cit., p.191.
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de garantir a regularidade do servico médico de educacéo fisica nos estabelecimentos de
ensino e a homogeneidade na colheita dos dados que compdem a ficha de educacdo
fisica’.*®

O documento trouxe especificages precisas sobre 0 procedimento do “médico de
educacdo fisica dos estabelecimentos de ensino”, o qual era responsavel por realizar um
exame prévio “(...) para separar os educandos perfeitamente normais, do ponto de vista da
higidés (sic), dos que apresentem qualquer desvio da normalidade, dai resultando dois
grandes grupos. normais e deficientes’®. A subdivisdo de cada um desses dois grupos
deveria levar em conta primordialmente o critério fisiolégico, pois “(..) a idade
cronologica entra como fator secundério, levando-se em conta, antes, a idade
fisiologica’.?®. Orientacso que, se foi apenas sugerida pela Portaria de 1931, é assumida
neste dispositivo de modo mais enfatico.

Posteriormente, a Portaria Ministerial n°. 467 estabeleceu que “Os aunos seréo
submetidos a dois exames médico-biométricos anuais, de 15 a 30 de Marco, para
discriminacdo dos deficientes ou defeituosos, e de 1 a 15 de Novembro para verificagdo do
efeito dos exercicios’ **°.

A presenca do médico nos procedimentos tanto para o exame fisioldgico quanto
para 0 pratico, embora nd0 mencionada por nenhum entrevistado, € enfaticamente
solicitada pelo Ministério da Educacdo, pelo Departamento Nacional de Educacdo, bem
como prescrita pelo Método Francés, o qual, inclusive explicita o grau de autonomia que
este profissional usufruia, a0 mencionar que “(...) o médico pode classificar, por sua
propria conta, em um grau inferior, todo aluno que ele julgar retardatario ou que deva ser
poupado durante um determinado tempo” . %

A foto 2 reproduzida na pagina seguinte mostra, a esquerda, os trés homens
sentados fazendo anotagdes, cujas roupas mais sobrias com 0 uso de gravata sugerem
tratar-se dos médicos, os quais se distinguem daqueles que estéo realizando as medidas,

Como 0 sujeito em pé na parte central, que veste calca e camiseta.

%83 «O ministro de Estado resolve aprovar as instrugdes para o servico médico de educacso fisica nos
estabel ecimentos de ensino que vo assinadas pelo diretor do Departamento Nacional de Educagéo”. Portaria
Ministeria n°. 161, de 11 de maio de 1939. BICUDO, Joaquim de Campos, op. cit., p.361.

%4 1d. Ibid., p. 362.

%5 O documento estipulou a seguinte distribuico dos alunos “normais’ observando-se o desenvolvimento
fisiol 6gico: Pré-Pubertario ou Ciclo elementar subdividido em 4 graus (de 4 a6 anos; 6 a9 anos; 9 a 11 anos
e 11 a 13 anos); Pubertario ou Post-Pubertéario ou Ciclo secundario subdividido em 2 graus (13 a16 anos e 16
a 18 anos) e Adultos ou Ciclo superior (acima de 18 anos). Id. Ibid., p.362.

%8 portaria Ministerial n. 467, de 16 dejulho de 1943. In: NOBREGA, Vandick Londres, op. cit., p.378.

%7 BRASIL, op. cit., p. 25.
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Outro ponto que chama a atencdo nas imagens, inclusive se observarmos as fotos 2
e 3, diz respeito ao aspecto interno das salas que indicam organizag&o e cuidado, além de
estarem plenamente providas de materiais e equi pamentos de aferi¢do variados.

Foto 2: “ Aspectos do ginet médico-biométrico do Colégio FIori, ortalez
Estado do Ceara.”.
Fonte: MARINHO, Inezil Penna, op. cit.

Fotos 3: “Aspectos do gabinete médico-biométrico do Colégio Flori, em Fortaleza,
Estado do Ceard.”.
Fonte: MARINHO, Inezil Penna, op. cit.
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No entanto, os registros fotogréficos das salas de exame biométrico, bem como os
textos originais que os acompanham, contrastam com as alegacdes feitas pelo inspetor
geral do DEF que, de posse de um levantamento feito entre os professores de Educagédo
Fisica do Estado de S&o Paulo sobre as dificuldades em atender aos dispositivos legais,
constatou gque a “impossibilidade de realizacdo dos exames biométricos’ era uma das
gueixas manifestadas por eles, cuja “principal, sindo a Unica causa’, era a auséncia de
instalagbes adequadas. De posse do inquérito promovido nos estabel ecimentos de ensino
secundario, o inspetor denunciava que dentre 16 estabelecimentos de ensino paulistas,
apenas um possuia as instalagbes para a realizacdo dos exames biométricos.?®

Tal situacéo também foi exposta por uma professora de educagéo fisica por ocasi&o

do Primeiro Congresso Paulista da érea, ao relatar que:

Por observacdo pessoal em muitas das nossas escolas, quer primarias, quer
secunddrias, notei, regra geral, um verdadeiro descaso ao exame clinico dos
alunos. Assim sendo, as aulas de educacédo fisica ndo podem atingir a finalidade
desgjada. (...) Ao iniciar-se 0 ano escolar recebemos as nossas turmas, as nossas
cadernetas de chamada e ordem para obrigarmos os alunos aos exercicios. E do
exame, do fichamento, ndo se cogita t&o cedo...” . *

O fichamento a que a citagdo acima faz referéncia foi motivo de constantes
recomendacOes da Divisdo de Educacdo Fisica do Departamento Nacional de Educacéo.
Os resultados dos exames clinico e biomeétrico, realizados pelo médico, e os resultados das
provas préticas conduzidas pelo professor de Educagcdo Fisica de cada aluno eram
registrados individualmente nas chamadas fichas médico-biométricas™, as quais deveriam
ser encaminhadas ao final de cada ano letivo “para a realizacdo de trabalhos estatisticos
baseados em dados colhidos em todo o Brasil”. E, especificamente no caso dos exames
préticos “para que se possa verificar se as ‘performances’ adotadas correspondem ou néo
a0 valor fisico dos nossosjovens’ .

Tal determinacdo também coaduna com as diretrizes do Método Francés, o qual

previa ainda um controle dos registros das avaliagcdes médicas e dos resultados obtidos nos

%88 ROSA, Mario Miranda. Ensino Secundério Oficial no Estado de S0 Paulo. PRIMEIRO CONGRESSO
PAULISTA DE EDUCA(;AO FISICA, 1942, S30 Paulo. .Anais... S0 Paulo: APEF, 1942. p.62.

9 PINTO, Maria Lucia Sampaio. A Educago Fisicano Ensino. PRIMEIRO CONGRESSO PAULISTA DE
EDUCA(;AO FISICA, 1942, S&0 Paulo. .Anais... S80 Paulo: APEF, 1942. p.27/28.

20 As Fichas médico-biométricas especificas para cada ciclo que acompanham a regulamentacgo do servico
médico em Educacdo Fisica (Anexos B, C, D e E), continham espacos destinados aos exames biométrico e
clinico, as anotaces sobre dados etnoldgicos e uma parte correspondente ao exame prético, esta Ultima a
partir do 4° grau do ciclo elementar. Portaria Ministerial n°. 161, de 11 de maio de 1939. BICUDO, Joaquim
de Campos, op. cit.

#! Circular n°. 3 da Divisdo de Educaco Fisica de 23 de outubro de 1939. Id. Ibid., p.550.
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exames, dedicando, inclusive, um item denominado “Verificagdo Periddica’, que tratava
de instrugdes acerca deste procedimento: “A verificacdo médica (...) é efetuada duas vezes
por ano (...) Os alunos séo submetidos a um exame (...) cujos resultados devem figurar na
caderneta escolar que acompanha a crianca até aidade adulta” . %

Mauro Betti ressalta que os gabinetes e as fichas de avaliagdo médica eram as
manifestacdes concretas do discurso eugénico no cotidiano da Educacéo Fisica Escolar.
Tal discurso, entretanto, foi logo posto em questdo, uma vez que as discussdes gque se
seguiram em torno da Educacado Fisica como pratica eugénica apontaram sua fragilidade.”

Vale destacar que em 1946, por ocasido da realizacdo da “ Semana de Exposi¢éo de
Métodos’, as criticas tecidas por um dos proponentes das palestras revelam o
descontentamento com a ado¢&o das diretrizes do Método Francés pelos estabel ecimentos
de ensino e, de inicio, apontam as falhas e a pouca aplicabilidade das praticas preceituadas
pelo regulamento, dentre as quais, o controle médico biométrico, que, para o autor dafala,
se resumia em um “trabalho de gabinete, sem utilidade prética’ .**

A argumentacdo do entdo professor e inspetor regional do DEF se centrava no
exagero das fichas a serem preenchidas, com inimeros dados e medidas que demandavam
uma sobrecarga de trabalho ao professor de Educacéo Fisica “(...) roubando-lhe, em quase
todo o primeiro semestre, um tempo Util que poderia ser aplicado praticamente em proveito
dos préprios alunos’. 1sso porque, como ele proprio constatou na condicdo de inspetor de
Educacdo Fisica de um ¢érgdo oficia: “Ficaram os professores dentro desse dilema
Sacrificio das aulas para cumprimento honesto das determinactes legais, ou sacrificio das
determinacles legais para ndo prejudicar a parte mais importante, as aulas.” . *°

Entre os entrevistados, apenas a Sr2 Cleide, aqual cursou 0 ensino secundario mais
tardiamente, em meados da década de 1950, fez mengdo a esses procedimentos ao contar
que “Desde o ginésio até o colegia a gente tinha exame biométrico duas vezes por ano”.
Assim, pode-se inferir que o quadro problemético descrito anteriormente acabou por
comprometer a efetivacdo imediata das determinaces do Ministério da Educacdo e Salude
quanto aos exames medi co-biomeétricos no contexto da Educagéo Fisica Escolar.

Situacdo diferente pode ser observada com relacdo as provas praticas, as quais

foram relatadas por trés entrevistados, dentre eles, o Sr. Hudson, o Sr. Edson e a Sr2

22 BRASIL, op. cit. p.35.

2% BETTI, Mauro, op. Cit.

2% MUSA, Oscar da Silva. Método Esportivo. SEMANA DE EXPOSICAO DE METODOS, 1946, S&
Paulo. Anais... S80 Paulo: APEF, 1946. p.46.

2 1d. Ibid., p.46.
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Cleide, cujos relatos sao reveladores da existéncia das provas praticas no cotidiano das
aulas de Educacéo Fisica.

No ano de 1940, o Departamento Nacional de Educagdo ndo apenas retoma as
proposicies de Campos sobre este tema como as aborda de forma mais minuciosa,
definindo que os exames préticos de Educacdo Fisica “serdo dirigidos pelo professor de
educacdo fisica, assistidos pelo médico e fiscalizados pelo inspetor de ensino”, e realizados
uma vez por ano “nas proximidades e antes do inicio da Ultima prova parcial ou dos
exames de promogzo” . %*

Assim como a normatizacdo anterior de Campos, € notéria a reproducdo das
diretrizes do Método Francés, particularmente acerca da restricdo aos alunos menores de
treze anos a execucdo dos exames praticos. O Departamento Nacional de Educacéo tratou
de definir, no dispositivo legal, que “Participardo dos exames préticos, como executantes,
os alunos que, no exame fisioldgico, tenham sido julgados em condi¢des de realizar todas
as provas correspondentes aos seus ciclos e graus, exceto os menores de 12 anos e
meio.” %’

Interessante observar que, a0 mencionar as provas praticas, o Sr. Hudson faz clara
referéncia ao Método Francés, identificando-o como a base do trabalho de seu professor:

Quanto a metodologia do professor Mezacapa, a base era o método francés
antigo (...). Os testes praticos eles eram feitos com muita seriedade, eram testes
de avaliac8o quantitativa, por exemplo: subida em porticos, uma corrida de 30
metros transportando um saco de areia com 10 kg com tempo cronometrado (...)

Ao comentar a respeito das avaliagbes conduzidas pelo seu professor de Educacéo
Fisica, 0 Sr. Edson lembra que “Haviam provas praticas de corrida, salto e lancamento de
peso (bola de borracha ou de meia) (...)".

As atividades realizadas por ocasido do exame pratico mencionadas no relato do Sr.
Hudson, bem como na fala do Sr. Edson, constam da regulamentacdo no item dedicado a
“Execucdo das provas’, na qual sdo elencadas oito provas. corridas de velocidade (30, 50,
60 e 100 metros), corridas de resisténcia (400, 800 e 1000 metros), salto em altura com
impulso, salto em distancia com impulso, arremesso da bola, arremesso do peso, exercicio
de equilibrio sobre a trave, flexionamentos combinados, sendo um deles realizado sobre a

2% «O Diretor Gera resolve aprovar as instrucbes para 0s exames préticos de educacdo fisica nos
estabel ecimentos de ensino, que véo assinadas pelo diretor da Divisdo de Educacdo Fisica.” Portarian®. 7, de
9 dejaneiro de 1940. BICUDO, Joaquim de Campos. op. cit, p.419/420.

#71d. lbid., p.419.
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trave de equilibrio. Tais provas variavam quanto ao nivel de intensidade e de dificul dade®®

conforme o ciclo e 0 sexo dos aunos e segundo orientacdo do documento, elas eram “(...)
estritamente individuais, sem o0 mais leve espirito de competicdo nem preocupacéo de
maiores resultados” . ?*°

A descricéo do Sr. Hudson acerca do portico como “(...) um aparelho parecido com
uma barra fixa de madeira, com aproximadamente 5 metros de altura, com cordas e
madeiras torneadas dependuradas que servia para exercicios em suspensdo”, sugere tratar-
se do que o documento denomina “ subida nas cordas duplas’ e “subida na corda simples’,
enquanto gque a outra atividade citada pelo entrevistado pode se referir a “prova de
transporte de peso” ou “transporte do fardo”.

As imagens reproduzidas a seguir (fotos 4 e 5) possibilitam visudizar a
caracterizacdo feita pelo Sr. Hudson e oferecem o registro da utilizag&o concreta do Pértico
nos estabel ecimentos de ensino secundario.

o = fﬁ:wa% y%@g%i&g’%g%z 4 . -
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Foto 4: A legenda original traz ainscricdo “Portico” e o nome do estabel ecimento de ensino localizado no Estado
de Minas Gerais “Ginasio ltajubd’.
Fonte: MARINHO, Inezil Penna, op. cit.

2% Nas Fichas médico-biométricas na parte correspondente ao exame prético (Anexos C, D e E), tém-se as
indicagdes dos limites minimos a serem alcancados em cada prova para cada ciclo e diferenciados para os
meninos e para as meninas. Portaria n°. 161, de 11 de maio de 1939. In: BICUDO, Joaguim de Campos, op.
cit.

% portarian®. 7, de 9 de janeiro de 1940, p.421/422. In: BICUDO, Joaquim de Campos, op. Git.



104

Foto 5: A legenda origina traz somente a indicacdo “Alunos em exercicios fisicos’ e o nome do
estabelecimento de ensino “Ginasio Nossa Senhora do Rosério no estado do Rio Grande do Sul”.
Observem-se as inscri¢des “Tudo pela Pétrid’ no patamar superior central e “Mens Sanain Corpore

Sano” no patamar inferior adireita.
Fonte: MARINHO, Inezil Penna, op. cit.
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A foto 4 traduz mais fielmente as caracteristicas delineadas pelo entrevistado do
gue a segunda, na qual ndo se observa o uso das cordas, porém o fundamento da atividade
é similar, ou sgja, 0s movimentos realizados para a consecucdo do objetivo do exercicio
S80 0S Mesmos.

Interessante notar, na foto 5, que, logo acima das hastes pelas quais 0s alunos estéo
subindo, é possivel visualizar no patamar superior e central ainscricéo “ Tudo Pela Pétria’,
gue alude ao ideal do sacrificio pela patria, proferido por Getulio Vargas de formaincisiva
e que aparece nitidamente incutido nas aulas de Educagéo Fisica.

E oportuno destacar a inferéncia & expressio “Mens Sana In Corpore Sano”*® que
se V&€ na imagem inscrita no patamar inferior a direita, difundida como maxima para a
Educacéo Fisica do periodo, que remete a uma compreensdo do ser humano, naqual “(...) o
componente material, corpéreo, apresenta-se subjugado ao elemento espiritual, a €ele
servindo de suporte.” **

Tal pensamento foi nitidamente exposto por Getulio Vargas ao discursar a respeito

da “melhoria das condicdes fisicas do homem”:

(...) A educacdo do corpo, na mais ampla acepcdo da palavra, significa, também,
o cultivo de nobres e excelentes atributos do espirito (...) A agilidade, a destreza,
a resisténcia muscular, estimulam e fortalecem aptiddes intelectuais e a dta
ascendéncia no desenvolvimento harménico da personalidade (...) também
adquire a firmeza nas decisOes, a seguranca de acdo, o habito salutar da
disciplina consciente (...)*®

E esta visdo instrumental do corpo que vai balizar a crenca nas virtudes da
Educacéo Fisica Escolar, como expressa uma professora de educacéo fisica em um evento
da érea, ao dizer que: “Ora, o dever de cultivar o corpo deve ser o primeiro dos deveres a
ser inculcado na mentalidade do educando. N&o para que 0 corpo sgja considerado como

um fim, mas como um meio. Ensinar o educando (...) a‘étre fort pour étre utile’” .3

3% Expressdo latina extraida da obra Satira X de Juvenal (42 — 125 a.C) com traducéo livre e corrente para o
idioma portugués como “mente S em corpo sao”.

%L CASTELLANI FILHO, Lino. op. cit., p.49.

%2 Discurso proferido por Getulio Vargas em 12 de maio de 1940. VARGAS, Getulio, Vol. 7, op. cit,
p.311/312.

3 Expressao em itédlico traduzida livremente para o idioma portugués como “ser forte para ser (til”. PINTO,
Maria Lucia Sampaio. op. cit., p.32.
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Nesta perspectiva, os professores de educacdo fisica se constituiam aqueles que
detinham aincumbénciade “(...) zelar pelo ‘tonus’ viril da nacionalidade e pelo preparo de
geracOes fortes a servico da péatria.” .**

As fotos revelam ainda a utilizagc&o dos equipamentos exclusivamente por alunos
do sexo masculino, pois tal prova ndo era permitida as mulheres ja que a ficha médico-
biométrica aindicava de execugao restrita ao sexo masculino.*®

A rigorosidade dos exercicios a que os alunos eram submetidos por ocasido dos

exames praticos aparece nos comentarios do Sr. Hudson quando diz:

(...) n6s ndo chegamos a estranhar tudo isso, esse rigor porque fisicamente nds
estavamos preparados. Entende? Isso era natural. Todos nés brincavamos muito
na rua, jogavamos no campinho onde iamos quase que todo dia, & noite
continuavamos nossa brincadeira na rua. (...) jogava vélei, jogava futebol,
nadava no rio Tieté. Nossa condicéo fisica era excelente.

Os exames préticos sdo lembrados pela Sr2 Cleide apenas no ensino colegial que
cursou no inicio da década de 1960, demonstrando que eles figuraram durante décadas
como procedimento para classificar os alunos e alunas na Educacéo Fisica Escolar. No

entanto, vale destacar que seu relato acena para mudancas nos tipos de provas aplicadas:

(...) Nessa época apareceu um teste fisico, teste de aptidéo fisica chamava. Entéo
tinha uma tabela onde havia uma pontuag&o que vocé precisava fazer flexdes de
perna tipo canguru, polichinelo, abdominal e a tabela era de acordo com a sua
idade. (...) Entdo vocé de acordo (...) com a idade, seu peso, sua atura, vocé
tinha que ter tantos pontos, né?

A “tabela onde havia uma pontuacdo”, mencionada pela Sr2 Cleide, se refere ao
instrumento de avaliacdo contendo os indices minimos de desempenho fisico estabel ecidos
para cada prova, diferenciados para alunos do sexo feminino e masculino. De acordo com
0 Método Francés: “O numero de provas varia com o grau fisiol6gico do aluno. Para cada

umadelas é fixado um limite inferior que o aluno devera realizar para ser admitido no grau
; » 306

SUperior.

%4 SANTOS, Oswaldo de Barros. A formaggo técnica dos professores de Educacio Fisica. PRIMEIRO
CONGRESSO PAULISTA DE EDUCACAO FiSICA, 1942, S&o Paulo. .Anais... S30 Paulo: APEF, 1942.
p.97.

%% No caso da prova em quest&o as fichas médico-biométricas do ciclo elementar (4° grau) e dos dois ciclos
do secundario (Anexos C, D e E), indicam que tal atividade ndo era redlizada pelas alunas, pois, enquanto
gue para os “Rapazes’ ha indicacdo dos indices minimos, para as “Mocgas’ aparece a expressdo “NADA”.
Portarian®. 161, de 11 de maio de 1939. BICUDO, Joaguim de Campos, op. Cit.

%% BRASIL, op. cit., p.25.
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No Programa de 1931, o ministro Campos ja determinava que “a passagem de uma
classe a outra’ estaria condicionada aos “resultados dos exames, em qualquer das épocas
previstas, conferindo-se, entdo, a0 auno um certificado de promogdo”.* A
regulamentacdo de 1940 estipulou que a aquisi¢ao do “Certificado de Educacéo Fisica’*®
pelos alunos estava condicionada a consecucdo de “todas as provas do exame pratico
dentro dos limites estabel ecidos para o seu grau e sexo” .>®

Tal determinacdo foi elogiada por Alfredo Colombo, professor catedratico da
Escola Naciona de Educagdo Fisica e Desportos da Universidade do Brasil, referenciando-
0 como um “prémio” no sentido de “(...) despertar nos alunos o interésse para a prética da
Educacao Fisica, incentivar a dedicacéo para a busca da perfeicéo fisica’ **°.

As consideracdes tecidas acerca das provas praticas sdo significativas para se
pensar as pretensdes da Educacdo Fisica no contexto escolar, uma vez que, tendo os
indices de desempenho fisico dos alunos e alunas no sentido de classificalos de acordo
com o seu “valor pratico”, consolidava-se, de modo evidente, sob a vertente utilitéria, o
que fica nitido na regulamentacdo de 1943, ao instituir que as provas préticas “terdo carater

puramente técnico e se destinam a verificar os efeitos dos exercicios’.*!* Alias, mais do

que isso, elas também poderiam servir “(...) magnificamente como estimulante para que o
aluno se dedique com mais ardor ao exercicio fisico” .

Tais instrumentos contribuiram para se criar, no interior da escola, uma din@micade
classificagdo e graduacdo em diferentes niveis que aludem ao que Michel Foucault
considera como mais um elemento do poder disciplinar manifesto nas instituicoes

escolares:;

A divisdo segundo as classificagdes e os graus tem um duplo papel: marcar os
desvios, hierarquizar as qualidades, as competéncias e as aptiddes, mas também
castigar e recompensar. A disciplina recompensa unicamente pelo jogo das
promocBes que permitem hierarquias e lugares,; pune rebaixando e degradando.
O proprio sistema de classificagéo vale como recompensa e punicao.®*

%7 portaria Ministerial n. 70 de 30 de junho de 1931. BICUDO, Joaguim de Campos, op. Git., p.190.

%% Modelo do certificado em anexo (Anexo F).

%% portarian®. 7, de 9 de janeiro de 1940. BICUDO, Joaquim de Campos. op. Cit.

310 COLOMBO, Alfredo. Como deverdo ser feitas as provas fisicas para avaiar os resultados dos exercicios
ap6s um determinado periodo de atividades? Semestral ou anuamente? Os certificados de educ. fisica
PRIMEIRO CONGRESSO PANAMERICANO DE EDUCAQAO FISICA, 1947, Rio de Janeiro, Anais...
Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, 1947. p.75.

31 Artigo 17 do item V da Portaria Ministerial n°. 467, de 16 de julho de 1943. In: NOBREGA, Vandick
Londres, op. cit.

%12 COLOMBO, Alfredo, op. cit. p.75.

3 FOUCAULT, Michel, op.cit. p.162.
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Esses procedimentos caracteristicos do sistema militar, dos quais, inclusive,
originaram-se as instrucbes que balizaram a sua aplicacdo na escola, remetem a
compreensdo de Foucault sobre o que ele denomina de sancdo normalizadora: “A
penalidade perpétua que atravessa todos os instantes das institui¢des disciplinares compara,
diferencia, hierarquiza, homogeniza, exclui.” .

Essas discussdes remetem a predominancia do carater essencialmente utilitario com
a finalidade de adestramento fisico com que se revestiram as aulas de Educacéo Fisica
Escolar, revelando sob qual vertente “educativa’ o Ministério Capanema enxergou as
possi bilidades desta nos estabel ecimentos de ensino.

A natureza eminentemente prética das aulas de Educacdo Fisica, evidente nas
orientagdes para a distribui¢do dos alunos tendo como critério o desenvolvimento fisico, é
um outro indicio desta constatacdo e vai se mostrar concreta na descricdo dos
entrevistados, a respeito das atividades ministradas.

O contelido a ser ministrado aparece prescrito pelo Ministério Capanema no
“Programa de Educacdo Fisica’, cujo modelo reproduzido na pagina seguinte (figura 2),
indica se tratar de uma espécie de plangamento anual, contendo as aulas previstas para
serem executadas durante o ano letivo, cujo preenchimento e posterior encaminhamento a
Divisdo de Educacdo Fisica de responsabilidade do professor de Educacdo Fisica,

deveriam ocorrer no més de marco de cada ano.*”

1414, 1bid. p.163.
%15 Conforme Circular n°. 2, de 1 de julho de 1940. In: BICUDO, Joaquim de Campos, op. Cit. p.548.
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PROGRAMA DE EDUCACAO F{SICA PARA O ANO DE ...... s

TURMA ......

Namero de sessdes de traballho * v T
por més eal
iy et O
O
L] 1a] e =

ASSUNTO Zleo| 2 = ¥ 1
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Sesstes de estudo
de_educagdo fisica |
Licgdes de
educacfio fisica

Sessoes de ; 5 ;

grandes jogos - i -

Sessc”ms_ de despor-
tos individuais

Sessdes de despor-
los coletivos

Natacio

Excursdes

Desfileé

Exames
Médico-biométricos

.................... geeeassGBiiiiiiiiao. . de 194,
Professor D;retor
i VISTO
Inspetor e ;
a) Parte das sessées de Marco destina-se aos exames medu:o blo
métricos.
b) Os exames medu‘o biométreios do fim do ano e 08 ex\ames Dl‘a~
ticos devem realizar-se entré Qutubre e Novembro. * i

¢) Nos diss de chuva, desde que as aulas nio possam ser ministra-
d;{S deverig realmﬂ -se palestras sébre educae;ao f1s1ca, hlgleue
ete

d) As sessdes previstas neste programa referem-se a cada turma- |
alunos. e

e) Na coluna “Observacdes” deverdo figurar quazsquer paﬂicula
ridades referentes ao estabelecimento ou os esclaremmentos jut
gados necessarios. 3 :

Figura 2: Modelo do Programa a ser executado nas aulas de Educagdo Fisica nos estabel ecimentos
de ensino secundério expedido pela Divisdo de Educacdo Fisicana Circular n°. 2, de 1
de julho de 1940.
Fonte: BICUDO, Joaquim de Campos, op. cit. p.548.
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As atividades remontam ao Programa implementado por Francisco Campos pela
Portarian®. 70, o qual, por sua vez, como ja mencionado, indicava explicitamente acatar as
orientaces do Centro de Educacéo Fisica do Exército. Assim, é possivel notar, no tocante
as descrigbes das atividades para cada classe, uma correspondéncia inequivoca com o
Regulamento Geral da Educacdo Fisica n°. 7 ou Método Francés. O programa previa
sessdes de jogos, exercicios elementares de natacdo, esportes individuais e coletivos, além
dos flexionamentos, dos exercicios educativos e das aplicaces.

De acordo com o Método Francés, os trés ultimos elementos citados compdem as
Licdes de Educacdo Fisica®’ e se “constituem um conjunto de exercicios, completo e

suficiente para elevar o homem ao maximum de sua condi¢édo fisica’, umavez que:

Os flexionamentos proporcionardo flexibilidade, vigor e harmonia de formas. Os
exercicios educativos aumentardo sua forca muscular e sua poténcia de
coordenacdo nervosa. As aplicacOes aperfeicoardo as qualidades ja adquiridas e
em particular, a destreza. Além disso obrigam, em face de certos atos dificeis de
realizar, a por em acéo esta virtude de ordem superior: avirilidade.*®

A finalidade utilitaria também é claramente explicitada no Regulamento ao tratar
dos esportes individuais e coletivos, os quais, embora tenham sua criacdo justificada no
ambito do “prazer fisico”, também sdo ressatados como “fatéres importantes para o
aperfeicoamento fisico, intelectual e moral”, pois enquanto que os primeiros perfazem “um
método indispensavel de aperfeicoamento fisico”, os segundos “diferem dos esportes
individuais, pois que para sobrepujar o adversario € preciso empregar qualidades fisicas e
morais mais variadas’ constituindo, pois, “amelhor escolade virilidade” .**

E possivel observar, pelas experiéncias dos entrevistados acerca das atividades
ministradas nas aulas de Educacdo Fisica, que a ginastica e a pratica esportiva ocupam
lugar de destague em suas falas. A comecar pelo Sr. Walter, que descreve o
desenvolvimento das aulas. “Entdo a gente fazia aula de ginastica, fazia Educacéo Fisica
(...) eram duas aulas uma de ginastica outra de esportes, tomava banho, depois ia pras

outras aulas”.

%16 portarian®. 70, de 30 de junho de 1931. BICUDO, Joagquim de Campos, op. cit,

317 O documento traz uma descricdo pormenorizada sobre cada um dos elementos que compdem a Licéo de
Educacéo Fisica: “As aplicacbes compreendem sete familias distintas de exercicios: marchar, trepar, sdtar,
levantar e transportar, correr, lancar, atacar e defender-se.” Os exercicios educativos sdo trabalhos
muscul ares especificos que servem de base para determinada aplicacéo e os flexionamentos sdo “movimentos
com efeitos corretivos e com efeitos localizados sobre cada articulagdo e sobre os musculos que a
comandam.” BRASIL, op. cit. p. 21/22.

%814, Ibid., p.22.

1914, Ibid. p.23.
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Apesar das duas atividades terem sido citadas por todos os entrevistados, verifica-
se, no entanto, a predominancia dos exercicios ginasticos como contetido privilegiado nas
aulas de Educagéo Fisica, como indica o Sr. Hudson ao narrar suas lembrancas quando

aluno no ensino secundario:

De uma certa forma a intencdo da escola naguela época e até demorou um pouco
mais, era realmente ginastica. O contelido principal da aula era a ginastica. O
esporte surgia as vezes em forma de recreagdo, sabe? Esporadicamente aguns
fundamentos, mas néo tinha assim um sistema de desenvolvimento esportivo.

Isso porque, como prescrito no Programa implementado pelo ministro Campos -
especificamente no que tange aos conteldos a serem ministrados em cada classe - 0s
“exercicios de educacdo fisica’, embora avaliados como enfadonhos, eram prescritos de

forma enfética:

Cabe ao professor, evitando o cansaco e o tédio dos movimentos monétonas,
despertar 0 interésse dos alunos pela sua execucdo, convencendo-os da sua
utilidade e animando-os com cantos apropriados e, intercaladamente, com jogos
recreativos que sdo também de efeito benéfico e agradam mais ao temperamento
dos adolescentes. Assim conduzidas, as horas de ginéstica transcorrem com
ordem, variedade e alegria(...)*°

Enquanto os “exercicios de educacdo fisica’ com afinalidade de “preparar o aluno,
combatendo-lhe a sedentariedade e as més atitudes’ eram colocados de forma ampla e
generalizada uma vez que “(...) se constituem o mais aconselhavel derivativo para os que
anda ndo se acham na posse integral do vigor fisico”, a prética esportiva vinha
acompanhada de restrigdes, sendo inclusive, proibida nas primeiras classes e, ainda que
recomendada as demais, esta se fazia para evitar que “(...) os jovens orientando por si
mesmos 0 desenvolvimento de suas qualidades fisicas escolham esportes inadequados a
sua constitui¢do e abusem inconvenientemente das suas possibilidades” .**

As consideracbes presentes nas lembrancas do Sr. Hudson também sdo
compartilhadas pelo Sr. Walter, que inclusive destaca a utilizacdo do Método Francés, ao

mencionar que:

(...) Fui pro colégio estadual, colégio estadual de S0 Paulo, na época era uma,
uma referéncia no Estado. E fiz l1a.. e tive excelentes professores de Educagéo
Fisica. Eraaquele negdcio de ginastica, era 0 método francés, sabe? Era ginastica
guase que exclusivamente. Eram duas aulas por semana, uma era de ginastica,

%20 portaria Ministerial n. 70 de 30 de junho de 1931. BICUDO, Joagquim de Campos, op. cit, p.190.
¥11d. Ibid., p.190.
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ginadstica mesmo um, dois, trés, quatro, tal e a outra era esportes. Tinha uma
guadra improvisada de basguete, uma quadra de futebol de saldo, handebol era
muito pouco praticado, voleibol era praticado, entdo a gente fazia isso.

A Sr2 Cleide, embora tenha ingressado no ensino secundario em 1952, quando
tanto o Sr. Hudson quanto o Sr. Walter ja o tinham concluido, assim como eles, também
faz alusdo a0 método francés, ao dizer que “(...) depois de formada € que eu percebi que a
Dona Helena s6 dava aula de acordo com o Regimento n°. 7. Vocé sabe 0 que € o
Regimento n°. 7? O Método Francés. Ela dava aula de ginéstica.”.

Porém, a propria Sr2 Cleide demonstra vivenciar um momento de transicdo entre a
prevaléncia da ginastica nas aulas e 0 uso de atividades com bola, quando em uma

passagem de sua entrevista, menciona que:

No ginasio eu tive a Professora Ednéia. A Dona Ednéia D’ Agostini foi uma das
gue comegou a trabalhar com bola, porque a Dona Helena ndo trabalhava com
bola. O negécio da Dona Helena era ginastica, a Ednéia ja dava a parte esportiva
porque a Ednéia ja tinha jogado basguete (..) Comecava a dar jogos pré-
desportivos, ja comegava a fazer brincadeiras que levavam ao esporte.

Este movimento que a Sr2 Cleide sinaliza é apontado por Mauro Betti quando
assinala que a Educacdo Fisica, a partir de meados da década de 1950, foi influenciada
pelo surgimento de outros métodos, em especial do “Método Desportivo Generalizado”, o
qual, em linhas gerais “(...) procura incorporar o contelido esportivo aos métodos da
Educacao Fisica, com énfase no aspecto ludico.”.**

Quanto a esse aspecto, vale ressaltar que os jogos, embora contemplados no
Programa implementado por Capanema na “ Sessdo de Grandes Jogos® (ver Figura 2) eram
indicados pelo Método Francés associados ao prazer e a satisfacdo, porém considerados

pouco eficientes e, portanto, “ndo podem constituir, por si sés, um método completo de

educacdo fisica. Sua influéncia do ponto de vista higiénico se exerce sdbre a crianca em
condic¢des excelentes, seriainsuficiente, porém, para o adolescente e para o adulto.” *2
Assim, os elementos ginasticos, derivados das “Li¢des de Educacdo Fisica’ foram
introduzidos nas aulas em caréter prioritario, acompanhada ocasionalmente e sem a mesma
regularidade da prética esportiva, a qual era vivenciada em tempos e espacos externos a

estas e até mesmo a escola, como explicitados pela Sr2 Cleide e pelo Sr. Hudson,
respectivamente nos fragmentos reproduzidos abai xo:

%2 BETTI, Mauro, op. cit. p.97.
¥3 BRASIL, op. cit. p.20.
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Nas aulas de Educagao Fisica, a Dona Helena s6 dava ginastica que era 0 método
francés direto. Depois a gente podia jogar volibol no recreio e assim ela deixava
jogar um pouguinho, ela comegou a dar algumas nog¢des de volibol e nés que
faziamos esporte fora da escola incrementamos as modalidades. Entdo nés que
introduzimos praticamente o esporte la no Colégio Sdo Carlos. E todo mundo me
gueriano time.

O professor Mezacapa, nos deu fundamentos esportivos mas... ndo era uma coisa
assim regular mas com a estimulac8o recebida, a gente desenvolvia na rua o
treinamento do fundamento, por exemplo: voleibol. Na rua a gente ficava
fazendo toque de bola de voleibol com a bola de futebol. Em Tieté na época do
campeonato colegial, fomos as finais de volelbol e a nossa bola estragou.
Fizemos nosso treinamento de vlei com a bola de futebol.

Nesse sentido, € possivel observar que os relatos traduzem a tensdo entre a
tendéncia verificada na Educacdo Fisica em absorver as influéncias de outros métodos
operando-se em total descompasso com a regulamentacdo oficial a que ela estava
submetida nos estabel ecimentos de ensino, cujos propositos utilitarios ja ndo tinham mais
razéo de se efetivar, dado o0 novo contexto histérico que surgia com o fim do Estado Novo.
Isso porque, como rememora a Sr2 Cleide, ao chegar no ensino colegial: “(...) Quem dava
aula era Dona Mimi, Prof. Noémia Pasani, exigente, muito enérgica. Entdo ela também
trabalhava com o Método Francés. As aulas também eram s0... de ginéstica(...)".

Outro aspecto a destacar no “Programa de Educacdo Fisica’ diz respeito a previsdo
de palestras (ver figura 2) a serem ministradas pelo professor “(...) afim de dar aos alunos
consciéncia da necessidade de sua prética e a conviccdo de suas vantagens (...)"***; estas,
porém, parecem limitadas aos dias de chuva e, ainda assim, “desde que as aulas ndo
possam ser ministradas’ *..

A aulas destinadas a tais palestras ou outras do género ndo foram relatadas por
nenhum entrevistado, evidenciando a prevaléncia das aulas préticas, o que também se
manifesta nas determinagdes da Portaria n° 467, que destinou um item para regular os
horérios apropriados para a realizac8o das sessdes de Educacdo Fisica, as quais deveriam
se efetivar “exclusivamente nas primeiras horas da manha ou nas Ultimas da tarde” 3%, o
que é corroborado por um dos entrevistados, pois, como lembra o Sr. Walter, no curso
secundario durante os anos de 1946 a 1953 “(...) as aulas de Educacéo Fisica nesse colégio

estadua de S&o Paulo eram as primeiras da manhd, sempre as primeiras da manha.”. Além

324 Circular n°. 3.055, de 2 de junho de 1938. In: BICUDO, Joaquim de Campos, op. cit. p.490.

% |d. Ibid.

%6 Artigo 16 do item IV da Portaria Ministerial n°. 467, de 16 de julho de 1943. In: NOBREGA, Vandick
Londres, op. cit.
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disso, 0 mesmo item trata ainda de vedar “ qualquer exercicio fisico intenso uma hora antes
das refeicOes principais e até duas horas ap6s.” *

Com base nesta regulamentagdo, € possivel inferir que as aulas de Educagdo Fisica
foram projetadas para serem exclusivamente préticas e desenvolvidas sob a vertente
utilitaria, pois eram dispensados os “aunos que, por serem militares em servico ativo no
Exército, na Marinha, na Aerondutica e nas for¢as auxiliares, ja estiverem obrigados aos
exercicios fisicos’, além da concessdo de abono de fatas somente no caso de aunos
acidentados, cuja condicdo fisica estivesse comprometida e o impedisse de fregeentar as
aulas. Os alunos que, “por defeito fisico ou deficiéncia organica, ndo puderem fazer os
exercicios ordinarios, serdo submetidos a exercicios especiais prescritos pelo médico
assistente de educacdo fisica’.*®

Tais orientagBes sO se justificam se considerarmos que a Educacéo Fisica Escolar,
conduzida através de aulas exclusivamente préticas, teve como premissa o0
desenvolvimento fisico dos aunos, adotando, para isso, medidas de classificagcéo e
verificagdo do desempenho bem como a realizacdo dos “exercicios ordinarios’ como
contelido privilegiado das aulas, as quais eram submetidas a um efetivo regime de
fiscalizagéo.

A esse respeito, had uma abordagem pormenorizada sobre as atribuigcdes do inspetor
federal nos estabelecimentos de ensino. O documento aponta para a existéncia de
inspetores especializados na area, porém ainda ndo em namero suficiente, e prevé gue no
estabelecimento em que ndo houver designacdo de especialista, cabe ao inspetor federal
daquele local realizar afiscalizagdo.*

O acompanhamento efetivo e periddico das aulas de Educacdo Fisica e a
observancia do registro do controle da frequéncia dos alunos estavam entre as
incumbéncias do inspetor. Vae a pena transcrever literalmente parte do artigo que
regulamenta as atribuicdes do inspetor federal nos estabel ecimentos de ensino, como forma
de ilustrar a magnitude do sistema de controle pretendido pelo governo a que a Educacdo

Fisicafoi submetida:

Art. 26 — Cabe ainda ao inspetor federal junto a estabel ecimento de ensino:
a) verificar periodicamente o livro de fregliéncia as sessdes de educagdo fisica,
ndo admitindo nos mesmos emendas, nem rasuras,

%7 Artigo 15 do item V. Idem. Ibidem.
%8 Artigo 5 e 6 doitem 1. 1d. Ibid.
9 Artigo 24 do item VI11. Id. Ibid.
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b) assistir, pelo menos umavez por més, a uma sessdo de educacéo fisica de cada
classe;
¢) fiscalizar a realizac8o das provas préticas; >

No entanto, tal inspecdo foi alvo de criticas pelo DEF, que assim se posicionou a
respeito dainspecéo federal realizada no estado de S&o Paulo:

Como ndo pode ser de outra forma, a inspecdo da educacdo fisica, feita
atualmente pelos inspetores do ensino secundario, sem caréter de especializacéo,
resume-se em preencher a formalidade do envio dos relatdrios mensais das
seccOes de educagdo fisica, 0s quais ndo acusam claramente a situagdo andmala
do ensino. No estado de S&o Paulo a inspecdo especiaizadaviria a resolver esses
problemas (...)%*

A “situacdo anomala’ do ensino da educagéo fisica, ja explicitada pelo inspetor do
DEF acerca das instalagbes médico-biométricas, foi acrescida das queixas acerca da falta
de verbas para a manutencdo das sessfes de educacdo fisica nos estabelecimentos de
ensino secundério, cuja consequéncia ele comenta da seguinte forma: “N&o precisamos,
pois, comentar de como vivem essas secgdes e como se desdobram esses professores, toda
vez que necessitam de uma bola, de um medicine-bol, de uma corda, etc. para as suas aulas
elicles.”.®

Quanto a frequéncia dos alunos as aulas, a auséncia de uma regulamentagdo precisa
acerca deste tema e a supeficididade com que foi tratado na Reforma Campos
desencadearam a preocupacdo do ministro Capanema em fazer valer o dispositivo, o que
pode ser constatado na consténcia com que o assunto foi reiterado nas comunicagOes
internas oriundas do Departamento Nacional de Educagéo e da Divisdo de Educagédo
Fisica, algumas inclusive, destinadas aos inspetores do Ensino Secundério, alertando paraa
ampla divulgacdo da norma na comunidade escolar e para a rigorosidade na fiscalizacéo
dos boletins de frequéncia dos alunos.*

Assim, em 1940 tratou de regulamentar um tema, até entdo relegado, ingtituindo a
frequéncia minima obrigatdria as aulas de Educacéo Fisica de “trés quartos da totalidade

dos mesmos exercicios realizados, em sua classe, durante o ano escolar” sob pena de o0s

30 Artigo 26. 1d. Ibid.

¥ ROSA, Mério Miranda. Op.cit., p.63.

%21d. Ibid., p.62.

%33 portaria Ministerial n°. 13 de 16 de fevereiro de 1938; Circulares n°. 3 de abril de 1938, n°. 3.055 de 2 de
junho de 1938 e n°. 3 de 06 de junho de 1938. In: BICUDO, Joaquim de Campos, op., Cit.
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alunos que ndo atingirem este patamar serem impossibilitados de submeter-se ao exame
final de qualquer disciplina.®**

Posteriormente, em 1943, o ministro reiterou as disposi¢des sobre a frequéncia no
jA mencionado dispositivo legal, e a sisteméica se manteve muito semelhante a
regulamentacdo de 1940, ou sga, continuou exigindo um percentual significativo de
participacdo nas “sessdes de educacdo fisica’ como requisito para realizacdo das provas
finais, pois, para poderem prestar na primeira época, os alunos ndo poderiam faltar a 25%
do total de aulas ministradas e no caso da prova de segunda época, a 50% deste total >*°.

A exigéncia destes requisitos no cotidiano escolar € lembrada apenas pelo Sr.
Edson, que acena para a utilizac&o desse dispositivo pelo seu professor como critério para
avaliacdo dos alunos, pois, como €ele diz: “Contava muito para o conceito a frequéncia do
aluno”.

A exacerbacdo de medidas para a efetivacdo da Educacéo Fisica Escolar na gestdo
Capanema despertou criticas dos diretores de estabelecimentos de ensino secundario e
comercial, as quais, dirigidas a0 ministro Capanema no ano de 1944, expressam a

dimensdo que a Educagéo Fisica acangou no cotidiano escolar:

Em matéria de educacdo fisica, é fécil notar que, no Brasil, passamos,
répidamente, de um abandono ou menosprézo, bastante generalizado, a
excessivas exigéncias e de redizacdo, por vezes inconveniente ou até
impraticavel. Entende-se que a reacdo como soOis acontecer, tenha exagerado.
Mas ja é tempo de dar-se, sobre 0 assunto, a palavra justa, a meio caminho entre
extremos opostos. 3

As consideractes sdo justificadas na tentativa de contribuir com o Ministério para
gue, como previsto na Lei Organica do Ensino Secundario, o curso secundario promova de
fato a formagéo integral da personalidade dos adolescentes, apontando ainda que, para isso,
deve-se ter como diretriz a idéia de que “a educacdo fisica é parte de um todo e como tal
n&o deve ser nem subestimada, nem superestimada, mas estimada.” %

Pelo exposto, tem-se a percepcdo do exagero que as regulamentacOes,
especialmente aquelas promulgadas na gestdo de Capanema, imprimiram ao

desenvolvimento da Educacdo Fisica no contexto escolar, as quais, dado o contexto bélico

3% Artigo 1° da Portarian®. 14 de 26 de janeiro de 1940. In: Id. Ibid.

% |tem || da Portaria Ministerial n°. 467, de 16 de julho de 1943. In: NOBREGA, Vandick Londres, op. cit.
% DOCUMENTARIO do Primeiro Congresso Nacional de Diretores de Estabelecimentos de Ensino
Secundério e Comercial realizado no Rio de Janeiro em setembro de 1944. (CPDOC - FUNDACAO
GETULIO VARGAYS).

%71d. Ibid.
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em que foram formuladas, visaram projeta-la como o0 meio legitimo para, nas palavras de
Cantarino Filho, “adestrar fisicamente o jovem com o objetivo de defesa nacional.”.>*®

Tal projeto ndo poderia deixar de contemplar a juventude feminina, para a qual as
finalidades da Educagdo Fisica Escolar, embora também balizadas pela vertente utilitaria
para a constituicdo de um organismo forte e saudavel, eram direcionadas na perspectiva de
torna-la apta a gerar filhos fortes e saudaveis.

Atrelados ao discurso eugénico prevalente nas décadas de 1930 e 1940, esses
preceitos eram condizentes com a crenca na potencialidade da Educagdo Fisica no
aperfeicoamento daraca.

As referéncias a esse respeito vao se fazer constantes nos governos Vargas,
sobretudo durante o regime ditatorial, quando as proposicdes de cunho eugénico sdo
exacerbadas e colocadas como condi¢do premente para 0 “0 progresso da pétria’. Tal
preocupacdo € explicitada pelo proprio Vargas ao dizer que: “E inadiavel dar pronta
solucdo ao problema do fortalecimento da raga, assegurando o preparo cultural e eugénico
das novas geraces’.>*

A “pronta solugdo” ndo demoraria a ser anunciada por Vargas, quando ao fazer
menc&o a recente criagdo da Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos como um
dos importantes estabelecimentos que foram acrescentados a Universidade do Brasil,
atribui aelaafinalidade de “(...) preparar mestres de cultura fisica, que, disseminados pelo
pais, possam desenvolver o gosto pelos cuidados do corpo e da salde, com o fim de
melhorar aresisténciadaraca’.3*

A relacdo estabelecida entre a Educacéo Fisica para mulheres e o aperfeicoamento
da raca aparece nitidamente na citacdo de um texto da Revista Educacédo Physica do ano de
1942:

Quanto mais nos aprofundarmos nos estudos referentes a eugenia da raga (...)
mais nos compenetramos da importancia capital da educagdo fisicafeminina (...)
E que a mulher tem uma responsabilidade muito maior no destino da espécie, no
mel horamento da raga, na organizag&o de um futuro melhor parao homem (...) E
em face da procriagdo que avulta a importancia da Educacdo Fisica para a
mulher (...) para dar a espécie filhos sdos e filhos fortes. 3*

38 CANTARINO FILHO, Mario Ribeiro, op. cit., p.176.

39 1d. Ibid., p.56.

30« A gtualidade Brasileira e a solucdo dos seus problemas”. In: VARGAS, Getulio, Vol. 7, p.81-82.
#1 L OYOLA citado por GOELLNER, op. cit., p.65-66.
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Além do propdsito eugénico, € patente também a preocupacdo com aiminéncia de
um conflito bélico, diante do panorama mundial que se instalou com a |l Guerra Mundial.
Conjecturam-se, assim, papéis sociais de homem e de mulher extremamente definidos e
diferenciados, nos quais os homens deviam receber preparacdo para 0 combate
propriamente e as mulheres a preparacdo para a geracdo de filhos fortes e saudaveis, quer
sgja para 0 confronto bélico quer sgja para o trabalho na nascente industria brasileira,
particularmente no estado de S&o Paulo.

A educacdo fisica da jovem ndo somente prepardla-a para uma sadia
maternidade fisica, mas fara dela uma mée moralmente forte e corajosa, capaz de
educar seus filhos de forma a tornarem-se moralmente fortes e corgjosos. (...) A
educacdo fisica faz, portanto, parte integrante da educacéo geral do individuo,

contribuindo de modo eficaz e decisivo para formar com a salde fisica e moral

do individuo, a saiide fisica e moral da Nag&o*

A citac8o transcrita a seguir se refere ao trecho de uma conferéncia proferida pelo
tenente coronel Ari Maurell Lobo, o qual, expondo o que se espera da mulher em um tom

claramente doutrinario, revela o teor deste pensamento:

(...) Se amulher ndo escreve epopéias, se ndo faz as obras dos homens de génio,
€ porque tem uma fungdo muito mais eminente: a de formar exatamente ésses
homens de génio. A mulher € muito mais terna, mais simpética e mais pura que o
homem. Os trés instintos atruisticos: amor aos iguais, veneracdo aos que
parecem superiores, amor aos que carecem de protecdo — na mulher sdo muito
mais desenvolvidos do que no homem (...)3*

Essa diferenciacdo de papéis entre homens e mulheres se manifesta concretamente
na legislacdo educaciona do Ministério Capanema, que, no documento que regulamenta a
Reforma do Ensino Secundario de 1942, destinou um item para tratar exclusivamente do
“Ensino Secundério Feminino”, determinando que este se faca preferivelmente em
“estabelecimento de ensino de exclusiva frequéncia feminina’, ou ainda que em escolas

mistas, que se providencie a formagso de classes exclusivamente femininas. >

¥2 FOA, Carlo, O ensino da fisiopatologia para professores e médicos especializados em educagdo fisica
PRIMEIRO CONGRESSO PAULISTA DE EDUCACAO FiSICA, 1942, S&o Paulo. .Anais... S&0 Paulo:
APEF, 1942, p.221.

%3 Conferéncia pronunciada perante a assembléia do Clube das Mulheres Jornalistas em 20 de abril de 1943
sob o titulo: O Brasil espera que a mulher cumpra o seu dever. In: Conferéncias de Doutrinacéo do Tenente
Coronel Ari Maurell Lobo. Estado Nacional Regime Getuliano Ditadura Republicana. Prefécio Ministro
Viriato Vargas. (CPDOC - FUNDACAO GETULIO VARGAS).

¥4 Titulo 111 do Decreto-Lei n°. 4.244, de 09 de abril de 1942. In: NOBREGA, Vandick Londres, op. cit.
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A normatizagao gerou muitas controveérsias, principamente por acarretar a el evagéo
dos custos com o ensino, decorrente da demanda de recursos humanos e de infraestrutura
gue ela gerou. As discussdes tomaram um vulto cada vez maior e dividiram opinides entre
os admiradores e defensores da teoria de divisdo de papéis entre homens e mulheres e as
instituicdbes de ensino privado que se sentiam prgudicados financeiramente e se
posicionavam ostensivamente contra a regulamentacdo. O trecho de um documento citado

abaixo ilustra esta situacéo:

E contra esta medida (...) que se articulam agora protestos de proprietérios de
estabelecimento de ensino. A falta de gjustes doutrinatérios, manejam com uma
razdo de ordem prética, ou sgja, a dificuldade dos dias que passam, e 0 custo
elevado do ensino. As classes diferenciadas aparecem assim impraticaveis, pois
nem sempre ha o nimero suficiente de alunos do mesmo sexo para enché-las.*°

A evolucao dos protestos culmina na publicacdo de uma Portaria Ministerial em 27
de margo de 1943, alegando serem “motivo relevante as dificuldades de natureza
econdmica’ reivindicadas pelos diretores de estabelecimento secundéario, determina que a
educacdo das mulheres, em classes exclusivas nos estabel ecimentos de frequéncia mista,
deixe de vigorar.**® No entanto, ainda prevaleceu o primeiro item do artigo, que sugere
como “preferivel” que a educacdo secundéria feminina seja realizada separadamente da
dos homens, assim como permaneceu a crenga nas virtudes desta medida.

O relato da Sr2. Cleide arespeito do seu ingresso no curso ginasial em 1952 assinala

o ideal de educacéo feminina postulado pela Reforma Capanema:

(...) eu fui fazer o ginasio no colégio das freiras no Colégio S&o Carlos (...) que
tinha s6 meninas (...) O Colégio Sao Carlos era estritamente feminino, menino
ndo entrava, ndo tinha menino naquela época. As meninas que moravam na
regido da Araraguarense, Anaandia, Brotas, Itirapina, onde ndo tinha escola de...
ginasio, (...) entdo elas vinham pra S0 Carlos estudar no colégio das freiras
porque moca casadora estudava em colégio de freira, familias que queriam que
as meninas tivessem uma educacdo mais requintada estudavam em colégio
catdlico, né?(...)

Tais delimitagdes acabaram por determinar objetivos especificos para o ensino das
mulheres, que, durante a década de 1940, se conjeturou atribuirem a figura da “mulher-
mae” afuncao primordial de gerar filhos fortes e saudaveis e zelar pela suaformacéo fisica

e moral, reservando a ela o espaco privado do lar como o lugar por exceléncia de

% Documento de autoria desconhecida referenci ado como pertencente ao Gabinete do Ministro da Educagéo
e Salide Gustavo Capanema. CPDOC - FUNDAGCAO GETULIO VARGAS.
¥° portaria Ministerial n°. 222, de 27 de marco de 1943. CPDOC - FUNDACAO GETULIO VARGAS.
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concretizacao desta tarefa. Nao sem razéo, areferida reforma estabel eceu que a “ orientagcéo
metodol 6gica dos programas tera em mira a natureza da personalidade feminina e bem
assim amissdo damulher no lar.” 3

Esses apontamentos sdo relevantes também porque ressaltam os valores e 0s
principios que, de modo conjuntural, regiam o pensamento acerca do papel da mulher na
sociedade neste periodo, cujo teor é expresso pela Sr2 Cleide ao indicar a opcdo do seu
grupo de amigas ao terminarem o curso ginasial: “(...) todas fizeram o curso normal e todas
se casaram em seguida. Na época, até a gente chamava o curso hormal de ‘ espera marido’.
E eu falava: * Eu ndo quero fazer esperamarido’”.

Através de uma descricdo minuciosa, a entrevistada esclarece do que se tratava o

curso “esperamarido”:

(...) Eraum curso assim de cozinha, de culinaria, de bordado, roupinhas de nené.
Elas faziam o curso de normalista ou no Instituto ou no Colégio Sdo Carlos e a
noite quem queria se esmerar, ser uma 6tima esposa, uma 6tima dona de casa, ia
na Industrial fazer esse curso de “espera marido” (...) Entdo, isso tudo era a
educacdo que a gente recebia (...) vocé ndo saberiatomar conta da sua casa, vocé
ndo seria uma boa esposa, uma boa dona de casa se vocé ndo soubesse fazer.

Tais premissas eram disseminadas no cotidiano escolar através de textos e rotinas
didéticas norteadas por instrucdes pedagoégicas diferenciadas previstas para a educacdo

feminina e masculina:

(...) Os textos destinados de preferéncia & atencéo das meninas devem encarecer
as virtudes préprias da mulher, a sua missdo de esposa, de mae, de filha, deirma,
de educadora, 0 seu reinado no lar e seu papel na escola, a sua agdo nas obras
sociais de caridade, o cultivo daquelas qualidades com que ela deve cooperar
com 0 outro sexo na construcdo da pétria (...) Os excertos que visarem a
educacdo das criancas do sexo masculino procurardo enaltecer aquela témpera de
carater, a forca de vontade, a coragem, a compreensdo do dever, que fazem os

grandes homens da nag#o, os heréis davida civil e militar (...) 3*

No entanto, o estudo de Silvana Vilodre Goellner, com base nos dados quantitativos
de mulheres e homens gue, tendo concluido o ensino secundario, ingressaram no ensino
superior na década de 1940, constata que as agles visando estabelecer uma formagéo

diferenciada para as mulheres ndo favoreceram a elas inserirem-se em processos de

37 Artigo 25, Titulo 111 do Decreto-Lei n°. 4.244, de 09 de abril de 1942. In: NOBREGA, Vandick Londres,
op. cit.

%8 SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena Maria Bousquet; COSTA, Vanda Maria Ribeiro. op. cit,
p. 25.
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formacdo continuada; tampouco trouxeram reais possibilidades de “emancipacdo social,

intelectual e econbmica’, umavez que:

A maneira como sdo elaborados os planos educacionais e os curriculos das
escolas femininas acaba por promover a prosperidade da economia nacional e a
estabilidade social e politica do pais porque combinam a0 mesmo tempo
educacdo mora e disciplina socia legitimando para as mulheres a tarefa de
civilizar, elevar e redimir o mundo, ndo transformé-lo.3*

Ao relembrar seus tempos de infancia na escola priméria, a Sr2. Cleide traz em sua
fala elementos reveladores acerca da distingdo da educacdo feminina em relagdo a
masculina e como a primeirafoi pensada e articulada no ambiente escolar. A disposi¢cdo de
espacos segregados e a imposicdo de um conjunto de brincadeiras “apropriadas’ para

meninas sao perceptivels em seu relato quando diz que:

Entdo eu me destacava porque eu era a Unica menina que brincava com os
meninos, NE? Inclusive a Dona Inocéncia, que era a mulher que tomava conta la
do recreio, ela ficava sempre no meu pé& “Nao pode, menina fica de um lado,
menino do outro, vai brincar com as meninas’. (...) E... Era incrivel. As
meninas... sO mesmo ficavam cantando, fazendo passa anel, que era uma
brincadeira bem tipica da época. Eram coisas assim mais tranqtiilas, brincadeiras
e atividades mais calmas.

Interessante notar, no relato da Sr2 Cleide, que o ideal de formagdo diferenciada
para os sexos feminino e masculino impregnadas culturalmente no meio social foi
disseminado de forma generalizada no contexto escolar, fazendo-se presente inclusive no
ensino primério, ainda que para este nivel de ensino ndo houvesse a exigéncia legal
prevista para a educagdo secundéria pela Reforma Capanema. A distingdo entre 0s sexos
neste nivel de ensino pode ser constatada nas instalacdes dos antigos “ Grupos Escolares’,
como pode ser observado pelas imagens reproduzidas a seguir, nas quais se nota na

fachada de um lado ainscricdo “Meninas’ e no outro extremo “Meninos’.

¥9 GOELLNER, Silvana Villodre. op. cit., p.70.
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Fotos 6 e 7: Fachada do Grupo Escolar “Sud Mennucci” localizado na cidade de Porto Ferreira/SP
com as inscri¢fes “Meninas’ nafoto 6 aesquerda e “Meninos’ nafoto 7 adireita
Fonte: A Autora (2009).

A diferenciagcdo de papéis e a delimitagdo de objetivos especificos para a educacdo
femininatambém se fizeram presentes na Educagdo Fisica Escolar, posto que:

Ao corpo feminino, que se quer forte e saudével porque Util & sociedade ao
presented-la com corpos igualmente fortes e saudavel's, sdo atribuidas diversas
privagdes que objetivam proteger as caracteristicas de sua feminilidade e
preservar-lhe a fertilidade. *°

Tais finalidades se manifestaram concretamente nas Diretrizes do Método Francés,
gue, ao fazer referéncia a0 Plano de Educacdo Fisica, trata deste tema no item
“Consideragdes sobre a educacédo fisica feminina’ e, em consonancia com a determinacao
de Capanema, para ter em vista a “missdo da mulher no lar” prevé que para 0 Sexo
feminino a*“educagdo fisica deve ser essencialmente higiénica”.**

Assim, enquanto que a Educacdo Fisica Escolar era posta com tamanha énfase para
os alunos do sexo masculino, as alunas, era considerada com ressalvas para ndo colocar em
risco a efetivagdo da sua“missdo”. Estas premissas aparecem nas diretrizes apontadas para

adisciplina pelos diretores dos estabel ecimentos de ensino secundario quando aertam que:

%01d. Ibid., p.69.
%1 BRASIL, op. cit. p.15/16.
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A educacdo fisica ndo deve esquecer o Titulo |1l da Le Organica do Ensino
Secundério, que, de modo felicissimo, chama a atencdo para as peculiaridades da
alma feminina. Seria lastiméavel que, nos exercicios fisicos e desportos, viesse
por terra o cuidado que, em tdda a lei, teve V. Excia, para salvaguardar, na
formag&o feminina, a missdo da mulher, tal como a entendem a moral cristd e o
espirito das mais sagradas tradicoes do Brasil.**?

A dimensdo desta limitacdo aparece nafala de um dos entrevistados, o Sr. Fernando
que, referindo-se a maneira de conceber as atividades corporais para homens e mulheres

neste contexto historico especifico, expressa as razfes para tantas precaucgdes:

O sdlto triplo, vi mulher saltando salto triplo. (risos) Salto com vara, um salto
dificilimo! (...) Mas é... é uma atividade... pra mulher, a gente, naguela época,
achava pesada, né? Inconveniente até! (...) Porque as mulheres se resguardavam
e era ja natural... da época, resguardar mais as mulheres. Uma atividade (...) do
homem n&o servia pra mulher (...) Ent8o, o levantamento de peso, por exemplo,
nunca nds poderiamos imaginar que... Era so para os homens! Para as mulheres,
ndo. E, hoje, tanto faz, homem como mulher, toda atividade. Era proprio da
épocamesmo. A mulher eratidaassim... com mais... Eradogura, né?

Essas consideraces remetem a constatagdo que as aulas para as alunas do sexo
feminino, embora também projetadas na vertente utilitaria, ou sgja, no sentido de prepara
las fisicamente para cumprirem a “missao” de gerar filhos fortes e saudaveis, implicavam
em um cabedal de cuidados e precaucdes. 1sso porque, como assinala Silvana Vilodre
Goellner:

No ambito especifico das praticas corporais reafirma-se o discurso de que para
conduzir uma gravidez sadia a exercitagdo fisica € fundamental porque
importante para construg@o de um organismo forte. No entanto a densidade desse
“forte” é tolerada até o ponto em que ndo ultrapassa agueles limites ditados por
sua natureza. Forte sem deixar de ser fragil; sem invadir territérios que sdo
construidos e vivenciados a partir de olhares e parametros préprios dos corpos
masculinos (...).**

A énfase na redlizagdo de atividades leves e a condenagdo aos exercicios de forca
intensos para 0 sexo feminino sdo preconizadas pelo Método Francés e se justificam na
afirmacdo “A mulher ndo é constituida para lutar, mas para procriar”, portanto “qual quer

exercicio que sga acompanhado de pancadas, de choque e de golpes é perigoso para o

%2 PRIMEIRO CONGRESSO NACIONAL DE DIRETORES DE ESTABELECIMENTOS DE ENSINO
SECUNDARIO E COMERCIAL, 1944, Rio de Janeiro. Documentério. Rio de Janeiro, 1944. (CPDOC -
FUNDACAO GETULIO VARGAS).

%3 GOELLNER, Silvana Vilodre, op. cit., p.71.
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Orgéo uterino” e segue: “convém gue, tratando-se dela, os exercicios contribuam para o
desenvolvimento normal da bacia’. **

Na foto reproduzida a seguir, nota-se a presenca exclusiva de meninas em uma aula
de Educacéo Fisica realizada na instituicdo em que a Sr2. Cleide estudou. Outro detalhe a
ser observado é a natureza minimamente intensa da atividade desenvolvida pelas alunas,

cujos movimentos balanceados e cadenciados esbocam delicadeza e graciosidade.

Foto 8: “Ginéstica’ realizada na Escola Estadual Dr. Alvaro Guido na cidade de S3o Carlos/SP, na
década de 1950. )
Fonte: Acervo Iconogréfico da Biblioteca da Escola Estadual Dr. Alvaro Gui&o.

Tais consideracbes acerca do corpo feminino explicitam a necessidade de
circunscrever as préticas corporais da mulher a uma funcionalidade coletiva redimindo a
potencialidade de tais atividades para a satisfagcdo individual, pois a mulher tinha de
manter-se saudavel ndo para 0 seu préprio bem-estar, mas para ser uma boa geradora de
homens fortes que representariam a patria.

Neste sentido, Lino Castellani Filho, fazendo referéncia a intelectuais proponentes
de atividades ginasticas distintas entre homens e mulheres e as legislagdes no ambito da

355

Educacdo Fisica e do Esporte™> concernentes, aponta que:

%4 BRASIL, op. cit. p.15/16.
% Dentre todas que o autor analisa, cabe neste estudo destacar o Decreto-Lei n°. 3199 de 14 de abril de 1941
cujo artigo 54 determina que: ““‘As mulheres ndo se permitira a pratica de desportos incompativeis com as
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(...) dém de oportunizarem aos homens, maiores possibilidades de se
desenvolverem em destrezas fisicas, acabaram por reforcar o pensamento
dominante acerca do papel da mulher na sociedade brasileira, qual sga, aquele
que, a0 ventilar a urgéncia de preparala fiscamente para a maternidade,
estigmatizou suaimagem, associando-a quase que somente & idéia de mae. *°

Embora as lembrangas narradas pela Sr& Loyde e pela Sr& Cleide denotem um
universo significativo de experiéncias envolvendo as préticas corporais, principamente as
esportivas, isso ndo significa que as entrevistadas, mesmo a Sr2 Cleide que teve suas
experiéncias com 0 esporte décadas depois da Sr2 Loyde, ndo tenham passado por
dificuldades para driblar o cenério restritivo e limitado que permeava a participagcdo das
mulheres nestas atividades.

A Srd Cleide narra duas situacdes que ilustram tais consideragdes. Uma delas
ocorreu ha ocasidao em que sua equipe foi vitoriosa em uma competicdo de basguetebol da

gual participou na cidade de Sorocaba:

E la em Sorocaba nés fomos fotografadas porque o time de Sdo Carlos era muito
bom, masculino e o feminino e eu sai no jornal. Vocé imaginou uma crianca de
treze anos sair no jornal. Segunda-feira eu fui pro colégio o que eu faco? Levo a
minha fotografia do jornal! Quando eu estou mostrando, contando as maravilhas
do campeonato para as colegas, a freirame pega: “ O que vocé ta fazendo? O que
€iss0?’ E pegou a fotografia, pegou meu papel de jornal, meu recorte de jornal.
Rasgou, jogou fora e falou que era uma imoraidade a minha roupa. Porque eu
estava de pernas de fora. Eu estava de cal ¢éo.

A reacdo das freiras ndo poderia ser outra, uma vez que traduzia o posicionamento
da Igrgja Catdlica expresso nas criticas dirigidas a Divisdo de Educacdo Fisica e
encaminhadas para Getulio Vargas em 1940 pel os bispos do Estado de Séo Paulo, os quais,
segundo Horta, condenavam “(...) os tragjes contrarios ao pudor; as exibi¢des publicas de
ginastica feminina com assisténcia de homens; os exercicios femininos de natacdo com
qualquer assisténcia(...)”.*’

Um indicio dessa constatacdo aparece no relato da Sr2 Loyde quando diz: “eu
precisel pedir pro meu pai pra eu entrar numa piscina na rua Jaguaribe”, contando sobre a

0casi&0 em que precisava aprender a nadar para se submeter as provas de ingresso ao curso

condicBes de sua natureza, devendo para este efeito o Conselho Nacional de Desportos baixar as
necessarias instrucdes as entidades desportivas do pais.”. In: CASTELLANI FILHO, Lino. op. cit.,. p.61.
%014, Ibid., p.60.

®THORTA, José Silvério Baia. op. cit., p.71.
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de Educacéo Fisica, ou sgja, por ser mulher sO poderia participar das aulas de natagdo com
0 consentimento dos pais.

A insercdo reduzida das mulheres no campo das atividades esportivas é observada
quando a Sr2 Cleide conta sua experiéncia como cronometrista de futebol de saldo na

década de 1960, como algo surpreendente e inédito:

Ai eu aprendi ajogar futebol de saldo também, aprendi a jogar futebol de salédo
com meu irméo, entdo eu era a bamba do futebol de saldo no clube. (...) Com
historia do futebol de saldo, eu acabei eh ainda no colegia eu fui convidada
prafazer um curso porque precisava de cronometrista, precisava de érbitros e um
dia entrei num curso de cronometrista de futebol de sal&o. Isso em sessenta e um
(...) eu fui a primeira cronometrista de futebol de sal&o. Vocé vé? (...) Uma coisa
assim incrivel, né? (...) inédital Bom, dai saiu ha Gazeta Esportiva que era um
jornal famoso na época e tinha uma revista da Gazeta Esportiva, eu sai na Gazeta
Esportiva.

Silvana Vilodre Goellner menciona que, na perspectiva da mulher-mée, configura-
se a prescricdo de atividades corporais “autorizadas’ para a mulher (ginastica)
circunscrevendo suas préticas corporais a espacos determinados (privado - lar) e atempos
previstos (entre as tarefas do lar) distanciados daqueles exclusivamente masculinos
(futebol — pablico - rua). “Delimitam-se, pois, dominios sociais através de codigos
sexuais’.**®

Esta diferenciacéo de atividades corporais também se fez presente na Educacdo
Fisica Escolar, pois, como lembra a Sr2 Cleide, no ginasio “(...) sO se jogava volibol, que
erajogo feminino. Volibol erajogo de menina, basguete erajogo de menino”.

A existéncia das aulas separadas por sexo é corroborada pela forma recorrente com
gue aparece nas lembrancas de todos os entrevistados, que, ao relatarem suas experiéncias,
trazem a tona a dinamica exclusivamente dicotdmica das aulas, como sugere 0 Sr. Edson
ao fazer mencdo as “turmas femininas’ referindo-se a participagdo tardia das meninas em
relacdo aos meninos nas demonstragdes de ginastica, quando diz que “As turmas femininas
SO comegaram a participar dessas demonstragdes bem maistarde’.

Um detal he que merece atencéo € destacado pela Sr2 Cleide, que, ao se recordar de
sua vivéncia no ensino colegial, enfatiza qgue em nenhuma outra aula havia separacdo de
géneros, portanto: “(...) sO na Educacdo Fisica eram separadas, as meninas faziam de um
lado, os meninos do outro”.

%8 1d. Ibid., p.97.
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Este apontamento é particularmente significativo para se pensar por que, tratando-
se de uma instituicdo de ensino misto, a co-educacao viabilizada nos demais componentes
curriculares, permaneceu ignorada durante décadas na Educagdo Fisica Escolar, ja que a
fala da entrevistada remonta a sua vivéncia nos anos de 1960. N&o se pode negar, portanto,
que a segregacdo espacial e temporal entre os sexos masculino e feminino, heranca desse
periodo histérico, se perpetuou nas aulas dessa disciplina. Uma das razfes talvez possa
estar relacionada ao fato de seus propdésitos, longe de se caracterizarem como educacionais,
se consolidaram tendo como pressupostos a perspectiva utilitéria.

As lembrangas dos entrevistados indicam, inclusive, a designacéo de professores de
género correspondente a turma de aunos, pois, como esclarece o Sr. Walter: “As
professoras davam aula para as meninas e... 0s professores para 0s meninos (...) No Estado
também as aulas eram separadas (...)”. Em compasso com essa afirmagéo, o Sr. Fernando
também afirma que, quando era aluno, se recorda que “ Tinha uma professora pras mogas e
um professor pros rapazes.”.

Tal prética era, inclusive, regulamentada pela Divisdo de Educacéo Fisica, umavez
que, dentre as prescricdes cuja “fiel observancia’ o 6rgdo solicita dos estabel ecimentos de
ensino estd a recomendacdo para que “da Educacdo Fisica feminina devem ser incumbidas,
de preferéncia, professoras’®®. Posteriormente, essa medida aparece como um dos
requisitos que os estabelecimentos de ensino secundario deveriam atender para pleitear
parecer favoravel nos processos de inspecdo preliminar a fim de terem seu funcionamento
autorizado ou regularizado oficialmente. Essa exigéncia vem somada a de professores
especializados em cursos superiores na area: “Os estabel ecimentos masculinos possuiréo
professores de Educacdo Fisica; os femininos, professoras e os mixtos professores e
professoras’.*®

A vivénciano ensino ginasial narrado pelo Sr. Hudson coaduna com as falas acima,
pois, a0 comentar acerca das aulas serem desenvolvidas separadamente para turmas
masculinas e femininas, o entrevistado destaca os professores responsavels pelas

respectivas turmas:

(...) Tinha o professor Mezacapa e tinha uma professora também que foi muito
minha amiga, eu gostava muito dela e as aunas também, era a professora Maria
de Abreu. Maria de Abreu era uma professora modelo na cidade, e as meninas

%9 Circular n°. 3.055, de 2 de junho de 1938. In: BICUDO, Joaquim de Campos, op. cit. p.489.

%0 MARINHO, Inezil Penna. Que exigéncias devem satisfazer, quanto a educacgo fisica, os estabelecimentos
que dessjam obter ainspegdo preliminar? PRIMEIRO CONGRESSO PAULISTA DE EDUCACAO FiSICA,
1942, S&o Paulo. .Anais... S0 Paulo: APEF, 1942. p.78.
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tinham fortes equipes, era um negocio muito forte que a gente tinha la na parte
de Educacdo Fisica

Esta constatagdo encontra respaldo nos relatos de todos os entrevistados homens,
enquanto que, nas experiéncias das mulheres, tal unanimidade € quebrada apenas pelo
relato de uma das entrevistadas. A Sr2 Loyde também menciona que as aulas de Educacéo
Fisica “(...) era separado. Meninas e meninos’, porém, ao contrario do que indicam os
demais entrevistados, suas aulas foram em grande parte ministradas por professores de
Educacdo Fisica de sexo oposto, no caso, masculino:

E os professores eram 6timos, mesmo os homens. Uma vez, no finzinho eu tive
uma (...) Rute, Rute Queiroz Teles (...) Entdo foi a Unica professora que eu tive
assim como aluna no gindsio, mas por muito pouco tempo, porque 0 maior
tempo foi sempre professor.

Um outro aspecto que se fez notar na reforma Capanema é que, apesar de a
Educagcdo Fisica ainda ndo aparecer no curriculo da educagcdo secundaria enquanto
disciplina, ela recebe a designacdo de “prética educativa’, o que denota um entendimento
mais abrangente que ultrapassa sentido restrito do termo “exercicios de educacéo fisica’
utilizado na reforma anterior realizada por Francisco Campos.

Isso faz pensar que, dado o formato doutrinério que Capanema imprimiu areforma,
como explicitado na “Exposicdo de Motivos’ da Lei Organica do Ensino Secundério
mencionados anteriormente, as finalidades da Educacdo Fisica teriam que ser no minimo
revistas, no sentido de ampliar suas agdes para aém da prética de exercicios com fins de
adestramento. Nesse sentido, foi necessario adicionar um ingrediente a mais. dotar a
Educacdo Fisica do potencia “educativo”, para funcionar como mais um agente
propagador do ideario civico-patriotico no interior das escolas.

A intencdo de revesti-la do potencial educativo voltado aintrojecdo do ideal civico
e patriético encontrou respaldo na &rea, como pode ser observado no trecho do discurso
proferido pelo capitdo Horécio Candido Gongalves, representante da Escola de Educacéo
Fisica do Exército, por ocasido da Sessdo Solene de Inauguracdo do Primeiro Congresso

Paulista de Educacéo Fisica:

Cuidar da educacéo fisica das novas geracdes do Brasil é obra de sébia politica
educacional, de sadio nacionalismo e do maior patriotismo! (...) Como fator de
nacionalismo a educacdo fisica oferece as melhores oportunidades para a
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exatagcdo dos sentimentos civicos latentes em nosso povo, que dara forca e
sentido & alma nacional .***

A consagracdo dos ideais patridticos postulados pelo regime ditatorial de Vargas
tinha, nos constantes eventos civicos realizados no periodo, seu momento apotedtico. Nesta
perspectiva, durante o governo Vargas ndo faltaram celebracdes civicas, especialmente no
Estado Novo, periodo no qual se verifica a exacerbacdo desses eventos.

No tocante as intencdes governamentais subjacentes a realizacdo sistemética dessas
manifestagdes civicas, o trecho de uma entrevista concedida por Getulio Vargas, publicada

no jornal aleméao Lokal Anzeiger, é bastante elucidativa:

- Ha alguns dias, vi desfilar perante V. Exa. a mocidade. Quais os sentimentos,
sr. Presidente, que animam V. Exa. olhando para esses meninos e essas meninas
naflor daidade, que representam, certamente, o futuro do Brasil?

- O Brasil tudo espera da juventude enquadrada perfeitamente nas aspiracdes do
Estado Novo (...) E necessério formar nessas criangas e nestes adolescentes a
mentalidade capaz de levar o pais aos seus destinos (...) com o espirito
tradicional da nacionalidade (...) A essa necessidade correspondem os artigos da
nova Congtituicdo sobre a matéria educativa, orientando-a no sentido

. " . ., 362
essencialmente civico e nacionalista

A efetiva participacdo das escolas nos desfiles, inclusive com a exibicdo de
exercicios ginasticos, também € ilustrada pelo colunista Affonso Romano de Santa’ anna ao

relatar uma cena protagonizada por ele no ano de 1944:

Houve um tempo em que havia esse ritual que mobilizava todas as cidades — a
parada (...) Os colégios da cidade entravam numa disputa para ver guem mais
brilhava com bandeiras, bicicletas, flamulas e ginastas (...) O fato é que eu
marchei diante do ditador. Perninhas finas, cabeca grande, espanto e ingenuidade
nos olhos, sete aninhos, e |4 vou eu de ténis e uniforme azul e branco, aluno do
Grupo Escolar “Fernando Lobo” (...) marchando diante do palanque em que
estava Getdlio Vargas.**

A preocupacdo do ministro Capanema em garantir que a Educacdo Fisica Escolar
despertasse nos alunos os “ sentimentos civicos latentes’” se revela na inclusdo dos desfiles
como uma das atividades a serem ministradas pel os professores no “ Programa de Educagéo

%! Discurso proferido pelo capitdio Horéacio Candido Gongalves, representante da Escola de Educacio Fisica
do Exército por ocasido da Sessdo Solene de Inauguragdo. PRIMEIRO CONGRESSO PAULISTA DE
EDUCA(;AO FISICA, 1942, S&o Paulo. .Anais... S80 Paulo: APEF, 1942. p.18.

%2 Entrevista publicada em Berlim, a 20 de dezembro de 1938. In: VARGAS, Getulio. A nova politica do
Brasil — Realizacfes do Estado Novo (1 de agdsto de 1938 a 7 de setembro de 1939). Rio de Janeiro: José
Olympio, 1939. p. 156.

%3 SANT’ ANNA, Afonso Romano de. Também marchei para o ditador. In: Imagens da Era Vargas: artigos,
fébulas e memorias. Sdo Paulo: SESC, 2004, p.27.
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Fisica’ (ver figura 2), que se mostrou o diferencial do programa implementado por
Francisco Campos.

Os desfiles sdo lembrados pelos entrevistados por ocasido da participagdo nas
festividades civicas da “Semana da Pé&rid’, ocorrendo concomitantemente as
demonstracbes de ginastica e as competicbes esportivas estudantis, como conta a Sr2,
Loyde, quando frequentava o curso ginasial do ensino secundario em meados da década de
1940:

Todo ano, na semana da patria, havia desfile escolar e as escolas publicas todas e
do interior também vinham pro campeonato colegial e tomavam parte da
demonstracdo, era lindo, lindo (...) no Mackenzie havia todos os anos
demonstracdo de Educacdo Fisica e eram lindas as demonstragdes, todo ano tinha
no campo de futebol.

Observa-se, neste periodo, o empenho considerdvel de Vargas em decretar a
instauragc@o de datas comemorativas, dentre as quais destaca-se a “Semana da Pétria’. O
registro, dia a dia, dos acontecimentos era publicado no periddico “llustracdo Brasileira’,
em uma secdo exclusivamente dedicada ao assunto como ilustrado nas imagens

reproduzidas a seguir:

[SEMANADAPATRM ISEMANADAPATRIAEI

Figura 3: Reportagem “A Semana da Pétria’ e a sequéncia de eventos comemorativos da semana da
Independéncia realizados no Rio de Janeiro, Capital Federal, os quais contavam com a presenca
de Getulio Vargas.

Fonte:  Periodico llustracdo  Brasileira. Ano  XXI. n° 101, setembro de
1943.(CPDOC/FUNDACAO GETULIO VARGAYS)
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N |SEMANADAPATRIA

LA TR I R T TR Rl NIIRIRERAPMAA M

Figura4: “A Semanada Pétria’.
Fonte:  Periodico  llustracdo  Brasileira. Ano  XXI. n° 101, setembro de
1943.(CPDOC/FUNDACAO GETULIO VARGAS)

As imagens revelam aém, da numerosa quantidade de eventos que envolviam a
semana, 0 enorme contingente de pessoas que se concentravam nas celebracoes. O registro
iconogréfico reproduzido na pégina seguinte, corresponde ao chamado “Desfile da
Juventude” realizado na avenida Rio Branco no Rio de Janeiro, na época a capital federal,
gue contava com a presenca do presidente Getulio Vargas, e que é revelador da magnitude

dos eventos civicos realizados comumente nas cel ebracdes da Semana da Pétria.
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Foto 9: “O Desfile da Juventude nas comemoragdes da Semana da Pétria’. 3
Fonte: Ilustragdo Brasileira. Ano XXII, n° 113, Setembro, 1944. (CPDOC/FUNDACAO GETULIO
VARGAYS)

O “Desfile da Juventude’®**, de forte apelo nacionalista se consagrava como o
momento de divulgar os principios de disciplina e de ordem - bem como de culto aos
simbolos nacionais - que emanavam dos jovens em marcha empunhando a bandeira do
Brasil, seguidos pelos demais estudantes simetricamente posicionados que vinham logo
atrés. No relato do periodico “llustracéo Brasileira’ transcrito a seguir, € possivel observar

gue a celebracdo e, particularmente, o desfile se caracterizavam como um espetaculo a

popul acéo:

Nota de extrema vibragdo civica, que ofereceu ao publico da cidade um
espetaculo imponente, foi o grande desfile da Juventude escolar perante o
Presidente da Republica. A Avenida Rio Branco, onde a grande parada estudantil
se realizou, viveu horas de agitac8o patriética, tendo sido uma das mais belas

comemoragdes da “ Semana da Pétria’ .3

%4 A Juventude Brasileira entidade submetida aos Ministérios da Educacdo e Saiide e da Guerra, teve sua
base organizacional estabelecida em 1942, na qual se preconizou que os alunos das escolas primarias
comporiam a Ala Menor, enquanto gque os jovens das escolas secundérias fariam parte da Ala Maior. Como
expressdo maxima do ideal nacionalista do Estado Novo, a entidade encarnava os preceitos que Vargas
pretendia que fossem absorvidos por toda a populacdo. Isto explica a razdo da entidade ser exaltada nestas
cerimonias civico-nacionalistas de grandes proporcdes, nos quais, a ela era reservado um espaco significativo
de demonstracdo deste idedrio. SILVA, Marinete dos Santos. op. cit.

%> 0 “Dedfile da Juventude nas comemoragdes da Semana da Pétria. llustracéo Brasileira. Ano XXII. n°
113, setembro de 1944. (CPDOC - FUNDACAO GETULIO VARGAS).
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A expectativa dos entrevistados em torno da participagdo nos eventos
comemorativos da “ Semana da Patria’ realizados na cidade de S&o Paulo, que lhes rendia
aventurarem-se em viagens com a turma de amigos, ocupa um espaco privilegiado no
processo de rememorar as historias da Educagdo Fisica na época em que eram aunos,
como demonstra o relato da Sr2. Cleide:

(...) Campeonato colegial foi importantissimo para o surgimento de grandes
atletas. Entdo as cidades eram projetadas através das Escolas e na semana da
patria ia todo mundo pra S&o Paulo tinha o campeonato durante o ano e... quem
ia ganhando as etapas que era regiona e 0s que se classificavam iam pra fase
estadual. La ficavam aojados no Pacaembu, ent&o vocé imagina isso nos anos
cinguienta a meninada ir pra Sao Paulo de trem tudo pago pelo governo participar
do campeonato estadual colegial. Olha que maravilha! Nao é?

Em compasso com esta descricdo, o Sr. Hudson narrar sua participagdo nestes
eventos quando aluno do ensino secundario:

(...) quando eu estava na segunda série, fui convidado pelo professor Eduardo,
pravir pra Sdo Paulo prafazer ademonstracdo de ginastica no Pacaembu durante
0 campeonato colegial, cujas finais aconteciam na Semana da Patria aqui em Sao
Paulo.

O relato do Sr. Hudson é revelador da quantidade de atividades destinadas a
juventude escolar que eram conjugadas nas comemoragdes civicas da “ Semana da Patria’,
pois, aém de envolver os alunos que disputavam 0s campeonatos esportivos, envolviam
também os alunos que participavam das demonstrages de ginastica, conforme também
assinalaaSra Cleide:

E... aindatinha também, pra abertura desse campeonato que durava uma semana,
uma demonstragéo de ginastica, entdo as vezes até as cidades do interior levavam
um grupo pra participar da demonstragdo. Vocé treinava o roteiro da
demonstragdo, a professora treinava as meninas na cidade, vinha com musica e
coreografia, quando chegava em S&o Paulo, juntava com 0S outros grupos e
participavam. Meninos e meninas tinham essa oportunidade. Entdo era uma
maravilha, isso era um incentivo pras criangas, pros jovens.

O Sr. Edson explicita detalhadamente como eram organizadas essas manifestactes

em sua época de estudante do ensino secundario no Ginasio Estadual de Lins:

As escolas estaduais do interior do Estado de S&o Paulo recebiam todos o0s anos,
um plano de demonstraco de ginastica ritmica para treinarem e se apresentarem
no Estédio do Pacaembu, em Sao Paulo, durante a semana da Patria. NG6s éramos
selecionados pelo nosso professor e treindvamos durante o horario das aulas de
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Educacdo Fisica o referido plano. Quando chegava na semana da Pétria,
vinhamos de trem para S0 Paulo onde, na estacdo da Luz ja havia um 6nibus
enviado pelo DEF [Departamento de Educacdo Fisica do Estado de S&o Paulo]
para levar-nos ao Estadio do Pacaembu, onde ficavamos aojados. La o
professor Boaventura, responsavel pela demonstracéo determinava um auno do
terceiro ano da Escola de Educac&o Fisica para assumir a turma e, a partir dali,
comegavamos os treinamentos até o dia da demonstracdo no dia 7 de setembro.

Como destacado pelo Sr. Edson, a participagdo dos alunos nas festividades da
“Semana da Péatria” contava com a organizacdo do Departamento de Educacéo Fisica do
Estado (DEF), cujo envolvimento em promover as demonstracdes de ginastica, bem como
0S campeonatos esportivos remonta aos primordios da instituicdo constando no regimento
do 6rgéo como uma das competéncias a €l e atribuida.>*®

Em 1939 o entdo interventor federal do Estado de S&o Paulo Adhemar de Barros
reforcando as acBes do Departamento de Educacdo Fisica do Estado decretou que o
mesmo: “(...) promoverd a educacdo fisica, bem como, através desta, a educagdo moral e
civica, de todas as criancas e adolescentes do Estado de Sdo Paulo.” >’

Para a consecucdo imediata das acOes previstas no decreto, o interventor federal
solicita a colaborac&o de todas as organizagOes esportivas e culturais, instituindo, inclusive,
isencdo de impostos as instituicOes esportivas que cederem seus espagos para os trabalhos
do DEF.

No ano de 1946, o DEF aparece envolvido com arealizacdo de um destes eventos,
como se observa no excerto de uma reportagem publicada no Jornal O Estado de S&o

Paulo:

O Esporte Clube Pinheiros organizou para hoje e amanha e dias 6 e 7 corrente
sob patrocinio do Departamento de Educacdo Fisica do Estado de S&o Paulo os
Jogos Abertos Colegiais comemorativos da Semana da Pétria (...) No dia 7, com
a presenca de atas autoridades civis e militares seréo realizadas a solenidade de
encerramento e a entrega dos prémios aos vencedores.>*®

Pelo exposto acima € possivel perceber a dimensdo dos campeonatos esportivos

escolares como um acontecimento de notoriedade na cidade de Sao Paulo. A reportagem

%6 O Decreto n° 6.583, de 1 de agosto de 1934 em seu artigo 1° institui que: “Ao Departamento de Educacéo
Fisica, restabelecido pelo Decreto n° 6.440, de 16 de maio de 1934, compete: m) organizar e patrocinar
provas e demonstracbes de ginastica e esportes, assim como concursos de eficiéncia fisica nos
estabelecimentos de ensino”. Fonte: Centro de Documentacdo histérica da Escola de Educacdo Fisica e
Esportes da USP.

%7 Decreto n°. 10.243, de 30 de maio de 1939. “ Dispde sdbre a educaco fisica no Estado”. Colecdo das Leis
e Decretos do Estado de S&o Paulo. Vol.2. Sdo Paulo: Imprensa Oficial do Estado, 1939. p.338.

%8 JOGOS abertos comemorativos da Semana da Pétria. O Estado de S&o Paulo, 04 de setembro de 1946.
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indica ainda a participacéo de vinte colégios, entre instituicOes publicas e particulares, os
quais inscreveram um total de 1.585 alunos.

Percebe-se 0 vulto que os campeonatos esportivos, bem como as demonstragdes de
ginéstica envolvendo os escolares tomaram ao longo dos anos e faz pensar acerca das
intencdes subjacentes a tamanho investimento do governo estadual nestas duas atividades,
principalmente na estratégia de conjugar o encerramento do Campeonato Colegia de
Esportes do Estado de Séo Paulo as festividades civicas da Semana da Pétria.

A imagem reproduzida a seguir mostra a formagdo para a demonstragcdo de
ginéstica e como informa a legenda, acontece por ocasido de um campeonato esportivo
realizado em ambito regional, o que remete as consideracOes feitas pelos entrevistados

acerca da sua efetivacao atrelada a eventos esportivos.

K

Foto 10: “Primeiro Campeonato Inter-Colegia de Educacéo Fisica, realizado na cidade de Santos, no Estado
de S&o Paulo.”
Fonte: MARINHO, Inezil Penna, op. cit.

Outro aspecto em comum com as falas se refere a participagdo exclusivamente
masculina, o que corrobora as assercdes sobre as demonstragdes ocorrerem separadas por
sexo, como a do Sr. Walter, que, ao registrar sua participacdo nestes eventos no ensino
secundario na Escola Estadual S&o Paulo, ressalta que na época havia “a ginastica coletiva
dos meninos, dos aunos e a ginastica coletiva das alunas, era no Pacaembu e encerrava o
campeonato colegial na semanada pétria. (...)".

E possivel notar, na foto 10, a numerosa quantidade de aunos envolvidos e,
considerando-se tratar-se de um evento local, tem-se a idéia da magnitude das exibigdes no
Estadio Municipal do Pacaembu, quando ali se concentravam estudantes e professores do
estado de S&o Paulo inteiro.
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O Sr. Hudson traz informagOes valiosas a esse respeito, quando descreve,
entusiasmado, uma das demonstraces de ginastica de que participou no ano de 1947,

guando cursava o segundo ano ginasial:

(...) Entéo a gente vinha o grupo era de 24 aunos pra essa apresentacdo, os que
participavam das equipes desportivas tinham também que aprender as séries de
exercicios. Era uma magia sabe? Porque era uma média de 1500 rapazes e 1800
mogas no Pacaembu... durante uma semana alojados. Entdo era uma coisa de
muita ordem, os jogos, os desportos coletivos, os desportos individuais como o
atletismo e a natacéo...

O contentamento em participar das demonstracGes de ginastica expresso pelo Sr.
Hudson é compartilhado pela Sr2 Cleide que, inclusive, faz uma descricdo detalhada da

preparagao e execucao das atividades:

E erarespeitadissimo, o Pacaembu |otado, aquela meninada toda cantando o hino
nacional. Mas se cantava com orgulho. No campo estavam os alunos que iam
fazer demonstrag@o e na arquibancada os aunos que iam competir nas diversas
modalidades na semana da patria. Cada um com uniforme da sua escola, com a
bandeira da sua escola cantando 0 hino nacional ninguém piscava, ninguém se
mexia. (...) E se ficava parado como se nés féssemos soldadinhos. Era militar,
uma coisa assim regime militar.

O relato acima é revelador do cardter civico de tais atividades, principalmente
quando a entrevistada faz mengdo a sequéncia de rituais e elementos simbdlicos que, em
Seu cerne, objetivam a interiorizacdo de sentimentos de apego e devotamento a pétria.
Alias, ao descrever o comportamento esperado dos alunos no momento de cantar o Hino
Nacional, evidenciase que mais do que interiorizar tais sentimentos, cabia aos alunos
expressa1o; para tanto “se cantava com orgulho”. No que se refere ao comportamento
esperado pelos alunos na época, a fala da Sr2 Cleide denota saudosismo em relagcdo as
condutas dos alunos de outrora, quando diz que: “N&o € como hoje que vocé ouve o hino
nacional onde ninguém canta, ndo sabe cantar (...)".

Foi possivel notar, nos relatos de todos os entrevistados, que o Estadio Municipal
do Pacaembu se constituiu o palco dessas celebracdes no Estado de S&o Paulo durante
décadas, cumprindo a funcdo conferida por Getulio Vargas no discurso realizado por

ocasi 8o dainauguracéo do espaco em 1940:

E, ainda e sobretudo, este monumental campo de jogos desportivos obra de sadio
patriotismo, pela sua finalidade de cultura fisica e educacdo civica. Agora



137

mesmo, acabamos de assistir o desfile de 10.000 atletas, em cujas evolugdes
havia a precisgo e adisciplina, conjugadas no simbolismo das cores nacionais.>*

Destaca-se a participacdo da Sr2 Loyde no evento e que na ocasido representou a
escola onde cursava 0 ensino ginasia:

(...) participei do Desfile de Inauguragéo do Pacaembu (...) Foi muito bonito. O
major Silvio de Magalhaes Padilha, ele era atleta também, ele que nos ensaiou.
Ele ensinou a gente aquela marcha militar e ganhamos o troféu do desfile que
ficou no Colégio Mackenzie.

A dimensdo civica de que tais atividades, desenvolvidas no universo da Educacéo
Fisica Escolar, estavam imbuidas indica o quanto tal “prética educativa’ contribuiu para o
que dela esperava 0 ministro da Educacéo: a transmissao do ideal patriético incutido na
Reformalevado a cabo por ele.

A vinculacdo da Educacdo Fisica Escolar aos preceitos civico-patrioticos encontrou
€co entre os profissionais da area que se posicionaram favoréveis a orientagdo das aulas
nessa perspectiva, chegando até mesmo a apoiarem a idéia propalada por Tarso Coimbra,
assistente técnico da Divisdo de Educacéo Fisica, para garantir a formagdo dos professores
de Educacéo Fisica nesta dire¢do acrescentando aos curriculos dos cursos “(...) a cadeira de
Educacdo Civico-Mora afim de preparar o professor, ndo somente como educador do
fisico, como também do espirito”*™®. A apreciacdo dessas prelecdes € ainda mais

contundente:

A comissdo concorda “in-totum” com as conclusdes do autor, principalmente
com a inclusdo do “Ensino Civico-Moral no curriculo das escolas de Educacao
Fisica, pois, que o professor egresso das mesmas terd com mais frequéncia
oportunidade de incutir aos seus alunos, homens de amanhg, preceitos civico-
morais sugeridos pelos fatos em foco, conseguindo desse modo modificar o
regimen excessivamente liberal a que estio os mesmos habituados,
disciplinando-os em beneficio da coletividade, uma das tarefas fundamentais do
Estado Novo™ 3",

%9 \VARGAS, Getulio, Vol. 7, op. cit. p.267.

0 COIMBRA, Tarso. Educago Fisica e a Juventude Brasileira. PRIMEIRO CONGRESSO PAULISTA DE
EDUCA(;AO FISICA, 1942, S&0 Paulo. .Anais... S80 Paulo: APEF, 1942. p.104.

3™ Parecer elaborado pela Comissdo presidida pelo Prof. Alfredo Colombo, tendo como membros os
professores Inezil Pena Marinho e Odete Pereira da Silva referente ao artigo “Educacdo Fisica e a Juventude
Brasileira’ de autoria de Tarso Coimbra submetido ao Primeiro Congresso Paulista de Educacéo Fisica.
PRIMEIRO CONGRESSO PAULISTA DE EDUCACAO FiSICA, 1942, S3o Paulo. .Anais... Sdo Paulo:
APEF, 1942. p.99.



CAPITULO 3

A FORMACAO PROFISSIONAL E A
EXPERIENCIA DOCENTE NA EDUCACAO
FiSICA ESCOLAR

(...) Era tudo pra Educacao Fisica (...) a
gente era apaixonado, a gente era
fanatico, eu sempre fiz tudo com muito
amor (...) muito gosto, ndo queixei, nao
abandonei, até aposentar.

(Sra. Loyde Del Nero Daiuto — 26 de setembro de 2007)
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3.1 “Bota o retrato do velho outra vez”: o cenario politico-educacional no terceiro
governo de Getulio Vargas

Bota o retrato do velho outra vez,
bota no mesmo lugar.

O retrato do velhinho

faz a gente trabal har."

Com o intuito de desvelar a trgjetoria historica da Educacdo Fisica Escolar a partir
das experiéncias dos entrevistados no percurso de formacéo e atuacdo docente, torna-se
fundamental abordar o panorama politico educacional do terceiro governo de Vargas, posto
que os entrevistados tiveram suas vivéncias localizadas neste contexto. A Unica ressalva a
ser feita se refere a Sr2 Cleide, cujo periodo de formagdo profissional ocorreu mais
tardiamente que os demais entrevistados, mas, ainda assim, inscrita na conjuntura historica
do periodo.

A frase que intitula este item e o trecho correspondente citado em seguida se
referem a marchinha “ Retrato do Velho”, gque ecoou no carnaval de 1951 por todo o pais e
traduzia o sentimento popular de entusiasmo com a volta de Getulio Vargas a frente do
poder politico brasileiro.

A vitéria de Vargas nas eleicdes de 3 de outubro de 1950, demonstrou 0 quao
fortalecida foi sua campanha, que contou com uma ampla base consensual sustentada pelos
principios nacionalistas e anticomunistas. Sob esse aspecto, Vargas teve o apoio de amplos
setores da sociedade, desde empresarios industriais e rurais, passando por grupos
conservadores da sociedade, até o segmento militar, que, além de favoravel ao modelo
nacionalista de desenvolvimento econdmico apregoado por Vargas, 0 viam “como um
antidoto, como um freio a expansdo de ideol ogias de esquerda’.*®

A conjuntura favordvel em torno da candidatura ndo significou, contudo, que a
vitériade Vargas e, principalmente, o subsequente retorno a presidéncia do pais ocorreriam
tranquilamente e sem atropel os. Antes mesmo de assumir o cargo, 0s apel os dos opositores
contra sua posse se fizeram ecoar na voz de Carlos Lacerda e nas tentativas da UDN

(Unido Democratica Nacional) paraimpedi-la, todas em vao, pois:

32 Marchinha de carnaval composta por Haroldo Lobo e Marino Pinto e interpretada pelo cantor popular
Francisco Alves. LUSTOSA, Isabdl. Historias de Presidentes: a Replblica no Catete. Rio de Janeiro: Agir,
2008. p.201.

3% D’ARAUJO, Maria Celina. Nos bracos do povo: a segunda presidéncia de Getulio Vargas. In:
D’ARAUJO, Maria Celina (org). As instituicfes brasileiras da Era Vargas. Rio de Janeiro: EQUERJ: Ed.
FGV, 1999. p.101.
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Depois de ter ocupado a Presidéncia por quase quinze anos, Getllio a ela
retornava pela primeira vez pelo voto popular (...) hum contexto de polarizacéo
de forcas a que ndo estava habituado, e no dmbito de um regime democrético
cujas virtudes n&o reconhecia ¥

Com relagdo a este Ultimo aspecto, Maria Celina D’ Araljo acrescenta que Vargas,
a0 rejeitar qualquer dependéncia com o sistema partidério e postular o estreitamento das
relagdes com o povo, deixava nitida sua postura apartidaria ou antipartidaria, o que néo se
encaixava nas tendéncias democréticas, posto que: “(...) destoava dos novos tempos de
implantacdo de uma democracia parlamentar.” ¥

Somado a isso, Vargas assumiu a presidéncia do pais tendo diante de s um quadro
politico dicotomizado em duas vertentes. em uma se encontravam aqueles favoréveis aum
maior estreitamento das relagbes do Brasil com os Estados Unidos, na os que se
posicionavam contrariamente a esta aproximacao, defendendo a politica nacionalista.

Diante deste quadro de divergéncias, Vargas, assim como fez nos governos
anteriores, buscou a saida da conciliagdo, abarcando em seu governo todos os partidos
politicos, inclusive os opositores. Tal medida ndo anulou a possibilidade de conflito, uma

VEZ que

A oposi¢cdo ndo deixou de crescer por conta desse arranjo nem a
grande imprensa do pais, que fora toda ela submetida a censura
durante o Estado Novo se colocou ao lado do governo. Em outras
palavras, buscando a coalizo méxima, Vargas ndo conseguiu
formar blocos estéveis e previsiveis para seu governo.®

Apesar da instabilidade e da fragilidade na esfera politica, no terreno da economia,
da administracdo e do plangjamento o periodo foi bastante promissor. A perspectiva
nacionalista acabou sendo o fio condutor da politica econémica neste periodo, a qual teve
como premissa centrar-se na propulsdo do desenvolvimento, que, nas palavras de Maria

377

Celina D’ Araljo, se constituiu a “palavra de ordem nos anos 50" °*", tendo como diretriz

fundamental a aceleragcdo do setor industrial. No sentido de atender a essa demanda,
especialmente no quesito infraestrutura, foi criado em fevereiro de 1952 o Banco Nacional

de Desenvolvimento Econdmico (BNDE).*"®

3" EAUSTO, Boris, op. cit., p. 166.

3% D' ARAUJO, Maria Celina. op. cit., p.102.
37814, Ibid., p. 104.

7 1d. Ibid., p.109.

38 1d. Ibid., p. 109; Fausto, Boris, op. cit., p. 170.
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A criacdo da Petrobras, considerada o marco simbdlico da diretriz nacionalista, se
transformou em um episddio polémico e que contribuiu para o desgaste da imagem de
Getulio como a personificagcdo do nacionalismo, isto porque, a principio ele ndo propbs a
estatizacdo com monopdlio, objeto de reivindicacdo desde o governo Dutra sob o lema“O
petréleo é nosso”.*” Os debates em torno do tema se perpetuaram nos dois anos seguintes,
até que, em outubro de 1953, diante da mobilizacédo popular gerada pela campanha, alei de
criacdo da Petrobras € sancionada pelo presidente, definindo-a “(...) como empresa de
propriedade e controle totalmente nacionais, com participacdo majoritariada Unido (...)", 0
que vale dizer que “Napratica, alei consagrava o monopdlio estatal do petréleo e excluiaa
participacdo de empresas estrangeiras.” .

Os esforcos para a implementacdo da politica econbmica visando o salto
desenvolvimentista ndo vieram acompanhados do empenho governamental no campo
educaciona. A educacdo, ao contrario do que se observou nos dois governos anteriores,
ndo sofreu intervencdes e reestruturagdes, ficando no terceiro Governo Vargas, circunscrita
ao plano dos debates e das discussdes que vinham sendo travadas anos antes com a
chegada do projeto embrionério da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ao
Congresso, em 29 de outubro de 1948, que somente viria a ser promulgada décadas depois,
em 20 de dezembro de 1961.

No sentido de atender o disposto na Constitui¢cdo de 1946, a qual preconizava caber
a Unido fixar as diretrizes da Educacéo Nacional, o entdo ministro da Educacéo da
presidéncia Dutra, Dr. Clemente Mariani, instaura uma comisséo de educadores, dentre os
quais figuravam nomes conhecidos como Fernando de Azevedo e Lourenco Filho, para a
elaboracdo do projeto da Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que
“(...) deveriareformular a estrutura educacional do pais deixada pelo Estado Novo através
das Leis Organicas de Gustavo Capanema’*', porém o longo periodo de tramitagdo do
projeto retardou sua implementacdo por treze anos.

No decurso do encaminhamento do projeto ao Congresso Nacional pela Comissdo
em 1948 sucedeu uma série de problemas, a comegar pelo arquivamento um ano depois,
tendo como principal articulador Gustavo Capanema, na ocasido atuando como deputado.

3 Esta lacuna no projeto acirrou ainda mais as dissonancias internas, pois se, de um lado, representava a
possibilidade de empresas estrangeiras deterem uma parte no empreendimento, sem que com isso afetasse o
controle estatal sobre a futura empresa, por outro, despertou a ira dos setores civil e militar, bem como dos
trabalhadores e dos comunistas que acusavam Getulio de ser um “lacaio” dosimperialistas. Fausto, p. 171.
%014, Ibid., p.172.

%! GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo. Histéria da Educagéo. S&o Paulo: Cortez, 1990. p.112.
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Em 1951, teve inicio a tentativa de desarquivamento, que foi impedida pela alegacéo de
extravio, exigindo a reconstituicéo do projeto inicial, retomando-se as discussoes somente
em 1957, ou sgja, seis anos depois.

Neste percurso, o projeto da LDBEN se constituiu objeto de recorrentes debates,
que Maria Luisa Santos Ribeiro pontua como tendo iniciado apenas no ano de 1952, posto
gue, nos anos anteriores, 0 projeto ndo teria ido além da andlise das comissdes
parlamentares. Segundo a autora, o foco na questdo da centralizac8o ou descentralizacdo da
educacdo sobrepujou o debate prioritario em torno da criagdo de um instrumento legal
consoante com o ideal de “democratizacdo da educacdo em seus diferentes graus.”** Ainda
de acordo com a autora, a discussdo gerada sobre o tema e a consequiente morosidade na

obtencdo de uma base consensual para aprovacéo da LDBEN denotam que:

(...) a tendéncia “nacionalista’ verificada no campo econémico-politico atinge
paulatinamente o educacional. Como nagquele campo, ela teve que enfrentar
sérios obstaculos também neste Ultimo, haja vista a demora na aprovacdo da lei,
bem como dos problemas apontados no texto aprovado em 1961.%%

A interferéncia do ex-ministro da Educacdo e Salde, Gustavo Capanema, no
processo de discussao das questes educacionais enquanto membro do Congresso Naciona
€ um aspecto a destacar no processo de tramitagdo da LDBN, uma vez que sua presenca no

parlamento:

(...) como o mais categorizado porta-voz do PSD em questBes educacionais sem
divida contribuiu para que os sucessivos governos de origem getulista ou
pessedista ndo conseguissem ou preferissem ndo tocar no sistema educacional
que haviam herdado (...)%*

Assim, pode-se afirmar que o sistema educacional brasileiro, durante este periodo e
Nnos anos que se seguem ao suicidio de Vargas, ndo sofreu reformulacdes e se manteve
estruturado seguindo as regulamentagdes das Leis Organicas do Ensino Secundario e
Primério, promulgadas respectivamente em 1942 e em 1946, resultado das reformas

%2 RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Historia da educacéo brasileira: a organizaco escolar. 4. ed. S& Paulo:
Moraes, 1982. p.135.

*31d. Ibid., p.136.

¥ISCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena Maria Bousquet; COSTA, Vanda Maria Ribeiro, op. cit.,
p.281.
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educacionais elaboradas na gestédo do ministro da Educacéo e Salde, Gustavo Capanema,
cujo legado “(...) nem alei de 1961 chegou, efetivamente, a substituir” 3.

Nos anos que se seguiram ao fim da sua gestéo até a promulgacéo da LDBEN na
década de 1960, o tratamento dispensado a Educacdo Fisica na politica educacional nem de
longe pode ser comparado ao aparato legal montado pelo Ministério Capanema, pois como
constatou Mauro Betti no periodo entre 1946 e 1968 “(...) diminuiram consideravel mente
asiniciativas oficiais na area” *.

Nesse aspecto, saliente-se que a formacgdo e/ou a pratica docente em Educacdo
Fisica Escolar de todos os entrevistados inicia e/ou transcorre sob a égide da reforma
Capanema. E na qualidade de professores e professoras que os entrevistados entram em
cena neste capitulo, que € dedicado a delinear suas experiéncias no exercicio da profissio,
na confluéncia de suas vivéncias no decurso da formac&o profissional, tanto universitaria
quanto aquela desenvolvida no ambito dos cursos de atualizagdo, considerando tais
processos plenamente imbricados com a atuagdo profissional na escola.

Buscou-se discutir aspectos que permearam 0 percurso desses professores e
professoras durante o periodo em que cursaram o0 ensino superior em Educacdo Fisica, bem
como em outros espacos de formagao de professores, na tentativa de tracar relagdes com a
prética profissional no cotidiano escolar.

Em um primeiro momento, pretendeu-se esbocar a trajetoria dos entrevistados na
profissdo, abordando o caminho percorrido por eles desde 0 momento em que escolheram
seguir a carreira de professor de Educacdo Fisica e realizar 0 curso superior na area,
passando pelo ingresso e posterior estabelecimento na carreira docente. Na segunda parte
do capitulo, o foco se deslocou para a dedicacdo dos professores e professoras ao exercicio
da docéncia em Educacdo Fisica nos estabelecimentos de ensino, o qua € delineado na

confluéncia de suas vivéncias na formacéo universitaria.

3.2 Nas trilhas da docéncia em Educacao Fisica Escolar

“N6s temos eu e o Hudson que vamos fazer 50 anos de formatura
este ano, pergaminhos. Nos temos histéria.” %’

¥ SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena Maria Bousquet; COSTA, Vanda Maria Ribeiro, op. cit.,
p.281.

% BETTI, Mauro. op. cit., p.89.

%7 Trecho da entrevista de Walter Giro Giordano realizada pela autora em 26 de outubro de 2005.



144

Os caminhos trilhados por cada um dos entrevistados, do processo de formacéo
universitaria ao ingresso na carreira docente, sdo0 aqui apresentados no sentido de
compreender a dimensdo do envolvimento e engajamento de cada um deles na area da
Educacdo Fisica, particularmente aquela rel acionada a atuag&o no contexto escolar.

Um aspecto que vale ser pontuado como parte da trgjetoria de formagdo em
Educacéo Fisica de todos os entrevistados € o gosto pelas praticas corporais, em particular
as esportivas, 0 que acaba por permear a escolha por esta carreira, como ressalta o Sr.
Edson, ao contar as razbes que o0 levaram arealizar o citado curso: “Eu gostava muito dos
esportes e meus irmaos ja praticavam basquetebol e voleibol e eu também segui 0 mesmo
caminho”.

A falado Sr. Walter também aponta para esta perspectiva, ressaltando inclusive as
vivéncias que teve enquanto aluno no ensino secundério como motivacdo para redizar o

curso de Educacdo Fisica:

E uma das coisas que motivou muito eu fazer Educacdo Fisica foram os
campeonatos colegiais e principalmente a... a festa de encerramento que erafeita
com a ginastica coletiva. NOs tinhamos a ginéstica coletiva dos meninos, dos
alunos e a ginastica coletiva das alunas, era no Pacaembu e encerrava o
campeonato colegia na Semana da Pétria. Professor Boaventura era quem
comandava essa, essa ginéstica coletiva.

As experiéncias com 0 esporte e com as préticas corporais em geral perpassam por
todo o relato da Sr2 Cleide e extrapolam o universo escolar. A predilecdo pela pratica
esportiva, que acaba conduzindo-a para 0 curso superior de Educacdo Fisica, como ela
conta, tinha uma raiz familiar: “Eu venho de uma familia de esportista, meu pai foi um
grande esportista, meu pal foi jogador de futebol, ele jogou muito bem futebol (...) em S&o
Carlos, entdo sempre se cultivou esporte (...) em casa’.

Esta vivéncia com o esporte a aproximou dos professores da Escola de Educacéo

Fisicainstalada na cidade, a cujas aulas assistia costumeiramente. Como eladiz:

A escola (Superior de Educacao Fisica de Sdo Carlos) (...) era aqui perto de casa,
entdo nés tinhamos uma convivéncia muito grande. Era.. um point na época
vocé ir ver as aulas (...) dos aunos da Educacdo Fisica. Que era uma quadra
descoberta, hoje atual Sdo Carlos Clube (...) onde os aunos da Educagéo Fisica
faziam a parte prética, esportiva. La eles jogavam volibol e basquete. E a
molecada aqui da regido ia la assistir as aulas e eu fazia parte desse grupo que
assistia as aulas, né? Entéo vocé ficava achando bonito. Hoje vocé percebe que
aquilo foi um estimulo nas nossas vidas e que muita gente na cidade acabou
sendo professor de Educacdo Fisica em fungdo de ver essa prética esportiva, né?

(..)
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A participac8o sistemética em jogos e campeonatos levaram-na a se inserir em
nucleos de amigos e grupos sociais atrelados a esfera esportiva. E foi um desses amigos

que a despertou para a possibilidade de cursar a faculdade de Educacéo Fisica:

Ent&o eh... eu fui reprovada no vestibular do Sedes Sapientiae e um amigo disse-
me: “Vocé joga basgquete, € uma grande esportista, por que ndo faz Educacéo
Fisica? Parel para pensar e decidi fazer o vestibular e passei em primeiro lugar.
Af tudo comegou...

Para 0 Sr. Fernando, a opcdo em seguir a profissdo também foi motivada pelo
envolvimento dele com o universo das préticas corporais, principamente as atividades
fisicas e esportivas: sua desenvoltura e habilidade, particularmente com o atletismo, o

despertaram para a possibilidade de tornar-se professor de Educacéo Fisica.

(...) aqui em Araraguara nés tinhamos um Departamento Municipal de Educacéo
Fisica. Isto foi criado em 1942. E nés tinhamos também, na diregdo, um
professor muito competente que hoje estd em Campinas. Chamava... Chama-se:
Cid Ferr8o. E eu admirava muito aguele professor (...) Entéo, ele criou uma
aula... uma aula das seis horas da manha (...) E eu também entrei... no meio
daquela gente de vida sedentéria (...) Eu era mogo ainda, dezesseis, dezessete
anos... E, naépoca, eu nem pensava em ser um professor de Educagéo Fisica (...)
Ao contrério. Eu trabalhava na Companhia Telefonica e me sai muito bem! Eu
trabalhei uns anos la e, quando eu pedi demissdo (...) Me prometeram muita
coisa para que eu ndo saisse. Mas eu comecei a adquirir tanto... tanto...
entusiasmo (...) E eu me redescobri! Eu ndo sabia que eu era bom (risos).
Entendeu? Resultado: depois de dois anos, eu ja era campedo de 400 metros
rasos do Troféu Bandeirantes, em S&o Paulo. E... Com bons tempos, né? E... Era
relativamente bom até em 100 metros também (...) foi assim que eu me
entusiasmel e... Eu ja conhecia bem S8o Carlos porque fiz meu colegia 14 (...)
Foi quando abriu a Escola de Educagdo Fisica de Sdo Carlos. E eu fui da
primeiraturmal Entéo, fiz... 0 exame pra.... entrar, fui até elogiado porque me sai
muito bem na parte prética e na parte tedrica... E sai de |a também nos primeiros
lugares.

A fada do Sr. Fernando traz para a discussdo 0 quanto as vivéncias com 0S
professores de Educagéo Fisica norteiam e acabam por influenciar a escolha pela profissao.
Essa relacdo se mostrou fundamental para os entrevistados, pois, como o Sr. Fernando

conta:

Eu gostava muito deste professor de Educaco Fisica, o Cid Ferrdo, e devo muito
aele (...) Ele tinha uma biblioteca la no escritério dele, no Departamento, eu lia
aqueles livros todos. Tudo que tinha |4 sobre atividade fisica, eu lia. E algumas
dividas que eu tinha, conversava com ele, que ele era excelente, muito
competente... Quando eu entrel, alids, na Escola de Educacdo Fisica em Sdo
Carlos, estas regras todas eu ja conhecia.
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O relato do Sr. Walter caminha nesta direcéo quando ressalta a relevancia conferida
aum dos seus professores de Educacdo Fisica enquanto incentivador na carreira:

(...) 0 meu professor que me inspirou mais, que foi o professor Glauco Milani
(...) ele sempre me escalava pra eu fazer parte dessa turma de ginastica e eu fazia
isso com muito prazer (...) Eu adorava aguilo. Eu via todos os jogos, assistia
todos os jogos, e no final das contas participava como membro da ginastica (...)
todo, todo assunto referente campeonato colegial, eu participava gjudando o
professor Milani, entdo foi isso que me levou afazer Educagdo Fisica.

E interessante observar que, embora os entrevistados tenham tido contato no
decorrer do processo de escolarizacdo com vérios professores de Educacdo Fisica, eles
carregam em suas lembrancas a presenca marcante de um professor em especial, como
aponta o relato do Prof. Hudson quando diz:

Depois eu fui para o ginasio, naquele tempo era 0 antigo ginasio e |4 é que eu
comecei ater aula de Educag@o Fisica. Entéo eu tive trés professores nessa fase,
dois deles eu ndo me lembro muito bem o nome porque foi um periodo muito
curto, foi sb na hoje quinta série, naquele época era primeiro ano ginasial, mas o
gue me marcou, me levou até fazer Educacdo Fisica foi o professor Eduardo
Mezacaba Filho, falecido infeizmente (...)

A contribuicdo significativa deles para a escolha da profissdo ao despertar é
expresso também pela Sra Cleide:

(...) eu fui fazer o ginasio (...) & eu tive minha primeira professora de Educacéo
Fisica, uma pessoa maravilhosa, hoje eu também analiso as aulas da Helena (...)
uma pessoa assim lindissima. (...) eu acho que foi com Dona Helena que eu
comecei a achar bonito a Educacéo Fisica.

A figura do professor de Educacdo Fisica aparece de modo recorrente nas
lembrancas dos entrevistados, ainda que, como no caso da Sr2 Loyde, ndo tenha sido
associada ao elemento influenciador para a carreira ou como no caso do Sr. Edson, sua

vivéncia com ele tenha sido marcada por experiéncias negativas no ensino secundario:

As aulas de Educagéo Fisica eram bem fracas. Na realidade, espelhar nas aulas...
jamais teriamos escolhido a profissdo de professor de Educagdo Fisica(...) Eu
escolhi Educacao Fisica porque... eu realmente gosto, né€? N&o € que... tenhatido
influéncia do meu professor de Educacdo Fisica. N&o tive. Entdo foi... eu que
escolhi, ninguém da minha casa disse para eu fazer isso ou aquilo, meus pais
nunca mencionaram nada disso. Entdo foi umaescolhaminha(...)
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Com excecdo do Sr. Edson, prevaleceu entre os entrevistados a referéncia positiva
do professor de Educacdo Fisica, ja que a vivéncia com eles na escola primaria ou
secundériafoi destacada como um elemento incentivador para a escolha da carreira.

Esse momento se configurou para alguns entrevistados de forma decisiva, como é o
caso do Sr. Edson, cujafala evidencia as escolhas que teve que fazer quando ainda cursava

0 primeiro ano do curso colegial:

Como pretendia fazer o curso de licenciatura de Educacgdo Fisica em S&o Paulo,
eu pensei: fazendo o curso colegial eu teria dificuldade em arrumar um emprego
para minha sustentacdo e consequentemente fazer a faculdade. Assim, apOs
terminar o primeiro colegial eu fiz a transferéncia para o curso de formagéo
profissional de professor primario. No segundo ano do curso normal fui
convocado para servir o exército. Assim sendo fui obrigado a pedir minha
transferéncia do colégio estadual para o Instituto Americano de Lins, uma escola
particular, no curso noturno, para ndo perder aguele ano. Como eu jogava
basqguetebol na selecdo da cidade, o diretor do referido Instituto me convidou
para estudar de graga, e assim, ndo perder o ano. Assim eu terminei 0 curso
normal e fiz minhainscricdo para o vestibular de Educag&o Fisicaem S&o Paulo.

O Sr. Edson, que iniciou seus estudos na Escola Superior de Educacdo Fisica de
Séo Paulo, em 1955, recorda a sua dedicacdo para a aprovacgéo no vestibular, no ano de
1954, o que incluiu uma preparacdo com aulas extras de natagéo, cuja prova era a que ele

mais temia, como ele conta:

Eu ndo sabia nadar até entdo, pois eu sempre joguel basguetebol e, uma das
provas para vocé entrar na faculdade era nadar 25 metros em 25 segundos.
Ent&o, naguele ano mesmo de cinqlienta e quatro, comecei a aprender natacéo
com um colega da escola (...) Ai eu lhe falei: “olha, eu quero aprender a
atravessar a piscina so para entrar nafaculdade”. E eu aprendi assim a nadar com
muita dificuldade... mas consegui. Quando vim para S&o Paulo, a primeira prova
do vestibular foi portugués. Havia 50 candidatos inscritos e todas as provas eram
eliminatdrias. Nesta primeira prova passaram uns dezoito candidatos. Depois
tivemos provas de biologia, matematica, inglés... as provas préticas, ou sgja,
natacdo foi feita antes de biologia e inglés. Quando passei na prova de natagao,
liguei para casa, em Lins, dizendo que havia passado no vestibular, ou sga,
entrado na faculdade. Olha que absurdo... poderiater sido reprovado em biologia
eou inglés. Mas, paramim, a prova mais dificil seria mesmo a natacdo.

Sua fala remonta ao contexto das provas de aptiddo de carater eliminatorio a que os
candidatos as vagas nos cursos superiores da area eram submetidos, cuja prética se
perpetuou até meados da década de 1990, a partir de quando perdeu terreno diante das
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discussdes acerca de sua validade e pertinéncia, que ja vinham sendo travadas no Brasil
desde fins da década de 1970, com a chamada “ crise da Educacgo Fisica’ *%.

A rigorosidade das provas de aptidao pode ser evidenciada pelo relato do Sr. Edson
a respeito do resultado da prova de natagéo a que foi submetido em 1954, por ocasido de

seu ingresso na Escola Superior de Educacéo Fisica de Séo Paulo:

Da turma que estava inscrita, acho que sO 10 alunos passaram. Foi a menor
turma da faculdade. Com os aunos que tinham trancado a matricula ou perdido o
ano por faltas... éramos 15 alunos na classe. Uma turma bem pegquena, muito boa
sim, bastante unida e entrosamos bem com o pessoa que ja estava cursando.

Assim como descrito pelo Sr. Edson, a Sr& Loyde também ficou preocupada na
época com a prova de aptiddo em natacdo. Outro aspecto comum entre os dois
entrevistados € que ambos ndo sabiam nadar, 0 que ndo impediu de levarem adiante a

decisdo de cursar Educagéo Fisica:

Ent&o eu estava preparada pra fazer o vestibular teoricamente, s6 ndo na natacdo.
Al eu precisel pedir pro meu pai praeu entrar numa piscina na Rua Jaguaribe e...
em menos de um més aprendi a nadar. (...) Fiz o vestibular, tiraram o exame de
natacdo, ndo teve (risos) uma sorte pramim. No vestibular eu passei e entrei.

Essa medida indica o perfil do profissional que as instituicdes de ensino superior
em Educacdo Fisica delineavam para ministrar aulas nos estabel ecimentos de ensino. Sob

esse aspecto, afalado Sr. Edson é reveladora, ao afirmar que na instituicdo que estudou:

(...) ndo se importavam com essa parte de vocé estar fazendo um curso de
professor, vocé tem que saber como transmitir aquilo. Ali no, vocé tinha que,
praticamente ser atleta. Entdo a nota era assim: se vocé era bom jogador de
futebol... em futebol vocé tinha dez. Se fosse o0 contrério, sua nota seria bem
inferior. Realmente havia muita falha nessa parte.

A valorizacdo do “saber fazer” em detrimento do “saber ensinar”, que o Sr. Edson
aponta em sua fala como ser o principio norteador do trabalho de seus professores e que
julga ndo ser o ideal por ndo priorizar a formagdo do educador e, sim, a do atleta, traz a
tona o carédter técnico-procedimental que balizou a formag&o docente em Educagdo Fisica,
e de certa forma delimitou a atuacdo deste profissional na escola condicionada ao

%8 Para esclarecimentos cf: MEDINA, JoZ Paulo Subird Medina. A educagcéo fisica cuida do corpo e...
“mente”: bases para a renovacdo e transformacao da educacdo fisica. 10 ed. Campinas. Papirus, 1992.
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desempenho atlético, como demonstra o Sr. Hudson ao narrar em que Situagdo passou a

ministrar atividades esportivas no Colégio Arquidiocesano:

Ai eu ja ficava assistindo o treinamento dos alunos e como eu jogava bem
voleibol, fatava um auno eu entrava numa das equipes auxiliando o Irméo
regente. “Ah! Vamos bater, vamos cortar professor!”. |magine que com esse meu
tamanho eu atacava muito bem. (...) dai um irmdo marista falou: “O senhor
entende de voleibol?’ falei: “Entendo”, “Ah! Tem um time menor que ndo posso
atender, vocé comega ai”, dai veio o futebol “Faz ali”.

As provas praticas também sdo lembradas pelo Sr. Hudson: “(...) naguela época nos
tinhamos provas escritas e orais. E préticas, alias, nos tinhamos provas préticas até pra
ingresso na faculdade.” Ele, assim como Sr. Edson, também ingressou na instituicdo na
década de 1950, porém anos antes, em 1953 e manifestou cedo o desgjo de se tornar

professor de Educacdo Fisica, como faz questéo de frisar:

(...) a Escola Superior de Educagfio Fisica vocé podia entrar desde que vocé
tivesse j& completado o curso ginasia e com idade superior a dezessete anos. Eu
quando resolvi que viria pra Escola Superior de Educacéo Fisica de Sao Paulo eu
tinha dezesseis anos.

A mesma situagdo se verifica na trgjetoria da Sr2. Loyde, cuja decisdo de cursar
Educacdo Fisica e o ingresso na formacdo universitaria se processaram precocemente,

como elarecorda:

Eu queria fazer pelo menos o Normal na Praga que era de graca, ndo consegui.
Um dia eu estava na cidade e o professor da minha irma me perguntou o que eu
estava fazendo e o que eu gostaria de fazer. Ai eu falei 0 que eu gostaria mesmo
€ Educacdo Fisica (sorri emocionada). Ele disse: “ Entdo vamos la que eu pego o
programa do vestibular pra vocé.” (...) Tinha exame de natagdo pra entrar e... ai
eu peguei o programa e li, li tudo, falei: “O tudo isso aqui eu tenho e eu sei, SO
ndo se uma coisa: regra de trés composta’ e como ele era professor de
matemética, me ensinou lAmesmo (...)

O relato dos dois entrevistados remete ao contexto em gue a admissdo aos Cursos
superiores de Educacdo Fisica, regulada na ocasido pelo decreto de criagdo da Escola
Nacional de Educacdo Fisica e Desportos, permitia 0 ingresso tendo apenas 0 curso

ginasial do ensino secundario concluido.®®

%9 Conforme o artigo 21 do Decreto Lei n°. 1.212 de 17 de abril de 1939: “Sera exigida — a) do candidato &
matricula no primeiro ano do curso superior de educacdo fisica e no curso de massagem, o certificado de
licencaginasial (...)". SAO PAULO (Estado), op. cit, p.36.
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A Sr2, Loyde, tendo ingressado em 1943, ainda conseguiu usufruir desta concessao,
aqual deixou de vigorar quando aLei n°. 1.821, de 12 de margo de 1953, passou a exigir o
ensino secundério completo para ingresso em qualquer curso superior.*® Essa medida
parece ter interferido na admissdo do Sr. Hudson, pois como ele conta: “Na primeira
investida eles ndo permitiram a minha entrada. Na minha cidade, fiz o primeiro colegia e
voltei depois de ter completado e com dezessete anos ingressei na Escola de Educacéo
Fisicade S&o Paulo.”.

No entanto, um artigo veiculado pela entidade estudantil da Escola Superior de
Educacdo Fisica de Sdo Paulo, em 1958, revela que, anos apds a regulamentacdo, a
sistemética ndo foi alterada nos cursos de Educacdo Fisica, que continuaram absorvendo
candidatos com apenas o curso ginasial da educacdo secundéria®®”.

Implicito a essa problematica, que a principio pode parecer tratar-se de uma questéo
burocrética e de ambito legal, estd a compreensdo da Educacdo Fisica enquanto area
desvinculada de um campo de conhecimento, sendo desnecessario, portanto, que O
candidato atenda aos requisitos exigidos para os demais cursos em nivel superior.

A0 narrarem suas vivéncias no curso superior em Educacdo Fisica, todos os
entrevistados transmitem a sensacdo de certeza de suas escolhas, as quais, anda que
tenham se dado de forma prematura, como no caso de aguns entrevistados que
ingressaram muito jovens, ndo se revelam, em momento algum, motivo de arrependimento.

No decorrer das falas, essa maturidade subliminar a seguranca em tomar decisoes
ainda muito jovens, percebida, inclusive, pela conviccdo daqueles que deixaram suas
familias em suas respectivas cidades para estudarem na “capital”, foi imprescindivel para
superarem os sacrificios e desafios com que se depararam ao ingressarem em um Ccurso
ainda em est&gio inicial de consolidag&o, como o da antiga Escola de Educagéo Fisica do
Estado de S8 Paulo, hoje denominada Escola de Educacdo Fisica e Esportes da

%0 De acordo com o artigo 20 “Tera direito & matricula na primeira série de qualquer curso superior o
candidato que, além de atender a exigéncia comum do exame vestibular e as peculiares a cada caso, houver
concluido: | - o curso secundério, pelo regime da legislagcdo anterior ao Decreto-lei n° 4.244, de 9 de abril de
1942". Lei n°. 1.821 de 12 de mar¢o de 1953. Disponivel em:
<http://www6.senado.gov.br/sicon/ExecutaPesquisal. egislacao.action.> Acesso em: 10 nov 2008.

%1 O artigo publica o parecer favoravel do Conselho Nacional de Educacio homologado pelo ministro da
pasta em 02 de maio de 1958, referente a reivindicagdo do Centro Académico Ruy Barbosa da Escola de
Educacdo Fisica de Sdo Paulo, que “em face do curriculo do curso e da destinacéo dos seus diplomas — que é
0 magistério secundario (...)” pleiteava para que fosse “(...) exigida, para ingresso no Curso Superior de
Educacdo Fisica a apresentacéo do certificado de conclusdo de Curso Classico ou Cientifica, ou sgja, curso
secundario completo.” Boletim O CARB — Orgéo do Centro Académico “Ruy Barbosa’ - Ano |, N°. 3,
setembro de 1958. p.1.
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Universidade de S&o Paulo, na qual se formaram quatro dos seis professores entrevistados:
0 Sr. Edson, o Sr. Hudson, a Sr2 Loyde e 0 Sr. Walter.

Os outros dois professores entrevistados, a Sra Cleide e 0 Sr. Fernando, cursaram a
Escola de Educagdo Fisica de S&o Carlos, a primeirainstalada no interior do Estado de Séo
Paulo, fundada em 07 de maio de 1949 e reconhecida pelo governo Federal em outubro de
1952. Na década de 1970, a unidade passou a integrar a“Fundacdo Educacional Sdo Carlos
— (FESC)”, onde permaneceu funcionando até a década de 1990, quando, a partir de 1994
com a abertura do curso de Educacdo Fisica na Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar), a unidade inicia processo de encerramento de suas atividades concluido em
dezembro de 1997.3%

A criacdo da Escola de Educacdo Fisica de Sao Paulo, datada de 27 de janeiro de
1931, a primeira de cunho civil instituida no pais, ja foi motivo de menc&o na primeira
parte deste estudo. Vale a pena retomar que, da data de criagdo, decorreram mais de trés
para 0 ingresso da primeira turma de alunos, o que foi atribuido por Moacyr Brondi
Daiuto, em parte ao contexto conflituoso gerado pela Revolucdo Constitucionalista de
1932 e pela inexisténcia de professores especializados diplomados no Brasil. Assim, o
inicio das atividades didaticas da Escola veio a ocorrer somente em agosto de 1934,
quando os professores diplomados no curso correspondente ao ciclo superior na Escola de
Educacédo Fisica do Exército assumem as atividades da “Escola Superior de Educacéo
Physica de Sao Paulo”.**

Ao comentar sobre o histérico da Escola, o Sr. Walter esclarece que, no periodo em
gue estudou nainstituicdo em meados dos anos cinquenta, “(...) ainda ndo era USP naquela
época (...) a Escola de Educacdo Fisica (...) era subordinada ao Departamento de Esportes
do Estado de S&o Paulo, Escola de Educagdo Fisica do Estado de S&o Paulo (...) sO
posteriormente que elafoi integradaa USP’. 1sso porgue, do ano de sua criagdo em 1931 a
instituicdo percorreu um longo caminho até ser vinculada a Universidade de S&o Paulo.
Apos ter seu curso reconhecido pelo governo federal no inicio da década de quarenta, a
Escola foi incorporada ao Sistema Estadual de Ensino Superior na qualidade de instituto

8394

isolado no ano de 1958, configurando seu desligamento do Departamento de Educagéo

%2 TROMBELLI, Sonia Maria. A Escola de Educagdo Fisica de Sdo Carlos. S Carlos: Divisio de
Biblioteca e Arquivo da Fundagédo Educacional S&o Carlos (FESC), 2009. (Notas Historicas).

33 DAIUTO, Moacyr Brondi. Sexagésimo aniversario do inicio das atividades didaticas (1934-1994). op. cit.
3% Lei n°. 5.101, de 31 de dezembro de 1958: “Dispde sobre a incorporacio da Escola de Educacio Fisica do
Departamento de Educacdo Fisica e Esportes, ao sistema estadual de ensino superior e da outras
providéncias.” Centro de Documentacdo Historica da Escola de Educacéo Fisicada USP.
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Fisica e Esportes do Estado. Somente anos maistarde, “Em 1969, de acordo com o Decreto
Estadual n°. 170, de 10 de dezembro, a Escola passou a integrar a Universidade de Séo
Paulo passando a denominar-se Escola de Educacdo Fisica da Universidade de S&o
Paulo” %%

Todo esse processo de estruturacéo e de consolidacdo em que a Escola esteve
envolta durante quase trés décadas acarretou problemas de infraestrutura que, direta ou
indiretamente, afetaram a organizacdo e a sistematica das aulas, realizadas em diversos
locais, fazendo uso de instalagGes espalhadas em distintos pontos da cidade de S&o Paulo,

inclusive citados pelo professor Moacyr Daiuto ao comentar que:

No desenvolvimento das suas atividades didaticas ndo dispondo de sede propria,
foi necessério recorrer a diversas entidades para poder ministrar as aulas préticas.
Assim é que foram utilizadas as instalagdes do Parque Dom Pedro I1, Escola de
Educacdo Fisica da Forga Publica (atualmente Policia Militar), Clube de Regatas
Tieté, Associagdo Atlética SSo Paulo, Clube Espéria, Parque da Indistria
Animal, Esporte Clube Pinheiros, Est&dio Municipa do Pacaembu, (...)
Departamento de Educacdo Fisica (...) na Rua Germaine Bouchard e no Centro
Esportivo Constancio Vaz Guimardes, no |birapuera. As aulas tedricas eram
ministradas & tarde no Parque Dom Pedro |13%

Tais espagos perpassam as lembrancgas do Sr. Walter ao contar acerca da dinamica
das aulas quando cursou a Escola:

Porque, nés tinhamos... no terceiro ano, nds tinhamos aula em trés lugares, trés
locais diferentes e distantes. Segundas, quartas e sextas no lbirapuera,
assistiamos as aulas tedricas, atletismo e ginastica, tercas e quintas feiras nés
tinhamos aula no parque da Agua Branca, tinha piscina aquecida, volei e
basquetebol, mas o uniforme tinha que carregar. E... no sdbado nés tinhamos
aula de ginastica infantil, num parque infantil que a professora titular da cadeira
trabalhava na Lapa e depois nés tomévamos um trem pra ir até os fundos do
Floresta outra vez prafazer futebol, 1& no campo de futebol.

Somado ao fato de os alunos serem obrigados a se deslocarem por pontos distantes
da cidade, percorrendo longos trgjetos para frequentarem as aulas, o Sr. Hudson menciona
que o elevado nimero de disciplinas no curriculo do curso implicava em uma rotina
exaustiva, pois. “(...) tinhamos dez disciplinas no primeiro ano, tinhamos dezessete
disciplinas no segundo ano, entre matérias praticas e teoricas, isso nos levava a um

esgotamento fisico tremendo”.

¥ DAIUTO, Moacyr Brondi. op. cit. p.28.
¥ 1d. Ibid., p.7.
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As dificuldades enfrentadas pel os entrevistados perpassam também pelas condicoes
de infraestrutura dos espacos destinados a realizacéo das aulas. O Sr. Walter faz aluséo a
esta situagdo ressaltando o uso de instalagdes provisorias, algumas, inclusive, funcionando
de forma precéria, sem constar com ainfraestrutura bésica:

(...) Eufiz o primeiro ano de Escola de Educacdo Fisica no Clube Floresta, atua
Espéria, a escolafuncionavala. Segundo ano ela passou, acabou 0 convénio com
0 Floresta, passou a funcionar no Tieté, e no terceiro ano nds fomos pro
Ibirapuera, ginasio de esportes, poliesportivo Vaz Guimardes. Que ndo estava
concluido, ndo tinha telhado ainda, tinha clpula. (...) Nés ndo tinhamos agua
guente, nés ndo tinhamos lanchonete (risos), as salas de aula eram improvisadas
e os locais de atividade fisica também eram improvisados. Nés faziamos
atletismo no miolo da pista da ciclovia, do velédromo. Nossa aula de atletismo
erafeitano miolo do velddromo! Perto de entulho (...)

O Sr. Edson, que, inclusive, ingressou no curso trés anos depois do Sr. Walter, em

1955 também vivenciou problemas decorrentes de infraestrutura na institui ¢éo:

Nos primeiro e segundo ano da faculdade, nés s tivemos aulas tedricas de
natacdo, devido a problemas técnicos na piscina do DEF situado na Rua
Germaine Burchard, na Agua Branca L&, nds tinhamos também aulas de
basquete, voleibol. No terceiro ano de faculdade, a piscina foi consertada e
comegamos entdo as aulas préticas.

Os problemas de al ocacdes perduraram durante décadas; a jornada, comparada pelo
professor Moacyr Daiuto a “via crucis’, so teve fim quando da “(...) inauguracéo da ‘casa
propria, em 11 de margo de 1975, no campus da Cidade Universitaria ‘ Armando Salles
Oliveira (...)".%

No caso da Escola de Educacéo Fisica de Sao Carlos, observa-se uma sistematica
de desenvolvimento das aulas muito semelhante a da Escola Superior de Educacéo Fisica
de S&o Paulo, ou sgja, elas eram reaizadas em locais distribuidos em vérios pontos da
cidade, conforme narra a Sr2. Cleide: “(...) era uma quadra descoberta, hoje atual Séo
Carlos Clube e tinha uma quadra 1a na Vinte e Oito que era onde os alunos da Educacédo
Fisicafaziam a parte prética, esportiva.”

N&o ha mencdo por parte da Sr2. Cleide e do Sr. Fernando de problemas quanto a
infraestrutura, ou mesmo de dificuldades de acesso as instalagcdes. Evidentemente que, para
além das peculiaridades que envolveram atrgjetdria de constituicdo de cada um dos cursos

nas referidas ingtituicbes, ha que considerar a realidade distinta das respectivas cidades,

¥71d. lbid., p.8.
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pois o fato de Sao Carlos ser uma cidade de porte menor, os problemas de deslocamento e,
consequentemente, as dificuldades decorrentes destes, ndo se manifestam na mesma
proporcao.

No entanto, os percal cos decorrentes dos problemas estruturais da instituicéo, longe
de serem motivo para lamentacdes, sdo percebidos pelos entrevistados como aprendizado,
como expressa o Sr. Walter aludindo que tal experiéncia contribuiu, inclusive, para a
superacdo dos desafios que foram impostos posteriormente, na ocasido do ingresso na

carreira

Mas gracas a Deus, salvaram-se todos, sobrevivemos todos. E tenho impressdo
gue essa... essa dificuldade s6 nos deu garra. Vocé tinha (...) concurso com
pouquissimas vagas e muitos candidatos, ndo €? Entéo vocé tinha que disputar
tudo ferrenhamente pra conseguir uma vaga.

A falado Sr. Walter traz a tona o caminho, por vezes tortuoso, do recém-formado
na direcdo de enggar-se e estabelecer-se na profissdéo que escolheu, caminho este
percorrido por todos os entrevistados para se inserirem nos estabelecimentos de ensino e
comecarem aministrar as primeiras aulas de Educacéo Fisica.

Comeco a esbocar esta trgjetoria pela Sr2. Loyde, pois, de todos os entrevistados foi
aunica a comecar atrabalhar na area, mesmo antes de ser formada, quando ainda estudava

na Escola de Educacéo Fisica de S&o Paulo:

No segundo ano da Escola eu ja tinha escolinha pra trabalhar, a prépria
professora me indicou e eu fui dar aula numa escolinha primaria, no segundo ano
da faculdade eu j& dei aula. E nessa escolinha no fim do ano eu fiz uma
demonstracdo de Educacdo Fisica, porque eu era doida por demonstragéo (...)
Até no dia do ensaio geral que foi no Centro do Professorado Paulista, era o dia
do meu exame na Escola e eu ndo pude ir e tive até um probleminha com outra
professora que ela trocou uma crianca de lugar e eu fiquel chateada, crian¢a néo
se muda de lugar, no Ultimo dia de ensaio, mas deu tudo certo, fizemos a
apresentacdo, fizemos a festa da escolinha no fim do ano de 45. Entéo ja foi a
minha primeira demonstrag&o.

Embora tenha sua trajetéria profissional situada anos depois, a Sr2 Cleide também
teve a oportunidade de comegar a ministrar aulas em ambito escolar antes mesmo de

finalizar o curso na Escola de Educacéo Fisica de Séo Carlos, conforme descreve:

Quando ainda estava na Escola, no finalzinho do curso, chegou um ex aluno da
Escola dizendo: “Quero saber quem € a primeira aluna da escold” (risos) Me
indicaram. Entdo eu nem tinha recebido o diploma ainda, e ja estava com
trabalho em Barretos, onde foi a primeira escola que eu fui trabalhar. Era o
Ginésio Industrial Coronel Rafael Brand&o. Ai eu trabalhei durante cinco anos e
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fol assm uma vivéncia maravilhosa porque tudo que eu queria, tudo que eu
plangjava esse nosso colega que era vice-diretor da escola e também era
professor de Educacdo Fisica, me apoiava.

A Sr2 Loyde, no entanto, ndo conseguiu se manter por muito tempo nesta primeira
escola como a Sr2. Cleide e no ano seg