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RESUMO

Esta pesquisa objetiva investigar a histéria da formacao de professores no Municipio
de Piraquara, Estado do Parana, a partir do estudo da Escola Normal Colegial
Estadual Nossa Senhora Aparecida, no periodo delimitado entre 1960, data de sua
criagdo, até 1999, quando a Uultima turma foi formada, ja& como Habilitacdo
Magistério. Ao longo de sua trajetoria, esta instituicdo de ensino recebeu novas
denominagdes e funcionou em locais diferentes, vivenciando mudangas impostas
pelas seguintes leis educacionais: Lei Organica do Ensino Normal, de 1946, e as
Leis de Diretrizes e Bases n. 4024/1961, n. 5692/1971 e n. 9394/1996. A
problematica deste estudo consiste em analisar 0 processo de constituicao,
expansdo e extincdo da referida escola. Como objetivos especificos, tém-se:
reconstituir o histérico da escola, no contexto paranaense e brasileiro; identificar
quais legislagcbes subsidiaram o seu funcionamento, bem como a sua extingéo; e
compreender a importancia dessa instituicdo de ensino para o Municipio de
Piraguara. A metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica e documental,
desenvolvida a partir da analise de fontes primarias e secundarias da historia da
educacdo brasileira vinculadas a formacdo de professores e ao Curso Normal
Secundario no Brasil e no Parana. A historia oral tematica foi outro importante
recurso metodologico utilizado, em entrevistas estruturadas por questionario com
pessoas que passaram por essa escola em diferentes papéis: diretoras, professoras,
funcionérias e alunas formadas por esse curso, bem como depoimentos de pessoas
ligadas a educacdo no Parana e no préprio Municipio. Pretende-se com este estudo,
contribuir para o aprofundamento da tematica e, sobretudo, para a historia da
educagcdo do Municipio. Entre os autores que fundamentam essa reflexdo estéo
Bloch (1976; 2001), Fonseca (1997), Vilella (1992; 2000; 2001), Tanuri (1978; 2001),
Nagle (1974), Saviani (1985; 1988; 2004), Romanelli (1978; 2001), Miguel (2004,
2008), Costa (1987), Wachowicz (1984), Luporini (1992, 1994), Monarcha (1999) e
Nascimento (2004).

Palavras-chave: Escola Normal. Formacao de professores. Legislacdo Educacional.
Educacao Paranaense.



RESUMEN

Esta pesquisa tiene como objetivo investigar la historia de la formacion de
profesores de Piraquara, estado de Parana, desde 1960, fecha de la creacion de la
escuela “Normal Colegial Estadual Nossa Senhora Aparecida”, hasta 1999, cuando
el ultimo grupo de profesoras se gradud, ya con la denominacion de “Habilitacdo em
Magistério”. En su trayectoria esta institucuén recibié distintas denominaciones y
funcioné en muchos sitios, viviendo todavia los cambios impuestos por las siguientes
leyes: “Lei Organica do Ensino Normal”, de 1946, las “Leis de Diretrizes e Bases da
Educacao” n. 4024/1961, n. 5692/1971 y n. 9394/1996. La problematizacion de este
estudio consiste en el analisis del proceso de la constitucion, extension y extincion
de la escuela mencionada. El objetivo especifico es la reconstitucion historica en el
contexto paranaense y brasilefio, ademas de identificar las legislaciones que
subvencionaron su funcionamiento, asi como su extincion, incluso comprender su
importancia para la educacién de la ciudad de Piraquara. La metodologia adoptada
es bibliografica y documental desarrollada a partir del analisis de fuentes primarias y
secundarias de la historia de la educacion brasilefia relacionada con la formacion de
profesores y del “Curso Normal Secundario” en el Brasil y en el Parana. Otro recurso
usado fué entrevistas con la gente que hizo parte de la historia de la escuela:
directores, profesores, empleados y alumnas, asi como deposiciones de personas
del escenario educacional paranaense y del municipio. Se pretiende con este
estudio contribuir para la profundizacion del tema y principalmente para la historia de
la educacion de la cuidad. Entre los autores que basan esta reflexion estan: Bloch
(1976; 2001), Fonseca (1997), Vilella (1992; 2000; 2001), Tanuri (1978; 2001), Nagle
(1974), Saviani (1985; 1988; 2004), Romanelli (1978; 2001), Miguel (2004; 2008),
Costa (1987), Wachowicz (1984), Luporini (1992, 1994), Monarcha (1999) y
Nascimento (2004).

Palabra-llave: Escuela normal. Formacion de profesores. Legislaciéon educativa.
Educacion de Parana
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1 INTRODUCAO

O debate em torno da formagdo de professores ganhou nos meios
académicos, particularmente a partir da década de 1990, significativa relevancia,
tanto pelo modo como tem se desenvolvido essa formacdo académica, como
também pela aprovacao da Lei n. 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional, que prescreve no seu artigo 62:

A formacéo de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacgéo plena, em universidades e
institutos superiores de educacéo, admitida como forma¢do minima para o
exercicio do magistério da educacdo infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(Lei n. 9.394/96)

Para melhor compreender a situacdo atual, entendo como necesséria a
retomada de alguns pontos importantes sobre a histéria da educacéo brasileira a
partir das legislacfes que subsidiaram as suas mudancas, o processo de formacao
de professores em nivel médio e, conseqientemente, entender o papel e a
relevancia que teve a Escola Normal no Brasil e no Parana, nessa modalidade de
ensino.

Essa retomada histdrica é importante para entender como a Escola Normal
Colegial Estadual Nossa Senhora Aparecida, no Municipio de Piraquara, objeto
deste estudo, insere-se nesse contexto.

No Brasil, dos séculos XIX e XX até a Lei n. 5.692/71, a formacédo de
professores para as séries iniciais ocorria nas Escolas Normais.

Apesar de autores divergirem quanto ao ano de criacado da Escola Normal no
Brasil', tomo como base Vilella (1992, p. 30), que fez um estudo especifico da
primeira Escola Normal no Brasil, escola que, segundo a autora, foi criada em
Niter6i, em 1835.

Segundo Romanelli (1978, p. 163), “esta escola foi a pioneira na América
Latina e, de carater publico, a primeira de todo o continente, ja que nos Estados

Unidos as que entdo existiam eram escolas particulares” e confessionais.

! para Romanelli (1978, p. 163), 0 ano de criacdo da Escola Normal no Brasil é 1830, ja Lourenco
Filho (2001, p. 32) aponta 0 ano de 1834.
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No Estado de S&o Paulo, a Escola Normal foi criada em 1846, sendo fechada
em 1867 e reinaugurada em 1875, funcionando anexa a Faculdade de Direito do
Largo de Sado Francisco, segundo Monarcha (1999, p. 13). A Escola Normal
instalada em 1894 na praca da Republica — e chamada de Escola Normal da Praca
— tornou-se referéncia para todo o pais.

No Estado do Parana, a Lei n. 238, de 19 de abril de 1870, criou a Escola
Normal, sendo presidente provincial o senhor Antonio Luiz Affonso de Carvalho. O
curso era de dois anos, para ambos 0s sexos e com gratuidade de matricula. A
instituicdo ndo se efetivou e foi recriada em 1876, anexa ao Instituto de
Preparatdrios.

A trajetoria incerta das Escolas Normais, marcada por criagdo, fechamento e
nova criacdo, ocorreu em todas as provincias durante o periodo imperial, atingindo
certa estabilidade apenas apds 1870 (TANURI, 2000), vindo a se consolidar ja no
periodo republicano. Tais escolas visavam o aprimoramento da formacdo dos
docentes, mas os cursos, em nivel secundario, tinham a duracdo de no maximo dois
anos (RIBEIRO, 1988).

Na historia da educacgdo brasileira, particularmente entre os integrantes da
Associacdo Brasileira da Educacédo® (ABE), desde os anos de 1920, a formacéo de
professores foi tratada nos debates das diferentes conferéncias. Fundada em 1924,
essa associacdo congregava intelectuais com idéias comuns a respeito da
educacao. Era constituida por engenheiros, médicos, higienistas, homens de letras,
cientistas sociais e educadores progressistas (MIGUEL, 1997).

A década de 1930 viu crescer o prestigio desses educadores, 0 que mais
tarde seria abafado com a implantacéo da politica do Estado Novo (1937-1946).

A realizacdo da Conferéncia Nacional de Educacao, em 1931, e a publicacéo
do Manifesto dos Pioneiros® da Escola Nova em 1932 reafirmaram ser a escola um
poderoso instrumento de transformacao social e de igualdade de oportunidades,
capaz de corrigir a injustica social e suprir as deficiéncias de um meio social

desfavoravel ao educando.

A Associacdo Brasileira de Educacéo realizou a primeira Conferéncia Nacional de Educacdo na
cidade de Curitiba no dia 19/12/1927, patrocinada pelo governador do Estado do Parana Caetano
Munhoz da Rocha e com 0 maximo empenho do Dr. Lysimaco Ferreira da Costa, na época inspetor
eral de ensino.
Assinaram o Manifesto 26 educadores, entre eles Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto, Sampaio
Déria, Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Roquette Pinto. Para saber mais sobre esse assunto,
consultar GUIRALDELLI, 1994.
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O golpe de 1937, que instituiu o Estado Novo, inaugurou uma fase politica de
grande contencdo das liberdades democraticas. Posteriormente, isso alterou
também a estrutura educativa para garantir os interesses das elites, mas com
algumas concessdes ao povo, que reivindicava a universalizacdo do ensino.
Consolidou-se um novo dualismo social e educacional: escolas de elevado padrao
para as elites e ensino profissionalizante para as camadas populares (méo-de-obra
para o mercado de trabalho).*

Entre 1942 e 1946, foram promulgadas as Leis Organicas do Ensino,
decretos-leis federais que regulamentavam os ramos e as modalidades de ensino,
como secundario, comercial, industrial, agricola, normal e primario. A Lei Organica
do Ensino Normal, Decreto-Lei n. 8.530/46, de Gustavo Capanema, especificava
que nos Institutos de Educacdo deveriam existir cursos de formacdo para
professores do ensino primario. E explicitada a preocupacdo de integracdo do
ensino normal com o primario.

Nessa década, as transformacbes realizadas na Escola Normal,
principalmente com a Lei Organica de 1946, irdo coincidir com o fim do regime
ditatorial em 1945, marcando o inicio do processo de redemocratizacao do pais.

Na década de 1950, com a equivaléncia de todos os cursos médios, a Escola
Normal passou também a dar direito de acesso a alguns cursos do ensino superior,
proporcionando uma educacao de carater preparatorio.

A partir dessa época, houve forte defesa da expanséo da escola primaria de
natureza publica e gratuita, observando-se um aumento significativo de oferta de
vagas nhas series iniciais, o que determinou também a criagdo de outras escolas de
formacdo de professores. Isso ocorreu devido ao inicio do processo de
desenvolvimento da industria no pais.

No inicio dos anos de 1960, o Brasil deixou de ser um pais
predominantemente agricola. A populacdo urbana comegou a ultrapassar a
populacdo rural em numero. O pais passou a contar com um parque industrial
diferenciado e muito produtivo.

Conforme Brzezinski (1987, p. 137),

* Também no Estado Novo surgiram algumas entidades que, posteriormente, passaram a ter
importancia fundamental nos processos de educacéo formal do pais, como o Instituto Nacional de
Estudos Pedagédgicos (INEP), o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAI). (GHIRALDELLI JR., 1994)
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A idéia de planejamento econémico crescia rapidamente, articulada a
euforia desenvolvimentista. Cada vez mais afirmava-se a idéia da estreita
ligagcdo entre educagdo e desenvolvimento. Tais idéias foram se
avolumando e passaram a orientar o programa de desenvolvimento
juscelenista, consubstanciado no Plano de Metas, definido como ‘o
programa de fazer o Brasil progredir 50 anos em 5'.

O Parana, na década de 1960, ainda tinha uma economia essencialmente
agricola. O Estado crescia em termos demograficos e estava se tornando um dos
mais populosos do pais. Para Wachowicz (2001, p. 279), “A partir da década de
1960, o Parana pode ser considerado um estado territorialmente ocupado”.
Completou-se historicamente o periodo de ocupacdo. Pararam de existir as frentes
pioneiras®, ndo restando mais terras a serem ocupadas e colonizadas.

A politica educacional do Estado do Parana continha elementos de expanséo,
sistematizacdo e renovacao escolares e os principios norteadores da Escola Nova
se faziam presentes nas escolas.

Nesse contexto, no Municipio de Piraguara, em 1960, foi criada a Escola
Normal Secundaria, pelo Decreto n. 28.220 do governo do Estado do Parana, mais
tarde denominada Escola Normal Colegial Nossa Senhora Aparecida.

Durante a sua existéncia, essa instituicdo de ensino recebeu novas
denominagdes e funcionou em locais diferentes, até o ano de 1999, quando a ultima
turma foi formada.

Tal instituicdo de ensino teve grande significado na formacédo dos alunos da
cidade e dos municipios vizinhos, como Quatro Barras, Pinhais e Campina Grande
do Sul, fornecendo e absorvendo a mao-de-obra nas escolas primérias, enquanto
Unica instituicdo formadora de professores na regiéo.

A Escola Normal, com essa denominac¢éo, no municipio de Piraquara, existiu
até 1980, quando, atraveés do Decreto n. 2.061, passou a fazer parte do Complexo
Escolar Nossa Senhora Aparecida, resultante da reorganizacédo do Ginasio Estadual
Romario Martins, do Grupo Escolar Manoel Eufrasio e da Escola Normal Estadual
Nossa Senhora Aparecida, todos do mesmo Municipio.

O Ginasio Estadual Romario Martins e a Escola Normal Colegial Estadual
Nossa Senhora Aparecida passaram a constituir um Unico estabelecimento, sob a
denominacéo de Colégio Estadual Romario Martins — Ensino de 1.° e 2.° Graus. O

® Esse assunto se encontra mais aprofundado a partir da pagina 75 desta pesquisa.
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Grupo Escolar Manoel Eufrasio passou a denominar-se Escola Estadual Manoel
Eufrasio — Ensino de 1.° Grau, sendo mais tarde municipalizado.

A Escola Normal Colegial Estadual Nossa Senhora Aparecida funcionou até o
ano de 1978, ainda sob a égide da Lei n. 4.024/61, embora ja estivesse em vigor a
Lei n. 5.692/71, que transformou a Escola Normal numa habilitacdo de 2.° grau,
extinguindo a profissionalizacéo antes ofertada nas escolas normais de 2.° ciclo.

Como realizei o Curso de Magistério nessa escola, pesquisar sobre a
formacdo de professores implica olhar para a minha prépria formacéo profissional
enquanto professora. Antes de concluir os estudos no magistério em nivel de Ensino
Médio, ja atuava como professora primaria em uma escola do Municipio de
Piraquara, onde sempre trabalhei.

Partindo desse contexto, procurei inserir na pesquisa parte da historia do
Municipio de Piraquara, onde nasci, estudei, leciono e resido, a partir do estudo da
Escola Normal Nossa Senhora Aparecida, que ali existiu, trazendo essa institui¢ao,
segundo minha prépria avaliacdo e corroborada pelas entrevistadas, grande
contribuicdo ao desenvolvimento da educacdo da propria cidade e de cidades
vizinhas, visto que durante muito tempo essa escola representou a Unica opgéo de
ensino médio e de formacéo de professores na regido®. E uma oportunidade também
de reconstituir um pouco da historia do Municipio, através da percepcao de seus
professores, que compdem uma grande parcela da populacdo, como reflete a fala de
uma moradora: “E por isso que Piraquara tem tanta professora”.

Também tive o privilégio de atuar como professora na referida escola,
contribuindo na formacdo de geracdes que agora atuam como minhas colegas de
trabalho. Muitos dos profissionais que atuaram na Escola Normal do Municipio de
Piraquara sdo também colegas de trabalho e a maioria reside no Municipio,
constituindo-se em ricas fontes de informag&o no que tange ao contexto da criacgéo,
expansdo e extincdo da escola em questdo. Tive a oportunidade de trabalhar nas
escolas em que o Curso Normal funcionou, em Piraquara: Escola Manoel Eufrasio e
colégios Roméario Martins e Mario Braga, nas funcdes de professora, secretaria,

supervisora de ensino, direcdo auxiliar e diregcdo geral. Continuo atuando como

® A Habilitagdo Magistério foi autorizada a funcionar no Colégio Estadual Deputado Arnaldo Faivro
Busato, no municipio de Pinhais, a partir da Resolucdo n. 3366/95, da SEED/PR, segundo o histérico
da referida instituicao.
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professora da rede estadual de ensino, nos niveis fundamental e médio, nos dois

colégios acima citados.

A partir dessas evidéncias preliminares, foi estabelecida a problematica desta
pesquisa, em forma de pergunta: Como se deu o0 processo de criagdo e organizacao
da Escola Normal Colegial Estadual “Nossa Senhora Aparecida”, no Municipio de
Piraquara, Estado do Parand, e quais os determinantes de sua extingdo?

Essa pergunta admite outras indagacoes:

— Quais fatos sociais, politicos e econémicos levaram a criacdo da referida
escola?

— Quais legislacdes subsidiaram o seu funcionamento, bem como a sua
extincao?

— Que importancia essa escola teve para o Municipio de Piraquara?

Como Farias Filho (1999) tem buscado demonstrar em seus trabalhos, é
preciso ver a legislacdo como uma pratica ordenadora das relacées sociais. E nessa
perspectiva que busco examinar as legislagcdes educacionais no que concerne as
escolas normais no Brasil e no Parana.

O objetivo geral desta pesquisa é analisar o processo de constituigao,
expansdo e extingdo da Escola Normal Colegial Estadual “Nossa Senhora
Aparecida”, no Municipio de Piraquara, no periodo compreendido entre 1960 e 1999.

Como objetivos especificos, procurei reconstituir o historico da Escola Normal
Colegial Estadual “Nossa Senhora Aparecida” do Municipio de Piraquara, no
contexto paranaense e brasileiro; identificar as legislacdes que subsidiaram o seu
funcionamento, bem como a sua extingdo, e analisar a importancia que essa
instituicdo de ensino teve para o Municipio de Piraquara, pois se entende que a
organizacao da instituicdo contribuiu para a formacéo dos professores do Municipio
de Piraquara e municipios vizinhos.

Para buscar respostas as questdes levantadas, foi necessario realizar uma
revisdo bibliografica acerca da formacdo de professores e sobre o contexto do
Municipio de Piraquara no periodo, relacionado ao conjunto do Parana e do Brasil. A
busca da legislagdo permitiu o entendimento do processo de conformacéo oficial dos
cursos de formacgao de professores.

Quanto aos documentos nos quais fundamentei a pesquisa, 0S mesmos

foram encontrados na Escola Municipal Manoel Eufrasio e nos colégios estaduais
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Romaéario Martins e Mario Braga, locais em que a Escola Normal funcionou e os quais
guardam o referido acervo. Outros locais pesquisados foram: Secretaria Municipal
de Educacao de Piraquara, Secretaria de Estado de Educacdo do Parana, Nucleo
Regional de Educacdo — Area Metropolitana Norte e Instituto de Educacio do
Parana.

Poucos documentos foram encontrados no setor de Documentagéo Escolar
do Municipio, antiga Inspetoria de Ensino e no Nucleo Regional de Educacao.

Para essa investigacao, foram utilizadas tanto fontes escritas como orais. As
fontes escritas sdo constituidas por copias de documentos preservados no arquivo
das escolas em que a mesma funcionou. Tais fontes, infelizmente, ndo se
encontram devidamente organizadas e acondicionadas e merecem um tratamento
mais cuidadoso para que essa rica memoria ndo se perca. Elas contam com a boa
vontade e o zelo de funcionarios que dela se interessam.

Foram utilizadas informagdes contidas em documentos oficiais, como leis,
decretos, resolucdes e portarias. O conjunto de documentos caracterizou-se também
por fontes primarias ainda nao exploradas em pesquisa educacional, como atas de
reunides administrativas e pedagadgicas, livros de registro de formaturas, relatorios e
oficios expedidos e recebidos do Servico de Ensino Normal e/ou Secretaria de
Educacdo do Parand, fichas de alunos, circulares, etc. Fotos e diplomas foram
gentilmente cedidos pelas ex-normalistas.

O Arquivo Publico Paranaense e a Sessdo Paranaense da Biblioteca Publica
do Parand permitiram 0 acesso a alguns anais da Assembléia Legislativa e

Mensagens do Governo.

1.1 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em dois momentos. No primeiro, empreguei a
pesquisa bibliografica, com exame de material publicado pertinente ao assunto.

Nas palavras de Marc Bloch, uma das tarefas mais dificeis do historiador é
reunir os documentos de que pensa ter necessidade. “Ser-lhe-ia dificil consegui-lo

sem o0 socorro de diversos guias: inventarios de arquivos ou de bibliotecas,
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catdlogos de museus, repertorios bibliograficos de todas as espécies” (BLOCH,
1976, p. 64).

Realmente foi muito dificil coletar e reunir documentos, visto que ndo se
encontravam concentrados e organizados, mas estavam em diferentes locais. Tal
tarefa se assemelha quase a um garimpo.

“O instrumento ndo faz realmente a ciéncia. Mas uma sociedade que pretende
respeitar as ciéncias ndo deveria desinteressar-se dos seus instrumentos” (BLOCH,

1976, p. 64). E, mais adiante, o autor afirma:

Entretanto, por muito bem feitos, por muito abundantes que possam ser
estes marcos de sinalizacdo, de pouco valeriam ao investigador que,
antecipadamente, ndo tivesse qualquer idéia acerca do terreno a explorar.
Ao contrario do que parecem por vezes imaginar oS principiantes, os
documentos ndo surgem aqui ou acola por artes magicas. A sua presenca
ou a sua auséncia, em determinado fundo de arquivo, em determinada
biblioteca, em determinado terreno, dependem de causas humanas que de
maneira alguma escapam a andlise, e os problemas que a sua transmisséo
levanta, longe de se encontrarem somente ao alcance de exercicios de
técnicos, respeitam, eles mesmos, ao mais intimo da vida do passado,
porque aquilo que se encontra afinal em jogo ndo € nem mais nem menos
do que a passagem da memoria das coisas através das geracdes (...) Todo
livro de histéria digno deste nome deveria incluir um capitulo, ou, se
quiserem, inserida nos pontos capitais do discurso, uma série de paragrafos
gue se intitularia mais ou menos: “Como pude apurar 0 que vou dizer?”
(BLOCH, 1976, p. 66)

“Documentos sao vestigios” e “boas perguntas constituem campos
inesperados”, dizia o autor, contrapondo-se a versao de sua época, que definia o
passado como um dado rigido, que ninguém altera ou modifica. Segundo Bloch,
mesmo 0 mais claro e complacente dos documentos nao fala sendo quando se sabe
interroga-lo. E a pergunta que fazemos que condiciona a andlise e, no limite, eleva
ou diminui a importancia de um texto retirado de um momento afastado.

Para o autor, “nenhum objeto tem movimento na sociedade humana exceto
pela significacdo que os homens |he atribuem, e sdo as questbes que condicionam
0S objetos e ndo o oposto” (BLOCH, 2001, p. 8).

No segundo momento, foi empregada a metodologia da historia oral, que se
constituiu de entrevistas devidamente guiadas pela pesquisadora, a partir de um

questionario’ prévio, e pelas quais se explicam determinados pontos significativos

" Anexo A desta dissertacao.
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nao encontrados em documentos, pontos esses que poderiam ser considerados
“vestigios”, tal como entendeu Bloch (2001).

Segundo Bloch (1976), as fontes narrativas, isto €, os relatos deliberadamente
destinados a informacao dos leitores, continuam a ser preciosas ao investigador.
Entre outras vantagens, estd a de serem elas, de ordinario, as Unicas fontes a

propiciar um enquadramento cronoldgico por pouco seguido que seja.

Mas, desde que ndo nos resignemos a registrar pura e simplesmente o que
dizem as nossas testemunhas, desde que entendemos forga-las a falarem,
mesmo contra a sua vontade — impde-se mais do que nunca um
questionario. E, é esta, efetivamente, a primeira necessidade de qualquer
investigacdo historica bem conduzida (..) O explorador sabe,
antecipadamente, que o itinerario que tracou ao partir ndo sera seguido
ponto por ponto. Mas, sem o tracar, arrisca-se a andar eternamente a
aventura. (BLOCH, 1976, p. 61)

E evidente que a perspectiva do trabalho com a histéria oral foi uma opcéo
metodoldgica a partir das discussfes e pesquisas atuais, que demonstram a
viabilidade de seu uso para a pesquisa em histdria da educacao.

Atualmente, os historiadores que trabalham com fontes orais tém utilizado a
historia oral ndo apenas para comprovar ou desmentir idéias ou acontecimentos
estabelecidos, mas, principalmente, para perceber como o discurso das pessoas se
constitui no presente ao narrar o passado.

Como analisa Paul Thompson, a histéria oral € um conceito que pode alterar
o conteludo da histéria. Pode ser utilizada para mudar o enfoque da histéria e
desvendar novos caminhos de investigacado; pode quebrar barreiras, pode devolver
as pessoas que fizeram a historia um lugar fundamental, através de suas proprias

palavras.

A histéria oral ndo tem a intencdo de preencher lacunas. Através das
narrativas das memérias as pessoas descrevem imagens que tornam para
nés o passado compreensivel, mostrando o significado para suas vidas,
daquilo que para nés, talvez, ndo teria nenhum sentido. (THOMPSOM,
1992, p. 104-137)

A histéria oral constitui uma metodologia, encontrada entre outras fontes, que
permite conhecer interpretacées do passado por meio das pessoas que participaram
e participam dos acontecimentos. Autores desse segmento demonstram que a

apreciacdo narrativa vem se perdendo e que a arte de contar esta se tornando cada
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vez mais rara porque a transmissao de uma experiéncia, cujas condi¢cées de
realizacdo ja ndo existem na sociedade capitalista moderna, ndo interessa mais aos
Novos.

Esse tipo de visdo critica — oposta aos modelos mais tradicionais de
historiografia, que acreditam naquilo que Le Goff chamou de “imperialismo dos
documentos” — marcou Marc Bloch e toda a primeira geragédo dos Annales®. Tratava-
se de uma guerra de “trincheiras” contra a historia exclusivamente politica e militar.

De acordo com Fonseca (1997), é possivel distinguir trés tendéncias nas
pesquisas atuais, na bibliografia da historia oral: a historia oral tematica, a tradi¢cdo
oral e a historia oral de vida.

A historia oral tematica privilegia a coleta de depoimentos e entrevistas orais
que esclarecem determinadas tematicas. Nesse caso, a utilizacdo de fontes orais
pelos pesquisadores parte de dois pressupostos. Primeiro, o fato de que a
reminiscéncia € um instrumento efetivo de recriagdo da realidade social. Em
segundo lugar, o de constituir uma alternativa mais aberta, possibilitando as pessoas
comuns terem ndo apenas um lugar na histéria mas, sobretudo, um papel importante
na producdo do conhecimento (TOSH, 1984, apud FONSECA, 1997). Nos estudos
de tradicdo oral, o grupo tem mais importancia que o individuo em si, pois faz parte
dessa tradicao tudo aquilo que o coletivo considera importante para o funcionamento
e a existéncia de uma determinada sociedade, tal como os mitos e as explicacdes
de mundo, as festas, o0s ritos, 0os costumes e 0s habitos domésticos.

E, na terceira tendéncia, a historia oral de vida, sdo relevantes as vivéncias e
as representacdes individuais. “As experiéncias dos homens, constitutivas de suas
trajetorias, sdo rememoradas, reconstruidas e registradas a partir do encontro de
dois sujeitos: narrador e pesquisador” (FONSECA, 1997).

Mas, atualmente, varios autores abordam a historia oral, valorizando seu
carater tematico. A narrativa, nesse caso, nao diz respeito necessariamente a
totalidade de vida das pessoas, mas aos aspectos da vivéncia, 0os quais constituem
informacdes para a reconstituicio de fatos, eventos ou problematicas do passado. E

0 caso das entrevistas da presente pesquisa.

® Escola dos Annales “designa uma revista fundada em 1929 por dois historiadores, March Bloch e
Lucien Febvre — professores da Universidade de Estrasburgo — para promover histéria econémica e
social e favorecer os contatos interdisciplinares no seio das ciéncias sociais (BURGUIERE, 1993).
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No Brasil, um dos trabalhos pioneiros nas ciéncias sociais € o da professora
Maria Isaura Pereira Queirdz, que alerta para a necessidade de se estabelecer uma

diferenca clara entre depoimentos pessoais e historias de vida. De acordo com ela,

O pesquisador precisa ter claro o problema a ser pesquisado, para que
possa obter do informante, do narrador, aquilo que é essencial para o seu
trabalho. O pesquisador deve conduzir a entrevista, evitando digressées, o
supérfluo e o desnecessario. Para o pesquisador que utiliza esta técnica de
depoimentos pessoais, da vida de seu informante, s6 Ihe interessam os
acontecimentos que venham se inserir diretamente no trabalho (...).
(QUEIROZ, 1988, apud FONSECA, 1997)

Na presente pesquisa foram realizadas dez entrevistas, sendo que a
populacdo de interesse constituiu-se de pessoas que fizeram parte do corpo
docente, discente, pedagdgico e administrativo da Escola Normal Colegial Estadual
“Nossa Senhora Aparecida”. Foram entrevistadas também duas professoras que
dedicaram sua vida ao ensino primario no municipio e que muito contribuiram na
reconstituicdo de parte desta historia: Iracy Costa (Dona Nené) e Ivani Costa.

Importantes contribuicdes também se deram pelos depoimentos de pessoas
diretamente ligadas a educacdo do Parand e do Municipio de Piraquara: a
professora Lilian Anna Wachowicz, doutora que estuda a educacéo e autora do livro
A relacdo professor/Estado no Parana Tradicional, e também membro do Conselho
Estadual de Educacgédo, e o professor Romeu Gomes de Miranda, presidente da
Associacdo dos Professores do Parand — APP Sindicato, de 1996 a 2002, e
presidente do Conselho Estadual de Educacao, a partir de 2007. Suas contribuicbes
se referiram a quase extingdo do magistério no ensino médio, no Estado do Parana,
e a importancia desse curso para a formagéo de professores. O terceiro depoimento
foi o da professora Juliana Cristina Heleno, atual Secretaria de Educacdo do
Municipio de Piraquara.

Conduzidas com perguntas especificas, as questdes foram centradas sobre a
trajetoria escolar das entrevistadas, na tentativa de levantar aspectos relacionados
com a histéria da Escola Normal Colegial Estadual “Nossa Senhora Aparecida”. O
questionario elaborado se tornou peca fundamental para o registro dos detalhes
procurados.

Cabe registrar aqui que cinco das professoras entrevistadas por meio de
questionario também foram filmadas durante as entrevistas, numa parceria com a

Secretaria de Cultura e Esporte de Piraquara, a fim de que esses importantes
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registros passassem a fazer parte do projeto “Memodria e Histéria”, que se
encontrava em andamento no Municipio. Através dessa boa iniciativa, portanto, tais
filmagens ficaram sob a guarda do poder publico sob a forma de acervo, estando
disponiveis para o prosseguimento das pesquisas nessa tematica. Esse material
muito enriqueceu a presente pesquisa, jA que se transformou em conversas
prazerosas, que aproximaram ainda mais a entrevistadora e as entrevistadas.

A riqueza das narrativas sobre esse periodo ndo aconteceu somente porque
os entrevistados falaram sobre a sua trajetéria escolar, mas também pelo fato de
estarem ocorrendo mudancas significativas no modo de vida, que foram sentidas
nas conversas sobre a situacao escolar atual.

Além da andlise dos documentos oficiais sobre o processo educacional do
Municipio, a metodologia da historia oral tematica, por meio das entrevistas e dos
depoimentos das pessoas ja citadas, evidenciaram-se como uma fonte “iluminadora”
para 0os documentos manuscritos, trazendo elementos que permitiram analisar a
trajetoria dessa instituicdo de ensino.

Como os demais documentos, a historia oral passou pelo processo de critica
e andlise. A escolha de moradores de Piraquara como sujeitos de pesquisa, além de
facilitar o acesso, fez vir a tona uma seérie de fatos que provavelmente ndo seriam
encontrados em nenhum outro documento. Importante destacar o entusiasmo e o
envolvimento dessas pessoas que, além da disposicdo em realizar o trabalho de
relembrar, se empenharam na busca de outros documentos, como fotos, historicos
escolares e diplomas. Cada um desses documentos apresentados pelas
entrevistadas foram acompanhados de ricas narrativas explicativas e, as vezes,
saudosistas, auxiliando na contextualizacdo das trajetorias educacionais.

As fotos selecionadas cedidas pelas entrevistadas e outros moradores de
Piraquara, bem como imagens de jornais da época, foram dispostas ao longo desta
pesquisa com o objetivo de enriquecé-la, ilustrando momentos e pessoas envolvidas
com a escola em questdao. Também os diplomas do Curso Normal Regional e do
Normal Colegial de duas ex-alunas foram transformados em fontes iconograficas e
aparecem como anexos.

Concluida a fase de levantamento de fontes e das leituras tedricas, passei a
realizar a analise dos dados. Diante da proposta de analisar a criacdo da Escola
Normal Nossa Senhora Aparecida, houve a necessidade de estabelecer balizas

cronoldgicas que possibilitassem avaliar as transformacdes e permanéncias
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ocorridas nessa escola, desde a sua criacdo em 1960 até o ano de 1999, quando a
altima turma foi formada, num processo de cessagdo gradativa da Habilitacdo
Magistério no Municipio de Piraquara.

Para fins didaticos, esta dissertacdo foi organizada da seguinte maneira: o
primeiro capitulo, intitulado “A evolucdo da Escola Normal no Brasil”, apresenta uma
sintese da evolugdo do Ensino Normal na perspectiva da acdo do Estado e da
politica educacional por ele desenvolvida.

Bloch (2001, p. 60) escreveu que “nunca se explica plenamente um fendbmeno
fora do estudo de seu momento”. Portanto, para a abordagem do estudo da Escola
Normal Colegial Nossa Senhora Aparecida, em Piraquara, faz-se necessario antes
analisar o contexto econémico e educacional do Brasil e do Parana, no periodo de
criacao da referida escola.

O segundo capitulo, “A Escola Normal no Parana”, explicita de que forma
essa modalidade de ensino se configurou no Estado, no contexto da Escola Normal
no Brasil, inclusive sofrendo influéncia internacional.

E, finalmente, no terceiro capitulo, “O Municipio de Piraquara e a Escola
Normal Colegial Estadual Nossa Senhora Aparecida”, retrata parte da histéria do
Municipio de Piraquara que, dentro de seus aspectos educacionais, trouxe a baila a
trajetoria dessa escola, procurando refletir, a partir das entrevistas realizadas, sobre
a sua importancia e representatividade para a regido, visto que, como dito
anteriormente, tal instituicdo se configurou como Unica alternativa para o ensino de
formacao de professores durante um longo periodo.

Entre os autores que fundamentaram esta reflexdo acerca da Escola Normal,
estdo Bloch (1976; 2001), Fonseca (1997), Vilella (1992; 2000; 2001), Tanuri (1978;
2001), Nagle (1974), Saviani (1985; 1988; 2004), Romanelli (1978; 2001), Miguel
(2004; 2008), Costa (1987), Wachowicz (1984), Luporini (1992, 1994), Monarcha
(1999) e Nascimento (2004).
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2 AEVOLUCAO DA ESCOLA NORMAL NO BRASIL

Antes da Escola Normal existir como instituicdo propriamente dita, o termo ja

havia sido aplicado.

A organizacdo que recebeu o nome de “escola normal” deve-se ao abade
La Salle, que a estabeleceu em Reims, no ano de 1685. Até entdo, a
compreensdo de que para ensinar bastava saber apenas aquilo que ia
ensinar era pacifica. O ensino era individual e de memorizacao, bastando, a
rigor, que o mestre soubesse ler, para ‘tomar a licdo’ de cada discipulo. O
bom abade verificou porém, esta coisa tdo simples e tdo fecunda: que o
ensino devia ser coletivo, dado a grupos de criancas, e que para maior
interesse, devia ser explicado em tom de conversa natural. Era esse o
ensino coletivo, que La Salle chamou de ensino normal. Vinha, em germe,
em sua concepcao, a idéia de classificacdo dos alunos, pelo adiantamento,
e a conseqléncia de adaptacao de cada passo da licdo a capacidade do
aprendiz. E ja ndo bastaria, assim, que o mestre soubesse ler a licdo, que
fosse o lente, mas que tivesse dominado e compreendido o texto que ia
explicar, e que devia pbr a altura da mentalidade dos discipulos. A idéia
teve éxito. Escolas normais®, isto €, de ensino coletivo, foram abertas logo
ap6s o primeiro ensaio, também em Paris. (LOURENCO FILHO, 1928, p.
31).

Antdnio Novoa (1987), ao estudar o duplo processo de construcdo da escola
estatal e de constituicdo da funcionarizacdo dos mestres-escolas'® em Portugal,
considerou-os como parte intrinseca das préprias transformagfes sociologicas da
docéncia. O traco fundamental dessas mudancas revelou-se pela passagem de uma
forma artesanal de aprendizagem pratica do oficio, tradicional aos professores
régios e mestres de primeiras letras desde meados do século XVIII'', no Brasil, as
formas estatais e hierarquizadas de profissionalizacdo, com a introdu¢cao de novos
saberes cientificos (a pedagogia e a psicologia) e das novas escolas de formacao de
professores, as Escolas Normais, a partir de meados do século XIX.

E importante ressaltar a significagéo histérica da Escola Normal no processo
educacional brasileiro enquanto elo de ligagao entre a escola e a comunidade, uma

vez que, por meio do ensino sistematizado, preparou o educador que devera ter sob

° A primeira escola com o nome de “escola normal” foi criada em 1794, por proposta de Lakanal, e
instalada em Paris no ano seguinte. Foram criadas escolas para formacao de professores primarios
na Inglaterra e no Brasil em 1835 e nos Estados Unidos em 1838 (REIS FILHO, 1995).
10 A expressdo mestre-escola, mestres-escolas no plural, era comumente utilizada para designar os
professores de primeiras letras até, pelo menos, os anos 1880 (século XIX), embora no Brasil ela
Plermanega, talvez, até o inicio do século XX..

No Brasil, 1783.



26

sua responsabilidade o ensino das primeiras letras para o cidaddo do futuro
(CENAFOR, 1984, p. 13).

Para um melhor entendimento da problematica do curso que ainda hoje
habilita professores para o ensino dos anos iniciais do ensino fundamental, &
necessario fazer um retrospecto da trajetéria da Escola Normal no processo de
educacao brasileira.

Essas instituicbes surgiram no momento em que, no Brasil, no século XIX,
havia alguma difusdo dos ideais liberais®, questionando o Império e defendendo o
individualismo, a propriedade, a igualdade, bem como a expansdo do ensino
primério — “consequentemente a formacao dos professores primarios tomou impulso”
(BRZEZINSKI, 1987, p. 27). Tal interdependéncia se revelava, no entanto, apenas
no aspecto quantitativo.

Antes, porém, que se fundassem as primeiras instituicdes destinadas a formar
professores para as escolas primarias, ja existiam preocupac¢fes em seleciona-los.

O Alvara de 6/11/1772 regulamentou os exames para professores do ensino
elementar em Portugal e nos dominios, visando selecionar pessoas com alguma
capacidade de ensinar.

A lei de 15/10/1827 manda criar escolas de primeiras letras em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos do Império e também estabelece exames de
selecdo para mestres e mestras, embora muitos parlamentares tenham solicitado
dispensa das mulheres dos referidos exames. Essa lei consagra 0 ensino mutuo no
Brasil, dispondo, em seu art. 5.°, que “os professores que nao tiverem a necessaria
instrucéo desse ensino irdo instruir-se em curto prazo e a custa de seus ordenados
nas escolas da Capital”.

As escolas de ensino mutuo®, instaladas na América Latina a partir de 1820
(BASTOS, 1997), aparecem como a primeira reforma de preparagéo de professores,
de forma pratica, e que seria retomada pelo estabelecimento de professores

12 A difusdo dos ideais liberais e democraticos no final do século XVIII, defendendo o individualismo, a
propriedade, a igualdade e a democracia, atingiu também o Brasil. Da luta dos liberais, fez parte a
defesa de oferta de maiores oportunidades educacionais que veio provocar a expansdo da escola
elementar, na tentativa de tornar obrigatério e gratuito o ensino primario (CUNHA, 1980;
BRZEZINSKI, 1987).

¥ O Método Lancaster ou de ensino mutuo, oficial € imposto as escolas primarias do Império esteve
em voga durante mais de vinte anos. Segundo ele, cada grupo de dez alunos (decuria) era dirigido
por um deles (decurido), mestre da turma, por menos ignorante ou, se quiserem, por mais habilitado.
Por essa forma, em que o professor explicava aos meninos e estes, divididos em turmas,
mutuamente se ensinavam, bastaria um s6 mestre para uma escola de grande nimero de alunos
(AZEVEDO, Fernando de, op. cit., p. 564, nota 11).
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adjuntos', conforme Tanuri (2000, p. 63), no Brasil, em particular, com a Lei Geral
de 1827.

Somente apos o Ato Adicional de 12/8/1834, por iniciativa das Provincias, €
que as primeiras escolas normais brasileiras foram estabelecidas. Atendendo ao
movimento descentralista, essa reforma conferiu as Assembléias Legislativas
Provinciais, entdo criadas, entre outras atribuicoes, a de legislar “sobre a instrugao
publica e estabelecimentos proprios a promové-la” (art. 10, item 2).

O governo central passou a ocupar-se do ensino de todos os graus apenas na
capital do Império e do superior em todo o pais, ficando as provincias responsaveis
pela instrucdo priméaria e secundaria nos respectivos territorios. Entdo, desde a sua
criacdo, as Escolas Normais brasileiras fizeram parte dos sistemas provinciais.
Implantou-se o modelo europeu, mais especificamente o francés, resultante de
nossa tradigao colonial.

As primeiras iniciativas para a criagdo de Escolas Normais resultam das
acOes do grupo conservador hegemonico, classe senhorial que se encontrava no
poder, para consolidar a sua supremacia e impor o seu projeto politico.

De acordo com Tanuri (2000, p. 64),

A primeira escola normal brasileira foi criada na Provincia do Rio de Janeiro,
pela Lei n. 10, de 1835, que determinava: “Havera na capital da Provincia
uma escola normal para nela se habilitarem as pessoas que se destinarem
ao magistério da instrucdo primaria e os professores atualmente existentes
gue nao tiverem adquirido necessaria instrucdo nas escolas de ensino
mutuo, na conformidade da Lei de 15/10/1827". A escola seria regida por
um diretor, que exerceria também a funcao de professor, e contemplaria o
seguinte curriculo: ler e escrever pelo método lancasteriano; as quatro
operacdes e proporgbes; a lingua nacional; elementos de geografia;
principios de moral cristd. Os pré-requisitos para ingresso limitavam-se a:
“ser cidaddo brasileiro, ter 18 anos de idade, boa morigeracdo e saber ler e
escrever”. (MOACYR, 1939b, p. 191, apud TANURI, 2000, p. 60)

Villela (1992, p. 28) observa que

somente pela compreensdo desse projeto politico mais amplo, de direcao
da sociedade, é que foi possivel entender que a criacdo da Escola Normal
da Provincia do Rio de Janeiro ndo representou apenas a transplantacao de
um modelo europeu mas, que pelo seu potencial organizativo e civilizatério,

O professor adjunto era uma seqiiéncia do aluno-mestre que auxiliava ou substituia o professor.
Para tornar-se um professor adjunto, exigia-se que o aluno-mestre prestasse um exame para que
provasse sua habilitacdo. Posteriormente esses professores adjuntos tornavam-se professores
interinos. (WACHOWICZ, 1984)
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ela se transformava numa das principais instituicdes destinadas a consolidar
e expandir a supremacia daquele segmento da classe senhorial que se
encontrava no poder.

A primeira Escola Normal do Brasil, criada em 1835, em Niteroi, teve curta
duracdo, sendo suprimida em 1849. Alids, em 1840, apds quatro anos de
funcionamento, ela havia formado apenas 14 alunos, dos quais 11 se dedicaram ao
magistério. (MOACYR, 1939b, p. 199)

A trajetoria das Escolas Normais, em todas as provincias, foi instavel, sendo
continuamente criadas e extintas como bem as definiu o presidente da Provincia do
Parand em 1876, Polidoro César Burlamarque: “plantas exéticas: nascem e morrem
guase no mesmo dia” (MOACYR, 1940, p. 239).

A partir de 1870, com os ideais liberais de democratizacao e obrigatoriedade
da instrucdo priméria, bem como de liberdade de ensino, tais escolas comecaram a
mostrar algum éxito.

ApOs a criacao da primeira Escola Normal, a experiéncia se repetiu em outras
provincias, sendo criadas instituicbes semelhantes: em Minas Gerais, em 1835
(instalada em 1840); na Bahia, em 1836 (instalada em 1841); em S&o Paulo, em
1846; em Pernambuco e no Piaui, em 1864 (ambas instaladas em 1865); em
Alagoas, em 1864 (instalada em 1869); em Sao Pedro do Rio Grande do Sul, em
1869; no Para e em Sergipe, em 1870 (ambas instaladas em 1871); no Parana, em
1870, sendo recriada em 1876; no Amazonas, em 1872, embora ja em 1871 tivesse
sido criada uma aula de Pedagogia no Liceu; no Espirito Santo, em 1873; no Rio
Grande do Norte, em 1873 (instalada em 1874); no Maranhdo, em 1874, com a
criacdo de uma Escola Normal particular, subvencionada pelo governo; na Corte, em
1874, também com a criagcdo de uma Escola Normal particular, subvencionada pelo
governo, e em 1876 com a criacdo de uma Escola Normal publica (instalada apenas
em 1880); em Santa Catarina, em 1880; no Ceara, em 1880 (instalada em 1884); no
Mato Grosso, em 1874; em Goias, em 1882 (instalada em 1884); na Paraiba, em
1884 (instalada em 1885). (TANURI, 2000)

Como caracteristicas comuns das primeiras Escolas Normais instaladas no
Brasil, podemos citar a organizagdo didatica do curso extremamente simples, com
um ou dois professores para todas as disciplinas e um curso de dois anos; curriculo
rudimentar, ndo ultrapassando o nivel e o contetdo dos estudos primarios, e

formacdo pedagogica limitada a uma unica disciplina (Pedagogia ou Métodos de
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Ensino) e de carater essencialmente prescritivo; infra-estrutura insuficiente e
inadequada; frequéncia muito reduzida; falta de interesse da populacdo pela
profissdo docente devido a baixa remuneragao e ao pouco prestigio de que gozava.

Com tantas condi¢Bes desfavoraveis, essas escolas foram fechadas por falta
de alunos ou por descontinuidade administrativa e submetidas a constantes medidas
de criacdo e extincdo (WACHOWICZ, 1984).

As escolas normais, nas provincias, sofreram avancos e recuos. Com a
mesma facilidade que eram criadas também eram extintas; outras vezes se
limitavam a implantar a cadeira de pedagogia anexa ao liceu. Assim, pode-
se dizer que elas s6 comegaram a existir efetivamente apds recomendacao
expressa do ministro do Império em 1882. (CAVALCANTE, 1994, p. 28)

A sociedade tampouco exigia mais desenvolvimento na educacédo escolar, ja
gue era baseada numa economia agraria e dependente do trabalho escravo.

De acordo com Tanuri (2000), devido aos poucos resultados apresentados,
alguns presidentes de Provincia e inspetores de Instrucdo chegaram a rejeitar as
Escolas Normais como instrumento para qualificacdo de pessoal docente, indicando
como mais econdmico e mais aconselhavel o sistema de inspiracdo austriaca e
holandesa dos professores adjuntos.

Isso significa, portanto, que, ao introduzir no texto da lei, o modelo de
formacdo dos professores pela pratica, através da criacdo da categoria dos
professores adjuntos, as autoridades do ensino na cidade legitimavam préticas
antigas de ensino da docéncia, a qual, ndo raro, era transmitida como oficio dos pais
aos filhos.

Como afirmou Villela (2002), a pratica dos adjuntos nédo apenas alimentou as
escolas publicas primarias, fornecendo-lhes os mestres, como contribuiu para refrear
a politica de implementacdo das Escolas Normais, na medida em que o Estado
buscou outros mecanismos de formacao/reproducédo do magistério.

A Reforma Ledncio de Carvalho, de 1879, continha a primeira proposta do
Poder Central as escolas de formacdo de professores e apresentava maior
complexidade de curriculo, incluindo Pedagogia e Prética de Ensino Priméario.

No final do Império, a maioria das provincias nao tinha mais do que uma
Escola Normal publica, ou quando muito duas, uma para o sexo feminino e outra

para o masculino, organizadas com dois a quatro anos de estudos, geralmente trés.
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As primeiras escolas normais — de Niteréi, Bahia, Sdo Paulo, Pernambuco,
entre outras — foram destinadas exclusivamente aos elementos do sexo
masculino, simplesmente excluindo-se as mulheres ou prevendo-se a futura
criacdo de escolas normais femininas. Alias, mecanismos de exclusdo
refletiam-se mesmo na escola primaria, onde o curriculo para o sexo
feminino era mais reduzido e diferenciado, contemplando o dominio de
trabalhos domésticos. (TANURI, 2000. p. 66)

Nos ultimos anos do regime monarquico, ja se delineava a participagdo que a
mulher iria ter no ensino brasileiro. A idéia de que a educacado da infancia deveria
ser-lhe atribuida, uma vez que era o prolongamento de seu papel de mae e da
atividade educadora que ja exercia em casa, comecava a ser defendida por
pensadores e politicos. Um movimento em favor da ilustracdo da mulher ja se
iniciava nos anos de 1870.

O magistério, ao mesmo tempo em que conciliava as funcdes domésticas da
mulher, tradicionalmente cultivadas, apresentava-se como solugdo para o problema
de méao-de-obra para a escola primaria, pouco procurada pelo elemento masculino
em vista da reduzida remuneracao.

Nas décadas finais do século XIX, intensificou-se a busca de maior definicao
na politica de formacédo de professores, 0 que se expressava em variadas reformas
curriculares e nas discussfes pedagdgicas gerais sobre o ensino secundario nas
escolas de preparagdo do magistério.

O regime republicano ndo trouxe alteracdes significativas para a instrucao
publica. O seu quadro social, politico e econémico, na Primeira Republica, nao
favoreceu a difusdo do ensino, acabando por assumir a forma de um Estado
oligarquico subordinado aos interesses politicos e econdémicos dos grupos
dominantes das regides produtoras e exportadoras de café.

Parafraseando Tanuri (2000, p. 68-69), a Constituicdo Republicana de
24/2/1891 nao trouxe qualquer modificacdo da competéncia para legislar sobre o
Ensino Normal, conservando a descentralizacdo proveniente do Adendo
Constitucional de 1834. Mesmo com a auséncia de participacdo federal na
organizacdo e manutencdo da educacao popular, registram-se alguns avancos no
gue diz respeito ao desenvolvimento qualitativo e quantitativo das escolas de
formacdo de professores, sob a lideranga dos Estados mais progressistas,

especialmente de Sao Paulo, que se convertera no principal polo econémico do
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pais. A atuacdo dos reformadores paulistas nos anos iniciais do novo regime
permitiu que se consolidasse uma estrutura que permaneceu quase que intacta em
suas linhas essenciais nos primeiros 30 anos da Republica e que seria apresentada
como exemplo a ser seguido pelos demais Estados, muitos dos quais reorganizaram
seus sistemas a partir do modelo paulista.

A influéncia de filosofias cientificistas, a introdu¢cdo dos primeiros ensaios de
renovacao pedagogica no ensino publico, ressaltando-se o valor da observacéo, da
experiéncia sensorial, da educacdo dos sentidos, das “licbes de coisas”, do método
intuitivo de Pestalozzi™, representaram grandes avancos na educacéo.

A reforma paulista de Caetano de Campos, em 1890, ampliou a parte
propedéutica do curriculo da Escola Normal e contemplou as suas escolas-modelo
anexas, bem como a pratica de ensino que os alunos ai deveriam realizar. Nessas
escolas foram introduzidas as idéias de Pestalozzi acerca dos processos intuitivos
de ensino e foi contratada uma professora brasileira, D. Guilhermina Loureiro de
Andrade, para dirigir a classe feminina, e a professora norte-americana Miss Marcia
Browne, para dirigir a classe masculina (REIS FILHO, 1995). Merecem destaque a
criagdo de um ensino primério de longa duracdo (8 anos), dividido em dois cursos
(elementar e complementar); a criagdo dos “grupos escolares”, mediante a reuniao
de escolas isoladas, com o ensino graduado e classes organizadas segundo o nivel
de adiantamento dos alunos e a criacdo de um curso superior, anexo a Escola
Normal, destinado a formar professores para as escolas normais e 0s ginasios.

Na Escola Normal, as alteragBes foram significativas: embora uma unica

'° “0 método intuitivo, conhecido também como licdes de coisas, consistiu-se no ndcleo principal da

renovacdo pedagdgica. Fundamentado especialmente nas idéias de Pestalozzi e Froebel,
pressupunha uma abordagem indutiva pela qual o ensino deveria partir do particular para o geral, do
conhecido para o desconhecido, do concreto para o abstrato. Esse método racional fundamentava-se
em uma concepcédo filosofica e cientifica pela qual a aquisicdo de conhecimentos advinha dos
sentidos e da observacdo. A racionalidade pedagogica articulava-se com o0s principios de
racionalizacao da producao e da vida social e possivelmente isso justifique a confianca e o fascinio
gue ele provocou naquele momento. No parecer de Rui Barbosa sobre a reforma do ensino primario,
0 método intuitivo foi exaltado como o elemento mais importante de toda a reforma: ‘Cumpre renovar
0 método, organica, substancial, absolutamente, nas nossas escolas. Ou antes, cumpre criar 0
método... ' (BARBOSA, 1883, p. 61-62). Somente esse método poderia triunfar sobre o ensino
verbalista, repetitivo, enraizado na memdéria e nas abstragBes inlteis praticado nas escolas de
primeiras letras do Império. Ele deveria constituir-se em um principio geral abrangendo todo o
programa e ndo um assunto especifico, um item entre o rol de matérias como Ledncio de Carvalho
introduzira as “licdes de coisas” na reforma de 1879. A indubitavel relevancia do método era atestada
por Rui: As licBes de coisas, antevistas por esses espiritos precursores, e levadas a um alto grau de
desenvolvimento no método froebeliano, sédo hoje abracadas e exigidas, como ponto de partida de
todo o ensino, em todos os paises adiantados e por todos os pedagogos eminentes’. (ibidem)”
(OLIVEIRA, 2000, p. 13).
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cadeira continuasse responsavel pela formacdo pedagogica do professor —
Pedagogia e Direcdo de Escolas — destacam-se a amplitude do curriculo, com
énfase nas matérias cientificas, o prolongamento de seu curso para quatro anos e a
exigéncia de uma cultura enciclopédica, a ser avaliada através de exames, para
ingresso na referida instituicdo. (TANURI, 1979; MONARCHA, 1999)

Apés a Primeira Guerra e por toda a década de 1920, h& preocupacgdo e
entusiasmo pela problematica educacional em ambito internacional e nacional. A
divulgacdo dos principios e fundamentos do movimento escolanovista que ocorre
nesse periodo vai fundamentar as reformas estaduais do ensino primario e normal,
dando margem para uma revisao critica da Escola Normal existente.

Na expressao de Jorge Nagle (1974, 264), ao “entusiasmo pela educacao”

sucede o “otimismo pedagdgico™®

. J&4 "ndo importa muito qualquer esforco para
difundir a escola (entusiasmo), pois o que mais importa é difundir a escola que
reproduz um novo modelo (otimismo)”.

Segundo Miguel (2004, p. 22-23), as reformas estaduais da década de 1920
procuraram realizar os objetivos impressos no ideario educacional, sendo que as
suas principais caracteristicas consistiam em propostas de alfabetizacao,
transmissao de conhecimentos basicos de Histéria, Geografia e Ciéncias Naturais,
aquisicdo de habitos de higiene e de formacdo moral, com énfase nos Trabalhos
Manuais (trabalhos de agulha para as meninas e pequenos trabalhos com madeira
para os meninos). A importancia dos Trabalhos Manuais ndo estava nas habilidades
gue pudessem desenvolver nos alunos, mas sim enquanto formador de habitos de

disciplina para o futuro cidadéao e trabalhador.

As reformas estaduais foram implantadas em alguns estados brasileiros por
educadores que ja estavam comprometidos com um projeto de renovacao
da educacao brasileira. Sao elas: Sdo Paulo em 1920, por Sampaio Doria;
Parand, no periodo de 1920-1928, por Prieto Martinez e Lysimaco Ferreira
da Costa; Ceard, em 1924, por Lourenco Filho; Bahia, em 1925, por Anisio
Teixeira; de 1922 a 1926, no Rio Grande do Norte, por José Augusto e, no

* O entusiasmo pela educacédo e o otimismo pedagodgico, que tdo bem caracterizam a década de
1920, comecaram por ser, no decénio anterior, uma atitude que se desenvolveu nas correntes de
idéias e movimentos politico-sociais e que consistia em atribuir importancia cada vez maior ao tema
instrucdo, nos seus diversos niveis e tipos. E, na passagem do entusiasmo pela educacdo para o
otimismo pedagdgico, aparecem os primeiros trabalhos sobre o escolanovismo. Falar em nova
concepcao da infancia, em etapas do desenvolvimento do educando, em centros de interesses ou em
projetos — enfim, de uma “nova pedagogia” — era uma das principais condi¢cdes para que a pessoa se
transformasse em educador de méritos, num momento em que o termo educador significava o novo
teorizador da escolarizacdo. (NAGLE, 1974)
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mesmo periodo Carneiro de Ledo empreendeu a reforma do Distrito
Federal, e em 1928, em Pernambuco. Finalmente, em Minas Gerais,
Francisco Campos efetivou-a em 1927-1928. Fernando de Azevedo
empreendeu nova reforma no Distrito Federal, ainda nesta data. (MIGUEL,
2004, p. 23)

As idéias e os principios escolanovistas nortearam o estabelecimento de um
conjunto de normas didatico-pedagdgicas e inspiraram a introducdo de novas
disciplinas de formacéao profissional — além da pedagogia, da psicologia e da didatica
— como a histdria da educacao, a sociologia, a biologia e higiene, o desenho e os
trabalhos manuais (NAGLE, 1974, p. 221).

A pedagogia que embasava as escolas-modelo ou escolas de aplicacéao
anexas fundamentava-se principalmente numa psicologia experimental preocupada
com a afericdo da inteligéncia e das aptiddes, ou seja, com o0s “instrumentos de
medida” e com seu valor de progndstico para a aprendizagem (MONARCHA, 1999,
p. 289-336). Escola Nova, ensino ativo, método analitico, testes e medidas sao
palavras-chave da época.

A valorizacdo do aprender-fazendo e da experimentacdo pratica na aquisi¢cao
dos conhecimentos e saberes concernentes a instrucdo escolar, bem antes de sua
releitura nos termos da Pedagogia Nova, jA nos anos de 1920 e 1930, era
encontrada nos textos de filosofos e pensadores dos séculos XVIII e XIX, tais como
Froebel, Pestalozzi e Rousseau, além de ser uma pratica corrente na transmissao
de variados oficios urbanos, inclusive o de mestre-escola.

Os problemas educacionais passam a ser tratados de um ponto de vista
técnico, “cientifico”, e a contemplar, desde questdes teoricas e praticas do ambito
intra-escolar até abordagens pedagdgicas mais amplas, da perspectiva da escola
renovada. Essa delimitacdo dos problemas educacionais a uma abordagem
estritamente técnica tem sido apontada como responsavel por uma visao ingénua e
tecnicista da educacéo, isolada de seu contexto histdrico-social, que faria carreira na
educacao brasileira a partir de entdo e da qual resultaria uma ampliagdo da énfase
nos contetudos pedagoégicos, no carater “cientifico” da educagdo e na suposta
“neutralidade” dos procedimentos didaticos. (NAGLE, 1974, p. 274; SAVIANI, 1985)

A introducdo de Escolas Normais de iniciativa privada e municipal,
qualificadas de livres ou equiparadas, também foi importante para a expansédo do
Ensino Normal, compensando a escassez de estabelecimentos oficiais na maioria

dos Estados. Embora com melhorias, a Escola Normal chegou ao final da Primeira



Republica com um curso hibrido, que oferecia, ao lado de um exiguo curriculo
profissional, um ensino de humanidades e ciéncias quantitativamente mais
significativo.

Segundo Tanuri (2000, p. 72),

(...) a medida que visava transformar a escola normal numa instituicdo de
carater estritamente profissional, excluindo de seu curriculo o contetdo
propedéutico e exigindo como condicdo para ingresso 0 secundario
fundamental, seria adotada pelos diversos estados depois de 1930.

Alicercados pelos principios da Pedagogia da Escola Nova, os principais
representantes do movimento renovador apresentaram um manifesto’’, A
RECONSTRUCAO EDUCACIONAL DO BRASIL (1932), no qual analisavam o
problema da educacdo nacional, definiam principios e tracavam diretrizes organicas
de um programa geral de educacdo. Desse modo, o Manifesto afirmava a
dependéncia da evolucdo orgéanica do sistema cultural as condicbes econdmicas
apontando a impossibilidade de desenvolver as forcas econdmicas ou de producéao,
sem preparar intensivamente “as forgas culturais e o desenvolvimento das aptidoes
a invencao e a iniciativa” tidos como “fatores fundamentais de acréscimo de riqueza
de uma sociedade” (ROMANELLI, 2001, p. 145).

A realizacdo da Conferéncia Nacional de Educacao, em 1931, e a publicagéo
do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, em 1932, reafirmaram ser a escola um
poderoso instrumento de transformacdo social e de igualdade de oportunidades,
capaz de corrigir a injustica social e suprir as deficiéncias de um meio social
desfavoravel ao educando.

Conforme Cavalcante (1994, p. 29-30),

Em 1932 aparece 0 que seria um marco na evolucdo do pensamento
pedagégico: o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Tratava-se de
um documento, assinado apds a realizagdo da V Conferéncia Nacional da
Educacdo, que pregava a reconstrugcdo educacional, compelindo a
educacdo brasileira a voltar-se para as modificacdes da vida social,

7 O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova foi um documento historico elaborado por

educadores brasileiros e divulgado em 1932. Era dirigido ao povo e ao governo e propunha a
reconstrucdo educacional no Brasil, defendendo aspectos como prioridade outorgada ao Estado para
a manutencdo do ensino, ensino leigo, escola Unica, coeducacdo dos sexos, etc. Seu principal
redator foi Fernando de Azevedo. A sua elaboracao e o langamento sé se tornou possivel em vista do
ambiente e das expectativas que a revolucdo de 1930 criou para o Brasil e para o povo brasileiro.
(LEMME, 1984)
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provocadas pela industrializacdo e urbanizacdo emergentes (...). Os
educadores signatarios do manifesto, embora ndo formassem um grupo
ideologicamente homogéneo, se uniram em torno de uma referéncia comum
— a liberal (...) A escola defendida pelos pioneiros deveria organizar-se
como escola-Unica, garantida pelo Estado e sem discriminacdo econdmico-
social. Nao se tratava de uma uniformidade, mas de unidade na
diversidade. A escola buscaria a formacao Unica, comum e igual para todos,
unificada quanto aos seus fins pela oferta da mesma qualidade e
guantidade de ensino a todos os brasileiros, colocando num mesmo plano
as atividades intelectuais e manuais.

Varias publicacdes, conferéncias, cursos, debates e inquéritos divulgavam
idéias da Escola Nova e formavam uma nova consciéncia educacional sobre o papel
do Estado na educacédo, a necessidade de expansao da escola publica, o direito de
todos a educacao, tendo em vista seu alcance politico e social, a importancia da
racionalizacdo da administracdo escolar, a necessidade de implantacdo de uma
politica nacional de educacgéo. A Escola Nova propunha programas mais flexiveis,
adaptados ao desenvolvimento e a individualidade das criancas; educacdo como
resultado das experiéncias e das atividades do aluno, sob o acompanhamento do
professor; ensino ativo em oposicdo a um criticado “verbalismo” da escola
tradicional.

Tais idéias influenciaram a legislacdo escolar, levando a uma significativa
mudanca na Escola Normal, destacando-se a reforma realizada por Anisio Teixeira
no Distrito Federal, pelo Decreto n. 3.810, de 19/3/1932.

Essa reforma transformou a Escola Normal do Distrito Federal em Instituto de
Educacéo, constituido de quatro escolas: Escola de Professores, Escola Secundaria
(com dois cursos, um fundamental, com cinco anos, e um preparatorio, com um
ano), Escola Primaria e Jardim-de-Infancia. As trés ultimas eram utilizadas como
campo de experimentacdo, demonstracdo e préatica de ensino, dada a importancia
das atividades de pesquisa e experimentacdo no ambito das diversas disciplinas.
(VIDAL, 1995)

Em 1935, a Escola de Professores foi incorporada a entdo criada

Universidade do Distrito Federal, com o nome de Faculdade de Educagéo.

O curriculo do curso de formacao de professores primarios centrava-se
exclusivamente nas disciplinas pedagoégicas, distribuidas em trés secoes:
Educagédo (1.2 se¢do): psicologia, pedagogia, pratica de ensino, histéria da
educacéo; Biologia Aplicada a Educacéo (2.2 se¢éo): fisiologia e higiene da
crianga, estudo do crescimento da crianca, higiene da escola; Sociologia
(3.2 secao): fundamentos da sociologia, sociologia educacional,
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investigacdes sociais em nosso meio. Estava definido o modelo a ser
adotado progressivamente por outras unidades da Federacao,
configurando-se as grandes linhas que informariam a organizacdo dos
cursos de formacédo de professores até a Lei 5.692/71. (TANURI, 2000, p.
74)

Num esforco de fixar o homem ao campo, foram implantados cursos de
capacitacdo de professores das zonas rurais, introduzidas disciplinas de ensino rural
nos curriculos das Escolas Normais, chegando a criacdo de Escolas Normais Rurais,
como a do Cearad (1934), a da Bahia e a de Pernambuco. Para essa tarefa, o
governo contava com os professores. Tais escolas eram localizadas em zonas rurais
agricolas.

A Lei Organica do Ensino Normal criou os Cursos Normais Regionais,
acolhendo as Escolas Normais Rurais, que vieram a atingir consideravel
desenvolvimento quantitativo. Conforme informacé&o de Lourenco Filho (1953, p. 61),
em 1951 funcionavam no pais 121 “Cursos Normais Regionais”, de par com as
Escolas Normais comuns, entdo em numero de 434.

O Curso Normal Regional e o Curso Normal Secundario eram duas
modalidades diferentes de ensino, especificas para a formacdo docente. O que
diferia entre eles era o grau de ensino que cada um representava. Enquanto o Curso
Normal Regional atendia os egressos do ensino elementar (quatro anos iniciais) que
desejavam habilitar-se para o magistério primario, o Curso Normal Secundario era
uma modalidade de Ensino Secundério — hoje o Ensino Médio — que formava
professores também para o magistério das quatro seéries iniciais — hoje, Ensino
Fundamental — em trés anos de estudo.

Em 1937, o golpe de Estado, que se autodenominou Estado Novo, colocou 0
prestigio do movimento renovador educacional em declinio nos Estados,
estabelecendo um plano centralizado e unitario da politica da educacédo em todo o
territdrio nacional. A acdo autoritiria e centralizadora, voltada para o
desenvolvimento do espirito patridtico e nacionalista, se expressa na Constituicao
Federal de 1937.

A ideologia da formacdo do homem nacional atingiu a formacdo de
professores, que passou a ser controlada pelo governo da Unido na sua
organizacédo, nos seus objetivos, no seu funcionamento e no contetdo de ensino.

Com a criacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) em

1938, esse 6rgdo passou a contemplar as necessidades de qualificacdo de pessoal
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para a administracdo escolar, oferecendo cursos para diretores e inspetores
comissionados pelos Estados.

Em 1939 surgia o Curso de Pedagogia, inicialmente criado na Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil (Decreto n. 1.190, de 4/4/1939),
visando a dupla fungéo de formar bacharéis, para atuar como técnicos de educacéo,
e licenciados, destinados a docéncia nos Cursos Normais. Iniciava-se um esquema
de licenciatura que passou a ser conhecido como “3 + 1”, ou seja, trés anos
dedicados as disciplinas de conteudo — no caso da Pedagogia, 0os proprios
“fundamentos da educacdo” — e um ano do Curso de Didatica, para a formacéo do
licenciado. (SILVA, 1999)*

Enquanto o capitalismo avancava, introduzia novas formas de producdo e
gerava cada vez mais a necessidade de que os operarios tivessem um minimo de
instrucdo e qualificacdo para operar as maquinas. Com a formacdo de ndcleos
urbanos, fazia-se necessario uma escolaridade minima da populacédo, tanto para se
ter condicbes de competir no mercado de trabalho como para ter condicbes de
sobrevivéncia na prépria cidade, mais complexa que a sobrevivéncia no campo, ou
ainda pela possibilidade que a escolaridade minima abriria para o trabalho auténomo
ou ndo, nas atividades comerciais proprias do desenvolvimento urbano.

Esses fatores, entre outros, impulsionaram o Estado brasileiro a organizar
uma forma uUnica e centralizada da educacédo no pais — 0 que ocorreu com as Leis
Organicas do Ensino (1942 a 1946), definindo claramente o0 ensino
profissionalizante. O processo de industrializagdo atingiu niveis satisfatorios de
desenvolvimento para a época na industria nacional e com a posterior énfase no
capital estrangeiro.

Entre 1942 e 1946, foram promulgadas as Leis Orgéanicas do Ensino,
decretos-leis federais que regulamentavam os ramos e modalidades de ensino,
como secundario, comercial, industrial, agricola, normal e primario. A Lei Organica
do Ensino Normal, Decreto-Lei n. 8.530/46, de Gustavo Capanema, especificava

que nos Institutos de Educacdo deveriam existir cursos de formacdo para

'® No chamado Esquema 3 + 1, o estudante obtinha o diploma do Bacharelado no campo especifico,
em trés anos, e acrescentava o diploma de Licenciatura apds a frequiéncia de mais um ano ao Curso
de Didatica (NADAI, 1985). Porém, ao término do terceiro ano, se 0 aluno passasse em concurso,
ndo precisaria cursar a Didatica, entdo essa formacao pedagdgica poderia ocorrer ou ndo. Era o
conceito da época: quem dominasse bem o conteddo seria um bom professor. O professor estava
sendo formado no ensino superior quase como um bacharel (informacao fornecida pela Prof.2 Dr.2
Teresa Jussara Luporini durante o exame de qualificacdo, em agosto de 2008).
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professores do ensino primario. E explicitada a preocupacdo de integracdo do
ensino normal com o primario.

Segundo Cavalcante (1994), a Lei Organica teve valor significativo para o
processo de afirmacao da especificidade da Escola Normal, visto que:

a) fixa a duracdo do curso para formacéo de regentes e professores;

b) fixa um curriculo minimo, adotando o principio de flexibilidade para atender
as peculiaridades das unidades federadas;

c) cria Escolas Normais Rurais;

d) integra o Curso Normal ao 2.° ciclo;

e) insiste no planejamento do Ensino Normal para a adequacao do numero de
professores as necessidades regionais;

f) enfatiza a preocupacdo com a necessidade de formar professores
especializados e administradores escolares, para que 0 ensino possa ganhar em
organizacao e sentido social;

g) institui bolsas de estudo condicionadas ao exercicio do magistério durante
5 anos;

h) subvenciona escolas particulares;

i) institui validade nacional dos diplomas.

Tanuri (2000, p. 75) explica que

Em simetria com as demais modalidades de ensino de segundo grau, o
Normal foi dividido em dois ciclos: o primeiro fornecia o curso de formacao
de ‘regentes’ do ensino primario, em quatro anos, e funcionaria em Escolas
Normais Regionais; o curso de segundo ciclo, em dois anos, formaria o
professor primario e era ministrado nas Escolas Normais e nos Institutos de
Educacdo. Além dos referidos cursos, os Institutos de Educacao deveriam
ministrar os cursos de especializacdo de professores — para a educacao
especial, curso complementar primario, ensino supletivo, desenho e artes
aplicadas, muisica e canto — bem como cursos de administradores
escolares, para habilitar diretores, orientadores e inspetores.
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QUADRO CURRICULAR DO ENSINO NORMAL — 1° CICLO QUADRO CURRICULAR DO ENSINO NORMAL — 2" CICLO
Disciplinas _ Séries e 77 7‘0&:][‘?:1;15 Séries e

Portugués * 2 3 77;‘ . P()rluguésir 15 B
Matemtica 1 » r Matemlica I*
Geografia do Brasil 2 Fisica e quimica 1%
Histéria geral 2 4 Anatomia ¢ fisiologia humanas P
Histéria do Brasil ) 4 Musica e canto orfednico I* 2% 3
Ciéncias naturais 2 Desenho e artes aplicadas 1 2 g
Anatomia ¢ fisiologia humanas 3 Educagio fisica, recreagio e jogos 1* o
Higiene 4 Biologia educacional 2
Educagio fisica | > 3 4 Psicologia educacional 2 3
Desenho e caligrafia ik 2 3 4 Higiene, educagdo sanitdria, puericultura 2 3
Canto orfednico | o 3 4 Metodologia do ensino primério 2 3
Trabalhos manuais | 2 3 Sociologia educacional 3
Psicologia e pedagogia 4 Histéria e filosofia da educagio 3
Diditica e pritica de ensino - S - A Prética de ensino 3
Fonte: ROMANELLI, Otaiza de O. Histéria da Educagao no Brasil. 1988, p. 164. Fonte: 1dem (1988:165).

Quadro 1 — Quadro curricular do Ensino Normal 1.° e 2.° Ciclos
Fonte: Romanelli, 1998

O Curso Normal Regional, como era chamado, tinha fungéo terminal e
representava na época, em muitos locais, o0 Unico curso reservado a qualificacdo de
mestres para o ensino primario. Porém, disciplinas de formacé&o profissional, como
Psicologia, Pedagogia e Didatica, s6 apareciam na ultima série, enquanto outras,
como Canto Orfednico, Trabalhos Manuais, Desenho e Caligrafia, por exemplo,
recebiam maior carga horéria, caracterizando uma evidente distor¢ao.

Na década de 1940, as transformacOes realizadas na Escola Normal,
principalmente com a Lei Organica de 1946, irdo coincidir com o fim do regime
ditatorial em 1945, marcando o inicio do processo de redemocratizacao do pais.

Atendendo a pressdes no sentido de democratizar o sistema, as chamadas
“leis da equivaléncia” — Lei n. 1.076, de 31/3/1950, e Lei n. 1.821, de 12/3/1953 —
estabeleceram a equivaléncia de todas as modalidades de cursos de nivel médio,
inclusive o Normal, ainda dependente da prestacao de exames de complementacao
do ensino secundario. A equivaléncia completa s6 viria com a Lei de Diretrizes e
Bases, mas ja estava, no dizer de Anisio Teixeira (1966, p. 282), “dado o0 passo para
a sua descaracterizacdo como curso vocacional de habilitacdo ao magistério
primario”.

Cavalcante (1994, p. 39) nos lembra que
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No periodo de 1945 a 1960, no entanto, houve uma expansao do ensino
normal, provocando uma oferta maior de professores habilitados para o
entdo ensino primario. Mas este ainda apresentava em seus quadros 44%
de professores leigos. A maioria dos estados mostrava grande caréncia de
docentes habilitados, revelando a existéncia de falhas e distorc6es no
sistema destinado a preparacao do professor primario.

O consideravel surto de crescimento das Escolas Normais, que acompanhou
a politica expansionista da rede escolar implementada no periodo
desenvolvimentista em decorréncia da ampliacdo da demanda, foi devido sobretudo
a iniciativa privada, além do que distribuia-se desigualmente pelo pais. Observe-se,
por exemplo, que das 546 Escolas Normais (de primeiro e segundo ciclos) arroladas
em publicacéo oficial do INEP em 1951, 258 estavam concentradas em apenas dois
Estados, Sdo Paulo e Minas Gerais, enquanto alguns Estados como Maranhéo,
Sergipe e Rio Grande do Norte possuiam apenas duas Escolas Normais cada um.
Dessas 546 escolas, apenas 168 eram publicas estaduais, sendo 378 particulares
ou municipais. (BRASIL, 1951)

Com o crescimento da tecnologia e da comunicacédo, a década de 1960
iniciou com uma ideologia voltada para a evolugdo da economia capitalista. A classe
dominante quis estender a sua visdo de mundo a todos. A ideologia burguesa,
moderna e laicizada propagou uma concepc¢ao liberal de mundo e uma visao
tecnicista no campo educacional. A classe média passou a considerar a utilidade do
trabalho feminino como forma da familia alcangar maior bem-estar social.

A baixa remuneracdo e a desvalorizacdo social do magistério contribuiram
para os debates educacionais acerca da necessidade de uma lei de diretrizes e
bases para a educacao nacional, o que viria a se concretizar em 1961.

A primeira LDB, Lei n. 4.024, de 29 de dezembro de 1961, foi elaborada apds
um longo debate no Congresso Nacional, de aproximadamente vinte anos,
concluindo-se numa lei que ndo correspondeu plenamente as expectativas dos
envolvidos no processo. Tornou-se, sim, uma solugcdo de compromissos e
concessdes mutuas entre os defensores da escola publica e os adeptos da rede
particular vinculada a Igreja, que buscava manter-se no sistema educativo apés

perder seu mandato durante o inicio do século®.

9 A lei aprovada configurou uma soluc&o intermediaria entre os extremos representados pelo projeto
original e pelo substitutivo Lacerda. Os parlamentares favoraveis a escola privada defendiam o
substitutivo Lacerda a partir de argumentos ideoldgicos difundidos pela Igreja Catdlica. O lider do
movimento contrario era Anisio Teixeira, defensor incansavel da escola publica. Este afirmou apés a
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Segundo Saviani (1988), prevaleceu a “estratégia da conciliacdo”, acionada

dentro de uma “democracia restrita” as elites, da qual estavam distantes as massas

populares.

Na interpretacdo de Cavalcante (1994), no que diz respeito a formacao de

professores para 0 ensino primario,

(...) a lei situou o ensino normal entre os ramos de ensino médio, nédo
introduzindo mudancas significativas no que foi determinado pela Lei
Orgénica de 1946 quanto a sua oferta. A formagdo de professores
continuou se processando em dois ciclos: na escola normal de grau
ginasial, preparando o regente de ensino primario, e na escola normal
colegial, habilitando o professor primario. Diferenciavam-se quanto a
duracdo do curso; eram ministrados em quatro e trés anos,
respectivamente.

Nao se pode deixar de mencionar que esta lei apregoava a necessidade de

dar énfase as areas de formacao geral, sem prejuizo da formacéao especifica.

1964:

A ambiguidade das politicas governamentais, oscilando, a partir de 1930,
ora entre orientacfes privatizantes ou estatizantes, ora entre medidas de
cunho nacionalista ou internacionalista, se intensifica no periodo de 1961 a
1964. O pais conta com 70 milhdes de habitantes, dos quais 39% nao
sabem ler nem escrever. E 45% ja vivem em zonas urbanas, agravando em
maior escala os problemas sociais nos grandes centros urbanos. (GARCIA,
1980, p. 218)

Quanto a formacédo docente, temos o0s seguintes dados do Censo Escolar de

(...) dos 289.865 professores primarios em regéncia de classe em 1964,
apenas 161.996, ou seja, 56%, tinham realizado curso de formacédo
profissional. Dos 44% de professores leigos, 71,60% tinham apenas curso
primario (completo ou incompleto); 13,7%, ginasial (completo ou
incompleto); 14,6%, curso colegial (completo ou incompleto). (BRASIL,
1967)

Os dados evidenciavam que o problema néo poderia ser tratado em termos

nacionais, ja que os varios Estados apresentavam situacdo diversa quanto a

guestao.

O Movimento de 1964 estabelece uma nova ordem, trazendo um novo

modelo econémico-politico que admite a vinculacdo ao capitalismo internacional. O

anticomunismo e o combate & corrup¢do constituem a proposta restauradora da

aprovacao da lei: “Meia vitéria, mas vitéria.” (SAVIANI, 2001)
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ordem ameacada. Na educacdo isso se manifesta, inicialmente, com um carater
extremamente moralizante, revivendo conceitos como “a funcdo do estudante é
estudar, e a do professor, ensinar”, opondo-se a grande efervescéncia estudantil
ocorrida no periodo anterior. A obrigatoriedade do ensino das disciplinas de
Organizacdo Social e Politica do Brasil, Educacdo Moral e Civica e Estudos de
Problemas Brasileiros tornam clara essa tendéncia moralizante.

ApoOs o golpe militar de 1964, todo o ensino no pais foi reorientado, mas, na
visdo do governo, ndo se fazia necessaria a aprovacao de uma nova lei de diretrizes
e bases. Na verdade, visava-se garantir a continuidade da ordem socioeconémica.
Bastava ajustar a organizacdo do ensino a nova situacdo, o que foi feito através da
Lei n. 5.540/68, que reformulou o ensino superior, e pela Lei n. 5.692/71, que alterou
0S ensinos primario e médio.

No inicio dos anos 1960, veio ao Brasil uma missdo de assessores
estrangeiros provindos de universidades norte-americanas, para avaliar 0 nosso
sistema educacional e, em decorréncia, foram criados varios programas, entre eles
os acordos MEC-USAID* (Ministério da Educacdo e Cultura e seus 6rgédos e a
Agency for Internacional Development), que resultaram na reforma de primeiro e
segundo graus, em 1971.

Os programas brasileiro e norte-americano de assisténcia técnica (acordos
MEC/USAID) iniciados antes do movimento de 1964 exigiram que medidas fossem
tomadas na legislacdo do ensino. O envolvimento dos educadores em funcdes
executivas ou de assessoramento e as conferéncias nacionais de educacéo
realizadas a partir de 1965 concorreram para criar um clima favoravel as propostas
de mudanca que comecam a se esbocar.

A respeito do programa resultante dos acordos MEC/USAID, Tanuri assim se

pronuncia:

A preocupacdo com a metodologia do ensino — herdada do ideério
escolanovista — continuava a se fazer presente. Na euforia
desenvolvimentista dos anos 50, as tentativas de “moderniza¢cdo” do ensino,
qgue ocorriam na escola média e na superior, atingem também o ensino
primario e a formacdo de seus professores. Assim, merece referéncia a
atuacao desenvolvida pelo Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana
ao Ensino Elementar (PABAEE), de 1957 a 1965 — resultante de acordo
entre o MEC/INEP e a USAID —, cujo objetivo prioritario foi inicialmente a

%% No Brasil, esses acordos foram assinados e exercitados entre 1964 e 1968, alguns com vigéncia
até 1971. Para saber mais sobre tais acordos, consultar Romanelli (1978, p. 209).
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instrucdo de professores das escolas normais, no &mbito das metodologias
de ensino, e com base na psicologia, objetivo esse que se estendeu
também ao campo da supervisdo e do curriculo, com vistas a atingir
ocupantes de postos de lideranca, que pudessem ter uma acdo
multiplicadora de maior abrangéncia. (TANURI, 2000, p. 78)

A mesma autora avaliou que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (Lei n. 4.024, de 20/12/1961) n&o trouxe solu¢des inovadoras para 0 ensino
normal, conservando as grandes linhas da organizacdo anterior, seja em termos de
duracédo dos estudos ou de divisdo em ciclos. Registre-se apenas a equivaléncia
legal de todas as modalidades de ensino médio, bem como a descentralizacdo
administrativa e a flexibilidade curricular, que possibilitariam o rompimento da
uniformidade curricular das Escolas Normais.

A politica educacional no periodo p06s-1964 introduziu modificacbes na
legislacdo de ensino por meio da Lei n. 5.540/68, a chamada Lei da Reforma
Universitaria, e a Lei n. 5.692/71, que fixa as diretrizes e bases para o ensino de 1.°
e 2.° graus. A participacdo de educadores na elaboracdo das reformas da respaldo
as medidas que a nova ordem reclama.

As modificacdes basicas trazidas pela Lei n. 5.692/71 referem-se a:
escolaridade obrigatoria de 8 anos (7 aos 14); fusdo do ensino primario com o médio
de primeiro ciclo, formando o primeiro grau, onde as quatro primeiras séries
desenvolveriam conteddo geral e as quatro Ultimas contemplariam, no curriculo,
disciplinas de sondagem vocacional para o trabalho. O ensino médio de segundo
ciclo tornou-se o segundo grau, generalizadamente profissional, com cursos
distintos, desdobrados a partir de um nucleo comum e com carater de terminalidade.
Partindo desses pressupostos, a Lei n. 5.692/71 extinguiu a dualidade estrutural e
estabeleceu o ensino técnico compulsério para o segundo grau. O Curso
Propedéutico — classico colegial — deixou de existir. A intengcdo do governo, no
discurso oficial, era a de resolver dentro da escola a divisdo entre trabalho intelectual
e trabalho manual e as diferencas de classe.

Pode-se dizer que a Lei n. 5.692/71 foi autoritaria, ja que foi imposta sem
nenhum debate com a sociedade civil. Foi gestada por tecnocratas a servico do
poder, pelos militares desejosos de adeséao politica e uma parte da sociedade civil.

A lei, ao defender escolaridade obrigatdria dos 7 aos 14 anos, prop6s a

formacao de professores para as séries iniciais do primeiro grau por intermédio de



uma habilitacdo de 2.° grau, a Habilitacdo Magistério, extinguindo assim o Curso
Normal.

Na fase do capital monopolista, as multinacionais que vieram para o Brasil
exigiram mao-de-obra; as escolas ficaram superlotadas, passando a funcionar em
varios turnos. Houve um empobrecimento na formacao do professor.

O agravamento nas condi¢des de formacao do professor em ambito nacional,
a queda nas matriculas da Habilitacdo Especifica de Magistério (HEM) e o
descontentamento com a desvalorizacdo da profissédo resultou num movimento em
ambito federal e estadual. A discusséo de projetos de estudo, pesquisas e propostas
de agdo, frequentemente denominados de “revitalizagcdo do Ensino Normal”,
propiciou iniciativas por parte do Ministério de Educacéo e de Secretarias Estaduais
no sentido de propor medidas para reverter o quadro instalado.

O projeto dos Centros de Formacgdo e Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM), elaborado em 1982 pela antiga Coordenadoria do Ensino Regular de
Segundo Grau do MEC e divulgado junto as Secretarias de Educacéo, tinha por
objetivo redimensionar as Escolas Normais, dota-las de condi¢cdes adequadas a
formacdo de profissionais com capacidade técnica e politica e ampliar-lhes as
fungbes. A intencdo era torna-las um centro de formacao inicial e continuada para
professores de educacao pré-escolar e para o ensino das séries iniciais.

O projeto foi implantado inicialmente em 1983, com apoio técnico e financeiro
do ministério, sendo que, em 1991, segundo Cavalcante (1994) e Tanuri (2000), ja
existiam 199 centros em todo o pais, com 72.914 matriculas. Mediante o projeto
“Bolsas de Trabalho para o Magistério”, foram asseguradas bolsas para garantir o
tempo integral dos alunos e seu trabalho de monitoria nas séries iniciais do ensino
fundamental. Com a descontinuidade desse projeto no ambito do MEC, as bolsas
passaram a ser financiadas, em alguns Estados, com recursos dos respectivos
governos.

Com base em relatorios das Secretarias da Educacdo envolvidas no projeto
CEFAM e em observacdo participante, Cavalcante (1994) identifica acdes que
considera avancos no sentido da melhoria da qualidade do ensino, como
enriqguecimento curricular; articulacdo entre as disciplinas; exame seletivo para
ingresso ao curso de formacgao, com inicio da habilitacéo ja a partir da 1.2 série do
segundo grau; trabalho co-participativo com as universidades e com o ensino pré-

escolar e de 1.° grau; desenvolvimento de pesquisa-a¢cdo nas areas de alfabetizacao
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e matemdtica; trabalho coletivo no planejamento e na execucdo do curriculo;
funcionamento em tempo integral, com um periodo dedicado as atividades regulares
do curriculo e outro as de enriquecimento e estagio; recuperacdo ou criacdo de
escolas de aplicacdo; remodelacdo dos estagios, de modo a funcionarem como
atividade integradora.

Conforme Tanuri (2000, p. 83),

Projetos complementares e paralelos ao CEFAM, com o objetivo de dar
continuidade as suas acoes e fortalecé-las, foram iniciados pelo MEC mas
ndo tiveram continuidade. Mesmo uma avaliacdo geral adequada do projeto
CEFAM, iniciada pelo antigop CENAFOR (Centro Nacional de
Aperfeicoamento de Pessoal para a Formacéo Profissional), ndo chegou a
ser completada. Certamente a descontinuidade administrativa no Ministério
de Educacdo — onde cinco titulares® ocuparam a pasta de 1985 a 1989 —
dificultou a implementagdo continua e efetiva de programas adequados a
melhoria da formacéo docente.

Também no ambito das Secretarias Estaduais de Educacdo, uma série de
esforcos foi feita tanto no que diz respeito aos “treinamentos em servico” quanto a
adequacao da legislagéo, procurando corrigir as falhas apontadas a partir da pratica.

O Curso de Pedagogia, a partir dos anos 1980, também procurou adequar-se
a preparacdo do professor para as series iniciais, tarefa essa que vinha

desempenhando sem estar devidamente instrumentado, pois

A medida que os educadores passaram a se insurgir contra a ‘concepgao
tecnicista’ que informava o curriculo minimo do curso de Pedagogia,
guestionando a excessiva divisdo do trabalho escolar e o parcelamento da
Pedagogia em habilitagc6es, acirrava-se a discussao acerca da funcdo do
referido curso. (TANURI, 2000, p. 84)

Nos anos de 1980, com o periodo de abertura politica, discutiu-se as
instituicdes sociais e, nesse contexto, foi se impondo a exigéncia de se modificar a
educacado nacional. A oportunidade apareceu com a instalacdo de um governo civil
(a Nova Republica) e a elaboracdo da nova Constituicdo Federal, em 1988. A partir
dai se iniciaram novas discussfes para se elaborar uma nova lei de diretrizes e
bases da educacdo nacional. A comunidade educacional deu entrada, na Camara

dos Deputados, num projeto empenhado “em libertar a educacdo da politica mitda

! Ministros que ocuparam a pasta da Educac&o no Brasil no periodo entre 1985 a 1989: Esther de
Figueiredo Ferraz, Marco Maciel, Jorge Bornhausen, Aloisio Guimardes Sotero e Hugo Napoledo do
Rego Neto.



46

permitindo ultrapassar as descontinuidades que a tem marcado em nossa historia.
Entretanto, a interferéncia do governo impediu que esse projeto fosse adiante”
(SAVIANI, 2004). Em seu lugar, foi aprovada a proposta de senador Darcy Ribeiro, a
qual estava mais de acordo com a politica governamental, dando origem a nova LDB
n. 9.394, de 1996. Esta manteve a mesma estrutura anterior, mudando apenas a
denominacéo de ensino de 1.° e 2.° graus para ensino fundamental e médio.

Segundo Saviani (2004), esse periodo foi dominado pela concepgéo
produtivista de educacéo, relativa a “teoria do capital humano”; recebeu criticas ao
longo da década de 1980, recobrou forcas no contexto do neoliberalismo,
ressurgindo como instrumento de ajuste da educag¢do as demandas do mercado
numa economia globalizada e voltada a chamada sociedade do conhecimento. Nas
décadas de 1980 e 1990, os cursos de formacgao de professores funcionaram com
guatro anos de estudo e com curriculos parecidos com os das décadas anteriores.

Embora tenha mantido a mesma estrutura anterior (SAVIANI, 2004), a nova
LDB, n. 9394/96, apresentou alguns avancos quanto a formacéo docente, trazendo
guestbes essenciais como associacdo entre teoria e pratica, exigéncia do curso
superior para educadores da educagdo béasica e educagdo continuada para 0s
profissionais da educacéo de diversos niveis.

Na Associagdo Nacional pela Formagédo dos Profissionais da Educacao
(ANFOPE)?, consolidou-se a posicdo de que “a docéncia constitui a base da
identidade profissional de todo profissional da educacao”, ou seja, de que o Curso
de Pedagogia deve se encarregar da formacgéo para a docéncia nos anos iniciais da
escolaridade e da formacéao unitaria do pedagogo. (ANFOPE, 1999)

Mesmo com varias iniciativas no ambito da formacédo de professores para 0s
anos iniciais da escolaridade, a nova Lei de Diretrizes e Bases (Lei n. 9.394/96)
possibilitou diversidade de instituicbes formadoras, quer em nivel médio, quer em
nivel superior, com predominancia das de nivel médio, sobretudo as de iniciativa
publica. Ou seja, a formacédo de professores passou a ser feita nos Cursos de
Pedagogia, nos Institutos Superiores de Educacdo, nos cursos a distancia, nos
cursos superiores privados que se multiplicaram pelo pais, nem sempre com a
gualidade desejada.

Em 1996, havia no pais 5.276 Habilitacbes Magistério em estabelecimentos

2 Em 1989, foi criada a hoje denominada Associacdo Nacional pela Formacado dos Profissionais do
Ensino (ANFOPE), que organiza freqlientemente seminarios sobre o assunto e divulga boletins.
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de ensino médio, das quais 3.420 em escolas estaduais, 1.152 em escolas
particulares, 761 em municipais e 3 federais. Quanto aos Cursos de Pedagogia,
dados de 1994 indicavam a existéncia de apenas 337 em todo o pais, 239 dos quais
de iniciativa particular, 35 federais, 35 estaduais e 28 municipais. Além da
vinculagdo predominante desses cursos a iniciativa privada, observa-se também a
sua grande concentracdo na Regido Sudeste, onde se localizavam 197 cursos, 165
deles pertencentes a iniciativa particular. (BRASIL, MEC/SEF, 1997)

Com a nova LDB veio também a chamada Década da Educacédo®, pois um
dos obijetivos tracados foi o de que, ao final da década iniciada em 1997, todos os
professores da educacdo bésica tivessem diploma de nivel superior (Art. 62). A
formacdo profissional se daria nos Institutos Superiores de Educacdo através do
Curso Normal Superior e os Cursos de Pedagogia formariam os profissionais para
administracdo, planejamento, inspecao, supervisao e orientagcdo educacional (Art.
64). Foi dada énfase a experiéncia profissional e a capacitacdo em servico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), de 1996, prevé em seu artigo
62 que deve ser exigido dos professores da educacéo infantil e de 1.2 a 4.2 séries da
educacdo fundamental apenas o Curso Normal (antigo Magistério). Ao mesmo
tempo, nas disposicfes transitorias da lei, outro artigo diz que s6 seriam admitidos
na educacdo basica (do ensino infantii ao médio) professores com diploma de
graduacdo. A confusdo levou o MEC a determinar, em 2000, que os professores
sem formacao superior ndo pudessem ser contratados depois de 2007. Nos ultimos
anos, a orientacdo foi disseminada entre educadores e j& era encarada como algo
inquestionavel. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP), a quantidade de cursos de formacao de professores, chamados de Normal
Superior, cresceu mais de 500% desde 2000. Esse foi 0 ano em que o0 Ministério da
Educacao fixou que os professores — depois de 2007 — ndo poderiam mais ser
contratados para trabalhar na rede publica sem apresentarem diploma de
graduacédo. Atualmente, ha 668 cursos de Normal Superior cadastrados no MEC, ou
seja, que ja tém autorizacdo para funcionar. (ARCE, 2003)

Ainda segundo o INEP, h& no pais 772.500 professores sem formacao
superior atuando no ensino infantil ou nas primeiras séries do ensino fundamental

(1.2 a 4.2 séries). Isso representa 72% do total de profissionais nesses niveis de

%% De acordo com o § 4° do artigo 87 da LDB 9394/96, a Década da Educacao iniciaria em 21/12/1997
e terminaria em 19/12/2007.
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ensino. O parecer do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) menciona ainda que
existem mais de 86 mil professores que nem sequer cursaram 0 ensino médio e
trabalham na educacéo infantil, em creches, educacdo de jovens e adultos e no
ensino fundamental. Segundo a Cémara da Educacdo do CNE, ja ha Estados
realizando concursos publicos para professores que exigem a formacao superior.
(ARCE, 2003)

O Conselho Nacional da Educacdo (CNE) procurou interromper a corrida
desenfreada por um diploma de Magistério de nivel superior obtido em cursos
criados as pressas e sem qualidade. Por isso, aprovou o Parecer CEB n. 03/2003,
gue garante aos professores de ensino infantil e de 1.2 a 4.2 séries do ensino
fundamental a permanéncia no cargo, a partir de janeiro de 2007, mesmo que eles
nao tenham completado o ensino superior.

Até essa decisdo, imperava o entendimento de que, a partir de tal data, em
cumprimento a Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional (LDB),
aprovada em dezembro de 1996, todos os professores deveriam ter completado a
graduacéo, e os que nao cumprissem tal meta ndo poderiam continuar no sistema. A
mesma lei, entretanto, abriu excecdo para os professores das primeiras séries, para
0s quais é admitida a formagdo em Magistério de nivel médio. Enquanto o artigo 87,
inciso 1V, paragrafo 4.° da LDB afirma que somente serdo admitidos na rede de
ensino basico professores com diploma de graduacdo, o artigo 62 da mesma
legislacdo dispbe que é admitida a formacdo em Magistério de nivel médio para os
professores da educacdo infantii e primeira etapa do ensino fundamental. O
Conselho Nacional da Educac¢do (CNE), responsével por esclarecer duvidas na
interpretacdo da lei, entendeu que a concesséao € suficiente para manter nos cargos
os 730 mil professores que ndo cursaram uma faculdade.

Concursos publicos para esses cargos ndo podem restringir a participacao de
pessoas que tenham se formado apenas em Magistério de nivel médio. Mas o CNE
considera legitimo que sejam conferidos mais pontos aos candidatos com o curso de
graduacéo completo.

Planos de carreira podem e devem fazer distincdo salarial entre
professores habilitados em nivel médio e superior, para estimular o
profissional a buscar uma melhor formacédo. Prefeituras e Estados devem

continuar usando verbas do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
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Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) para oferecer cursos
superiores aos seus funcionarios.

Apesar da conquista legal, a formacdo em nivel superior continua a ser um
desafio para os educadores, pois a regulamentacdo dos Institutos Superiores de
Educacdo (Resolugdo CNE n. 1/99) tem trazido incertezas acerca de suas
consequéncias para a qualificacdo de docentes. Embora se reconheca que eles
podem representar um avango nos locais onde inexistem cursos superiores de
formacdo, existe o temor, por parte dos educadores e do proprio governo, de haver
um nivelamento por baixo devido a énfase numa formagdo eminentemente pratica,
desvinculada da possibilidade de pesquisa, e devido aos padrdes de qualificacédo
docente inferiores aqueles exigidos nas universidades.

Ainda sob esse ponto de vista, Tanuri (2000, p. 85) observa que

por outro lado, tendo em vista as conquistas positivas dos CEFAMs, a longa
tradicdo das escolas normais e a extensa rede de habilitacdes de nivel
médio em estabelecimentos publicos, também se teme o simples desmonte
de um sistema publico e o enfraquecimento do compromisso do Estado
para com a formacdo de professores, em favor de instituicbes apenas
existentes no plano legal.

A auséncia de formacdo universitaria muitas vezes € utilizada como
justificativa para baixas remuneracdes, ou seja, em longo prazo, ninguém sai
ganhando com a manutencédo da formacdo de nivel médio para professores. Isso
nao quer dizer que o papel histérico desempenhado pela velha Escola Normal
precise ser descartado de uma sO vez e imediatamente. Nesse ponto de vista,
Guiomar Namo de Mello, ex-membro do Conselho Nacional de Educacao, sugere a
articulacéao entre os Cursos Normais de ensino médio e de ensino superior.

O Brasil teria condigBes de adota-los como dois segmentos de uma mesma
carreira. O aluno que ja tem o curso profissionalizante de nivel médio
entraria na faculdade com instrumental suficiente para dar inicio a carreira,
exercendo funcdes de auxiliar de classe, por exemplo. Seria uma residéncia
integrada a formacédo, a exemplo da que os alunos de medicina fazem. E

guem vai negar que a responsabilidade dos professores é tdo grande
guanto a dos médicos? (MELLO, 2004, apud FERRARI, 2004)

Como é possivel perceber, os debates em relagdo a formacéo de professores
permanecem, 0 que significa que a questdo néo esta resolvida. Para aprofundar a

compreensao sobre o tema, faz-se necessario analisar a situacdo econdémica do
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pais e as consequéncias para a educacdo, no periodo no qual a Escola Normal
Nossa Senhora Aparecida foi criada.

2.1 A SITUACAO ECONOMICA E EDUCACIONAL NA VISAO DO GOVERNO
FEDERAL NA DECADA DE 1960

Pela Mensagem do Presidente da Republica, Juscelino Kubitschek,
apresentada ao Congresso Nacional, na abertura da sesséo legislativa, em 1960, &
possivel tracar um panorama da situacdo do Brasil, na época, e da visdo que o

governo tinha sobre a questao educacional:

(...) A despeito do extraordinario avango no campo educacional, sobretudo
nesses quatro anos, ainda persistem caréncias que so poderdo ser supridas
com o esforgo perseverante de sucessivas administracdes. Ver-se-a (...)
que foram consideraveis as realizagbes do atual governo, em todos os
ramos do ensino. Também se vera que, avivando na consciéncia nacional
as preocupacdes com a educacdo, tais empreendimentos por si mesmos
estdo a provocar outros, ainda mais amplos. Dia a dia a escola vai se
tornando mais democratica. O que até ha pouco tempo se aceitava,
passivamente, como privilégio de alguns, passou a constituir reivindicacao
de grandes massas que aspiram ao acesso social e cultural. (BRASIL,
1960, p. 328)

Tal evolugcado decorreu, naturalmente, das modificagdes introduzidas no
panorama geral brasileiro. Com o0 crescimento das cidades, o surto de
industrializacdo e de uma economia urbana, a escola passou a ter funcdes definidas
e insubstituiveis no aparelhamento do homem para um novo estilo de vida.

Apesar de que, ja em 1934, o direito & educacdo se inscrevia como norma
constitucional, isso ndo acontecia na pratica, pois, segundo o governo brasileiro, os
esforcos para assegurar a cada brasileiro esse direito em parte se anulavam diante
de vérias barreiras, como o excepcional contingente de populacdo em idade escolar
— metade dos brasileiros tinham menos de 18 anos — e a escassez de recursos

financeiros e de pessoal qualificado para o ensino. Na mesma mensagem:

(...) Vimos elevar-se continuamente o nimero absoluto de analfabetos, pois
a populacao tem aumentado em ritmo mais intenso que o da ampliacdo da
rede escolar. Ainda agora, sobe a varios milhdes a cifra de criancas
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condenadas a acrescer, pela falta de escolas, a massa de adultos
marginalizados pelo analfabetismo. S&o igualmente notoérias as caréncias
gualitativas e quantitativas no ensino de nivel pés-primario. Apenas uma
décima parte de nossos adolescentes logra freqlentar escolas médias e,
entre 100 deles, somente 7 concluem os cursos. Mal chegam a 33 mil as
vagas para ingresso em estabelecimentos de ensino superior e, ainda
assim, desigualmente distribuidos pelos varios ramos. Mais de 54 mil
candidatos porfiam por elas a cada ano, em exames de habilitacao.
(BRASIL, 1960, p. 329)

Com o desenvolvimento industrial e as novas condicbes de vida por ele
criadas, aumentaram as exigéncias de qualificacdo técnica e intelectual do homem
brasileiro e, portanto, as responsabilidades do poder publico com o campo da
educacao, pois, com 0 progressivo enriquecimento propiciado pela industrializacao,
deveriam surgir 0s necessarios recursos para expandir e aprimorar o sistema de

ensino.

(...) S6 quando pudermos oferecer oportunidades efetivas a cada crianca,
ser-nos-a licito tornar compulséria a matricula e proporcionar, a todo
brasileiro, o0 minimo de educagdo compativel com as exigéncias da era
industrial em que ingressamos. (BRASIL 1960, p. 329)

Os debates na Cémara Federal sobre a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo vinham sofrendo sucessivas modificacdes e expondo as falhas do
organismo educacional brasileiro, oriundas de um sistema que se tornou obsoleto,

agravado pelo excesso de centralizacdo administrativa.

(...) Auguramos que a lei basica, em tramitacdo no Congresso, venha a
sanar as ja reconhecidas e proclamadas insuficiéncias do ensino,
ajustando-o as necessidades atuais do pais e facultando o gradativo
estabelecimento de uma escada educacional tdo ampla nos primeiros
degraus, que permita acolher em suas dire¢des, que ponha ao alcance dos
adolescentes e adultos, de qualquer condicdo social, os mais variados
ramos da cultura e do saber. (...) No entanto, ndo serd eficaz aquele
instrumento legislativo, se desacompanhado de uma programacgdo de
atividades e de um plano racional, elaborado em conjunto, por educadores e
politicos, pesquisadores e administradores, tdo cuidadoso e decidido quanto
0 que preside o da nossa expanséo econémica. (BRASIL, 1960, p. 330)

Segundo o governo, o maior 6nus para a escolarizacdo no Brasil era o fato de
a maior parte da populacao ser jovem, havendo 4 criancas e adolescentes em idade
escolar para 1 adulto em atividade produtiva universal. Em contrapartida,

representava uma garantia de que, em poucos anos, seria possivel, através de um
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planejamento educacional objetivamente equacionado, transformar a fisionomia
cultural do pais e preparar o homem brasileiro para desempenhar um papel criador
nos quadros da civilizacédo industrial e técnica.

No periodo de 1956 a 1959, muitos profissionais, responsaveis pela
orientacdo técnica, administracdo de ensino, formacdo e aperfeicoamento de
professores primarios teriam sido beneficiados com cursos, estagios e semindrios
para professores, administradores e técnicos, proporcionados pelo governo federal.

Com 0s recursos previstos no Programa de Metas®, buscava-se alcancar a
escolarizagdo das criancas, de 7 a 11 anos, em classes primarias elementares
comuns e, nas cidades, as de 12 a 14, em classes complementares, equivalentes
aos dois primeiros anos do ensino meédio. Pretendia-se também assegurar melhor
rendimento a escola primaria, que deveria funcionar, no maximo, com dois turnos
diarios, de quatro horas cada um, ordenando as matriculas pela idade do aluno e
estabelecendo critérios flexiveis de promocéo.

(...) A Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, instituida no
Programa de Metas, esta atuando em varias regiées do Pais, através de 10
Centros-Piloto, a fim de apurar os métodos e técnicas, de que ha mister,
para estabelecer uma a¢éo de grande envergadura em tal setor. Em cada
um desses centros, associa-se, a tarefa didatica, a observagéo sistematica
dos efeitos do trabalho desempenhado, acumulando subsidios que
permitam uma politica, em matéria de educacdo elementar, que leve em
conta as necessidades, recursos e limitacdes regionais (BRASIL, 1960, p.
332).

De acordo com Cavalcante (1994, p. 38-39),

No periodo de 1945 a 1960, houve uma expansdo do ensino normal,
provocando uma oferta maior de professores habilitados para o entdo
ensino primario. Mas este ainda apresentava em seus quadros 44% de
professores leigos. A maioria dos estados mostrava grande caréncia de
docentes habilitados, revelando a existéncia de falhas e distorc6es no
sistema destinado a preparacao do professor primario.

Nesse panorama tracado, e apesar dos avancos empreendidos no campo

educacional, segundo o0 governo, evidencia-se a situacdo gravissima do pais em

4«0 célebre Programa de Metas do Presidente JK foi prioritariamente um projeto de dotacdo de

infra-estrutura basica para o pais, ou seja, industrializacdo. A Ultima meta do programa, que falava de
educacéo, atrelava o problema do ensino as necessidades de institucionalizacdo de uma ‘educacao
para o desenvolvimento’, ou seja, o incentivo técnico-profissionalizante.” (GHIRALDELLI JR, 1994, p.
131)
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relacdo a escolarizacdo, a qual passa a ser fundamental para atender as
modificacdes introduzidas pela industrializagéo e urbanizagdo. A escola passa a ter
funcdo definida e insubstituivel para o novo estilo de vida que se vislumbra, sendo
agora reivindicada pelas massas. Com a maior parte dos brasileiros em idade
escolar e fora da escola, o grande numero de analfabetos e a escassez de pessoal
qualificado para o ensino, cresce a importancia das Escolas Normais para o preparo
de profissionais capazes de ajudar a reverter ou, a0 menos, amenizar tais indices no

pais.



3 AESCOLA NORMAL NO PARANA

Conforme relatério dirigido ao presidente Polidoro César Burlamarque, em
1867, o inspetor Ernesto Francisco de Lima Santos “propunha para melhoria do
ensino publico, sua obrigatoriedade e para melhor preparacdo dos professores, a
criacdo da Escola Normal’. O presidente posicionava-se contrario, afirmando em
relacdo a Escola Normal, que as mesmas no Brasil “tém sido plantas exoticas:
nascem e morrem quase no mesmo dia”. Entre os motivos, alegava a falta de
interesse do professor, a pobreza da Provincia e a falta de recursos para a criacao
de tal instituicdo, bem como sua manutencédo. Propunha como opcao a criacao de
uma escola preparatéria de um s6 mestre, que ensinasse somente “as matérias
absolutamente indispensaveis ao exercicio do magistério” (MIGUEL, 2008, p. 148).

O inspetor geral da instrucéo publica, Dr. Jodo Francisco de Souza, em 1873,
em seus relatorios, considerava que trés elementos principais eram necessarios
para a formacédo dos professores: “(...) escola normal, conferéncias e boas
recompensas pecuniarias para o professor.” (NASCIMENTO, 2004, p. 65)

Porém, sobre tais elementos, argumentava: a falta de recursos da nova
provincia para construir uma Escola Normal que pudesse dar formacdo pedagogica
aos professores, preparando-os para 0 magistério; a grande distancia entre as
provincias que ofereciam Ensino Normal, impossibilitando a promocdo de
conferéncias, as quais eram consideradas um investimento caro; e, por ultimo, os
honorarios dos professores, ja que o0s docentes exerciam sua funcdo com
remuneracao insuficiente ou mesmo sem remuneragao.

Argumentava que a Provincia, por ser nova, ndo investia na instrucdo publica,
mas que também havia falta de bons mestres, indiferenca e ma vontade dos pais e
qgue a verba recebida dos cofres publicos para o aluguel e a manutencdo das casas
que serviam de escolas particulares nao era suficiente. Assim, tinham que arcar com
0 restante para o custeio da casa-escola, isso quando conseguiam encontrar uma

casa em boas condigdes.

E justica reconhecer que os professores fazem quanto podem; mas néo
podem muito. Ha com effeito alguns que se avantajam pelo saber, por uma
louvavel dedicagdo e pelo desinteresse com que zelam sua reputagdo de
professor. Em toda a provincia, os prédios que serviram de escolas eram
mal situadas com (...) salas acanhadas que n&o oferecem os commodos
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necessarios para o fim que deveriam prestar, algumas vezes essas salas de
paredes sujas, sem assoalhos, nem tectos (...). (NASCIMENTO, 2004, p.
65)

As dificuldades eram inumeras, desde a mobilia das escolas, as quais, em
algumas casas-escolas, ndo passavam de poucos bancos toscos ou tdbuas
dispostas ao longo das paredes, acompanhadas de uma mesa, tudo fornecido a
custa dos professores, inclusive livros e outros materiais. Em relacéo a aquisicao de
livros e materiais basicos para estudos, as dificuldades se repetiam, e quando os
pais tinham meios para compra-los nas cidades mais préximas, era comum O risco
de n&o encontrar o material.

Para as escolas muito afastadas das povoacoes, tornava-se dificil obter
material para o estudo. O professor ficava com a responsabilidade de adquiri-los e
manté-los. “(...) sem o que ndo teriam em suas escolas discipulos a quem ensinar,
ou os teriam em tdo limitado numero, que ficariam sempre sujeitos ao cruel desconto
imposto por lei.” (NASCIMENTO, 2004, p. 66)

Embora as escolas classificadas fossem separadas por categorias, baseadas
na localidade, na qual se deveria contratar os professores de forma direta por provas
de habilitacdes e promessas de efetividade e vitalicidade no cargo, ndo se
conseguia aumentar o numero de professores.

A Lein. 238, de 19 de abril de 1870, criou a Escola Normal, sendo presidente
provincial o senhor Antonio Luiz Affonso de Carvalho. O curso era de dois anos, para
ambos 0s sexos e com gratuidade de matricula. Para as mulheres, acrescentava-se
os trabalhos de agulha, pratica educativa de todos os curriculos dedicados a
formacado feminina até a Lei n. 5.692/71. A lei tratava também da organizacdo da
carreira do professor, prevendo sua efetivacdo somente mediante o curso da Escola
Normal. (MIGUEL, 2008, p. 148)

A instituicdo ndo se efetivou e foi recriada em 1876, anexa ao Instituto de
Preparatérios®. No curriculo, deveriam constar disciplinas como Pedagogia e
Metodologia, Gramatica Nacional, Aritmética e Geometria, compreendendo Desenho

Linear, Geografia e Histéria, principalmente a do Brasil, segundo a Lei n. 456.

* Em 1876, quando se extingue definitivamente o Liceu de Curitiba, é implantado o Instituto de
Preparatérios ou de Estudos Propedéuticos e Escola Normal anexa. Em julho do ano de 1876, foi
divulgado um novo regulamento de ensino, dando nova forma ao Instituto de Preparatérios,
estabelecendo dois cursos: Escola Normal e Instituto Paranaense, o qual mais tarde se chamou Liceu
Paranaense e depois, por forca da Reforma de 1900, Ginasio Paranaense.



56

Em 12 de abril de 1876, foi sancionada a Lei de n. 456 pelo presidente da
Provincia do Parana, Adolpfo Lamenha Lins, que institui o Regulamento
Organico da Instrucéo Publica da Provincia do Parana. No mesmo ano, foi
instituido o regulamento que autorizava a criacdo de um Instituto e de uma
Escola Normal. Os professores José Justino de Mello, para a de geographia
e histéria, Justiniano de Mello e Silva para de pedagogia, religido e
grammatica philosophica e no¢fes de direito publico. (NASCIMENTO, 2004,
p. 69)

Esses professores foram nomeados pelo inspetor da instrucdo para
exercerem interinamente as diversas cadeiras do Instituto e da Escola Normal em
Curitiba, sendo os mesmos em ambas.

No término do curso, os alunos do Curso Normal eram encaminhados para as
vagas disponiveis na Provincia do Parana.

A criacdo da Escola Normal na capital do Parana representou um passo
significativo para a formacdo de professores para a instituicdo primaria. As
condi¢cbOes para contratacao de professores, que era feita de forma lenta, mudaram
tdo logo os alunos da Escola Normal obtiveram a habilitacdo. As cadeiras eram
preenchidas mediante concurso publico. (NASCIMENTO, 2004, p. 70)

Na Lei n. 456 havia, também, a seguinte atribuicdo: “(...) pais, tutores, ou
outros quaisquer representantes legais das criangas, que completassem seis anos,
eram obrigados a fazé-las frequentar regularmente as escolas publicas, nas cidades
das provincias.” (art. 1)

A Escola Normal, anexa® ao Instituto Paranaense, que funcionava na capital
da Provincia com a mesma direcdo, era uma realidade que dava certo, contrariando
as iniciativas semelhantes de outras Provincias, que ndo admitiam a Escola Normal
por considera-la “planta exética”, como ja foi citado anteriormente.

Durante o final do Império, a concretizacdo da Escola Normal no Parana
sofreu varios problemas ocasionados pela auséncia de alunos e pelas
consequéncias da vitalicidade do cargo, pois aqueles que ja exerciam a funcao de
professor, mesmo sem haverem frequentado o curso de formacdo, tinham o

beneficio?.

% Em 1922 houve uma organizacéo diferenciada, separando a Escola Normal do Ginasio Paranaense
e ocupando prédio préprio. Essa Escola Normal formou sua primeira turma de professores em 1878,
sob a direcdo do Dr. Justiniano de Mello e Silva, entédo diretor geral da Instru¢éo Publica.

2" A Lei n. 541, de 1879, estabeleceu para todos os professores com 5 anos de exercicio, sem multa
ou suspensao, a vitalicidade do cargo. (MIGUEL, 2008, p. 148)
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Em 1880, o presidente Manoel P. S. Dantas Filho discutia a questdo da
Escola haver sido recriada somente para o sexo masculino e argumentava a

necessidade da mesma ser oferecida as mulheres. Segundo ele,

A instrucdo para o sexo feminino ndo é s6 uma divida sagrada do Estado
para essa parte tdo importante da sociedade, mas, e mui particularmente,
sobressai como um dos meios mais seguros e eficazes de derramar e
generalizar pelo povo o ensino primario e o verdadeiro progresso, visto que
a experiéncia mostra que ndo ha, ou € mui raro, exemplo demais que saiba
ler e escrever, cujos filhos, embora por circunstancias deixem de frequentar
as escolas, ndo saibam ler e escrever, ensinando-lhes ela nas suas horas
vagas a custa de todo o sacrificio, aquilo que aprendeu; de sorte que pode-
se dizer que instruir as meninas € de algum modo criar uma escola em cada
familia (...) no caso de ser adotado em larga escala o sistema das escolas
promiscuas, as professoras devera ser confiada a direcdo delas. (PARANA,
1880. n.p., apud MIGUEL, 2008, p. 149)

Segundo o Relatério do Presidente Oliveira Bello, de 1884, o ensino publico
da Provincia se encontrava em estado precario, carecendo de tudo, desde o
professor até o aluno, desde o método pedagdgico até a casa escolar, desde a
inspecdo até o material. O mesmo justificou a necessidade de formar professores
idéneos e exigiu provas de habilitagdo, mesmo dos professores vitalicios.

Em 1888, o bardo do Cerro Azul, lldefonso Correia, vice-presidente da
Provincia, apontou a necessidade de um prazo para que todos os professores
fizessem a formacg&o na Escola Normal e da substituicdo dos métodos ensinados e
adotados nas praticas escolares, pelo método experimental e intuitivo®. N&o
aconselhava a pratica do concurso, afirmando que este privava a ciéncia da pratica
criadora. Criticou também o sistema de co-educacdo, propondo a separacdo da
formacao de professores por motivos higienistas e a criagdo de uma Escola Normal
feminina com escolas anexas de aplicagéo, inspiradas na reforma da educacéo da
Franca, de 1887. A organizacdo dessa escola apontava para elementos que seriam
implantados concretamente no periodo posterior, sob a influéncia da Pedagogia da
Escola Nova.

Em relatério de 1888, é encontrada referéncia as Ciéncias justificando a
necessidade de a crianca formar o habito da observacdo e poder conhecer as
causas dos fendmenos que as rodeavam. Era o método intuitivo que chegava. Outro
ponto importante é a relevancia dada a formacdo civica do professor enquanto
cidadao, para que conhecesse e transmitisse as bases da organizacao do Estado, ja

%8 A respeito do método intuitivo, rever a nota de rodapé da pagina 26 desta dissertacao.
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gue seus alunos vao se deparar com grandes interesses sociais no exercicio do
voto, no preenchimento de empregos publicos e na representacdo de importantes
cargos administrativos e politicos.

lldefonso Correia enfatizava a relacdo entre o conhecimento da organizacéo
do Estado e a historia. Recomendava o ensino da musica e do desenho, justificando
que 0s mesmos, além de contribuirem para a educacdo dos mais pobres, agucava-
Ihes a observacéo e constituiam “a base da educacéo técnica e industrial”.

Em 1891, o primeiro regulamento em relacéo ao professor primario prescrevia
gue 0 mesmo receberia seus vencimentos somente apds apresentar um atestado de
frequéncia de seus alunos e que estivesse este assinado pelo inspetor geral, mas,
em 1894, o Congresso Legislativo do Estado alterou esse regulamento,
estabelecendo que os vencimentos fossem feitos em forma de escala, usando o
critério de antigtidade no cargo.

Aumentava a campanha pela melhor habilitagdo do professorado em termos
de preparacéo especifica, providenciavam-se medidas para incentivar moralmente o
trabalho do professor; oferecia-se um lente de Pedagogia da Escola Normal para ir
de escola em escola, aperfeigcoar os professores publicos primarios.

Em Curitiba, estabeleceu-se um prémio em dinheiro para o melhor aluno da
Escola Normal.

Os professores estavam classificados em provisorios e efetivos, sendo que 0s
efetivos sO seriam nomeados quando tivessem o curso da Escola Normal ou
habilitacdo na forma da lei, ou seja, mediante exame.

Em 1900, o inspetor escolar de Curitiba lamentou-se, dizendo que havia o
favorecimento para a contratacao de profissionais incompetentes, ou seja, por meio
das relacbes de compadrio.

Definiu-se a preferéncia da mulher para a profissdo de professora primaria,
alegando-se que a mesma tinha o instinto para a educacao.

Em 1905 foi sugerida novamente a criacdo do cargo de professores adjuntos
para atender a populacdo das zonas rurais e vilas maiores.

Em 1916 sdo estabelecidos critérios para os vencimentos das diversas
classes de professores, introduzindo-se definitivamente o critério da habilitagdo em
Escola Normal, ao lado do critério de antiguidade no cargo, para melhores

vencimentos, por uma lei do Congresso Legislativo do Estado.
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Em 1920, o inspetor geral da educacao Prieto Martinez iniciou uma reforma
de ensino no Parana, de base racionalizadora, cujo modelo era a fabrica ou a
empresa, objetivando o produto (MIGUEL, 2008, p. 154). Foram introduzidas novas
medidas modernizadoras, que consideravam que somente 0s portadores de
diplomas deveriam lecionar, e entendendo ser pouco apenas uma Escola Normal em
Curitiba, criaram-se entdo outras duas: uma em Ponta Grossa e outra em
Paranagua. O inspetor relocou escolas nos lugares com maior populacdo em idade
escolar, proibiu a transferéncia de professores fora do periodo de férias, reorganizou
0s programas e horarios, adotou uniformes escolares e livros didaticos. (MIGUEL,
2008)

De acordo com Nascimento (2004),

Era possivel constatar nos relatérios de César Prieto Martinez, um claro
direcionamento evocando o lema de nossa bandeira como eixo de forca
politica. Esse discurso seria reproduzido para os alunos, nos colégios, por
meio dos seus professores, facilitando a disseminagdo da idéia pela qual,
num Estado evoluido, poderiam ser formadas pessoas (...) Uteis ao lado de
espiritos esclarecidos; educar intelectual e moralmente, preparar no
individuo as condi¢cdes necessarias a realizar, na Patria, o lema de nossa
bandeira: Ordem e Progresso. Os mestres seriam parte integrada, capaz de
disciplinar os individuos de forma décil para que estes pudessem ser
organizados. A formacdo dos professores e dos alunos estava embasada
na idéia de nacionalizar o povo, pelo amor a Pétria. A escola apresentava-
se com excelente vantagem para a divulgacdo destas idéias.
(NASCIMENTO, 2004, p. 83)

Continuando a reforma, Lysimaco Ferreira da Costa separou as aulas da
Escola Normal do Ginasio Paranaense, fez alteracdes curriculares e criou 0 grupo
escolar anexo a Escola Normal e duas escolas isoladas, para que ali os futuros
professores pudessem realizar suas praticas escolares pelos moldes das escolas
paulistas, segundo Miguel (2008, p. 154). Assim, as medidas educacionais
empreendidas apresentavam, como as demais reformas implantadas na década de
1920, a extensédo da reforma paulista de Sampaio Doria. (NAGLE, 1974, p. 193,
apud MIGUEL, 2008, p. 155)

Em 7 de setembro de 1922, em comemoragdo ao centenario da
Independéncia do Brasil, a Escola Normal comecou a funcionar em prédio proprio,
chamado Palacio da Instrucdo, com curriculo proprio, cujas matérias foram
distribuidas em um curso geral, com 3 anos de duragéo, e um curso especial, com 2

anos e meio. Segundo Lysimaco, o objetivo do curso geral era de “preparar a cultura
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geral do futuro professor” (COSTA, 1987, p. 138). Outro ponto a salientar em relagéo
ao curso geral € quanto a presenca nos trés anos dos Trabalhos Manuais ou
Trabalhos de Agulha e de Economia Doméstica, direcionado a clientela escolar
feminina, ja que, depois da criacado da Universidade do Parana, em 1912, os homens
faziam do Curso de Magistério e da profissdo de professor um “degrau de escada
para 0S Cursos superiores, com grave prejuizo para a educacgdo do povo. (COSTA,
1921, p. 130)*

Conforme Miguel (2004, p. 37), o Parana unia-se ao contexto nacional, ndo so
pela submissdo das oligarquias ervateiras as oligarquias paulistas, mas também
porque as ideologias catdlicas e republicanas (estas ligadas ao Positivismo)
pertenciam as mesmas correntes nacionais (...). o Brasil era pobre, e enquanto
nacdo de historia patriarcal, oligarca e escravocrata, possuia um conceito de
cidadania restrito aos homens alfabetizados, de posses e considerados “de familia”.
Consequentemente, ndo sé o conceito de cidadania era restrito como também o
conceito de educacao.

O curso especial ou profissional compreendia principalmente as
metodologias, seguindo a pedagogia de Herbart, segundo a compreensao que dela
tiveram dois pedagogos argentinos: Patrascoiu e Pablo Pizzurno, os quais Lysimaco
conheceu em viagem a Argentina para comercializar mate. A pedagogia de Herbart
na visdo de tais pedagogos era ultrapassada, o que nao diminuia a importancia da
reforma. (PILOTTO, 1954, apud MIGUEL, 2008)

Das bases educativas da reforma, pensadas por Lysimaco, derivavam 0s
objetivos do ensino da nova Escola Normal Secundaria. Estes priorizavam o
conhecimento do professor e o local no qual estava situada a escola a fim de afastar
as influéncias nefastas dos livres pensadores, dominar os conteudos escolares,
viabilizar a formacdo do homem produtor e, finalmente conhecer seus alunos para
ordena-los em classes, educando-lhes pela aplicacdo com eficacia de “métodos,
processos, formas, modos e sistemas de ensino”. (PILOTTO, 1954, apud MIGUEL,
2008).

Para a viabilizacdo da proposta, mudou-se o quadro de professores da Escola

Normal: em lugar dos lentes do Ginasio Paranaense, as alunas recém-egressas da

? Também deixou de aparecer no curriculo o Francés, pois, segundo Lysimaco da Costa, ndo se
preparava professores para conhecer as coisas francesas mas sim para melhor enfrentar os “campos
e sertdes paranaenses” (COSTA, 1987).
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Escola Normal. Segundo Lysimaco, a qualidade fundamental do professor era a
obediéncia ao Estado e esta nova qualidade estava mais presente nas jovens
normalistas. Por isso, 0 concurso ndo se fazia necessario.

Os professores do Ginasio Paranaense eram considerados livres-pensadores
e contrapunham-se as posi¢des da Igreja Catdlica. Lysimaco era catdlico praticante
e, ao lado de Caetano Munhoz da Rocha, entdo governador do Parana, procurava
vivenciar os preceitos catolicos e dar bons exemplos de acordo com a Igreja.
(MIGUEL, 2008, p. 156)

A concepgdo de educagcdo como molde do carater do povo estava
fundamentado na triplice base: higiénica, civica e moral. Tal concepcdo estava
presente também na Associacdo Brasileira de Educacdo, que realizou, sob
patrocinio da sua ala catodlica, a 1.2 Conferéncia Nacional de Educacé&o, em Curitiba,
em 19 de dezembro de 1927.

De acordo com MIGUEL (2008, p. 157), a reforma de 1923, apesar dos
aspectos conservadores e dos limites tedricos, institucionalizou a formacédo de
professores no Parana. “Pela primeira vez o Curso Normal caracterizava-se como
profissionalizante, funcionando em prédio préprio. Essa reforma na Escola Normal,
assim como as modificagdes ocorridas no ensino primario, langou as bases” para as
modificacdes posteriores na formacao do magistério e da educagéo primaria.

O Decreto n. 6.150, de 1938, fundiu o Curso Ginasial da Escola Normal
Secundaria de Curitiba ao Ginasio Paranaense e o da Escola Normal de Ponta
Grossa ao Ginasio Regente Feij6. O mesmo decreto transformou as Escolas
Normais paranaenses em Escolas de Professores. (MIGUEL, 2008)

A Escola de Professores de Curitiba funcionou no periodo de 1938 a 1946,
quando pela Lei Organica do Ensino Normal foram unificados os Cursos de
Magistério. Localizada no mesmo prédio inaugurado, em 1922, como Palacio da
Instrucdo, passou a ser um “celeiro e laboratério de idéias pedagogicas” (MIGUEL,

2008, p. 157), pois ali foram implantadas as idéias da Pedagogia da Escola Nova.

A percepcédo da Pedagogia como ciéncia com estatuto préprio permeava a
proposta da Escola de Professores e era entendida como o modo de
aprofundar, observar e sistematizar os conhecimentos especificos de uma
area educacional: Sociologia, Biologia e Psicologia. Mas representava,
principalmente, o estudo de métodos baseados na observacdo e
experimentacdo que iriam direcionar com maior seguranca a acao
profissional do professor, tanto da transmissdo dos conhecimentos aos
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alunos como na acao educacional junto a comunidade onde a escola na
gual fosse atuar estivesse localizada. (MIGUEL, 1997, p. 83)

Esse projeto de Pilotto era inspirado nas idéias dos pedagogos da Escola
Ativa, como a proposta de uma Escola Paranaense de Pedagogia para a qual
deveriam evoluir as atividades dos alunos considerados mais inteligentes.

Uma das idéias fundamentais consideradas por Pilotto referia-se a educacao
diferencial dos alunos substanciada na Psicologia Diferencial. Nem todos eram
dotados do mesmo desenvolvimento intelectual, de cultura e de carater. Assim, os
considerados mais desenvolvidos recebiam uma educacéo especial; estes seriam 0s
gue posteriormente freqientariam a Escola Paranaense de Pedagogia e seriam
preparados enquanto lideres. A eles caberia difundir as idéias aplicadas na Escola
de Professores de Pedagogia. Aos menos dotados, caberia um “trabalho de carater
mais pratico, mais de acordo com o0 seu desenvolvimento, com as suas
possibilidades” (PILOTTO, [s.d.], p. 132); no entanto todos receberiam uma
educacdo solida que Ihes garantisse o dominio dos conhecimentos e o
enfrentamento do cotidiano das escolas.

Segundo Miguel (2004, p. 16),

os principios da Metodologia Cientifica e da Psicologia Diferencial
estruturaram o processo educacional vivido na Escola de Professores de
Curitiba, mas conviveram com as idéias do valor de uma consistente
educacdo geral. De um lado, contribuiram para a estratificacdo social ao
separarem o0s alunos em grupos bastante distintos, sem que, no entanto os
mesmos nao se dessem conta de tal processo. De outro lado, contribuiram
para a formacdo do professor e proporcionaram o avanco das idéias
pedagdgicas alicercadas em Gentile, Montessori, Decroly e Pestalozzi, além
de Anisio Teixeira.

Com a politica de imigracdo e migracdo dirigidas, o Parana ocupava seu
territdrio e as necessidades da populacdo aumentavam e, com elas, a educacéo. A
lavoura do café invadia o territdrio paranaense. Os nucleos urbanos tornavam-se
cidades. Novos partidos politicos apareciam apés a queda da ditadura de Vargas.

O governo via o professor como aquele que iria formar o novo homem para a
sociedade e |lhe auxiliar a promover o desenvolvimento ordenado, pois a populacéo
se multiplicava. “O Parana, embora ndo se industrializasse, sofria 0s impactos da
urbanizacdo.” (MIGUEL, 2008, p. 159)
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Com a aprovacdo da Lei Organica da Educacdo, em 1946, as Escolas
Normais do pais passaram a formar o regente de ensino e o professor primario,
justificado pelas diferencas econémicas e culturais do pais. A Escola de Professores

de Curitiba transformou-se em Instituto de Educacéo.

A diferenca entre a primeira modalidade do ensino normal — 0s cursos
normais regionais — e a segunda — o curso normal secundario — consistia
em que o primeiro vinculava-se ao curso primario, isto €, era seqiencial ao
mesmo e compunha-se de quatro anos, formando regentes de ensino.
Esses cursos, como a prépria designacdo indicava (normal regional),
deveriam desenvolver-se nas regides nos quais os professores ndo fossem
formados em curso normal. No entanto, tais cursos existiram também nas
cidades e acabaram funcionando como formadores de professores leigos
gue, mesmo nas capitais, ja exerciam sua pratica pedagogica. O curso
normal secundario articulava-se com o ginasio. Apos a conclusdo deste, os
alunos cursavam trés anos, podendo entdo ingressar em alguns cursos das
Faculdades de Filosofia. (MIGUEL, 1997, p. 121)

O professor Erasmo Pilotto foi convidado para a Secretaria de Educacéo e
Cultura no Estado®* e chamou para ajuda-lo os alunos que haviam sido preparados
como lideres. O Parana, por ocasido da ado¢do das leis organicas do ensino
primério e normal, possuia cinco escolas normais secundarias: Curitiba, Paranagua,
Ponta Grossa, Londrina e Jacarezinho. Aumentava a necessidade de se formar
professores para as zonas rurais.

Ainda, conforme a autora:

Pilotto propés o Programa para os Cursos Regionais seguindo o modelo
mexicano de implantagdo das missfes culturais, ja discutidas no 8.°
Congresso Brasileiro de Educagéo, reunido em Goias, segundo o qual os
professores deveriam promover a elevacdo do homem do campo, sendo um
conhecedor do meio no qual a escola estava inserida, com consciéncia dos
problemas regionais e liderar a comunidade para a solucdo dos mesmos.
Os alunos, por sua vez, deveriam estudar os problemas pedagdgicos
relacionados a regido e promover a cultura pedagdgica orientando néo s6
0s pais dos alunos, mas toda a comunidade (...) prop6s que as escolas que
acolhessem os Cursos Regionais tivessem ‘duas escolas de aplicacdo
experimentais; um curso primario experimental; o curso normal
propriamente dito’. (...) Esta proposta fez parte de politicas mais amplas
pensadas em nivel internacional, apés o término da 2.2 guerra mundial.
Foram discutidas pela UNESCO no Seminario de Educacdo da América
Latina, realizado em Caracas em 1949 e propunham medidas para a
generalizacdo e melhoria do ensino primario da América Latina por meio da
formacao de professores em exercicio. (MIGUEL, 2008, p. 160)

% A Secretaria de Educacdo e Cultura foi criada pela Lei n. 170, de 14 de dezembro de 1948,
conforme citado por MIGUEL, 2008, p. 160.



A politica educacional do Estado do Paran& continha elementos de expansao,
sistematizacdo e renovagéo escolar. Fazia parte do Projeto Maior n. 1 da UNESCO
para a generalizacdo e melhoria do ensino primario na América Latina, previsto para
funcionar de 1957/58 a 1967/68. Continha, no entanto, particularidades que
marcavam a politica educacional enquanto prépria da forma de pensar a educacéo
para o Estado do Parana.

Desse modo, aproximou-se das idéias dos pedagogos europeus e de Dewey.
Buscou responder ndo s6 as demandas da populacdo que passaram a ver na escola
a instituicdo necessaria para obter participagdo no mercado de trabalho e ter acesso
a melhores formas de vida social, mas também as preocupac¢fes do governo quanto
a necessidade de organizar a sociedade e manté-la ordenada.

Os principios norteadores da Escola Nova, no Parana, se vinculavam com a
organizacdo social do trabalho, que fazia parte da organizacdo da sociedade
urbano-industrial e era elemento de construgédo da nacionalidade.

Na década de 1960, o Parana ja estava despertando para o processo de
industrializacdo e o poder publico estadual comegou a investir nas escolas que
ofertavam cursos profissionalizantes, ainda que de maneira lenta. Os cursos mais
procurados eram aqueles relacionados ao comércio, pois 0 processo de
industrializacdo ainda estava em seu despertar.

No periodo de 1949 a 1960, a expansao das idéias da Escola Nova foi levada
pelos professores que atuavam nas escolas priméarias e que eram formados nos
Cursos Normais Colegiais ou Cursos Normais Regionais. Estes se referiam a
preparacdo em servico e eram destinados aos que ja atuavam, mas que nao
possuiam a qualificacdo necessaria para o magistério. Os programas para ambos o0s
cursos inspiravam-se no ideario da Educacgao Nova.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (4.024/61),
os professores continuaram sendo preparados em dois niveis: 0s regentes do ensino
primario eram formados nas escolas normais de grau ginasial (correspondente aos
Cursos Normais Regionais), em quatro anos de curso, quando, além das disciplinas
obrigatérias do curso secundario, recebiam a preparacdo pedagogica. O Curso
Normal Colegial e os Institutos de Educacédo continuaram preparando professores
primarios, que podiam freqlentar, posteriormente, os Cursos das Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras. Essa forma de preparacdo dos professores continuou
até a Lei n. 5.692/71 quando os Cursos Normais Regionais foram extintos e os
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Normais Colegiais passaram a ser uma habilitacdo entre as muitas propostas para o
ensino de 2.° grau.

A mudanca politica ocorrida no Brasil com o golpe militar de 1964 exigiu
adequacdes no campo educacional, implicando ajustes na legislacdo do ensino. Em
decorréncia, foi aprovada em 28 de novembro de 1968 a Lei n. 5.540/68, que
reformulou o ensino superior e, em 11 de agosto de 1971, a Lei n. 5.692/71, que
modificou 0s ensinos primario e médio, alterando sua denominacgao respectivamente
para primeiro grau e segundo grau.

Dessa legislacdo emergiu uma nova estrutura: em lugar de um curso primario
com a duracdo de quatro anos, seguido de um ensino médio subdividido
verticalmente em um curso ginasial de quatro séries e um curso colegial de trés,
organizou-se um ensino de primeiro grau com a duracao de oito anos e um ensino
de segundo grau de trés a quatro anos. Em lugar de um ensino médio subdividido
horizontalmente em ramos, instituiu-se um curso de segundo grau unificado, de
carater profissionalizante, albergando, ao menos como possibilidade, um leque
amplo de habilitacdes profissionais.

Em decorréncia dessa nova estrutura, desapareceram as Escolas Normais. Em
seu lugar, foi instituida a Habilitagdo Especifica de 2.° Grau para o exercicio do
Magistério de 1.° Grau (HEM).

Nessa nova estrutura, o antigo Curso Normal cedeu lugar a uma Habilitacdo de
2.° Grau, entre as muitas possiveis no ambito da profissionalizacdo universal e
compulsoria desse nivel de ensino, determinada pela Lei n. 5.692/71. A formacao de
professores para 0 antigo ensino primario, agora identificado com as quatro
primeiras séries do ensino de 1.° grau, foi, pois, reduzida a uma habilitacdo dispersa
em meio a tantas outras, configurando um quadro de precariedade bastante
preocupante.

Em 1983 inicia-se a discussédo sobre a reformulacdo do Curso de Magistério
no Parana, no seminario organizado pela diretora da FUNDEPAR, professora Lilian
Wachowicz. Ali ja apareciam criticas e sugestbes de superagdo para 0O curso
concebido e concretizado durante os anos da ditadura militar. Criticava-se 0 excesso
de tecnicismo e de superficialidade na formacao de professores, realizada em trés

¥ PARANA. Fundepar. Magistério para as Séries Iniciais do Ensino de 1.° Grau. Anais do Seminario.
Curitiba: SEED-PR, 1983. (Organizadora: Diretora da FUNDEPAR, Prof.2 Lilian Anna Wachowicz).
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anos, com disciplinas e metodologias de ensino calcadas numa visdo extremamente
positivista da escola e da sociedade.

A partir dai, varios eventos e equipes foram elaborando outras propostas para
o Curso de Magistério, que resultou no curriculo com duracdo de quatro anos,
pretendendo superar o denominado tecnicismo, psicologismo e positivismo que se
faziam presentes na década de 1980, considerado a época como referéncia
nacional. A Deliberacéo n. 2/90 do CEE aprovou essa proposta, tendo como relatora
a conselheira Maria Dativa Salles Goncalves.*

De acordo com a SEED/PR, entre 1992 a 1996, periodo de implantacdo da
proposta,

varias experiéncias educativas bem-sucedidas foram desenvolvidas nos
cursos de Magistério das escolas estaduais, algumas delas relatadas na
Avaliacdo feita por professoras da UFPR, em 1995, que constataram
mudancas importantes nas propostas de formacéo dos educadores para as
primeiras séries do Ensino Fundamental, tais como: contato das alunas
desde as primeiras séries do curso de magistério com a realidade
educativa, aprofundamento dos contetdos de fundamentos, esforco para
mudar as metodologias e concepg¢fes de ensino através dos estagios, entre
outras. (PARANA, 2005, p. 23)

Nessa avaliagdo, constaram também dificuldades, tais como a permanéncia
ainda de préticas tradicionais de ensino e avaliacdo, mesmo quando os professores
do curso diziam ter alterado suas visdes e concepc¢des. Contudo, puderam perceber
que a melhoria do curso dependeria de maior tempo para que as orientacdes da
pedagogia histérico-critica, entdo presentes nas politicas da SEED-PR, se
realizassem nas escolas.

Porém, em 1995 ocorre uma mudanca radical nos rumos da Educacdo do
Parana, que acompanhou as tendéncias jA mencionadas anteriormente, em nivel
internacional e nacional, no sentido de adequacao as novas mudancas capitalistas.

Dessa forma, em outubro de 1996, a SEED-PR ordenou o fechamento das
matriculas de todos os cursos profissionalizantes, inclusive do Magistério. A SEED-
PR prop6s o PROEM — Programa de Melhoria e Expansdo do Ensino Médio, que
previa a estruturacdo do ensino profissionalizante como pos-meédio, ou seja, seria
criada uma rede de cursos para 0s egressos do ensino médio, através da

implantacdo de Centros Regionais. Portanto, ndo seria mais possivel fazer um curso

%2 PARANA. Secretaria de Estado da Educac&o. Proposta Curricular do Curso de Magistério. Curitiba,
1992.
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profissionalizante e de ensino médio ao mesmo tempo, 0 que ndo é o caso do
Magistério, garantido pela sua legislacéo especifica. (PARANA, 2005)

Em seu depoimento, o professor Romeu Gomes de Miranda, que foi
presidente da Associacdo dos Professores do Parana — APP Sindicato, de 1996 a
2002, e presidente do Conselho Estadual de Educacéao, a partir de 2007, afirma que
“os Centros Regionais prometidos para os egressos do ensino médio representaram
um engodo. O Decreto n. 2.208/97 regulamentava a educacéo profissional mas nao
a proibia.”®

O fechamento dos cursos profissionalizantes na rede estadual n&o significou
a expansao do ensino médio com estrutura muito menor e nem a criagdo de uma
nova rede de cursos profissionalizantes. Ao contrario, criou-se a PARANATEC —
Agéncia para o Desenvolvimento do Ensino Técnico do Parana, o que significou a
materializacdo do processo de privatizagcdo da rede de ensino profissionalizante,
possibilitando a expansao dos cursos profissionalizantes pagos em todo o Estado e
impossibilitando o acesso ao ensino publico, de natureza profissionalizante, a

significativa populacao na faixa de 15 a 19 anos.

Foi criada a Parana Educacao, empresa privada para gerenciar a educacao
publica, mas com o Estado continuando a pagar. Nao tendo concurso
publico, comecam o Processo de Selecdo Simplificada — PSS e a
PARANATEC para gerenciar o ensino profissionalizante (Educacao
Profissional). Esta acabou de fato, no inicio do governo Requido, mas de
direito, s6 agora, em 2007. (MIRANDA, 2007)

O processo de fechamento dos Cursos de Magistério em nivel médio na rede
publica ndo aconteceu sem resisténcias. Em outubro de 1996 ainda nao havia sido
aprovada a LDB, pois a data de sua promulgacao é 20/12/1996. Assim, obviamente,
ainda nao havia legislacdo regulamentando o0 segundo grau e 0 ensino
profissionalizante, o que aconteceu em 1997, pelo Decreto n. 2.208. Dessa forma, o
Parana adiantava-se a legislacdo federal, e s6 ndo foram desativados todos os
cursos ja em 1996 porgque algumas escolas ndo obedeceram a essa orientacao e,

com base em amparo legal, mantiveram os cursos funcionando.

% MIRANDA, Romeu Gomes de. Curitiba, 4 dez. 2007. Depoimento concedido a Ana Elizabete
Mazon de Souza Tesserolli.
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O referido decreto nédo proibia o magistério em nivel médio, caso contrario
ele teria acabado também nas escolas privadas e em algumas publicas
resistentes. Foi chantagem, juridicamente ndo havia lei. O objetivo maior foi
dar espaco para a iniciativa privada, e enxugar o Estado, tirando dele tudo o
gue a iniciativa privada pudesse oferecer, dentro da légica neoliberal.
(MIRANDA, 2007)

Acredita a professora Lilian Anna Wachowicz, exercendo o terceiro mandato
no Conselho Estadual de Educacéo, que o fechamento dos Cursos de Magistério em

nivel médio no Parana

Foi um “desastre” quando a habilitagdo magistério foi extinta em nivel
médio, ficando o curso Normal fechado por quase 10 anos sem formar
professores nesse nivel, dando abertura aos cursos aligeirados e a
distancia. Isso ocorreu devido a brigas politicas e interesses mercantis. O
governo Lerner criou o PROEM em 1996, querendo se adiantar na nova
LDB em relacdo a profissionalizacdo do professor em nivel superior sem
saber ou sem levar em conta que o Estado continuava a necessitar de
professores para 0s anos iniciais. Foram fechados também os cursos
profissionalizantes em nivel médio, existindo pesquisas que demonstram o
guanto esse fechamento representou de atraso no ensino
profissionalizante.34

Conforme o depoimento de Miranda (2007), o Decreto n. 2.208/97 do MEC
abria espaco para a nao oferta de educacéo profissional. Com base nesse decreto, o
entdo secretario de Educagédo do Parand impds o desmonte dos cursos mas, devido
a resisténcia da APP — Sindicato, foi definido que nas escolas onde a comunidade,
em assembléias de professores, funcionarios, pais e alunos, decidissem pela
manuten¢ao dos cursos, eles permaneceriam. Depois, com receio de que as escolas
gue ndo acabassem 0s seus cursos profissionalizantes nao recebessem nenhuma
verba, os diretores dos colégios comecaram a pressionar, e foram aderindo a
vontade do governo.

Os professores coordenadores dos Cursos de Magistério tiveram um papel de
destaque nessa luta, porque enfrentaram um aparato discursivo e persuasivo muito
forte de defesa das reformas como mudancas boas e modernas. Além disso, as
escolas sofreram ameacas de ndo serem mais financiadas ou modernizadas com o

dinheiro que viria do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) para o

¥ WACHOWICZ, Lilian Anna. Curitiba, 4 dez. 2007. Depoimento concedido a Ana Elizabete Mazon
de Souza Tesserolli..
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PROEM. As escolas que nado aderissem ao PROEM ficariam sem financiamento.
Mesmo assim, quatorze escolas mantiveram seus cursos, no caso 0os Cursos de
Magistério, quais sejam: C. E. Dep. Arnaldo Busato (Pinhais), C. E. José Sarmento
(Iretama), C. E. Princesa Isabel (Trés Barras do Parand), C. E. Cristo Rei (Cornélio
Procépio), C. E. Paulo Leminski (Curitiba), C. E. Bardo do Rio Branco (Foz do
Iguacu), C. E. Barbosa Ferraz (lvaipord), C. E. Cristovdo Colombo (Jardim Alegre),
C. E. Geremia Lunardelli (Lunardelli), C. E. Monteiro Lobato (Floresta), Inst. Estadual
de Educacao (Maringa), Inst. Dr. Caetano Munhoz da Rocha (Paranagua), C. E.
Anchieta (Cruzeiro do Oeste) e C. E. Vicente Tomazini (Francisco Alves).

Segundo documento da SEED/PR (2005, p. 26), as escolas que continuaram
a ofertar o Magistério em nivel médio “hoje contribuem na elaboracdo da proposta
para retomar a oferta dos cursos na rede publica estadual”.

Miranda (2007), em seu depoimento, argumentou que

o atual governo estadual viu que a reivindicacdo da Associacdo dos
Professores do Parana (APP Sindicato), quanto ao retorno dos cursos
profissionalizantes tinha amplo apelo popular, além de extremamente justo,
e incorporou este pleito, mesmo porque varios militantes da luta contra as
medidas do governo anterior, passaram a ocupar postos dentro do novo
governo e se empenharam em implementar a proposta. Evidentemente que,
sem o aval do governo, sem o empenho da SEED/PR, nada seria possivel.

Em sua opinido, deve permanecer o Curso Normal, mas com incentivos para
continuar em nivel superior. O artigo 62 da nova LDB diz que € desejavel o ensino
superior, mas o Magistério em nivel médio volta a ser admitido como formacéao inicial
minima.

A descaracterizacdo da Escola Normal é reafirmada pelo depoimento de

Wachowicz:

A Lei 5.692/71 tentou acabar com a identidade do magistério. O professor
técnico foi um equivoco da lei, exigéncia do acordo MEC/USAID. O Banco
Mundial financiou projetos que exigiam que ao término do ensino médio ja
se tivesse uma profissdo, mas sem respeitar as que ja existiam e
funcionavam bem. Antes de 1971 eram os cursos: Normal e Contabilidade.
Eles funcionavam bem, mas foram colocados no mesmo plano do ensino
técnico profissionalizante. Os Institutos de Educacao, que antes da Lei eram
instituicbes formadoras do magistério, passaram a ofertar outros cursos,
como o turismo, por exemplo. O curso normal ndo é técnico e sim um curso
gue estuda a educacao e tem uma cultura profissionalizante. As habilitacdes
eram impossiveis de se cumprir, nas escolas de ensino médio, que nao
tinham professores nas areas técnicas. Os Institutos de Educagdo no
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Parana, em 1971, eram cinco: Curitiba, Londrina, Maringa, Paranagua e
Jacarezinho, os quais tinham uma histéria de profissionalizagéo.35

Ainda segundo Wachowicz, foram criados os complexos escolares mas
faltavam professores para as diversas habilitacfes, pois eram muito especificas,
sendo que as proprias empresas poderiam fazer essa fungcdo, como formar um
torneador, por exemplo. A demanda era maior para 0 comércio (setor terciario).
Entdo o governo federal voltou atras, reconheceu que houve erro e transformou as
habilitacdes especificas em basicas, em 1982. Abriram-se cursos superiores para
formar professores, sem vestibular, sem exigéncias, a distancia, noturnos, enfim,
barateando o ensino. N&o havia outras opgdes e eram cursos pagos.

Com a LDB n. 9.394/96, a formacao do professor para as séries iniciais pelos
Institutos Superiores de Educacdo ndo obteve sucesso. No depoimento de

Wachowicz,

A Escola Normal Superior, prevista na Lei n. 9.394/96 n&do vingou, porque
os proprios dirigentes das mantenedoras particulares reconheceram, antes
dos legisladores, que ndo ha demanda para esses cursos, que ninguém
sabe o que sdo na realidade. A demanda é para Cursos de Pedagogia.

Concorda a professora que a nova LDB esta certa ao exigir 0 curso superior,
mas desde que se tenha o Magistério em nivel médio. O professor fica muito mais
preparado e o Curso de Pedagogia tem outra qualidade, ja que, como disse, é
possivel se fazer a reflexdo sobre a pratica.

Com a nova LDB admitindo a formacdo do professor em nivel médio em
carater inicial, muita gente foi procurar esse curso. Quando reabriram o Magistério
em nivel médio, houve bastante demanda. Somente no Instituto de Educacdo de
Maringa formaram-se 18 turmas de primeira série, quando se reabriram 0S cursos
em 2006.

Ainda de acordo com Wachowicz (2007), pode-se citar dois pontos positivos
com o retorno do magistério em nivel médio no Parana.

1) O Curso de Pedagogia tem mais procura e esta reaprendendo a trabalhar

com as séries iniciais para efeito do mercado, que se abriu em grande escala

para esse nivel. Trabalha com a pratica social. Mas ainda ndo prepara para

% WACHOWICZ, Lilian Anna. Curitiba, 4 dez. 2007. Depoimento concedido a Ana Elizabete Mazon
de Souza Tesserolli.
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as cinco seéries iniciais (fruto da mudanca do ensino fundamental de nove

anos). Para cumprir esse papel, € necessario que os Cursos de Pedagogia

atualizem suas propostas curriculares em funcao da lei.

2) O Curso de Magistério presencial luta contra os cursos ligeiros, a distancia.

A legislacéo prioriza 0 Ensino Superior a distancia s6 em carater emergencial,

como para presos, casos de doencas, etc.

Acrescenta ainda a professora Lilian Anna Wachowicz que, “hoje, a formacgéao
de professores esta melhor, o aluno de Pedagogia que vem com o Curso de
Magistério em nivel médio tem outra visdo, pois traz a sua pratica e entende melhor
0 mercado de trabalho”.

E importante ressaltar que os avancos na educacéo nédo se deram pelas leis,
ja que séo os politicos que as fazem e, muitas vezes, sem consultar os profissionais
de educacao, resultando em instrumentos autoritarios, que nao correspondem a
realidade vivida pelos mesmos em suas préticas pedagogicas. Os avangos se deram
até hoje, pela organizacao da classe. Mas, ainda é pouco.

De acordo com Wachowicz, no Parana foi criado, em 2005, o FOrum
Paranaense dos Cursos de Pedagogia, congregando dirigentes das instituicoes
publicas e particulares; este tem realizado reunides sistematicas desde entdo. Além
disso, existe o Forumdir, em nivel nacional, que congrega os dirigentes dos Cursos
de Pedagogia das universidades publicas. Na mesma entrevista, Wachowicz, diz

que

A organizacao da classe ja conseguiu obter a homologacdo das diretrizes
curriculares para os Cursos de Pedagogia, que foram as Ultimas editadas
para cursos superiores. Existe um lobby muito forte contra esses cursos,
lobby este que tem a finalidade de reserva de mercado (...) A luta € muito
grande, mas esta sendo vencida pelos educadores, ainda que os interesses
comerciais sejam muito poderosos, porque o mercado da formacdo de
professores € monumental. No Parana, o concurso publico para o cargo de
professor com a funcdo de pedagogo escolar foi um passo muito
importante.

ApOs essa retomada historica a respeito da Escola Normal no Parana, a qual
dard subsidios para contextualizar a criacdo da Escola Normal no municipio de
Piraquara, julgo oportuno analisar também a situacdo econdémica e educacional no

Estado, na visdo do governo estadual, a época.
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3.1 A SITUACAO ECONOMICA E EDUCACIONAL NO PARANA, NA VISAO DO
GOVERNO ESTADUAL — 1960, 1961 E 1962

A Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Estado do Parana,
pelo governador de Estado Moysés Lupion, em 1960, contém os seguintes dados
em relacdo ao Ensino Médio: “O Ensino Médio, com trés ramos definidos — normal,
secundario e comercial — também se apresenta apreciavelmente ampliado para
1960”, sendo 64 Escolas Normais Secundarias, 101 Escolas Normais Regionais, 21
Colégios, 97 Ginasios e 25 Escolas Técnicas de Comércio. O numero de alunos
para o ensino primario previsto era de 300.000.

O governador Moysés Lupion assim se expressou:

No dominio da educacédo, consideravel foi o nosso esforco, ndo s6 no
sentido de aumentar a réde escolar em todos os seus graus, cOmo ho
sentido de aperfeicoar seu rendimento, sobretudo através de insistente
trabalho junto ao magistério em servico (...) o Parana possue, hoje, em
extensdo, uma das mais completas rédes de escolas do pais. (PARANA,
1960, p. 13)

Na Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Estado do Parana
pelo governador de Estado Ney Aminthas de Barros Braga, no ano de 1961, foi
tracado um panorama sobre a situacdo econd6mica do Parana. Afirmou-se que o
Brasil atravessava uma fase de industrializacdo e que a obtencdo dos equipamentos
indispensaveis a essa industrializacdo dependia de sua capacidade de importa-los,
capacidade esta que era dada por suas possibilidades de exportar.

Por raz@es historico-econémicas, o centro dinamico industrial localizou-se no
triangulo Rio de Janeiro—Sao Paulo—Belo Horizonte. Sendo a regido que mais
oferecia atrativos aos investimentos, para ela se destinava a imensa maioria dos
bens de producao importados.

O Parana, enquanto Estado exportador, e estando fora desse triangulo,
fornecia recursos para a importacao de bens de capital que la eram investidos.

Como o sistema tarifario brasileiro é ainda hoje protecionista, visando
defender a industria nacional, as regides nédo industrializadas do pais passaram a
adquirir na regidao industrial os produtos manufaturados que antes adquiriam no

exterior.
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Através do café, o Parana fornecia capitais para a regiao industrial e divisas
para a importacdo de bens de capital para essa mesma regido. Passava a adquirir
nessa regiao os produtos manufaturados que antes importava.

Sendo uma parte integrante do pais, ndo poderia 0 Parana alterar esses
termos. Apenas uma politica de verdadeira integracdo nacional poderia corrigir as
distor¢cbes assim criadas.

Em alguns trechos da mesma Mensagem do governo, a educacdo é assim

descrita:

A situagdo em que encontramos o problema da educagdo no Parana pode
ser considerada cadtica. Nao que a administracao anterior tenha deixado de
gastar nesse setor. Ao contrario, gastou-se até muito acima mesmo do
preceito constitucional. Mas esses recursos foram gastos sem que fosse
seguido o menor planejamento. A réde de ensino foi usada para fins quase
gue exclusivamente politicos. O ndmero de funcionarios na Secretaria de
Educacdo passou de 11.100 em 1959 para 25.500 em 1960: 14.000
nomeacdes em apenas um ano. Milhares de pessoas sem habilitagdo foram
nomeadas para o magistério. Critérios imediatistas de carater estritamente
local na ampliacdo da réde de prédios escolares (...) Nos cursos
secundarios observamos uma concentracdo de esforcos nos ginasios,
escolas normais, e cursos técnicos de comércio. Praticamente nada existe
em relagdo ao ensino técnico e profissional, quer industrial, quer agricola. O
Parana vem formando candidatos ao ensino superior, mas se descuidou
inteiramente da formacdo de pessoal habilitado e especializado para os
setores dindmicos da economia (...) Em uma conjuntura como a presente,
em que a demanda de técnicos é gritante em todo o pais, escolheu o
Parana de preferéncia escolas superiores do tipo tradicional. Um Estado
gue depende da agricultura, ndo viu criada nenhuma escola superior desse
ramo (...) O Departamento de Edificacbes e a Secretaria de Educacéo
passaram a trabalhar em conjunto, para evitar o que era freqiente na
administracdo anterior, em que a SEC nem ao menos sabia quantas
escolas estavam sendo construidas, nem onde. Prédios escolares néo
serdo mais utilizados com outros fins, nem ficardo mais abandonados a
transformar-se em taperas. (PARANA, 1961, p. 33-35)

Na Mensagem do governador Ney Braga, de 1962, reafirmou-se que a
situacdo da educacdo no pais era caracterizada pelo desajuste entre os tipos de
formacdo educacional que estava sendo ministrada ao povo e as necessidades
brasileiras pela insuficiéncia quantitativa de matriculas em todos os ramos e graus
de ensino.

No ensino primario,

(...) um terco dos poucos que freqiientam as escolas primarias estdo em
escolas isoladas das zonas rurais, carentes de recursos e de professores
habilitados, que ndo lIhes podem dar mais do que uma alfabetizacdo
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razoavel. (...) A evasdo escolar € grave no Parana. Predominam as
atividades agricolas que obrigam pais a retirarem seus filhos da escola por
ocasido da safra ou colheita (...) ha um elevado numero de analfabetos.
(PARANA, 1962, p. 33-35)

Tais situacdes levaram o governo a lancar uma grande campanha: a
Mobilizacdo Estadual contra o Analfabetismo. E, devido ao déficit de salas de aula e
a ma conservacao dos prédios escolares no Estado, segundo o governo de Estado,
a Secretaria de Viacdo e Obras Publicas, juntamente com a SEC, estabeleceu um
programa de emergéncia para os anos de 1961 e 1962: Plano de A¢céo Imediata.

No que concerne aos estabelecimentos de ensino destinados a formacao do

professor primario, foram introduzidas alterag6es como:

O primeiro ciclo das escolas normais secundarias e escolas normais
regionais serdo iguais, sendo que estas Ultimas, destinadas a formagédo do
regente primario, terdo, a partir de 1963, uma 52 série, em que se fara, em
carater intensivo, a formacdo de professores para o ensino primario. (...)
Quase todos os estabelecimentos de ensino médio ndo dispde de prédio
préprio, de equipamento e de instalacées adequadas (...) O sistema de
retribuicdo por aulas suplementares, ndo convém nem ao Estado e nem aos
professores (...) que 0s cargos criados para 0 magistério sejam acessiveis a
todos os professores habilitados mediante concurso de provas e titulos.
(PARANA, 1962, p. 9-13)

Pelas informacdes contidas na Mensagem do governo Moysés Lupion, de
1960, evidencia-se a predominancia de Escolas Normais Regionais no Parand em
relacdo as Escolas Normais Secundarias, refletindo ainda, nessa época, a politica
implantada por Erasmo Pilotto, que, quando secretario de Educacédo do Estado, de
1947 a 1949, deu atencao especial aos Cursos Normais Regionais facultados pela
Lei Organica do Ensino Normal, de 1946, que visava a criagdo de escolas e
formacado de professores em servico, dado o grande numero de professores ainda
leigos, procurando promover a elevacdo do homem do campo. “Grande parte do
magistério ndo possuia formacdo especifica, dai a necessidade de forma-lo (o
professor) onde estava” (MIGUEL, 1999, p. 9).

Pelo que se pode observar, o governo de Ney Braga fez uma critica
contundente a politica educacional efetivada pelo seu antecessor, Moysés Lupion, e
procurou solucionar os problemas encontrados por meio de planos e campanhas de
emergéncia. Seu discurso vinha de encontro ao discurso do governo federal, em

relacdo a visdo sobre as necessidades do pais, que estaria passando de um modelo
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agrario-rural para um modelo urbano-industrial. Procurava introduzir mudancas
significativas nos curriculos escolares, no sentido de tentar adequar o ensino no
Estado do Parana a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — Lei n. 4.024,
aprovada em 1961.

Antes de situar o Municipio de Piraquara, € conveniente fazer uma breve

abordagem sobre a ocupacgéao do territorio paranaense.

3.2 OS CHAMADOS “TRES PARANAS”

A partir da década de 1960, o Parana pode ser considerado um estado
territorialmente ocupado. Cessaram de existir as frentes pioneiras, ndo restando
mais terras a serem ocupadas e colonizadas. Completava-se historicamente o
periodo de ocupacéao territorial.

Segundo Wachowicz (2001, p. 279), “em consequéncia das fases historicas
que condicionaram a colonizacdo do territério paranaense, podemos dividir a
ocupagdo do estado em trés &reas historico-culturais”. S&o elas: o “Parana
Tradicional”, o Norte do Parana e o Oeste/Sudoeste do Parana.

A primeira area, o “Parana Tradicional”, teve inicio no século XVII, com a
descoberta do ouro pelos portugueses, no Brasil: Iguape, Cananéia, Paranagua,
Curitiba. Poucos nucleos populacionais se formaram no litoral e no Planalto de
Curitiba. A presenca do ouro era escassa. No século XVIII, ocorreu o inicio da
ocupacao da regido dos Campos Gerais a partir da abertura do caminho de tropas
Sorocaba—Viamao. O criatério e 0 tropeirismo promoveram uma recuperacao

econdbmica da regido que seria futuramente o Parana.

As popula¢gbes dos Campos Gerais (no 2.° planalto), de Curitiba (no 1.°
planalto) e de Paranagua (no litoral), foram as responsaveis pela ocupagéo
dos Campos de Guarapuava e Palmas, nas primeiras décadas do século
XIX. Porém, a hegemonia da sociedade paranaense era detida, desde o
final do século XVIII, pela populacdo dos Campos Gerais. (LUPORINI,
1994b, p. 86)

Até meados do século XIX, estas regibes paranaenses eram representadas

por trés elementos do povo brasileiro: o branco (portugués), o negro e o indio. A
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partir dai, o contexto demogréafico modificou devido a transformacdes econdmicas.
Com o declinio da sociedade campeira, a mao-de-obra escrava foi transferida para o
territdrio paulista. A partir de entdo, segundo Luporini (2003, p. 88), “ocorreu a
presenca de inumeras correntes imigratorias representadas por elementos de
origem eslavo-polonesa e ucraniana, alema, italiana, austriaca, francesa, inglesa,

holandesa e sirio-libanesa”.

A criacdo da Provincia do Parana, em 1853, somente foi possivel gracas a
economia do criatério nas regides de Campos Gerais, Guarapuava e
Palmas. A exploracédo da erva-mate, arvore nativa da regido, foi outra base
econdmica para o surgimento da Provincia. (WACHOWICZ, 2001, p. 281)

O poder politico do “Parana Tradicional” foi mantido de forma oligarquica, com
base no latifindio e na estrutura patriarcal das principais familias criadoras de gado
dos Campos Gerais, até o advento da Republica. A partir dai, comprovou-se a
decadéncia dessa tradicional elite campeira, a qual obrigou-se a fazer aliancas com

familias importantes de outras regides do estado, para manter-se no poder.

A procedéncia dos principais dirigentes do estado no periodo (1889-1964)
evidenciam o afirmado: Vicente Machado era curitibano, Francisco Xavier
da Silva de Castro e Affonso Camargo de Guarapuava, Caetano Munhoz da
Rocha de Almeida e Manuel Ribas de Ponta Grossa, Moysés Lupion de
Jaguariaiva, Bento Munhoz da Rocha Neto de Paranagua e Ney Braga da
Lapa (WACHOWICZ, 2001, p. 283).

O Norte do Parana representa a segunda area cultural do Parana e, segundo
Luporini (1994b, p. 88),

Sua colonizacdo teve inicio na década de 1840 e foi efetivada por
fazendeiros de Minas Gerais que, em funcdo da decadéncia de seus
latifundios, dedicaram-se as lides trogeiras. Nesta atividade foram os
primeiros a percorrer o “norte velho” *, vindo a fixar-se na regido. Na
sequéncia registra-se a presenca de paulistas, paranaenses de outras
regides e imigrantes japoneses, italianos, sirio-libaneses.

Tais habitantes dedicaram-se, no inicio, a agricultura de subsisténcia e a
exploracdo da floresta subtropical. O café sé se tornou economicamente viavel a

partir do final do século XIX e inicio do século XX, pois antes disso ndo havia

% Regigo também conhecida como “Norte Pioneiro” para diferencia-la de “Norte Novo”, que passa a
ser ocupada a partir de 1930.
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possibilidade de escoamento da producdo para 0s centros consumidores e
exportadores.

Uma grande extenséo de terras roxas (12.000 km?) do norte paranaense foi
vendida na década de 1930, a paulistas, mineiros, nordestinos e estrangeiros, pelos
ingleses do Parana Plantation. A ocupacdo do norte foi fruto da expansédo da
economia cafeeira. Apds ocupar o norte (Jacarezinho, Cornélio Proc6pio, Londrina,
Apucarana, Maringa, Cianorte, Umuarama, Paranavai, etc.), atravessou o rio Piquiri
e penetrou na regido oeste.

Havia um confronto natural entre os “tradicionais” do sul e os “pés vermelhos”

do norte e, de acordo com Luporini (1994b, p. 90),

Esse confronto natural entre duas populacdes tdo distintas vai se arrastar
por décadas; os ‘nortistas’, mais ligados ao contexto paulista, consideravam
Sédo Paulo como sua capital e, ndo, Curitiba. Sendo assim, oportunizaram
aos politicos do ‘Parana Tradicional’ manter-se no poder, sem contestacao.
Essa situacao so6 sera revertida em meados da década de 1960.

A terceira area historico-cultural — sudoeste e parte do oeste paranaense —
surgiu apds meados da década de 1950, com uma frente pioneira que vinha do Rio
Grande do Sul e de Santa Catarina. A chamada “frente sulista” era numericamente
menor que a nortista e fundou nudcleos importantes como Francisco Beltrdo, Dois
Vizinhos, Santo Antonio do Sudoeste, Medianeira, Santa Helena, Toledo e Marechal
Céandido Rondon. Dedicaram-se a lavoura de cereais e criagdo de suinos e ocupou a
terra depredada pela exploracao da erva-mate e da madeira. (LUPORINI, 1994b)

Nessa época, desenvolveu-se, entre 0s componentes da frente sulista, a idéia
de separatismo®, que ndo chegou a acontecer.

A partir de 1960, com o territério paranaense quase totalmente ocupado,
diluem-se as “frentes pioneiras” e consequentes questdes de terra. As trés ondas de
povoamento do Parana encontram-se e comecam a confundir-se, sendo que cada
uma delas criou 0 seu proprio tipo de economia, formou um tipo de sociedade e
fundou as suas proprias cidades. A “atitude politica” de integragcdo inicia a sua
definicAo com a construgéo de estradas e ferrovias ligando as diferentes regides do
Parana. (LUPORINI, 1994b)

% Getulio Vargas ja havia instalado na regido o Territorio Federal do Iguacu. Seu objetivo era criar
condicdes para a instalacdo futura de um Estado que seria uma espécie de filial do Rio Grande do
Sul: o Iguagu. Porém, tal territrio foi extinto na Constituinte de 1946, pelas liderancas do Parana
Tradicional.
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Nesse contexto, a cidade de Curitiba vivia uma grande fase de
desenvolvimento econdmico e social e experimentava uma tendéncia de
crescimento populacional, recebendo novos contingentes populacionais em busca
de acesso aos servicos oferecidos e dando inicio a construcdo de varios espacos
periféricos.

O crescimento populacional na regido de Curitiba deu-se concentrado na
capital, que, de 1950 para 1960, praticamente dobrou e intensificou o crescimento
urbano. As mudancas nas areas rurais confirmavam a tendéncia a urbanizacao
continua de Curitiba. Sua populacdo foi dobrando de tamanho a cada dez anos,
conforme dados do IBGE. O efeito desse processo se fez sentir nos municipios

limitrofes da capital, como é o caso de Piraquara.
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4 O MUNICIPIO DE PIRAQUARA E A ESCOLA NORMAL COLEG IAL
ESTADUAL NOSSA SENHORA APARECIDA

Este capitulo objetiva estudar a Escola Normal em Piraquara. Para tal, faz-se

necessario descrever o contexto no qual a mesma se insere.

4.1 PIRAQUARA NO CONTEXTO PARANAENSE

O Municipio de Piraquara situa-se na porcao leste da Regido Metropolitana de
Curitiba, em bacias formadoras da area de protecdo aos mananciais de
abastecimento publico (Alto Iguacgu) e em parte da bacia litoranea.

Situada nas encostas da Serra do Mar, limita-se ao norte com o municipio de
Quatro Barras, a leste com Morretes, ao sul com Sao José dos Pinhais e a oeste
com Pinhais. Ocupa uma area de 224,12 km?, estando a aproximadamente 22 km da
capital, no Primeiro Planalto paranaense, com altitude média de 897 metros acima
do nivel do mar. Pelos seus recursos hidricos, Piraguara € conhecida como a
“Capital da Agua’, possuindo em seu territorio as principais nascentes do Rio
Iguacu.

A ocupacdo do municipio remonta a época da exploracdo do ouro na regiao
dos Campos de Curitiba (século XVII), mais precisamente das lavras do Arraial
Grande, fundado por mineradores bandeirantes, que originou o atual municipio de
S&o0 José dos Pinhais, e deste o de Piraquara. (ENCICLOPEDIA DOS MUNICIPIOS
BRASILEIROS, 1959).

Desta forma, a area correspondente a cidade de Piraquara tem sua primeira
conformacao territorial baseada em pequenos arraiais de mineracdo e fazendas
originarias do processo de subdivisdo de sesmarias do Brasil Colénia.

Foi somente com o advento da construgcédo dos trilhos da Estrada de Ferro
ligando o litoral ao planalto (Paranagua a Curitiba), em 1885, que a localidade sofreu
0 primeiro impulso, passando a chamar-se Deodoro em homenagem a Manoel

Deodoro da Fonseca.
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No mesmo ano, através da Lei n. 836, foi criada a freguesia de Piraquara,
sendo elevada a categoria de vila através do Decreto n. 17/1890, voltando a chamar-
se Deodoro.

Assim é descrita a situa¢do do pequeno vilarejo no jornal O Estado do Parana
(1923) que atribui ao portugués Antonio Meirelles Sobrinho o florescimento da

prosperidade local:

A estacdo de Piraquara serve a prospera villa, que dista 23 kilometros da
Capital. O municipio exporta herva matte, cereaes, cascas para cortume, e
lenha em grande escala. A populacdo do municipio € de 3.000 habitantes,
dos quaes 1.000 na séde. E iluminada a electricidade e possue importante
serraria e fabrica de cabos de vassouras, da firma A. Meirelles & O. que é
proprietaria dos maiores predios e casa de negocio muito importante.
(COMEC, 2002, p. 5)

Em Abril de 1929, Deodoro voltou a denominar-se vila de Piraquara,
nomenclatura que permanece até hoje.

Ainda no final do século XIX, o municipio foi ocupado por cerca de 300
imigrantes italianos, fundadores da Colonia Santa Maria do Novo Tirol, dando

prosperidade ao meio rural.

4.1.1 O crescimento da Regidao Metropolitana de Curitiba

De acordo com a Coordenacdo da Regidao Metropolitana de Curitiba —
COMEC (1999), entre os anos de 1930 e 1960, o Parana apresentou um notavel
crescimento populacional rural, fruto das imigracbes e colonizagdes. Este
contingente populacional era formado por paulistas, fluminenses, mineiros e
nordestinos, acrescido por excedentes das antigas colonias alemas e italianas dos
outros Estados do sul do Brasil. Esse fluxo migratério inicial estava relacionado a
colonizagdo de areas rurais. A partir de 1940, a producdo cafeeira fomentou o
crescimento populacional e econdmico do Parana.

Segundo o IBGE, em 1950, a populacdo do municipio era de 6.910
habitantes. Apresentando uma taxa de crescimento anual de 10,87%, passou em
1960 para 11.578 habitantes. Este incremento na populacédo pode ser considerado
como decorréncia do acelerado crescimento populacional da capital, que dobrou a

sua populacdo nesta década. Este cenario colaborou também para intensificar o
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processo de parcelamento urbano no municipio de Piraquara, assim como em
Colombo, Sdo José dos Pinhais e Almirante Tamandaré.

Os municipios limitrofes da capital, que foram sofrendo o0s primeiros
desmembramentos: de nove unidades administrativas em 1950, passam a existir
onze em 1960 e quatorze em 1970 (NAUCK, 2003).

Com o povoamento da localidade de Pinhais nesta época, Piraquara comeca
a ser cenario de duas espacialidades: na sede municipal mais distante da capital,
existia uma minima estrutura urbana para atender a municipalidade; e em Pinhais
onde, junto ao limite com Curitiba, a existéncia de servicos publicos adequados era
cada vez mais crescente. A populacdo residente unia-se para reivindicar o
saneamento das necessidades locais, originando deste processo 0s primeiros
representantes politicos. A importancia politica adquirida pela localidade fez com
gue, em novembro de 1964 (Lei n. 4.966) o Estado criasse o Distrito administrativo e
judiciario de Pinhais (NAUCK, 2003).

A partir da década de 50, pode-se observar a formacéo de uma mancha de
ocupac&o urbana a oeste do municipio, no limite deste com Curitiba. A esta
época, a capital, Curitiba, vivia uma fase de desenvolvimento econdmico e
social sem precedente e experimentava uma tendéncia de crescimento
populacional na direcdo leste, que se estruturava nos principais eixos de
ligacdo dos municipios limitrofes com a capital, ou seja, pela Rodovia do
Encanamento (PR 415) em direcdo a Piraquara e pela BR 376 em direcao a
Sé&o José dos Pinhais. Estas tendéncias intensificaram-se na década de 60,
e em 1964, nesta area de Piraquara, conurbada a Curitiba, foi criado o
Distrito Administrativo e Judiciario de Pinhais — Lei Municipal n. 4.966/64.
(COMEC, 2002, p. 6)

A criacdo do distrito possibilitou ao municipio de Piraquara administrar melhor
a ocupacdo e utilizacdo do espaco em Pinhais. Nele poderiam instalar-se as
atividades industriais, as quais eram e ainda sao restritas por questdes ambientais
ao restante do municipio, por abranger areas de manancial para abastecimento
publico e, assim, limitando o0 seu crescimento econbmico e criando maior
dependéncia do poder publico. (PREFEITURA MUNICIPAL DE PIRAQUARA, 1989)

No municipio, o crescimento acelerado ocorrido no distrito de Pinhais originou
uma diversidade cultural e social em comparacdo a sede municipal. Pessoas que
vieram de municipios do interior do estado ou ainda de outros Estados do Brasil,
estabeleceram entre si uma nova sociabilidade, um novo cotidiano. N&o

incorporaram os costumes da populacéo tradicional de Piraquara, o que estabeleceu
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novas manifestacbes culturais e mudangcas na organizagcdo social do local.
“Importante aspecto que ocorreu para o distanciamento das duas areas urbanas do
municipio foi a instalagcéo, no distrito de Pinhais, pela iniciativa privada, de atividades
econdmicas que absorveram a méao-de-obra disponivel.” (NAUCK, 2003)

Até a década de 1970, no Parana, as atividades econdémicas tinham a
caracteristica de uma base tradicionalmente rural. A partir dai, com a modernizacao
da agricultura, assinalada pela mecanizacdo das lavouras, uso de implementos
agricolas e a expropriacdo das terras camponesas por latifundiarios, as populacdes
rurais foram obrigadas a procurar atividades nas areas urbanas ou em outras frentes

pioneiras. Conforme Nauck (2003, p. 45),

Sem recursos para manterem-se no campo, parte destas populacdes
dirigiu-se para os pdlos regionais como Cascavel, Guarapuava, Maringa,
Londrina, Umuarama, Apucarana, Ponta Grossa e as suas cidades satélites
e, com maior fluxo, a regido metropolitana de Curitiba. O Parana teve uma
mudanca de seu perfil rural para um perfil urbano

Segundo a COMEC (1999), a Regido Metropolitana de Curitiba foi criada na
década de 1970 e, coincidindo com o éxodo rural, o crescimento urbano na regido
foi notavel. Neste periodo os municipios que mais fortemente receberam o impacto
do processo de ocupacao foram Piraquara, Almirante Tamandaré, Araucéria, Campo
Largo, Colombo, S&o José dos Pinhais e Curitiba, todos apresentando crescimento
com taxas superiores a 5% a.a.

Como consequéncia desse acelerado processo que vinha ocorrendo desde os
anos quarenta, a estruturacdo urbana da RMC ocorreu de forma desordenada,
resultando em extensas areas periféricas com alto custo de urbanizacdo e
incompativel com a renda da populacao instalada, uma vez que, na maioria dos
casos, essas areas sao marcadas por grandes vazios urbanos e baixas densidades.
“Um dos aspectos mais agravantes foi o fato de que a periferizacdo ocorreu em
areas que mais tarde iriam conviver com o dilema entre os vetores de crescimento e
a preservacdo de mananciais para abastecimento publico” (MOURA, 1998). Para

Moura, este € o caso de Piraquara.

Na década de 1970, Curitiba continua a apresentar um alto crescimento
populacional, caracterizando-se em uma forte tendéncia a periferizagéo
urbana. O alargamento da mancha de ocupacdo urbana da capital na
direcédo leste, adentrando nos municipios vizinhos, pode ser nitidamente
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observado na evolugdo ocorrida entre os anos de 1975 e 1985. A taxa de
crescimento anual entre 1970 e 1980 foi equivalente a 27,15%, a maior
entre as cidades da Regido Metropolitana de Curitiba. O municipio de
Piraquara passou de uma populacdo de 21.253 habitantes em 1970 para
70.640 em 1980. (COMEC, 2002, p. 6)

A década de 1980 foi aquela em que o processo de ocupacao urbana sofreu
as consequéncias das repercussdes procedentes da instabilidade na economia
brasileira, além de um fortalecimento de conceitos essencialmente sociais. A
populacao, principalmente de baixa renda, teve o seu poder aquisitivo enfraquecido
ano a ano, sendo expulsa para areas periféricas a capital onde encontrava uma
grande oferta de lotes a precos baixos. Desta forma, a auséncia de uma politica de
habitacdo na RMC, além do despreparo institucional das prefeituras no que diz
respeito ao controle e monitoramento urbano, colaboraram em acentuar o
crescimento populacional de Piraquara.

A partir dai, os setores secundarios e terciarios sofreram uma consideravel
queda, ao passo que o setor primario manteve-se. Conclui-se, portanto, que o
desenvolvimento econdmico experimentado pelo distrito de Pinhais era relacionado
principalmente aos setores secundarios e terciarios e que a sede urbana continuava
com caracteristicas essencialmente rurais. E nesse periodo que surgem restricdes
legais quanto ao uso e ocupacao do solo, uma vez que estado e municipio passam a
legislar e fiscalizar mais enfaticamente a ocupac¢do em areas de mananciais.

Em 1992, o distrito de Pinhais que abrigava a maior parte das industrias,
desmembrou-se de Piraquara, deixando este municipio com dividas e sérias
restricbes quanto ao seu desenvolvimento, limitando também os investimentos em

educacéao.

Verificou-se que a sede urbana do municipio encontrava-se ainda
distanciada de Curitiba, enquanto que o distrito de Pinhais, mais proximo a
Curitiba, experimentava um notavel desenvolvimento econdmico®. Em
decorréncia disso, no inicio da década de 90, esta configuragdo urbana,
caracterizada por duas areas distintas no espa¢o municipal, culmina com o
desmembramento do distrito de Pinhais em 1992, que transformou-se em
municipio através da Lei Estadual n. 9.906 de 18 de marco de 1992.
(COMEC, 2002, p. 7)

% piraquara, em 1980, faz seu plano diretor com uma separacdo nitida entre o distrito de Pinhais e a
sede municipal.



Os problemas mais graves, na questao social, dizem respeito ao saneamento
bésico. A rapida ocupacdo dos lotes criados durante as décadas de 1960, 1970 e
1980 nédo foi acompanhada de instalacdo da infra-estrutura necessaria, alertando
gue muitas das areas parceladas encontram-se em regifes de planicies aluviais que
estdo sujeitas a inundacdes e onde ocorre o lento escoamento das &guas

superficiais, conforme Mineropar (1994).

ANO 1950 1960 1970 1980 1991 1996 2000

Populacao 6.910 | 11.578 |21.253 | 70.640 106.882 | 52.486 | 72.886
Total

Populacao 12.113 | 60.927 |91.438 |28.109 |33.829
Urbana
Populagéo 9.140 9.713 15.444 | 24.377 | 39.057
Rural

Quadro 2 — Evolucéo da populacdo de Piraquara — 1950/2000
Fonte: IBGE — Censo Demografico — 1950 a 2000

Observa-se que até a década de 1990, ano de 1991, o municipio tinha um
perfil urbano expresso pela distribuicdo da populagéo entre o urbano e o rural. Apés
o desmembramento do municipio de Pinhais esta distribuicdo aparece praticamente
equilibrada entre o urbano e o rural, no ano de 1996, mas com um pequeno numero
de pessoas a mais na area urbana. Ja em 2000, a distribuicdo continua equilibrada,
porém com um pequeno ndmero de pessoas a mais na area rural.

O municipio de Piraguara tem relevante importancia para a grande Curitiba.
Seu territério é abrangido pelas bacias hidrograficas dos mananciais, sendo
responsavel por 50% da agua potavel que abastece Curitiba e regido metropolitana.
Apresenta um perfil paisagistico com belezas naturais, compreendendo 75% do
territdrio como area de preservacdo ambiental. Com 97% de seu territdrio em area
de manancial, a gestdo urbana é limitada impedindo o desenvolvimento industrial.
Tal situacao se reflete diretamente na arrecadagéo municipal.

Os royalties ecolégicos minimizaram, em parte, o impacto financeiro sofrido
com o desmembramento de Pinhais, porém, as autoridades locais tém defendido ao
longo do tempo, um aumento no repasse dos royalties ecoldgicos pela preservacao
dos mananciais, como forma de contrapartida, ja que outros municipios recebem

para poluir, como os que abrigam grandes indUstrias.
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Atualmente, segundo o censo demografico de 2007, do IBGE, Piraquara
possui 82.006 habitantes dos quais mais de 50% estéo na zona rural.

A area rural ocupa 80% do territério com atividades como criacao de gado de
leite e corte, suinos, ovinos, equinos, caprinos, galinaceos, apicultura, piscicultura e
minhocultura, producdo de milho, feijdo, soja, mandioca, batata-inglesa, cebola,
tomate, arroz, fruticultura, horticultura, erva-mate e bracatinga.

Piraquara conta com um pequeno numero de industrias ndo poluidoras sendo
gue em 1999, foi implantado um novo setor com industrias multinacionais voltadas
para o setor automobilistico. O desenvolvimento do comércio €, de certa forma,
prejudicado pela proximidade de Curitiba e pelas caracteristicas de "cidade
dormitorio”.

Hoje, Piraguara vem assumindo caracteristicas significativas para o
desenvolvimento da regido metropolitana. Nao apenas por ser o maior fornecedor de
agua dos municipios proximos como pelo crescimento populacional, com familias
gue se instalam aqui pelo baixo custo de vida, mas que trabalham em Curitiba e

outras cidades.

Figura 1 — Vista aérea de Piraguara — 2006
Fonte: Prefeitura Municipal de Piraquara
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4.2 ASPECTOS DA HISTORIA DA EDUCACAO EM PIRAQUARA

No Parana, os colonos imigrantes, em particular os de origem italiana,
também se estabeleceram em varias colénias, contribuindo para o surgimento de
escolas. Uma delas foi a colbnia de trentinos-tiroleses que se estabeleceu no
municipio de Piraquara, fundando a Col6nia Santa Maria do Novo Tirol da Boca da
Serra e, onde, segundo registros, teria sido criada a primeira escola da localidade,
por solicitacdo destes imigrantes junto ao governo.

A primeira escola, instalada na Freguesia do Senhor Bom Jesus de Piraquara,
obedeceu a Lei n. 749, de 8 de novembro de 1883, sendo que "foi criada uma escola
de instrucdo primaria do sexo masculino no bairro de Piraquara” (v. 3, 1883, p. 380,
apud Historico de Piraquara, 2004).

O levantamento de dados existentes no Arquivo Publico do Parana mostra
que Thereza Corréa Machado foi a primeira mulher a exercer o magistério na sede
da Freguesia do Senhor Bom Jesus de Piraquara.

Em 1884, era inspetor paroquial das escolas do municipio de Sdo José dos
Pinhais o Sr. Antonio Pires de Carvalho e Albuquergue. Nesse ano, os moradores da
mencionada freguesia reivindicam ao governo a expansao da instrucdo, visando,
também, atender a clientela do sexo feminino. Isso ocorreu, sem duvida, e gracas ao
empenho da professora Thereza Corréa Machado, conforme consta em oficio da
mesma dirigido ao presidente da Provincia. (Historico de Piraquara, 2004)

Aos 3 de setembro de 1884, o Dr. Jodo Manoel da Cunha, diretor da Diretoria
Geral da Instrucdo Publica, de posse do requerimento da referida professora, apos
avaliacdo das circunstancias, dirige-se ao presidente da Provincia nos seguintes

termos para despacho governamental:

(...) Dona Thereza Corréa Machado a qual pede a regéncia da cadeira de
Piraquara, tem exame feito este ano, no qual saiu plenamente aprovada
com toda a justica ao seu merecimento. Esta moga que ha muito se prepara
ao professorado e, cujo merecimento moral e intelectual posso atestar, é
digna de ocupar um lugar no magistério. Cumpre porém, lembrar que ela
pede é do sexo masculino. (lbidem, livro 722, fl. 140, apud Histérico de
Piraquara, 2004)
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Em 10 de setembro de 1884, o presidente da Provincia Dr. Bazilio Augusto
Machado de Oliveira converte em “promiscua a escola publica de instru¢do primaria
do sexo masculino no bairro de Piraquara...” (Leis da Provincia do Parana, Tomo 31,
1884, p. 30, apud Histérico de Piraquara, 2004)

Porém, revendo a histdria dos imigrantes italianos que se estabeleceram na
Colbnia Imperial do Novo Tirol, em Piraquara, constatou-se que ja em 1879 era
criada a Escola Promiscua® de Novo Tirol. Naquele tempo, havia separacdo até
mesmo na formacao: professor para alunos de sexo masculino e professora para o
feminino. Poucos eram habilitados para as escolas ditas “promiscuas”. Nao ha
documentacdo comprovando, mas ha indicios de que professores homens
percebiam maior salario. (TOMAZ; THOMAZ, 1998)

O primeiro professor da escola publica de Novo Tirol foi um véneto, da
provincia de Vicenza, chamado Giovanni Battista Marconi, que chegara em 1878 ao
Parana, onde a principio trabalhara como zelador em Morretes, deslocando-se mais
tarde para a Col6nia Santa Maria do Novo Tirol.

A escola foi inaugurada em 1879, havendo necessidade de improvisar bancos
e recrutar pessoas da comunidade para ajudar com sobras de madeira existentes e
na confeccdo dos mesmos, contando com 105 alunos, sendo 56 do sexo masculino
e 52 do sexo feminino.

Marconi teria desenvolvido um método de ensinar portugués, denominando-o
“Silabario”, que nada mais era do que a separacdo da palavra em silabas.
Considerando-o0 muito avangado, Marconi o submete a apreciacdo do governo. O
Conselho de Educagdo opinou pelo seu indeferimento. Mais tarde o método é
introduzido e, no inicio do século XX, é adotado em cartilhas.

Anualmente havia exames nas escolas, que eram feitos pelo inspetor de
ensino, e as estatisticas anuais, em que eram listados os nomes dos alunos, a
idade, o nome e a profissdo dos pais, assim como se eram ricos ou pobres.
Segundo o critério de Marconi, os agricultores eram todos pobres e uns poucos
“negociantes” eram considerados ricos.

Marconi naturalizou-se brasileiro e, sendo eleitor, entrou na politica, através
do Partido Liberal, que perdeu as eleicbes em 1888, representando o fim da sua

carreira publica como professor. Ele montou uma escola em Roca Nova®, mas nédo

% promiscua queria dizer o ensino conjunto dos sexos masculino e feminino.
“° Roca Nova é uma das localidades mais antigas do Municipio de Piraquara.
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teve grande sucesso. Solicitou ao governo o0 seu retorno como professor em Nova
Tirol, por duas vezes, mas seus pedidos nao foram atendidos e a sua rescisdo com
o Estado ocorreu em 1891.

Com a saida de Marconi, seu filho Francesco ficou por uns tempos
respondendo pela escola e, em 1890, deixou a colénia. Por algum tempo, a escola
ficou fechada e ndo ha registros precisos sobre isso.

A populacéo local indicou o Sr. Luigi Tomas, que ali morava desde 1884. Ele
ja vinha atendendo aos filhos de colonos, ministrando-lhes aulas particulares. Em
1893, foi nomeado por contrato somente para a cadeira do sexo masculino.

Em 1895, o inspetor escolar Francisco Alves Pereira de Araujo informa ao
diretor geral de Ensino Publico a reabertura da Escola de Novo Tirol. No mesmo
ano, o Sr. Sttefano Malinconico foi nomeado para a cadeira do sexo masculino,
sendo demitido em 1896. Isso se refletiu no fechamento da escola por um periodo
de dois anos. Em 1898 foi nomeado novo professor, Jodo da Costa Viana, também
s6 para a cadeira do sexo masculino. As meninas ficaram sem atendimento escolar
desde a saida de Marconi, em 1888. Em 1899 foi nomeado novamente para o cargo
Luigi Tomas, s0 para a cadeira do sexo masculino.

Em 1900 a escola foi convertida novamente em “promiscua”, sendo nomeada
para regé-la a professora Maria Clara Pinheiro Branddo, mas no ano seguinte esta
solicitou licenca de quatro meses para tratamento de saude, que lhe foi concedida,
fato alias que parecia comum na época, acarretando em prejuizo aos alunos e a
toda a comunidade.

Segundo Tomaz e Thomaz (1998), a situacdo s6 se acertou com a chegada
da “D. Amélia”, tdo conhecida dos antigos. Ficou por muitos anos. Era considerada
excelente professora, embora aplicasse castigos corporais, como palmatérias, varas
de marmelo e outros. Nao se sabe o0 seu sobrenome e nem sobre a sua nhomeacéo
para a escola.

Além dessas, outras mulheres teriam sido nomeadas no decorrer da histéria
dessa escola, como Amélia Maria do Nascimento, Amélia l1zolina de Carvalho,
Clementina Albini Cruz, Ivette Izabel Pereira, Elza Zeni, Eloy de Souza Pinto (Lili),
Irene Celli Fontana, Olga Vilar Possebom. O ultimo nome da escola foi Gaspar Zeni,
em homenagem ao ilustre morador e por muitos anos comerciante na colbnia,

falecido em Piraquara em 1964. Segundo Tomaz e Thomaz (1988), informam os
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mais antigos que houve na localidade também professores particulares, naquele
periodo em que a escola tinha funcionamento irregular.

Ainda conforme Tomaz e Thomaz (1988), por certo tempo houve uma escola
na localidade denominada Carvalho, hoje conhecida como Mananciais da Serra.
Embora fora dos limites de Novo Tirol, alguns jovens preferiam essa escola pela
proximidade. Para os moradores dos lotes mais proximos a Serra do Mar, ficava
mais perto ir a Escola do Carvalho do que ir até a sede da colbonia.

Considerando que essa localidade pertencia ao Departamento de Aguas e
Esgotos do Estado (hoje pertence a Companhia de Saneamento do Parana —
SANEPAR), € de considerar que tal escola tenha sido instituida para o atendimento
dos filhos dos funcionéarios do 6rgdo. Contudo, atendia também quem néo tivesse tal
relacionamento de emprego. Porém, desconhecem-se quaisquer registros de
instalacdo ou da nomeacdo de professores, nos registros normativos da area da
educacdo. Pode-se supor que a escola tenha sido mantida diretamente pelo
departamento, que fazia as nomeacdes e custeava as despesas pertinentes.

Algumas constatacOes feitas por Tomaz e Thomaz (1988), em relacdo aos
imigrantes da colbnia:

a) o0s imigrantes adultos eram praticamente 100% alfabetizados, a lei

austriaca assim os obrigava;

b) entre os menores vindos e 0s aqui nascidos, primeira geracao de Brasil, a

percentagem de alfabetizados cai consideravelmente;

C) entre a segunda geracédo, essa percentagem cai ainda mais;

d) o indice de analfabetismo é bem mais alto no sexo feminino, o que até

certo ponto se explica pelo periodo em que a escola era s6 para 0 sexo

masculino;

e) a partir da terceira geracéo, o indice de alfabetizados volta a subir;

f) hoje, todos os moradores da localidade sdo alfabetizados.

A populacao local foi diminuindo ao longo dos anos, transferindo-se para
colénias ou em busca de melhores perspectivas. Hoje, la vivem poucos

descendentes daqueles pioneiros.
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4.2.1 O Grupo Escolar Manoel Eufrasio

O prédio onde funciona hoje a Escola Municipal Manoel Eufrasio — Ensino de
1.° Grau foi construido na administracdo do Sr. Dr. Francisco Xavier da Silva, em
1911, com o nome de Grupo Escolar Manoel Eufrasio. Esse prédio teve grande
importancia para a cidade, sendo inclusive visitado pelo governador de Estado
Moysés Lupion, em 1949, por ocasido da inauguracdo de mais uma ala que levou o

Seu nome.

Figura 2 — Grupo Escolar Manoel Eufrasio — Década de 1940
Fonte: Secretaria Municipal de Cultura e Esporte de Piraquara
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Figura 3 — Escola Municipal Manoel Eufrasio — 2007
Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo de Piraquara

Figura 4 — Governador Moisés Lupion apds inaugurar
uma ala do Grupo Manoel Eufrasio, que leva o seu nome — 1949
Fonte: Klévna Magaly de Souza Tesserolli

O Ginasio Romario Martins de Piraquara, criado em marco de 1950,
funcionou anexo ao Grupo Escolar Manoel Eufrasio, até o ano de 1955, quando a
Inspetoria Seccional impediu seu funcionamento por considera-lo irregular, ao que
tudo indica. Em marco de 1956 ele foi estadualizado pelo Decreto-Lei n. 2.627. Foi

instalado com o nome de Ginasio Estadual Romario Martins em marco de 1957, e
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estavam presentes o Sr. Dr. Generoso Marques dos Santos Neto, inspetor seccional
de Curitiba; o Sr. Dr. Ulisses de Mello e Silva, diretor do Colégio Estadual do Parana;
Sr. Mério Brandao Teixeira Braga, diretor do Grupo Escolar Manoel Eufrasio; e o Sr.
Yatay de Brito, designado como diretor do estabelecimento, quando foram
realizados os exames de admissédo, tendo comparecido 27 alunos, dos quais 21
aprovados, funcionando a 1.2 e 2.2 séries. Respondia pela secretaria do colégio a
Sra. Zélia Zeferina Andrade Mordaski e o corpo docente era formado pelas
professoras Maria Helena Aguiar, Eunice Cordeiro, Carmem Bastos Pinheiro e Iva
Rosa Gugelmim. No mesmo ano, foi fundado o Grémio Estudantil Dr. Generoso
Marques e a Biblioteca Emilio de Menezes.

-
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Figura 5 — Construcdo do Ginasio Estadual Romario Martins — 1966
Fonte: Secretaria Municipal de Cultura e Esporte de Piraquara

Foi designado para exercer o cargo de inspetor federal do estabelecimento o
Sr. Jarbas Schunemann, escrivao federal da cidade.
No prédio histérico do Grupo Manoel Eufrasio, também funcionaram:
* a Escola Normal Regional Professor Floriano Bento Viana, que, conforme o
acervo também encontrado no atual Colégio Estadual Romario Martins, teria

funcionado entre 1959 e 1968, tendo como primeiro diretor o professor Mario
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Branddo Teixeira Braga e, como secretaria, a Sra. Tauny Jacobert Braga. O
corpo docente que assina a primeira ata € formado por Enoy S. Ribeiro,
Jeanete Ribeiro Jazar, Iraci Costa (D. Nené), Sirene da Silva Rocha e Alberto

Ribeiro. Em outra ata do ano de 1959, aparece também o nome da

professora lone S. Gugelmim. As professoras lecionavam vérias disciplinas e

a formacdo minima exigida era o Curso Normal Secundario;

» a Escola Normal Colegial Estadual Nossa Senhora Aparecida (objeto deste

estudo), criada em 1960.

Na ata de implantagdo da Escola Normal Regional, de 29/2/1959, constam
praticamente as mesmas autoridades presentes quando da implantacdo da Escola
Normal Colegial: Dr. Hugo Vieira (foi prefeito municipal e na época era presidente da
Camara Municipal e diretor do Departamento de Geografia, Terras e Colonizag&o),
Joado Leopoldo Jacomel (que foi vereador e também Deputado Estadual por trés
mandatos), Lirio Jacomel (vereador e prefeito municipal por trés gestdes), Felipe
Zeni (prefeito municipal), Diva Vidal (chefe do Ensino Normal do Estado), Mario
Branddo Teixeira Braga (diretor do Grupo Escolar Manoel Eufrasio), demais
vereadores, Juiz de Paz, Delegado de Policia, Vigario, Coletor, professoras, entre
outros.

E possivel perceber a influéncia das autoridades do Municipio, & época, junto
ao governo de Estado, visto que alguns eventos relativos a educagcdo no municipio
contavam com presencas de autoridades como Moysés Lupion, Vidal Vanhoni, Ney
Braga, Paulo Pimentel, Dr. Generoso Marques dos Santos Neto e Dr. Ulysses de
Mello e Silva.

Apesar de divergéncias politicas ocasionadas pela mudanca de governo de
Estado, em 1961, assumindo Ney Braga, as autoridades municipais e estaduais
continuaram empenhadas em carrear melhorias para a educacdo, em Piraquara,
dentro das possibilidades da época, como € o caso da construcdo do prédio
inaugurado em 1966, para onde foram transferidos o Ginadsio Romario Martins, a
Escola Normal Regional Floriano Bento Viana e a Escola Normal Colegial Nossa
Senhora Aparecida, que hoje abriga o Colégio Estadual Romario Martins. Tais
escolas antes ocupavam salas cedidas pelo Grupo Escolar Manoel Eufrasio, pela
Associacdo Rural e pela Congregacéo Mariana.

O ano de 1964 foi marcante para a historia do Brasil, quando se instaurou no

pais um regime autoritario, através do golpe militar.
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Apesar daquele ano marcar o inicio de um forte periodo de repressao,
Piraquara foi movimentada por um grupo que discutia os problemas da comunidade
local. Todas as atencBes convergiam para esse grupo, formado por professores,
especialmente quando se colocava em discussao a escola e a educagdo como um
todo.

Para diminuir a caréncia cultural dos alunos, eles ofereciam pecas teatrais,
jogos e gincanas, destacando-se o professor de musica Aldo Ademar Hasse, que
formou um coral e uma fanfarra.

Piraguara, nessa época, era um Municipio pequeno em namero de habitantes
e carente de uma estrutura que lhe permitisse oferecer uma melhor prestacéo de
servicos a populacdo. Por isso, 0 mencionado grupo de professores, que lecionava
no Colégio Estadual Romario Martins, vinha de Curitiba.

Como a viagem era feita de trem, meio de transporte mais econémico na
época, tiveram a oportunidade de poder observar, nas indmeras vezes em que
repetiram o trajeto, as belezas que cercam a cidade de Piraquara, situada proxima a
Serra do Mar.

No final do ano de 1964, o professor Aldo Ademar Hasse, em parceria com 0
professor Jodo Rodrigues de Oliveira (que hoje da nome a Biblioteca Municipal de
Piraquara), motivados pelos festejos dos 75 anos de aniversario da cidade, que
seriam comemorados em janeiro do ano seguinte, compuseram o Hino de Piraquara,
cidade que os encantara pela hospitalidade de seu povo e por suas belezas

naturais. (Hinario de Piraquara, 2004)

4.2.2 O Ginasio Estadual Roméario Martins

Em 21 de outubro de 1966, foi inaugurado o prédio préprio do Ginasio
Estadual Romario Martins, na mesma Av. Getulio Vargas, onde também situa-se a
Escola Manoel Eufrasio. Estavam presentes os senhores Paulo Pimentel,
governador de Estado; Ney Braga, ministro da Agricultura; Lirio Jacomel, prefeito
municipal; e Jodo Leopoldo Jacomel, entre outros. O evento foi abrilhantado pelo

coral do ginasio, coordenado pelo professor Aldo Ademar Hasse.
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No dia 16 de novembro de 1966, houve a mudanca para o prédio novo, com
desfile e aula inaugural (palestra proferida pelo professor Heitor Borges de Macedo
com o tema “O tesouro do saber”). Nessa época, eram diretores Nivaldo Pereira
(Colégio Romario Martins), Carmem Bastos Pinheiro (E. N. R. Floriano Bento Viana)

e Maria de Lourdes Jacomel (E. N. C. Nossa Senhora Aparecida).

Figura 6 — Colégio Estadual Romario Martins — 2006
Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo de Piraquara

Na década de 1970, ja atendendo a Lei n. 5.692/71, foi implantado o Curso
Técnico de Contabilidade e o Curso Assistente de Administracdo, no Colégio
Romario Martins, os quais representaram uma nova op¢ado de estudo a quem nao
quisesse ser professor. A Escola Normal continuou a funcionar nesse espaco, ainda
com essa denominacdo, até o ano de 1979, sendo entdo transformada em
Habilitagcdo Magistério.

Na década de 1980, o Colégio Romario Martins era o uUnico que ofertava o
ensino médio no municipio de Piraquara e atendia também os municipios vizinhos.
Sem possibilidade de ampliagdo do niumero de salas e o0 constante aumento da
demanda, tornou-se necesséria a formagdo de um novo espaco educacional, o que
comecou a ser reivindicado pela comunidade escolar.

Essa mobilizacdo deu origem ao Colégio Estadual Prof. Mario Brandao
Teixeira Braga, para onde a Habilitacdo Magistério foi transferida em 1993.
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4.3 A ESCOLA NORMAL COLEGIAL ESTADUAL NOSSA SENHORA APARECIDA

Esta parte da pesquisa é destinada ao estudo especifico da Escola Normal
Colegial Estadual Nossa Senhora Aparecida, no Municipio de Piraquara, analisando
sua trajetdria, desde o0 seu processo de criacdo, expansao até a sua cessacao, ja
como Habilitagdo Magistério. Descreve também parte de suas atividades
pedagdgicas e administrativas e, finalmente, procura retratar essa instituicdo de
ensino a partir da percepcdo das pessoas entrevistadas, que passaram por ela em

diferentes papéis: diretoras, professoras, funcionarias e alunas.

4.3.1 O percurso da Escola Normal a Habilitagdo Ma  gistério
em Piraquara — criagao e expansao

Nos anos de 1950, houve forte defesa da expansdo da escola primaria de
natureza publica e gratuita. A partir de entdo, observou-se um aumento significativo
da oferta de vagas nas séries iniciais, 0 que determinou também a criacdo de outras
escolas de formacgdo de professores, como é o caso da Escola Normal, instituicdo
que esta pesquisa objetiva investigar.

O Decreto n. 28.220, de 19 de fevereiro de 1960, criava uma Escola Normal
Secundaria na cidade de Piraquara, sendo governador de Estado o Sr. Moysés
Lupion, secretario de Educacdo e Cultura o Sr. Dr. Nivon Weigert e diretora da
Divisdo de Ensino Normal a professora Diva Vidal.

Pelo Decreto n. 29.254, de 25 de abril de 1960, a escola recebeu a
denominacédo de “Nossa Senhora Aparecida”, em homenagem a padroeira do Brasil.

No mesmo ano, entrou em funcionamento a Escola Normal Colegial Estadual
“Nossa Senhora Aparecida”’, no Municipio de Piraquara que contava com 11.578
habitantes, conforme dados do Censo Demografico. (IBGE, 1960)

Nessa época, havia no municipio 1 Grupo Escolar, com 414 alunos; 1 Casa
Escolar, com 98 alunos; 22 Escolas Isoladas, com 731 alunos; 1 Ginasio Estadual,
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com 89 alunos; 1 Escola Particular, com 33 alunos; e 1 Escola Normal Regional,
com 46 alunos.

No ano de 1961, foi desmembrada parte do municipio, dando origem ao
Municipio de Quatro Barras.

Segundo o levantamento histérico enviado a Divisdo do Ensino Normal do
Parana, em 1971, os principais incentivadores do projeto de criacdo da Escola
Normal no Municipio foram autoridades locais como o prefeito Felipe Zeni, os
vereadores Hugo Vieira e Jodo Leopoldo Jacomel, varias professoras do municipio e
as candidatas a escola.

A instalacdo da Escola Normal Secundéria de Piraquara, assim denominada
no ato de criacdo, ocorreu no dia 3 de marco de 1960, numa das salas do Grupo
Manoel Eufrasio, sendo presidida a sessdo pelo Sr. Hugo Vieira, diretor do
Departamento de Geografia, Terras e Colonizagcdo e presidente da Camara
Municipal. Segundo consta no levantamento histérico da referida escola, presentes
também estiveram Diva Vidal; Aristides Zeni, representante do Prefeito Municipal;
Chafic Boazar e Francisco Santana de Souza, vereadores; Herminio Costa, juiz de
paz; as professoras Silvia Vieira, Clarita Santos Boazar, Gracita Wandembruck,
Henriqueta Jacomel Channe, Tauny Jacobert Braga, lone Simido Gugelmim, Maria
de Lourdes Jacomel, Ady Jacomel Aguiar, Enoy Santos Ribeiro, lvani Costa, Elvira
Simido, Eunice Cordeiro, Sirene da Silva Rocha, Lilinha Zeni Ribeiro, Célia de Lara
Tavares, Zélia Mordaski e Cledi Mari Zeni; Mario Brandao Teixeira Braga, diretor do
Grupo Escolar Manoel Eufrasio; e senhores Emiliano Gongalves da Silva, Altevir S.
Aguiar, Jodo Rodrigues, Francisco Picolin, Alcides Chane e Jodo Pimentel de Lara.

A primeira diretora da escola foi a professora Silvia Rosa Vieira.

Em 1960, a Escola Normal funcionou em uma das duas salas de aula cedidas
pelo Grupo Escolar Manoel Eufrasio. No mesmo prédio, funcionavam 0s cursos
Primério (Grupo Escolar Manoel Eufrdsio, com 423 alunos), Ginasial (Ginasio
Estadual Roméario Martins, com 84 alunos) e Normal Regional (Escola Normal
Regional Prof. Floriano Bento Viana, com 46 alunos).

Em 1961 e 1962, ocupou salas do prédio da Associacdo Rural de Piraquara e
da sede da Congregacdo Mariana, junto a Igreja Matriz.

A primeira turma diplomou-se em 1962, com 17 alunos, tendo apenas um
homem. A maioria das alunas ja eram professoras primarias, porém sem a formacao

necessaria.
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Figura 7 — 1.2 turma de formandos da Escola Normal Colegial Nossa Senhora Aparecida — 1962
Fonte: Professora Ady Jacomel Aguiar

De acordo com o livro de registro de notas da Escola Normal Secundaria de
Piraquara, a primeira turma (Gnica) em 1960 era assim composta: Ady Jacomel
Aguiar, Anadyr Cordeiro Rodrigues, Anayr Alves Cordeiro, Antonio Marcalo Biss,
Carmem Boasar de Lima, Dalci Régis da Silva, Elvira Simido Schane, Elza Hercilia
de Freitas, Henrigueta Jacomel Channe, lolanda Vieira Kowalczuk, Ivone Vilar
Defert, Inés Percicotti, Judith dos Santos Pires, Lilinha Zeni Ribeiro, Maria da Luz
Santos Terzi, Rosemari Martins de Lara e Zelinda Vizini da Cruz

A maioria do corpo docente da primeira turma da Escola Normal Colegial
Estadual Nossa Senhora Aparecida era composta por normalistas.

Do seu curriculo escolar da 1.2 série, de 1960, constam:
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DISCIPLINA CARGA HORARIA PROFESSOR
Portugués e Literatura 5 aulas Silvestre Sarti
Matematica e Estatistica 3 aulas Eunice Cordeiro
Estudos Paranaenses 3 aulas Yatay de Britto
Fisica e Quimica 3 aulas Silvestre Sarti
Anatomia e Fisiologia 3 aulas Emilia Capelini Valenga
Humanas
Didatica e Pratica 3 aulas Sirene da Silva Rocha
de Ensino
Desenho e Artes 2 aulas Maria de Lourdes Jacomel
Aplicadas
Musica e Canto Orfednico 2 aulas Sirene da Silva
Rocha/Enoy Ribeiro
Educacéo Fisica 2 aulas Sirene da Silva
Rocha/Enoy Ribeiro

Quadro 3 — Disciplinas, carga horaria e professores da Escola Normal, 1.2 série — 1960
Fonte: Livro de fichas individuais — 1960

As aulas iam de segunda a sabado, no periodo da manha.

Ainda conforme dados no documento de levantamento historico, as maiores
dificuldades encontradas eram ndo possuir prédio préprio e nem escola de aplicacdo
(para as aulas préticas, utilizava-se o Grupo Escolar Manoel Eufrasio). A instituicdo
iniciou suas atividades sem assistente técnico, inspetores, serventes e biblioteca
propria. As necessidades urgentes incluiam mesas, cadeiras e carteiras individuais.

Na descricdo da comunidade escolar, 0 mesmo documento registra:

No que refere ao primario, nota-se que a maioria dos alunos provém de
familias de operarios de pouco grau de cultura e com namero elevado de
familiares que dependem exclusivamente do pai, chefe de familia, sendo o
Colégio o unico ambiente diferente do lar freqiientado por estes alunos. A
falta de interesse dos pais pelos assuntos escolares € uma constante.
Observa-se que na Escola Normal, os alunos, na maioria, S80 pessoas que
ja atuam na area e buscam o colégio para aquisicdo de conhecimentos,
aperfeicoamento profissional e consequentemente, melhorar o seu salario,
garantindo o seu futuro (...) Na sede do municipio, propriamente, ndo existe
mercado de trabalho, uma vez que ndo é permitida a construcdo de
indUstrias para que sejam assim, preservados, nao sé o meio ambiente,
como o manancial de aguas que abastece a Grande Curitiba.

Em 1967, passou a funcionar em uma ala do prédio recém-construido para o
Ginasio Estadual Romario Martins, ocupando quatro salas. No mesmo prédio,
funcionava o Curso Ginasial e a Escola Normal Regional “Prof. Floriano Bento

Viana”, mais tarde extinta.
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A Escola Normal Secundaria em Piraquara, depois Nossa Senhora Aparecida,
foi criada com o objetivo de formar os professores para o ensino primario e ampliar a
habilitacdo que ja vinha ocorrendo na Escola Normal Regional Floriano Bento Viana,
ja existente em Piraquara desde 1958 e que funcionou nas dependéncias da antiga
Associacdo Rural, na Rua Bardo do Cerro Azul, e posteriormente ocupou salas do
Grupo Escolar Manoel Eufrasio. Essa escola (Normal Regional) oportunizava o
ingresso agueles que ja tinham 10 anos de atuacdo como professores primarios,
mas que ainda eram considerados leigos. Para o ingresso nela, era exigido ter
concluido ao menos o ensino primario. Também funcionou um curso chamado
“complementar” para professoras da época, com dois anos de duragdo, numa casa
de madeira, proxima ao Grupo Escolar.

Na época, ndo havia a funcédo de secretario de Educacdo nos municipios e,
segundo informacdes obtidas junto a prefeitura municipal, a primeira secretaria de
Educacédo de Piraquara foi a Sra. Maria Luiza Alécio de Souza, em 1978. As escolas
primarias eram subordinadas a Inspetoria de Estado do Ensino em Piraquara, cuja
inspetora era a Sra. Olinda Ruppel Sotto Maior e a subinspetora a Sra. Iracy Costa,
mais conhecida como D. Nené&, que atendia nas dependéncias da antiga Associacao
Rural.

O Sr. Mario Brandao Teixeira Braga foi diretor do Grupo Manoel Eufrasio e
também da Escola Normal Regional. Este, mais tarde, daria 0 nome ao atual Colégio
Estadual Prof. Mario Brandao Teixeira Braga, onde a Escola Normal Colegial cessou
suas atividades em 1999, j& como Habilitagdo Magistério.

Existiu também em Piraquara uma espécie de republica onde os professores
qgue vinham de Curitiba ficavam durante a semana, ja que o transporte era escasso,
nao havia asfalto e a maioria usava o trem. Esse local era conhecido como “Catorze”
e localizava-se na esquina da Rua Pe. Jodo Leconte com a Av. Getulio Vargas, ao
lado da Igreja Matriz.

Na historia de formacéo de professores de Piraquara, registra-se também a
existéncia do Projeto Logos Il, conforme relato™ de sua coordenadora na época,

professora Marlene Verginia Polati,

“L POLATI, Marlene Verginia. Piraquara, 28 set. 2007. Entrevista concedida a Ana Elizabete Mazon
de Souza Tesserolli.
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Ele funcionou na antiga Associacdo Rural, atras do Manoel Eufrasio
(escola) na década de 1980. Era realizado por mdédulos e destinava-se a
habilitar todas as professoras leigas mas que ja atuavam no municipio. Uma
média de 150 professores passou por ali.

Quando foi criada a Escola Normal Colegial, algumas professoras oriundas da
Escola Normal Regional também nela ingressaram, procurando expandir seus
conhecimentos e em busca de uma habilitagdo maior, 0 que resultaria em maiores
vencimentos. Para ingressar em ambas as escolas, era exigido um teste de
admisséo, sobre conhecimentos de Portugués, Matematica, Geografia, Historia e
Ciéncias.

O Curso Normal Regional** era de quatro anos (1.° ciclo), formava professores
regentes e dava direito a lecionar para o ensino primario. O Curso Normal Colegial®
era de trés anos (2.° ciclo), equivalia ao ensino médio e dava direito a lecionar para o
ginasio e também para o ensino médio. Pelo menos assim funcionou no Municipio,
talvez pela falta de professores habilitados nas universidades.

De acordo com as entrevistadas, a Escola Normal era procurada por “mocas
de familia” da cidade e cidades vizinhas, pois, além de representar a Unica opcao de
ensino meédio na regido, o curso dava “status” a quem o frequientava, pois a figura da
normalista era vista com admiracdo e respeito, devido a postura que dela se
esperava (comportamento moral, civico, ético e profissional). O uniforme da
normalista (comum a todas as mocas que frequentavam a Escola Normal no Brasil)
a destacava na cidade e nos eventos civicos e religiosos e € lembrado por todos do
periodo com muito orgulho, sendo composto de saia azul marinho pregueada,
camisa e meias brancas, gravata azul e sapato preto. Mais tarde, foi admitida a
calca comprida azul. Essa estampa inspirou a Cangéo da Normalista.

Nas falas das ex-alunas da escola, a formatura de uma professora era
orgulho para toda a familia, com direito a jantar, baile e anel. A figura do professor
era respeitada como uma autoridade.

Nas atas de formatura da Escola Normal Colegial, foi possivel observar a
pratica de entregar medalhas a trés alunas que houvessem se destacado durante o
ano letivo. As professorandas, como eram denominadas, também recebiam

presentes oferecidos geralmente pela patronesse ou madrinha de turma. A

“2 Anexo A — Diploma da Escola Normal Regional Floriano Bento Viana.
3 Anexo B — Diploma da Escola Normal Colegial Estadual Nossa Senhora Aparecida.
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solenidade de formatura era sempre abrilhantada pelo Coral da Escola Normal, onde
nao faltava a Cancao da Normalista.

E oportuno registrar aqui que, em 1978, a aluna da Escola Normal Colegial
Nossa Senhora Aparecida, Cecilia Maria Cordeiro Rodrigues, venceu o concurso de
composicdo intitulado “Minha Pétria, Minha Vida”, promovido pelo Rotary
Internacional, em comemoragdo a Semana da Péatria, recebendo a distincdo de
“Medalha Dourada” e diploma* de honra ao mérito.

Segundo a professora Sirley Marchiorato®™, “a escola normal foi até certo
ponto elitista, pois, além do teste de admissao exigido, nem todos podiam comprar o
uniforme e o material a ser utilizado durante o curso”, especialmente na época da
chamada regéncia de classe, que acontecia na terceira série, fase mais temida e
esperada por todos, com duracdo de uma semana e com um tema predefinido. Era
confeccionado todo um aparato de material para chamar a atencdo dos alunos,
lembrando uma festa infantil tematica nos dias de hoje. “Este aparato envolvia,
muitas vezes, cadernos encapados com papel tigre verde, figuras e cartazes dos
personagens do tema escolhido, maquete, etc.”. Por isso era uma semana tao
esperada nas escolas primarias isoladas ou no Grupo Escolar, onde a maioria das
regéncias acontecia. Tudo isso serviria para ajudar as alunas regentes a
desenvolver os conteudos previamente definidos pela professora titular da classe.
“Lembro que na minha regéncia gastei um salario em materiais, 0 meu tema era
‘Huguinho, Zezinho e Luisinho’, inclusive encomendei cartazes com o Jomar
Tesserolli, artista plastico de Piraquara, 0s quais guardei por muito tempo.”

No periodo em que eu, autora desta pesquisa, frequientei a Escola Normal
(1979 a 1981), lembro que a pratica de docéncia ocorria da seguinte forma: na 1.2
série, observavamos como as professoras do primario davam aulas; na 2.2 série,
davamos uma aula; e, na 3.2 série, assumiamos uma turma durante uma semana,
supervisionadas pela professora da classe e, esporadicamente, pela professora de
Didatica, hoje Estagio Supervisionado. Lembro-me que os alunos do Grupo Escolar
usavam guarda-p0 branco e as professoras, avental branco ou rosa.

Nos relatos, as professoras do Grupo Escolar mais citadas como referéncia

pela dedicacdo e pelo carinho com os alunos foram Judith Pires, na 1.2 série, e Iraci

4 Anexo C — Diploma de Honra ao Mérito.
%> MARCHIORATO, Sirley. Piraquara, 5 out. 2007. Entrevista concedida a Ana Elizabete Mazon de
Souza Tesserolli.
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Costa (D. Nené), na 2.2 série. Segundo a professora Ivani Costa*, “Ndo tinha
problema de disciplina. Bastava a Nené olhar para os alunos e eles ja entendiam e
se comportavam, sem precisar brigar ou gritar e sim pelo respeito.”

Em relacéo a disciplina das alunas da Escola Normal, a professora Eunice
Mulhenhoff* afirmou que “ndo havia este problema, pois todas sabiam qual era o
comportamento esperado delas e correspondiam a expectativa”.

Como ja foi colocado, na primeira turma da Escola Normal Colegial em
Piraquara havia apenas um aluno e as demais eram todas mulheres, sendo
oportuno lembrar que, inicialmente, a Escola Normal no Brasil era destinada aos
homens. Com o tempo o magistério foi se feminilizando, pois, conforme expressam
alguns relatos, era possivel conciliar as tarefas domeésticas com a profisséo,
trabalhando sé meio periodo.

Outros motivos aparecem como fatores de esvaziamento dos homens desse
curso e da profissdo de professor primario. Como exemplo, a falta de paciéncia na
lida com as criancas e a baixa remuneracao.

Segundo o relato de uma moradora que cursou apenas a 1.2 série da Escola
Normal, e se arrependeu por ndo conclui-la, “por um bom tempo s6 teve o Curso
Normal, n&o tinha outro segundo grau na regido, por isso tem tanto professor em
Piraquara”, e continua: “O transporte era escasso, s6 tinha um 6nibus para voltar de
Curitiba, depois da meia-noite. S6 0s mais ricos podiam ir, os demais, nessa idade,
iam trabalhar.”

Entre as dificuldades encontradas pelas professoras primarias, em relacdo ao
passado, sao relatadas falta de recursos materiais e humanos; distancia das
escolas, para as quais nao havia transporte escolar; falta de habilitacdo para muitos
professores; programas que vinham prontos para serem cumpridos sem o real
entendimento por parte do professor quanto aos objetivos; provas que ja vinham
lacradas no final do ano e aplicadas por um banca, sem que 0s professores
tivessem conhecimento do conteudo; entre outras.

Apesar disso tudo, as professoras entrevistadas alegam que néao
encontravam muita dificuldade em trabalhar, ja que eram respeitadas pela
comunidade, pelos pais e pelos alunos e quase nao havia indisciplina. Em alguns

% COSTA, Ivani. Piraquara, 28 set. 2007. Entrevista concedida a Ana Elizabete Mazon de Souza
Tesserolli.

*" MULHENHOFF, Eunice. Piraquara, 28 set. 2007. Entrevista concedida a Ana Elizabete Mazon de
Souza Tesserolli.
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momentos, contavam com o auxilio dos pais para a limpeza e a manutencao das
escolas ou mesmo no preparo da merenda dos alunos.

Na entrevista com a professora Marlene Polati, que foi minha primeira
professora na Escola Isolada Guilherme Ribeiro, perguntei como ela dava conta de
ensinar trés turmas (1.2, 2.2 e 3.2) ao mesmo tempo, na mesma sala (Unica); fazer a
merenda; limpar a escola e, de vez em quando, brincar com os alunos no recreio.
Era uma escola multisseriada, como todas as escolas isoladas da época (1971-
1972). E quero registrar que tenho as melhores lembrancas daquele tempo de

escola. Sua resposta foi:

Tinha que ter muito jogo de cintura. As vezes uma méae ajudava a fazer a
merenda por vontade prépria. Alunos maiores ajudavam também. Tinha
aula até no sabado, até 10 horas e depois tinha que encerar a escola (...)
tudo era feito com muito amor (...) desde pequena gostava de ensinar,
alfabetizei meus irmaos (...) também fazia muito material em casa, até uma
espécie de mimeégrafo de gelatina: desenhava um mapa, perfurava o
contorno, passava tinta e fazia copias. Hoje me pergunto como conseguia
fazer tudo isso. Acho que era muito amor e dedicacdo. Entrava na sala,
esquecia do salario.”®

Como eu ainda ndo possuia a idade exigida na época (7 anos) para
frequentar a 1.2 série, participava como “assistente” (era assim que se denominava o

aluno em tal situacao), sendo que, ao final do ano, ja fui promovida para a 2.2 série.

8 POLATI, Marlene Verginia. Piraquara, 28 set. 2007. Entrevista concedida a Ana Elizabete Mazon
de Souza Tesserolli.
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Figura 8 — Escola Isolada Guilherme Ribeiro (minha primeira escola e professora) — 1971
Fonte: Marlene Verginia Polati

A “missdo vocacional” que o Estado atribuia ao trabalho do professor ficava
evidente, ja em 1906, no relatorio do inspetor de ensino, quando este questionou:
“Como admitir um professor que ignore ser a funcdo educativa a mais sagrada das
funcdes sociais? Sao raros os professores que se lembram da forgca de que dispbe a
escola publica.” (PARANA. Relatério do inspetor geral do ensino, 1906, apud
NASCIMENTO, 2004, p. 134). Essa forma de ver o professor, ao que parece,
persistiu através do tempo.

A Escola Normal Colegial Estadual Nossa Senhora Aparecida funcionou até o
ano de 1978 sob a égide da Lei n. 4.024/61, embora ja estivesse em vigor a Lei n.
5.692/71.

A Lei n. 5.692/71 transformou a Escola Normal numa habilitacdo de 2.° grau,
extinguindo a profissionalizacéo antes ofertada nas Escolas Normais de 2.° ciclo.

Pelo Decreto n. 2.061, de 20 de margo de 1980, ficava autorizado a funcionar
o Complexo Escolar “Nossa Senhora Aparecida” — Ensino de 1.° e 2.° Graus,
resultante da reorganizacdo do Ginasio Estadual Romario Martins, do Grupo Escolar
Manoel Eufréasio e da Escola Normal Colegial “Nossa Senhora Aparecida”.

Nos documentos analisados, a denominagao Escola Normal Colegial Estadual

Nossa Senhora Aparecida aparece até o ano de 1979. A partir de 1980 ela passa a



106

se chamar Complexo Escolar Nossa Senhora Aparecida — Colégio Estadual Romario
Martins — Ensino de 1.° e 2.° Graus.

Na década de 1980, o Colégio Romario Martins era o0 Unico que ofertava o
ensino médio no Municipio de Piraquara e atendia também os Municipios vizinhos.
Sem possibilidade de ampliagdo do nUmero de salas e com o constante aumento da
demanda, tornou-se necessaria a formagdo de um novo espaco educacional, o qual
comecou a ser reivindicado pela comunidade escolar.

A Resolucéo n. 124, de 21 de janeiro de 1982, reconheceu o Colégio Romario
Martins e seus cursos de 1.° grau regular e 2.° grau regular, com as habilitagcoes
plenas Magistério e Assistente de Administracao.

No ano de 1993, com a Resolucdo n. 6919 da SEED/PR, cessaram definitiva
e simultaneamente as atividades escolares da Habilitacdo Magistério do Colégio
Estadual Romério Martins, que passou a funcionar provisoriamente, durante alguns

meses, nas salas anexas a Igreja Matriz Senhor Bom Jesus dos Passos.

4.3.2 O Colégio Estadual Professor Mario Branddo T  eixeira Braga
e a cessacao da Habilitacdo Magistério em  Piraquara

No ano de 1993, parte dos alunos e cursos do Colégio Estadual Romério
Martins, incluindo a Habilitacdo Magistério, transferiu-se para as instalacdes antes
abandonadas do antigo Instituto Terapéutico de Piraquara, espaco recém-
conquistado por educadores e outros membros da comunidade, liderados pelo entéo
diretor do Colégio Estadual Romario Martins, professor José Galerani Filho. Esse
novo espaco passou a denominar-se Colégio Estadual Prof. Mario Brandao Teixeira
Braga.

Fruto da mobilizacdo da comunidade escolar em que tive a honra de participar
ativamente, junto com outros colegas professores, esse colégio, desde o principio,
deu mostras do carater democratico que se pretendia implantar ali, como a escolha

do nome, das dire¢ées, do simbolo* e do histérico de reivindicacdes por melhoria na

90 simbolo do colégio foi escolhido através de um concurso interno conquistado pelo assistente
administrativo Sérgio Luis Pinheiro, que hoje é artista plastico, o qual procurou retratar a educacao
na Era de Aquétrio.
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educacdo do Municipio em contraposicdo a algumas medidas arbitrarias por parte
de autoridades governamentais ao longo do tempo.

Importante registrar aqui a luta incansavel, porém vitoriosa, da comunidade,
gque decidiu tomar para si a causa da falta de vagas no Colégio Romario Martins,
cobrando das autoridades uma postura em relacdo a “massa falida” (conjunto de
prédios abandonados do antigo Instituto Terapéutico, em Piraquara), a fim de
reivindica-la para a educacao, na esperanca de implantar, naquele local, um grande
Complexo Educacional. Foram formadas comissdes™ a fim de reivindicar a area
junto ao governo do Estado, bem como vigilias noturnas para cuidar da preservacao
do local, ja que vinha sendo alvo de depredacdes e saques.

O sonho do Complexo Educacional ndo se concretizou totalmente, mas aos
poucos, os prédios outrora abandonados vado sendo ocupados por atividades

diversas ligadas a educacdo e ao trabalho, contribuindo muito para o
desenvolvimento do bairro e do préprio Municipio.

Figura 9 — Colégio Estadual Mario Brandao Teixeira Braga, 2003
Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo de Piraquara

0 A primeira comissdo de apoio, em 1987, era formada por José Galerani Filho, Antonio Alceu
Zielonka, Tereza Cristina Kowalczuck, Luci Jacomel Kowalczuck, Iracema Maier, Dilermando Artigas,
Estanislau Schon e Rotary Club de Piraquara. Em 1992, formou-se a comissao “Vigilia em Defesa do
Patriménio Publico de Piraquara”, integrada por José Galerani Filho, Luiz Carlos de Camargo
Goncalves, Jorge Roberto Carvalho Grando, Gracita Wandembruck Kovalski, Ana Elizabete Mazon,
Divanir Martins, Rose Maria Pinheiro Lemes, Marcus Mauricio de Souza Tesserolli, Gabriel Jorge
Samaha, José Cristiano Ribeiro dos Santos, Maria Sueli Chila e Marilu Batista Salgueiro. Participaram
desta tomada também membros da comunidade em geral, como Nelson José de Faveri e os
movimentos alternativos.
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Nesse colégio, a Habilitacdo Magistério existiu até o ano de 1999, quando a
dltima turma foi formada. Sua extingdo se deu em decorréncia da implantacdo
gradativa, a partir de 1997, do Programa de Expansao, Melhoria e Inovagcdo no
Ensino Médio (PROEM), do governo do Estado, o qual acabava com 0s cursos
profissionalizantes e instituia a Educacgéo Geral.

A Resolugdo n. 4031, de 2 de dezembro de 1997, reconhecia 0 curso em
carater excepcional, nesse colégio, para fins de cessacéo gradativa.

A extincdo do Curso de Magistério, no Municipio de Piraquara, ndo ocorreu
por vontade da comunidade escolar e sim porque a esta atitude estava condicionado
o0 recebimento de recursos financeiros e tecnoldgicos, na adesdo ao Programa
Expansao, Melhoria e Inovacéo no Ensino Médio (PROEM).

O Oficio n. 164/96 do Colégio Estadual Mario B. T. Braga expedido ao
secretario de Educacédo dizia que, de acordo com a Assembléia Geral convocada

pela Associacdo de Pais e Mestres,

a adesdo ao PROEM condiciona-se a implantagdo de um centro de
Educagdo Técnica Profissional neste estabelecimento, uma vez que
contamos com uma estrutura fisica (anexa) totalmente apropriada para este
fim e que atualmente esta aos cuidados da Secretaria da Justica, (DEPEN),
porém, desativada, onde o anfiteatro serve como depdsito de cenarios e
quinquilharias do Teatro Guaira.

No Oficio n. 169/99, expedido a Secretaria de Estado da Educacao, foi
solicitada a reabertura do Curso de Magistério, “uma vez que 0 mesmo sempre
representou um referencial na formacdo de docentes para as séries iniciais do
Ensino Fundamental no Parana” e também porque 0 compromisso que o governo de
Estado assumiu publicamente, através de seus representantes, o de implantar
imediatamente o Centro Tecnoldgico de Piraquara, “ndo ocorreu até o presente
momento, apesar do mesmo ter sido inaugurado pelas autoridades, por pelo menos
duas vezes”. No mesmo oficio, pergunta-se: “E justo que uma comunidade seja
penalizada por acreditar nas promessas governamentais? Nao seria a hora de o
governo redimir-se diante da mesma possibilitando a continuidade deste curso?”

Diante da negativa da Secretaria de Educacgdo, através da Resolugdo n.
4.804/99, que dizia: “A partir do ano de 2000 ndo mais serdao ofertadas vagas para a
série inicial dos (antigos) cursos profissionalizantes, em nivel médio, inclusive os de

magistério”, foi encaminhado um manifesto dos educadores do Municipio de
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Piraquara ao presidente da Assembléia Legislativa do Parana, demonstrando
“preocupacdo com os rumos da educacdo no Parand e com a negligéncia da
Secretaria de Educacdo e demais dirigentes no que se refere a reabertura dos
cursos profissionalizantes” e solicitando esclarecimentos sobre a questdo citada.
Esclarecia ainda o oficio que, “diante das promessas e com receio de represélias
(ndo recebimento das verbas e demais recursos), as direcdes da época juntamente
com as APMs ingenuamente aderiram ao PROEM, acreditando na determinacéo
desse governo para concretizagcdo das metas estabelecidas em campanha no que
tange a educacdo e na coeréncia quanto ao aproveitamento do espaco supra
citado”.

O prometido Centro Tecnoldgico, além de atender a comunidade escolar de
Piraquara, também atenderia a comunidade dos Municipios vizinhos: Pinhais,
Quatro Barras, Campina Grande do Sul, Colombo, Sdo José dos Pinhais e até
mesmo a Grande Curitiba (como ja acontecia com o Curso de Magistério), porém
Nao passou de promessas.

O pedido de reabertura encontrava respaldo na Deliberacdo n. 10/1999, do
Conselho Estadual de Educacédo, que aprovava as normas complementares para o
Curso de Formacéo dos Docentes da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em nivel médio, na modalidade Normal, para o Sistema Estadual de
Ensino do Parana, em consonancia com a LDB n. 9.394/1996, artigo 62.

ApOs varias investidas e o empenho da comunidade escolar, liderada pela
professora Sirley Marchioratto, junto ao governo de Estado, o saudoso Curso de
Magistério foi recriado no Municipio de Piraquara, em 2005, funcionando atualmente
nas instalacbées do Colégio Estadual Gilberto Alves do Nascimento, ja com a
denominacéo de Curso de Formacao de Docentes da Educacao Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Esse retorno representou uma conquista muito importante na educagéo do
Municipio, que ficou sem o curso de formacdo de professores, nessa modalidade,
por quase dez anos, 0 que representou um déficit de professores para as primeiras
séries do ensino fundamental e da educacao infantil, fato corroborado pela fala da
secretaria de Educacdo de Piraquara. Porém, segundo a professora Sirley
Marchiorato, coordenadora desse novo curso, “0 espaco no colégio (Gilberto
Nascimento) ja esta pequeno, ndo comportando a demanda, tendo que abrir turmas

de 1.2 série no periodo noturno, o que pode ameacar a continuidade do mesmo”.
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4.3.3 Das reunides pedagdgicas e administrativas d  a Escola Normal
e Habilitacdo Magistério

Segundo os registros analisados, as reunibes pedagogicas com 0 corpo
docente eram mensais. Iniciavam com o repasse das orientacdes e determinacoes
da Chefia do Servigo do Ensino Normal. Os assuntos freqlientemente tratados eram:
pontualidade; assiduidade; entrega de atestados e dos planos de curso, em trés
vias; cobranca de entrega de notas e discussdo quanto ao andamento do programa
de curso; participacdo nas formaturas e solenidades; marcar aulas praticas,
passeios com antecedéncia; solicitagdo para que o0s professores atendessem
rigorosamente os horarios de aulas; que nao liberassem os alunos antes do sinal;
gue nao permitissem atrasos; que cobrassem postura, disciplina e boa caligrafia dos
alunos, etc.

As aulas iniciavam no més de marco e era solicitada aos professores a
entrega do plano de curso de cada disciplina.

Na primeira reunido anual, era lido o documento da Organizacdo do Ensino
Normal que tratava dos direitos e deveres dos professores para com a escola e para
com o corpo docente.

Na avaliacdo, eram realizadas provas parciais (julho e novembro) e provas
orais (dezembro).

Segundo ata da escola de 30/11/1960, nas provas parciais 0s alunos
deveriam alcancar média 50 (cinglenta) em cada matéria, e média 60 (sessenta) no
conjunto; os alunos que conseguissem média 70 (setenta) estariam dispensados das
provas orais.

As provas eram realizadas diante de bancas examinadoras composta de trés
professores, sendo presidente a direcdo da escola. Os professores encaminhavam a
lista de pontos com o conteudo trabalhado a secretaria, que selecionava trés. Em
Portugués, uma questdo compunha-se de redacdo e as demais de questbes de
gramatica.

As notas eram compostas de prova e trabalhos praticos, solicitados
mensalmente, com os quais, ao final do ano letivo, era realizada uma exposi¢cado no
Municipio. Observava-se aos professores que nédo solicitassem tantos trabalhos em

cartolina, para ndo acarretar muitas despesas para 0s alunos.
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Semestralmente, era enviado relatério ao Servico de Ensino Normal,
contendo todos os dados, as informac¢des sobre o andamento da escola em cada
matéria.

A nota bimestral era composta também de um segundo elemento: nota de
atitude, com valor 20 (vinte), que englobava pontualidade na entrega de trabalhos,
apresentacado pessoal do aluno e comportamento nas aulas, ja que o objetivo da
escola era o de “formar o aluno intelectual e moralmente” (Ata de 30/11/1960).

Na Portaria n. 2367/1961 da SEC, a questdo das notas no Ensino Normal

aparece dessa forma:

Artigo 3.° — As notas bimestrais (...) serdo aferidas mediante dois (2)
elementos que terdo o valor de zero (0) a dez (10).

8§ 1.° — O 1.° elemento — Aproveitamento Intelectual — constara de uma
prova escrita cujo tipo ficara a critério do Professor, com nota de zero (0) a
dez (10).

§ 2. - O 2.° elemento sera constituido de duas partes: a) trabalhos praticos
e b) atitude, as quais serao atribuidas notas de (0) a oito (8) e de zero (0) a
dois (2), respectivamente.

§ 3.° — Entendem-se por trabalhos praticos a confecgdo de material
didatico, exercicios e pesquisas realizados em classe ou extra-classe,
sempre sob a orientacdo do professor, mas respeitada a livre iniciativa do
aluno.

Havia preocupacao constante quanto ao zelo pela ortografia das alunas, para
“bem formar as futuras professoras”.

Uma ata de 1962 traz referéncia a Portaria n. 4235 do Servico de Ensino
Normal, sobre prova oral de linguas vivas. De acordo com essa portaria, “sé entraria
em exame o aluno que alcangcasse a nota 4 (quatro) por matéria e 6 (seis) no
conjunto e que tivesse 75% das aulas dadas”.

A Portaria n. 4640 do SEN, de 1962, falava sobre Exame de Selecao de
candidatos & matricula inicial nas Escolas Normais Estaduais.

A assisténcia as escolas isoladas deveria ser realizada duas vezes ao més,
com aulas preparadas, recreacdo e outra sugestdes sob a orientacédo da professora
de Didatica e Pratica de Ensino, com posterior relatorio. O objetivo das visitas a tais
escolas era o de “levar conhecimento didatico as professoras rurais, despertando o
interesse pelo bem-estar dos alunos” (Ata de 12/4/1962).

Na 1.2 série do curso, havia observacao, a partir do segundo semestre, nas
salas de aula do Grupo Escolar Manoel Eufrasio, com preenchimento de

questionario pela aluna. A mesma também deveria auxiliar a regente de classe.
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A regéncia de classe era realizada no Grupo Escolar Manoel Eufrasio, ja que
a Escola Normal nunca teve Escola de Aplicagdo. Durava uma semana, versava em
torno de um tema previamente escolhido pela normalista e a série e o horario de
aplicacao eram sorteados.

Na Ata de 13/9/1963, a diretora informou aos professores a nomeacgédo da
professora Ady Jacomel Aguiar para a funcdo de assistente técnica da escola, lendo
a Portaria n. 1246/63 da SEC, que estabelecia as atribuicdes da referida funcéo.

Importante explicar aqui a funcdo de assistente técnico dentro da Escola
Normal.

Conforme se depreende do Decreto n. 6.597/38, o assistente técnico era um
auxiliar da direcdo de imediata confianca do diretor, escolhido entre os chefes de
sessdo, sem prejuizo das fungdes. Suas atividades prendiam-se a “todas as tarefas
de ordem técnica da direcdo”. Isso significou uma divisdo de competéncias, sendo
as administrativas do diretor e as pedagdgicas do assistente técnico. Por tarefas de
ordem técnica entendiam-se técnica do ensino, distribuicdo dos conteudos, das
matérias, dos horarios, organizacao das aulas de carater técnico-profissional.

Com o Regulamento de 1938 e a designagdo do assistente técnico nas
Escolas Normais, o processo de divisdo do trabalho se estendeu para a funcao
pedagogica. Foi a primeira vez que se atribuiu a um profissional que ndo o inspetor e
nem o diretor a funcdo pedagdgica. No entanto, as atribuicdes previstas no artigo 20
eram ainda de inspecéo especializada e o exercicio do cargo subordinado ao diretor,

o qual poderia dispensa-lo “quando houvesse conveniéncia” (art. 19).

Art 20 — Ao Assistente Técnico compete:

1) Superintender o servigo de expediente;

2) Apresentar sugestées ao Diretor da Escola, nas questes referentes a
técnica do ensino, distribuicdo de cursos, fixagao de horarios, etc;

3) Fiscalizar o funcionamento dos cursos e a distribuicdo do tempo e das
matérias;

4) Organizar e distribuir, em periodos regulares, as aulas de carater técnico-
profissional. (REGULAMENTO, 1938)

Retomando as praticas administrativas e pedagdgicas da Escola Normal
Colegial Nossa Senhora Aparecida, observou-se que uma ata de 1964 mencionava
um oficio solicitando que fosse feito o recenseamento de analfabetos, para o qual a
direcdo solicitou a colaboracédo das professoras de Didéatica e Portugués, para que

estas orientassem as alunas que deveriam lecionar o curso para analfabetos.
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E possivel estabelecer relagio deste fato com o que afirma Cavalcante (1994,
p. 43):

Os grupos religiosos apoiados pelo governo, através do Movimento de
Educacédo de Base, bem como a participacdo de estudantes, em programas
de cultura popular e de alfabetizagdo de adultos, criam uma nova dindmica
no processo cultural brasileiro e expectativas positivas no que concerne a
superacgdo do analfabetismo do pais. O Censo Escolar de 1964 revela, no
entanto, que apenas 47% das criancas nascidas em 1957 frequientam a
escola. Isso indica que o sistema educacional continuou o mesmo. A prépria
LDB, item b, art. 30, admite que a falta de escolas é motivo justo para
isentar o pai ou responsavel de fazer prova de matricula do filho em caso de
ocupar emprego em sociedade mista ou empresa concessionaria de servico
publico.

Na ata de 2/6/1967, a diregcdo da escola mencionou a intengao de trazer
elementos do Centro de Pesquisas Educacionais para conferéncias educativas,
envolvendo todas as pessoas ligadas ao ensino no Municipio. Também ja se falava
da necessidade de uma agremiacao do corpo docente na escola, com cobranca de
mensalidade, cujo objetivo maior, percebido nas atas sequentes, era o de arrecadar
fundos para aquisicdo de material didatico (livros para a constituicdo de uma
biblioteca, projetor de slydes, cortinas, etc.). Também foram mencionadas
providéncias para a organizacdo de um Museu Escolar, pelas alunas de 3.2 série,
com a professora de Didéatica. Nao encontrei mencao do fato em atas seguintes.

Na ata de 26/2/1966, constou um novo Curriculo Escolar, elaborado
juntamente com os professores da escola, a ser apreciado pelo Conselho da
Secretaria de Educacéo e Cultura.

Na ata de 25/5/1966, constou que foi criada na escola a Orientacao
Educacional, sob a responsabilidade da professora Evany Almeida Bucaneve. Ao
que tudo indica, essa funcdo também era desempenhada anteriormente pela
assistente técnica.

No ano de 1968, foram acordadas algumas medidas na escola, como
descontar 0,25 em cada matéria por erro ortografico e em Portugués 0,5; trabalho
entregue na data solicitada: nota integral, com atraso: metade da nota; que as
provas fossem mostradas as alunas para verificacdo dos erros e, em seguida,
devolvidas ao professor; que alunos que faltassem em dia de prova ou de entrega
de trabalho deveriam ser encaminhados a direcao; descontar 0,5 na média final do

bimestre, em cada matéria, para faltas das alunas as atividades externas (visitas,
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desfiles, missas, campanhas, etc.) e internas (datas comemorativas, apresentacoes,
exposicoes, etc.).

Em quase todas as atas analisadas, registrou-se a participacdo das
normalistas em festas civicas e filantropicas, o que indica a presenca de uma forte

concepcgao nacionalista.

P
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Figura 10 — Desfile civico — Década de 1960
Fonte: Inés Percicotti Ribeiro
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Figura 11 — Desfile civico das normalistas — 1964
Fonte: Inés Percicotti Ribeiro

Em 1969, a escola passou a funcionar no horario da tarde.

O ano letivo iniciou com aula inaugural de assunto e palestrante definidos no
final do ano anterior, pela direcéo e professores.

A necessidade de organizar uma comissao de professores para reformular o
Regimento Interno da Escola apareceu na ata de 1/3/1969; professores sugeriram
“promover reunides sociais para melhor socializar as alunas, levar a cultura e melhor
forma-las integralmente”; comprar utensilios para o funcionamento da cantina e
dividir o custo entre os professores; formar uma Comissao de Pais e Mestres para
aprovacdo do Plano de Aplicagcdo da Escola; aplicagdo de provas nos horarios
normais de aulas, com 50 minutos de duracdo; ndo realizar mais trabalhos em
equipe, ja que algumas alunas ndo se empenhavam, sobrecarregando outras; e o
uso de guarda-pé verde-claro para os professores. Falou-se da necessidade de
departamentos das praticas escolares, ficando estabelecida a criacdo de tais
departamentos assim especificados: Departamento de Educacédo (Teoria e Prética
da Escola Primaria, Fundamentos da Educacao, Ciéncias, Estudos Sociais, Higiene
e Puericultura), Departamento de Cultura Geral (Geografia, Histéria e Matematica),
Departamento de Praticas Educativas (Educacao Artistica, Educacéo Fisica e Artes),

sendo que a Coordenadoria Geral ficaria a cargo da matéria basica: Portugués. O
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objetivo seria que os professores tivessem maiores possibilidades de trabalho em
conjunto, ficando previsto para o inicio do proximo ano o encontro desses
departamentos para discussdo dos planos de curso e troca de idéias.

Foram mencionados os esforcos no sentido da criacdo da Escola de
Aplicacdo, anexa a Escola Normal, o que nunca ocorreu.

Para a contratacdo de professores, era solicitado atestado de sanidade fisica
e mental.

No ano de 1969, atas registraram queixas a respeito de indisciplina de alunas
durante as aulas e discussdes entre alunas da 3.2 série pela festa de formatura.
Professores reclamaram da dificuldade de aplicar o plano de curso. A direcao
alertava que “qualquer problema na classe, deverad ser registrado no livro de
chamada nas ocorréncias disciplinares, fazer o aluno assinar e, logo apds, tira-lo de
sala de aula”.

Em ata de 1970, aparecia a expressao planejamento anual, que deveria ser
de “grande flexibilidade para atender as necessidades do momento”.

No mesmo ano, foi discutido também o problema da calca comprida, se seria
conveniente 0 uso durante o periodo de aula pelas professoras, ficando aprovado
gue “no inverno as professoras poderiam lecionar de calga comprida, que condiga
com a sua responsabilidade”. Foi cobrada dos professores a maneira correta de
escrever no quadro de giz, dividindo-o em trés partes, e também uma boa caligrafia.
Também foi sugerido que cada professor apresentasse no proximo ano uma aula
modelo.

Outra ata de 1970 mencionou a realizagdo de um teste para a selecdo da
entrada na Escola Normal, a fim do professor conhecer o aluno, nas seguintes
matérias: Portugués, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias.

Era indagado aos professores se pretendiam continuar na escola no ano
seguinte.

Uma ata de 1971 registrou que os professores votaram decidindo que as
provas bimestrais deveriam continuar sendo marcadas pela secretaria da escola; a
direcdo solicitou que os professores se mantivessem “calmos e com atitude
compreensiva na aplicacdo das provas, para ndo apressar nem amedrontar oS
alunos” e que “a administracéo, nos dias de provas, fara visitas as salas de aula”.

Ha varios registros de elogios ao desempenho da escola nos desfiles civicos

do Municipio, aparecendo estes como grandes eventos. Adotava-se 0 costume dos
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mestres oferecerem coquetel ao corpo discente e vice-versa, com apresentacao de
nameros artisticos. Falava-se em arrecadagcdo junto aos alunos para compra de
esténcil, ja que o mimedgrafo a alcool era muito utilizado, especialmente no periodo
das regéncias.

O corpo docente foi informado da existéncia de um Livro de Ocorréncias para
ser manuseado pelos professores, no qual poderiam ser registradas as boas e mas
ocorréncias dos alunos. Foi solicitado auxilio dos professores quanto ao uso do
uniforme pelos alunos, chegada com atraso, saida de sala; unido entre as turmas e
colaboragéo para o jornal “Estrela Matutina”, pertencente a escola. Enfatizou-se a
necessidade de se “transmitir bons principios, dedicagdo, procurando despertar no
aluno o amor e entusiasmo a essa sublime profissédo, a do professor”.

A ata de 6/4/1972 registrou o “problema dos livros adotados, que muitos
alunos ndo querem comprar e que, para aqueles sem condi¢cées de adquiri-los, a
escola podera compra-los através do Plano de Aplicacdo, na medida do possivel”.

Na ata de 1/12/1972, a direcdo solicitou a colaboracdo dos professores no
“planejamento para implantacdo da Reforma no ano vindouro”. Que 0s mesmos
“lessem artigos sobre a Reforma e a interpretassem a fim de auxiliarem com
sugestdes no planejamento citado”.

Na solicitacdo de compra de materiais didaticos, apareceram “cordas, jogos
de xadrez e materiais de Educacéo Fisica e O Esfolado®™, pedido pela professora de
Ciéncias, por ser de grande utilidade e necessario na 1.2 série.

No mesmo documento, registrou-se também que “o Governo do Estado do
Parana esta iniciando um trabalho visando a racionalizacdo e aumento da eficiéncia
de sua estrutura de informacdes sobre o seu Quadro de Pessoal’. E, para isso, seria
necessario que todo funcionario adquirisse a sua Carteira de ldentidade, caso
contrario teria 0 seu pagamento suspenso.

Em 1974 apareceu a sugestao para a escolha de um professor “Conselheiro
de Classe” para cada turma, cuja funcéo seria a de orientar os alunos em todos os
problemas que surgissem. Foi comentada a “necessidade de movimentos sociais do
corpo docente” e a informagé&o de que, segundo orientacdes recebidas da SEEC, os
atestados médicos de professor suplementarista ndo teriam mais validade, sendo

' O Esfolado era um material didatico com a imagem de um homem, usado para se estudar os
musculos do corpo humano.
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gue a aula que nado fosse dada deveria ser recuperada, ja que o aluno deveria ter
100% das aulas dadas para que seu diploma fosse registrado.
Em 1977, solicitou-se que todos os professores adotassem 0 mesmo critério

de avaliacdo, sendo que

toda atividade feita pelos alunos tera valor de zero a oito e dois pontos para
conceito, quando merecido (assiduidade, ordem, disciplina); que ndo haja
s6 uma avaliacao por bimestre e sim pesquisas com fontes, testes e outros;
gue as provas nao devem ser sé objetivas e sim subjetivas; que colaborem
em todos os sentidos pois a maior ‘arma’ da escola sdo os professores.

Em ata de 1978, registrou-se que haveria recuperacao para os alunos da Lei
n. 5.692/71 em julho, sendo que para os alunos da Lei n. 4.024/61 n&o haveria. A
direcdo comunicou a posse da supervisora, a qual auxiliaria os professores em seus
trabalhos e recolheria os planejamentos. As datas de prova deveriam estar em edital
e, apos a correcdo das mesmas, o professor deveria comenta-las e entrega-las aos
alunos. Alertou ainda que os professores deveriam evitar fumar durante suas aulas;
que procurassem incutir aos poucos nos alunos o amor pelo patriménio escolar. Os
professores solicitaram a unificacdo de um sistema para a cobranga da disciplina na
escola. A dire¢ao informou sobre uma verba recebida pela escola, no valor de 250
mil cruzeiros, para a constru¢cdo de um escritério modelo e uma biblioteca. Sugeriu-
se que os professores solicitassem apresentacdo de trabalhos aos alunos para
desinibi-los; que as provas deveriam ser mais subjetivas; que se alertasse quanto
aos erros de ortografia; que os representantes de turma acompanhassem seus
alunos em passeios, excursbes e visitas; que se programassem gincanas com
pessoas importantes da cidade.

Em ata de 1980, foi discutida a regulamentacao para a distribuicdo das aulas,
as quais “ndo foram totalmente distribuidas por estar um tanto confusa a situacao
dos professores”; foi sugerido um edital a ser afixado nas portas das salas de aula
com os deveres dos alunos; foi proibido o cigarro para alunos, em sala de aula e nas
dependéncias do colégio; foram dadas orientagcbes sobre médias semestrais e
anuais, recuperacdo e exame final (média 60); foi comunicado que o primeiro grau
(5.2 a 8.2 séries) e a Habilitacdo Magistério funcionariam pela manha e a Habilitacao
Assistente de Administracdo e também 5.2 a 8.2 funcionariam a noite; foi solicitado o

RG, a Carteira do MEC e uma ficha cadastral aos professores.
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A partir de 1982, as atas registraram os Conselhos de Classe, decidindo
sobre aprovacdo ou retencdo dos alunos e citando o recurso da recuperacéo
terapéutica. Apareceu o registro de uma reunido extraordinaria do Conselho de
Classe para decidir sobre processo de revisdo de faltas protocolado na Secretaria de
Estado da Educacédo, em que a decisdo do Conselho, apds analise dos documentos
apresentados, foi a de manter a reprovagao.

Em ata de reunido de abril de 1983, registrou-se que um grupo de professores
procurou o “Prefeito Municipal para solicitar providéncias quanto a direcdo da
escola”. A direcdo anterior ja havia solicitado demissdo do cargo em margo do ano
corrente, ndo existindo até aquele momento um professor para responder pela
direcdo do Colégio Estadual Romario Martins, onde também funcionava a
Habilitacdo Magistério. “Conforme orientacdo do Sr. Prefeito e de acordo com a
Inspetoria Regional, sera designado um professor para responder pela direcdo até a
eleicdo da lista triplice que ocorrera no préximo dia 17 de junho” (Ata de 30/4/1983).

Na ata de dezembro do mesmo ano, ja com nova direcao, definiu-se o critério
a ser utilizado na recuperacdo terapéutica, onde se deveriam trabalhar os pré-
requisitos para a série seguinte e procurar atender as dificuldades individuais dos
alunos. Foi lido no Regimento Interno do colégio, o Sistema de Avaliacdo, que
indicava “o professor é soberano na aprovagdo por rendimento; o Conselho (de
Classe) é consultivo no aspecto rendimento e assiduidade; o Conselho é soberano
no aspecto da assiduidade”.

Na ata de 5/2/1986, ja presidida pelo novo diretor eleito, foi solicitado que
cada um dos presentes se apresentasse, uma vez que o colégio contava com Varios
professores que vieram por concurso de remocao; foi apresentada a equipe de
trabalho, composta por direcdo, vice-diretores, secretario geral, orientadora
educacional, coordenadores de curso e coordenadora do Clube de Ciéncias. Foram
destacados assuntos relacionados ao funcionamento do colégio e normas de
conduta de professores e alunos, tais como respeito dos direitos de todos os
integrantes da escola; sistema de trabalho baseado na democracia, liberdade e
direitos humanos; proposicdo da implantacdo de sala ambiente onde os alunos
fariam o rodizio, o professor permaneceria na sala aguardando os alunos e ficaria
responsavel pela preservacdo da mesma, a titulo de experiéncia; ficha funcional dos
integrantes da escola. Os professores decidiram pelo fim da semana de provas,

sendo que cada professor avaliaria na época que julgasse mais oportuna. Foram
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expostas varias normas ou atitudes de conduta, sendo cada uma discutida e
aprovada pelos presentes.

A partir dessa data, ndo ha livros de atas que registrem especificamente
reunides da Habilitagdo Magistério, no Colégio Estadual Romario Martins.

As atas das reunibes administrativas e pedagdgicas consultadas permitem
elencar os diretores que passaram pela Escola Normal Nossa Senhora Aparecida e
Habilitacdo Magistério, no periodo de 1960 a 1999:

1960 - Silvia Rosa Vieira (Escola Normal Colegial Estadual Nossa
Senhora Aparecida, funcionando no Grupo Escolar Manoel Eufrasio).
1961-1968 — Maria de Lourdes Jacomel Picolin

1968-1971 — Terezinha Domingues

1971-1983 — Ady Jacomel Aguiar

1983-1985 — Lista Triplice — Elni de Lacerda Costa (Colégio Estadual
Romario Martins)

1986-1990 — Eleicdo — José Galerani Filho

1990-1991 — Avilda Sueli de Lara Batista

1992-1993 - Jeanine Haluch Casagrande

1993- Rita Mara Gongalves (Colégio Estadual Mario Branddo Teixeira
Braga)

1993-1995 — José Galerani Filho

1996-1997 — Sirley Marchiorato

1998-1999 — José Waltemir Costa Lima Filho

A professora Ady Jacomel Aguiar dirigiu essa escola durante a maior parte de
sua existéncia, até o ano 1983, quando pediu afastamento do cargo de direcao e se
aposentou. Até esse ano, o0 cargo era preenchido através de indicacao politica. A
partir dai, a escolha se pautou por lista triplice e, em 1985, houve eleicdo para a
direcéo, pela comunidade escolar.

4.3.4 A ENCENSA na percepc¢ao das entrevistadas

Como dito anteriormente, a metodologia da histéria oral empregada aqui se
constituiu em entrevistas devidamente guiadas pela pesquisadora, a partir de um
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guestionario prévio, procurando reconstituir a memoria e a importancia da Escola
Normal Colegial Estadual Nossa Senhora Aparecida em Piraquara pela percepgao
das entrevistadas e buscando atender aos objetivos da dissertacao.

Os sujeitos dessa entrevista se constituiram em pessoas que passaram por
essa escola em diferentes papéis: aluna, professora, assistente técnica, supervisora,
orientadora e diregcdo, num total de dez pessoas, as quais se constituem em ricas
fontes de informacédo no que tange a educacdo e a formacdo de professores no
Municipio.

As depoentes tém diferentes idades e formagdes e diferencas significativas
quanto ao tempo de atuacao na educacéo.

Os dados aqui analisados referem-se, principalmente, a importancia da
Escola Normal em Piraquara, de acordo com o0s objetivos tracados para esta
pesquisa.

Para fins de praticidade, passarei a me referir a Escola Normal Colegial
Estadual Nossa Senhora Aparecida como ENCENSA.

Perguntadas sobre o que a ENCENSA representava para o municipio de Pira

guara, responderam:

“Um avanco na formacdo de muitas pessoas, algumas ja eram professoras
e puderam contribuir no avanco de outras pessoas” (A).

“Um curso que capacitava todas as professoras de 1.2 a 4. 2 séries, pois as
mesmas tinham formag&o de um 5.° ano” (B).

“A melhor escola da regido. Vinham estudantes dos municipios vizinhos de
Piraquara. Da escola saiam os futuros professores da rede municipal” (C).
“O curso de maior expressao cultural e profissional da época” (D).

“O curso de Magistério era considerado o melhor da regido” (E).

“Um curso muito importante. Ser professora formada era uma profisséo de
respeito e dignidade” (F).

“A Escola Normal Colegial era o cartdo de visita do municipio, pois era uma
das Gnicas da RMC” (G).

“Representava um excelente crescimento cultural e social” (H).

“Era um privilégio ter um curso normal colegial sendo que em muitos
lugares ainda ndo havia nenhum?” (1).

“Quando abriu (a ENCENSA) foi um avango para a educagdo no municipio

).

Em relacdo as idéias pedagogicas que se procurava viver na ENCENSA:

“Formar bons professores” (A).

“Os contetdos eram voltados para 1.2 a 4.2 séries, especificamente,
estudava-se as faixas etarias, caracteristicas e problemas que poderiam
aparecer em cada uma” (B).

“Periodo preparatério (essencial para alfabetizacao); decorar = memorizar a
tabuada; reprovacao era uma vergonha.
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“Do professor como referéncia, exemplo, muito importante, postura,
formacéao.

“O professor enquanto mediador do processo ensino-aprendizagem” (D).
“Era aprender como ensinar nossos alunos primarios, como alfabetizar” (E).
“Didatica e Prética de Ensino” (F).

“Agora se pode dizer que as idéias pedagdgicas eram tradicionais e
também um pouco de Escola Nova” (G).

“Era formar profissionais conscientes para o futuro das criancas para a
sociedade (H).

“Era cobrado postura, ética e civismo” (l).

“A professora deveria ser um exemplo para seus alunos e para a
sociedade” (J).

As disciplinas pedagogicas e autores mais lembrados foram:

“Didatica, Pedagogia, Metodologia da Matematica e da Lingua Portuguesa.
Lembro de um livro do Manoel Bezerra” (A).

“Didatica. Lembro do Piaget” (B).

“Didatica, Psicologia, Educacdo Moral e Civica, Higiene e Puericultura,
Artes na Educacéo... Iniciamos os estudos sobre a teoria de Jean Piaget,
Emilio Nérici...” (C).

“Didatica, Filosofia, Puericultura. Autor: Erasmo Pilotto (Didatica)”. (D)
“Histéria da Educacao; Didatica: da Matematica, da Lingua Portuguesa, de
Estudos Sociais, de Ciéncias; Psicologia da Educac&o. Trabalhamos um
pouco de Freud, Vigotsky, Emilia Ferrero, Erasmo Pilotto”.(E)

“Didatica e Pratica de Ensino”.(F)

“Didatica, Higiene e Puericultura, Fundamentos da Educacdo (Psicologia,
Sociologia, Filosofia, Histdria da Educac¢édo). Os livros didaticos mais usados
eram do Imideo Nerici (Didatica) e Afro do Amaral Fontoura
(Fundamentos).(G)

“Histéria da educacdo (Lorenzo Luzuriaga), Sociologia da Educacéo,
Filosofia da Educacéo, Psicologia” (H).

“Piaget, Vigotsky... Muita Psicologia” (I).

“ As Didaticas. Erasmo Pilotto” (J).

O periodo de regéncia de classe da ENCENSA e posterior Estagio
Supervisionado era considerado o mais temido e importante, dado observado pelas

seguintes opinides:

“Era uma semana de regéncia no Grupo Escolar Manoel Eufrasio”. (A)
“Normalmente era ao final do 3.° ano e faziamos a regéncia durante uma
semana” (B).

“ A regéncia era o ‘bicho-papdo’, o mimedgrafo nao parava. Precisdvamos
de um tema para a regéncia e faziamos tudo relacionado a este tema” (C).

“ Na Escola Manoel Eufrasio, uma semana no 3.° ano. Horério elaborado
em acordo com a Escola e Direcéo”. (D)

“Era feito nas escolas municipais, a critério do aluno. Faziamos um periodo
de observacao e algumas horas de regéncia de classe”. (E)

“No Grupo Escolar Manoel Eufrasio.” (F)

“A regéncia era feita somente no final do ano para os alunos do 3.° ano,
com duracdo de uma semana. Os alunos se esmeravam na preparacdo de
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material para a regéncia, desde lapis, caderno, cartazes, crachas, tudo de
acordo com o tema escolhido. A regéncia era feita no Grupo Escolar Manoel
Eufrasio e em algumas escolas rurais. O estagio era realizado somente no
3.° ano, com observacéo, participacdo e culminava com direcdo de classe
(regéncia)”. (G)

" No 1.° ano, somente observacéo; 2.° ano, aulas de 1.2 a 4.2 séries; 3.° ano,
uma semana de regéncia na mesma classe” (H).

“Tinhamos que confeccionar até o material didatico. Era No Grupo Escolar
Manoel Eufrasio” (1).

“Era no Manoel Eufrasio. Os alunos adoravam porque viam um monte de
materiais diferentes” (J).

Questionadas sobre a importancia da formacdo que receberam na

ENCENSA, as respostas foram:

“Foi marcante para impor uma teoria de educacéo — Escola Tradicional; deu
visibilidade para uma geracdo de estudantes que ingressaram no mercado
de trabalho e muitas foram prosseguir estudos dentro do magistério; foi
dificil tirar o rango da Escola Tradicional; deixar de aplicar testes para
selecionar alunos; usar outros instrumentos de avaliagdo que ndo fossem
provas (exames finais)”. (A)

“Excelente; bons professores; lia-se bastante; excelente relacionamento
entre direcdo, professor e alunos; que nada deve ser feito ‘sé por fazer’; que
tudo que fizermos deve ser feito com responsabilidade”. (B)

“Influenciou bastante. O aprendizado do Magistério é que faz a diferenca em
todos os momentos da minha vida (pessoal e profissional)” (C).

“Foi muito importante, pois me ajudou a despertar o senso critico sobre a
realidade social”. (D)

“Foi nesta Escola Normal que aprendi a dar aula e ndo na Faculdade. Ela
me preparou para ser professora.” (F).

“Foi uma formacdo que me possibilitou maior preparo, a ser realmente
professora, mostrando-me novos horizontes. Cursando a Escola Normal é
gue descobri o que eu queria. Sentindo necessidade de mais conhecimento
entrei na Faculdade, fiz uma pés, e estou até hoje participando de forma
ativa em cursos, seminarios, etc.” (G).

“A minha formacdo veio atingir meu objetivo para dar continuidade aos
estudos” (H).

“N&o consigo imaginar minha vida e minha profissdo sem ter cursado a
Escola Normal” (1).

“A Faculdade nao ensina a dar aula e sim o curso de magistério” (J).

Em relacdo ao motivo que as levaram a cursar a ENCENSA e se hoje a

cursariam, declararam:

“Na época eu nao tinha opcdo, mas eu sempre gostei dessa profissdo. Se
fosse hoje eu também cursaria esta escola.” (A)

“Na época era o unico curso de segundo grau, era um curso de respeito e
qualidade, habilitava o profissional. Se fosse hoje, do jeito que &, eu néo
faria”. (B)

“Imposi¢cdo da familia que via no curso a melhor opgdo ou entdo nao
prosseguia nos estudos”. (C)



124

“Na época era 0 Unico curso de Ensino Médio. Hoje eu faria novamente,
sim!”. (D)

“Na época, por falta de opcao, mas se fosse hoje cursaria novamente, com
certeza”. (E)

“Porque era um curso profissional para a mulher, e o melhor que existia.
Hoje cursaria novamente como basico, mas iria em frente. Nao ficaria s6
nele”. (F)

“Na época, porque precisava de um diploma para maior remuneracao, e se
fosse hoje, cursaria sim.” (G)

“Cursaria, sim. Para mim foi muito Gtil para dar continuidade na minha
carreira futura”. (H)

“O acesso até Curitiba era muito dificil, quase nédo havia transporte. S6 tinha
esse 2.° grau. Mas eu gostei e ndo me arrependo”. (1)

“O curso foi essencial para o municipio e, quando ele deixou de existir aqui
foi muito ruim para a educacéo. Eu cursaria se fosse hoje, mas parece que
nao é mais tao rigido quanto antes” (J).

Finalmente, foi solicitado as entrevistadas que tentassem estabelecer uma
relacdo entre a formacao de professores primarios pela Escola Normal e a formacao
gue vem ocorrendo nos dias atuais, ja que algumas continuam atuando no

magistério ou tém filhos ou netos estudando. As professoras assim se colocaram:

Hoje sou aposentada. N&o sei como estd o curso de formacdo de
professores em Piraquara. Pelo que ouco falar o problema de indisciplina
anda muito sério. Antes o professor era respeitado como autoridade”. (A)
“Saiamos da Escola Normal e passavamos em vestibular na Federal sem
fazer cursinho. Da minha turma cursaram: Educacdo Fisica, Matematica,
Historia. Hoje aparecem outras disciplinas dentro do curso. Preparam a
aluna simploriamente como professora de 1.2 a 4.2 séries e poucas
conseguem caminhar para frente”. (B)

“Acredito que seria uma tarefa dificil, afinal éramos de outro século, quanta
evolucao! Até parece que nao existiu. Quanto saudosismo!” (C)

“Hoje, eu acredito que deveriam ampliar para quatro anos para que 0S
professores tivessem mais preparo (4.° ano so estagio, aulas praticas)”.(D)
“Quando cursei, 0 curso era de trés anos, agora é de quatro anos. Nao
tenho conhecimento do curso hoje em dia”. (E)

“N&o saberia informar como esta o curso hoje”. (F)

“Parece-me que havia mais compromisso dos alunos em relacdo ao curso,
isto até 1997. Hoje, depois de termos retomado o curso (2005) observo
pouca carga horaria para as disciplinas especificas e muita fragmentacao.
Também a falta de professores comprometidos com o curso e também
habilitados.” (G)

“Antes os professores tinham mais responsabilidade, trabalhavam num
mesmo ideal que era educar. Os alunos aprendiam mais, os conteludos
eram mais dosados”. (H)

“Sei que a formacgao antes era muito rigida. Acredito que éramos muito mais
cobradas do que agora” (I)

“Ainda pouco se sabe deste novo curso de magistério em Piraquara, depois
gue ele retornou”. (J)
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Pela fala das entrevistadas sobre a percepcédo que se tem da ENCENSA,
torna-se facil observar a importancia que a instituicdo teve para o Municipio de
Piraquara e Municipios vizinhos.

A partir da entrevista da professora Ady Jacomel Aguiar’’, ex-aluna da
primeira turma da ENCENSA, assistente técnica e diretora durante a maior parte da
existéncia dessa escola, foi possivel entender um pouco mais sobre a maneira como

se dava a formacao de professores e as suas nomeacoes.

Ser professora dava status social. As professoras eram nomeadas pelo
prefeito, era sé ter vontade de ser professora, pois quase ndo havia
professores. Eu so tinha a 5.2 série. Quem tinha Escola Normal Regional
poderia ser aluna da Escola Normal Colegial. Para lecionar na Escola
Normal Colegial precisava ja té-la cursado. Veio um beneficio, quem ja tinha
10 anos de docéncia de 1.2 a 4.2 série, ficava estabilizado e poderia entrar
para a Escola Normal.

A respeito desse assunto, a professora Sirley Marchiorato, em sua entrevista,

informou:

N&o havia pré-requisitos, naquela época, para dar aula no primario, mas sim
“Q.l. (quem indica)” e “em terra de cego, quem tem um olho é rei”. Fui
nomeada em 1958, como professora leiga, que havia concluido a 1.2 série
ginasial. Iniciei na Escola Isolada Manoel Ribas, na Penitenciaria Central em
Piraquara.

Fazer o Curso Normal era uma necessidade e significava melhoria no
ordenado e, segundo a professora Ady Jacomel Aguiar, “O Estado incentivava quem
ja lecionava no primario mas, como até hoje, ndo cobrava devidamente.”

Em relacdo a Escola Normal Regional Floriano Bento Viana, que ja existia

antes da ENCENSA, no Municipio, a mesma esclareceu que:

A Escola Normal Regional Floriano Bento Viana era equiparada com o
Ginadsio mas especializada para a formacdo de professores. Eu era
assistente técnica, cuidava da parte pedagdégica. Era uma funcao gratificada
e hoje, corresponderia as funcbes de coordenador de curso e de estagio. A
Escola Normal Regional surgiu como uma necessidade de regularizar os
professores leigos que ja estavam atuando, que ndo tinham magistério.

2 AGUIAR, Ady Jacomel. Piraquara, 30 nov. 2007. Entrevista concedida a Ana Elizabete Mazon de
Souza Tesserolli.
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Segundo demais relatos de professores, muitos, para aligeirar sua formacao
de professores, entraram na Escola Normal Regional, de grau ginasial, mas depois
foram obrigados a fazer a Escola Normal Colegial.

A pouca valorizacao da profissdo de professor e a falta de conscientizacdo da
necessidade da escolarizacdo, aliadas a falta de investimentos do governo na
educacgdo popular, persistia ainda na década de 1960, conforme € possivel averiguar

no relato da professora Ady Jacomel Aguiar:

Quando era diretora da Escola, ia atrds de alunas pois elas nao queriam
fazer o curso. Nao havia muita procura, acho que tinha uma politica
contraria ao curso. Tinha dificuldades para a fungdo de professor primario:
pagava pouco, nao havia condugéo. Para se ter uma idéia, quando eu era
professora primaria era responsavel por alugar a sala, pagar o aluguel,
limpeza, etc. O Sr. Felipe Zeni, prefeito na época, construiu uma escola na
Santa Clara, um professor com 4 turmas e era necessario convencer as
familias da necessidade de seus filhos estudarem.

A Lei n. 5.692/71 criou o Complexo Escolar Nossa Senhora Aparecida, em
1980, com as habilitagbes Magistério e Assistente de Administragédo. Tentou-se criar
um curso na area da saude, mas ndo teve aluno. Posteriormente veio o curso de
Contabilidade, como uma extensdo do Colégio Roque Vernalha, de S&o José dos
Pinhais, no periodo noturno. Este, segundo relatos, também se configurou como
uma boa opc¢ao a profissionalizacdo de ensino médio para os jovens do Municipio
gue néo tinham condi¢des de estudar na capital.

Na opinido de Ady Jacomel Aguiar, a Escola Normal Nossa Senhora
Aparecida ndo se descaracterizou totalmente quando virou Habilitacdo Magistério
porque a equipe e a direcdo continuaram as mesmas e com bons professores.

Em 1983, a mesma solicitou afastamento do cargo de diregcdo e se
aposentou. Até esse ano, o cargo era por indicacdo politica. Os rumos politicos
mudavam também no Estado e no Municipio.

Em relacdo a cessacdo da Habilitacdo Magistério em Piraquara, esta

professora assim se posicionou:

Acho inadmissivel terem acabado com o curso de magistério em Piraquara,
um curso de bom nivel, que supria as escolas municipais de toda a regiéo.
Todos deveriam ter se mobilizado para impedir que isso acontecesse:
autoridades, professores, comunidade. Piraquara ficou um bom tempo sem
o curso de magistério e agora retornou em outro colégio (no Colégio
Gilberto Nascimento).
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A respeito do impacto causado no Municipio de Piraguara em fungcdo da
cessacdo da Habilitacdo Magistério, a secretaria municipal de Educacao, Juliana

Cristina Heleno®, avalia:

Com a cessacdo da habilitacdo magistério no municipio de Piraquara,
diminuiu o nimero de professores e a qualidade da formacao, a qual ficou
sendo realizada a distancia, de forma particular e com apenas dois anos de
duracéo.

Em relagé@o ao significado do retorno do Curso de Magistério em nivel médio,

em Piraquara, no ano de 2005, a secretaria atesta que

Foi muito importante o retorno do curso de magistério em nivel médio, em
2005. A Educacao Infantil hoje tem um grande nuimero de estagiarios e
também fica dificil trazé-los de fora devido ao valor das bolsas. A melhor
fonte de estagiarios e professores das séries iniciais ainda € o magistério,
pois sdo quatro anos com o foco para as primeiras séries escolares. O
professor de 1.2 a 4.2 série € multidisciplinar. Nenhum curso superior
substituiu, pelo menos até o momento, o curso de magistério em nivel
médio, nem o de Pedagogia, ja que este ndo embasa o professor da mesma
maneira. Ha uma diferenca nitida, pois o professor que vem direto da
graduacdo sem ter frequiientado o magistério, tem maior dificuldade. O curso
de Pedagogia, na maioria das vezes, ainda estd muito voltado para a
orientacdo e supervisdo. O magistério superior € um curso cercado de
muitas polémicas e dlvidas e assim, 0 magistério em nivel médio continua
sendo uma excelente opc¢éo.

Tais informacdes podem ser corroboradas pelas opinides de autoridades no

assunto, expressadas no artigo de Ferrari (2004):

Em algumas regifes mais pobres, a extingdo dos cursos normais de nivel
médio criou um vacuo. Pessoas que ndo tém acesso a cursos superiores
ficaram desatendidas. Ndo se pode pensar o Brasil todo como uma
extensdo de S&o Paulo (Carlos Jamil Cury, ex-membro da Cémara de
Educagéo Basica do CNE).

Mesmo num estado em que a populacdo tem, de modo geral, mais
recursos, como Santa Catarina, constatou-se que ainda ndo € hora de
simplesmente extinguir o curso normal de nivel médio. Houve uma pressao
muito forte de comunidades do interior do estado para que nao fossem
desativados (Paulo Hentz, diretor de educacdo basica da Secretaria
Estadual de Educacéo).

¥ HELENO, Juliana Cristina. Piraquara, 27 mar. 2008. Depoimento concedido a Ana Elizabete Mazon
de Souza Tesserolli.
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A rede municipal de ensino de Piraquara conta hoje com 20 escolas e 15
Centros Municipais de Educacéo Infantil (CMEI), num total de 10.000 alunos, sendo
7.600 alunos no ensino fundamental (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE PIRAQUARA, 2008).

O Plano de Carreira do Municipio de Piraquara, aprovado em 2004 e revisado
em 2008, manteve a aceitacdo do Curso de Magistério em nivel médio, como critério
para realizacdo do concurso para professores, ja que, por enquanto, os Municipios
podem legislar sobre o assunto. N&o é o caso de todos 0s Municipios. O Municipio
vizinho, Pinhais, por exemplo, j& exige o nivel superior para a realizagcdo de
concurso de professores para as séries iniciais.

Através dessa analise da trajetoria da ENCENSA, no Municipio de Piraquara,
desde a sua criacdo até o contexto de sua extincdo, foi possivel evidenciar a
importancia histérica dessa instituicdo de ensino enquanto espaco para a formacao
de professores para a cidade e cidades vizinhas e, mais especificamente, as
representacdes das ex-normalistas acerca do papel dessa escola em sua formacéao
pessoal e profissional.

Importantes depoimentos atestaram 0 prejuizo que representou para a
educacgdo no Municipio a cessac¢do do Curso de Magistério em nivel médio.

Evidenciou-se também a importancia da luta da comunidade escolar em favor
da educacdo, demonstrando que a sua mobilizacdo pode resultar em grandes

conquistas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Na tentativa de responder ao problema estabelecido nesta pesquisa, bem
como atingir 0s objetivos propostos, constantes na introducao desta dissertacao,
faco uma breve retomada histérica sobre a Escola Normal no contexto brasileiro e
paranaense, a fim de situar a Escola Normal Colegial Estadual Nossa Senhora
Aparecida, objeto deste estudo.

O Curso Normal surgiu no Brasil em meados do século XIX, com a adi¢cao da
cadeira de Pedagogia ao curriculo dos liceus e com o objetivo de habilitar mestres
para o0 ensino primario, ja que naquela época inexistiam cursos superiores no Brasil
destinados a formacdo dos professores. Se nunca garantiu uma carreira de grande
prosperidade, correspondeu durante mais de uma centena de anos a uma promessa
de respeitabilidade, sobretudo para as mocas, que encontravam nele praticamente a
Gnica preparacdo profissional aceitavel para as mulheres. “O curso tinha uma
identidade muito prépria e até os anos 1970 conservava, de modo geral, um bom
nivel”, segundo Guiomar Namo de Mello, diretora executiva da Fundacdo Victor
Civita e ex-membro do Conselho Nacional de Educacao. (FERRARI, 2004)

O magistério, durante muito tempo, representou uma das poucas carreiras
abertas as mulheres, colocando-se como a profissdo mais adequada para elas, o
que foi reforcado pelos atributos de missdo e vocacdo, além da continuidade do
trabalho do lar.

A primeira Escola Normal do pais foi criada em 1835, em Niter6i, e depois
varias outras foram fundadas em diferentes capitais das Provincias, durante o
Império, e dos Estados, apés a Proclamagdo da Republica. No Parana,
especificamente, a primeira a ser criada foi em Curitiba, em 1870.

A evolucédo do Ensino Normal, de um modo geral, foi lenta e, por muitos anos,
limitada a oferecer ao professor uma formacdo a curto prazo. Nos primeiros
cinquenta anos do Império, as Escolas Normais ndo possuiam ainda respaldo na
educacao brasileira. A partir da década de 1920, a Escola Normal comeca a sofrer
transformacdes.

Nessa época, surgem reformas em varios Estados brasileiros, atingindo a
Escola Primaria e a Escola Normal, entre elas a realizada no Parana, no periodo de
1920 a 1928, por Prieto Martinez e Lysimaco Ferreira da Costa.
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No final dessa década, as Escolas Normais ja haviam ampliado bastante a
sua duracéo e o seu nivel, possibilitando uma articulacdo com o curso secundério e
alargando a formacao profissional devido a introducdo de disciplinas, principios e
praticas inspirados no escolanovismo e a atencdo dada as escolas-modelo.
(TANURI, 2000, p. 72)

A partir da década de 1950, houve forte defesa da expansdo da escola
primaria de natureza publica e gratuita, observando-se um aumento significativo de
oferta de vagas nas seéries iniciais; o que determinou também a criacdo de outras
escolas de formacdo de professores. Isso ocorreu devido ao inicio do processo de
desenvolvimento da industria.

A idéia de planejamento econdmico articulada ao desenvolvimentismo crescia
rapidamente. Afirmava-se também a estreita ligagdo entre educacdo e
desenvolvimento, orientando o0 programa de desenvolvimento do presidente
Juscelino Kubitschek.

No inicio dos anos de 1960, o Brasil deixou de ser um pais
predominantemente agricola. A populacdo urbana comecou a ultrapassar a
populacdo rural em numero. O pais passou a contar com um parque industrial
diferenciado e muito produtivo.

O Parani, na década de 1960, ainda apresentava uma economia
essencialmente agricola. O Estado crescia em termos demograficos e estava se
tornando um dos mais populosos do pais, completando a sua ocupacéo.

Nos anos 1960-1970, a preocupacéo do Estado brasileiro com a educacgao
centrou-se basicamente na adequacdo dos recursos educacionais as propostas
desenvolvimentistas, no sentido de integrar o capitalismo monopolista através da
internacionalizacdo do Estado. Essa insercdo era entendida como um
acompanhamento dos avanc¢os cientifico-tecnolégicos e o desenvolvimento de
formas de sua introducdo no processo produtivo, além de poder suprir as atividades
em expansdo no pais com recursos humanos competentes. Para isso, tornou-se
prioridade redirecionar o aparato escolar existente, excluindo areas, métodos e
processos que criassem obstaculos a essas propostas, bem como inserir e reforcar
os elementos que as favorecessem.

Assim, as reformas educacionais p0s-1968 expressam essa preocupacao, na
medida em que subordinam o0s objetivos, os métodos, os curriculos e as areas de

ensino aos projetos e calculos econémicos. O que se buscava era a formacdo de
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recursos humanos, quer de técnicos do nivel médio, quer de especialistas de nivel
superior. Com isso, 0 que se tem no periodo € uma educacgdo tecnicista que se
caracterizou pela énfase nos meios educacionais em funcdo dos fins pragmaticos
(econdémicos). Isso se deu porque o avanco do capitalismo monopolista
proporcionou as condicdes basicas para o desenvolvimento do carater tecnicista na
educacéao.

A partir de 1970, com a Lei n. 5.692/71, o Curso Normal comecou a passar
por transformacdes significativas em sua estrutura. A referida lei descaracterizou o
antigo Curso Normal, introduzindo a mesma dicotomia entre a formacéo geral e a
especifica, o que ja ocorria nas licenciaturas. Dessa forma, a Habilitacdo Magistério
passou a ser “uma habilitacdo a mais” no segundo grau, portanto, sem identidade
propria. Essa desarticulagdo, por sua vez, conferiu ao Curso de Magistério
condicdes precarias para o exercicio da docéncia e uma desqualificagcdo significativa
na formagéo dos futuros professores.

O olhar critico e reflexivo sobre as politicas educacionais, incluindo as de
formacdo docente, na atual realidade é exigéncia numa sociedade tdo desigual.
Particularmente, a partir dos anos 1990, a prioridade dos governos tem sido a
insercdo do pais no mercado globalizado, de forma que as politicas sociais vém se
mantendo atreladas ao bom desempenho da economia, cabendo a educacéo, de
forma subordinada, o que sobra e ndo o que atenderia as necessidades efetivas da
populacao. (SAVIANI, 2000)

A Escola Normal, vista em sua trajetéria historica, revela um ganho continuo
de sua especificidade e do reconhecimento de seu papel social através dos anos,
caracterizando-se, por varias décadas, como a grande forca propulsora da formacéo
basica dos valores mais expressivos da nossa sociedade.

Paradoxalmente, a medida que a populacdo se conscientiza e reivindica seu
direito de acesso a escola, assiste-se a progressiva deterioracdo das condicdes de
trabalho do professor e, consequentemente, da perda do seu status, de seu poder
aquisitivo e de sua formacao.

Mesmo que a educacao seja dependente de uma concepcao de sociedade,
nao podemos considera-la como um simples reflexo da sociedade sem poder de
influéncia no todo social. Ela possui relativa autonomia, podendo assumir um papel
inovador e co-criador da realidade social, ameacando a ordem estabelecida. Esta ai

a sua ambiguidade. A educacao €é vista como uma prética social em intima conexao
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com o sistema politico-econébmico vigente. Dai a pratica do professor ndo ser
“neutra”. Ela é planejada e intencional. Esta a servico da manutencdo do status quo
ou a servico da transformacéao social, conforme Brzezinski (1987, p. 2).

Nesse sentido, € possivel estabelecer relacdo de tais idéias com a luta pela
educacdo no Municipio de Piraquara, jA& que este possui uma histéria de
aproximadamente quarenta anos formando professores para o ensino primario, 0s
quais, apos a conclusdo do curso, imediatamente foram inseridos no mercado de
trabalho em seus municipios de origem. E isso se deu gracgas a existéncia da Escola
Normal “Nossa Senhora Aparecida”, criada em 1960.

As motivacdes que desencadearam a criagdo do Curso Normal Colegial em
1960, no municipio de Piraquara, estavam vinculadas aos anseios e as
reivindicacbes da comunidade escolar, especialmente professoras que ja atuavam
no Municipio, junto as autoridades locais, que, por sua vez, gozavam de prestigio
junto as autoridades estaduais. A Escola Normal foi criada com o objetivo de
preparar os professores para atuarem no ensino primario das escolas publicas de
Piraquara.

Porém, antes da criagdo dessa Escola Normal Secundéria, j& funcionava em
Piraquara a Escola Normal Regional Floriano Bento Viana, criada pela Lei n. 3.430
de 2/12/1957 e instalada em 20/2/1959, funcionando até o ano de 1968, quando a
altima turma foi formada. Essa escola era de grau ginasial, com quatro anos de
duracdo, para a qual se dirigiam os alunos de ginasio da Uultima série que
desejassem obter o diploma de Regente de Ensino Primario e onde cursariam, além
das disciplinas ginasiais, mais as disciplinas especificas de Fundamentos de
Educacao e Teoria e Pratica da Escola Primaria.

Tal escola contribuiu sobremaneira na formacdo de regentes de ensino
primério na regido, suprindo a demanda de professores com alguma formacao, que
era escassa, uma vez que foi a pioneira na modalidade e estimulou as autoridades e
professores na busca por melhor qualificacdo nessa profissdo e, consequentemente,
maiores salarios, o que resultou na criagdo da ENCENSA, objeto deste estudo.

A ENCENSA constituiu-se num importante instrumento na formagédo de
professores para o Municipio de Piraquara e os Municipios vizinhos, visto que veio
proporcionar uma qualificacdo maior e, consequentemente, maior rendimento para
os professores que ja atuavam no ensino primario, possibilitando atuacdo no Curso

Ginasial, Normal Regional e no préprio Normal Colegial, ja que as primeiras
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professoras deste Ultimo curso eram, em sua maioria, normalistas.

Importante ressaltar também que esse curso se configurou durante varios
anos como unica possibilidade de ensino de segundo grau para alunos de
Piraquara, Pinhais, Quatro Barras e Campina Grande do Sul, abrigando inclusive
alunos de Colombo e Curitiba, que o procuravam pelo mesmo ser bem conceituado
junto & Secretaria de Estado de Educacédo e representar, durante muito tempo, a
Gnica instituicdo formadora de professores em grande parte dessa regiao.

Vale lembrar também que, diante da realidade da cidade na época, com infra-
estrutura precaria em termos de transporte para o deslocamento a capital do Estado,
realizado principalmente por trem, 6nibus com pouquissimos horarios e estradas
precarias (Estrada do Encanamento), ficava muito dificil procurar outra opcédo de
ensino e também de trabalho para os jovens. Muitos jovens de familias menos
favorecidas também nédo dispunham de condi¢gBes para pagar transporte, ainda que
precério. O asfalto s6 chegou a cidade em 1975, por influéncia do deputado estadual
Joao Leopoldo Jacomel, que hoje da nome a rodovia que liga Piraquara a Curitiba.

Em relacdo as legislacbes educacionais, a ENCENSA iniciou o0 seu
funcionamento sob a égide da Lei Organica do Ensino Normal, de 1946. Esta foi
promulgada no mesmo dia da Lei Organica do Ensino Primério e fixou normas para
a implantacdo do Ensino Normal em todo o territério nacional. O Ensino Normal foi
subdividido em dois niveis: o de 1.° ciclo, para formar regentes de ensino primario,
com duracédo de 4 anos, nas Escolas Normais Regionais (caso da Escola Normal
Regional Floriano Bento Viana); e o de 2.° ciclo, para a formagdo do professor
primario, com a duragdo de 3 anos, com um curriculo um pouco mais diversificado e
especializado, funcionando nas Escolas Normais Secundarias, posteriormente
chamadas de Colegiais, que é o caso da ENCENSA.

Além dessas duas escolas, foram criados os Institutos de Educagdo, que
passaram a funcionar com 0s cursos citados acima, mais o Jardim de Infancia e a
Escola Primaria anexos e 0s cursos de especializacdo de professor primario e
habilitacdo de administradores escolares. Esse nao foi o caso da ENCENSA, mesmo
porque, como em Vvarias regides do Estado do Parana, essa escola nunca teve nem
mesmo prédio proprio, sendo que as atividades de regéncia de classe sempre foram
desenvolvidas no antigo Grupo Escolar Manoel Eufrasio e em algumas escolas

isoladas ou rurais.
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Quando a ENCENSA foi criada, em 1960, era governador de Estado Moysés
Lupion (1947-1950, 1955-1960), que havia participado do governo de Manoel Ribas
e tornou-se seu sucessor. Lupion pretendia atender os problemas do Estado: viacéo
e transporte, energia elétrica, saude e educacdo. O Estado contribuiu para o avanco
capitalista, promovendo a colonizacdo dirigida, e 0 governo via-se as voltas com
problemas decorrentes do surto desenvolvimentista: escoamento de producao,
concentracdo de populacédo nas cidades e forma de vida do homem no ambiente
rural. A medida que o desenvolvimento capitalista avancava, o territério tornava-se
ocupado. (MIGUEL, 1997)

O Estado vivia 0 contexto das discussdes para a primeira lei de diretrizes e
bases da educacao nacional, a Lei n. 4.024, implantada em 1961, a qual ndo mudou
a estrutura tradicional do ensino, sendo que o sistema continuou a ser organizado
segundo a legislacdo anterior. Segundo Romanelli (1978, p. 181), “a sua Unica
vantagem talvez esteja no fato de néo ter prescrito um curriculo fixo e rigido para
todo o territério nacional, em cada nivel e ramo de ensino”, trazendo a possibilidade
de os Estados e os estabelecimentos anexarem disciplinas optativas ao curriculo
minimo estabelecido pelo Conselho Federal de Educacéo.

Apesar da Lei n. 5.692, de 1971, ja haver determinado a transformacgéo do
Curso Normal em Habilitagdo Magistério, a ENCENSA continuou executando suas
praticas de acordo com a lei de 1961 até o ano de 1978. Foi somente a partir de
1979 que a escola passou a funcionar pela Lei n. 5.692, de 1971, com implantacao
gradativa, aumentando o numero de disciplinas especificas para o curso de
formacao, as chamadas disciplinas pedagogicas.

A mudanca do nome do estabelecimento para Complexo Escolar Nossa
Senhora Aparecida — Colégio Romario Martins — Ensino de 1.° e 2.° Graus sO
ocorreu em 1980. E, segundo a entrevista com a ex-diretora da Escola Normal, esta
nao se descaracterizou porque a equipe de bons professores, pedagdgica e a
direcdo permaneceram as mesmas. Tal depoimento corrobora o pensamento de que
€ a cultura da escola que assegura o que ocorre no interior da mesma. Nesse caso,
foi o valor do grupo de profissionais que nela permaneceu, 0 COmpromisso com as
atividades que desenvolviam, tipo de formacao que receberam e a compreensao do
trabalho que desenvolviam na sociedade que permitiram que aquela Escola Normal

nao se descaracterizasse, mesmo por forca de uma legislacao.
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Em relacdo as permanéncias e mudancas, € possivel perceber também que
praticas do passado resistem mesmo com as mudancas de legislacbes e de
referenciais tedricos. A legislacdo esta presente, € uma acéo social, porém depende
muito de como ela é percebida e se transforma numa acgéo politica e publica.

A partir de 1980, varias mudangas ocorreram na matriz curricular desse curso
de formacdo de professores na ENCENSA, ja com o nome de Habilitacdo
Magistério: em 1980, 1986 e 1988, continuando com 3 anos de duracdo. A partir de
1990, o curso passou a ter duracdo de 4 anos, com novas alteracbes na matriz
curricular em 1993 e 1994.

A cessacdo das habilitacdes Magistério e Técnico em Administracdo, a partir
de 1997, para a implantacdo do PROEM, representou um golpe para a comunidade
escolar, mascarado pela fantasia apresentada pelo governo de Estado com
promessas de implantagcdo de um Centro Regional Tecnol6gico, que ocuparia boa
parte dos prédios que ainda continuavam 0cCi0SOS anexos ao colégio, com cursos
pos-meédios, 0s quais ampliariam o leque das oportunidades de formacdo e de
emprego para os jovens da regido, tdo carente nesse aspecto. Tais promessas nao
se concretizaram, deixando a comunidade sem o Centro Tecnoldgico e também sem
nenhum curso profissionalizante. Em seu lugar, ficou o ensino médio, com trés anos
de duracdo, sendo que poucos sdo 0s jovens que, apds a conclusdo, conseguem
ingressar na universidade.

A comunidade escolar avalia que perdeu muito com a extincdo de um curso
que sempre correspondeu com a sua fungéo em termos de formacéo do professor e
de fornecimento de méo-de-obra para o Municipio e arredores. Por isso, a dura luta
em favor da reabertura do Curso de Magistério, em nivel médio, cujo éxito obteve-se
em 2005.

Cabe ainda constatar que até o presente momento nao foi implantado em
Piraquara nenhum curso voltado para a vocacéo principal do municipio, que € a area
de meio ambiente, j& que o0 mesmo, como dito anteriormente, apresenta um perfil
paisagistico com belezas naturais, compreendendo 75% do territério como area de
preservacdo ambiental, € responsavel por 50% da &gua potavel que abastece
Curitiba e Regi&o Metropolitana, sendo conhecido como a “Capital da Agua”.

Em toda a sua trajetéria, no Municipio de Piraquara, essa escola de formacao
de professores primarios, desde a sua criacdo até a sua extingdo, em 1999,

funcionou em diversos espacos, nunca teve prédio proprio, sofreu Varios revezes,
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porém, acredita-se que ndo perdeu a sua esséncia e importancia. Isso, gracas ao
bom trabalho de seus professores e a luta incessante de membros da comunidade
escolar de Piraquara, que sempre se empenharam para que a educacao nao ficasse
simplesmente ao sabor de interesses politicos.

O que se observa é que as escolas publicas primarias do Municipio foram
adquirindo uma boa estrutura, enquanto as escolas publicas estaduais de ensino
fundamental e médio pouco evoluiram na sua estrutura como um todo, nao
acompanhando a demanda populacional, que cresceu vertiginosamente no processo
de desenvolvimento da Regido Metropolitana de Curitiba.

Durante sua existéncia, esse curso formou aproximadamente 900
professores, 0s quais vieram a atender a demanda do Municipio de Piraquara e de
Municipios vizinhos, sendo que todos os que desejaram exercer a profissdo foram
absorvidos pelo mercado de trabalho. Atualmente, boa parte desse contingente atua
nas escolas municipais e estaduais do municipio e compdem o quadro da Secretaria
Municipal de Educacéo.

E possivel estabelecer algumas hipdteses para os avancos da educacio
priméria no municipio: o trabalho da comunidade escolar ao longo da trajetéria da
Escola Normal e da Habilitacdo Magistério; a competéncia de suas alunas e seus
alunos, que foram preenchendo, ao longo do tempo, os quadros administrativo e
pedagogico no Municipio e, naturalmente, algumas politicas publicas acertadas.

E possivel também acrescentar que a base de formac&o adquirida nos Cursos
de Magistério em nivel médio tem ajudado os professores que acabam migrando
para as séries finais do ensino fundamental e do ensino médio, demonstrando que
estes apresentam maior compreensdo do processo ensino-aprendizagem e maior
facilidade no manejo de classe, conforme opinides expressadas pelo corpo
pedagogico.

Nesse panorama, € importante observar que continua fazendo parte da
trajetéria de luta dos educadores a definicho de uma politica nacional global de
formacao dos profissionais da educacao e valorizacdo do magistério que contemple,
de forma prioritaria, solida formacéo inicial, condi¢cdes de trabalho, salério e carreira
dignos e formagéao continuada como direito dos professores e obrigacdo do Estado.

Nessa direcdo, a defesa do ensino publico e gratuito e a reivindicacao por

mais verbas para a educacéo (incluindo a formacdo docente) constituem aspectos
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bY

essenciais da valorizacdo da politica social em relacdo a politica econbémica.
(SAVIANI, 2000)

E certo que a valorizacdo de uma politica social em relacdo a politica
econbmica resulta numa politica de valorizagdo do magistério, e existem
sistemas/redes que ja estdo cumprindo integralmente o proposto. Ai, entdo, cabe
uma reflexdo: por que, mesmo quando tais condi¢cdes sao atendidas, com verbas
aplicadas adequadamente na educacao, melhorando as condi¢cdes de trabalho dos
educadores, isso nao se reflete necessariamente como resultado na aprendizagem

dos alunos?
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APENDICE A — QUESTIONARIO

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CA:I'OLICA DO PARANA
CENTRO DE TEOLOGIA E CIENCIAS HUMANAS
MESTRADO EM EDUCACAO

ENTREVISTA

Nome: Data de nascimento:

Formacéo:
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Profissao:

Escola Normal: ( ) Aluna — Periodo:

() Professora — Periodo:

1) Quais eram os pré-requisitos para dar aula no primario? Onde vocé lecionou?

2) E os pré-requisitos para dar aula na escola:

Normal
Regional?

Normal
Colegial?

3) Como era a cidade de Piraquara, na época? Quais eram as autoridades?

4) O que a Escola Normal Colegial representava para a cidade?

5) Quais as idéias pedagdgicas que se procurava viver na Escola Normal?

6) Vocé lembra quais eram as disciplinas pedagogicas ? E de algum autor?
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7) Que atividades eram desenvolvidas na Escola Normal?

8) Como e onde era o periodo de regéncia ou estagio supervisionado?

9) O que pensa sobre a formacao que recebeu nessa escola? De que forma essa
formacéo influenciou na sua vida?

10) Por que vocé cursou a Escola Normal? Se fosse hoje, vocé a cursaria?

11) Compare a formacao de professores primarios pela Escola Normal e a de hoje
em dia.

12) Vocé se lembra de algum livro didatico? E do uniforme?

Obrigada pela atencéo e colaboracao!
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APENDICE B — MODELO DE AUTORIZACAO

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CA:I'OLICA DO PARANA
CENTRO DE TEOLOGIA E CIENCIAS HUMANAS
MESTRADO EM EDUCACAO

AUTORIZACAO

Autorizo Ana Elizabete Mazon de Souza Tesserolli, aluna de Mestrado em
Educacao pela Pontificia Universidade Catolica do Parana, na linha de Histéria e
Politicas de Educacdo, a fazer uso do meu depoimento como material para a

elaboracao da sua dissertagao.

Piraquara, de de 2007.

Nome completo:

Assinatura:
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APENDICE C — AUTORIZACOES ORIGINAIS



ANEXO A — DIPLOMA DA ESCOLA NORMAL REGIONAL FLORIAN O BENTO VIANA
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ANEXO B — DIPLOMA DA ESCOLA NORMAL COLEGIAL ESTADUA L NOSSA SENHORA APARECIDA
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ANEXO C — DIPLOMA DO CONCURSO “MINHA PATRIA, MINHA VIDA”




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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