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RESUMO

7

A construcdo na nocao espacial é chave para a eemgido dos conceitos
geograficos. Este estudo trata da préatica pedag@lgis professores de Geografia e
Histéria participantes do Curso de Capacitacdo eomsttucdo de Mapas e
Maquetes, no Centro de Capacitacdo de Faxinal do -€déJniversidade do
Professor, no periodo de novembro de 2001 a outldr2002. A fundamentacao
tedrica € a da psicologia e epistemologia genéliealean Piaget. Através de
entrevista e questionario, investigamos a compésensie 0 professor possui de
espaco e de como a crianga constroi esta nocaseal @apel nesta construcao
dentro da préatica pedagdgica. As Informacfes ledast indicam: a necessidade de
haver um maior direcionamento experimental das emgie espaco durante o
processo de formacao; a importancia de procedimeahtiatico-pedagogicos para a
construcdo do conhecimento das nocbes espaci@sntadas nos estagios de
Piaget; a necessidade do planejamento da acaodugcagomo um processo de
interiorizacdo das acdes, possibilitando assim, Ueitara e representacdo de
espaco mais conscientizada.

Palavras —chave:Construcdo do conhecimento, nocao de espacoserpiegdo do
espaco.



ABSTRACT

The construction in the space notion is essentalunderstand geographical
concepts. This study is about the pedagogical ipebty the geography and history
teachers attending the course of qualification dawer construction of maps and
models at the qualification center in Faxinal douGaty — The Professor s
University, during the period from November of 20@il October of 2002. The
theoretical base is the Jean Piaget s psychologygametic epistemology. By
means of interviews and questionnaires, we havesiigated the understanding the
teachers have about space and how children deuvefopmation indicate: the
necessity of having a bigger experimental direatignof the notions of space
during the formation process, the necessity of planthe pedagogical action as an
internalization of actions, making possible a beteknowledged reading and
representation of space.

Keywords: Construction of knowledge, notion of space, repméation of space.
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APRESENTACAO

De todas as capacidades humanas a comunicacaolseata tbi uma das que
mais contribuiram para nosso desenvolvimento. Roo ahela, o homem foi capaz de
desenvolver-se em todos o0s sentidos, pois elaassticiada a todas as realidades e
situagcdes humanas. A comunicagdo que existiu desgeimordios revela-nos que o
ser humano procurava dominar o ambiente em que,vivique era traduzido de

algumas formas.

Como a espécie humana sempre procurou decifrar mdanuconquistar o
desconhecido, descobrir novas fronteiras, nova#deos, se adaptar as realidades
gue surgiam, teve de aprender e dominar as nocgEeciais. O legado sobre a
necessidade de dominio sempre se manifestou. Assintonhecimentos sobre o
espaco geografico eram transmitidos ndo sO pov@alamas também por figuras em

paredes de cavernas - a arte rupestre - ou esututimentares em pedras e 0Sso0s.

Comunicava-se aos outros o0 que a priori fora olskery interpretado
(representacédo na esfera mental) e representagjeq@o do objeto apreendido), com
o0 objetivo de divulga-las. A medida que os humaswseciam mais sobre o espaco,

compartilhavam essas informagdes.

Ao referir-se sobre o conhecimento dos povos prosta respeito do espaco,
Piaget (apud OLIVEIRA 1978, p. 29) afirma qoe povos do neolitico ainda estavam
no periodo pré-operatorio do desenvolvimento mectai referéncia a construgédo do
espaco ou sejando eram capazes de estabelecer relacbes espacgrstivas, por
estarem presos aos aspectos figurativos da reatideglacionando-se com o espaco

em termos perceptivos e organizando-o em basdivaui



Mas o mundo contemporaneo poderia, ainda segunigeil@| ser considerado
como o das operacdes formais e o espaco de aca@semuo multidimensional, tendo
como consequéncia uma concepcao relativa de espfignando queos mapas que
apresentam espacos relativos possuem um poder m@iexplicacdo do que aqueles
gue representam espacos absolutnestram que estes sao carentes de relacde® ja qu
as pessoas se movimentam e agem realmente em ago esfativo (OLIVEIRA,
1978, p. 37).

Da representacdo do espago nas cavernas até asucdes dos mapas
modernos ocorreram profundas transformacdes nasardk®s cognitivas para
interpretar de diferentes maneiras o espaco. Asaim, mapa ultrapassa aquela
correspondéncia direta da linguagem pictorica, pusrpora relacbes mediadas de
natureza légico-matematica. Dessa forma, um mape éestrumento de ensino deixa
de ser apenas uma representacado pictérica e imagpbrque é uma atividade que

guarda em si relacfes de natureza logico-materaatica

Ler e interpretar um mapa supde muito mais queioglar e escalonar. Esse
exercicio de conhecimento apenas se concretizardceger um pleno dominio
espacial por parte do mediador da préatica educafivdominio do espaco deve ser
premissa basica para a compreensédo de qualquea fbennepresentacao desse. Isso
demanda processos cognitivos e operatorios querdge lultrapassam o0s sistemas

representacionais de linguagem direta, embora depém dos mesmos.

Percebemos que a representacdo, como comunicactmyréfica, foi se
constituindo e ainda se constitui a partir de uanplnatural numa peculiaridade do
homem. O mapeador constréi as nocdes espaciaisfdrena-as em linguagem gréafica
e representa-as de forma a transmitir uma certan@acdo de um espaco para
alguém. Isso nos forca a pensar que as pessodazpm uso desses recursos como
apoio didatico devem dominar plenamente essa lgguee, principalmente, como se

constroi 0 conhecimento em relacédo as noc¢des esemiacdes do espaco.

Ao longo de treze anos, elaboramos mapas para ldidaticos, dissertacdes e

teses. Realizamos, ainda, cursos de capacitacéa paofessores do Ensino



Fundamental, além de cursos para professores éraasd das areas de Geografia,
Turismo e Pedagogia da Universidade Estadual déaR®rossa. Nesse periodo em
gue comprovamos 0 uso insignificante de maquete® gecurso didatico e do uso do
mapa de forma inadequada, buscamos respostassatiesta pesquisa relacionada ao

tema.

Ao iniciarmos ja imaginavamos a profundidade quekmria o tema, mas nos
preocupamos em explorad-lo mesmo que de forma prelimdevido a caréncia

encontrada sobre a pratica docente em Geografia.

Nossos objetivos foram muitas vezes repensadoé en@smo redirecionados
guando saimos de um programa de mestrado em Gé@madésicas, area de
concentracdo em Cartografia na UFPR. Assim, vimotaos esforcos a Educacgao
depois de longas conversas com o Professor Dr. ikdese Rosso, que aceitou mais

tarde ser o orientador.

A partir do nosso trabalho relacionado a construgho magquetes e
conhecimentos na area de cartografia - voltada paemsino nos ultimos anos,
construindo conceitos espaciais junto aos docermdesurso de Geografia da UEPG,
ou com professores do ensino publico — fez comageecolha do ambiente Faxinal do
Céu como palco da pesquisa ndo fosse mero acdasaogg@antiu-nos uma seguranca

necessaria para o desenvolvimento da pesquisa.

Consideramos que ao iniciar a leitura e a inteagéet de um mapa, desde o
Ensino Fundamental ao Superior, o professor neaessimpreender a nocao de
espaco e 0 processo de desenvolvimento do ramocMas ainda dominar a
compreenséo das relacdes multidimensionais, qaenfee tornando mais complexas,

transformando-as com o passar do tempo.

Ao final de cada curso sobre relacfes espaciaip@bdsssores surgiam muitas
inquietacbes. O trabalho sempre demandava temperisu@o estimado, porque,
geralmente, estacionava-se em momentos que naopeeaiutos. Pressupunha-se que

a clientela interessada em trabalhar com mapassgvéominio pleno sobre o espaco,



ja que aqueles se destinam a representacédo déstes. as ddvidas eram muitas e o
resultado dos cursos nem sempre era 0 desejadgiu suma necessidade de
desenvolver um trabalho maior que procurasse swiaci pelo menos em parte, as
muitas inquietagdes, para que 0S cursos pudesseEmir ahs metas a que se

propunham.

A priori o problema parecia residir na seguinteomgatibilidade: Como
manipular o espaco representado se ndo ha umappéoceadequada do espaco

concreto?

Entdo, nossa experiéncia com mapas em alto-relewauinos ao problema
principal - associarmos a compreensdo do espacgrafam ao entendimento da
construcdo do conhecimento. Comecamos, assim, env#ger uma exploracao
experimental qualitativa, dentro da linha consirtsta em busca de respostas e de

novas inquietacoes.

Nessa perspectiva, primeiramente realizamws diagnéstico para verificar
em quais situacdes os professores de Geografia stidiia do Ensino Fundamental
e Médio utilizam mapas e maquetes para proporcionaaos alunos a compreensao
do espaco geograficoe com base nos resultados preliminamegestigamos junto
aos professores, qual aprendizado possuiam sobre@nstrucdo do conhecimento
relacionado as nocdes e aos conceitos espacidara este trabalho utilizamos
observacbes e entrevistas durante o desenvolvimdetotrés “Seminarios de

Capacitacao de Mapas e Maquetes: Os diferenteseslbabre o espaco paranaense”.

Necessario ainda foi fazer o contraponto com asinyac&o, associando-o a
Nosso percurso em mostrar algumas formas maisiaida relacionais na utilizacéo
de mapa bidimensional e em alto-relevo, na salauli@ Tal acdo para propiciar a
iniciacdo de sua leitura de forma mais eficaz. Rssa, o trabalho foi baseado na

psicologia genética de Jean Piaget (1993, 199&)& claboradores.

Tendo como foco de analise os professores de Gepgralistoria do Estado

do Parana que buscaram o Curso de Capacitacdo emstr@@o de Mapas e



Maquetes, no Centro de Capacitacdo de Faxinal do-Géniversidade do Professor,

no periodo de novembro de 2001 a outubro de 2Q@&tipnamos:

“ Qual é o nivel de utilizacdo por parte dos professade mapas e maquetes

como apoio didatico?

* Qual a concepcéao que eles tém de mapas e magueien® materiais de

apoio didatico?

“ Qual é a relacdo que esses professores estabeteoem espaco concreto?

E como o tem representado?

% De que maneira eles concebem a construcdo do dordr@o em relacdo as

nocoes de espaco?

Durante as discussdes, ao longo de treze anosumegscque ministramos,
observando a pratica de professores e relacionamtor seus discursos muitas vezes

incoerentes, e nas leituras ao longo desse tralaibgamos as seguintapoteses

¢ A maioria dos professores de Geografia e Histai&dsino Fundamental e
Médio domina parcialmente o conceito de espaco, m@s O necessario para
trabalharem com mapas e maquetes para promoveapnedizagem significativa do

espaco.

¢ Um dos complicadores do ensino de Geografia e Hastieve-se a falta de
fundamentacao dos professores acerca de como aealdstrucdo do conhecimento

pelos alunos; e das etapas construtivas das negépsesentacdes de espaco.

¢ As atividades orientadas com maquetes resgatamceirte dimensdo do
mapa e possibilitam nocdes espaciais por meios rdee@imentos operatorios e

fundamentais na compreensao e analise espacial.

Quanto ao modo de organizacao dessa dissertaci@mayp em dividi-la em
quatro capitulos. NoCapitulo | aborda-se o conceito espaco na disciplina de
Geografia. A construcdo do conhecimento, da nocéoneeito de espaco segundo a

teoria de Piaget (1993), e suas implicacdes nmem& Geografia.



O Capitulo Il apresenta os fundamentos metodoldgicos e a esdbathsujeitos
relacionados com diferentes momentos em FaxinaCélo. Buscou-se respostas as
guestdes levantadas na apresentacao e testouaedioamicas de trabalhos baseadas

nos resultados subsequentes da pesquisa.

Apresenta-se n&apitulo Ill as andlises dos dados, estabelecendo relacdes

com a fundamentacéo tedrica e suas implicacdes.

E nasConsideracfes Finaisapontam-se também, alguns encaminhamentos e
possibilidades de praticas pedagogicas constrias/ipara proporcionar aos alunos
diferentes momentos de aprendizagens em que passastruir compreensdes novas

e mais complexas a respeito do espaco, compreemdertetiva relacdo sociedade-

natureza.



CAPITULO |

A CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO ESPACIAL

O tema ‘construcdo da nocao e do conceito esparid# grande interesse em
diversas areas do conhecimento como a geograft®mlagia, filosofia, psicologia,

matematica, arquitetura, engenharia, fisica, heténtre outras.

Para Paganelli (2002, p. 155), ao discutir sobracgées e conceitos basicos
como espaco, forma, nimero, distancia e aquisigdoodos conceitos, a exemplo,
‘imigrante ilegal’, envolve-se a reorganizacdo deibatos basicos adquiridos
anteriormente pelas criancas e adolescentes. Camest os professores em sala de
aula nem sempre acompanham as discussfes epistemol@&@gibas as nocdes de
conceitos geograficos; em geral, preocupam-se mam a formacdo e a aquisicao
dos conceitos cientificos associados aos novoseddos e temas de ensino
Diferentemente das nocdes que comportam acumuegracdo e reformulagdes, um
conceito cientificogperde seu poder explicativo quando uma nova tealbige novas
perspectivas explicativas

Battro (1976), quando se refere a ‘nocao’, citg@iafirmando que

A nocéo jamais foi (abstraida) da percepcéo, maslgemuito pelo contrario, por um
conjunto de acles e operacdes que comecam COMaRAIZACAO sensorial-motora e
onde as atividades perceptivas ndo apresentam sem&etor particular, restrito por
suas préprias condicdes de funcionamento; istelé, gstruturacdo do que se oferece
espacialmente limitado e é temporalmente atualT{BRO, 1976, p.279).

Analisar separadamente o que faz parte de umademal funcional e integrada
—Ensino, aprendizagem e saber pode acabar materializando-se em praticas

pedagogicas inécuas, pois, muitas vezes, o profestiea determinadas técnicas ou



formas de ensino sem saber, na verdade, quaisséaia dificuldades e os obstaculos
gue seus alunos possuem e/ou precisam enfrentmapegnder determinado assunto
(KATUTA, 2000, p. 15).

Cavalcanti (1998) defende a necessidade de serboismaoio nas teorias do

desenvolvimento cognitivo para

a exploragdo dos conhecimentos espaciais trazidts guno e (...) desenvolver
atividades que lhe permita compreender, baseadaeéenenciais geograficos, o
espaco em gue vive. As nogdes cartograficas s&@idayadas por todas elas como um

7

instrumento basico indispensavel para o aprendizidsa disciplina. Entretanto, €
importante que se atente para algumas especifesdagie podem facilitar o
desenvolvimento da alfabetizacdo Geogréfica. Lezserever, em geografia, ndo
exigem, necessariamente, o dominio da leituraserita das letras (p. 53).

No ensino de Geografia concordamos que as repegsest graficas servem
para analisar os elementos do espaco, e que efsanacOes devem ser decifradas
dentro de uma hermenéutica préopria da disciplineseEprocesso advindo dos
conceitos naturais da experiéncia vivida, guandofroatados com experimentos

escolarizados, possibilitam a origem de novos cantentos.

Para Corréa (2000), durante o processo de orga@nizagespaco se estabeleceu
um conjunto de praticas, através das quais sagasrianantidas, desfeitas e refeitas as
formas e as interacbes espaciais. Resultados dsciénnia humana conectada a
padrdes culturais de cada sociedade e suas téchgmmiveis para cada momento,

dando origem a organizacéo espacial pré-definidayes significados a natureza.
Assim, afirma que

As praticas espaciais sdo acfes que contribuengpaaatir os diversos projetos. Sao
meios efetivos através dos quais objetiva-se adgesio territério, isto €, a
administracdo e o controle da organizagdo espamatua existéncia e reproducao.
(...) Se as praticas espaciais resultam da corsaiéa diferenciacao espacial, de outro
lado sdo ingredientes através dos quais a difergfwiespacial é valorizada, parcial
ou totalmente desfeita ou refeita ou permaneceuanesséncia por um periodo mais
ou menos longo (CORREA, 2000, p. 35).

Ao comentar sobre o processo de alfabetizacdo &ekcmrque os alunos
precisariam dominar, Castrogiovanni (2000) afirma



(...) o processo de alfabetizacdo geogréfica é dilgtamente ligado ao entendimento
de representacdes cartograficas, de mapas, plaesenhos, simbolos. Ler o espaco
exige do aluno o dominio de procedimentos, comdbserwacdo, a descricdo, a
interpretacdo; de nocgdes conceituais, a exemplosat@edade, natureza, lugar,
paisagem, territério. Escrever, aqui, significa esd®r, representar através de
simbolos, os elementos que existem no espaco. Erowesso, portanto, finito. Vém
tentando desenvolver uma pratica na qual sdo geteglades as atividades ligadas a
Cartografia, atividades essas que, em geral, valorios espacos considerados mais
conhecidos dos alunos. Entretanto, o que se pe&ehe os alunos (...) chegam a
quinta série do Ensino Fundamental (Terceiro Cisk a construgdo das nogdes e
das elaboragbes conceituais que compreenderia lfedetizacdo. Alfabetizacdo
geogréfica ou espacial (...) deve ser entendidao@uoonstrucdo de nogbes basicas de
localizacdo, organizacdo, representacdo e comg@eedsa estrutura do espaco
elaborada dinamicamente pelas sociedades. (..¢peesentacdo dos segmentos
espaciais é fundamental no processo de descenttaca@lano facilitando a leitura do
todo espacial. (...) Existe ainda pouca aproximagdocescola com a vida, com o
cotidiano dos alunos. A escola ndo se manifestaemtie frente ao mundo
contemporaneo, pois ndo da conta de explicar eakzar as novas leituras da vida. A
vida fora das escolas é cheia de mistérios, empd@ssjos e fantasias(...). A escola
parece ser homogénea, transparente e sem briljoense refere a tais caracteristicas
(CASTROGIOVANNI, 2000, p. 11-13).

Almeida (2001, p.34) quando defende uma alfabdiizagartografica,
argumenta que para Piagetconstrucdo da perspectiva ndo é uma reproducéo da

realidade tridimensional, mas uma intervencdo n@aes grafico que dé uma

interpretacao satisfatoria da profundidade

E com base nisso a autora argumenta ainda quenswegt&io dois aspectos
fundamentais para o ensino de mapas: a aquisicéquigalentes no desenho do
espaco € longa e envolve principalmente a congibuda perspectiva, da distancia e
da proporcao (relacbes espaciais projetivas e deacis); e € a partir dessas

aquisicdes gque se pode pensar a aprendizagem clEtogrcartograficos.

Segundo Garcia (2002, p. 182) para compreendelistesmlogia do espaco
faz-se necessario que se compreendg.glima conceitualizacédo do espaco, as acoes
e operacfes que entram em cena nao estao refesiddgetos discretos, (...), mas a
composicdes e decomposicdes de totalidades corfinaa quais intervém estruturas

de outro tipo: estruturas topoldgicas.

Desta forma, no desenvolvimento inicial do conhecito de espaco,

(...) pode-se adotar, basicamente, duas posi¢c@gerapldgicas diferentes: - Uma do
tipo empirista, de que o processo comega na peioepgntinua com atividades
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sensério-motoras e prossegue com processos quelug@n a operagdes da
inteligéncia. — Um do tipo construtivista (que #oihipotese piagetiana), segundo o
gual no comeco esta a acao, quer dizer, uma aliwidansorio-motora que € a que
regula as percepcdes (GARCIA, 2002, p. 183).

Dada a posicdo da tematica de pesquisa e dos wedanientos necessarios,

passa-se a explicitar alguns dos fundamentos ddragéo espacial em Piaget.

1.1 A CONSTRUCAO DO ESPACO EM PIAGET

As pesquisas de Piaget tém fundamentado muitosliw@b que apresentam
como objeto de estudo, a construcdo da nocao eeiborde espaco, justamente por
discutirem questdes especificas do desenvolvimeogmitivo das criancas e suas
respectivas habilidades nesse processo. Essauestoanstruida pela crianca tem na

teoria de Piaget um estudo detalhado sempre coadm@or outras pesquisas.

Segundo Piaget e Inhelder, (1993, p. 11), ha sgctilésofos e psicologos
discutem sobre as naturezas racionais, empiricagmaiveis e operatérias do espaco
com o objeto. Nesse sentido é importante mostediesaque justifiquem e coloquem
em evidéncia esse tema para a aprendizagem do, &waado-o a pensar e entender
sua realidade, ja que a Geografia € uma ciéncialstendo o homem e suas relacdes

entre si e 0 espaco como objetos.

Os resultados de seus experimentos comprovam qua @a criangca
compreender efetivamente as nocOes e representapdEspaco, € necessaria a
participacdo de quadros estruturais fundamentaipetisamento abstrato. Mas para
fundamentar melhor essa afirmativa, faz-se, a segma sintese das etapas que passa

0 Sujeito cognoscente no desenvolvimento da nog@aceal.

Na obra “A representacdo do espaco na criancagePia Inhelder (1993),

destacam experimentos que se iniciam na décadmtde relatando como criancas de
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diferentes idades percebem e representam o espacautores empregam o0 termo
representacdo em dois sentidos: primeiro, no semidis amplo, as representacdes
conceituais que se confundem com a inteligénciasegundo, a representacao
simbdlica ou imaginada que se identifica com a emagnental ou, simplesmente o

com simbolo da imagem mental.

Destacam que a principal dificuldade nas relac@ps@ais e topologicas se
deve ao fato de ser a constru¢cdo da nocao de elgrdace progressiva, requerendo
uma preparacao longa que se processa em dois mlatiogos: no plano perceptivo
ou sensorio motor e no plano representativo oleictigal. Este Ultimo é diferenciado

ainda sobre dois aspectos: 0 da representacaolraenta representacao grafica.

Investigam ainda o espacgo perceptivo e represenjads relacdes espaciais
elementares e o desenho, a ordem linear e a ori#icacos nos e as relacbes de
envolvimento e as no¢fes do ponto e do continumoseste o principal objetivo da

obra, investigar o desenvolvimento do espago reptasvo.

Encontramos também em Piaget e Inhelder (1993)elagsbes projetivas (o
espaco projetivo), ou seja, em que momento a @ieogsegue situar os objetos e suas
configuracdes, uns em relagcdo a outros, segundenss de conjunto, sejam de
pontos de vista projetivos ou de coordenadas, o@igplexos do que as estruturas

topoldgicas.

Realizam experimentos com a reta projetiva, petsf@sc elementares,
projecdes que intervém nas sombras, coordenacéesnflento de perspectivas, além
das secbes e o desenvolvimento dos volumes. Tragggnese das nocdes projetivas,
que tém inicio psicologicamente quando o0 objeto soia figura cessa de ser
considerado simplesmente em si mesmos, para sevesiderados sob o ponto de

vista do sujeito.

Na ultima parte da obra, investigam a passagem sp@ace projetivo ao

euclidiano partindo do seguinte pressuposto:

Do ponto de vista mateméatico, as afinidades saoegmondéncias projetivas
(homologias) que conservam entre outras as pasalejae as semelhangas séo
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afinidades que conservam os angulos, e que os raates sdo semelhancas que
conservam as distancias: da homologia projetiva daslocamento euclidiano
passamos, assim, por uma série de transicbes oasplecificacdes sucessivas.
Acontece o0 mesmo com 0 ponto de vista psicologiP6RGET e INHELDER, 1993,
p. 317).
Inicia-se com as transformacgdes afins do losangonservacdo das paralelas,
passando pelas semelhancas e proporcionalidadgemas de referéncia e de
coordenadas (a horizontal e a vertical), esquempsgtaficos, mapa da aldeia e

conclui-se com a ‘intuicao’ do espaco.

No desenvolvimento cognitivo, Piaget e Inhelder9@)9 afirmam que a
inteligéncia se organiza por meio de estruturasitivgs, ou seja, 0 pensamento se
estrutura com base numa organizacdo cognitiva iasto@ caracteristicas fisico-
biolégicas do individuo e experiéncias sensoriai®s, ultrapassando esta base
material necessaria, destaca-se a adaptacdo wagodnhecida como processo de
assimilacado e de acomodacéao, que se repetem squogeeinteligéncia ndo consegue
resolver os problemas com a estrutura ou esqueisaandveis. Ou seja, a construcao
da nocédo de espaco € progressiva e requer uma jpoagaracdo em que a crianca
constroi conhecimento através de suas ac¢des,antiliz estruturas anteriormente

construidas.

Os estagios de desenvolvimento mental estabelegidims mesmos autores
compreendem o0s periodos sensorio-motor, pré-operatoperatério concreto e
operatorio formal. Sendo que no primeiro, corregigote a idade de zero a dois anos,
€ que se inicia a capacidade da crianca reagireflexos, percebendo seu corpo e seu
espaco mesmo de forma inconsciente e adquire &esale rodear, ir em frente,

voltar, rastejar...

Oliveira refere-se a esse estagio afirmando que

O espaco sensério-motor (...) € uma das conquiséds importantes da inteligéncia
sensério-motora. Este espago é estruturado progiesmte, através de uma
coordenagéo de acOes cada vez mais complexas, @edlogamentos da crianga, e
implica tanto fungdes perceptivas como motorasnEespaco pratico e vivenciado, no
qual a equilibracdo se da ao nivel da acdo, aplesaer a crianga, por ndo possuir
ainda a funcdo simbdlica incapaz de represent&éz@nstrui-lo. O espago sensorio-
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motor emerge do aspecto operativo do conhecimeftitanscende os limites da pura
percepcéo, da qual a crianca extrai a orientagéacied (OLIVEIRA, 1978, p. 58).

No periodo pré-operatdrio, aproximadamente dos almésseis anos, a partir do
aparecimento da linguagem e da funcdo simbdliceepeesentar o mundo, a crianca
substitui uma acdo ou objeto por simbolos, que mposer imagens ou palavras. A
atividade perceptiva torna-se mais efetiva. A patisse desenvolvimento ha uma

melhor compreensao dos sistemas de signos da adeied

Mais tarde, a crianca passa para o periodo operatras relacdes espaciais
comecam a se tornar projetivas e reversiveis. Es&&on do nivel perceptivo sensorial
e passam para o representativo propriamente ditaurkh crescente compreensao das
perspectivas, dos volumes, das alturas, dos tarsaalaa nocao de adjacéncia, mas o
ponto de referéncia ainda continua sendo 0 propoipo, objetos ou situacoes,

embora j4 exista uma tendéncia para adotar e quargetros pontos de vista.

No momento da constituicAio do espago representati®mo crianca, a
interiorizacdo das ac0les fisicas passa a ser evadal operacdes mentais, podendo ser
representadas. Este é o periodo de elaboracdocdesnoomo classes, séries e outras
relacBes que permitirdo a crianca, mais tarde apmem nocdes de numero e espaco,
conseguindo fazer ordenacéo direta. Nao represimtaimda a ordem inversa, pois
nao € capaz de identificar relacdes de reciproeidaedm dispor diferentes pontos de

vista.

O periodo operatorio concreto inicia-se mais ou gees0s sete anos, com 0
aparecimento da nocao de invariancia. O racio@sié mais presente no pensamento
se comparado com O estagio anterior, 0s pensamdagpso e objetivo sao
predominantes. Nessa fase a criangca comeca aor@adiferentes aspectos e abstrair
dados da realidade, mas ainda necessita do mumdoet® para chegar a abstracéo.
As ac0es interiorizadas vao se tornando cada véz meersiveis e a crianca € capaz
de construir um conhecimento mais compativel comundo que a rodeia. Realiza
operacfes com objetos que reconhece, e explicagieecam a ser dadas as suas

experiéncias, ainda que de forma fragmentada.



14

Desenvolve a nocédo de tempo, espaco, velocidademgrcausalidade, entre
outras, e consegue representar uma ac¢ao no sentetso de uma anterior. Explica o
todo pela composicéo das partes, de reunido od@dagsim como deslocamentos por
concentracdo ou afastamento. Porém todas estaplagilbperacdes abrangem um

campo duplamente limitado, atuando somente solje¢osbe ndo sobre hipoteses.

Nesse estagio, em vez de operacbes combinatoaisnga procede ainda por
aproximacdo, sO consegue pensar corretamente eeeo®plos ou materiais que ela
utiliza para apoiar seu pensamento, existam caroeite e possam ser observados na

hora da elaboracdo do pensamento.

Piaget teoriza que

A filiacdo entre os trés espagos (sensoOrio-motepresentativo e operatério) é
continua. As acdes espaciais inferiorizadas nol rdgasério-motor engendram o
espaco intuitivo correspondente ao nivel pré-opamtPor sua vez, as representacées
espaciais no nivel pré-operatorio engendram o espperatério correspondente ao
nivel concreto; e as operagdes concretas engeraespaco formal correspondete ao
nivel 1égico-mateméatico. O processo de construgdicesbaco, como se deduz do
exposto, € um longo caminho que procede da acaoapaperacdo (apud OLIVEIRA,
1999, p. 210-211).

O ultimo periodo € chamado de operatério formas (dioze ou doze anos em
diante). O pensamento se torna livre das limitagféesealidade concreta, surge uma
nova forma de raciocinar, que nao incide exclusesa sobre o concreto, mas sobre
a hipotese. A partir desse estagio a crianca pedsap de modo mais logico e correto,
mesmo com um conteido de pensamento incompatiweloceal. E capaz de pensar
em todas as relacdes possiveis, vai aléem do attadsificar e organizar. Envolve-se
em atividades de imaginacao, buscando solucdestia g hipéteses e ndo apenas
pela observacdo da realidade. O adolescente paloiar com a realidade possivel,
com hipoteses dedutivas, comecando neste ponto stragdo e todos os

desencadeamentos que ela pode oferecer.

No entanto para Bazzo (1998), mesmo que as crialegds|am construido
estruturas operatorias formais, isso ndo € gargatia a compreensdo dos conteudos
escolares, fazendo o seguinte alerta
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(...) considerando que os professores sdao memlarasné comunidade, ou de um
coletivo de pensamento, e que por isso comungammdeonjunto de regras de acao e
pensamento, € compreensivel que acabem por sucambgeu proprio esquema
didatico-pedagdgico, no sentido de que suas sicgibes do processo de ensino
acabam por se tornarem regras de procedimentosparansformando-os em meros
comunicadores de informacéo técnica, e ndo emegengnoscentes de um processo
de construcao histoérica (BAZZO, 1998, p.111).

Mas como afirma Coll (1997), o que determinara sealuno tem ou néo a

possibilidade de levar a cabo um raciocinio congpkabstrato do tipo formal, esta

estreitamente relacionado com seus esquemas adrilagdd e de interpretacdo da
realidade, e, portanto com sua capacidade de aprendirar proveito do ensino
sistematico a propoésito de um contetdo escolarretmaomo, por exemplo, os
mecanismos de participacdo dos cidaddos no funoem® de um sistema
democratico (...). E assim, estas duas dimens&ssnitacdo e acomodacao, estdo
intimamente ligadas, de forma que, sem assimilag®, determinado objeto
(contetdo) ndo haveria a acomodacgéo das estryigieslogicas do aluno. (COLL,
1997, p.157).

Rosso (1993), em seu estudo de caso sobre o Parisa@eratério Formal

em situacdes de ensino/aprendizagem afirma que

Para atingir a unidade necesséria do sujeito episdée do psicoldgico, pressupbe-se:
a) clareza dos raciocinios requeridos na constrde&teterminada nogdo bem como o
conhecimento da sua filogénese; b) conhecimentoegasituras mentais de seus
alunos ja construidas e em construcdo para orgatarefas dentro do nivel de
desenvolvimento mental; c¢) tanto a) como b) devestareacompanhados de
desequilibracdes adequadas, em momentos criticaga pue a assimilacdo/
acomodacao ocorra (ROSSO, 1993, p. 91).
A capacidade de distincdo entre o real e o ima@nao periodo operatorio
formal, permite na representacdo uma abstracab tsse periodo as estruturas
cognitivas alcancam seu nivel mais elevado de gekemento e tornam-se aptas a

aplicar o raciocinio l6gico a todas as dificuldadesontradas.

Para Oliveira (1978) a abordagem psicoldgica piagatem relacdo ao espaco
apresenta o desenvolvimento mental da nocdo dg@gpano uma construcdo, numa
interacao entre percepcao e representacao esphestdcando que o desenvolvimento

do espaco é coerente com o desenvolvimento memtaiah¢ca como um todo.

A nocao de espaco passa por uma crescente descdbserivarios espacos: o

bucal, visual, tatil, auditivo..., sendo este terdpadesenvolvimento, necessario para a
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crianga superar o egocentrismo primitivo.

Antes de se considerar as especificidades do edai@eografia, passar-se-a da

psicogénese do espaco para a abordagem mais ge@hstrugcdo do conhecimento.

1.1.1 A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO EM PIAGET

Pode-se dizer que a acdo do sujeito constitui aammeempo o objeto e o
proprio sujeito, e que ambos nao existem anteg&@a @o sujeito. Isso nos mostra que
o individuo s6 recebe um determinado conhecimentstver preparado para recebé-
lo, ou seja, se ele puder agir sobre o objeto déemmento para inseri-lo num

sistema de relacdes.

Para Piaget (1995) ndo existe um novo conhecinsamoque o sujeito tenha ja
um conhecimento anterior para assimila-lo e transelo. Afirma que a abstracao

reflexiva interfere continuamente na formacao egsilacoes de regulacoes.

O processo de abstracao reflexiva sustenta-seg@mubmentos inseparaveis:
o reflexionamento, que Piaget (1995, p.287) denaniéfléchissement’, ou seja, a
projecdo num nivel superior do que é retirado dan@linferior; e a reflexdo —
‘réflexion’ - como ato mental de reconstrucdo e reorganizaca@atamar superior

do que foi transferido do inferior

Nesse movimento ocorre o equilibrio, que é o furetamda teoria. A nogcao de
equilibrio e equilibracdo cada vez mais consistentequal o sujeito constréi seu
conhecimento, vai se autoconstruindo por assinolaacomodacédo. Desse processo
resultam-se alteracdes na propria organizacdo imentse modifica em decorréncia
do esforco assimilador para proceder as novas issi®s.A essa modificacao Piaget
chama ‘acomodacédo dos esquemas’. Desta formapaa@gerimentacao do sujeito €
fundamental para que ele possa testar suas hipptesketir sobre os resultados e

modificar seus esquemas, possibilitando uma muddagestura perante o mundo.
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Para Piaget (1995) a acdo constitui um conhecinmaarntinomo, cuja tomada de
consciéncia parte de seu resultado exterior eeatisgcoordenacgdes internas das agoes
gue conduzem a conceituacdo. Assim, a experiéng@apgopicia a construcdo de
conhecimento ndo se caracteriza simplesmente pdazen ou mesmo por um saber
fazer; mas sim por uma reflexdo sobre o saber,fgaero autor denominou abstracéo

reflexionante.

Entretanto, é preciso considerar a distincdo enfazer e 0 compreender para

que a pratica pedagogica tenha perspectiva reflerao se restringindo ao fazer.

Para Piaget dazer é compreender em acdo uma dada situacdo em gr
suficiente para atingir os fins propostos, e comnepder é conseguir dominar em
pensamento, as mesmas situacdes até poder resok/eproblemas por elas
levantados, em relacdo ao porqué e ao como dagdiegm constatadagPIAGET,
1978, p.176)

Portanto, fazer € uma condicdo primordial, mas séficiente para a
compreensao, que consiste em atingir um saberrjeeeale a acao e que pode ocorrer
mesmo na sua auséncia. O que néo significa apaemascantar novos dados ou

informacdes, mas sim reelabora-los e reconstrug-foartir da acdo do sujeito.

A partir das proprias acdes, 0 sujeito como urmaseo constroi suas estruturas

em interacdo com o0 meio, pois para Piaget

(...) o conhecimento ndo procede, em suas origems,de um sujeito consciente de si
mesmo, nem de objetos ja constituidos (do ponteista do sujeito) que a ele se
imporiam. O conhecimento resultaria de interac@es g produzem a meio caminho
entre os dois, dependendo portanto, dos dois amangsnpo, mas em decorréncia de
uma indiferenciagdo completa e ndo de intercammtie dormas distintas. (PIAGET,
1972, p.14).

Piaget (1976, p.12), explica ainda o desenvolvimeat a formacgédo do
conhecimento a partir de um processo central ddiggao, que considera como
sendo o problema central do desenvolvimento. Oliegoi cognitivo é entendido
como distinto de um equilibrio mecéanico ou de unuiléagrio termodindmico. O

equilibrio cognitivo € dindmico, as trocas sado zapadeconstruir e manter uma
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ordem funcional e estrutural num sistema aberto.

Papert (1985), baseado em Piaget em seu estudo@arcas e a educacgao via
computadores, considera as criancas como congsutativos de suas proprias
estruturas intelectuais. Mas ao levar em contansgumentos que o0s individuos
empregam em suas construcdes, que sao fornecitbosydeira da qual o sujeito faz
parte, ele discorda de Piaget ao atribuir maioom@mcia ao meio cultural como fonte

desses instrumentos.

A énfase do autor ndo se encontra na hierarquigedenvolvimento dos
estagios, mas sim nos materiais disponiveis pamstru¢cdo de suas estruturas, pois
ele afirma que o computador possibilita maniputarccetamente conhecimentos que
s6 eram acessiveis por meio de formalizacdes, @ ggando 0 sujeito ja havia

atingido o estagio formal de desenvolvimento.

Para Becker (1993, p.122karendizagem do aluno s6 acontece na medida em
gue este age sobre os conteldos especificos eaagedida em que possui estruturas
proprias, previamente construidas ou em construgdortanto,a construcdo do

conhecimento envolve conteudos especificos e cog@struturais
A teoria piagetiana, segundo Fosnot (1998)

E uma teoria psicoldgica pos-estruturalista querjmeta a aprendizagem como um
processo de construcdo recursivo, interpretativaljzado por aprendizes ativos que
interagem com o mundo fisico e social. Trata-seud& teoria psicolégica de
aprendizagem que descreve como se chega a estretwwampreensdes conceituais
mais profundas, em vez de simplesmente caractedgfuturas e estagios de
pensamento, ou isolar comportamentos aprendidevéstrdo reforco (FOSNOT,
1998, p.47).

Assim, sujeito e objeto se constituem em contimiaracdo realizada na
atividade pratica. O sujeito que atua no mundo &ensocial, historico e cultural, que
incorpora normas e sistemas simbdlicos culturaleneonstruidos. Transforma-os e
transforma-se numa relagdo dialética em que adatié envolve desde o que
inicialmente ocorre como atividade externa, atral@s instrumentos mediadores, até
a ‘sua transformacéo por uma atividade mental'a&mt fazer e o compreender estao

vinculados aos problemas com que o sujeito se depar sua realidade (fisica e
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social), mas a teoria piagetiana, embora consaemndicdes sociais, ndo as enfatiza
(CASTORINA, 1996, p. 30).

Isso encontra correspondéncia na ‘internalizacatiurali estudada por
Vygotsky, bem como seu construto da ‘zona proxideldesenvolvimento (ZPD)’,
gue podem ser articulados com estudos piagetiamegrando aspectos cognitivos e
socio-histéricos. Esta articulacéo € possibilitpdia ‘relacdo de compatibilidade entre
as teorias’, que abre ‘um espaco de intercambiteezlas, em que se percebe uma

relacéo dialética que aproxima as indagacoes noat®die Piaget e Vygotsky.

Como essa pesquisa procura entender como se danstrugdo do
conhecimento no ambiente escolar, é preciso eselamelhor a teoria de Piaget
conhecida por Abstracéo reflexionante, por conaitieos o caminho da compreensao
e organizacao do espaco.

7z

Esse procedimento constitutivo € muito extenso t&mo comeco e fim
absoluto e é explicado através do processo teddad@iaget (1995, p.193), em que o
reflexionamento € o que foi tirado do patamar iofee projetado sobre um patamar
superior, e a reflexdo, como ‘ato mental de recog8b e reorganizagdo sobre o

patamar superior daquilo que foi transferido deriioir’.
Kesselring (1993) observa que

As investigacOes de Piaget tornam claro que aasgadultos e criancas) refletem
com mais freqUéncia do que em geral se poderia sHppmuitos casos “refletimos”
sem nos darmos conta disso. “Abstrair” vem a senanprimeira acepg¢éo, algo como,
isolar uma qualidade perceptivel de um objeto olaisum aspecto dentro de um
contexto.(...) e estabelece dois tipos de abstracgimeira chamada de empirica que
leva o individuo a uma constatagcdo (...) a abstragilexiva atinge maior
profundidade e leva & compreenséo (KESSELRING, ,19935).

Portanto, as abstracdes se ddo em funcado dagudooguatuais esquemas
assimilatorios do sujeito permitem, sendo que gstdem ser modificados atraves da
acomodacdo. Elas podem, segundo Piaget (1995,)pdlt@8r sobres observaveis, 0s
objetos ou ac¢des do sujeito em suas caracteristita®riais abstragcdo empirica, ou
ainda sobre os ndo-observaveis, que sdo as cogidesnalas acbes do sujeito, a

abstracao reflexionante.
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Estas ultimas podem ser ainda pseudo-empiricagdqua sujeito fornece ao
objeto caracteristicas tiradas de suas coordenagdesefletida, quando ele toma

consciéncia das conclusdes de sua abstracao.

Locke (apud Kesselring, 1993, p. 9¥9ssaltara que o homem se distingue do
animal pela capacidade de abstracédo (...) e quant@apacidade de reflexdo do agir

proprio.

Kesselring com base nos estudo da obra de Piadeitragdo Reflexionante:

Relacbes Logico-Aritméticas e Ordem das Relacopadiais” (1977) observa que

O papel da reflexdo e abstracdo na génese do d¢omwmto ja foi observada pelos
antigos. (...) E que “relativamente a isso ja exisina teoria da abstracdo empirica
criada por Aristoteles. Precursora antiga da doattia reflexéo é a visao platénica das
idéias.(...) Na idade média era atribuida a reflex@autoconhecimento e a abstracdo a
formagdo dos conceitos empiricos.(...) No seu deritteral “reflexioner” (refletir)
significa voltar para si mesmo, pensar sobre simmesNa linguagem comum
frequentemente dizemos que estamos refletindo, dguara verdade ponderamos
algo.(...) Uma “reflexdo” no sentido filos6fico gmalavra atentamos para 0 nosso
proprio fazer, nossos pensamentos, representac@entenentos (KESSELRING,
1993, p. 94 e 241).

Dolle (1987) nos diz que

Se as estruturas logicas do pensamento sdo adgupiEla propria acdo do sujeito
sobre 0 meio, cabe a Pedagogia propiciar condipées a construcao progressiva
destas estruturas por meio de métodos ativos quelvem a experimentagdo, a
reflexdo e a descoberta. (Dolle, 1987, p.197).

Piaget é muito claro nesse sentido ao enfatizarcqogreender € inventar, ou

reconstruir por reinvencao.

A teoria de Piaget segundo Castorina (1996, pRistitui um prosseguimento
entre o desenvolvimento e aprendizagem sob a ddicajeito, que, em interagdo com
um objeto do conhecimento, desenvolve processo de reinvencado ou redescoberta

devido a sua atividade estruturadora

Na pedagogia relacional o professor compreend® @heno € sempre capaz de
aprender. Contudo é preciso que o professor eatej#o, pois esta € a condicao
precedente do aprendiz que ira indicar a capacitigiea do aluno e do objeto a ser

trabalhado. Nesse sentido, tratando-se de relag8paciais, cabe ao professor
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preocupar-se com que nocdes o aluno ja constrélia atomento sobre o espaco, para
dar continuidade ao processo de ensino e pararm dambém ter claro o que o
professor tem a ensinar. Isso desafiard a consaié@esse aluno provocando o
desequilibrio. Nessa relacédo professor e alunocawvana sala de aula torna-se

dindmica e um ambiente fecundo de aprendizagenCKER, 2001).

Assim o aluno vai recriando o conhecimento ja erit&, pois nesse reconstruir,

as perguntas e as respostas nao sdo as mesmas.

Vé-se nessa epistemologia uma possibilidade doitsugenstruir e fazer
historia.
Na organizacao didatico-pedagogica, ndo bastadugcdo, a simplificacdo ou tornar
engracada a informacdo para que o aluno possadtgila mais facilmente se ele é
subestimado cognitivamente. O procedimento repetidle um mesmo padréo de

pensar e resolver os problemas deforma a realid®@SSO, BECKER e
TAGLIEBER, 1998, p.69-70).

Para Lima (1980)

Aceitar o ponto de vista de Piaget, portanto, pravé@ turbulenta revolucdo no
processo escolar (o professor transforma-se numpéciesde ‘técnico do time de
futebol’, perdendo seu ar de ator no palco). Quem quiser segui-lo tem de
modificar, fundamentalmente, comportamentos coastg;, milenarmente (alias, é
assim que age a ciéncia e a pedagogia comeca ar-sgnuma arte apoiada,
estritamente, nas ciéncias bioldgicas, psicologeacioldgicas). Onde houver um
professor ‘ensinando’ (...) ai ndo esté havendoesnala piagetiana! (p. 131).

1.2 DA CONSTRUCAO DO CONCEITO ESPACIAL AO ENSINO DA
GEOGRAFIA

Na busca de uma traducéo pedagogica das idéiasadePJaget para o ensino
de Geografia relativa a construgcdo do conhecimemo geral e do espagco em
particular, pontuar-se-a as diferentes concepgégsofessor, quanto a construcao do
conhecimento e suas consequéncias no processm/apsendizagem e construcao

dos conceitos e nog¢des espaciais.

Como um dos objetivos dessa pesquisa refere-seda pedagogica dos
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professores, buscou-se no trabalho de Becker (2891iyés diferentes formas de
representar a relacdo ensino/aprendizagem eseglayyais ele denomina pedagogia
diretiva, pedagogia nao-diretiva e pedagogia retedi

No primeiro modeloa pedagogia diretiva o professor concebe que ele, e
somente ele, detém o conhecimento, o qual podeaeamitido ao aluno, para que
este aprenda. Segundo esta mesma concepcéo, gesad® explicar a génese do
desenvolvimento do conhecimento € empirista, quevis@o epistemoldgica desse

professor a capacidade do aluno aprender vem dwfis&io e social.

Para o professor que age guiado por esta epistgiaplzensa que apenas ele
pode produzir algum tipo de conhecimento no alulesconsiderando totalmente as

contribui¢cdes que o aluno possa oferecer.

Para Becker (2001, p.18), a pratica desse professssa pedagogia, legitima a
pedagogia empirista eonfigura o proprio quadro da reproducdo da idealng
reproducdo do autoritarismo, da coacao, da heteror da subserviéncia, do
siléncio, da morte da critica, da criatividade, dariosidade. Nessa sala de aula, nada
de novo acontece: velhas perguntas sdo respondaas velhas respostase
infelizmente o resultado final dessa pratica pedagoé alguém que ndo sabe exercer

seu direito de cidad&o, ndo sendo capaz de praderziuma transformacéo social.

A professora Kamii (apud BURKE, 2003), descreve que

Durante séculos os educadores consideraram qudessasse que uma crianga
aprendesse algo, a Unica coisa a fazer seria miopar-lhe instrucdo. Se as criancas
nao aprendiam, os educadores culpavam o métodgmfassor e procuravam meios
mais eficientes para conseguir que a crianga eianiEasse a matéria. O processo
geral atual ainda consiste em abordar o problemtanido rechear a cabega das
criancas com conhecimentos. (BURKE, 2003, p. 28).

Baqueiro (1998, p.124) destaca a necessidade fdzesmima conscientizagéo
acerca dos efeitos resultantes de nossas praticaslagngicas sobre o
desenvolvimento subjetivBor isso avaliar em que medida nds estamos aictdi ou
perpetuando situacdes cujos resultados sdo a sinmgpia e reproducdo das

informacdes.
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No segundo modelo, pedagogia ndo-diretiva(BECKER, 1993) concebe o
professor como alguém que auxilia o aluno e qusgpastio a ser um facilitador das
aprendizagens desse aluno, em que a epistemolagiasgstenta este modelo
pedagogico é apriorista. Nessa epistemologia daredi que jA nascemos com 0
conhecimento programado na sua heranca genétisan As professor que age com
base na epistemologia apriorista, acaba por nfipautum recurso importante em sua

pratica, a intervengéo no processo de aprendizageatuno.

Nesse sentido segundo 0 mesmo autor, essa epistganataba reproduzindo a
teoria do ‘déficit’, que para o professor ndo dwuet ndo tem causa externa, sua

origem é hereditéria.

A relacdo do ensino da aprendizagem nessa teoria-$& ineficaz, em que o

professor ndo pode intervir e 0 aluno ndo tem cavamcar.

Para Castrogiovani (2001)

(...) todas as atividades devem levar o aluno ajuer buscar generalizacdes, criar
classificacbes, estabelecer categorias, constrginos, selecionar informacoes.
Somente com tais atividades ele tera oportuniddeesteragir com o espaco que esta
sendo codificado, desenvolvendo seu raciocinictidgspacial. (CASTROGIOVANI,
2001, p. 35).

Piaget (1972, p.42) considera que o conhecimento éhdransmitido, mas
construido progressivamente por meio de acfes ml@oacdes de acdes, que sao

interiorizadas e se transforma#ninteligéncia surge de um processo evolutivo red qu

muitos fatores devem ter tempo para encontrar seilibrio.
Ainda para Piaget (1987)

(...) a interpretacdo empirista do conhecimentcesgrta o vicio de esquecer a

atividade do sujeito. Ora, toda a historia da dis@ mais avancada das disciplinas
fundadas sobre a experiéncia, nos mostra que asta & bastante por si s6 e que o
progresso dos conhecimentos € a obra de uma umi&saciavel entre experiéncia e a

deducdo: € o mesmo que dizer, de uma colaboracéess@ia entre os dados

oferecidos pelo objeto e as acbes ou operaclegjeitos— essas acdes e operacdes
constituem o quadro Iégico-matematico fora do @ualijeito ndo consegue assimilar

intelectualmente os objetos (PIAGET, 1987, p. 105).

Segundo o mesmo autor, no terceiro e ultimo modékmado por ele de
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pedagogia relacional o professor compreende que o aluno € capaz dsrgono
conhecimento. Para tanto faz-se necessario quefespor problematize suas acoées.
Nessa concepcdao o aluno age (assimilacdo) sobramalgaterial (objeto)
significativo, apresentado pelo professor e ao mewmpo responde para si mesmo
as perturbacdes (acomodacdo) provocadas pela bdecaassimilacdo do

objeto/situacéo de conhecimento.

A epistemologia defendida por esse professor, skguBecker, apresenta
avancos significativos em relacdo as anterioreprddessor que age de acordo com
uma epistemologia l6gico-relacional, segundo Pi&t@95) e Becker (2001), concebe
o aluno como um sujeito que traz uma heranca bmAdgnas que traz também uma
importante bagagem do meio social. E defende amuua o conhecimento ja é
assimilado pelo recém-nascido quando ele age no fis&o e social assimilando algo

deste meio.

Esse conteudo provoca perturbacdes no sujeito,tasalgo novo. Assim é
preciso que ele refaca seus instrumentos de ase#vnil surgindo assim a
acomodacdo. Esse processo de adaptacdo e readaptegglicado e reafirmado por
Coll (1997), através de um duplo mecanismo: asag@d e acomodacdo e da-se o
nome de equilibracdo, que € o verdadeiro motoreas®mvolvimento e do progresso

intelectual.

Buscando entdo entender o papel da escola na wgistdo conhecimento,
tem-se como um dos seus objetivos, segundo Delg8I8( p.52), que a escalieve
permitir-lne entender, explicar racionalmente eragbobre os fendmenos naturais e
sociais desenvolvendo atitudes cientificas diante daidadé¢. Para isso deve-se
conhecemrs bases das ciéncias naturais e sociais, a hstoi homem e as formas de

agir sobre a realidade através da tecnolagia

Afirma ainda o mesmo autor que 0o mundo que nos iaodesta

fundamentalmente dentro de nossa cabeca, em nesde, meclarando que

Formamos em nossa mente algo que podemos chameprdsentacdes ou modelos
da realidade que nos cerca, 0os quais séo geralinastinte adequados, e que agimos
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a partir deles (...). Temos representacbes muatooehdas dos diferentes aspectos do
mundo e de como ele funciona (...) recolhemoslag@es observadas no ambiente, as
resisténcias da realidade, a aplicacdo de nove®ess, as praticas sociais, etc. Todo
nosso conhecimento esti organizado nesses moddkrsre deles se realiza nossas
acles (DELVAL, 1998, p. 41).
Encontra-se em outros autores, como Petry (apudingag, 1992), Becker
(1993), Dolle (1987), destaque também para a éatie como um forte componente

dos estudos piagetiano.

Boufleuer (1991) nos diz

(...) educador e educandos nunca podem ser vigtososio individuos que se
encontram, ou o educador como o repassador de Uclmste mas ambos como
membros de comunidades humanas, isto €, como ageokdais. Na relacédo
pedagodgica tanto professor quanto alunos tém algprander e também algo a
ensinar. Um deve ouvir e respeitar o outro, esta@ealdo-se entre eles uma via de méo
dupla (BOUFLEUER, 1991, p.121).

Portanto, para Boufleuer (1995, p.27) € necessaniém fazer uma leitura,
uma hermenéutica do mundo da sala de aula a firdethitificar e desvelar os varios
interesses, sentidos e competéncias presentes enfijuenciam o processo de
construcdo do conhecimento espadrequer-se, para essa leitura, um ambiente de
liberdade em que professores e alunos se relacianemintercomuniquem, tomando

como ponto de partida a experiéncia que cada unctama realidade

Marques (1988) reforca que

(...) a partir da comunicacao e do intercambioecafr saberes particulares distintos e
individualizados com a totalidade dos saberes @idde através das geracdes, O
conhecimento é recriado, tendo como base a condwrdgs acdes de sentir, pensar e
agir de sujeitos concretamente situados no tempo @€spaco, relacionados uns com
0S outros e com os objetos de seu mundo (MARQUESS,1p.138).

Nesse sentido destaca-se que a Geografia deveeexag papel enguanto
ciéncia humana espacial, responsavel pela prombcdwana. Concorda-se com
Nogueira (1994, p.67) quando descreve sua exp@i@mwn mapas mentais como
recurso didatico (no ensino de Geografia, ensimaldmental), registrando geeja
qgual for o encaminhamento tedrico metodoldgico dpdtn professor nas aulas de

Geografia, a discussédo das representacdes espaieaisra ser imprescindivgbara
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fazer com que estas discussdes estejam sempre &ihoiza, propiciando interacao
entre os alunos.

Oliveira (1998, p.13) enfatiza a importancia doesatizendo que saber é a
pilastra mestra de nossa acdo didati¢a.) Se ndo sabemos, existem meios de
reorientarmos E foram estes meios que ao longo do tempo bus;amaocefetivacéo

dessa atividade, juntos alunos e professores, &mdbrainda que

(...) é preciso reiterar esta necessidade de ssdlme o0 conteldo que estamos
ensinando e aprendendo, de atualizar constanterasntdormacdes, de vislumbrar
novos mundos, para poder orientar com segurancgsalb@r implica sempre, estar
indelevelmente ligado ao conhecimento e a formheSansinar/aprender é preparar,
se informar, buscar novos rumos, concatenando ni&gmscas, novos caminhos e
principalmente gostar de ensinar e aprender (OLRAEI1998, p.14).

Paganelli (2002), em sua obra “Geografia em Petispécdestaca o professor
como

Sujeito desse conhecimento, e ndo simples tranmmiéscapaz de enfrentar, com
éxito, a selecdo de contetdos e sua organizacdonemlanejamento curricular. E
capaz de situar-se critica e criativamente diaate abncepcdes e elaboracbes dos
autores, nas diferentes publicacbes e em relacd® materiais didaticos
disponibilizados pela industria cultural. (PAGANHL.R002, p.150).

Essas idéias corroboram com o modelo pedagdégiaoioell e com a teoria de
Piaget, defendendo que o conhecimento ndo € trademimas construido
progressivamente por meio de acdes e coordenaedssdds, que sao interiorizadas e
se transformamA inteligéncia surge de um processo evolutivo ra quitos fatores
devem ter tempo para encontrar seu equilifRAGET, 1972, p. 42).

Rosso, Becker e Taglieber (1998), quando discut&arno ensinar’, destacam
que

E via construgdo do conhecimento que o aluno secautstruira pela integragéo de

‘conhecimentos e estruturas prévias, que podemgrexcer inviaveis (...) ou serem

modificadas por esta integracdo’, pois € a asgpdilague confere significacdo e

utilizacdo do conhecimento; ndo reproducdo e meapio das informacgdes. O como
ensinar supde uma metodologia de ensino ativajrgpielize as estruturas cognitiva

dos alunos, possibilitando a assimilacdo do contetio em niveis cada vez mais
profundos e extensos, em oposicdo as metodologiasndino que primam pela

producdo dos conhecimento e pelas imposicoes dea$ode pensar dos professores,
(ROSSO, BECKER & TAGLIEBER, 1998, p. 69-70).
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Para Piaget (1972) as diversas relacfes espa@taiscrporadas aos esquemas
de acdo do sujeito pela assimilacdo. As estruespscificas para o ato de conhecer
sdo construidas numa adaptacdo progressiva attav@sas acdes, como resultado de
um processo de equilibracdo. Podemos demonstraonatracdo dos processos
mentais, como as criancas constroem as noc¢oesniemiiazis do conhecimento para
compreendermos a génese e a evolugdo do conhegiimemano, partindo de uma
concepcao de desenvolvimento, envolvendo um processatinuo de intercambio

entre os homens e o espaco.

1.2.1 PARA UMA ACAO EDUCATIVA RELACIONAL NO ENSINO DE
GEOGRAFIA

Para o aluno compreender significativamente asdess que cercam as

relagdes espaciais, Cavalcanti (1999) explicita

Existem diversas concepc¢fes acerca da alfabetizeg&tisciplina de Geografia, a
maioria delas partilham o entendimento de que ey um vocabulario especifico,
um corpo conceitual préprio, de que o aluno predesaapropriar para poder
compreender a realidade, do ponto de vista darsighacao espacial. Nesse sentido, o
ensino de Geografia deve visar ao desenvolvimeatoagpacidade de apreenséo da
realidade do ponto de vista da sua espacialidad¢ACCANTI, 1999, p.24).

E reforgca que o professor de Geografia necessitgpi@ender e integrar na sua
pratica que

(...) um conceito ndo se forma ou se constroi natengo individuo por transferéncia
direta, ou por assimilagao reprodutiva; as indieag@ara a formacéo de conceitos no
ensino, na linha de uma didatica historico-criticacomendam o confronto de
conceitos cientificos e 0os conceitos cotidianognsino. E que também os conceitos
geograficos sdo instrumentos bésicos para a ledoranundo do ponto de vista
geogréfico (CAVALCANTI, 1999, p.163).

Assim, o educando conhece, constréi ou reconstmdhecimento a partir do
‘conhecido’. E as condicbes para construir conheotm precisam ser favoraveis.

Portanto é preciso estar bem informado e atualiZzaddora ndo possamos crer que a
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mera transmissédo e acumulo de informagdes geremmecwnento, a disponibilidade
da mesma forma uma base soélida no processo derwgitstdo conhecimento. O
professor, sabendo utilizar este recurso, podeliauxia transformacdo de uma

educacéo reprodutiva em uma educacédo emancipadora.

Para Freire (1979, p 19) o homem desenvolve retagd&e acdo e reflexdo
através da experiéncia concreléo pode haver relacdo e acdo fora da relacéo
homeme-realidaderelacdo que se cria quando o homem constantersentgodifica,
modificando a sua acédo e a sua reflexdo em um gsoahalético. Assim, a educacao
€ uma busca constante do homem, sujeito de suaigegucacdo edo pode ser o

objeto dela

Dentro dessa perspectiva, a abordagem de ensiroogevtunizar experiéncias
concretas aos alunos, nas quais plessam buscar padrbes, levantar suas proprias
perguntas e construir seus proprios modelos, coosed estratégiagFREIRE, 1979,

p. 28).

O conhecimento entdo é tido como temporario, iai@ente construido e
culturalmente intermediado e a Pedagogia deve ides@aco para o aluno construir
seu préprio conhecimento, sem se preocupar emsapasnceitos prontos. O que
freqientemente ocorre na pratica tradicional/repieidta, que faz do aluno um ser
passivo em quem se ‘deposita’ os conhecimentosgo@raum banco de respostas em

sua mente.

Em vista disso, como tem-se destacado, o conhetinméio esta pronto; ele é
sempre transitorio, necessitando de constantesnargacdes a seu servico para que
possa ser autenticado. Assim, em cada momentaibist@ educacdo exerce papel
fundamental de articuladora das relacdes entrejjegas com o mundo e ndo apenas

de reproducéo de informacdes escolares.

Marques (1995, p.118) adverte que a escola devmltr@ com relacdes
conceituais, articulando as praticas sociais comaz®es que as impulsionam e delas

derivam. Os conceitos das ciéncias devem embasaaseraticas cotidianas dos
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alunos e professores, déorma que a compreensdo € 0O CONsSenNso nao sejam
conduzidos de fora, mas validados pelos participarda comunicacdo educativa,
satisfeitas as condicbes do entendimento compaddhem que o ensino comeca

quando professores e alunos, juntos redefinem apiEdizageris

Os conhecimentos, vistos como complexos de relagieeitos sdo, portanto,
construidos no processo de mutuo entendimento esttemponentes do grupo social
e escola. Conceitos sdo construcdes culturais eenoguatributos, necessarios e
suficientes para defini-los, sdo estabelecidos paracteristicas dos elementos

encontrados no mundo real e selecionados comaargkv por esse grupo cultural.

A construcdo do conhecimento é como processo thaivie simultaneamente
contextual e historico, mas nunca solitario. O gueéste sdo sujeitos inseridos e
condicionados pela tradicéo cultural, pelo conteldceexperiéncias vivenciadas e pelo
conjunto de estruturas da comunidade em que vivebiEIRA, 1992, p.11-28).
Cada um desses sujeitos, enquanto determina o miamalloém por ele é determinado.
Cada individuo constitui-se sujeito numa realidaglgpecifica, isto €,numa
configuracdo especifica da convivéncia dos hometr® esi e de sua interpretacao,
um reservatorio de conhecimentos, que se foi coinstpo na histéria em sua

comunidade concreta

Para Vinh-Bang (1990)

as insuficiéncias individuais nas producdes esesjarelacionadas a um conteudo
especifico, poderiam ser provocadas ou por lacnaasonhecimentos anteriores ou
por dificuldades do professor no que diz respeitiséiplina em questdo, enquanto as
dificuldades relacionadas a varios conteddos podemresultantes de lacunas na
aquisicdo desses conhecimentos ou de um atrasoesenuwblvimento cognitivo
(VINH-BANG, 1990, p.123).

Retornando as idéias de Piaget e citando-o, Géi@i002) considera que

O principal objetivo da educacgéo é criar homensaoep de fazer coisas novas, nao
simplesmente de repetir 0 que outras geracBesfirerhomens criativos, inventivos

e descobridores. O segundo objetivo da educac@onéaf mentes que possam ser
criticas, possam verificar e, ndo, aceitar tudae lhes é oferecido. O maior perigo
hoje, € o dos chavdes, opinides coletivas, tendénde pensamentos ja prontos.
Temos que estar aptos a resistir individualmenterjtear, a distinguir entre o que

esta provado e o que ndo esta. Portanto precisdendiscipulos ativos, que aprendam
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cedo a encontrar as coisas por si mesmos, empmargea atividade espontanea e, em
parte pelo material que preparamos para eles, pudam cedo a dizer o que é
verificavel e o0 que é, simplesmente, a primeiriaidée lhes veio (...). (p.45).

1.2.2 ENSINANDO AS RELACOES E REPRESENTACOES ESPASI

Para Tuan (1983, p.30-35),quadro de referéncia espacial de uma crianca é
limitado, (...), masa medida que a crianca cresce, vai-se apegando jetady em
lugar de se apegar a pessoas importantes, e finakre localidades. Para a crianca,

o lugar é um tipo de objeto grande e um tanto irhGyee se torna a sua seguranca,
guando o sujeito vai se relacionando e se conhecsatisfatoriamente. Completa

ainda que o

Horizonte geografico de uma crianca expande a raeditk ela cresce, mas néao
necessariamente passo a passo em direcdo a ese#dd 1Beu interesse e
conhecimento se fixam primeiro na pequena comueidadal, depois na cidade,
saltando o bairro; e da cidade e seu interesse made para a nacdo e para lugares
estrangeiros, saltando a regido. Na idade de amceeis anos, a crianca pode
demonstrar curiosidade e sobre a geografia dedsgamotos. Como pode apreciar
locais ex6ticos se ndo tem experiéncia direta? (Y982, p.35)
No entanto para Katuta (2000, p. 19),professor que néo considera as
dificuldades dos alunos no processo de ensino,resjando o fato de que se constroi
conhecimentos novos ou se, aprende sempre a pakirepresentacdes prévias que

os Ultimos tém

O espaco, para Tuan (1983, p. 66ynéa necessidade bioldgica de todos os
animais, é também para os seres humanos uma ngadsgisicolégica, um requisito
social, e mesmo um atributo espirituglie dura por toda a vida. O espaco € concebido
a partir da experiéncia, considerando os sentirseg$paciais e as idéias coletivas.
Argumentando que existem diversos tipos de espacpgssoal, o coletivo onde é
vivida a experiéncia do outro, e o espaco mitiaoeedual que apesar de ligado a
experiénciagxtrapola para além da evidéncia sensorial das sgidades imediatas,
em direcdo a estruturas mais abstrat@BUAN, 1979, p.10).

Para Gesell e Amatruda (apud Tuan, 1983) quandoioglam o corpo humano



31

e espaco destacam que

Em pé e deitado: estas posi¢cbes produzem dois rewptstos. Gesell e Amatruda
dizem que, quando um bebé de seis meses de idadatae“Seus olhos se arregalam,
o pulso fica mais forte, a respiracdo se acelada sorri”.Para o bebé, a mudanca da
posicao supina horizontal para a perpendicularadenta € “Mais do que um triunfo
postural. E a ampliacdo de um horizonte de uma naeatacio social”. Este triunfo
postural e a consequente ampliagdo do horizonteegigidos diariamente durante
toda a vida da pessoa. A cada dia desafiamos algdave outras forcas naturais para
criar e manter um mundo humano ordenado. A noitteroes a estas forcas e
deixamos o mundo que haviamos criado. A posi¢c&a érafirmativa, solene e altiva.
A posicédo deitado é submissa, significando a ag@tae nossa condicdo bioldgica. A
pessoa assume sua total estatura humana quandenesp&. A palavra “em pé”
(stand) é radical para um grande numero de palavras reladas que incluem
“status”, “estatura”, “estatuto”, “estado” e “instio”. Todas implicam realizacéo e
ordem (TUAN, 1983, p. 42).

Lefebvre (1976, p. 25) argumenta quespaco desempenha um papel ou uma
funcdo decisiva na construcdo de uma totalidadeudh& logica, de um sistema
Defende ainda que o espaco € o locus das relagbegssde producdo. Pode-se dizer

do espaco que

(...) seja um produto como qualquer outro, um obt uma soma de objetos, uma
coisa ou uma colecdo de coisas, uma mercadorianazonjunto de mercadorias. Nao
se pode dizer que seja simplesmente um instrumentmais importante de todos os
instrumentos, o pressuposto de toda producdo eode intercambio. Estaria

essencialmente vinculado com a reproducdo dasOesa¢sociais) de producdo
(LEFEBVRE, 1976, p.34).

Sobre essas relagdes Tuan (1983) acrescenta que

O homem, pela simples presenca, impde um esquemspago. Na maioria das vezes
ele ndo esta consciente disto. Sente a sua fatadquesté perdido. (...) e que 0 espago
é um recurso que produz riqueza e poder quandouadamente explorado. E
mundialmente um simbolo de prestigio. (TUAN, 13B366).

Ao comentar a constituicdo da habilidade espa@al atiancas, Tuan (1983)

afirma que

A mente aprende a estabelecer as relacfes espacidisdepois que o corpo tenha
dominado o seu desempenho. Porém, a mente, umaini@ado o caminho
exploratério, cria grandes e complexos esquemaaciesp, que vao muito além do
gue o individuo pode abranger através da expedéticta. Com o auxilio da mente,
a habilidade espacial do homem (porém ndo a adéddaltrapassa a de todas as
outras espécies.

(...) o desenho de mapas é evidéncia incontestévebder de conceituar as relacdes
espaciais. E possivel determinar o caminho atrdeésalculo de posicdo sem usar
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observagdes astrondmicas e através da considespeagiéncia sem procurar desenhar
as relacoes espaciais globais das localidades.

(...) [e que] a habilidade cartografica pressupde garte do cartdgrafo primitivo o
talento de abstrair e simbolizar, assim tambémalento comparavel da pessoa que
observa, pois esta deve conhecer como traduziropoatlinhas contorcidas em
realidades do terreno. (TUAN, 1983, p. 76-87).

Paganelli (2002, p.154) diz qaepreocupacdo com a formacéo e a construcao

da nocao de espaco e tempo tem despertado umicEtesse entre os professores de

geografia e de histori@ que estdo buscando hoje nas obras de Piagasedadbrica

necessaria para a compreensdo dessa formacao teuc@dnsde conceitos citados.

Essas obras permitem acompanhar o desenvolvimesdolatalizacbes fisicas de

matematica do espaco e do tempo, sendo essen@ass @ entendimento das

dificuldades de localizacdo e de interpretacdo dapresentacdes graficas das

criancas e adultos da nossa e de outras culturas

Com relacdo a compreensao critica do espaco, S@W02) afirma que

O novo saber dos espacos deve ter a tarefa edselgci@enunciar todas as
mistificacbes que as ciéncias do espaco puderaan erdefinir. (...) A necessidade
maior é a de desmistificar o espaco, se desejaimtarjas caracteristicas préprias do
espaco e da formagéo social correspondente emaama saida da realidade. Trata-se
de encarar 0 espago como ele é, uma estruturd, SweTE as outras estruturas sociais,
dotada de autonomia no interior do todos e padiwo com as outras de um
desenvolvimento interdependente e regular combimadesigual.(...). Considerando
ainda que o estudo do espaco exige que se conbegentes dessa obra, o lugar que
cabe a cada um, seja como organizador da produdaocedos meios de producéo,
seja como fornecedor de trabalho (SANTOS, 200B3:255).

Santos (2002) acrescenta também que

A construcdo do espaco é a obra da sociedade emasuha historica e ininterrupta.
Mas ndo basta dizer que o espaco é o resultadocwtautagdo do trabalho da
sociedade global. Pode-se dizer isso e, ainda assima noc¢do abstrata da sociedade,
onde nado se leva em consideracdo o fato de quernens se dividem em classes

(SANTOS, 2002, p.261-262).

Ainda para o0 mesmo autor

O espaco deve ser considerado como um conjunteldedes realizadas através de
funcdes e de forma que se apresentam como testendienlima historia escrita por
processos do passado e do presente. Isto €, mespalefine como um conjunto de
formas representativas de relagbes sociais dodmassdo presente e por uma estrutura
representada por relagdes sociais que estdo amathtediante dos nossos olhos e que se
manifestam através de processos e fungdes. O eSpegthio, um verdadeiro campo de
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forcas cuja aceleracdo é desigual. Dai porque lagém espacial ndo se faz de forma
idéntica em todos os lugares (p. 153).

(...) Mas, como um resultado do trabalho humano @mefato) o espaco guarda seu
carater objetivo durante suas proprias transforezacA base do conhecimento e da
interpretacdo da realidade espacial ndo pode, gglisencontrada nas sensacfes ou na
percepcao. Tal base é sem substancias, poisataé30 através de sua prépria producdo
€ gue o conhecimento do espaco é atingido. (SAN2QX, p. 161).

Portanto, para Santos (2002)

A busca desse nivel de teorizacdo € somente possaxes de um esforgco de abstragédo,
ao qual sé é possivel chegar-se por intermédiccategiorias que definem uma dada
realidade (...) O espaco geogréafico é a natureziifinamla pelo homem através do seu
trabalho.(SANTOS, 2002, p.149-150).

7

O autor (1977) defende que ndo é possivel concebw determinada
constituicdo socioecondmica sem recorrer ao espago,quais Sao categorias
interdependentes. Defende que o espaco (1978)itconsin fator social e néo
exclusivamente uma reproducéo da sociedade. E ajpmaitro categorias de analise
espacial: a forma, a funcéo, a estrutura e o psoceple devem ser consideradas em
suas relacbes dialéticas. Sendo a forma a apareistieel, exterior do objeto em
diferentes escalas, ndo pode ser considerada aw#dr@ que poderiamos correr 0
risco de apreendermos apenas a sua feicdo sem éaciass(falar das outras

categorias).

A funcéo implica uma tarefa a ser realizada pel@tob associando forma e
funcdo, na analise espacial das estruturas soagigigl diz respeito a natureza social e
econdmica de uma sociedade num determinado tengxpaco. E define processo
como uma acao, transformacédo continuada, resutfadocontradicbes internas das

estruturas.

Forma, funcdo, estrutura e processo sao quatroosemiisjuntivos associados, a
empregar segundo um contexto do mundo de todoTdimados individualmente
representam apenas realidades parciais, limitadasnghdo. Considerados como
conjunto, porem, e relacionados entre si, eles tamm™ uma base teérica e
metodoldgica a partir da qual podemos discutireo®ienos espaciais em totalidade
(SANTOS, 1985, p. 52).

A passagem da percepcao para a representacaoabspa@ Piaget e Inhelder
(1993), Passini (1994), Paganelli (2000) e Deh2dl0l), ocorre devido a crianca

desenvolver a capacidade de diferenciar entre wifisgnte, que sdo as imagens
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mentais constituidas pela assimilagcdo, que incarpms oObjetos aos esquemas
anteriores com uma significacdo (palavra), e dSicgmo, que sdo imagens mentais

constituidas pela acomodacéo (imagem), ou pensaraentesenho.

Quanto a habilidade espacial Tuan (1982) nos diz qu

a habilidade espacial se transforma em conhecimespacial quando podem ser
intuidos os movimentos e as mudancas de localizagap Que a aquisicdo de

habilidade espacial seja para andar de bicicletpana encontrar um caminho dentro
de um labirinto, ndo depende de possuir um cortebeal desenvolvido. (...) a

habilidade espacial é essencial para a subsist@maanto o conhecimento espacial,
no nivel da articulacéo simbolica em palavra e Bnagnéo € (p. 77-79).

(...) a habilidade espacial precede o conhecimespacial. Os mundos mentais s&o
aprimorados através de experiéncias sensoriaisnestésicas. O conhecimento
espacial aumenta a habilidade espacial. Esta tiathdi é de diferentes tipos, variando
desde a destreza atlética até realizacdes cultomi® a navegacdo oceanica e
césmica. (...) Os seres humanos ndo sao dotadasndsentimento instintivo de

direcdo, mas com treinamento pode se desenvolvhabdidade de orientacao.

(TUAN, 1982, p. 84-85).

Segundo Ramires (1996)

(...) a habilidade para lidar com este espaco resé&ionada, fundamentalmente, a
estruturacdo do pensamento formal (onde h& maipac@ade de abstracdo e
correlacdo) para que se consiga entender, por éxeque o espaco grafico do papel
pode conter, em si, a representacdo de um outeg@gtpdimensional, expresso em
forma de mapa. (RAMIRES, 1996, p. 56).

Encontramos na obra de Almeida & Passini (19§2e a preparacdo das
criangas para a linguagem cartografica deve séivada ja na infancia. Abordam a
importancia dos estudos de Piaget, em que a criemgadois (2) anos de idade ja

possui a capacidade de codificar e decodificaespaco, argumentandae

(...) consideremos o espaco de acdo cotidianai@iacar 0 espaco a ser representado.
A partir dele também ser&o construidas as no¢ciesiass. A crianca percebera o seu

espaco de acdo antes de representa-lo, e, aoae@és, usara simbolos, ou seja,

codificara. Antes, portanto de ser leitora de maplasdevera agir como mapeadora do
seu espaco conhecido. (...) O mapa é uma repredertadificada de um determinado

espaco real. Podemos até chama-lo de um modelonagenicacao, que se vale de um

sistema semiotico complexo (...) E preparar o alsr@a essa leitura deve passar por
preocupacdes metodoldgicas tdo sérias quanto @ elesiar a ler e escrever, contar e
fazer calculos matematicos. (ALMEIDA & PASSINI, 19%. 15).

As autoras nos advertem quanto a importancia dan@nsartografico

destacando que o mapa, portanto, € de suma impertpara que todos que se
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interessem por deslocamentos mais racionais, peigpreensdo da distribuicdo e
organizacao dos espagos, possam se informar dizar uteste modelo e tenham uma

visdo de conjunto.

No ensino de Geografia, € preocupante saber seseacOes graficas estao
realmente fornecendo a constru¢cdo da nocao e toma#e espaco na escola. Por
vezes, ao trabalhar as nocbes espaciais, 0s #esSe preocupam mais com 0S
textos dos livros didaticos, nos quais possuem mm@ddoninio, deixando os mapas

apenas como elemento figurativo ou de localizacao.

Quanto a leitura de mapas, Almeida & Passini (1997) citam quéer mapas
€ um processo que comeca com a decodificacdo, vemdnd algumas etapas

metodoldgicas as quais devem ser respeitadas peadeitura seja eficaz

Referenciam ainda a importancia da construcdo dbemmento espacial e a
pratica do professor, destacando que

(...) o professor deve levar o aluno a estendeooseitos adquiridos sobre o espaco,
localizando-se e localizando elementos em espagis\vez mais distantes e, portanto,
desconhecidos. A apreensdo desses espacos € hadsawe@s de sua representacao
gréfica, a qual envolve uma linguagem prépria aaltografia, que a crianca deve
comecar a conhecer. Cabe, pois, ao professor ugiodssa linguagem e através do
trabalho pedagdgico, levar o aluno a penetracdm cak mais profunda na
estruturacdo e extensdo do espaco a nivel de sueep@o e representacao.
(ALMEIDA & PASSINI, 1992, p.27).

Para Machado (1993)

Superficie terrestre, paisagem, regido, territ@idugar compdem o conjunto de
categorias que buscam concretizar o estudo do @sfdaespacgo, enquanto base de
materializacdo da atividade humana, € a alma, €r,0ésa existéncia da Geografia,
portanto, independente das suas inUmeras espac@diz, fragmentacdes e linhas de
trabalho.Geografiaé, antes de mais nadespaco Mas, para se viabilizar a andlise
espacial, é necessério torna-la evidente buscastdbetecer e desenvolver categorias
de entendimento. Procurar inserir o homem, enqusettdndividual e social, é tarefa
gue ndo pode ser negligenciada. Esta, por sugpressupde considerar a relacao entre
sociedade-espaco-tempo. A nogdo de territorialidachesmo com todas as
imprecisdes que apresenta, coloca-se, dessa maswima um caminho em potencial
a ser explorado (MACHADO, 1993, p. 232).

As leituras realizadas até agora destacam que oadsquado dos mapas

envolve as estruturas mentais e que as funcéesifa sfia@lesencadear raciocinio da
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forma de organizacéo territorial de diferentes satades(SOUZA e KATUTA apud
SANTOS e LE SANN, 2001, p. 115).

Assim, 0 espaco representado evolui seguindo a mesmilem de
desenvolvimento das estruturas mentais. Portardandp a crianca realiza um

desenho, ela esta desenvolvendo a sua percepgaosodpel.

Para Passini (1994) a crianca, no inicio, tem rsidade de explicar o seu

desenho, isto é a ligacéo entre significante d@fgigdo que ela esta construindo.

Sobre essa questdo do representar, Piaget e Ini{&RR3) afirmam que o
modo como a inteligéncia opera tem inicio nas prasepercepcdes sensoriais, e a
medida que a crianga cresce, estas concepc¢deg va@mando parte do conhecimento,
pois quanto mais experiéncias vao sendo realizawlais, 0s estimulos sensoriais vao

se tornando pensamento.

Conforme Passini (1994) a nocdo de espaco segstr vivido (percebido)
para o concebido (intelectual). As percepcdes s@msoem relacdo ao espaco
encontram-se no nivel do vivido; quando a criamg@segue adotar pontos de vista
exteriores ao seu e compreende as relacdes espaxistentes entre objetos reais do
espaco, tem-se 0 espaco concebido.

Quando a criangca € muito pequena, a compreensaaatosntos representados
estd associada a funcdo simbdlica, por isso, a&geptacdo e a natureza do objeto
representado € que vao determinar o nivel de camgde que a crianca podera

alcancar.

Quanto mais a crianga atua sobre o0 espaco e cans@gerimentar as varias
dimensdes e relacbes espaciais, mais facilmenteeooma passagem progressiva da
nocao de espaco para a estruturacdo do concettgpdeo. Com isso, entendemos que
as criangcas muito pequenas conseguem estabeleeeasapocdes topologicas de
vizinhanca, de separacéo, de ordenacéao, e de woldte, as quais sdo bases para as

relacbes espaciais do proprio corpo.

Le Sann (1992) avalia as fases sucessivas do pmdespercepcao espacial, na
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primeira série do ensino fundamental atravées decies, visando a sistematizacao
da observacdo dos lugares nos quais as criangas),vobjetivando a construcao da

nocgao de espaco.

Relatando experiéncias com alunos de 52 sériess&ié (1990) construiu uma
maguete em escala reduzida de uma regido proxinastituto Butantd em Séo Paulo
para posteriormente auxiliar na analise e estudoagpectos de ocupacdo humana e
suas transformacdes decorrentes, enfatizando atémg@ dos modelos topograficos

no estudo regional.

Uma experiéncia muito interessante e didatica @saptada por Simielli,
Girardi e Bromber (1992), no Boletim Paulista deo@afia, em que apresentam a
técnica para construcéo do relevo brasileiro,zatiido chapas de isopor representando
as curvas de nivel na escala de 1:4.000.000, ctathde da construcao, tornando-se

um bom recurso didatico.

Encontramos no relato de Ventura (1995) novamet#eraca de construcao de
maquete com chapas de isopor, e recoberta de pewtlé e posteriormente massa
corrida, com reforco de laminado com fibra de videoresina de poliéster,

desenvolvido no Laboratério de Ensino e Materiadiico da USP-SP.

Lombardo e Castro (1997) apresentam um trabalhmatgiete orientado pelo
professor, com o objetivo de propiciar o desenvodrnito da percepcéao, diferenciacao
de escala horizontal e vertical para posteriormesge analisada a paisagem

representada de forma integrada.

Com a finalidade de estimular a percepcao tridinogas, Martins, Araudjo e
Cortes (1997) apresentam os métodos para a eldoodagmaquete, com o objetivo de
dar subsidios aos alunos de Geografia, acesso teagius entendendo os mapas
topograficos, para um nivel concreto, onde os adwoseda realidade podem ser

visualizados no todo.

Também com o objetivo de apresentar algumas atieglgpara portadores de

deficiéncia visual, Meneguette e Eugénio (1997gdeslveram em equipe, maquetes
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de diferentes localidades geograficas. Materiagtitid tatil, tomando por base livros e

mapas.

Segundo Hanaire (1978, p. 263) as maqueées excelentes auxiliares dos
trabalhos de observacdo, desde que se trate de snaggponais de grande escala,
rigorosos, claros e atraentes, logo de leitura teipretacdo faceis. Ajudam muitos

alunos a familiarizarem-se com as indicacdes dogasglanos

Raisz (1969, p. 279), quando se refere a model@gfetes), confirma que
certamente todo estudante de geografia deve sezoadg prepara-lo. Muitas relacfes

geograficas sdo 6bvias quando observadas num modelo

Callai (1991) destaca a importancia de trabalhadeleas séries iniciais a
construcéo das nocbes de tempo, espaco e grumn dandestaque para a construcao

do conceito de espaco no contexto das relacbasgatda prética.

Baseada na teoria de Piaget, Cecchet (1982) estadapré-escola o
desenvolvimento cognitivo pré-operatorio (estagituitivo), e preocupa-se com o
periodo que antecede aquele no qual a criancaedtg® estruturas que lhe permitem
lidar com rotacao, reducéo e generalizacédo. Paralages espaciais, corresponde ao
momento em que ha predominancia das relacdes tppasdsobre as projetivas e

euclidianas.

Colocando em discusséo a apresentacao de mapdssppara os alunos ao
invés de leva-los a construir os seus propriosrér e sua apreensdo pessoal do
mundo, Le Sann (1997) defende o uso da semiolagifcg como linguagem, para
revelar nos conjuntos de informacdes, as relac@esethelhanca, de ordem ou de

proporcionalidade.

Pontruschka (1995) apresenta um relato de exp@iént que foram utilizadas
como recurso didatico, fotografias e representactes

Kosel (2002), ao abordar as representacfes espatimgue

A aparéncia e a esséncia implicita na organizagfacel se integram, permitindo
desvendar como as sociedades a utilizam e trarsfiorra partir das relacdes sécio-
culturais e econbmicas que estabelecem. Ao resgatévido e as subjetividades,
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atribui-se a analise espacial maior amplitude phrsvendar aspiracdes e valores
pertinentes aos grupos humanos, refletindo-se ganitmacédo espacial. (KOSEL,
2002, p. 216).
E enfatiza ainda (2002, p.22Gue as representacdes espaciais advém de um
vivido que se internaliza nos individuos, em seaduuinfluenciando seu modo de
agir, sua linguagem, tanto no aspecto racional comeoimaginario, seguidas por

discurso que incorporam ao longo da vida

Discutindo o mapa como elemento transmissor darmdgdo e avaliando sua
eficacia, Simielli (1986), com base na comunicacadografica, testou mapas de
relevo e hidrografia do Brasil com alunos do enduodamental. Apresentou um
anico mapa com ambos 0s aspectos submetidos aupu de alunos, e dois mapas,
de relevo e hidrografia submetidos a outro grupaald@os, em que os resultados
apontaram maior indice de acerto pelos alunos dedes a ler os mapas
separadamente, considerando entdo que a comunicagagrafica como um unico

processo, origina, comunica e produz efeitos.

Gould e Bailly (1995), e Harley (1988) advertem ,quemo linguagem, os
mapas conjugam-se com a pratica historica, podeadelar diferentes visbes de
mundo, carregando também um simbolismo que pode associado ao conteudo
neles representado. Constitui um saber que é mroshtial, ficando atrelados ao
processo de poder, vinculados ao exercicio da peospka, da vigilancia e detendo

influéncia politica sobre a sociedade.

Enfatizam ainda que a apreensao do espaco e aragabode estruturas
abstratas para representa-lo sempre marcaram @widamciedade dos homens, e que
esta labuta constante acompanhou o empenho humancatisfazer também
exigéncias que foram surgindo nas condi¢cdes dallhabQuanto aos mapas, junto a
qualquer cultura, sempre foram, sdo e serdo fodaasaber socialmente construido;
portanto, uma forma manipulada do saber. S&o insagg@megadas de julgamentos de

valor, ndo ha nada de inerte e passivo em selsrnegi

Apontada como um reflexo da falta de didatica paransino cartografico,
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Martinelli (2003, p. 8) faz destaque a uma caréstiea importante da histéria
cartografica, e nos apresenta qué a finalidade mais marcante em toda a histéria
dos mapas, desde o seu inicio, parece ter sidelagle estarem sempre voltados a
pratica, principalmente a servico da dominacédo, goder (...) estimulando o

incessante aperfeicoamento deles

Oliveira (1999) nos aponta que

O problema didéatico do mapa ndo deve ser encamg&ltaa como um recurso visual
ou um material didatico comumente empregado pedéepsor de geografia, ou de
outras disciplinas escolares, para ilustrar sugosgdes ou como material para
atividades dos alunos, quando necessitam trabalbar espaco geografico. Além
disso, deve se ter a preocupacao de preparar @spoofpara crescer intelectualmente
e desenvolver métodos para transpor o ensino patanem ensino do mapa. (...) Ha
necessidade de estabelecer correspondéncia empreradizagem e o ensino do mapa
e o desenvolvimento mental do aluno.(...) e muitaes, os préprios professores néo
dominam completa e profundamente todas as fasesgeamento. (...) H4, portanto,
necessidade de estudos mais profundos e com funtizgéie tedrica mais consistente
para conhecermos como se desenvolvem o procesgoaledizagem do mapa e o seu
paralelo pedagdgico, que € o processo de ensihdvEIRA, 1999, p. 188-201).
Quando pensamos em dominar e explorar o espacacatdo com Durant
(1942) e Chaui (1995), a ciéncia moderna nasceuldda a idéia de interferir na
natureza, de conhecé-la para apropriar-se dela,qoatrola-la e domina-la. A ciéncia
passa a ser o aprendizado do poderio da razdo husadine a natureza. Para tanto,
tornam-se necessarios novos métodos de investigap@asamento, bem como uma
organizacao das ciéncias em que cada uma se gaaeeum assunto especifico. A
socializacado desses conhecimentos, via educacéoa lauconquista da natureza pelo

homem e o alargamento de seu campo de poder.

Reporta-se, entdo, mais uma vez a Piaget (2003hdquaessalta que a
linguagem néo é o principio do nascimento da géelcia, ou seja, que a relacdo com
o mundo dos objetos e do espaco que nos rodeialmetarsdo fundamentais. Ao
propor um desenvolvimento cognitivo como funcéo iniduéncia bioldgica e da
afetiva, na ontogénese e autopoiese do sujeite,@irtas a uma abordagem de ensino,

gue nao se restringe a um aspecto apenas, maa an@dmultiplicidade de fatores.

Piaget ndo elaborou teorias de desenvolvimento ptandizagem, mas de
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desenvolvimento do conhecimento. Sua contribuic@duzacao € restrita e ao mesmo
tempo vasta. Ao interpretar a inteligéncia nédo caigm determinado e finito, mas
COMO um processo em movimento, ou seja, em desemarito, deu a base que
permitiu aos pesquisadores educacionais desenmwametros para a elaboracdo de
dispositivos motivacionais e cognitivos, que patin as criancas, jovens e adultos,
desenvolverem potencialmente esse conhecimentoifitdodéo s6 a nocdo de como

se aprende, mas também com quem se aprende.

Ao discorrer sobre os niveis de aprendizagem duoss dSeumanos, Baqueiro
(1998, p.124-125) enfatiz&td que se haver uma conscientizacdo acerca dom®fei
resultantes de nossas praticas pedagdgicas soboesenvolvimento subjetiveé
necessario avaliar em que medida nds estamosangdaliou perpetuando situacoes,

cujos resultados acabem como os diagndsticos citaess.

Queremos entéo levantar algumas questdes refer@megica do educador. E

analisando o perfil do professor, Marques (199@)netata que

O processo educativo precisa ser pensado dialetigam entendendo-0 como
processo dialdgico entre educador e educando,dsitm®d didlogo maior com a
sociedade atual e o mundo histérico que a gestoauj€ito, no seu processo de
desenvolvimento, deve ser levado a “entender-d4e pom outros sujeitos sobre o que
pode significar o fato de conhecer objetos, ou atfiavés de objetos, ou ainda
dominar objetos ou coisas. Torna-se fundamental onénfoque objetivante, mas um
enfoque performativo do entendimento intersubjetiMARQUES, 1990, p.48-49).

Encontramos nos estudos de Satraforini (2002) gpesar da questdo de

ensino/ aprendizagem, as atividades de estudo do awabam por priorizar as

concepcdes que os professores tém de Geografia.

Dessa forma, fica longe a probabilidade de apregeéin da crianca, seja em

uma abordagem construtivista ou socio-historica.
O problema fica claro quando ele afirma

N&o é raro encontrar ainda hoje professores que daesala de aula para estudos do
meio limitando-se a descrever e enumerar 0S elemetid bairro, como casas,
numeros de estabelecimentos comerciais, industriammo se fazia na velha
Geografia Tradicional Positivista. (...) Os profass acreditam que assim estédo
aplicando o construtivismo. (SATRAFORINI, 2002 97).
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Assim, para Freire (1995) o professor precisa coEheos interesses,
necessidades, capacidades e experiéncias antefox@sunos para propor planos cuja
concepcao resulte de um trabalho cooperativo,zeadi por todos os envolvidos no
processo de aprendizagem. O desenvolvimento redeltama acdo em parceria, em

gue alunos e professores aprendem juntos.

Para Papert (1994)

A melhor aprendizagem ocorre quando o aprendizassucomando de seu préprio

desenvolvimento em atividades que sejam signifiaate lhe despertem o prazer que
torna o ato de aprender um ato de alegria e c@mwmito, no qual o cognitivo e o

afetivo estdo unidos dialeticamente. (PAPERT, 1994).

E necesséario, portanto, para Freire (1997, p. 2&)stcuir uma outra
configuracdo educacional que integre os novos espde conhecimento em uma
proposta de renovacdo da escola, em que o conheoim&o pode estar centralizado
no professor nem no espaco fisico e no tempo esddés deve ser visto como um
processo em permanente transicdo, progressivamemsguido, conforme enfoque da
teoria piagetiana em que.) ensinar ndo é transferir conhecimento, maisircas
possibilidades para a sua producao ou a sua cogéawuu(...) Quem ensina aprende ao

ensinar e quem aprende ensina ao aprender

Rosso, Becker e Taglieber (1998, p. 66) afirmam waeaprendizagem, o
desafio do professor € fazer com que as acdes e@msmecanicas, isoladas ou
separadas do pensamento, mas que continuam, nandipagem, uma unidade

inseparavel da estruturacdo mental e da reflex&o

De acordo com Freire (1985) o nucleo fundamental siustenta o processo de
educacéo é a inclusdo do homem que se educa, perueonsciéncia que € um ser

inacabado que se encontra numa busca constante chais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) donBnde Geografia afirma
quea escola deve criar oportunidades para que os autanstruam conhecimentos
sobre a linguagem (cartogréafica) nos dois sentidm®no pessoas que representam o

espaco e como leitor das informacgdes expressalpofBRASIL, v.5, 2000, p. 119).
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Consideramos ainda como parametro dois dos oitdivb$ gerais do ensino de
Geografia no Ensino Fundamental em que, ao longoodo anos, espera-se que 0S
alunos sejam capazes deonhecer a organizacdo do espaco geografico e o
funcionamento da natureza em suas multiplas reecde modo a compreender o
papel das sociedades em sua construcdo e na prodigderritério, da paisagem e
do lugar; saber utilizar a linguagem cartograficaana obter informacbes e
representar a espacialidade dos fenbmenos geogsmafiBRASIL, v.5, 2000, p. 121-
122).

Ainda segundo o PCN de Geografia, o ensino exiga vaz mais professores
preparados principalmente quanto ao dominio daudsiggm cartografica, no
entendimento de como a crianca aprende, para pgedédo a compreender esse

cbdigo, suas representacdes e suas relacdes cgpa@eayeografico.

Bovo e Passini, em investigacdo preliminar sobreposcipais problemas
relacionados ao ensino e noc¢Bes cartograficas vamnab professores do ensino
fundamental, enfatizam que um dos maiores problegnasfalta de embasamento
tedrico-metodologico e material de apoio pedagogietomando estudos de 1991,
afirmam queo professor do ensino fundamental pouco aprendesemcurso de
formacdo que habilite a desenvolver um programatiniedo a levar o aluno a
dominar conceitos espaciais e suas representa¢B€xv/O e PASSINI, 2001, p. 320-
321).

Hoje no ensino de Geografia, a superficie terrepaassagem, regido, territorio
e lugarcompdem o conjunto de categorias que buscam camretestudo do espaco.
O espaco, enquanto base de materializacdo daaatevidumana, € a existéncia da
Geografia, portanto, independente das suas inumespeializacdes, fragmentacdes e
linhas de trabalho, Geografia é antes de tudo espégs para se viabilizar a analise
espacial, € necessaria torna-la evidente buscastdbetecer e desenvolver categorias
de entendimento. Procurar inserir o homem, enqusettandividual e social, é tarefa

gue nao pode ser negligenciada.

Da psicologia genética de Piaget temos que as sogéeespaco nao se
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ensinam, mas sao construidas espontaneamentesati@/@cdes do sujeito, por isso,
se faz necessario compreender o processo de agitstiasse espaco, ndo soO por parte
dos alunos, mas principalmente por quem participi@tadnente do processo

construtivo na escola, ou seja, o professor.



CAPITULO I

FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

2.1 DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO DA 12 FASE (1° SEM INARIO)

A primeira fase constituiu-se em uma pesquisa disiiza em que realizamos
uma sondagem preliminar quanto ao uso de mapasjeetes no ensino fundamental
e médio para verificamos se a utilizacdo dessdgs peofessores, proporcionam ou
ndo uma melhor compreensdo do espaco geografios pdlnos. Tal abordagem

orientou-nos nas formulacdes das propostas e wigatia fase seguinte.

No seminério "Construindo a proposta de capacitagiianapas e maquetes”,
de 26 a 29 de novembro de 2001, realizado em Hakin@éu para 457 professores de
Geografia e Histéria, ficamos responsaveis pelzirai “Cartas topogréaficas e
maquetes do Parand”. Tal oficina transformou-se caieta de informacdes e
planejamento, propostos para os proximos seminat@ado ao fato de se ter apenas

duas horas e ser desenvolvida para oito turmaprdgienadamente 56 professores.

Utilizamos um questionario (ANEXO 1) com trés per@s fechadas e duas
abertas, formuladas com base na nossa experiémcem@strucdo de mapas em alto-
relevo para o ensino (maquetes), e na hipoteseeda snaguete um importante
instrumento norteador na compreensado das relagdagraficas, representadas nos
mapas bidimensionais. Apontando-nos assim indicgtierais dos professores quanto

a utilizacdo de maguetes como elemento auxiliaonapreensdo de mapas.

Aplicamos o0 questionario no inicio das oficinasndse que dos 300

distribuidos, retornaram 243 respondidos, totghancialmente.

Na escolha dos sujeitos da pesquisa levamos endeomsdo a oportunidade
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de termos num mesmo local, professor de geogrdiiatéria de 184 municipios do
Estado do Parana. Por estarmos em um curso deitegfac favorecendo assim a
pratica pedagogica, viamos nesse evento um monmaptotante para uma interacao
com os professores e suas praticas e necessidades) ao uso de mapas e maquetes

em suas aulas.

A partir das respostas coletadas, estabelecerar@sseategorias de analise, de
acordo com a atuacao dos informantes. O primeupayrdos professores que atuam
exclusivamente no ensino de geografia (PG); o sBgugrupo, os professores de
histéria apenas (PH); e o terceiro grupo, os galkatham com geografia e historia
(PHG).

Os critérios adotados para divisdo, foram os ditese enfoques dados pelos
professores de histéria e geografia aos mapas, ddéformacédo académica, que ao
nosso ver, teoricamente os professores de geogiafrariam possuir um maior

dominio dos conceitos espaciais.

2.2 DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO DA 22 FASE (2°, 3° E 4°
SEMINARIOS)

Para a realizacdo da 22 fase faz-se necessarice®mder como aconteceram
os trés seminarios. Todos sob a responsabilidad&niersidade Livre do Meio
Ambiente (UNILIVRE), em parceria com a Secretar@a Elducagdo do Estado do
Parana (SEED), que organizou uma equipe de docaasedreas de geografia, historia
e meio ambiente, em que fez parte o autor dessmipasalém da equipe pedagogica

da SEED que também patrticipou do 1° seminario.

Partindo da andlise dos resultados anteriores, adifl|@mos com a equipe 0s

resultados observados em fevereiro de 2002, ellabas arduamente para formatar
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as oficinas, de maneira que contemplasse os digsreglementos necessarios a
construcdo e compreensdo do espaco geografico. §erdfhario de capacitacao,
chamado deSeminério de Capacitacdo em Mapas e Maquetes:fesedies olhares
sobre as representactes do Estado do Pdraméonteceu no Centro de Capacitacéao
de Faxinal do Céu, Universidade do Professor (d®)0 a 14 de junho de 2002, com
456 participantes.

Para o 3° Seminario, realizado de 7 a 10 de outdé&r®002, contamos com
327 professores; e de 21 a 25 de outubro, para $edfinario, participaram 484
professores. Nestes trés momentos implementaneguada fase da pesquisa, quando

NOSSO objetivo passou a ser a investigacao de:

- que praticas metodologicas os professores de Geafip e Historia
utiizam para promoverem uma aprendizagem significiva, quanto as

concepcodes espaciais?
- como o professor pode ajudar o aluno a chegar aspaco objetivo?

- quais sdo 0s elementos necessarios para a congda das nocles e

conceito de espaco?

Procurou-se fazer o contraponto com a investigagdspciando a nossa
preocupacao em mostrar algumas didaticas e reklsiotomo a utilizacdo de mapas
convencionais e em alto-relevo (maquetes). Parpigap uma iniciacdo a leituras

mais eficazes, baseadas na psicologia genéticzadeRiaget e seus colaboradores.

A preocupacdo da equipe foi de nao organizar unmeinaf apenas de
informacdo, pois estas oficinas pedagogicas, afueaintuitivamente, primam pela
transmissdo de informacbes, ao invés de praticas emfiatizem a construcdo do
conhecimento. Na maioria das vezessas iniciativas tem deixado em segundo plano
ou ndo compreendem o significado fundamental d@ agiprocesso de construcéo

do conheciment@Rosso, Becker e Taglieber, 1998, p. 64).

Reafirmam ainda a importancia da acdo mental cdemento constitutivo e

construtivo ndo s6 da organizagdo cognitiva doiteugmmo também das sucessivas
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ultrapassagens presentes na constru¢ao do conimécime

Ao refletirmos sobre esses pressupostos, delineaenosrganizamos o
seminario em oficinas reflexivas que atendessemeagssidades dos professores,

levando-os a compreender nocdes de espaco atravdsadacao transformadora.

As oficinas do 2° Seminario foram: Entre o Real Bnaginéario; Olhar dos
Viajantes; Informatica; Do Simbdlico ao Real — Regemtacdo do Espaco Geografico;
Do Bidimensional ao Tridimensional — Oficina de Gwucdo de Maquetes e Acdes e

Reacdes — O Espaco Dinamico: a utilizacdo da maaguaebo recurso didatico.

A opcéo por seis oficinas foi em funcdo do niumer@drticipantes, 0os quais
foram distribuidos em grupos de aproximadamentpegSoas. Dessa forma facilitou-
se a acdo pedagogica e a aprendizagem. Mas osadesuldo 2° seminario nos
forcaram a uma reorganizacdo das oficinas, desnagbra oficina em duas, uma
sobre as ProjecOes Cartograficas e outra sobrdaBsgara discutirmos com mais

detalhes as nocdes de escala e projecoes.

Devido ao tempo de apenas duas horas para expéanmmes esses dois
fundamentos importantes na compreensdo do map@anoptem implementar nossa
pesquisa apenas nas oficinas "Do Bidimensional adinfensional — Oficina de
Construcdo de Maquetes" e "AcOes e Reacdes — Gx&cgpaamico: a utilizagdo da
magquete como recurso didatico”, mesmo com a cedezpie as demais contribuiram
significativamente para os resultados obtidos. N&stivemos condi¢des de observar

as atividades com subsidios suficientes para toamonclusdes finais.

Durante o 2°, 3° e 4° Seminario, apesar de aboodaonesenvolvimento de
todas as oficinas, na coleta de dados apenas dewiac as oficinas‘Do
bidimensional a tridimensional” e “Acbes e reacbes — O espaco dinamicopois
nossa pesquisa efetivamente foi realizada nessasodiginas.

Para melhor compreenséo da disponibilidade e aficem que o pesquisador

se encontrava em cada momento da pesquisa, digzamios os horarios dos
Seminarios (ANEXO 3).
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A seguir sera feita uma abordagem geral das oiicineé para melhor
compreensdo de como aconteceram as dinamicas idem®fe suas transformacoes

durante o processo de construcao coletiva ne€seS&minarios.

2.2.1 ENTRE O REAL E O IMAGINARIO — (12 OFICINA)

Realizamos esta oficina para proporcionar a obgéovade um lugar
especifico. Pensar sobre a acdo do homem sobigagoesjue durante o processo de
organizacdo se estabeleceu um conjunto de pratatas,és das quais sdo criadas,
mantidas, desfeitas e refeitas as formas e asaqites espaciais. Resultados da
consciéncia humana conectada a padrdes culturaiadie sociedade e suas técnicas
disponiveis para cada momento, dando origem a @aEEo espacial pré-definidas e
novos significados a natureza. (CORREA, 2000, p.35)

Mediante estas consideragdes, observamos os pEssem uma visita a
Usina Hidrelétrica Bento Munhoz da Rocha Netto (BozAreia). Fez-se com que 0s
participantes se localizassem no espaco real, pdodparceber as caracteristicas e
mudancas do relevo, o vale do Rio Iguacu, assimocanlJsina e as alteracfes

realizadas no ambiente, e refletissem sobre epag@atraves do tempo.

O roteiro incluiu a parada em dois mirantes, sequ® do primeiro tinha-se a
visdo da represa e das calhas dos rios Iguacu &,Adestacando-se as suas
confluéncias. No segundo mirante, destacava-ssd \da barragem (FOTO 1), das
seis comportas que controlam a passagem da aguadal calha do rio Iguacu e seu
leito natural a oeste da barragem. Neste miranteuese, ainda, com a presenca de
um técnico da Companhia Paranaense de Energia lfCopge fez uma abordagem

sobre a geracao de energia pela Usina de Foz da. Are
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FOTO 1 - BARRAGEM DA USINA DE FOZ DO AREIA — (PRIMRO MIRANTE).

No final os participantes puderam explicitar asssobservacdes do espaco
visitado por meio de uma representacdo em formigcgrémapa mental’, na qual foi

apresentada a percepc¢éo de cada um sobre o egsacvanio. (FOTO 2)

N&o realizamos a analise dos mapas mentais, amkeastimos sobre a

atividade como importante exercicio que auxiliam macdes de espaco.
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FOTO 2 — REPRESENTAGAO DO MAPA MENTAL.

Por meio dessa atividade a questdo da represergagéivel do espaco péde
servir de base para a compreensdao dos mapeamassosito abordado na oficina

seguinte: “Do Simbdlico ao Real”.

No 2° e 3° Seminério essa atividade foi repensaii@raduzimos além dos
mapas mentais, nocdes de estudo do meio, comdat®iimportante na construgao

das nogbes do espaco. (FOTO 3)

FOTO 3 — BARRAGEM VISTA DO 22 MIRANTE.
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A organizacdo dessa oficina ficou sob a respondati do professor Nilson
Cesar Fraga, que copilou um texto fundamentado EPENCOFF (1981), entregue a
cada participante com o objetivo de leva-los a ndi@ a atividade de campo
orientada a observacdo da paisagem, e refletiesaldorma de ocupacédo espacial,

estabelecida ao longo dos anos, nesse trecho tyueQu.

2.2.2 O OLHAR DOS VIAJANTES — (22 OFICINA)

Esta oficina, no 2° Seminario, contou com a paiciio do historiador Elton
Luiz Barz, também responsavel pela oficina, e untambor de histérias (FOTOS 4 e
5), que contaram a histéria do Parana sob o pantasta dos viajantes que por aqui

passaram, como Saint Hillaire, Bigg Wither, Hareds...

FOTOS 4 E 5- O CONTADOR DE HISTORIA.



53

Na medida em que a historia era narrada, o coniadorporava alguns dos
personagens mais importantes, no intuito de toasarsituacbes e a época do

acontecimento mais proximas e mais compreensigsis@avintes.

No 3° e 4° Seminario mudamos a dinamica, e disostanHistéria do Parana
por meio dos olhares dos viajantes, mas utilizaditeyentes recursos capazes de
simbolizar e representar as diferentes percep¢ls. esta etapa foram responsaveis

pela oficina Elton Luiz Barz e Rubens da Silva Tasa

Um historiador fez uma exposicdo sobre a HistodaPdrana abordando as
diversidades culturais, histéricas e econbmicakdaacdo da sociedade paranaense,
enfatizando as diferencas entre os Trés Paranadi¢ional do Oeste, Sudoeste e o do
Norte).

Realizamos em seguida uma discussao sobre o pdaguepresentacéo, quais
sdo as formas de representacdo, as maneiras deafame leitura e exemplos de

representacdo (musica, charge, foto, discurso)T@-6)

FOTO 6 — LEITURA E ANALISE DE IMAGENS.
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Foi logo depois de discutido o problema da repteséo nos materiais
didaticos, jornais, revistas, numa exposicdo dadag sobre algumas imagens
propostas pelo grupo, que suscitou o debate dexd@ef O grupo foi levado a pensar
de que maneira n0s percebemos as imagens e coramp®dliscuti-las com nossos
alunos. (FOTO 7).

FOTO 7 — ANALISE DAS IMAGENS.

Depois formamos grupos de trabalhos que tiveranopfativo a construgao
de personagens, tendo como referencial o textolbatQlos Viajantes” organizado
por Elton Luiz Barz. Puderam ainda ser utilizadasbgias, cancdes, apresentacdes
teatrais, imagens, charges, grafites, modelacdestr®s recursos didaticos. Dessa
forma, os professores passaram a perceber algum@asiras de representacdes que

posteriormente foram discutidas e apresentadagpatale grupo.

Na ultima parte da oficina realizou-se o fechametwon uma sintese coletiva
do trabalho desenvolvido, relacionando os pressopoteoricos e as atividades

realizadas ao longo da oficina.
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2.2.3 O ESPACO VIRTUAL — (32 OFICINA)

Sob responsabilidade do Nucleo de Tecnologia Edomalc (NTE) e
organizada pelo geografo e historiador Eversonn]asésta oficina foi demonstrado
como o computador pode facilitar a aprendizagermcipalmente de cartografia
(FOTO 8), através de software como o versamap 2J0&, desenha 14 projecbes
cartograficas diferentes, como auxilio na compra@engeométrica e geogréafica dos
mapas, com excelentes aplicagcbes educacionaisafandtilizacdo do CD "Atlas

Geoldgico do Estado do Parana", além de outrasagies da informatica no ensino.

FOTO 8 — LABORATORIO DE INFORMATICA.

Para o0 3° e 4° Seminario a oficina sofreu alguniteragdes, pois o
responsavel, pertencente ao (NTE), passou a panticdas reunides semanais na
UNILIVRE, para melhor integrar o uso da informaticem as demais oficinas. O
software versamap 2.07 foi melhor compreendid@daarticipante levou uma copia
para sua escola, além de outros programas ligadosiapas, como o Carbopolis, que
puderam ser demonstrados e manipulados atravésmautador. (FOTO 9)
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FOTO 9 — LABORATORIO DE INFORMATICA.

2.2.4 TRILHAS E RUMOS — (42 OFICINA)

A oficina “Trilhas e Rumos” foi introduzida no 3° 4° Seminério para
proporcionar o manuseio de bussola, que compunkia (BANEXO 2) recebido por
todos os participantes. Nao realizada no Semirarierior para buscar uma melhor
compreensdo do espaco e suas representacOes,s ali@v@rientacdo, percorrendo

alguns pontos pré-estabelecidos no terreno.

Tendo como responsaveis os professores Anibal Regene Martin Antonio
Boska, iniciamos com uma abordagem sobre os difsdipos de bussolas, processo
de funcionamento e sua utilizacédo feita pelos astigavegadores, realizando uma

atividade pratica com énfase no ensino.
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Divididas em seis grandes grupos, formamos dez peguicom oito
participantes, os quais receberam um recorte da tgpografica de Faxinal do Céu,
previamente preparada pelo autor dessa pesquiseci@snente para a atividade.
(MAPAS 1le 2)
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MAPA 1- PARA ORIENTAGAO.
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MAPA 2 — DETALHE DA AREA UTILIZADA PARA ORIENTACAO.

Em seguida os participantes tiveram que encontraponto O (zero),
considerado como o0 ponto de partida, recebia jpigrtema figura que se completava
no ultimo ponto, e exatamente sobre esse pont@zaeam a leitura do azimute na
buassola, para encontrar a direcdo do proximo pentssim sucessivamente até o
altimo ponto. (FOTO 10)

FOTO 10 — ORIENTACAO COM BUSSOLAS.
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Cada ponto, bem como as distancias percorridagmfaepresentadas no

mapa, e durante o percurso fizeram anota¢cdes gestas geograficos observados.

O percurso foi realizado em aproximadamente uma @aneia, num total de

um quilémetro.

Esta atividade foi complementada com a montagengudbra-cabeca que
receberam em partes, formando uma figura que coladgma cartolina, foi
complementada por um texto escrito, conforme a aggm de cada representacao.
(FOTOS 11, 12 e 13)

Todos os componentes da equipe realizaram o perauraprenderam as

nocdes basicas da utilizacdo de bussola e orientaca

Pudemos observar nessa oficina que as nocdes efgagdo se constituem
apenas numa teoria para a maioria dos professguesem entrevistas realizadas

durante a oficina declararam que nunca realizarabathos com bussolas.

=

FOTO 11 — COLAGEM DA FIGURA.



FOTO 13 — ANALISE DOS CARTAZES PRONTOS.
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2.25 DO SIMBOLICO AO REAL | - PROJECOES CARTOGRAHAS — (52
OFICINA)

Com duas horas de duracéo, esta oficina chamawna-&° Seminario “Do
Simbodlico ao Real”. Tivemos como objetivo apreserdas participantes alguns
instrumentos utilizados na representacdo do espagmétrico e mensuravel, como
escala, legenda e projecdes, além da conceituagéstrucéo e leitura de diferentes

tipos de mapas.

Sob a responsabilidade de lone Moro Curi, a pairexposicbes orais,
complementamos pela aplicagcdo de atividades iintasat necessarias a perfeita

assimilacao do conteudo.

Utilizamos, como material de apoio, transparéncimdografias aeéreas,
imagens de satélite e cartas topograficas, formecenbsidios necesséarios para a
construcdo das maquetes. Mas percebemos que @unefcde fundamentacéo tedrica
era muito mais séria do que imaginavamos, pois apatuas horas nao foram
suficientes para discutirmos um terco do necessBRabletimos e reestruturamos o

tempo dessa oficina para o seminario seguinte.

Elaborada com base nos resultados do 2° Semipéricebemos a caréncia de
referencial tedrico-metodologico quando abordansoeagdes preliminares do mapa,
na oficina “Do simbdlico ao real’. Constatamos gag nocdes relacionadas as
projecdes eram alarmantes, entdo sentimos ques@vaonos fazer algo. Comecamos a
pensar nas representacoes, refletindo porque tega @ elaborado com base numa
projecéo, e dividimos essa oficina em duas paBesdo que nesta primeira, foram

trabalhadas apenas as projecdes e suas implicagéesapas.

Para melhor compreensdo dos mapas e suas prof@Eyisalimos um “meio-
globo” com a parte superior da uma garrafa plastax@sparente de refrigerante, para
melhor entender o que Mercator queria demonst@riegresentar uma superficie

esférica, projetada no plano.
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Cada equipe construiu seu gabarito de papeldo,amdocem seguida com
caneta de retro projetor, os paralelos e merididad® em 20 graus, em numa bola de
isopor de 100 milimetros de didmetro, em seguidindazimos a bola no “meio-
globo”, para marcar essas linhas no plastico. Ceidgpa era acompanhada de

explicacdes metodologicas para melhor compreefs&3.0 14)

FOTO 14 CONSTRUGAO DO MEIO GLOBO.

Dando seqiéncia, iluminamos com uma lanterna, adeetiesse globo, a
partir do seu centro, projetando as sombras daadimo papel, mostrando como as
projecbes sao realizadas nos mapas. ApOs estai@xpar retomamos algumas
projecOes através de suas representacfes geomiémicde lembramos que tais
projecdes séo puras relagcbes geométricas, calsuhmjia por computadores, usando o

mesmo principio.

Demonstramos as trés projecdes basicas: a cilindaicconica e a plana,

através dos seguintes procedimentos. De posse ideginbo de plastico, colocamos
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0 p6lo em contato com um papel branco sobre uma,nessurecemos o ambiente,
posicionamos uma lanterna acesa, com a lampadanto pnde estaria 0 polo oposto
do globo. Observamos, tiramos algumas conclusdesneseguida no seu centro
observamos a sombra das linhas na projecéo, pedardcalguém marca-las no papel,

resultando na projecéo plana.

Para a projecao cilindrica, enrolamos o meio-gldeatro de um tubo de
papel vegetal, tangente a linha do equador, posioios a lampada da lanterna no
centro do meio-globo, e marcamos as sombras dhaslindesenrolamos o papel

vegetal e comentamos o resultado.

Conseguimos a projecao cobnica, fazendo um cone apel pvegetal e
posicionando o meio-globo dentro do cone, de marguie o bico da garrafa ficou

apontado para o bico do cone, e procedemos cComamntesores.

Trabalhamos ainda, teoria das projecdes, bem coamm@opriedades.

2.2.6 DO SIMBOLICO AO REAL Il — ESCALAS — (62 OFIRA)

Desenvolvemos nesta oficina as nocdes basicascddadendo em vista o
entendimento, a construcdo e compreensao de rafae8es cartograficas (mapas e

magquetes).

Divididos em dez grupos com oito professores caddizaram o croqui da
sala utilizando o barbante, para entendermos deinaasimples a no¢éao de proporcao

do espaco da sala.

Medimos cada parede com o barbante, dobramos eli@s quatro, oito,
guantas vezes fossem necessarias, para represaartaima folha de A4. A partir
desse croqui, calculamos a escala utilizada (gsardaes o barbante foi dobrado).

Assim, passamos a explorar os principais tipossdealas: linear, quadratica e cubica,
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relembrando noc¢des do sistema métrico decimal. (-0F)

FOTO 15 — MEDICAO DA SALA.

Aprofundando os conceitos de escala, foram desedasl as seguintes
atividades: a partir de parte da carta topografieaFaxinal do Céu, na escala de
1:50.000, foram medidos com barbante toda a e&teds arroio Bonito que aparece

no mapa, e posteriormente, através de calculosngadas as distancias reais.

Ressaltamos que nesse exercicio, tivemos profesgoeemediram o percurso
de uma estrada ao invés do arroio, pois ndo comaeguliferencia-los no mapa por

falta de no¢bes béasicas de representacdes caitagraf

Utilizando a maquete do Parana e as transparédoidkit” (ANEXO 2)
foram realizadas atividades relacionadas a compéeede escala linear e quadrética,
com exercicio que consistiu em reduzir a escalandpa a partir de outro de escala

conhecida da mesma area.
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2.2.7 DO BIDIMENSIONAL AO TRIDIMENSIONAL — (72 OFIQNA)

Visando especificamente a construcdo de maquetesej@mos esta oficina
envolvendo os participantes na constru¢cdo de dwampietes do espaco paranaense,
utilizando isopor ou papeldo usado. Foram respaisgwela oficina Salete Kozel

Teixeira e 0 autor dessa pesquisa.

Refletimos sobre as curvas de nivel, representac@eslas em mapas
topograficos, essenciais para a compreensdo e uidgemento desta atividade.
Posteriormente foram divididos em equipes de seteito pessoas, para a construcao
de duas maquetes, representando cada curva deenivgha chapa plana, recortada e
colada em ordem crescente, de acordo com mapatitondo Estado do Parana, na
escala 1: 1.700.000; uma em papeldo, e outra gariscom materiais distribuidos as
equipes. (FOTO 16)

Para facilitar a construcéo, utilizamos um mapaélrico contendo curvas de
nivel com equidistancia de 200m, fazendo com quepeesentacdo fosse constituida
por apenas sete planos (0 (base), 200, 400, 6001800 e 1200m).

Nos acabamentos das maquetes de isopor, utilizarassa de gesso aplicada
com pincel ou com os dedos; e para as maqueteamEap utilizamos uma massa
“caseira” contendo agua, farinha de trigo, vinagrgornal picotado. No final do
processo, as maquetes foram coladas sobre umadiasgular do mesmo material
com que foram construidas (isopor ou papeldo) estelas com tinta branca, para a

secagem final.
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FOTO 16 — MAPA DO PARANA EM CHAPAS DE PAPELAO.

Sugerimos ainda a confecgcao de alguns elementésnsemtares da maquete
como casas, predios, arvores, etc., visando aseEgdo do espaco construido, que
S&80 recursos Uteis para a tematizacdo das maquestizgada na oficina “Acdes e
Reacdes — O Espaco Dinamico”. (FOTOS 17 e 18)

Durante essa oficina observamos todo o trabalho gosfessores,
representando as curvas de nivel no tridimensiammatando cada curva, colando e
discutindo sobre suas praticas, e de como implemed oficinas dos Seminarios

futuro.



FOTO 17 — ACABAMENTO COM GESSO.

FOTO 18 — PINTURA E ACABAMENTO.
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Refletimos durante todo o processo e aprendemo® mam as lacunas e
também com os erros cometidos, quando observames atguns professores,

principalmente de historia ndo sabiam nem o quewnta de nivel.

Para o 3° e 4° Seminario, estabelecemos as relagfiesmagem e linguagem
sob a Otica das representacfes cartograficastimdfiesobre a leitura e interpretacao
do espaco bidimensional (mapa) ao tridimensionahg{mte). Tendo como fio
condutor do trabalho “Os diferentes olhares sohserepresentacdes do espaco
paranaense”. Consideramos que ao decodificar umageim buscam-se o0s
significados, o que é evidenciado por um sistemasigeos, relacionando-os aos

significantes estabelecidos pelos individuos ag@aaépercepcdo e cognicao.

Na oficina "do bidimensional ao tridimensional” aiimos novamente o
conceito de curva de nivel, essencial para o debeamento da atividade pratica.
Retomamos o0s conceitos de escala e orientacdopgiagamente trabalhados em
oficinas anteriores. Os participantes foram digidbs em dez grupos de oito pessoas,

qgue receberam a missao de em oito horas constrdirasnmaquetes.

Para a primeira maquete, cada grupo recebeu dgmsmaltimétricos do
Parana em escala de 1:1.700.000 (mapa n° 2) comigtgiicias de 200m, foi entéo
extraida cada curva de nivel separadamente em fpapgparente, mantendo sempre o
contorno da area. Posteriormente utilizando pagdono, e perfurando com alfinete,
cada uma das curvas foi demarcada nas placas per i§0,5 cm de espessura).
Entretanto, para que detalhes mais sutis pudessemisializados, optou-se pela
escala vertical de 1:40.000, onde 1cm corresportiidam, e portanto cada chapa de
isopor de 0,5 cm a 200 m. Representando um exaged@,5 vezes (diferenca entre a
escala horizontal e vertical). (FOTOS 19 e 20)



FOTO 19 — DECALQUE DA CURVA DE NiVEL NO ISOPOR.

FOTO 20 - ACABAMENTO DA MAQUETE.
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Recortamos as curvas demarcadas nas placas de isilpgando agulhas
afixadas em rolhas, cujas pontas foram aquecidas welas. Entdo se iniciou a
montagem pela curva mais baixa, procedendo a auolages curvas subseqientes, até
a de cota mais alta. Cobrimos as ‘escadinhas’ nmt&seao processo construtivo,
utilizamos massa corrida aplicada com os dedossAp&ecagem do revestimento,
lixamos (com lixa d’agua) passamos a base (bracca) tinta a base de agua e
afixamos sobre uma base, que apds a secagem wdagaetes serviram de base na

oficina “acdes e reacdes”.

A partir da interpretacdo de mapas topograficos,uemsegundo momento,
cada grupo construiu um décimo da maquete da ¥ileakinal do Céu, representando
uma area de 1200m por 1400m, que foi dividida empidecdes, denominadas de G1
a G10. (MAPA 3)

A base cartografica para esse trabalho foi umaa dafografica, preparada
previamente pelo autor, na escala linear de 1:1.60® equidistancia de 5 metros,
sendo a curva mais baixa de 1.080 metros e a ntaisda 1.175 metros, e sua
construcdo foi semelhante ao processo da maqudtrioan porém o material
utilizado, foi papeldo (sucatas) para represerdacuavas de nivel. Para recortar as
curvas utilizamos tesoura e estilete e a montageniagem das chapas seguiram as

mesmas orientagdes anteriores.

Os acabamentos dessas maquetes foram feitos attavevestimento com
pedacos de jornal embebidos em cola branca. Essgsdntos foram afixados na
maquete a fim de desaparecer os degraus existaritesas curvas, tornando o relevo
continuo, em forma de rampas. Juntamos as 10 myrefeaixando-as em base Unica,

compondo a representacao da area local. (FOTO3) a
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Orientagdo da carta

Organizado pelo geégrafo Mario Cezar Lopes, especialmente para atividade desenvolvida no curso de capacitagao em i NS
Mapas e Maquetes (Out. de 2002), com base na carta de orientacédo eleborado pelo Sgt Carlos Alberto Xavier. e

MAPA 3 — MAPA TOPOGRAFICO DE FAXINAL DO CEU.

Depois da secagem, representamos por meio de giatwrganizacdo do
espaco local com os elementos relacionados a pamsamterpretando o mapa e

imagens distribuidas nas equipes. (casas, arystes, arruamento, etc.).



FOTO 21 — CORTE DAS CHAPAS DE PAPELAO.

FOTO 22 — ACABAMENTO DO RELEVO.
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FOTO 24 — MAQUETE PRONTA.
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FOTO 25 — EXPOSIGAO DAS MAQUETES PRONTAS.

2.2.8 ACOES E REACOES: O ESPACO DINAMICO — (82 OR®G)

Nesta Oficina, sob a responsabilidade de Leny Manes Toniolo, os
participantes, ainda divididos em seis grandespeguipuderam representar temas
variados em suas maquetes a partir de provocaedesnteudo historico e geogréfico
sobre o espaco paranaense. Levaram em considecagisicionamento de dez
personagens previamente determinados (FOTO 26)digaetidos e assumidos pelos
integrantes e utilizando materiais previamenteridisidos as equipes, representaram

na maquete branca do Parana a sintese de suassdssuFOTO 27).
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FOTO 26 — ESCOLHA DOS PERSONAGENS.

FOTO 27 — CARACTERIZAGAO DA MAQUETE DE ACORDO COM PERSONAGEM.

A tematica da maquete consistiu num consenso en#e diversos
posicionamentos que representaram a sintese dassiies de cada equipe. O produto
final, além da representacdo tematica da maquete apresentacdo justificando a
simbologia utilizada (FOTOS 28 e 29). Um corpo waglos, escolhido pelos préprios
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participantes, fez o julgamento e avaliac&o, arpdetcritérios previamente definidos.

PrRrRANA  DOS
CONTRRSTES o remen

rouns.

mn e N

FOTO 28 - MAQUETES PRONTAS.

FOTO 29 — APRESENTACAO DA MAQUETE PELA EQUIPE.
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No 3° e 4° Seminario, com algumas alteracdes, etiobjfoi de construir com
0s participantes uma metodologia de utilizacdo dguates em sala de aula, como
recurso didatico, utilizando elementos histéricogemgraficos, tendo em vista a

compreensédo da organizacao espacial.

Integramos as aprendizagens das oficinas antert@ssnvolvidas por meio
de um jogo, em que os participantes representartais;8es na maquete do Parana
(construida anteriormente) a partir de imagens sfta@ paranaense, levando em
consideracdo o posicionamento de seu personageiidegor sorteio dentro de um

envelope fechado.

Cada equipe recebeu um jogo de dez cartas provasatentro de um
envelope fechado em forma de imagens, e o persondlyilitar, Ambientalista,
Agricultor Latifundiario, Sem Terra, Artista, PreBor, Prefeito, Empresario Urbano,
Sindicalista e Profissional da Saude), que foraterpmetadas de acordo com o
posicionamento de cada grupo. E a partir de diSegssa equipe, representaram suas

espacializagdes nas maquetes, refletindo assimsenso dessas discussoes.

O ‘jogo’, nessa oficina, foi utilizado como um reso didatico-pedagogico
importante a ser trabalhado em sala de aula, una@we, segundo Piaget, a crianca
que joga desenvolve as suas percepcdes, sua énighg suas tendéncias a

experimentacao e seus instintos sociais. (PIAGER)L9

Brincando e jogando, a crianca aplica 0s seus esgienentais a realidade
gue a cerca, apreendendo-a e assimilando-a. Jggara@nca expressa, assimila e
constroi a sua realidade. Jogar contribui pararadéo intelectual da crianca, para a
construcdo do pensamento formal capaz de manipukasiocinio hipotético-dedutivo

nao mais subordinado a experiéncia concreta ingediat

Nessa oficina todos 0s sessenta grupos tiveramsonméempo para realizar

seus trabalhos, com duracé&o de cinco horas.

O personagem (grupo) caracterizou-se por escetona@do a estabelecer uma

relacdo entre os seus posicionamentos e a sua fdemapresentar a ocupacado do
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espaco paranaense.

Para a espacializacdo das maquetes foram utilizzelosateriais disponiveis
em forma de ‘kit’. Cada grupo recebeu em uma cailémn de tinta guache, pedagos
de isopor, borracha, palitos, papel colorido e aramas puderam utilizar outros

materiais de acordo com sua criatividade.

Depois de discutidas as cartas e finalizado o ltnabde espacializacdo e
acabamentos das maquetes, as equipes apresentar@abatho para um jari,
justificando as posi¢cbes tomadas pelo seu persoma&ge forma de organizacdo da

ocupacao representada no espaco paranaense. (FIPTO 3

A urbanizacdo no Parana

FOTO 30 — MAQUETES DO PARANA PRONTAS.

O jari foi constituido por um representante de cadaipe, previamente
indicado. Entretanto, para garantir isencdo noajulgnto, os jurados de uma turma
analisaram os trabalhos de outra, ou seja, mudatansala no momento do
julgamento. (FOTOS 31 a 36)

Os critérios avaliados foram: dinamica da equipati@pacdo e integracéo
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dos componentes), qualidade da maquete (detalhameniatividade (simbologia),

estética, apresentacdo/argumentacao e fundamentacia.

s

FOTO 32 — APRESENTACAO DOS TRABALHOS PRONTOS.



FOTO 33 — TRABALHO REPRESENTANDO MIGRAGCAO.
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FOTO 34 — REPRESENTAGCAO DOS PLANALTOS DO PARANA.



FOTO 35 — REPRESENTAGCAO DA ZONA DO CONTESTADO.

FOTO 36 — A QUESTAO INDIGENA NO PARANA.
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CAPITULO 1l

COLETA E ANALISE DE DADOS

3.1 DADOS DO QUESTIONARIO

Dos 243 questionarios recebidos, obtivemos 54% plagessores de
Geografia (PG), 19 % de Historia (PH) e 27% de analsaareas (PHG). (Gréafico 1)

60%
50% -
40% -
30% -
20%
10% A

0% -

Prof. de Geografia Prof. de Histéria Prof. de Hisadwi
Geografia

GRAFICO 1 — AREA DE ATUACAO DOS PROFESSORES

Sendo que do primeiro grupo (PG), 27% atuam nonerisundamental, 10%

no Ensino Médio e 63% em ambos. (Grafico 2)
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GRAFICO 2 — GRAU DE ATUACAO DOS PROFESSORES DE GHOGIA

Do segundo grupo (PH), 39% atuam apenas no Ensindafental, 9%
somente no Ensino Médio e 52 % em ambos. (Grajico 3
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30%
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20%

10% —
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0% T T
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GRAFICO 3 — GRAU DE ATUACAO DOS PROFESSORES DE HRIA

Dos professores pertencentes ao terceiro grupo JP20G0 estdo apenas no

Ensino Fundamental, 3% somente no Ensino Medid%e &m ambos. (Grafico 4)
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GRAFICO 4 — GRAU DE ATUACAO DOS PROFESSORES DE GEHIGIA E HISTORIA

Na 12 Questao perguntamos:
Vocé utiliza maquetes para ensinar geografia/hist@a?

Apresentamos quatro opcdes de respostas diretds:ssempre, as vezes,

raramente e nunca.

Obtivemos 237 respostas, das quais apenas 0,8%ndespsempre, 43% as

vezes, 27,5% raramente e 28,7% responderam n@@IEdico 5).
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Sempre As vezes Raramente Nunca

GRAFICO 5 — UTILIZACAO DE MAQUETE PARA ENSINAR GEORAFIA E/OU HISTORIA
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Analisando as respostas, por grupos de atuacamelmemos uma diferenca
sensivel quanto aos professores de geografia épGHue 1,5% respondeu sempre,

48% as vezes, 24% raramente e 27% nunca. (Grifico 6

Sempre As vezes Raramente Nunca

GRAFICO 6 — UTILIZAGAO DE MAQUETES PELOS PROFESSORBE GEOGRAFIA

Ja os professores de histéria (PH) 20% respondasarazes, 30% raramente

e 50% nunca usaram maquetes para ensinar. (Grafico

Sempre As vezes Raramente Nunca

GRAFICO 7 — UTILIZACAO DE MAQUETES PELOS PROFESSORBEE HISTORIA



86

Quanto aos professores de ambas as areas (PHG)r&g#nderam as

vezes, 34% raramente e 30% nunca. (Grafico 8)
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GRAFICO 8 — UTILIZACAO DE MAQUETES PELOS PROFESSORBE AMBAS AS AREAS

Na 22 Questao perguntamos:
Vocé utiliza mapas para ensinar geografia/historia?
Com as seguintes alternativas: sempre, as vezagj)egate e nunca.

Organizamos as respostas também por grupos desgooés, obtendo os
seguintes resultados: para os professores de Gieo@&), 87% responderam que

usam mapas sempre, 12% as vezes e 1% raramer#Bc@)
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GRAFICO 9 — UTILIZACAO DE MAPAS PARA ENSINAR GEOGRAA
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Para os professores de Historia (PH), 56% respandesempre e 44% as

vezes. (Grafico 10)
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GRAFICO 10 — UTILIZACAO DE MAPAS PARA ENSINAR HISTRIA

No grupo de professores de ambas as areas (PH®%)a8&nalaram sempre

e 18% as vezes. (Grafico 11)
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GRAFICO 11 — UTILIZAGAO DE MAPAS PARA ENSINAR GEOGKFIA E OU HISTORIA

Na 32 Questdo perguntamos:

Vocé utiliza maquetes com o objetivo de proporciomaaos alunos a

compreensao de mapas?
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Colocamos como alternativas sim e nao.

Dos 232 professores que responderam 44,4% respondan, enquanto que

55,6% responderam nédo. (Grafico 12)
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GRAFICO 12 — UTILIZAGAO DE MAQUETES PARA COMPREENSADE MAPAS (GERAL)

Quando analisamos as respostas por categoria,epofus/ os seguintes

resultados: no grupo PG 51% responderam sim e 4@ Grafico 13).
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GRAFICO 13 — UTILIZACAO DE MAQUETES PARA COMPREENSA DE MAPAS (PROF.
GEOGRAFIA)

Do grupo PH 20% responderam que sim, 80% que n&fi¢G 14); e no
grupo PHG 34% disseram sim e 66% n&o. (Grafico 15)
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GRAFICO 14 — UTILIZACAO DE MAQUETES PARA COMPREENSA DE MAPAS (PROF.
HISTORIA)
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GRAFICO 15 — UTILIZACAO DE MAQUETES PARA COMPREENSA DE MAPAS (PROF. DE
GEOG. E HIST.)

42 Questao

Justifigue a resposta da questdo 3 caso seja negati "Vocé utiliza
maquetes com 0 objetivo de proporcionar aos alunoa compreensao de
mapas?".

Em geral os professores dizem que nunca trabalh@aaronstrucdo de

maquetes, respondendo quilta preparo, conhecimento. Na faculdade néo foi
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trabalhado e poucos cursos nesse sentido foram oferdos”, “ndo utilizo
maquetes porque ndo tenho subsidio e preparo paratilizd-las com
segurancga’; “nao tinha essa visao; “nao sei como fazer uma maquete. Nao sei
usar a escala para tornar o mapa do tamanho necesgaApara confeccionar a
maquete”; “a dificuldade de fazer leituras das mesmas bem candos mapas.
Além disso agora sei que quase nédo sei, ou melhada sei sobre a confeccéo
de maquetes’

52 Questao
Complementando ainda a 32 questao perguntamos.

Expligue qual a diferenca que vocé constatou na apndizagem dos

alunos?

Selecionamos algumas respostagdiferenca € grande, pois o aluno passa
a compreender melhor o mapa, fazendo assim a suatlea” . Enquanto um
outro respondeu qu@ pelo grau de importancia na aprendizagem de masae
maquetes € que estamos aqui. Esse tipo de aprendiadaz com que o aluno dé
o valor merecido a geografia”

A segunda coleta de dados obtivemos através devestér estruturada e
observacéo livre, durante o 2° (jun), 3° e 4° (&atninario/2002. Dividiram-se 0s
participantes em trés grupos, conforme a divisadugmas feita pela UNILIVRE,

entrevistando aleatoriamente apenas oito professiereada turma que pertencia.

Escolhemos esta forma de coleta, pela oportunidadermos reunidos
um numero significativo de professores de Geografitistéria de todo o Estado do

Parana durante quatro dias de seminario.

Realizamos observactes durante as oito oficinasEpIN 3), mas
coletamos dados apenas nas oficinas “Do Bidimeabkian Tridimensional” e

“Acdes e Reacdes — O Espaco Dinamico”, por propaezem momentos mais
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significativos da acdo mental e construcdo dos exnfentos cartograficos

relacionados ao espaco.

Coletamos informacdes também durante a oficinalidsi e Rumos”,
mas apenas nas turmas 4 e 5 (ANEXOS 4 e 5). Seduims uma das dez equipes e
acompanhamos o desenvolvimento dos trabalhos @uaarduas oficinas, anotando
0 comportamento e reacdes dos professores quastpracedimentos e decisdes

tomadas para cada tarefa realizada.

As entrevistas estruturadas se constituiram deaspé&@s perguntas
relacionadas com o tema de cada oficina, gravadmant® trés momentos
diferentes, sendo no intervalo e final das segsiofeeinas: “Trilhas e Rumos”, “Do
Bidimensional ao Tridimensional” e “Ac¢des e Real0&s posteriormente

transcritas.

Na oficina “Do bidimensional ao tridimensional” atzamos observacao

livre por oito horas na turma "4" durante a corggnudas maquetes.

Nessa oficina além dos participantes utilizaremceans, discutidos
anteriormente em outras oficinas, tiveram a opaiade de refletirem sobre suas
nogcdes espaciais, no decorrer da interpretacaaegmesentacbes do espaco e a
implementacdo e transformacdo em maquete. Fez-sess&io retornar aos
conceitos relacionados com o espaco, pudemos @bseconstrucdo da maquete e
também a discussédo ao relacionarem o espa¢o meaboespaco representado na

maquete.
Na observacéo do grupo destacamos 0s seguintesspont

O grupo recebeu o mapa do Estado do Parana, sésonrvas de nivel,
com equidistancia de 200 metros. Ao interpretaremapa, quatro professores da
equipe disseram nao entenderem nada do que esatia sepresentado, apenas

sabiam que era o mapa do Parand, pelo formato.

Um professor perguntou se ndo seria mais facilmama fosse colorido.
Foi orientado que tirassem numa folha de papeltakge curvas, cada curva numa

folha além do contorno, para melhor compreendeuasas.
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Observamos que

Todos realizaram essa atividade, apesar de trésspores esquecerem
algumas curvas, que se apresentavam de forma gamifechada, representando as
cotas mais altas.

Quando comecaram a transportar cada curva paraapas de isopor e
corta-las, dois professores rejeitaram a partedatichapa de isopor, sem entender

muito bem o que estavam fazendo e s6 entenderamlgjaia colagem das chapas.

Durante a construcdo do relevo da area G3, a equiipedemonstrou
dificuldades, mas devido ao tempo de trabalho divede pedir ajuda a outras
equipes para concluirem os elementos complement@@esnaquete. Os 33
alojamentos de alvenaria, 109 alojamentos de nwdalém de ruas, calcadas,
bosques, gramado, algumas arvores e dois arragomifado o relevo o bloco G3

foi encaixado com os demais blocos, num total @e de

Durante essa atividade observamos que

As dificuldades de interpretacdes dos mapas auna@ntpor se tratarem

de mapas mais complexos apensar da legenda belimadeta

Duvidas surgiram durante o calculo da escala dastagdes dos
alojamentos, sem perceberem que estavam constraintiguete na mesma escala

do mapa, portanto sem precisar mexer na escala.

Percebemos também que no decorrer dos trabalhe® hwoa melhora

na interpretacdo do mapa pelos participantes.

Perguntamos aos componentes do grupo “2”, turmdeppis dessa
oficina. Professor, qual a relacdo que vocé faz entre o egparepresentado na

maguete ou N0 mapa e 0S espacos reais, concretos?

. EHS — Os mapas e as maguetes podem ser repressntec@m
pequeno ou grande espaco e a relacdo que eu fa@n ao estudo, no mapa ou

maguete vemos parte do mundo sem ir a esses lacaimmbém podemos simular
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ou representar situacdes reais em escala reduzida.

. IMS — D4 pra relacionar tudo, o dificil é fazerragaquetes, é mais

facil usar mapa e também mais pratico.

. DF — Eu ndo sei muito bem, mas em histOria uso mapapra

localizar os lugares, (...) € ndo uso maquetes.

. LP — A maquete representa o0 espaco real de uma pagea
estabelecida. Isso jA é uma relacdo. O mapa repaeseespaco no plano em

diferentes escalas e projecoes.

. CIS — O mapa representa o espago concreto, eurprgempre
relacionar a temética do mapa com os problemasogalacdo e as mudancas

ocorridas no mundo (...).

. GMR - A representacéo do relevo ajuda a gente pensspaco, é
mais real que o mapa, desenvolve no aluno uma metlpreensdo da superficie

apresentada. O aluno se envolve mais quando dadivié pratica.

. AC — Bom, podemos fazer todas as relacdes, primgde as
relacdes de escala. A maquete representa o esggrlgenn miniatura, relacionando
os fenbmenos geograficos, o aluno ndo aprende eomigamente, memorizando.

Na maquete ele assimila mais e gosta mais de geongra

. IKO — A relacdo que faco € quanto a aprendizagembgtracéo
gue obtemos quando observamos o real e representaonmapa ou maquete, eu
estou construindo a partir de uma realidade, doej\pensado sobre o espaco real

e representado, estou construindo a nocao de edpasa forma.

A mesma pergunta fizemos ao grupo “3” no 3° Sernanar

. DRC — A maquete é um pedaco do espaco real, ache@mpendi
mais o espaco, fazendo essa maquete, nem acradigugconsegui fazer isso, quer

dizer, eu néo fiz sozinha, né? (...), mas, eu gueder levar pra minha escola uma
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maquete dessa.

. JLO - Eu nunca construi maquete, gostei e agoreipero quanto
da pra explorar nas aulas. (...) no mapa s6 vemeosgmical, mas na maguete vemos

de todos os lados. Compreendi melhor o mapa topogrsa placas de papeléo.

. LF — Eu ndo imaginava que fazer maquete fosse iféml,dnas
aprendi que ndo posso s6 fazer a maquete, néefhp que compreender e
relacionar 0 mapa e a maquete com o concreto,l,one? Estou pensado em fazer

Geografia, pra aprender mais sobre mapas e tamia@uetes.

. MC — Eu ja fiz maquete com meus alunos, hoje apneémdpouco
mais, ndo tinha usado ainda o papeldo. (...) pazarfa maquete é importante
conhecer o relevo que estou representando, e gswatenho que ler o mapa do

relevo e relacionar com o espaco real, eu ach@ Ggso.

. EMO — Eu achei importante fazer este trabalho erapprmuito. A
relacdo que eu faco da maquete com o concreto éajupereendi mais 0 concreto,

guando olho para a maquete eu vejo uma represerdagéspaco real.

. MCL — Nossa! A sensacdo de ver o trabalho concléidauito
gostosa, a gente até parece crianca quando ganlminouedo novo. A maquete
nos mostra, outros angulos, pontos de vista quéemdos no mapa (...), além disso,
podemos modificar o ambiente, colocando mais casintiesmatar e mostrar para
os alunos as alteracées que o ambiente sofre p@ted® homem. E essa a relagéo

que eu faco.

. SB — A relacdo que eu faco é que no mapa eu naocoveglevo e
na maquete eu vejo (...).

. ZL — O trabalho de construir maquete me ensinoutanui
principalmente que o mapa tem mais informagdesu#oaggente imagina. (...) na
maquete posso representar o concreto e mostraopaao, o relevo em escala,

gue pode ser manipulado pelos alunos, que naapiendendo s6 na teoria.

Repetimos a pergunta para o grupo “4”, durante &efinario, logo
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apos a oficina “Do Bidimensional ao Tridimensionad” obtivemos as seguintes

respostas:

. DSL — (...) gostei de fazer a maquete, aprendi onaaeira nova de
ensinar, mais alegre e gostosa. Aprendi mais sohmapa topografico e meu aluno

vai entender também mais o relevo, os planaltdareqees (...).

. DRM — Fazendo a maquete eu percebi uma nova foensmsinar,
mas queria aprender outras maquetes para ensistaribli (...) quanto a relacdo da
maquete com o concreto, aprendi a reconhecer af&igelo Parana e vi que posso
mostrar a historia do Parana, mas vou fazer unBrasil nas minhas aulas, vamos

ver se sai. (...)
. AMS — Nao respondeu.

. LAB — (...) vendo o relevo pronto consegui compodsgrmelhor o
espaco representado no mapa, as curvas de npagteamais alta e a mais baixa, 0s

vales dos rios. (...) s6 espero conseguir fazeuetagcom os alunos (...).

. MCC — As relacdes do espaco concreto com 0 refad@rsao
mais nitidos quando vemos na maquete as casap/aesa (...) o professor deve
sempre relacionar tudo que ensina com o espacdoyivw aluno aprende mais

rapido e melhor (...).

. JEB — Fazendo a maquete eu vi que preciso sab& omisa sobre
geografia, eu tenho que pensar, imaginar comoicai & maquete, pra isso tenho

que interpretar o mapa.
. MIB — (...) ainda ndo consegui fazer as relagdes.

. CNT - (...) na maquete percebi o espaco mais Pealemos fazer

todas as relagdes com o espaco concreto e 0 ghaade brincando (...).

Durante a oficina “Acdes e Reacbes — O Espaco Do@m
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consideramos o momento mais importante do Semindritambém o mais

significativo para essa pesquisa.

As observacgdes aconteceram apenas na "turma 3'npsitrés eventos
elas aconteceram no final simultaneamente, maselpemwos como foram as
conclusdes das demais, pelos relatos, comenté@&riesforia dos colegas docentes

pelos resultados obtidos.

Apresentamos os dados das observagdes dos tré@ss giupante os trés

Seminarios.

Nesta oficina com cinco horas de duracdo no desamento da
tematizacdo e uma hora para as apresentacdesder@msos 0 momento mais
significativo enquanto processo construtivo, p@gproposta de se pensar o Parana,

0 grupo incorporou no tridimensional suas agbeganen

O objetivo desta oficina enquanto ambiente dessquimea foi de
proporcionar um momento de construgdo coletivaaride os professores a
refletirem, durante o processo da operacdo mentdlre seus conceitos pré-

estabelecidos e novos conceitos.
Na tematizacdo da maquete do Parana observamos que

70% das equipes ultrapassaram trés horas, para camme a

representacao na maquete e suas sistematizagcoessnen

20% comecaram aproximadamente em duas horas e focahficando

seus trabalhos na medida que discutiam novas fatmespresentacoes.
As discussdes geraram conflitos em 60% das equipes.

As relacOes estabelecidas entre Geografia e Histiiduziram as

representacdes um sentido significativo de temggpaco contextualizado.

Os deslocamentos mentais no tempo, quando pensavanParana
provincia, nos fez viajar por varias vezes e proipoou uma aprendizagem sobre

historia, fascinante.
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Todas as equipes sem excecgao incorporaram seuspgerns de forma

espetacular, presenciados na apresentacao dosgrupo

Houve uma relacdo direta entre a funcionalidaderenalizagem durante

O processo construtivo.

Relembraram e relacionaram fatos histéricos comataais, 0s quais

afetaram consideravelmente as discussoes e rasiltad

As imagens se tornaram significativas, com sugestie pistas nas

reflexdes.

Aplicaram conhecimentos prévios de procedimentosstcoidos nas

oficinas anteriores.
Os procedimentos cooperativos foram satisfatonwarde as duvidas.

Houve um pouco de dificuldade no momento da sintesasionada
pelas divergéncias de idéias, mas por outro lagiufgiativo para uma construcao

mental.

Durante a apresentacdo final, depois do encerramdat oficina,
perguntamos aos participantes da turma “4” (2° Bérna): Como vocé acha que

acontece a construcédo do conhecimento em relacaoras;des do espaco?

. EHS - Vamos aprendendo mais a cada dia, o profedsor
responsavel em ensinar o aluno, quanto as no¢céespd€o, o professor deve levar
os alunos para fora da sala em excursbes para c@nbeespaco, assim eles

aprendem mais.

. IMS — Conhecemos 0 espaco quando modificamos efsEe e
assim vamos conhecendo melhor e cada vez maisg,ig®gploramos o espaco e

suas relacoes.

. DF — O conhecimento é um processo historico aodai vida,

guando nascemos comecamos a aprender e sO paramagprehder quando
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morremaos.

. LP — Alguém tem gue ensinar para alguém aprendeesdola
ensina, assim temos o0 conhecimento e as no¢despagoe Vamos aprendendo

todo dia um pouco mais.

. CIS — O conhecimento acontece pela leitura, estedmuita
dedicacdo. Também pela televisdo ou Internet, amthes mais se tivermos

vontade, mas a escola tem o papel de passar comdreoi tambéem.

. GMR - Eu acho que o aluno vai aprendendo aos pde®aulas,
todos os dias, vai sendo trabalhado o espaco dgemgr@..) quando nds vemos ja

sabem tudo ou quase tudo sobre o espaco.

. AC — Acontece no dia a dia e também durante ass,aglando

desenvolvemos os conteudos sobre espaco (...yrda fmncreta, pratica.

. IKO — A construcdo do conhecimento € a capacidaéetemos de
abstrair os conhecimentos vivenciados no cotidiantransforma-los em acao
consciente na nossa vida. Dessa forma mudamos Emartransformamos nosso

ambiente.

Respostas do grupo “3” no 3° Seminario.

. DRC - O conhecimento € uma conquista, 0 espaco & um
conquista, entdo acho que o homem organiza e cinqaiterritério. A escola

colabora para o conhecimento dessa organizacao.

. JLO - Eu nao conhecia o trabalho de Piaget, sobeprasentacao

do espaco, achava que era algo simples, hoje vidju@. Preciso estudar mais.

. LF — Eu acho que o professor tem que ser criativeag materiais
didaticos mais adequados. Em Histéria podemosvidaos, gravuras, assim é mais

facil de aprender.
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. MC — Aqui em Faxinal do Céu que entendi o verdadegntido do
conhecimento, temos que fazer na pratica, e comgeaelo o que estamos fazendo.

Hoje aprendi como dinamizar minhas aulas e commande verdade.

. EMO — Aprendemos sobre o espaco, descobrindo |aaaeando
com o espacgo. (...) as aulas de campo sé&o excelexéenplos de construgéo do

conhecimento.

. MCL — Acho que conhecemos quando estamos abertosvag ao
compromisso com o futuro e ao interesse de serémigubobre o espaco so6
conhecemos quando dominamos o ambiente, nesseagdiasonheci muito sobre

as nocgoes de espaco.
. SB — Através do processo historico.

. ZL — Hoje entendi melhor que construimos nosso eocinfiento
todo dia, todo instante. No trabalho em grupo @ess nas discussdes, nos
conflitos. Conhecemos o espaco quando pensamo® splespaco sem ficar

decorando nomes ou memorizando tudo sem entendar na

Realizamos a mesma pergunta ao grupo “1” no 4°rgerui

. DSL — Fazemos 0 espaco e 0 espaco nos faz, néssaor@amos

aprendendo, conhecendo mais e mais sobre nés értasdbre 0 espaco.

. DRM — N&o entendo muito bem o espaco, conheco enssnpo,
mas nestes dias compreendi que tempo e espacosE aiaveis; um nao existe

sem o outro.

. AMS — Ainda estou aprendendo, estou conhecend@ sobspaco

aqui.

. LAB — Eu pensei que sabia tudo sobre geografiee leoj estou

aprendendo, acho que estou construindo o conhetdreehre o espaco.
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. MCC — O espaco deve ser vivenciado, compreendgsimavamos
construindo nossos conceitos. Aqui em Faxinal estaisizendo isso, espero poder

levar aos meus alunos o que estou aprendendo aqui.
. JEB — Acho que conhecemos o espaco pela historia.

. MIB — O conhecimento sobre 0 espago acontece NWoepso

continuo, nas rela¢cdes diarias.

. CNT - (...) acontece passo a passo sem pressas\amsmando
aos poucos também, comecando pelo bairro, a catédehegar ao espaco maior, 0

mundo e depois 0 universo.

No 3° Seminario, na oficina “Trilhas e Rumos”, abaeos o
comportamento de um grupo, na turma 4, o qual der@mnos grupo “4” (3°
Seminario), quanto ao manuseio da bussola e ab ffeenos uma pergunta de
natureza explicativa imediata aos participantegripo: qual a importancia que
VOCé VEé numa atividade de orientagcdo para a compnesdo do espaco’E

obtivemos as seguintes respostas:

. DRC — Hoje eu vi que preciso estudar mais sobrgpag, nao sei
me orientar no espaco, acho que se estivesse aozishmo com bussola eu me

perderia, eu ndo sei me orientar. (...).

. JLO — Usar a bussola é muito importante, eu nalootera escola,
mas ja sai com os alunos no patio da escola, jpanear a direcdo que o sol nasce
e se pde. (...) quanto ao uso da bussola para eenger o espaco eu nao tinha feito
a relacdo da orientacdo com os mapas dos livragictid que ja tem orientacdo do
norte.

. LF — Se orientar aqui é facil, né? (...), mas neonfiechado é mais
dificil, né? (...) nunca fiz trabalho com bussaldo sabia, né? Como fazer. Na

Universidade nao aprendi.

. MC — Esse trabalho ao meu ver é muito importantehocAque
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todos os professores deveriam saber usar uma a0€§3@hnto a compreensédo do
espaco, a bussola pode ajudar, porque a oriené&agao conhecimento importante
no estudo do territério, da paisagem, ja fui esante ja sabia usar bussola, ja fiz
orientacdo dentro do patio da escola e os alunstaigmn, e esse esquema de figura

eu gostei muito e vou aplicar nas minhas aulas.

. EMO — Pra compreender o espago precisa mais issender o
ambiente como um todo, captar as relacfes dasgseasoespaco. (...) as pessoas
nao sabem orientar-se, estdo perdidas, nas minhess ja realizava trabalhos com
bussola e percebi que os alunos aprenderam qussalé@ponta para o norte, mas

todas as direcdes também.

. MCL - (...) nunca tinha realizado nada desse &opensava que
a bussola era mais dificil de manusear e eu naa famlacdo com o ambiente da

escola. Hoje eu vi que a bussola ndo serve apanagpcontrar s6 o norte.

. SB — Eu néo tenho muito tempo para as aulas psatcas sei que
€ importante aprender a se orientar. Eu ndo tidlsadia, né? (...) agora vou achar

um jeito de usar essa bussola na minha escola.

. ZL — (...) acho que o papel do professor é estimgjaestionar e
ajudar o aluno a compreender 0 espaco e a bussd&agudar o aluno a pensar
sobre as relagcdes que o homem realiza no espaatizégdo e posicionamento das
cidades, rios, etc. (...) trabalhei com bussolapardo bairro para localizar algumas
casas de comércio em relacdo a escola, e os aamsderam bem essa dinamica.
Os livro sédo muito fracos de atividades que leveralanos a pensarem, atividades
praticas e a gente fica preso no livro e exerajtie ndo levam os alunos a um

guestionamento sobre sua cidade.

A mesma pergunta foi realizada durante o 4° Semiaégrupo “5”, da

turma 5, e obtivemos as seguintes respostas:

. DSL — Nao sabia trabalhar com bussola porque n@wtéussola



102

na escola, mas achei importante este trabalho @ @od € assim que aprendo, eu

gostei, aprendi muito nesta atividade e vou aplgsr na minha escola.

. DRM — Quando vim para essa oficina, pensei, poraprender a
lidar com bussola nas aulas? Mas percebi que é&séte se orientar no relevo,
para poder entender os fatos histéricos e tambécelgieque tenho a necessidade

de aprender mais sobre mapa, pois néo sei quaae nad

. AMS - Se é importante? Bom, importante eu achogueas nao
sei como relacionar esses conhecimentos de busswiaos conteudos de histéria,
eu so falo de bussola quando vemos nas aulas @®bi@vegacdes e viagens como a
de Marco Pélo. Sobre o espaco ndo sei muito sawgrgfia e ndo uso mapas, mas

estou aqui para aprender.

. LAB — Essa oficina foi muito boa e divertida, ndoaiginei que
trabalhar com bussola fosse assim. E desse tipuldeque os alunos gostam, na
pratica, (...) tenho que retomar as aulas de gkagta 52 série, eu pulei essa parte

de orientacéo e projecoes.

. MCC — Compreender o espaco € vivenciar o espacalumo
conhece seu espaco, o professor deve fazer aeslalesse espaco com o
representado no mapa do bairro, mas é muito ddé&itonseguir esses mapas, (...)

na minha cidade ndo tem mapa.

. JEB — Eu nunca peguei numa bussola eu sé contagaatunos
gue os navegadores usavam bussola. (...) achertanp® e divertido essa atividade

e acho que aprendi um pouco sobre bussola.

. MIB — A bussola eu ja conhecia, nunca usei, hoje gstou
aprendendo usar. (...) na compreensao do espacm® tam que se orientar para
conhecer melhor onde ele mora, mas o professoréambm que conhecer. Nao
me ensinaram isso na Universidade e quando a ganfga dar aula, percebemos

gue ndo sabemos nada e temos que aprender sozinho.

. CNT - (...) achei importante esse exercicio aoiae,l gostei e
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meus alunos também vao gostar. No inicio a equgwe wdificuldade, mas

aprendemos orientacdo, tivemos um pouco de dup@asachar o azimute, mas na
pratica ndo tem como errar, se a gente erra tenvajter tudo. Os professores de
historia tiveram mais dificuldades, mas a equipsae bem e terminamos a pista
achando todos os pontos. O que eu achei interes&dr espirito de equipe que

formamos e todos participaram com dedicacgdo.

3.2 RESULTADOS

Na primeira fase da pesquisa detectamos que 87%prdbsssores de
geografia declaram sempre usarem mapas em suas raals como usam? Para que
usam? Qual o conhecimento que possuem sobre? @upslugue a pergunta

deveria ser de que forma e quando aprenderam lasiséa-

Reconhecemos a importancia dos mapas enquanto mees
comunicacédo, mas nos preocupamos com 0 procegs@mrdaagem das nocdes e

representacdes espaciais pelos professores deafja@ghistoria.

Simielli (1996) apresenta proposta de estruturag® nocdes
cartogréficas para o ensino baseada em dois ex@simeiro, trabalhando com
produtos cartograficos ja elaborados, que no tingbrocesso leva o aluno a ser um
leitor critico, usando o mapa néo apenas paraitacdiendmenos; e um segundo
eixo, levando o aluno a patrticipar do processoastcucdo do mapa, tornando-se

um aluno mapeador consciente.

Concordamos com Simielli e consideramos pela nesgariéncia que a
construcdo de maquete contribui no processo de re@mgao das nogcdes espaciais
nao s6 dos alunos como dos professores que ndo essER recursos, conforme
informacdes coletadas, por falta de conhecimericescomo se da a construcéo do

espaco.
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O que percebemos com este trabalho é que a graad®iandos
professores, apesar de desejosos em construir awaa pratica e valorizar suas

aulas, na pratica mostra-se confusos nas orierg@spaciais.

Em todas as repostas notamos uma deficiéncia magprofessores de
Historia, que acreditamos estar relacionada cons datores: a formacao

académica, e a ndo preocupacdo com a categorigoasgpmaulas de Historia.

Quanto a utilizacdo de magquetes em suas aulasarapes 43%
responderem que as vezes usam, constatamos umend#enos numeros, quando
separamos por grupo, o grupo de professores der&eofpi para 48%, enquanto

gue o de Histdria corresponde a apenas 20%.

Dos que nunca usaram maquetes, comparamos Geogréfistoria e

obtivemos 27% e 50% respectivamente.

Na questdo 2, quanto ao uso de mapas, percebemasdiienenca
significativa, enquanto 87% dos professores de (afiagsempre usaram mapas em
suas aulas, apenas 56% dos professores de Hist&panderam sempre. Mas
interessante foi o fato de nenhum professor dekiister respondido raramente ou

nunca, enquanto dois professores de Geografiandspam raramente.

Quanto ao uso de mapas, concluimos que até ha ersa wilizacdo
pelos professores. Mas quando observamos, duramicaas, que existem certas
dificuldades quanto a identificacdo dos principaigos de projecdes e a
compreensdo de escalas principalmente, temos divddanto a qualidade e

resultados dos trabalhos com mapas em sala de aula.

Na interpretacdo das respostas da questdo 3, perostuma diferenca
consideravel entre professores de geografia erlaistd partindo desses resultados,
procuramos considerar apenas as respostas dosqma® de geografia (PG), pois
assim como na questdo anterior, 0 uso de magquéate® rsignificativo entre os
professores de histéria. O que percebemos ao amabs as questdes abertas é que
88% desses professores manifestaram um grandesséeem aprender a construir e

trabalhar com maquetes relacionados a elementigsib@s em suas aulas.



105

Percebemos na maioria das respostas que o0 profedsoise sente
preparado para trabalhar com maquetes, apontaredodpaprendeu, que nao tem
dominio das técnicas ou tem medo de arriscar eanédar a construcdo com 0s
alunos. Isso ficou evidenciado durante a oficinggdds e Reacdes o Espaco
Dinamico".

Partindo das colocacdes apresentadas nas respltgamos que 70%
dos professores nunca trabalharam com maqueteguepando dominam ou
desconhecem os procedimentos e técnicas de cdmstrpgncipalmente como
representar relevo através das curvas de nivekci2@hos que os professores de
historia referem-se ao uso de maquete sempre gpfta a fatos histéricos, sem
referir-se a maquetes de relevo, o que dificultewrabalhos de construcéo durante

a oficina "Do Bidimensional ao Tridimensional".

Procuramos nos deter nas respostas dos professmrgsografia para
uma analise mais objetiva, mas na questdo 5 oegmmfes destacaram que ao
trabalharem com maquetes, houve por parte dos slumaior compreensao,

interesse e capacidade de fazer relagdes espaciais.

Durante a oficina "Do Bidimensional a TridimensiBnaninistrada por
nos, através de questionamento descobrimos qued868%srofessores afirmam néo
realizarem magquetes em sala de aula, alegando aomdos principais fatores o
tempo de duracdo das aulas. Solicitam maquetes t@ialhos complementares
valendo nota, sendo realizadas em casa, com ataederem sala de aula em data

pré-definida.

Esses trabalhos acabam sendo elaborados pelos,adeno orientacéo, o
que por um lado é bom, pois o0 aluno tem a poss#ulk de criar e pensar em
alternativas de apresentacdo, mas por outro laditasnuezes esses trabalhos
acabam sendo elaborados pelos pais, ou outrasagessm um certo conhecimento
em construcdo de maquetes, como apontaram algofssgores informalmente,

durante a oficina.

Essas maguetes quase sempre sao apresentadas hmapaaptana de
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isopor, sem representacao dos detalhes do relewgrovando que os alunos nao

construiram ainda as noc¢fes de representacaoeto.rel

Encontramos também nas respostas, que os professamgfestaram
uma vontade de aprender a trabalhar com mapas eeteagcomplementadas com
observacbes de campo, em que ficou clara a neadssittb professor em conhecer

0S aspectos metodoldgicos e psicologicos das mpsEdHes.

No 3° e 4° Seminario, introduzimos nas oficinas t@or maior de
exercicios, embasamento tedrico através de um éditado especialmente para
esse evento, com 0 objetivo de levar os professarpsnsarem mais sobre os
contetudos de geografia, durante as oficinas eioel@em com suas praticas em

sala de aula.

Uma investigagao preliminar de Bovo e Passini, esals principais
problemas relacionados ao ensino e noc¢des carimagAafeforca nossos resultados,
envolvendo professores do ensino fundamental,ajabédm confirmam que um dos
maiores problemas é a falta de embasamento tedmtodologico e material de
apoio pedagdgico. Conforme grafico 16 e 17, pemeseonde estdo as caréncias
dos professores relacionados com a cartografiala@safirmando, num estudo
realizado em 1991, que professor do ensino fundamental pouco aprendeem
curso de formacgao que o habilite a desenvolver ungrama destinado a levar o
aluno a dominar conceitos espaciais e suas reptagéas(BOVO e PASSINI,
2001, p. 320-321).
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FONTE: BOVO e PASSINI, abril, 2001.

GRAFICO 16 — PROBLEMAS DA CARTOGRAFIA DO PROFESSOR

PRINCIPAIS PROBLEMAS DO ENSINO-APRENDIZAGEM El
CARTOGRAFIA
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GRAFICO 17 — PRINCIPAIS PROBLEMAS DO ENSINO-APRENIAGEM EM CARTOGRAFIA
FONTE: BOVO e PASSINI, pesquisa realizada em alari2001.

As entrevistas ao nosso ver foram validas, pogsibilo aos

entrevistados darem respostas fundamentadas enasteonculadas as suas
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praticas, obtidas dos informantes em momentos afifes durante todo o

Seminario.

Durante a realizacdo do Seminario, a contribuigfodna mais efetiva,
nao foi possivel por se tratar de um evento setniHesado, com objetivos
especificos, condicionados as regras da SEED e WRIE, pois tinhamos que
participar como oficineiro em determinadas oficinpsr isso 0s registros das

informacgdes aconteceram em momentos breves, dwaatdizacao dos eventos.

Fazendo um confronto dos resultados com a fundac@nttedrica,
sobretudo da construcdo do espaco na concepcaprofessores envolvidos na

pesquisa, possibilitou-nos as reflexbes que seesegu

Na fala dos entrevistados, a respeito da relac&oetps fazem entre o
espaco representado na maquete ou no mapa com@eagografico, as respostas
indicam um certo desconhecimento. Embora dominem costeddos, néo
contextualizam no mapa ou na representacao triciimeal, por dificuldades

apontadas como:

“(...) agora compreendi melhor o mapa topogréfi€¢@”,) vi que preciso
aprender muita coisa sobre geografia”, “ainda néosegui fazer as relacdes”,

“Podemos fazer todas as relacdes”.

Percebemos nestas colocacdes uma relacdo muioctmrt concepcdes
de espaco fisico, desvinculado do espaco relaciorRata Santos (2002), o espaco
€ abstrato, uma abstracdo da realidade constitp@dafatores sociais e néo

exclusivamente ocasionado por uma reproducéao.

Reconhecemos nas respostas uma forte presenc¢gagoesoncebido
como algo sempre organizado, estatico, como sévgdse concluido, acabado.
Apenas um professor (IKO), respondeu que o espelgdivo € continuamente

construido, a partir do espaco vivido, percebidorecebido.

Os professores demonstraram dificuldades em aptafuas respostas,

procurando leva-las para o plano da experiénciéadi@ sala de aula.
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Podemos evidenciar com isso que existe uma caréngitd grande
guanto aos aspectos psicopedagolgicos da categepace o que dificulta o

entendimento de espaco como sendo perceptivo éigogn

Piaget e Inhelder (1993) destacam a representagéo onplicadora de
construcdo de uma imagem diferente da percepca@bjeto, que podem nao ter o

mesmo nivel de correspondéncia com as relacOesiaispgue originou a imagem.

Percebemos que o professor desvincula as repreS8eataas relactes
sociais. Quando introduzimos na pergunta os terfiespaco real e espaco
concreto”, testamos nossa hipétese de que o poofgsxula a nocdo de espaco,

guase que exclusivamente com o “espaco fisico'becaén o social.

O espaco é transformado, construido e modificattmda instante, nao
podemos generalizar que todos os professores dg@ieoe Histdria ndo dominam
as nocdes e os conceitos de espaco. Mas detectaproblema, que passa muitas
vezes pela questdo de metodologia de ensino, jitagm por pesquisadores como
Souza e Katuta (2001) e Bovo e Passini (2001)e entiros.

Quando realizavamos as observacoées livres, quastimmos quanto as
dificuldades de entendimento de outros conceitsgbg na Geografia, como lugar,
territorio, regido e paisagem, que consideramoddmentais para a compreensao
das nocbes espaciais. Percebemos que a situagdiopatos dados da pesquisa, é
precaria. Apesar de nao termos realizada uma iga€dib direta sobre outros
conceitos geogréficos, percebemos muitas dific@gadurante os exercicios,
quando diferenciamos a escala linear (distanaiasyjuadratica (areas, superficies)
e da cubica (volumes), sem nem mesmo mencionarsma@Esealas potenciais e

racionais.

Durante a construgcdo da maquete, percebemos qu®smodo se
arriscaram em realizarem exercicios com escal@aatom duvidas, apesar, dos

exercicios realizados.

Quando perguntamos tambéromo acham que acontece a construcao

do conhecimento, em relagbes as nog¢des do espagm relacionaram em nenhum
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momento que o conhecimento é construido pela agasugito, e que nao esta
dentro do sujeito, como querem os adeptos da tapriarista. Destacamos algumas
respostas que apontam para um processo, mas serancgdr as reflexdes que
constituem um caminho a ser percorrido. Muitas seessas reflexdes sao
descartadas em detrimento da concepcéo predomiteupadrao metodoldgico que
nao admite o erro, que induz o aluno a seguir gadrparadigmas considerados
ideais, bloqueando as probabilidades de descobertdes formacdo, com atitude
critica que so6 se fortalece no encontro do alumo as incompatibilidades de suas

proposicdes e a consequente busca fundamentada.

Na opinidao de alguns professores a construgao moecamento acontece
“(...) a cada dia (...)", “é um processo historict(...) vai aprendendo aos pouco”,
“fazemos o espaco (...)", “O espaco deve ser viaglog compreendido (...)",
“acontece num processo continuo”, “(...) se rela@mo com o espaco (...)", “(...) é
a capacidade que temos de atrair os conhecimentensciados no cotidiano e

transforma-los em acgbes conscientes”.

Através das respostas apresentadas, percebemos retpeonam
construcdo do espaco com questdes especificasada dia e espaco vivido,

demonstrando uma certa dificuldade até de concessEaco.

Entretanto, a postura do professor relacional padeafetar
significativamente o processo de aprendizado dwoallevando-o a buscar solugcdes
necessarias para a investigacdo do espaco, insttomecessario para a construcao
do processo investigativo. Precisamos desvincudgordtica pedagogica em que o
professor é o possuidor do poder de julgar, comm s®nhecimento espacial
estivesse vinculado a descoberta de uma solucéeriosa que sO o0 professor

POSSUI.

Como resultado dessa falta de consciéncia critcags uma Geografia
escolar de baixissima qualidade, ndo reflexivaptadia a um sistema vinculado
com 0s concursos vestibulares, atendendo aper@adsgisncias mercadoldgicas ou

de promocéo social.
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O aluno deve comecar a conhecer a apreensdo deoespameio de
representacdo grafica, a qual envolve a linguagamnografica. Mas o professor
precisar induzir o aluno a construir e ampliar osceitos espaciais pela abstracao
através do trabalho pedagogico, levar o aluno eetpmncada vez mais na

estruturacdo e expansao do espaco ao nivel descepgao e representacao.

Abstrair significa retirar. Portanto, isso se eradiem dentro do quadro

epistemoldgico da teoria de Piaget.



CONSIDERACOES FINAIS

A andlise e a discussdo das informacbes nos plissibi algumas

consideracgoes finais.

As repostas indicam que a natureza do conhecinmécse constitui num
conhecimento docente, e 0 que expressam é uma f&onteudos tidos como dados
absolutos e verdadeiros. Os procedimentos didas@oslistados como elementos
redentores. N&o consideram na constru¢ao do canbéeto o papel necessario, mas
nao suficiente, da acdo do sujeito mediante procassimilacdo/acomodacdo que

apreende progressivamente o espaco na vida eola.esc

Dito de outra forma, os professores de geografiaistria ainda estdo
ligados a concepc¢des empiristas ou aprioristas r#En@ assumindo-se como
transmissores de conhecimento aos alunos, comstaspao tipo: “(...) o professor
€ responsavel em ensinar o aluno”, “alguém tememsenar, pra alguém aprender
(...)", ou “(...) o professor tem que ser criatigousar materiais didaticos mais
adequados (...)". Aceita-se entdo que o0 conhecoriEmh apenas causas externas
nos recursos didaticos, ou que apenas eles det@mhe&cimento a ser “transferido
ou repassado” ao aluno. Tanto é assim, que mudies gharticipavam das oficinas
para depois repassarem aos seus colegas. Até iorfamento de Faxinal do Céu
estd organizado sob esse principio de ‘repassafaamacoes’ aos professores ‘que

ficaram na escola’.

Dificil foi encontrarmos professores com posturasstrutivistas, capazes de
auxiliar o aluno ou de intervir no processo de agiEagem, com capacidade de
utilizarem um recurso importante em sua pratica.b&ma tivéssemos pessoas
dizendo que: “(...) na maquete posso representanoreto e mostrar para o aluno,

o relevo em escala, que pode ser manipulado pkinesa que néo fica aprendendo
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s6 na teoria”, mas sem vincular a confeccdo da atagpelo aluno e seu

desenvolvimento, como ambiente de relacdes e apsgam.

As respostas destacam as posturas empiristas tevalirena maioria dos
professores, que acreditam que o “saber € trankhie que sempre se aprende de
alguém, uma fonte de conhecimento. Dessa forma paaf@ssor ou grupo de
professores estabelecem ou produzem um saber ddoacom seus proprios

objetivos, com bases empiricas de “sucesso” quereetieram certo segundo eles.

Para Simielli (1996) os professores de Geograttisgdria precisam tomar
consciéncia de que devem formar ndo apenas alamsg€ientes, mas, além disso,
atuantes. H& que se revisar as concepc¢des de aoehéx e de ensino. Por isso
perguntamos: Serd que sem as no¢des minimas deoefusso ser atuante e
formar seres atuantes? Que construcdes e/ou pratagdes espaciais estdo sendo

favorecidas nas Universidades, no curso de Geagedfiistoria?

Katuta, em entrevistas com alunos e professores]uaue os docentes néao
enxergam nos mapas outras possibilidades de uspndgusejam os de localizacéo,
gue aparece como funcao primordial na fala dosoaluA autora reconhece, ainda,
que muitos professores ndo aprenderam a ler mgpasalguns até admitem ter
falhas na formacdo, e faz uma observagfice a reproducédo de n&o-saberes
também ocorre no espaco da sala de aula e no psocds formacédo docente
(KATUTA, 2001, p.297).

A respeito da pergunta realizada no final da o&cifirilhas e Rumos”, no
3% 4° Seminério, “qual a importancia que vocé wéan atividade de orientacéo
para a compreensdo do espaco?”, acreditamos quierdaQao esta diretamente
vinculada com as nocdes de espaco. O sujeito peelpaco de um determinado
ponto de vista. Durante a interpretacédo, percoastaimente para qualquer direcao
Ou posicdo com sua Visdo, mas para isso, necelsitam certo dominio, que
comeca com as nocbes do espaco representado nuoebsgional, evoluindo
gradativamente para uma visao tridimensional, parantdo construir habilidades

espaciais, que extrapolam para outras dimensdesivpiss da percepcdo e
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compreensdo humana, levando entdo em considera@@oapenas as nocoes
espaciais como também as temporais, numa abstrab8oluta no campo

psicoldgico, multidimensional.

Registramos implicitamente nas suas respostas um @espreparo no uso
da bussola, que teve como principal motivo, a f@¢t&ontato com esse instrumento
na formacao académica, e a falta de bussolas nleécorientacdo constitui parte
do processo construtivo do espaco. Preparar o garsoessa construcao possibilita
uma leitura e representacdo de espaco mais cotzada) e isso deve passar por

preocupacdes metodoldgicas de todo professor dgafen

A compreensdao das concepcdes construtivistas difkas posturas
encontradas nos docentes presentes em Faxinal wloACproblematizacdo das
nocdes e conceitos espaciais acompanhadas dacabsireflexionante poderia
favorecer a superacdo das dificuldades encontrpdasalunos na construcdo e

representacao espaciais, estendendo-as tambérspage® vivenciados.

Piaget (1993) aborda questbes sobre as condi¢coesodstrucdo do
conhecimento na crianca, no plano da representdefEndendo que a inteligéncia
€ um processo adaptativo e que a sua funcdo éueatr@ universo. Assim, as
estruturas da inteligéncia mudam no processo didaptam decorréncia das
acomodacotes ou modificacbes dos esquemas ou essraliel assimilagdo, ou seja,
conhecer o0 espaco incide em operar sobre ele drarar sua acao projetada. Essa
necessidade ndo pode ser desconhecida pelo pmfpsso ele também € sujeito

desse processo.

As informac0des analisadas indicam que muitos psofes ainda reproduzem
os conteudos da mesma forma que um dia aprendseamsequer considerarem 0s
efeitos resultantes dessa pratica. Quando muitganula escola, os alunos ou a
dificuldade da vez. Isso ficou mais patente durastatividades desenvolvidas nos
seminarios, em que procuramos proporcionar cosflime promovessem o

estabelecimento de conexfes entre categorias, ssignoinformacdes, que
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favorecessem para uma aprendizagem significatigacomhecimentos espaciais,

tanto geograficos quanto historicos.

As relacBes relativas as representacdes e espdgborasas pelos
professores, estavam mais ligadas as formas toadisi de mapas, que representam
os fendmenos fisicos e sociais estaticos, ndoaitguido as relacbes espaciais al
presentes, que originam os resultados representidsa situacao torna a analise
descontextualizada, mentalmente ndo estruturadanepessibilidade de avancgos
analiticos conscientes do espaco e de suas trarafoes. Tratando-se de analise
espacial s6 tomamos decisfes conscientes, quailidarnubs suas representacdes e

temos essa percepcao.

Demonstramos durante os Seminarios a importanci@stgtarmos através
da maquete a terceira dimensdo do mapa, fator mueal na compreensédo das
representacdes planas. Quando analisamos os desylt@ruzando com as
fundamentacdes teodricas, as praticas dos professereseus livros didaticos,
percebemos que por mais simples que sejam as iafées dos mapas didaticos,

nao possuimos uma cultura relacionada aos mapaseit@ 1978).

Comprovamos as pesquisas de Katuta (2000) e P4%$994), em que o
mapa Nno ensino se constitui, na maioria das veapsnas como fonte para
localizacdo. A pergunta que fica é: Como posso ceemuler e levar a uma

compreensédo do espaco com esses procedimentags et

Nas oficinas procuramos estabelecer relacdes emspaco representado e o
real. Apresentamos noc¢des de orientacdo, escalagcpes, estudo do meio e uma
visdo do processo historico do territério paranagpara depois representar esses
espacos na maquete relacionada com o mapa. Comltadesdisso, nas nossas
observacbes pelos questionamentos constantes,riidppates foram, durante o
processo, tomando consciéncia das suas limitagpes;&s, podendo se constituir
esses desequilibrios, ponto de partida para nquasdizagens. A busca é a unica

certeza possivel para esses docentes superarenifsuddades.
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Os resultados e analises nos permitiram, em pronhagar, detectar algumas
necessidades essenciais quanto a um direcionaragp&rimental das nocdes de
espaco, que deve acontecer durante o processondactiio dos docentes quanto a
orientacdo, ao processo de construcdo do conheira@aomo as nogdes de espaco

sdo construidas.

O conhecimento sendo um processo sempre em caistragsociada a acao
do sujeito cognoscente sobre o objeto, € como imitisr constante centrado numa
estrutura cognitiva antecedente para cada novandipegiem. Através dessa
dindmica sao criadas, mantidas, desfeitas e refagdormas durante o processo de
organizacado do espaco e as interacdes espaciaestadas a padrdes culturais de
cada sociedade e suas técnicas disponiveis para wcaanento, mudando
progressivamente a nocao espacial. Por isso terrmarsdamental repensar os

principios da formacao dos professores de Geogedfistoria.

E em segundo lugar, levar o outro a compreensadidmutnsional do
espaco, percebendo isso nas representacfes e @dasisentido ao estudo da

Geografia.

Todas essas reflexbes assentadas nos estagios adet R1993) sé&o
imprescindiveis para os profissionais da educd€@ssenciais principalmente para
professores de geografia e historia, que fazenspage um conceito-chave. Devem
entender como ocorre essa compreensao de mundar@iga, s6 entdo podem
planejar uma acdo pedagdgica eficaz e interdisaiplirelacionada as noc¢des

espaciais com o processo de interiorizacdo dasacoe

Portanto é importante que ndo s6 a crianca, mabétmmue o0 adulto
cologue em funcionamento seus esquemas de acae, ignifica transformar suas
estruturas com o desenvolvimento mental, pois quandis refinada se torna, mais
apta estd a generalizar os estimulos e 0s esquiETaEE0, 0S quais irdo ajudar no

processo de construcéo e organizacédo das nociesmpe e espaco.

A acao torna-se fundamental no processo pedagdgiis,quando ndo ha

condicBes de acao torna-se inviavel a experiébesso se conclui que é necessaria
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a acdo para que possa haver mudancas de esquestasaddo pode estar

relacionada com a realizagao de algo concretoneesono tempo interpretativo.

Destaca-se da investigacdo que a aprendizagemeaeonas relagdes do
sujeito-objeto e dentro de uma concepcédo relacienale alunos e professores,
sendo que um deve ouvir e respeitar 0 outro, teswoo ponto de partida a
experiéncia que cada um tem com a realidadesua nocédo espacial. Sempre
trazendo a discussao em sala de aula, deixandaldelreproducdo e memorizacao

das informacdes trabalhadas nas aulas.

Transformar o aluno em ser autbnomo e conscientajue ele ndo aprenda
apenas o saber fazer, mas se desenvolver a capaadarefletir sobre o fazer,
estaremos desenvolvendo o que Piaget (1995) chdenahbstracao reflexionante. O
fazer é compreender em acdo ou na experiéncia, dada situacdo, em nivel
suficiente para alcancar as conclusfes propostaspfeender € conseguir dominar
em pensamento as mesmas situacdes, até que safadeapesolver as dificuldades

levantadas (do espaco).

Assim, o conhecimento pratico constitui a matérimm@ do conhecimento. E
sobre ele que se faz a abstracdo e progride o rpenga como uma acao
eminentemente e progressivamente interna do sujedpaz de superar pela
compreenséo a simples experiéncia. Levar mapasaguietes para a sala de aula
nao € apenas comprovar para o aluno os fatos dée es livro, muito menos
estimular a memorizacao/reproducéo de suas coafigas fisicas. Antes de tudo, é
uma provocacdo ao pensamento do aluno sobre o cgspa@s relacbes e

representacgoes.

Estes aspectos foram destacados neste trabalhond@eto, o abstrato e o
pratico. Porém nédo basta s6 a resolucdo de exagcéipreciso também que haja a
formalizac&o de novos conceitos, e certamente cabstiacdo podera gerar criticas
e questionamentos. Em todos os reflexionament@eielddos observados espera-
se que haja intervencao (reflexdo). Ha, portargsirauma alternancia ininterrupta
de reflexionamentos (BECKER, 1993).
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A abstracdo reflexionante, apesar de predominastieesa empirica, nao
aparece Unica, dominando. Necessita constantensmtesentir” perceptivo.
Portanto o saber tem sua origem na abstracdo iefbaxe apoiada na pratica. O
fazer a pratica € condicdo necessaria da teorig,d@anodo algum sua condicéo

suficiente.

Devemos desenvolver um vocabulario geografico éBpec que leve o
aluno a pensar e compreender as no¢des espaeiedssarias a uma compensacao
e leitura de mundo. Além de conduzir o aluno a cepder-se enquanto ser
social, deve-se leva-lo a compreender o0s outrosuas gelacfes espaciais,
considerando as dificuldades do aluno no processendino e de que forma ele
constroi conhecimento, levando em consideracacespaco € concebido a partir
da experiéncia (TUAN, 1983).

Sem uma reflexdo estavel, nossa experiéncia vitaaroe imitacao,
obstaculos para a transformacdo. Ndo é satisfatp@nas “conhecer mais”, é
preciso que esse conhecimento seja uma praxigjauwsn ajuste de acao/reflexao
no dia-a-dia. Estar acessivel ao novo, percebendoogconhecimento nunca esta

acabado. Ele € um processo em permanente recriacao.

As operacOes formais devem estar estabelecidasdokesaéncia e o
professor deve considerar que ele ainda ndo opendaimente como um adulto,
por isso necessita de um amadurecimento nas relagpaciais. Desde pequeno,
ele procura reduzir o mundo no que é légico e passampreender 0 espaco
concebido sendo possivel realizar operacbes espammre elementos apenas
representados e ou contextualizados, podendo gaz de separar, tirar algo do seu

ambiente espacial, isolado e transformado pelagmopes mentais.

Quando nos referimos ao papel da abstracdo naregiistdo conhecimento
espacial, notamos o0 que pode ser observado pehbisicse (percep¢ao), que da
origem a um esquema do espaco, mas ndao a uma lag8midos dados as
estruturas mentais do espaco. Caracterizando @taspstatico do conhecimento

espacial, o aspecto dinamico representado peleaghstreflexionante, que consiste
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em extrair as estruturas do pensamento, 0s esquassRmiladores e seu
funcionamento especifico, constitui a prépria orgagéio das estruturas mentais

tendo em vista a acomodacéo.

Ao terminarmos esse trabalho, consideramos quai@sgsinam a pensar,
pensando, devem impreterivelmente desenvolver popcmnar essas habilidades
urgentemente aos seus alunos. Os principios ddeBpmbgia Genética podem
favorecer ao alargamento dos horizontes dos pamtesse consequentemente da
escola, vindo atender as necessidades dos alundsuse da construcdo do
conhecimento e de novos saberes. Conhecer comtridomss conhecimento diz
respeito a matéria prima do trabalho docente. &, iconhecer a psicogénese da
nocdo espacial contribui ao entendimento das etapabstaculos que o aluno

enfrenta ao conhecer o espaco.

Sobre o0 uso dos mapas em alto-relevo, em plagtcaniciamos nova
pesquisa, vinculados a Atlas municipal, como o daniipio de Piraquara,
organizado pelo pesquisador em 2004. Ja avancaretdrod do mundo
tridimensional, o estudo geografico e historico tidithensional, para verificarmos

as suas contribuicbes nas representacdes convaiscmmensino.

Trabalhamos com mapas e maquetes, fabricamos reapaguetes e isso ja
se constituiria numa contribuicdo ao ensino da @deg O que desejamos com
isso € que os alunos de Geografia compreendamagaesie maneira efetiva. 1sso
0S Nossos mapas tridimensionais ndo fazem sozimmie eles e os alunos é
necessario presenca de um professor que saiba fazgrecom o mapa e como se
da a estruturacdo desse conceito.
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QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES
QUE ENSINAM GEOGRAFIA E HISTORIA

Caro professor:

Este questionario faz parte de um levantamento atld que busca
investigar a experiéncia dos professores ao ugimamaquetes no trabalho com
mapas. Neste sentido, sua colaboracdo em respontarf subsidios para a
elaboracdo de uma proposta adequada para o usesdewmderiais no Ensino
Fundamental e Médio.

Obrigado.

Nome:

Municipio: Data:
Disciplina: () Geografia () Historia
Nivel de ensino: () Fundamental ( ) Meéd

1 — Voceé utiliza maquetes para ensinar Geogradiatéria: ( ) Sim () N&o
( )sempre ( )asvezes )(raramente ( )nunca

2 — Vocé utiliza mapas para ensinar GeografiatoHas ( ) Sim () Nao
( )sempre ( )asvezes )(raramente ( )nunca

3 — Vocé utiliza maquetes com o objetivo de projpm@ aos alunos a
compreensdo de mapas?
( )Sim ( )Nao

- se assinalondo, justifique esta opcéao:

- se utiliza, expligue qual a diferenca que vocastatou na aprendizagem dos
alunos ao utilizar maquetes:
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ANEXOS 2- MATERIAL DISTRIBUIDO NO KIT
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MATERIAL DISTRIBUIDO NO KIT (DESCRICAO DETALHADA)

A Equipe Técnico-Pedagogica responsavel pela edlgbordo Projeto Mapas
e Maquetes, em conjunto com a Equipe da Secredari&stado da Educacéo,
concebeu um “kit” contendo materiais didatico-pegpgos a serem utilizados
pelos professores em sala de aula, como apoio telmws sobre histéria e
geografia do Parana.

Priorizaram-se materiais de facil utilizacdo pelmfgssor, a partir de
recursos ja existentes nas escolas da rede estmliRdrana, e que pudessem ser
atrativos e facilitassem a apreenséo dos conhetosipor parte dos alunos.

Assim, o “kit”, distribuido a todos os participastdo Seminario realizado
em Faxinal do Céu, continha os seguintes recursos:

Mapa do Parana em alto relevo, confeccionado enfpBl&stireno), com
escala horizontal 1:1.400.000 e escala verticadQ@DO, totalmente branco, cujo
objetivo € fazer com que o usuario desenvolva dtwxelaros dos aspectos
geograficos e histéricos do espaco paranaenseisguelo canetas de retro-projetor,
pode ser ricamente representado pelos simbolagcafitos dos mapas, que levam
em consideracado a visualizacao e a relacdo dosteoma o relevo, e por meio da
utilizacdo do mapa em relevo, o aluno pode complerea importancia de se ter
uma visao tridimensional no estudo dos mapas planos

Conjunto de canetas de retro-projetor, com 06 cqasa trabalhos com o
mapa do Parana em alto relevo.

Conjunto de 13 mapas em transparéncias, tamanhopwbegidas com
verniz especifico para impedir que as figuras desb@om a luz do retro-projetor.
Retiradas do Atlas Geografico do Parana (ITCF, L2@0transparéncias continham
0s seguintes mapas: Parana Espanhol; Evolucaorieigstio Parana: 1601 — 1640;

Evolucéo Histérica do Parana: 1701 — 1800; Evolud&borica do Parana: 1901 —
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1940; Mapa Politico do Parana; Mapa AltimétricoRkrana; Relevo Paranaense;
Hidrografia do Parana; Cobertura Vegetal Original &arana; Vegetacéo

Remanescente do Parana — 1998; Densidade Demagdafi®arana; Transportes
no Parana; Energia Elétrica no Parana.

Livreto contendo “Textos de Apoio” ao conteudo aaalo no Seminario,
com textos sobre geografia das representacOedruwghis e utilizacdo de maquetes,
nocbes de escala, historiografia, a informatica edacacdo e utilizacdo dos
materiais do “kit”.

Livreto “Elementos Histéricos e Geograficos do Raracontendo um texto
sobre ‘Historia do Parand’ e um sobre ‘GeografiaR#wana: formacdo soécio-
espacial — uma leitura do processo'.

CD “Atlas Geologico do Parana”, produzido pela Mopar.

Bandeira do Brasil, no intuito de despertar a caréa a0 mesmo tempo em
que se reforcava a torcida pelo Brasil na Copa dodd de Futebol.

Bussola Brunton 9050, com mira e graduacao de 5 gnaus, com capsula

protetora.

FOTO 37 — MATERIAIS DO KIT.
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ANEXOS 3 PROGRAMACAO DO 1° CURSO EM JUNHO



MAPAS E MAQUETES

0S DIFERENTES OLHARES SOBRE AS REPRESENTACOES NO ESPACO PARANAENSE

10 a 14 de junho de 2002
Faxinal do Céu / PR
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PROGRAMACAO DE JUNHO

DIA 10 DE JUNHO DE 2002 — SEGUNDA-FEIRA

HORARIO TURMA 1 TURMA 2 TURMA 3 TURMA 4 TURMAS TURMA 6
17h00 — 18h00 RECEPCAO / ENTREGA DE MATERIAL AOS PARTICIPANTES
Secretaria / Hall de Entrada
18h00 — 19h30 JANTAR
Restaurante
19h30 — 21h00 CONTADOR DE HISTORIAS
Auditério Rubens Correia

DIA 11 DE JUNHO DE 2002 — TERCA-FEIRA

HORARIO TURMA 1 TURMA 2 TURMA 3 TURMA 4 TURMA 5 TURMA 6
06h30 — 08h00 CAFE DA MANHA - Restaurante
08h00 — 10h00 INFORMATICA
Laboratorio
NTE
10h00 — 10h15 INTERVALO PARA CAFE - Hall de Entrada
10h15 — 10h30 QUALIDADE DE VIDA - Hall de Entrada




142

Laboratorio
NTE

12h30 — 13h30 ALMOCO - Restaurante
13h30 - 13h45 QUALIDADE DE VIDA - Hall de Entrada

13h45 - 15h45 | DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL DO BIDIMENSIONAL INFORMATICA

AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL AO TRIDIMENSIONAL
Churrasqueira Churrasqueira Clube Laboratorio
Leny Elton Salete NTE
15h45 - 16h00 INTERVALO PARA CAFE - Hall de Entrada

16h00 —18h00 | DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL § DO BIDIMENSIONAL j DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL
AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL § AO TRIDIMENSIONAL j§ AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL

Churrasqueira Churrasqueira Clube Clube Saldo Paroquial Anel Central
Leny Elton Mario Salete Nilson Ione
18h00 — 19h30 JANTAR - Restaurante
19h30 — 21h30 _ FILME - Auditério Rubens Correia - Elton
19h30 — 21h30 APRESENTACAO DE TRABALHOS INSCRITOS PELOS Rousseau-mini / 1, 2 e 3 / PROFESSORES Ione, Leny e Mario

DIA 12 DE JUNHO DE 2002 - QUARTA-FEIRA

HORARIO TURMA 1 TURMA 2 TURMA 3 TURMA 4 TURMA 5 TURMA 6
06h30 — 08h00 CAFE DA MANHA - Restaurante
08h00 — 08h15 QUALIDADE DE VIDA - Hall de Entrada

08h15 - 10h15| DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL § DO BIDIMENSIONAL § DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL
AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL § AO TRIDIMENSIONAL j§ AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL

Churrasqueira Churrasqueira Clube Clube Saldao Paroquial Anel Central

Leny Elton Mario Salete Nilson Ione

10h15 — 10h30 INTERVALO PARA CAFE - Hall de Entrada

10h30 - 12h30 | DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL § DO BIDIMENSIONAL § DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL
AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL j§ AO TRIDIMENSIONAL § AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL




Churrasqueira

Churrasqueira
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Clube

Leny

Elton

Saldao Paroquial

Anel Central

12h30 - 13h30

Nilson

Ione

Clube
Mario Salete

ALMOCO - Restaurante

13h30 - 13h45
13h45 — 15h45

15h45 — 16h00
16h00 — 18h00

18h00 — 19h30

QUALIDADE DE VIDA - Hall de Entrada

DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL

Clube

Mario
INTERVALO PARA CAFE - Hall de Entrada

JANTAR - Restaurante

DO BIDIMENSIONAL

DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL
Salao Paroquial Anel Central
Nilson Ione

19h30 - 21h30

FANDANGO - Auditdrio Rubens Correia - Leny

19h30 — 21h30

APRESENTACAO DE TRABALHOS INSCRITOS PELOS PROFESSORES / Rousseau-mini 1, 2 e 3 / Ione, Elton e Mario

DIA 13 DE JUNHO DE 2002 — QUINTA-FEIRA

HORARIO

TURMA 1

TURMA 2

TURMA 3 TURMA 4

TURMA 5

TURMA 6

06h30 — 08h00

CAFE DA MANHA - Restaurante

08h00 — 08h15
08h15 - 10h15

10h15 - 10h30
10h30 - 12h30

UALIDADE DE VIDA - Hall de Entrada

INFORMATICA

Laboratorio

NTE

INTERVALO PARA CAFE - Hall de Entrada

INFORMATICA




Laboratorio
NTE

12h30 - 13h30

ALMOCO - Restaurante
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13h30 — 13h45

QUALIDADE DE VIDA - Hall de Entrada

13h45 — 15h45

INFORMATICA

Laboratorio
NTE

15h45 — 16h00
16h00 - 16h30

16h30 - 18h30

18h30 — 20h00

INTERVALO PARA CAFE - Hall de Entrada

AVALIACAO AVALIACAO
Rousseau-mini 2 Jean Jacques Rousseau
Mario Elton

AVALIACAO
Jean Jacques Rousseau

Elton

AVALIACAO
Jean Jacques Rousseau

Elton

AVALIACAO
Rousseau-mini 1
Leny

JANTAR - Restaurante

AVALIACAO
Jean Jacques Rousseau

Elton

20h00 - 22h00

GRALHA AZUL - Auditdrio Rubens - Correia Salete

19h30 - 21h30

APRESENTACAO DE TRABALHOS INSCRITOS PELOS PROFESSORES / Rousseau-mini 1, 2 e 3 -/ Ione, Leny e Mario

DIA 14 DE JUNHO DE 2002 — SEXTA-FEIRA

HORARIO

TURMA 1 TURMA 2 TURMA 3 TURMA 4 TURMA 5

TURMA 6

06h30 - 08h00

CAFE DA MANHA

Restaurante

08h00 - 08h15

QUALIDADE DE VIDA

Hall de Entrada

08h15 - 10h15

TV PROFESSOR

Auditdrio Rubens Correia




Técnico do NTE

145

10h15 - 10h30

INTERVALO PARA CAFE

Hall de Entrada

10h30 - 11h30

EDUCACAO INCLUSIVA

Auditorio Rubens Correia

Técnico da SEED

11h30 - 12h00

BOLETIM DA ESCOLA

Auditorio Rubens Correia

Técnico da SEED

12h00 - 12h30

APRESENTACAO DOS RESULTADOS DA AVALIACAO DO EVENTO

Auditorio Rubens Correia

Técnico da SEED

12h30 - 13h30

ALMOCO

Restaurante

13h30

SAIDA DE FAXINAL DO CEU




ANEXOS 4 PROGRAMACAO DO 2° CURSO EM OUTUBRO



MAPAS E MAQUETES

OS DIFERENTES OLHARES SOBRE AS REPRESENTACOES NO ESPACO PARANAENSE

07 a 10 de outubro de 2002
Faxinal do Céu / PR



PROGRAMACAO DE OUTUBRO |

DIA 07 DE OUTUBRO DE 2002 — SEGUNDA-FEIRA

148

HORARIO

TURMA 1 TURMA 2 TURMA 3 TURMA 4 TURMA 5

TURMA 6

14h00 - 18h00

RECEPCAO / ENTREGA DE MATERIAL AOS PARTICIPANTES

Coordenagdo / Auditdrio Jean Jacque Rousseau

18h00 — 19h30 JANTAR
Restaurante
19h30 — 21h30 ABERTURA

Auditorio Rubens Correia

Representantes das instituicbes envolvidas / oficineiros




DIA 08 DE OUTUBRO DE 2002 - TERCA-FEIRA

149

HORARIO

TURMA 1

TURMA 2

TURMA 3

TURMA 4

TURMA 5

TURMA 6

06h30 — 07h45

08h00 — 10h00

10h00 - 10h15

CAFE DA MANHA - Refeitério

CONSTRUINDO PERSONAGENS - Ao ar livre - em frente ao refeitdrio

INTERVALO PARA CAFE - Hall do Auditdria Jean Jacques Rousseau

10h15 - 10h30

10h30 - 12h30

12h30 - 13h30

QUALIDADE DE VIDA - Hall de Entrada

ALMOCO - Restaurante
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13h30 - 13h45

CONSTRUINDO PERSONAGENS - Ao ar livre - em frente ao Auditdria Jean Jacques Rousseau

13h45 - 15h45

DO SIMBOLICO AO R | DO SIMBOLICO AO R | DO SIMBOLICO AO R

REAL II (Escala) REAL II (Escala) REAL II (Escala)

Rousseau-mini 1 Rousseau-mini 2 Rousseau-mini 3

Salete / Marcia Cruz Mario / Martin Ione / Marcia

15h45 - 16h00

INTERVALO PARA CAFE - Hall de Entrada

16h00 — 18h00

DO BIDIMENSIONAL § DO BIDIMENSIONAL § O ESPACO VIRTUAL

AO TRIDIMENSIONAL §§ AO TRIDIMENSIONAL

Churrasqueira Saldo Paroquial Laboratdrio

Nilson / Alice Mario / Leny NTE

18h00 - 19h30

JANTAR - Restaurante

O ESPACO VIRTUAL

Laboratodrio

NTE

TRILHAS E RUMOS

Ao ar livre

Anibal / Martin

19h30 - 21h30

FILME - Auditorio Rubens Correia - Nilson




DIA 09 DE OUTUBRO DE 2002 — QUARTA-FEIRA
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HORARIO TURMA 1 TURMA 2 TURMA 3 TURMA 4 TURMA 5 TURMA 6
06h30 — 08h00 CAFE DA MANHA - Restaurante
08h00 — 08h15 DESLOCAMENTO CONSTRUINDO PERSONAGENS

Ao ar livre - em frente ao Jean J. Rousseau

08h15 - 10h15

DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL

DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL

DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL

TRILHAS E RUMOS

O ESPACO VIRTUAL

DO SIMBOLICO AO R

Churrasqueira

Salao Paroquial

Saldo Pastoral

Nilson / Alice

Leny

Salete / Marcia Cruz

REAL II (Escala)
Ao ar livre Laboratério Rousseau-mini 1/2
Anibal / Martin NTE Ione / Marcia

10h15 - 10h30

INTERVALO PARA CAFE - Hall de Entrada
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10h30 — 12h30 | DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL § DO BIDIMENSIONAL | O ESPACO VIRTUAL | DO SIMBOLICO AO R

AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL § AO TRIDIMENSIONAL REAL II (Escala)

Churrasqueira Saldo Paroquial Saldo Pastoral Laboratdrio Rousseau-mini 1/2
Nilson / Alice Leny Salete / Marcia Cruz NTE Ione / Marcia

12h30 - 13h30 ALMOCO - Restaurante

13h30 - 13h45 DESLOCAMENTO CONSTRUINDO PERSONAGENS

Hall do Auditoria Jean Jacques Rousseau

13h45 — 15h45 | DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL | DO SIMBOLICO AO R | TRILHAS E RUMOS

AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL REAL II (Escala)

Churrasqueira Saldo Paroquial Saldo Pastoral Rousseau-mini 1/2 Ao ar livre
Nilson / Alice Leny Salete / Marcia Cruz Ione / Marcia Anibal / Martin
15h45 — 16h00 INTERVALO PARA CAFE - No local das atividades
16h00 — 16h15 DESLOCAMENTO INTERVALO DESLOCAMENTO

16h15 - 18h15 TRILHAS E RUMOS DO BIDIMENSIONAL § DO BIDIMENSIONAL § DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL g AO TRIDIMENSIONAL § AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL




18h15 - 19h30

Ao ar livre Saldo Pastoral

Anibal / Martin Salete / Marcia Cruz

Clube do Bosque

Mario / Leny

JANTAR - Restaurante
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Palco Rubens Corréa Refeitorio

Nilson / Alice Ione / Marcia

19h30 — 20h45

OFICINA ALTERNATIVAS - Jean Jacques Rousseau - Técnicos SEED

20h45 - 21h45

FILME: DOCUMENTARIO SOBRE REINHARD MAACK E SEUS ESTUDOS - Auditdrio Rubens Correia - Naldy Emerson Canalle

DIA 10 DE OUTUBRO DE 2002 — QUINTA-FEIRA

HORARIO

TURMA 1 TURMA 2 TURMA 3

TURMA 4

TURMA 5 TURMA 6

06h30 — 08h00

CAFE DA MANHA - Refeitério

08h00 — 08h15

CONSTRUINDO PERSONAGENS

Hall do Auditéria Jean Jacques Rousseau

DESLOCAMENTO

CONSTRUINDO PERSONAGENS

Hall do Auditoéria Jean Jacques Rousseau




08h15 - 10h15

10h15 - 10h30
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INFORMATICA TRILHAS E RUMOS DO BIDIMENSIONAL f§ DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL
AO TRIDIMENSIONAL § AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL
Laboratdrio Ao ar livre Clube do Bosque Palco Rubens Corréa Refeitorio
NTE Anibal / Martin Mario / Leny Nilson / Alice Ione / Marcia

INTERVALO PARA CAFE - Hall de Entrada

10h30 - 12h30

INFORMATICA

DO BIDIMENSIONAL

DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL § AO TRIDIMENSIONAL

DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL

Laboratorio

Clube do Bosque

Palco Rubens Corréa

Refeitorio

NTE

Mario / Leny

Nilson / Alice

Ione / Marcia

12h30 - 13h30

ALMOCO - Restaurante

13h30 - 13h45

QUALIDADE DE VIDA Hall de Entrada

13h45 — 15h45

TRILHAS E RUMOS

DO BIDIMENSIONAL

DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL § AO TRIDIMENSIONAL

DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL

Ao ar livre

Clube do Bosque

Palco Rubens Corréa

Refeitorio

Anibal / Martin

Mario / Leny

Nilson / Alice

Ione / Marcia
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15h45 - 16h00

INTERVALO PARA CAFE - No local das atividades

16h00 - 16h30 FOLGA FOLGA FOLGA FOLGA FOLGA FOLGA
16h30 - 18h30
18h30 — 19h30 JANTAR Restaurante
19h30 - 21h30 ATIVIDADE CULTURAL Auditério Rubens Corréa
DIA 11 DE OUTUBRO DE 2002 — SEXTA-FEIRA
HORARIO TURMA 1 TURMA 2 TURMA 3 TURMA 4 TURMAS TURMA 6

06h30 - 08h00

CAFE DA MANHA Restaurante
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08h00 — 08h15 DESLOCAMENTO CONSTRUINDO PERSONAGENS DESLOCAMENTO CONSTRUINDO PERSONAGENS

Ao ar livre - em frente ao refeitorio Ao ar livre - em frente ao refeitorio

08h15 - 10h15
10h15 - 10h30 INTERVALO PARA CAFE Hall de Entrada

10h30 - 11h30

11h30 - 11h45 DESLOCAMENTO

11h45 - 12h15 ENCERRAMENTO

Auditdrio Rubens Correia

Leny Toniolo

12h15 - 12h45 APRESENTACAO DOS RESULTADOS DA AVALIACAO
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Auditorio Rubens Correia

Técnico da SEED

12h45 - 14h00

ALMOCO

Refeitorio

14h00

SAIDA DE FAXINAL DO CEU




ANEXOS 5 PROGRAMACAO DO 3° CURSO EM OUTUBRO



MAPAS E MAQUETES

OS DIFERENTES OLHARES SOBRE AS REPRESENTACOES NO ESPACO PARANAENSE

21 a 25 de outubro de 2002

Faxinal do Céu / PR



PROGRAMACAO DE OUTUBRO Il

DIA 21 DE OUTUBRO DE 2002 — SEGUNDA-FEIRA
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HORARIO

TURMA 1

TURMA 2 TURMA 3 TURMA 4 TURMA 5

TURMA 6

14h00 — 18h00

RECEPCAO / ENTREGA DE MATERIAL AOS PARTICIPANTES

Coordenacao / Auditdrio Jean Jacque Rousseau

18h00 — 19h30 JANTAR
Restaurante
19h30 — 21h30 ABERTURA

Auditdrio Rubens Correia

Representantes das instituicdes envolvidas / oficineiros




DIA 22 DE OUTUBRO DE 2002 - TERCA-FEIRA
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HORARIO

TURMA 1

TURMA 2

TURMA 3 TURMA 4 TURMA 5

TURMA 6

06h30 — 07h45

CAFE DA MANHA Refeitorio

07h45 - 08h00

08h00 — 10h00

10h00 - 10h15

CONSTRUINDO PERSONAGENS - Ao ar livre - em frente ao refeitdrio

INTERVALO PARA CAFE - Hall do Auditéria Jean Jacques Rousseau

10h15 - 10h30

QUALIDADE DE VIDA - Hall de Entrada




10h30 - 12h30

12h30 - 13h30
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ALMOCO - Restaurante

13h30 - 13h45

13h45 — 15h45

DO SIMBOLICO AO R J§ DO SIMBOLICO AO R f§ DO SIMBOLICO AO R

REAL II (Escala)

Rousseau-mini 1

Salete / Marcia Cruz

15h45 - 16h00

16h00 — 18h00

DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL §§ AO TRIDIMENSIONAL

Churrasqueira

Nilson / Alice

CONSTRUINDO PERSONAGENS - Ao ar livre - em frente ao Auditoria Jean Jacques Rousseau

O ESPACO VIRTUAL

REAL II (Escala) REAL II (Escala)
Rousseau-mini 2 Rousseau-mini 3 Laboratorio
Mario / Martin Ione / Marcia NTE

INTERVALO PARA CAFE - Hall de Entrada

DO BIDIMENSIONAL § O ESPACO VIRTUAL TRILHAS E RUMOS

Saldo Paroquial Laboratdrio Ao ar livre

Mario / Leny NTE Anibal / Martin
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18h00 - 19h30

JANTAR - Restaurante

19h30 - 21h30

FILME - Auditorio Rubens Correia - Nilson

DIA 23 DE OUTUBRO DE 2002 — QUARTA-FEIRA

HORARIO TURMA 1 TURMA 2 TURMA 3 TURMA 4 TURMA 5 TURMA 6
06h30 — 08h00 CAFE DA MANHA - Restaurante
08h00 — 08h15 DESLOCAMENTO CONSTRUINDO PERSONAGENS

08h15 — 10h15

DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL

DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL

DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL

Churrasqueira

Salao Paroquial

Saldo Pastoral

Nilson / Alice

Leny

Salete / Marcia Cruz

10h15 - 10h30

TRILHAS E RUMOS

Ao ar livre

Anibal / Martin

INTERVALO PARA CAFE - Hall de Entrada

Ao ar livre - em frente ao Jean J. Rousseau

O ESPACO VIRTUAL

DO SIMBOLICO AO R

REAL II (Escala)

Laboratorio

Rousseau-mini 1/2

NTE

Ione / Marcia
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10h30 — 12h30 | DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL |O ESPAGCO VIRTUAL |DO SIMBOLICO AO R
AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL |AO TRIDIMENSIONAL REAL II (Escala)
Churrasqueira Saldo Paroquial Salao Pastoral Laboratorio Rousseau-mini 1/2
Nilson / Alice Leny Salete / Marcia Cruz NTE Ione / Marcia
12h30 - 13h30 ALMOCO - Restaurante
13h30 - 13h45 DESLOCAMENTO CONSTRUINDO PERSONAGENS

13h45 - 15h45

DO BIDIMENSIONAL

DO BIDIMENSIONAL

DO BIDIMENSIONAL | DO SIMBOLICO AO R | TRILHAS E RUMOS

Hall do Auditoria Jean Jacques Rousseau

AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL REAL II (Escala)
Churrasqueira Saldo Paroquial Saldo Pastoral Rousseau-mini 1/2 Ao ar livre
Nilson / Alice Leny Salete / Marcia Cruz Ione / Marcia Anibal / Martin
15h45 — 16h00 INTERVALO PARA CAFE - No local das atividades
16h00 — 16h15 DESLOCAMENTO INTERVALO DESLOCAMENTO

16h15 - 18h15

TRILHAS E RUMOS

DO BIDIMENSIONAL g DO BIDIMENSIONAL § DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL g AO TRIDIMENSIONAL § AO TRIDIMENSIONAL

DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL




18h15 - 19h30
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Ao ar livre

Saldo Pastoral

Clube do Bosque

Palco Rubens Corréa

Refeitorio

Anibal / Martin

Salete / Marcia Cruz

Mario / Leny

Nilson / Alice

Ione / Marcia

JANTAR -

Restaurante

19h30 - 20h45

OFICINA ALTERNATIVAS - Jean Jacques Rousseau - Técnicos SEED

20h45 - 21h45

FILME: DOCUMENTARIO SOBRE REINHARD MAACK E SEUS ESTUDOS - Auditério Rubens Correia - Naldy Emerson Canalle

DIA 24 DE OUTUBRO DE 2002 — QUINTA-FEIRA

HORARIO

TURMA 1 TURMA 2

TURMA 3

TURMA 4

TURMA 5

TURMA 6

06h30 — 08h00

CAFE DA MANHA - Refeitério

08h00 — 08h15

08h15 — 10h15

CONSTRUINDO PERSONAGENS

Hall do Auditéria Jean Jacques Rousseau

DESLOCAMENTO

INFORMATICA

TRILHAS E RUMOS

DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL

CONSTRUINDO PERSONAGENS

Hall do Auditoéria Jean Jacques Rousseau

DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL

DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL




10h15 - 10h30

166

Laboratdrio Ao ar livre Clube do Bosque Palco Rubens Corréa Refeitorio

NTE Anibal / Martin Mario / Leny Nilson / Alice Ione / Marcia

INTERVALO PARA CAFE - Hall de Entrada

10h30 - 12h30

INFORMATICA

DO BIDIMENSIONAL g DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL g AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL

Laboratodrio

Clube do Bosque Palco Rubens Corréa Refeitorio

NTE

Mario / Leny Nilson / Alice Ione / Marcia

12h30 - 13h30

ALMOCO - Restaurante

13h30 - 13h45

QUALIDADE DE VIDA - Hall de Entrada

13h45 — 15h45

TRILHAS E RUMOS

DO BIDIMENSIONAL g DO BIDIMENSIONAL | DO BIDIMENSIONAL

AO TRIDIMENSIONAL g AO TRIDIMENSIONAL | AO TRIDIMENSIONAL

Clube do Bosque Palco Rubens Corréa Refeitorio

Mario / Leny Nilson / Alice Ione / Marcia

Ao ar livre
Anibal / Martin
15h45 - 16h00
FOLGA

16h00 — 16h30

INTERVALO PARA CAFE - No local das atividades

FOLGA FOLGA FOLGA FOLGA FOLGA
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16h30 - 18h30

18h30 — 19h30 JANTAR - Restaurante

19h30 - 21h30 ATIVIDADE CULTURAL -- Auditério Rubens Corréa

DIA 25 DE OUTUBRO DE 2002 — SEXTA-FEIRA

HORARIO TURMA 1 TURMA 2 TURMA 3 TURMA 4 TURMA S5 TURMA 6
06h30 — 08h00 CAFE DA MANHA
Restaurante
08h00 — 08h15 DESLOCAMENTO CONSTRUINDO PERSONAGENS DESLOCAMENTO CONSTRUINDO PERSONAGENS
Ao ar livre - em frente ao refeitorio Ao ar livre - em frente ao refeitdrio
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08h15 - 10h15

10h15 — 10h30 INTERVALO PARA CAFE

Hall de Entrada

10h30 - 11h30

11h30 - 11h45 DESLOCAMENTO

11h45 - 12h15 ENCERRAMENTO

Auditorio Rubens Correia

Leny Toniolo

12h15 - 12h45 APRESENTACAO DOS RESULTADOS DA AVALIACAO
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Auditdrio Rubens Correia

Técnico da SEED

12h45 - 14h00

ALMOCO

Refeitorio

14h00

SAIDA DE FAXINAL DO CEU




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

