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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo principal compreender e analisar como ocorreu
a implementacdo da politica educacional nas instituicdes de Educacédo Infantil de
Irati, no interior do Estado do Parana, e qual o papel da agéo ludica e do brincar
nas concepcdes de seus profissionais e implicacdes nas suas praticas educativas.
Para realizar esse estudo partimos do pressuposto de que o desenvolvimento
pessoal, social e intelectual do individuo ocorre a partir da apropriacdo de
conhecimentos e dos processos de ensino-aprendizagem, inseridos num contexto
sécio-cultural. Assim, este trabalho compreende uma pesquisa qualitativa com foco
tedrico-metodologico multirreferencial que abrange: revisdo de literatura, analise
documental, entrevistas com a coordenadora municipal da Educacao Infantil e com
as doze coordenadoras de Centros Municipais de Educacgdo Infantil (CMEIS) e,
grupo focal com doze educadoras da infancia da rede iratiense. Tendo em vista a
revisao de literatura e analise documental, podemos concluir que o elemento ladico
tem presenca garantida na legislacdo educacional infantil nacional, entretanto, ndo
ganha materialidade na proposta educativa e pedagégica municipal, por uma
fragilidade constitutiva da rede e dos profissionais implicados com a Educacgéo
Infantil. Os dados, captados via entrevista com as coordenadoras, foram
organizados a partir de categorias de andlise: formacdo, identidade, infancia,
pratica educativa e concepgbes da acdo ladica: o brincar. Estes dados
demonstram que o ladico ganha importancia no discurso vigente, mas esta longe
de ter uma conceituacdo clara, que favoreca a transposicéo teorico-pratica. Com
relacdo aos dados coletados, via grupo focal, foram organizados com base em
temas geradores, que emergiram das entrevistas com as coordenadoras, e
estiveram estruturados em: profissionalidade docente na Educacdo Infantil:
formacdo e identidade do ser educadora da infancia; pratica educativa na
Educacao Infantil e a crian¢a; e, o ludico e a Educacao Infantil. Na perspectiva das
educadoras da infancia, com relacdo ao exercicio de sua profissionalidade
docente, faltam condi¢cdes de trabalho, estrutura fisica e material, valorizacéo,
salérios dignos, incentivo, apoio e investimento pedagogico e de formacgéo. Deste
modo, julgam que ndo ha infra-estrutura, condi¢Bes fisicas e materiais para
valorizacdo da ludicidade dentre as criancas atendidas pela rede, mesmo assim,
buscam ter o brincar presente como parte integrante da pratica educativa, seja
este com sucata, faz-de-conta, cantigas de roda ou brincadeiras tradicionais.
Contudo, mesmo com o quadro de precariedade, ndo resta davida de que o brincar
€ de suma importancia na préatica educativa das instituicbes de Educacao Infantil,
para a transmissdo da cultura do adulto e para a producdo de cultura infantil.
Nesse sentido, € imprescindivel que na Rede Municipal de Educacg&o Infantil
iratiense seja revisto o valor do ludico, o valor da educacgéo da infancia, o valor das
profissionais que atuam junto as criangas pequenas, o valor da pratica educativa.
E com este intento que finalizamos a pesquisa, esperando que esta seja ponto de
partida para materializar a ac¢do ludica junto as criancas e adultos do contexto do
qual esta investigagéo fez parte.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil, politicas educacionais, concepcoes,
ladico, brincar.
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ABSTRACT

This research had as main objective to understand and to analyze the
implementation of the educational politics in institutions of Infantile Education
occurred in Irati, State of the Parana. It considered also the paper of the playful
action/ludic and playing in the conceptions of its professionals and implications in
its educative practical. To carry through this study we understand that the personal
development, social and intellectual of the individual occurs from the appropriation
of knowledge and the teach-learning processes, inserted in a partner-cultural
context. This way, the work understands a qualitative research with theoretical
methodological multi-referential focus that it encloses: literature revision,
documentary analysis, interviews with the municipal coordinator of the Infantile
Education and with twelve coordinators of Centro Municipal de Educacao Infantil
(CMEls), also focal group with twelve infancy educators of the iratiense net. In view
of the literature revision and documentary analysis, we can conclude that the
playful/ludic element has presence guaranteed in the national infantile educational
legislation, however, does not get materiality in the municipal educative and
pedagogical proposal, that constituent fragility of the net and the professionals
involved. The caught data by interview, with the coordinators had been organized
from analysis categories: formation, identity, infancy, educative practical and
conceptions of the playful action/ludic and playing. These data had been
demonstrated that the playful action is getting importance in the effective speech,
but are far from having a clear conceptualization, that favors the theoretic-practical
transposition. With regard to the collected data, by focal group, they had been
organized in general subjects that had emerged in interviews with the coordinators,
and had been structured in: teaching professionality in Infantile Education;
formation and identity of infancy being educator; Infantile Education educative
practical and the child; playful action and the Infantile Education. In the perspective
of the infancy educators, with regard to the exercise of its teaching professionality,
it lacks conditions of work, physical and material structure, worthy valuation, wages,
incentive, support and pedagogical investment to formation. In this way, they judge
that it does not have infrastructure, physical conditions and material for valuation of
the playful action amongst the children taken care for the net. Same time, they try
to have playing as integrant part of the educative practical, either with scrap iron,
fantasy tales, folk songs or traditional tricks. However, exactly with the precarious
picture, there’s no doubt that playing have a hard importance in the educative
practical for Infantile Education institutions, to transmission of the adult culture and
the production of infantile culture. This way, it is essential that in the iratiense net of
Municipal Infantile Education could to value the playful action, the infancy
education, the professionals who act next to the little children and practical
educative. It is with this intention that we finish the research, waiting that could be
the starting point to materialize the playful action to children and adults in context of
that this inquiry was part.

Key-words: Infantile education, educational politics, conceptions, action ludic, to
play.
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Introducéo

A origem desta pesquisa comecgou a ser delineada quando cursei a Pds-
Graduacéo lato sensu em Psicopedagogia, no ano de 2006,2 em Presidente
Venceslau no Estado de S&o Paulo. No trabalho monogréfico intitulado “Agéo
lddica: a importancia do brincar na Educacgéao Infantil”, defendido naquele curso,
realizei uma pesquisa que analisava as situagbes recreativas e ladicas em
duas turmas de pré | de duas instituicdbes da rede publica de ensino, do
municipio de Presidente Prudente, no oeste paulista. Naquele trabalho, foi
possivel realizar um resgate historico da constituicdo do brincar, ressaltando
sua importancia no desenvolvimento da crianga, bem como do brinquedo e da
brincadeira na Educacdo Infantil. A pesquisa foi um estudo de caso, e a

observacéo participante foi o principal instrumento de coleta de dados.

Diante da investigacdo realizada, pude compreender que, naquelas
instituicbes de Educacéo Infantil, embora a importancia do brincar estivesse
presente nos discursos e nas praticas das educadoras, esse brincar era
vivenciado e materializado de forma espontaneista e ndo estava presente nos
planejamentos. Considero que, nas ac¢des das educadoras, era preciso
transpor o brincar do espontaneismo inconsciente & consciéncia do brincar
como linguagem simbdlica, essencial ao desenvolvimento humano. Era preciso
também uma visdo mais ampla desse brincar permeada por préaticas e atitudes

ludicas do educador vivenciadas de forma plena frente ao grupo infantil.

Portanto, desde o periodo de producdo da monografia, ndo foram
esgotados todos 0os meus questionamentos, davidas e inquietagdes, acerca de
como a acao ludica se institui na dindmica educativa. Nesse sentido, desde
aquela época, minhas inquietacdes se voltavam para a necessidade de
compreender qual o lugar que o ludico, o brincar, o brinquedo e as brincadeiras

ocupam nas instituicdes de Educacao Infantil?

2 A pés-graduacdo foi realizada na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Presidente
Venceslau, no Estado de Sdo Paulo em parceria com o Instituto Brasileiro de Pesquisa do
Parand, de Londrina.
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Para compreender estas questdes, € preciso entender as concepgdes
do brincar dos responsaveis pela implantacdo dos sistemas educacionais até
as concepgdes dos educadores, personagens principais e diretamente
envolvidos com estas questdes. Desta maneira, esta dissertacao foi originada e
tem como intuito compreender e analisar como ocorreu a implementacao da
politica educacional nas instituicdes de Educagéo Infantil de Irati e qual o papel
da acdo ludica e do brincar nas concepg¢des dos seus profissionais e

implicagBes nas suas praticas.

Para tanto, foi realizada uma breve revisdo de literatura sobre a
legislacdo desde as propostas e proposituras dos governos responsaveis pelas
politicas educacionais e analises de como o ludico e o brincar esté@o inseridos
nos documentos oficiais. Este trabalho também procurou investigar quais as
influéncias desses documentos nas concepgdes tedricas dos profissionais que

compdem a rede de ensino.
Temos, assim, 0s seguintes objetivos na dissertagao:

e Compreender e descrever como se estrutura a Rede de Educagéo
Infantil no municipio de Irati e o papel do brincar na composicao desta

rede;

e Analisar a politica educacional, a qual permeia os Centros Municipais de
Educacdo Infantil em Irati-PR, focalizando a questdo do ludico, do

brincar e das condi¢des de trabalho das educadoras;

e Identificar e analisar nos discursos das profissionais de Educacao Infantil
do municipio, quais as suas concepg¢des sobre o brincar e as
implicagbes desses conceitos como fundamentos de suas praticas

educativas.

Para tanto, foi utilizado como referencial teérico e metodolégico a
abordagem multirreferencial, na perspectiva de Macedo (2000) e Martins (2000,
2004), pautada em Jacques Ardoino que tem por énfase estudar os fenbmenos

a partir de varias perspectivas teoricas. A multirreferencialidade busca
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assegurar a complexidade, a pluralidade e a heterogeneidade do fendmeno

educativo.

Entendemos que a dialogicidade entre areas na pesquisa educacional
visa a compreenséo da inter-relacdo em Ciéncias Humanas, a ressonancia e a
mutua influéncia da estrutura social, que comporta o conjunto ou a combinagao

de regras, valores, signos ou simbolos, na dindmica da ciéncia contemporanea.

Neste contexto, para subsidiar o delineamento teorico, em relacdo ao
elemento ludico, ou acao ludica, optamos por definicdes de cunho filosdfico e
sécio-antropoldgico, as quais possuem uma apreenséo cultural da ludicidade.
Essas concepgdes tém por base os seguintes autores: Florestan (1947) e seu
estudo de carater socio-antropolégico sobre a infancia paulistana dos anos 40
em As “trocinhas” do Bom Retiro, Huizinga (1980) em seu livro Homo Ludens
de caracteristicas filosoficas e histérico-culturais, Benjamin (2002), Brougére
(1998, 20044a, 2004b), Friedmann (1996, 2004) e Kishimoto (1990, 1994, 1996,
1997, 2002, 2007) e suas obras de caracteristicas histérico-sociais,
trabalhando sociologicamente o conceito de ludico e realizando aproximacdes

com a esfera educativa infantil.

No que tange & Educacao Infantil no Brasil, tendo em vista as nuances
politicas e a pratica educativa, a base tedrica da discussédo tem respaldo nos
documentos legais instituidos pela Imprensa Oficial brasileira, Ministério da
Educacédo (MEC) e Conselho Nacional de Educagdo (CNE), bem como em
Freire (1996), Azevedo (1997), Kuhlmann Jr (1998), Oliveira (2001, 2006),
Bonamino e Martinez (2002), Kramer (2005, 2006), Faria e Palhares (1999),
Campos (1999), Machado (2003), Fonseca (2004) e Bazilio (2006).

Dentro do contexto da pesquisa, que se enquadra como um estudo de
caso qualitativo numa abordagem multirreferencial, foram utilizados como
instrumentos investigativos: uma breve reviséo de literatura sobre legislagoes e
propostas pedagodgicas da Educagéo Infantil; a entrevista semi-estruturada com
a Coordenadora Municipal da Educacéo Infantii e, também, com doze
coordenadoras de Centros Municipais de Educacgéo Infantil (CMEIs). Além

disso, foi realizado o grupo focal com educadoras da infancia, representantes
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de cada centro, a fim de captar as concep¢Bes da cultura do lidico dessas

profissionais.

Para alcancar os objetivos propostos, a dissertacdo foi estruturada em
quatro capitulos. No primeiro capitulo, sera focalizada uma breve discusséo
sobre a Educacdao Infantil e o brincar nas politicas educacionais de atendimento

a infancia brasileira.

O segundo capitulo primar4 pelo delineamento metodoldgico da
pesquisa, esclarecimentos acerca do meétodo e metodologia empregada,
descricdo dos instrumentos e descricdo do processo constitutivo da rede
publica municipal iratiense de Educacdo Infantil, das instituicbes de
atendimento e dos sujeitos da pesquisa (coordenadora municipal da Educacéo

Infantil, coordenadoras dos CMElIs e educadoras da infancia).

No terceiro capitulo, ser8o apresentadas as andlises das propostas
educativas e pedagdgicas dos centros da Secretaria Municipal de Educagéo

iratiense.

No quarto capitulo, serdo apresentadas as andlises das concepgdes
referentes & Educacdo Infantil e ao lidico das profissionais da Educagéo

Infantil.

As consideragdes finais apresentam aspectos conclusivos, tendo em

vista os aportes tedricos e dados emergentes da investigagéo.
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Capitulo 1

Politicas Educacionais de Atendimento a Infancia Brasileira

Neste capitulo, vamos dedicar-nos a uma breve exposi¢cdo de como as
politicas nacionais da Educacao Infantil foram se constituindo em documentos
oficiais no Brasil ao longo da nossa histéria, bem como as influéncias destes

documentos na constituicdo da Rede Municipal de Educacéo Infantil de Irati.

Busca-se efetivar sistematizacbes sobre o percurso politico e historico
de constituicdo da area e o entendimento do ladico e do brincar, no intersticio

das politicas educacionais de atendimento a infancia.

1.1. Educacéao Infantil: Politicas Publicas e Politica Educacional

O conceito de politica publica tem contato direto com as representacdes
sociais. A politica educacional se articula ao projeto de sociedade que pretende
implementar em cada momento histérico. Assim, as for¢as sociais tém poder
de deciséo e fazem chegar seus interesses ao Estado e a maquina

governamental.

De acordo com Azevedo (1997, p. 5-6), a composicdo das politicas
publicas e educacionais implica o Estado em acgdo, “sdo construcdes
informadas pelos valores, simbolos, normas, enfim, pelas representactes
sociais que integram o universo cultural e simbdlico de uma determinada
realidade”. Desta maneira, essas politicas sdo construidas coletivamente:

Com efeito, pode-se afirmar que um setor ou uma politica publica
para um setor, constitui-se a partir de uma questdo que se torna
socialmente problematizada. A partir de um problema que passa a

ser discutido amplamente pela sociedade, exigindo a atuacdo do
Estado. (AZEVEDO, 1997, p. 61).
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Segundo a autora, as representacdes sociais norteiam a formulagao das
politicas publicas por meio da: dimenséo cognitiva, do conhecimento técnico-
cientifico e dos elementos que possibilitam a compreensdo das causas do
problema; dimensao instrumental, critérios de articulacdo entre os dados
técnicos e valores; e dimensdo normativa, apreensdo, construcdo e
reconstrugcdo do referencial normativo, relacdo entre politicas, os valores,

praticas culturais e sociais prevalecentes.

Desta maneira, podemos afirmar que o universo de implementagao
politica ndo se separa do universo simbdlico e cultural préprio da sociedade.
Nesse sentido, estudar as vozes dos profissionais e educadoras envolvidos na
construgdo da Rede Municipal de Educacdo Infantil de Irati apresenta um
significado expressivo, pois, nas falas destes profissionais, serd possivel
perceber como as politicas ndo sdo neutras e isoladas e, para serem
efetivadas, precisam do suporte dos grupos aos quais estdo direcionadas.
Todavia, 0 que vai ser possivel perceber, ao longo do trabalho, é que, na
construcdo dessas politicas, existem muitas contradi¢cfes, acertos, desacertos
e descompassos estabelecidos entre os documentos oficiais e a realidade das

educadoras que estédo atuando nas instituicdes de Educacao Infantil.

E preciso considerar que, na histéria da Educac&o Infantil, diferentes
concepcdes de educacdo e interesses se mesclaram no atendimento a
infancia. E de |4 para c& vérios pesquisadores tém procurado discutir como
inserir de fato as creches e pré-escolas no sistema educacional, sem impor um
modelo escolarizante. Porém, ainda néo existe um consenso em relagao a esta
questdo, embora previsto por lei, via Constituicdo (BRASIL, 1988) e LDB
(BRASIL, 1996), isto seja uma realidade.

Kramer (2006a), no livro “Histéria e politica da educacéo pré-escolar no
Brasil: A Arte do disfarce”, analisou as politicas educacionais privilegiando a
critica a educacao compensatoria e a esse modelo escolarizante. Kulhmann Jr
(1991, p. 18), no artigo publicado nos Cadernos de Pesquisa da Fundacéo
Carlos Chagas, analisou as influéncias no processo de constituicdo das
instituicdes pré-escolares no Brasil, durante a Primeira Republica. Para ele, no

quadro do desenvolvimento urbano-industrial, as propostas de assisténcia a
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infancia derivaram da articulacé@o entre forcas: juridicas, empresariais, politicas,
médicas e religiosas. As iniciativas de atendimento apareceram sustentadas
por interesses basicos como: 1) médico — higienista; 2) juridico — policial; 3)

polarizag&o entre assistencialismo e educacional.

Kramer (2006a) descrevia que o modelo de assisténcia a infancia, até a
década de 30, era de concepgdo médico-higienista. Esse periodo era
caracterizado pelos movimentos das mulheres burguesas e dos médicos
sanitaristas, considerado movimento higienista de atendimento as mulheres
trabalhadoras. Para Kulhmann Jr (1991, p. 19), embora esse modelo fosse
predominante na época, ndo era o Unico modelo, pois existiam creches que
atendiam a filhos de operarios que possuiam aspectos pedagogicos e
assistenciais. A caracteristica a esse periodo das creches € que n&o
funcionavam em regime de internato. A creche (0 a 3 anos) n&o era um
aperfeicoamento das Casas dos Expostos — nem era uma iniciativa
independente das propostas de asilos ou jardins da infancia (para 4 a 6 anos) —
na vertente assistencialista. Kulhmann Jr (1991) denominou essa fase como
fase de assisténcia cientifica & crianga — pois o Brasil era influenciado por

movimentos internacionais cientificos em relagdo as criancas.

Kramer (2006a) denominou a segunda fase (1930-1980) como
atendimento assistencial. Kulhmann Jr (1991) também discutiu a questédo da
polarizagdo dos atendimentos levantada por Kramer — médico higienista —
assistencial versus educacional. Para ele, essas concepcdes se entrecruzavam
e ndo existiam etapas para serem vencidas ou mesmo modelos ideais. O
modelo educacional, na maioria das vezes, é concebido como o melhor
modelo. Entretanto, considera que é preciso avaliar se “0 assistencialismo néo
representava uma proposta educativa” (1991, p. 18). O peso da concepgao
médico-higienista, durante as primeiras décadas do século, acabava

encobrindo as influéncias das outras concepgoes.

N&o se pode esquecer que o amplo processo de constituicdo da
sociedade capitalista, da urbanizagcéo e da organizagé&o do trabalho industrial
esti presente como fator determinante para a elaboragdo das propostas das

novas instituicdes. Kulhmann Jr (1991, p. 19) considera que: “A histéria das
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instituicdes pré-escolares ndo é uma sucessao de fatos que se somam, mas a
interacdo de tempos, influéncias, e temas onde o periodo da proposta

educacional assistencialista se integra com outros tempos da historia”.

Dando sequéncia a histéria da Educacgdo Infantil, no final da década de
80, no Brasil, gracas a intensificagdo da urbanizag&o, a transformacao politica,
econbmica e social, a participagdo da mulher no mercado de trabalho, as
mudancgas da condicdo feminina e das estruturas familiares, surgiram outros
movimentos da sociedade civil e 6rgdos governamentais para composi¢do de
politicas educacionais de atendimento a infancia, compreendendo a faixa etéaria

de criancas de zero a seis anos.

Assim, segundo Fonseca (2004, p. 151):

No contexto da democratizacdo do pais, surgiram reivindicacdes de
maior atencdo do poder publico para a questdo da infancia,
entendida como parte da questdo familiar, inserida na questéo social,
surgida em determinado contexto politico e econémico.

As vozes daqueles que se manifestaram inconformados com a situagéo
da infancia brasileira foram ouvidas, em 5 de outubro de 1988, quando foi
promulgada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, que reconheceu,
em seu artigo 208, inciso IV, o dever do Estado com a Educagéo Infantil,
garantindo o direito ao atendimento, em creches e pré-escolas, as criancas de

zero a seis anos de idade®.

A partir de entdo, esse atendimento “educativo” passou a ser, do ponto
de vista legal, um dever do Estado e um direito da crianga a partir do seu
nascimento, complementando o papel e as ac¢des da familia na fungéo

educacional em tese.

Entretanto, para se compreender as politicas publicas, em geral, e a
politica educacional, em particular, € necessério fazer um estudo da legislacéo,

mesmo reconhecendo a distancia existente entre o Brasil legal, o real e o ideal.

® Este artigo e inciso foram alterados posteriormente em 20 de dezembro de 2006, pela Ementa
Constitucional n® 53, que promulga a garantia da “educacao infantil, em creche e pré-escola, as
criangas até 5 (cinco) anos de idade”. Tal alteracdo ocorreu em face da lei n° 11.274, de 2006,
que instituiu o Ensino Fundamental obrigat6rio de nove anos, com prazo previsto de vigor até
2010, em todo o territério nacional, reformulando o artigo 32 da LDB, “Ensino Fundamental
obrigat6rio com duracdo minima de 9 anos e inicio aos 6 anos de idade”.
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Nesse sentido, para o desenvolvimento deste trabalho faz-se necessario o

conhecimento da legislagdo pertinente a Educacéo Infantil.

Além da CF de 1988, o ECA lei n° 8069 de 1990, e a LDB n° 9394 de
1996, séo legislagbes que também se referem ao direito da crianga e explicitam

principios norteadores das politicas de atendimento a infancia.

Neste contexto, por meio do processo constituinte e da CF ocorreu a
integracdo da Educacéo Infantil, compreendida por creche e pré-escola, ao
sistema educacional nacional. O ECA também foi constituido e passou a
reconhecer as criangas enquanto cidadas de direitos em sua singularidade,
sendo visivel tal definicdo em seu artigo 53. O artigo 54, por sua vez, reafirmou
como dever do Estado assegurar o atendimento em creche e pré-escolas a

crianga de zero a seis anos de idade.

De acordo com Bazilio (2006), o movimento da sociedade civil que
culminou no ECA, representou um coro organizado contra 0s setores
conservadores da sociedade, que regulou os principios basicos que instituiram
os direitos e descreveram os deveres de todos os personagens envolvidos no

cenério atual das politicas de atendimento & infancia e a adolescéncia.

A partir das determinagdes constitucionais, apos oito anos de gestacao e
negociacgdo, foi redefinida a politica educacional brasileira através da nova LDB
9394, de 20 de dezembro de 1996, que traz a Educacéo Infantil como primeira
etapa da Educacéo Bésica: artigo 21 “A educacé@o escolar compde-se de: 1.
Educacédo Bésica, formada pela Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e

Ensino Médio”.

A LDB, em seu artigo 21, inseriu e legitimou a Educagéo Infantil como
primeira etapa da Educacdo Basica, além de estabelecer na secdo Il Da
Educacéo Infantil, do artigo 29 ao 31, a especificidade do atendimento a
crianga concebido por um carater educativo e ndo escolarizante, que tem por
“finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgicos, intelectual e social, complementando a agédo

da familia e da comunidade”.
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A LDB também deixou mais claro os papéis das trés esferas do Poder
Plblico na gestdo da Educagdo Infanti. A Unido e aos Estados cabe
estabelecer em colaboracdo com os municipios, competéncias e diretrizes
curriculares. Mas, é da esfera municipal a incumbéncia de garantir esse
atendimento, entretanto, ndo ha indicacdo de prioridade a esta faixa de ensino,
nem tampouco previsdo de recursos especificos. Outro salto substancial foi a
definicdo de padrbes para o profissional que trabalha na area, estabelecida no
artigo 62, que dispdéem sobre a formacé&o de docentes para atuagdo na
educacéo basica, preferencialmente, em nivel superior, sendo admitido o nivel
médio, na modalidade Normal, para o exercicio do magistério na Educacao

Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

De acordo com Mello (2004, p. 1), nesse momento “o Estado brasileiro

assume que a crianca é um cidaddo que tem direito a educacgéo, direito ao

afeto, direito de brincar, direito de querer, de sonhar, de opinar, de conhecer”.

Porém, o avan¢co na area da Educacdo Infanti ndo se d& sem
retrocessos e controversias, ao mesmo tempo em que as politicas evidenciam
reconhecimento, as politicas de financiamento, no caso o FUNDEF (Fundo de
Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagéo do
Magistério), criado através da Emenda Constitucional n° 14/96 e
regulamentado pela Lei Federal n° 9424/96, ndo asseguram efetivas condi¢cdes

de implementacéo dessa etapa educativa.

Nesse cenario, na década de 90, temos uma volta ao passado com a
atuacao de organismos multilaterais, de acordo com Fullgraf (2002, p. 36), BM
(Banco Mundial), UNESCO (Organizagdo das Nagbes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura) e UNICEF (Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia), que visam eximir o Estado de suas obrigagdes sociais, num contexto
neoliberal de parceria com o Terceiro Setor e entidades sociais, responsaveis
por ofertar e ampliar vagas na Educacdo Infantil. “Os efeitos dessas
determinagdes se concretizam em programas ndo formais de atendimento as
criangas de baixo investimento para o Estado, tencionando o proclamado na

legislagéo brasileira”.
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Enquanto politica social a Educag&o Infantil caracterizou-se, naquele
momento e, ainda hoje, como oferta pobre para uma populacdo pobre,
resumindo-se a programas de carater ora compensatorio, tendo em vista
combater os efeitos nocivos da pobreza, ora preparatorio ou preventivo, com o
objetivo de suprir necessidades e preparar as criangas para a educacgéo
primaria, mas nada democratico ou emancipatério, focalizando cuidado e

educacdo como direito inalienavel da crianga na primeira infancia.

Dentro desse contexto, temos a atuagdo de organismos multilaterais
com programas alternativos ou informais, tais como a creche domiciliar ou
méae-crecheira, explicitado por Rossetti-Ferreira, Ramon e Silva (2002), que
justifica a atuagéo de programas, como meio de intervencgédo social, para ajudar
aqueles que necessitam, ou seja, mercado de trabalho para mulheres de baixa
renda, mediante a institucionalizagdo do cuidado e educagdo de criangas

necessitadas nos seus proprios lares.

Tais atitudes se justificam como bem intencionadas, uma vez que 0s
recursos destinados aos programas formais de Educagdo Infantil ndo sé&o
suficientes e atendem somente a uma parca parcela da populagéo infantil do
pais, contribuindo para o desenvolvimento de uma politica privatizante no setor,
que, por sua vez, justifica a politica recessiva que vem sendo desenvolvida
pelo setor publico que mantém creches e pré-escolas sem regulamentaco, em
mas condicbes de funcionamento e com pouca ou nenhuma atencdo do
gerenciamento municipal, constatacdes possiveis de serem delineadas tendo

em vista 0 campo de nossa pesquisa.

Enquanto politica educacional, observamos que, a Educacéo Infantil tem
se caracterizado como um apéndice da &area e ndo faz parte das prioridades
eleitas pelo financiamento do setor educacional. Assim, o atendimento foi
marcado até o ano de 2006 sobre a vigéncia do FUNDEF, pela administragdo
de sobras dos recursos da educagado, complementados com os da assisténcia

social e doacBes em geral, o que sO é possivel de se alterar a partir da

prioridade que o poder publico e os municipios dao ou ndo a Educacao Infantil.
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Dentro deste enquadramento, Cury (1998) é contundente ao afirmar
que:
Para dar a devida protecdo a um direito social especifico é preciso
financiamento; assim, o direito da crianga, para que tenha a devida
instrugdo, necessita de protecdo com eficacia e com financiamento.

Deve-se ter este realismo, pois, caso contrario, o Direito, embora
proclamado, fica inécuo. (BRASIL, 1998, p. 10).

A educacdo da infancia de acordo com a afirmacdo do autor no
documento Subsidios para a elaboragdo de diretrizes e normas para a
educacdo infantil (BRASIL, 1998) é prerrogativa essencial na efetivagcdo de um

atendimento educacional de qualidade para as criangas de zero a seis anos.

Com relagédo a implementagdo do FUNDEB (Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo) em 2007, aprovado pela Ementa Constitucional n° 53 de 20 de
dezembro de 2006, com o objetivo de proporcionar a elevagdo e uma nova
distribuicdo dos investimentos em educagdo, ainda, € prematura uma
avaliacdo, uma vez que a politica é recente. Mas, na esfera de nossa
investigacdo, visualizamos que esta politica foi mote da passagem da
Educacdo Infantil da Secretaria de Assisténcia Social para a Secretaria
Municipal Educacéo em julho de 2007, mas vivenciando esta transi¢éo nada foi
declarado de substancial sobre melhora de condicdo, no sentido de
investimento pelos sujeitos da pesquisa, pelo contrario, as falas das
coordenadoras de CMEI e das educadoras foram marcadas por amplas
reclamacdes de falta de pessoal, de material pedagogico, de infra-estrutura, de

brinquedos e jogos pedagogicos, como explicitaremos em andlise posterior.

Assim, a Educagéo Infantil, enquanto etapa educativa, vem tragando um
percurso de fortificagcdo politica e de area, mas composto de idas e vindas,

avancos e retrocessos.

O MEC, por meio da acdo da COEDI, vinculada a Secretaria de
Educagcdo Fundamental (SEF), atual Secretaria de Educagédo Basica (SEB),
entre 1994 e 1998, iniciou amplas discussdes e formulacdo de documentos
para a Educacdo Infantil, em parceria com universidades e centros de

pesquisa. Esses documentos estavam pautados em redefinir fungbes para
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educagéo da infancia, voltada ao cuidar e educar como direito primordial para
esta etapa educativa, bem como para uma pedagogia da infancia que
evidenciasse seus contornos e especificidades do trabalho com a crianga de
zero a seis anos.
Esses documentos, entretanto, vinham apontando diretrizes
contrarias as proclamadas na lei, ao tentar consolidar uma politica de
educacéo Infantil de qualidade, universal, ndo excludente. Apesar de
todo este movimento nacional, esses documentos vinham na

“contramao” do que estava sendo proposto pelas reformas ditadas
pelos organismos internacionais. (FULLGRAF, 2002, p. 35-6).

O que a autora aponta ao dizer que os documentos do COEDI vinham
na contramdo das idéias proclamadas na lei, é a lei, em sentido tacito, em
funcdo da abertura do Estado brasileiro a atuag&o dos organismos multilaterais,
estando exposto aos seus ordenamentos. Além de resolucbes, pareceres,
portarias que acabam por revelar a contradicdo entre os objetivos reais e 0s

proclamados, na LDB, para a Educacgéao Infantil.

No entanto, se essa situagdo tem servido para desobrigar o Estado de
suas responsabilidades, atuando como Estado minimo tem servido também
para despertar e organizar os movimentos sociais que haviam se apagado ou
desarticulado, ap6s as conquistas constitucionais, para a area da infancia. Tem
inspirado, também, outras, iniciativas em todo o pais, como por exemplo:
congressos, seminarios, encontros promovidos por universidades e pela
Organizagcdo Mundial para Educagdo Pré-Escolar (OMEP), reunides da
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacgédo (ANPED),
criagdo de ComissOes Estaduais e Interinstitucionais de Educacéo Infantil e,
principalmente, a fundacao, a partir de 1996, de diversos Féruns de Educacéo
Infantil, filiados ao Movimento Interféruns de Educacdo Infantil do Brasil
(MIEIB).

A despeito dos documentos elaborados pela COEDI, Faria & Palhares
(1999) sdo contundentes ao admitir que, o periodo entre 1994 e 1998 foi
marcado por um avanco sistematico e também por ruptura, uma vez que:

Desde 1994, a ex-coordenadora da Coordenacgdo-Geral de
Educacao Infantil (COEDI) do Ministério da Educacéo (MEC), Angela

Barreto, vinha magistralmente orquestrando uma politica plural para
a area, com a participacdo dos mais diferentes segmentos da
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sociedade, produzindo documentos, realizando seminarios, debates
e contribuindo para o amadurecimento das pessoas envolvidas com
a Educacéo Infantil brasileira. (...) De repente fomos atropelados com
os referenciais e com a troca da coordenacédo do COEDI. (p. 2)

Neste preambulo, a partir da lei 9131, de 1995, nasceu a Camara de
Educacgéo Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacéo (CNE), composta
pela comunidade cientifica educacional, tendo papel de 6rgdo representativo
da sociedade que, no exercicio de suas atribuicbes legais, tem como
responsabilidade a deliberagdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagéo Basica, junto ao MEC. Atribui¢cdes estas que se encontram explicitas
no artigo 9 da LDB, no 81°.

Segundo Bonamino e Martinez* (2002), duas légicas passaram a
orientar a elaboracdo das politicas educacionais, contrapondo enquanto atores
politicos MEC e CNE.

Na légica do MEC, mais importante do que inscrever a discussado
das diretrizes curriculares na agenda politica do Estado ou no debate
publico, era ver rapidamente os PCNs aprovados pelo CNE e
efetivados pelos professores nas redes de ensino. Na légica do CNE,
o papel de dérgdo representativo da sociedade nao lhe permitia
ignorar que a comunidade cientifica educacional considerava
imprescindivel discutir a concepcédo geral dos PCNs e o contetdo
especifico das diferentes areas de conhecimento escolar, 0 processo
de elaboracao e divulgacdo dos parametros e as caracteristicas das
escolas e dos professores destinatarios da proposta . (idem, p. 372)

Diante disso, o MEC tinha toda uma l6gica centrada na agilidade da
formulacdo de documentos e distribuicdo a rede publica de ensino, enquanto
que o CNE tinha uma logica voltada para elaboragdo reflexiva e debatida das
propostas e proposituras legais para a agdo da docéncia. Falta, portanto,

diadlogo entre estes drgaos politicos educacionais tdo importantes.

No caso da Educacéo Infantil, foi elaborado o RCNEI (Brasil, 1998),
proposta de carater alternativo e flexivel, produzida e divulgada pelo MEC,
antecedendo as DCNEI, de caréter obrigatério, produzida e divulgada pela CEB
do CNE.

4 Estudo desenvolvido pelas autoras numa abordagem da composicédo da politica educacional
para o Ensino Fundamental, que de acordo com nossa investigacao se repete também no
ambito da Educacao Infantil. Nesse sentido, na citacdo, pode ter substituida a sigla PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) pela sigla RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil).
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Mesmo dentro de uma dindmica de politicas educacionais conturbadas,
ambos os documentos tém subsidiado a elaboragdo das novas propostas
pedagogicas das instituicbes de Educacéo Infantil. Em 2000, foi realizado o
Censo da Educagéo Infantil pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais: Anisio Teixeira (INEP), com o intuito de se obter informagfes

mais precisas sobre a Educagéo Infantil no Brasil.

A partir desses dados e considerando o previsto na LDB 9394/96, em
2001, houve a elaboragéo do Plano Nacional de Educacgéo (PNE) com metas e
objetivos para dez anos, abrangendo aspectos qualitativos e quantitativos, e,
um capitulo especifico para a Educagédo Infantil, tendo a expanséo e a melhoria
do atendimento a infancia, definida como obrigacdo dos sistemas de ensino da
Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios. Além das disposicoes
mencionadas, prima, também, pela qualidade na Educacao Infantil assegurada

pelo estabelecimento de parametros de qualidade.

Desta forma, em 2006, o MEC, por meio da SEB, cria os Parametros
Nacionais de Qualidade para Educacdo Infantil (volume 1 e 2), visando
assegurar a determinacdo legal do PNE. Mas, para que este fosse instituido,
foram realizadas discussbes qualificadas, vislumbrando a contribuigéo efetiva

para o avango da Educagdo Infantil brasileira.

Assim, a atual Educacéo Infantil passou a trilhar caminhos em busca de
estratégias capazes de garantir o cuidar e o educar da infancia, tendo em vista
atender as necessidades do corpo e mediar o desenvolvimento sociocultural
das criangas desde o nascimento, assegurando-lhes o tripé de direitos que se

esbocga para esta etapa da educacéo, o direito a brincar, criar e aprender.

A trilha, no topico subsequiente, prima por realizar a sistematica de
entendimento da acao ludica e do brincar, direito inalienavel da crianca, no
intersticio das politicas educacionais de atendimento a infancia. No que tange a
presenca da acéo ludica e do brincar, na composi¢do do discurso politico e da
politica, concepg¢des, carater valorativo, finalidades e importancia educativa

para o contexto da Educacéo Infantil. Embora esse brincar seja defendido nas
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politicas educacionais, ainda parece ser uma a¢do ndo compreendida na

pratica educativa, é o que analisaremos mais adiante.

1.2. O Brincar nas Politicas Educacionais para a Educacgéo Infantil

O brincar é uma atividade essencial ao ser humano. O homem sempre
brincou sem distingéo de regras, entre adultos, criangas e animais, no decorrer
da histéria da humanidade. Desta maneira, a ludicidade adquiriu um espaco de

exceléncia na formagédo humana.

Segundo Huizinga (1980), o elemento ludico é algo presente desde a
génese da civilizagdo e desempenha papel importante na criagdo da cultura,
como no desenvolvimento humano em sua totalidade. O ludico é um fenémeno
social, anterior a cultura, fruto das relagdes da sociedade humana que, em sua
esséncia, promove divertimento, fascinacdo, distracdo, excitagdo, tenséo,
alegria, arrebatamento, agcao e emocdes, as quais perpassam as necessidades

imediatas da vida humana.

No século XX, com o desabrochar da Psicologia Infantil, a produgéo
cientifica de pesquisas e teorias que debatem a importancia do ato de brincar
para o desenvolvimento da crianca toma forma. Assim, o brincar € adotado
como um laboratério do pensamento infantil constituido por uma linguagem
simbolica singular apoiada em brinquedos, objetos de uso cotidiano, materiais
de construcdo e baseada em regras que estejam diretamente associadas a

infancia.

Nessa diregdo, Benjamin (2002, p. 75, grifos do autor) afirma que, “a
esséncia do brincar ndo é um “fazer como se”, mas um “fazer sempre de novo”,
transformagcdo da experiéncia mais comovente em habito”. O brincar ou a
brincadeira funciona como cenério no qual a crianga se constitui como sujeito,
que atua e cria, a partir de seu potencial de desenvolvimento, elaborando seu

proprio conhecimento, produzindo cultura.

O autor apresenta uma visédo peculiar da infancia e da cultura infantil e

oferece subsidios tedricos para o delineaneamento de um novo olhar sobre a
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crianca. Uma crianca que age e interage como sujeito social e histérico,
produzindo e criando cultura de forma singular e diversa. Uma crianga criativa
gue brinca, pertence a uma classe social e que subverte a ordem das coisas ao

estabelecer uma relacéo critica com a tradicdo e com o mundo.

A ludicidade é, pois, dimens@o humana, linguagem que se expressa na
e pela cultura. De acordo com o Dicionario Critico do Lazer, Gomes (2004, p.

145, grifos da autora) evidencia, “o ludico como expressdo humana de
significados da/na cultura referenciada no brincar consigo, com o outro e com o

contexto”.

Nessa dinamica, o caderno Politica Nacional da Educacdo Infantil
(Brasil, 1994, p. 17) elaborado pela COEDI explicita, em suas diretrizes
pedagodgicas, que a educacdo, nessa fase, visa ao desenvolvimento infantil em
aspectos multiplos e a construgdo do conhecimento “de forma ludica e afetiva,
e, portanto, prazerosa”. Levando em consideragao “que o brincar constitui uma
forma privilegiada de aprender e que o ambiente ludico € o mais adequado

para envolver criativamente a crianga no processo educativo” (p.18).

A Educacgéao Infantil, como etapa educativa, ambientada pela atividade
lidica e organizada, segundo o interesse das criancas, que visa ao
desenvolvimento de sua auto-expressdo e diversas linguagens, em vez da
apropriagdo formal de determinados conteddos curriculares, € marca
caracteristica nos moldes discutidos pela COEDI e especificados em seus

documentos.

No documento, os Critérios para um atendimento em creche e pré-
escola que respeite os direitos fundamentais das criangas (Brasil, 1997, p. 12),
o direito a brincadeira aparece como primeiro dos doze critérios a ser esbogado
para a infancia, tendo em vista a disponibilidade e o acesso de brinquedos as
criangas, a orientagdo sobre a importancia do brincar as familias, rotinas
flexiveis com alternancia equilibrada entre brincar livre e dirigido, a interagdo
ludica nos espacos internos e externos da instituicdo, entre adulto-crianca,
crianga-adulto e crianga-crianca, enfim, demonstrando “o valor que damos as

brincadeiras infantis”.
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Assis (1998), no volume |l de Subsidios para a elaboragéo de diretrizes
e normas para a educacao infantil (Brasil, 1998, p. 66-7), explicita que:
Os programas a serem desenvolvidos em centros de educacao
infantil, ao respeitarem o carater ludico, prazeroso das atividades e o
amplo atendimento as necessidades de ac¢Bes esponténeas por
parte das criangas, ainda assim devem expressar uma
intencionalidade e, portanto, uma responsabilidade correspondente,

gue deve ser avaliada e supervisionada pelos Conselhos, para
verificar sua legitimidade e qualidade.

Nesse apontamento indicativo é possivel atentar para a compreensao do
lddico como fendmeno de cultura e elemento que permeia toda a acao
educativa desenvolvida nessa etapa, tendo em vista prazer e intencionalidade,
sendo aberto a construcdo e produgdo do conhecimento, primando por
conjugar o paradoxo especificado por Kishimoto (1994) func&o ladica e
educativa do jogo em equilibrio na agdo. “Entretanto, o desequilibrio provoca
duas situacdes: ndo ha mais ensino, ha apenas jogo, quando a funcédo ludica
predomina ou, o contrario, quando a funcao educativa elimina todo hedonismo,
resta apenas o ensino”. (KISHIMOTO, 1994, p. 19). Assim, € extremamente
importante a atuacdo dos profissionais na &rea da infancia para o equilibrio

entre ludicidade e educagéo.

Nesta perspectiva, as DCNEI (Brasil, 1998) pontuam que os centros de
Educacéo Infantil, compreendendo creches e pré-escolas, devem preservar o
caréater ladico proprio da crianga em suas agdes espontaneas, planejadas e
dirigidas, proporcionando articulacdo prazerosa entre atividades de
comunicacgao e ludicidade. Assim, configura-se uma forte tendéncia para que o
processo instrucional (ensino) ndo sobreponha o processo educativo na

Educacéo Infantil.

No RCNEI (Brasil, 1998), o brincar € definido como uma forma de
linguagem prépria do universo infantil, que ndo objetiva um produto, mas € um
processo no qual as criangas trocam, entre si, suas duvidas, angustias e
hip6teses sobre os mais diferentes assuntos. Desta forma, constituem uma

bagagem de experienciacdo e conhecimentos préprios. Afirma que: “nas
brincadeiras as criangas transformam o0s conhecimentos que ja possuiam

anteriormente em conceitos gerais com os quais brinca. (...) no ato de brincar
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que a crianca estabelece os diferentes vinculos entre as caracteristicas do
papel assumido, suas competéncias e as relagbes que possuem com outros
papéis, tomando consciéncia disto e generalizando para outras situacdes.”
(idem, p. 27-28, v. 1).

O RCNEI (Brasil, 1998) pontua, ainda, que a ac¢éo ludica, ou seja, 0
brincar faz parte do acervo de atividades permanentes a serem desenvolvidas
com a crianca, além de ser acdo que perpassa todo o processo educativo e
que pode ser desenvolvida, tanto no espaco interno (sala de aula) quanto
externo (parque, brinquedoteca, patio, quadra, gramado, jardim, horta, banco

de areia, lanche etc).

Nesse viés, para Ujiie e Pietrobon (2007), o brincar tem livre transito na
Educacéo Infantil, uma vez que é linguagem prépria da infancia e é reflexo da
mente do brincante em agdo, em todo e qualquer momento de vivéncia,
individual ou coletivo. A crianga brinca quando toma banho ou come,
transformando o sabonete em “monstro soltador de espuma” ou os talheres em

“avido”, a agdo ludica foge, portanto, ao controle onipotente do adulto.

Assim, Oliveira (1998) afirma ser importante na faixa etaria do zero aos

seis anos:

. a possibilidade de a crianca envolver-se em brincadeiras. Estas
auxiliam a crianca a examinar os papéis sociais que ela desempenha
no faz-de-conta criando novas significagfes para os mesmos e com
isso desenvolvendo sua imaginacdo e autonomia. Nesse processo
ela revive de forma mais distanciada da realidade original situacdes
que antes lhe causaram alegria, medo, raiva etc. E nas brincadeiras
infantis que se pode acompanhar com redobrado interesse as
interacfes que as criancas estabelecem entre si e que séo
mediadores fundamentais do seu desenvolvimento. (BRASIL, 1998,
p. 90).

Os Parametros Nacionais de Qualidade para Educagéo Infantil (Brasil,
2006) vém reafirmar o valor do brincar para o desenvolvimento e construgéo da
cultura infantil, apresentado nos documentos e nas politicas educacionais

anteriormente tratadas, uma vez que:

As criancas precisam ser apoiadas em suas iniciativas espontaneas
e incentivadas a:

* brincar;

* movimentar-se em espacos amplos e ao ar livre;

e expressar sentimentos e pensamentos;
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» desenvolver a imaginacdo, a curiosidade e a capacidade de
expressao;

« ampliar permanentemente conhecimentos a respeito do mundo da
natureza e da cultura apoiadas por estratégias pedagogicas
apropriadas;

« diversificar atividades, escolhas e companheiros de interacdo em
creches, pré-escolas e centros de Educacéo Infantil. (BRASIL, 2006,
p. 19, v. 1.).

A acdéo ludica, como jA& mencionado anteriormente, permeia todos os
espacos e atividades desenvolvidas no ambito da Educacéo Infantil. A “Hora da
Brincadeira” é espaco para a acao infantil do brincar, seja ele empreendido no
espaco de tempo livre (atividade espontanea, faz-de-conta) ou tempo dirigido
(atividade planejada, intencional e educativa), ambas proveitosas e
significativas para formagé&o global da crianga, tendo em vista os trés principios

elencados pelas DCNEI (Brasil, 1998): principios éticos, politicos e estéticos.

Pois, de acordo com Assis, relatora das DCNEI:

Criangcas pequenas sao seres humanos portadores de todas as
melhores potencialidades da espécie: *inteligentes, curiosas,
animadas, brincalhonas em busca de relacionamentos gratificantes,
pois descobertas, entendimento, afeto, amor, brincadeira, bom
humor e seguranca trazem bem estar e felicidade; *tagarelas,
desvendando todos os sentidos e significados das mudltiplas
linguagens de comunicacao, por onde a vida se explica; *inquietas,
pois tudo deve ser descoberto e compreendido, num mundo que é
sempre novo a cada manh3; *encantadas , fascinadas, solidarias e
cooperativas desde que o0 contexto a seu redor, e principalmente,
nés adultos/educadores, saibamos responder, provocar e apoiar 0
encantamento, a fascinagdo, que levam ao conhecimento, a
generosidade e a participacédo. (BRASIL, 1998, p. 6)

A experiéncia educativa ludica é perspectiva salutar na cultura infantil
em desabrochar e construcdo continua na instituicdo de Educacgdo Infantil e

nas relac@es constituidas.

z

O brincar, portanto, é “laboratério da alma infantil” (Lima, 2003),
presenca marcante na acédo educativa junto as criangas nos diversos “cantos”
da Educacao Infantil, que precisa estar ancorada no respeito a individualidade
infantil, ao modo de criar, pensar, agir, ser e estar no mundo. Partindo desse
pressuposto, o educador da infancia serd aquele que atuarid no atendimento
das demandas da crianca, logo sua qualificacdo e formacdo especifica é

suporte indispensavel.
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Para tanto, esta pesquisa teve como foco investigar quem é o educador
da infancia em Irati, qual a sua formacgdo, suas preocupacdes e como ele
percebe a sua préatica pedagogica. Também foram entrevistados profissionais
da secretaria municipal, coordenadores e educadoras, para compreender suas
representagdes. Assim como foram analisados os documentos oficiais em

relagéo a proposta pedagdgica do municipio.

A seguir, serdo descritos os fundamentos teérico-metodoldgicos que
pautaram esta pesquisa e auxiliaram no processo de investigagcédo e pesquisa
de campo. Posteriormente, serdo apresentadas as caracteristicas da cidade de

Irati e da rede municipal de educagéo.
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Capitulo 2

Delineamento Metodoldgico da Pesquisa

2.1. Fundamentos teoérico-metodoldgicos

A partir da focalizacdo da Rede Publica Municipal de Educacgéo
Infantil e do elemento Iddico como pauta investigativa, o método que
forneceu suporte a esta pesquisa foi de base epistemoldgica
multirreferencial, de acordo com os principios de Macedo (2000) e Martins
(2000, 2004), sem perder de vista a complexidade e a dialogicidade, a
natureza sécio-fenomenoldgica dos dados coletados e das andlises realizadas
ao longo do curso da pesquisa. Tendo em vista que:

Considerar a complexidade imaginativa € cultivar e cultuar a
parcimdnia de ouvir sensivelmente o outro e a si préprio, imbuir-
se da necessidade de compreender antes de apontar, excluindo,
€ desarranjar a barbarie do colonialismo e do patrulhamento
académico-cientificista, é fazer com consciéncia uma ciéncia
autenticamente moral, fundada no respeito aos mdltiplos
imaginarios, sem, entretanto, perder o rigor que a norteia e a

inevitavel politica de sentido (e o sentido da politica) que
perpassa. (MACEDO, 2000, p. 95).

Desta forma, a pesquisa adquire enquadramento qualitativo e busca
levar em consideracédo os fatos, os acontecimentos, os componentes de uma
situacdo, valores e influéncias reciprocas na investigacdo das concepgdes
tedricas dos profissionais que atuam neste contexto, quanto ao papel da
educacdo e do ludico na formacédo da crianga frequentadora das instituicbes de
Educacgéo Infantil, a partir do estudo de caso da Rede Publica Municipal de

Educacéo Infantil, do municipio de Irati, no interior do Parana.

Entendemos que, para responder questdes e problemas da area da
educacdo, € necessario langar mao de tratamentos multidimensionais ou
relagdes interdisciplinares ou multirreferencial em Ciéncias Humanas, uma vez
gue a educacado toma de empréstimo contribuicbes de outras areas, tais como

Filosofia, Psicologia, Antropologia, Sociologia, Historia.
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A dialogicidade entre é&reas em pesquisa educacional visa a
compreensdo da inter-relacdo em Ciéncias Humanas, a ressonancia e mutua
influéncia da estrutura social que comporta o conjunto ou a combinagéo de
regras, valores e signos ou simbolos, na dindmica da ciéncia contemporanea.

A educacédo é entendida, no ambito da abordagem multirreferencial,
como uma funcéo global, que atravessa o conjunto dos campos das
ciéncias do homem e da sociedade, interessando tanto ao psicélogo

como ao psicélogo social, ao economista, ao socidlogo, ao filésofo
ou ao historiador. (MARTINS, 2004, p.89).

E nessa perspectiva que julgamos apropriado o delineamento da
presente pesquisa, huma abordagem multirreferencial como referencial tedrico
e metodologico, pela fenomenologia francesa que encerra, pela hermenéutica
compreensiva, pelo historicismo, pela dialética, enfim, por sua natureza sécio-

fenomenoldgica.

Em coaduno com esse posicionamento, Macedo (2000, p. 94) afirma

que:
... a epistemologia multirreferencial edifica-se a partir da aceitacéo da
irredutivel complexidade da emergéncia humana, isto é, do seu

carater indexal, opaco, reflexivo, temporal, molar, ideogréfico,
insuficiente, contraditério e eminentemente relacional.

Assim, a andlise, construida no decorrer da pesquisa, em congruéncia
com os autores, terd por aparato a mutirreferencialidade em suas trés vertentes
analiticas e de procedimento: a de compreensdo, a interpretativa e a

explicativa.

A vertente da multirreferencialidade de compreens&do destina-se a
familiarizacdo do pesquisador com as particularidades do objeto de estudo, a
construcdo do referencial teérico, o delineamento da metodologia, a busca da

informagéo, a coleta de dados.

A interpretativa ocorre a partir dos dados precedentes e visa 0
tratamento da informagdo, na selegdo e focalizagdo dos dados, que
respaldardo no alcance dos objetivos da investigagdo. E a explicativa foca-se
na dialogicidade, na face interdisciplinar orientada para a producéo do saber,
que se dé& pela finalizacdo da dissertacdo, mas ndo empreende o fim das

incertezas, uma vez que persiste o inacabamento.
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Nesse tocante, a opgdo por um estudo de caso qualitativo vem da
convicgao apresentada por Lidke e André (1996), bem como Macedo (2000),
de que este tipo de estudo se desenvolve numa situacao natural, rica em dados
descritivos, tendo um plano aberto e flexivel, sem perder, no entanto, a
focalizagéo da realidade de forma complexa e contextualizada.

O estudo de caso tem por preocupacao principal compreender uma
instancia singular, especial. O objeto estudado é tratado como Unico,
ideogréfico (especial, singular) mesmo compreendendo-0 engquanto
emergéncia molar e relacional, isto é, consubstancia-se numa

totalidade composta de, e que comp&e outros ambitos ou realidades.
(MACEDO, 2000, p.150, grifos do autor).

Dentro deste contexto de pesquisa, foram utilizados como instrumentos
investigativos: uma breve revisao de literatura sobre documentos e legislagbes
da Educacdo Infantil brasileira, analise das propostas pedagogicas
percucientes a Educacdo Infantil de Irati, entrevista semi-estruturada com a
coordenadora municipal da Educagéo Infantil e com as doze coordenadoras de
Centros Municipais de Educacao Infantil. Também foi realizado grupo focal com
educadoras da infancia, representantes de cada centro, a fim de captar as
concepcdes de educacdo e da cultura do ludico dessa rede e de seus

profissionais.

A partir da breve revisdo de literatura a respeito dos documentos,
buscamos realizar uma sistematizagdo sobre o entendimento da Educagao
Infantil e do ludico, no intersticio das politicas educacionais de atendimento a
infancia, efetivando uma discussao analitica acerca da presenca da acéo ludica
e do brincar na composicdo do discurso politico e da politica. Entdo, foram
tomados por suporte investigativo os documentos produzidos pos Constituicdo
Federal (CF) de 1988, Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) de 1990,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96, documentos
ou cadernos produzidos pela Coordenadoria Geral da Educacgdo Infantil
(COEDI) de 1994 a 1998, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (DCNEI) de 1998, Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil (RCNEI) de 1998, Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2001,
Parametros de Qualidade em Educagdo Infanti de 2006 e Proposta
Pedagodgica dos CMEls de 2007.
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Para a coleta de dados, realizamos um primeiro contato com a dirigente
da Secretaria Municipal de Educagéo, em agosto de 2007, explicitando os
objetivos de nossa pesquisa e garantindo autorizagdo para efetivar a
investigacdo junto a Rede Publica Municipal de Educacgéo Infantil iratiense.
Assim, firmamos um acordo de livre acesso na realizagdo da pesquisa,
apresentamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido®, o qual na
continuidade da pesquisa celebrou-se dentre os sujeitos da pesquisa
(coordenadora da Educagéo Infantil municipal, coordenadoras de CMEls e

educadoras da infancia).

Em relacdo as entrevistas semi-estruturadas, esta foi escolhida como
instrumento de coleta, uma vez que de acordo com Macedo (2000, p.165):

. € um rico e pertinente recurso metodolégico na apreensao de
sentidos e significados e na compreenséo das realidades humanas,
na medida em que toma como uma premissa irremediavel que o real
€ sempre resultante de uma conceituagcdo; o mundo é aquilo que
pode ser dito, € um conjunto ordenado de tudo que tem nome, e as

coisas existem através das denominacBes que |hes sao
emprestadas.

Dessa maneira, as entrevistas seguiram um roteiro semi-estruturado®
como base, com objetivo de conhecer as trajetdrias pessoais de formacéo das
profissionais responsaveis pela Educacdo Infantii municipal, a historia da
Educacéo Infantil, a prética educativa desenvolvida nas instituicdes, a agéo
ludica nesse contexto, concepcdes, conquistas e dificuldades. Para registrar
em detalhes as perspectivas dos participantes e obter o méaximo de
informagcBes necessérias, as entrevistas foram gravadas e, posteriormente,
transcritas. Cada entrevista foi previamente agendada por telefone e realizada

nas dependéncias da instituicdo de origem de cada profissional.

Com relacdo ao grupo focal, estes foram realizados no viés apresentado
por Gatti (2005) que, consiste numa entrevista ou discussao coletiva aberta e
centrada, contando com a pesquisadora como mediadora do grupo de
educadoras da infancia com representantes de cada CMEI, numa dinamica

que:

Z Em anexo A.
Em anexo B e C.



39

... permite fazer emergir uma multiplicidade de pontos de vista e
processos emocionais, pelo préprio contexto de interagdo criado,
permitindo a captacdo de significados que, com outros meios,
poderiam ser dificeis de se manifestar. [...] Comparados a entrevista
individual, ganha-se em relacdo a captacdo de processos e
conteddos cognitivos, emocionais, ideoldgicos, representacionais,
mais coletivos, portanto, e menos idiossincraticos e individualizados.
(IDEM, p. 9-10).

z

Segundo Gatti (2005), o grupo focal é extremamente util, quando
desejamos compreender diferengas de poder entre 0s componentes,
divergéncias, contraposicdes, contradigcdes e similaridades. No caso estudado,
foi extremamente Uutil esta possibilidade pela ndo homogeneidade das
educadoras da infancia, que se bipartiu no grupo das efetivas e, outro das
contratadas como estagiarias por meio do Centro de Integragdo Empresa-
Escola (CIEE) pela prefeitura municipal, mas, estas acabam por ocupar na
pratica educativa a fungdo de educadora da infancia, regentes de turma como
as demais. Mais adiante, isto serd analisado com maior detalhamento,

pontuando sua implicagdo na a¢édo educativa e ludica.

A caracteristica comum, eleita na realizacdo do grupo focal, foi a fungéo
de educadora da infancia em CMEI, o convite foi feito em cada centro
solicitando a participagdo de uma representante. Na efetivacdo da coleta de
dados, via este instrumento, contamos com a pesquisadora, como mediadora

da discussédo, uma relatora-observadora e dois gravadores de audio.

Tendo como ponto precedente as entrevistas e os dados coletados por
elas, os grupos focais foram realizados em trés sessdes, com duracdo média
de uma hora cada, contando por pauta propositiva, a ser discutida, fotos e
imagens, apresentadas inicialmente em data-show, que mesclavam a realidade
local a de outras instituicdes, as quais deram vazao as falas das educadoras,

vertendo sobre:

e Profissionalidade docente na Educagéo Infantil: formagéo e identidade do

ser educadora da infancia;
e Prética educativa na Educacao Infantil e a crianca; e,

¢ O ladico e a Educacao Infantil.
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Na realizagdo da terceira e Ultima sesséo foi solicitado as educadoras
participantes da pesquisa que trouxessem um brinquedo, este escolhido por
elas do CMEI onde trabalham. A partir desse, procurou-se debater a
representacéo, o sentido e o significado compartilhado por elas - educadoras e
as criancas pertencentes as suas turmas de regéncia, em relagédo ao brinquedo

apresentado.

Esse encaminhamento teve por objetivo identificar e analisar quais as
concepc¢des de ludico que perpassam os discursos das educadoras, buscando
fechar o ciclo de investigagdo delineado na pesquisa, com intuito de
proporcionar a reflexdo de como o brincar esta presente no espago educacional

infantil.

Ao coletarmos amplo arsenal de dados e informagdes, verificamos que a
pesquisa qualitativa pressupde a utilizagdo de uma ou mais abordagens
(descritiva, exploratéria, explicativa), que ndo constitui um modelo dnico,
exclusivo, estatico, acumulativo ou linear. Mesmo porque, nas palavras de
Ludke e André (1996, p. 12):

Todos os dados da realidade séo consideravelmente importantes. O
pesquisador deve, assim, atentar para 0 maior nimero possivel de
elementos presentes na situacdo estudada, pois um aspecto

supostamente trivial pode ser essencial para a melhor compreensao
do problema que esta sendo estudado.

Assim, buscaremos captar as diversas nuancas do objeto de estudo,
num processo de coleta de dados, composto de idas e vindas em suas etapas,

e na interagdo com o0s sujeitos da pesquisa.

Apo6s o esbogo do delineamento metodoldgico realizado, no proximo
topico, propomo-nos a apresentar a cidade de lIrati, algumas de suas

caracteristicas e a Rede Publica Municipal de Educagao Infantil.

2.2. Caracterizagdo do Campo de pesquisa: A cidade de lIrati-Parana e

suas caracteristicas
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O municipio de Irati, de acordo com o site da prefeitura municipal’, esta
localizado na zona fisiogréfica de Irati, uma das onze em que o Estado do
Parané se divide. Encontra-se na sub-regido dos pinhais do segundo planalto.
Em linha reta, situa-se a 138 km de Curitiba, capital do Estado, e a 1105 km de

Brasilia, Distrito Federal.

De acordo com Orreda (2007), a regido de que faz parte o municipio de
Irati teria sido inicialmente povoado pelos indios caigangs, ramo dos tupis que
habitavam o Parand. A partir de 1890, familias procedentes de Campo Largo,
Assungui de Cima e Lapa fixaram-se naquela area, fundando-se, entdo, o
povoado de Covalzinho, que se tornaria mais tarde a sede de Irati, nome
adotado em 1899, quando da penetracdo dos trilhos da antiga Estrada de Ferro

Sao Paulo - Rio Grande.

Irati foi elevado a categoria de municipio pela Lei Estadual n°® 716,
sancionada em 2 de abril de 1907. No ano seguinte, a nova comuna
paranaense recebeu a primeira leva de colonos estrangeiros, custeados pelo
Governo Federal: aleméaes, holandeses e, principalmente, poloneses, italianos

€ ucranianos.

Segundo o quadro da divisdo administrativa vigente em 1° de julho de
1957, o municipio de Irati € formado pelos distritos de Irati, Gongalves Junior,

Guamirim e Itapard.

A populacdo municipal iratiense, segundo IBGE 2007, conta com 54.805
habitantes, sendo 27616 mulheres e 27186 homens. A populagdo urbana

consta de 41159 habitantes e populacéo rural 13646 habitantes.

Com relacdo a economia, segundo Orreda (2007), Irati apresenta
aspecto po6s-moderno com a predominancia dos servicos sobre as demais
atividades. Assim, o setor primario ou agropecuério representa 15,93%, o setor
secundério ou industrial representa 26,18% e o setor terciario ou de servi¢cos

representa 57,89%, de acordo com o Ipardes.

" http:/Aww.irati.pr.gov.br
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A cidade conta com um cinema, uma biblioteca municipal, casa da
cultura, cachoeiras, parque aquatico e diversas pracas revitalizadas como

espacos propicios ao desenvolvimento do lazer e da cultura ludica.

Figura 1 — Vista area parque aquético, Bairro Rio Bonito
Fonte: http://www.irati.pr.gov.br

Figura 2 — Vista panoramica do parque aquatico
Fonte: http://www.irati.pr.gov.br




43

Figura 3 — Praca Etelvina Gomes, regido central
Fonte: http://www.irati.pr.gov.br

Figura 4 — Praca Edgard Andrade Gomes, entre os bairros Alto da Gléria e Canisianas
Fonte: http://www.irati.pr.gov.br

A sequir, serdo descritas as caracteristicas da composicdo da Rede
Pablica Municipal de Educacao Infantil em Irati, bem como seus aspectos

fisicos e humanos — profissionais.
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2.3. A Rede Publica Municipal de Educacé&o Infantil de Irati

A Rede Publica Municipal de Educagéo iratiense é composta de 12
centros municipais de Educacgao Infantil, 34 escolas municipais de 12 a 42
séries, sendo 20 delas na zona urbana e 11 na zona rural e, conta ainda, com
35 salas de pré-escola distribuidas pelas escolas municipais®. Esse universo

atende, aproximadamente, 5957 alunos e emprega cerca de 534 professores.

A Secretaria Municipal de Educagéo, de acordo com Orreda (2007, p.
73), vem elaborando um Plano Municipal de Educagé&o que visa, em dez anos,
“elevar o nivel da escolaridade da populagdo, melhorar a qualidade do ensino,
reduzir desigualdades sociais no acesso e no sucesso escolar, assim como

democratizar a gestéo do ensino publico”.

Com relagdo a Educacdo Infantil pablica municipal, a garantia de
matricula ocorre tendo em vista atender preferencialmente as criancas filhas de

maes trabalhadoras. Em havendo vagas, o atendimento se estende as demais.

No ambito da Rede Publica Municipal de Educacéo iratiense, mais
especificamente tendo por foco a Educacdo Infantil, € que se desdobrara a
investigacdo em curso, a qual prima por compreender e analisar a estruturacéo
da rede de Educacg&o Infantii do municipio de Irati, bem como quais as
concepcgdes tedricas dos profissionais que atuam nessa rede, quanto ao papel
da educacdo e do ludico na formacdo da crianca frequentadora das

instituigoes.

Desse modo, no topico subsequiente, tendo em vista os objetivos
tragcados, buscaremos compor o panorama da génese do atendimento a
infancia na rede pesquisada, a partir do historico das instituicbes, contido em
suas Propostas Pedagdgicas, das entrevistas realizadas no curso da pesquisa

e de conversas informais realizadas com cidadaos® iratienses.

8 Estruturacéo esta que se alterou posteriormente a coleta de dados junto & SME, realizada em
agosto de 2007, tendo em vista a lei 11.274, de 2006, que instituiu o0 Ensino Fundamental de
nove anos, passando em 2008/2009, a 34 escolas municipais de 1° ao 5° ano e 12 centros.
Sendo que todas as salas de pré-escola passaram a funcionar nos CMEIs, dando lugar nas
escolas municipais as salas do 1° ano do Ensino Fundamental de nove anos.

° Dentre estes vale a mencdo especial a Secretaria Municipal de Assisténcia Social, Nélida
Giane Lazzari, a assistente social da Prefeitura Municipal, Maria Helena Orreda, a qual foi
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2.4. Origem datrajetéria do atendimento a infancia em Irati

A trajetoria do atendimento & infancia no municipio de Irati, no interior

do Estado do Parana, € marcada pela ligagdo com a assisténcia social,

iniciativas religiosas e outros parceiros em diversos momentos da historia.

Assim, o surgimento do atendimento a infancia em Irati tem vinculagéo
com a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), criada 1942, por iniciativa da
Senhora Darcy Vargas, e instalada no municipio neste mesmo ano. De acordo
com Kramer (2006a, p. 72), a LBA, no inicio, destinava-se a prestar assisténcia
as familias dos combatentes da Il Guerra Mundial. Nesse local eram
distribuidos cestas bésicas, remédios, sendo ministrados também cursos de
corte-costura, cabeleireira, dentre outros, voltados para assisténcia médica e
cuidados a infancia. Este trabalho dos pélos de atendimento modificou suas
caracteristicas pos-guerra. A legido passou a Fundagéo, mas persistiu focada

na prestacdo de “assisténcia & maternidade, a infancia e & adolescéncia”.

Em 1974, a LBA passou a executar o Projeto Casulo, segundo Kramer
(20064, p. 73), inserido no Programa de Assisténcia ao menor de zero a seis
anos, tendo em vista o atendimento, em suas unidades, as familias de baixa
renda, a insercdo da mulher e made no mercado de trabalho e o cuidado das
criancas de mdes trabalhadoras, suprindo, “por um lado, no atendimento as
caréncias nutricionais das criancas e, por outro lado, na realizagcdo de
atividades de cunho recreativo”. Entretanto, a proposta real de cada unidade
ficava a cargo do estabelecimento, o qual possuia supervisdo dos Nucleos
Estaduais da LBA.

Nesse cenario € que se fundou a Creche Central, atual CMEI Tempo de
Construir, o qual ficou sob geréncia da LBA até o ano de 1993, quando entédo
esta passou ao controle institucional e, o prédio para geréncia da Prefeitura
Municipal, em regime de comodato, ficando sob responsabilidade do
PROVOPAR (Programa do Voluntariado Paranaense) vinculado a Secretaria

de Assisténcia Social, o que perdurou até julho de 2007, quando a prefeitura,

prestativa e solicita, indicando o nome de senhoras da comunidade, que forneceram
importantes informacfes também via memodria oral, as quais, agradeco imensamente, Dona
Teresinha Moreira e Dona Maria Camargo.
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na gestdo do PPS', transferiu a responsabilidade de todas as creches/CMEls

da cidade para a Secretaria Municipal de Educacéo.

A segunda instituicdo de atendimento a infancia, que passou a funcionar
no municipio, teve inicio a sua acdo social em 1978, o Centro de Estudo do
Menor e Integracdo da Comunidade (CEMIC), atual CMEI Alexandre larema.
Era uma associagao civil sem fins lucrativos, de carater educacional, cultural,
filantropico e de assisténcia social, de gratuidade total as criancas de 0 a 12
anos, as quais estavam ociosas e sofrendo o impacto de mil condicionamentos
negativos da realidade circundante e seus familiares. Foi um centro irradiador
pioneiro do trabalho preventivo com o menor em situagéo de vulnerabilidade
social e teve sua atuacéo interrompida em 31 de dezembro de 1989, quando a
necessidade de uma creche se tornou o maior apelo da comunidade do bairro

Rio Bonito.

Deste modo, em 15 de janeiro de 1990, passou a funcionar, na antes
sede do CEMIC, a Creche Alexandre larema, nome dado in memodria ao
primeiro presidente da Associagdo Profissional dos Contabilistas de Irati, sob a
anuéncia da comunidade e a responsabilidade da Secretaria de Assisténcia

Social, no atendimento de criangas de 0 a 6 anos de idade.

Na década de 1980, outras duas instituicdes deram inicio ao seu
funcionamento tendo por base a iniciativa religiosa, a Creche Jo&o Paulo I, na
vila S&o Jodo, sob responsabilidade paroquial e, a Casa de Apoio as Criangas
no bairro Riozinho, sob a responsabilidade da Capela Santo Antbnio, na figura
benigna da Irm& Ana, com atendimento similar ao CEMIC, ambas as

instituicbes com o apoio da comunidade.

A Creche Joéo Paulo Il teve sua semente langcada em meados de 1980,

por um clamor das mulheres e mées pertencentes a populagéo de baixa renda

90 PPS ¢ o Partido Popular Socialista, 0 qual realizou essa transicdo em seu primeiro mandato, pleiteou
a reeleicdo em 2008 e teve éxito, no inicio de 2009 no més de fevereiro realizou o primeiro concurso
publico para professores de Educacdo Infantil, com a exigéncia minima de Magistério do 2° grau.
Constitui uma gestdo denominada Coligagéo por Irati, contando com o apoio dos partidos PSB, PR, PSC,
PT, PP, PTB, DEM, PSDB, PDT, e demonstra em seu plano de acdo preocupacdo, com a satde, a cultura
e a educacdo. Desse modo tem realizado acfes de melhorias nessas areas, tais como a construgdo do
“Teatro Denise Stoklos” e a aprovacdo da construcdo de uma nova estrutura fisica para 0 CMEI Tempo
de Construir, o qual deu inicio as obras de terraplanagem.
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e que necessitavam trabalhar para complementacéo do orcamento doméstico.
Assim, em agosto de 1980, nas dependéncias do saldo da Igreja Sao Joéo
Batista, passou a funcionar a creche com apoio financeiro da prefeitura,
doacgbes do Rotary, Lyons Club e auxilio da comunidade. Posteriormente, em
1982, num terreno doado pela Mitra de Ponta Grossa, foi feita a construgéo da
sede definitiva, com verbas da prefeitura, LBA e outras doagfes. Desde entéo,

atende cerca de 50 criangas, na faixa de idade de 2 a 6 anos.

A Casa de Apoio as Criancas, de 0 a 12 anos de idade, foi inaugurada
em maio de 1982, como trabalho de Promocdo Humana da Capela Santo
Antbnio, no Riozinho. Além do atendimento as criancgas, funcionava como posto
de puericultura, de distribuicdo de cestas e vestuério a populagdo carente,
contando com a atuacao de voluntérias no atendimento. Irm& Ana permaneceu
a frente do movimento até 1986, quando foi transferida pela Congregacéo para
S&o Paulo. Dando continuidade ao trabalho por ela iniciado e aos anseios da
comunidade por uma creche, em julho de 1988 foi inaugurada a creche
denominada Irm& Ana, em homenagem a sua idealizadora, com atendimento

de criancas de 0 a 6 anos.

Em 15 de janeiro de 1988, no bairro Santo Antbnio, por iniciativa
comunitaria também foi fundada mais uma creche, que logo recebeu apoio da
Secretaria de Assisténcia, permanecendo em funcionamento junto ao Centro
Comunitario do Conjunto Habitacional por cerca de cinco anos. Até a
inauguracdo da sede prépria, em 9 de outubro de 1993, de 14 para ca atende

cerca de 40 criangas de 0 a 6 anos de idade.

No ano de 1991, com o apoio financeiro da Fundacdo do Banco do
Brasil e da prefeitura municipal, foi inaugurada a Creche Padre Pedro, no bairro

periférico Alto da Lagoa, também atendendo criangas de 0 a 6 anos.

As demais instituicdbes foram inauguradas entre 1995 e 2001, por
iniciativa comunitéria, que tao logo foram criadas ganharam apoio da prefeitura

municipal.

Tais agbes demonstram a forte impulsdo dada ao crescimento do

atendimento a infancia, na década de 1990, pelos movimentos sociais e pelas
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legislagdes instituidas, p6s Constituicdo Federal de 1988, que passaram a
compreender a Educacgéo Infantil como parte integrante da Educacdo Bésica,

enquanto direito da crianga.

Em 1995, foi criada a Creche Comunitaria Jardim Planalto, tendo
funcionado junto ao centro comunitério até 24 de abril de 2000. Ano este em
que sua geréncia passou a total responsabilidade do PROVOPAR (Programa
do Voluntariado Paranaense — A¢do Social Municipal), entédo, as funcionérias e
criangas foram obrigadas a se retirarem do local, indo exercer suas fungdes na
Creche Alexandre larema. Todos os dias pela manh& um 6nibus apanhava as
criancas e funcionérias e as levava até a Creche Alexandre larema, a tarde
faziam o mesmo percurso de volta, permanecendo, assim, durante oito meses,
periodo em que o centro foi construido. Desta maneira, no ano de 2001, foi
inaugurada o CMEI Planalto do Futuro, com uma estruturagédo perfeitamente

adequada ao atendimento de 0 a 6 anos.

No ano de 1996, no bairro de Engenheiro Gutierrez, por insisténcia e
necessidade da comunidade, também foi fundada uma creche comunitaria em
uma casa cedida pelo esposo de Dona Candida A. Silva. A creche funcionou
nesse prédio no periodo de abril de 1996 a dezembro de 2002, quando o
PROVOPAR ordenou a mudanca para outra casa de madeira cedida pela
Escola Trajano Grécia, enquanto aguardou-se a constru¢cdo do prédio préprio,
inaugurado em 8 de agosto de 2005 com a nomenclatura CMEI Dona
Candinha, in memdéria a sua patrona Dona Candida, senhora generosa e de

boas qualidades, admirada pela comunidade local.

Também, no bairro Nhapindazal em 1997, por reivindicacdo comunitéria
nasce o CMEI Madre Tereza de Calcutd, por grande empenho e presenca
frequente junto & prefeitura e ao PROVOPAR do, na época, presidente do
bairro, Luiz Tuchow, o qual fez ouvir o desejo das maes por uma creche, uma
vez que estas tinham que se deslocar até a creche do centro, muitas vezes

sem conseguir vaga para seus filhos.

O Centro de Atendimento Integral & Crianga (CAIC), enquanto um

programa de formacdo plena do sujeito para o exercicio da cidadania, teve
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inicio a sua atuag&do no municipio de Irati também no ano de 1997, com uma
proposta inclusiva na sua esséncia, para que os alunos e futuros cidadaos,
sejam realmente criticos e atuantes nas suas respectivas comunidades de
convivéncia. Neste viés, desde entdo, oferta prestacdo de servico educacional
desde o bercgéario (Educacéo Infantil) até anos finais do Ensino Fundamental.
Com relagdo a Educacao Infantil, o CAIC é o Unico centro que inicia sua
jornada as 4h da manha até as 18h, tendo turnos alternados de educadoras, a
fim de suprir as necessidades das criangas atendidas em sua grande maioria

filhos de funcionéarias da empresa Yazaki.

Em 30 de margo de 1998 foi inaugurada a Creche Anjo da Guarda na
Vila Nova, ap6s ampla solicitacdo da populacao local apresentada verbalmente
em 1993 pela presidente da Associagcdo de Moradores e, formalmente, em
1996, apos estudo de demanda. Desde a sua criacdo, a instituicdo esteve sob
geréncia do PROVOPAR municipal até a passagem a Secretaria Municipal de

Educacéo.

Também, atendendo anseios da comunidade, no ano de 2001, foi
fundado CMEI Jardim das Orquideas, visando, desde seu nascimento, O

cuidado e a educagéo das criangas de 0 a 6 anos de idade.

A partir desse historico da criacdo das instituicdes de atendimento a
infancia, observamos que a rede iratiense foi gerada numa esfera de forte
ligagdo assistencial, o que evidencia uma tendéncia de assistir, higienizar,
proteger, tutelar e cuidar da crianga. Assim, a educagdo da infancia esteve

durante longo periodo nas méaos da igreja, de leigos e pessoas de boa vontade.

Neste contexto de vicios e dificuldades, a passagem, em julho de 2007,
a Secretaria Municipal de Educacgdo esta longe de ser um remédio para a
superacdo de todos os males. Existe, desta forma, um amplo caminho a ser
trilhado para se romper com esta génese e pOr em acdo uma proposta
educativa municipal voltada a educacdo plena das criancas da Educagéo
Infantil, enquanto sujeitos de direito, isto se evidenciara ao longo da pesquisa

em curso.
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2.5. Caracterizagcdo da estrutura fisica da Rede Publica Municipal de

Educacéao Infantil Iratiense

A Rede Publica Municipal de Educacgéo Infantil da cidade de lIrati, no
interior do Estado do Parand, é composta por doze CMEIs, atendendo cerca de
mil criancas da faixa etaria de zero a seis anos™. Destes, apenas cinco centros
possuem a regulamentacdo junto ao Nucleo de Educagdo Estadual para o
funcionamento, estando de acordo com subsidios de organizacdo e tendo
passado por fiscalizacdo de infra-estrutura da Vigilancia Sanitaria e Corpo de
Bombeiros, abrangendo o atendimento de quatrocentos e quinze criangas.
Sendo que, mais da metade das criangcas atendidas pela rede encontram-se
nos centros que ainda trilham em busca de regulamentagdo, o que pode ser

observado na tabela a seguir:

Tabela 1 — Rede Publica Municipal de Educacéo Infantil

CMEI* Localizacao N° N° de Criancas
Educadoras Atendidas

1. Alexandre larema Rio Bonito 16 198

2. Anjo da Guarda Vila Nova 4 54

3. Dona Candinha ® Engenheiro Gutierrez 4 43

4. Irmé Ana Riozinho 1 23

5. Jardim das Orquideas | Jardim das Orquideas 5 65

®

6. CAIC® Jardim Aeroporto 17 210

7. Jodo Paulo Il Vila S&o Jodo 5 50

8. Madre Tereza de Nhapindazal 3 35
Calcuta ®

9. Padre Pedro Alto da Lagoa 4 51

10. Planalto do Futuro ® Jardim Planalto 6 62

11. Santo Antbnio Conj. Santo Antbnio 2 38
12.Tempo de Construir Centro 10 173

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao de Irati, 10 de agosto de 2007.

No que converge ao espaco fisico, como um dos elementos
fundamentais para a pedagogia da infancia, pontua Faria (1999, p. 70) como

possibilidade educativa, de integragdo, de constituicdo de ambiente aberto e

1A colocacéo de zero a seis anos se da em funcdo de que a rede s6 passou a contar com o Ensino
Fundamental de nove anos a partir de 2008/2009, assim quando da coleta de dados a faixa etaria de seis
anos estava atendida na Educagéo Infantil.

12 0s CMEIs que estio com ® ao lado do nome séo os que possuem regulamentacéo de funcionamento.
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flexivel as necessidades da crianca, a acdo ludica, a infra-estrutura fisica dos
centros deixa a desejar, uma vez que ndo constituem-se em “espagos que
garantam o imprevisto (e ndo improvisacdo) e que possibilitem o convivio das
mais variadas diferencas, apontando para a arbitrariedade das regras”, espago

favoravel ao ludico, ao jogo e a brincadeira.

Assim, ao verificarmos 0s espacos disponiveis nos centros, em paralelo
com o Censo da Educacgéao Infantil realizado pelo INEP por solicitagdo do MEC

em 2000, é interessante apresentar a analise da tabela sintese:

Tabela 2 — Os espagos e os materiais na Educacéao Infantil

Espacos / Materiais Brasil Regido Sul Rede Municipal de Irati
Brinquedoteca 45,5% 50,6% 0

Biblioteca 21,5% 24,8% 50%
Parquinho 55,8% 77,6% 100%

Horta 19,0% 27,3% 8,3%

Viveiro 2,9% 3,0% 0

Quintal 68,4% 71,3% 100%
Brinquedos 84,1% 95,6% 25%

Jogos Pedagogicos 73, 7% 85,8% 41,7%

Sucata 82,4% 90,2% 100%

Fonte: Censo da Educacéo Infantil 2000 e Entrevistas com as coordenadoras de CMEIs do municipio,
realizadas entre setembro de 2007 e fevereiro de 2008.

Tendo em vista os espacos fisicos e o material didatico como
indicadores da qualidade da oferta de atendimento desta etapa educativa, 0
Censo da Educacao Infantil (2000), na tabela, demonstra que os percentuais
das instituicdes (creches) que dispdem de infra-estrutura sdo baixos, tanto na
média nacional quanto em relacdo a regido sul, embora se tenha um relativo
aumento dos indices como apresentam os dados acima. Em paralelo
comparativo com a Rede Municipal de Educacéo Infantil iratiense, os dados
sdo alarmantes, no que diz respeito ao espacgo da brinquedoteca e de viveiros,

e, em relagdo a brinquedos e jogos pedagdgicos.

Dos doze centros nenhum possui uma brinquedoteca, um ambiente
educacional e de valorizagédo da agéo ou atividade ludica. Como afirma Santos
(1997), estudiosa de brinquedotecas, elas representam objetivos salutares ao
desenvolvimento da crianga nos aspectos fisicos, intelectuais e emocionais,

tais como:
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= proporcionar um espago onde a crianga possa brincar sossegada,
sem cobrangas e sem sentir que esta atrapalhando ou perdendo
tempo;

= estimular o desenvolvimento de uma vida interior rica e da

capacidade de concentrar a atencao;

estimular a operatividade das criangas;

favorecer o equilibrio emocional;

dar oportunidade a expanséao de potencialidades;

desenvolver a inteligéncia, criatividade e sociabilidade;

proporcionar acesso a um numero maior de brinquedos, de

experiéncias e de descobertas;

= dar oportunidade para que aprenda a jogar e a participar;

= incentivar a valorizagdo do brinquedo como atividade geradora de
desenvolvimento intelectual, emocional e social;

= enriguecer o relacionamento entre criancas e suas familias;

= valorizar 0s sentimentos afetivos e cultivar a sensibilidade.
(SANTOS,1997, p.14)

Com relagédo a biblioteca, esta existe em formato mével com rodinha
(como pode ser observado na foto a seguir), podendo ser levada de uma sala
para outra em seis centros, ou seja, 50% da rede. Entretanto, a qualidade do
material de leitura disponivel é duvidosa, os livros de literatura infantil, cujo uso
€ essencial nas propostas pedagogicas dessa etapa, sdo minimos. A maior
parte do acervo é composto de livros de histérias para criangas, estes
utilitarios, moralistas e descartaveis. Tal afirmacédo nos é possivel tendo em

vista pesquisas de iniciagc&o cientifica, orientadas e concluidas nessa area.

Figura 5 — Biblioteca mdvel, CMEI Planalto do Futuro
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O parquinho, embora compareca em todos os estabelecimentos, a
condicdo de manutencéo e uso foi apontada pelas coordenadoras dos CMElIs
como deficitaria pela falta de conservacao dos equipamentos e pela demora do

corte da grama, o que acaba por impedir o uso do espaco pelas criangas.

Figura 6 — Parquinho, CMEI Madre Tereza de Calcuta

- N e ; ;
Figura 7 — Parquinho, CMEI Jardim das Orquideas



54

O viveiro, enquanto espa¢co educativo e aproximacdo da crianga com
animais, ndo existe em nenhum dos centros. A horta existe enquanto proposta
inicial em apenas um dos centros, esta por iniciativa pontual de uma das

educadoras, conforme nos informou uma das coordenadoras entrevistadas.

7

O quintal é espagco presente em todas as instituicdes, de suma
importancia para a movimentagéo livre e desenvolvimento da infancia, o que &
consenso entre as coordenadoras, mas, nesse tocante, as demoras do corte da
grama, embora facam a solicitacdo e preenchimento da requisicdo com
freqUéncia, tem tolhido o direito das criancas e educadoras ao uso do espago.
Péatio coberto também aparece como espaco importante a acao educativa
lidica e necessidade apontada pelas coordenadoras, uma vez que apenas trés

instituicbes (CAIC, Alexandre larema e Irma Ana) dispbem desse espaco.

Apenas trés centros possuem brinquedos para uso das criangas, em
namero insuficiente para a quantidade de atendidas, de acordo com as
informagBes coletadas. Em relagcdo aos jogos pedagdégicos, cinco instituicdes
0S possuem, mas nas mesmas condicbes expressas em relacdo aos

brinquedos.

Figura 8 — Acervo de brinquedos e jogos, CMEI CAIC
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Ja a sucata esti presente na totalidade dos CMEIs, expressas pelos
préprios brinquedos que dispdem (carrinhos sem roda, bonecas quebradas,
jogos incompletos, etc) e, pela vontade das educadoras em confeccionar
brinquedos para as criangas. Como poderemos observar na foto, a seguir, em
gue a educadora e as criangas brincam com uma bola confeccionada em
papel, um dado feito de caixa de papeldo encapada e outros brinquedos em

mas condi¢des, fruto de doagdes dos pais das criancas e da comunidade.

Figura 9 — Criangas brincando, CMEI Jardim das Orquideas

Verificamos, por esta caracterizacdo, que a estrutura fisica e material
dos CMEIs que compdem a rede nao € das mais propicias e harmoniosas para
o desabrochar e aprimoramento da cultura ladica.

2.6. Caracterizacdo da estrutura humana da Rede Publica Municipal de
Educacéo Infantil de Irati

O atendimento a infancia pela Secretaria de Educacao, no municipio de
Irati, tem uma passagem recente, data de julho de 2007, da Secretaria de

Assisténcia Social ou PROVOPAR, assim, vivencia um processo de transigao.
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Levando em consideracdo o quadro geral de funcionérios, temos a
coordenadora municipal da Educacao Infantil e 128 profissionais distribuidos na
rede, sendo que 12 ocupam a fungdo de coordenadoras, 77 educadoras da
infancia, 17 merendeiras e 22 auxiliares de servicos gerais. Entretanto, € valido
ressaltar que, dentre estas profissionais, cem por cento mulheres, a fungéo que
ocupam na rede, na maioria das vezes, ndo corresponde a funcdo de concurso

Oou contrato.

Das 89 profissionais, que lidam diretamente com a agdo educativa nos
CMElIs, entre coordenadoras e educadoras, apenas 26 funcionarias séo
efetivas da rede em fungOes diversas (professora, monitora ou servente) as 12
coordenadoras e outras 14 educadoras da infancia, as demais sao contratadas,
via CIEE, como estagiarias, como ja& mencionamos anteriormente, embora

ocupem de fato a fungéo de educadoras.

A coordenadora municipal da Educagéo Infantil possui formagéo no
Magistério, ensino superior em Pedagogia e pos-graduacgdo - especializagdo
em Psicopedagogia, como também experiéncia de onze anos na area. Assim
como as coordenadoras dos centros, ocupa a diligéncia, enquanto indicagéo do

poder local.

No que tange a qualificac@o profissional das coordenadoras de CMEls,
todas possuem formag¢do no Magistério, sendo que trés formaram-se na
década de 1980 na Escola Normal, e nove formaram-se no ano de 2001 no
Magistério a distancia junto ao IESDE (Inteligéncia Educacional e Sistema de
Ensino Brasil S. A.), isto devido a uma exigéncia municipal, quando na época
gozavam do pleno exercicio da profissdo de monitoras ou educadoras da
infancia. Com relagdo a formacao em nivel superior, uma delas fez op¢éo de
nao prosseguir os estudos por convicgdo, uma tem formagdo em Letras e
especializacdo em Psicopedagogia, dez estdo cursando Pedagogia a distancia,
na UNIRATI (Instituto de Ensino Superior de Irati Ltda). Embora todas essas
profissionais exergcam o cargo de coordenadoras, continuam a receber 0s

salérios de acordo com a fung&o de contrato.
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No que promulga a LDB 9394/96, em seu artigo 62, todas as
coordenadoras tém a formacdo minima exigida para a docéncia na primeira
etapa da educacgédo basica: Educacgédo Infantil. J& no que diz respeito a funcéo
de coordenagdo que ocupam, nenhuma tem diploma superior em Pedagogia,

como descreve a sexta diretriz das DCNEI, de 17 de dezembro de 1998.

Com relacdo as 77 educadoras da infancia, que comp&em a Rede de
Educacgéo Infantil Municipal, a formacdo é a que se apresenta na tabela a

seqguir:

Tabela 3 — Nivel de qualificacdo das educadoras da infancia do municipio

de Irati-PR
Nivel de formacéo N° de docentes Porcentagem

1. Ensino Fundamental 1 1,3 %
Incompleto
2. Ensino Médio em curso 2 2,6 %
3. Ensino Médio 4 519%
4. Ensino Médio cursando 4 519%
outro curso superior
5. Ensino Médio cursando 17 22,07 %
Pedagogia
6. Magistério em curso 8 10,4 %
7. Magistério 24 31,16%
8. Magistério cursando 8 10,4 %
Pedagogia
9. Normal Superior 1 1,3 %
10. Pedagogia 3 3,9%
11. Pedagogia cursando 1 1,3%
OUtro curso superior
12. Pedagogia cursando 3 3,9%
P6s-Graduacao
13. Pedagogia e Pos- 1 1,3%
Graduacao

TOTAL 77 100%

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Irati, 10 de agosto de 2007.

A partir da analise da formacdo das educadoras da infancia,
constatamos que, destas 77 educadoras, 36, ou seja, 40,5% n&o possuem a
formacdo minima exigida no artigo 62 da LDB - Magistério na modalidade

Normal, para atuar como docentes na Educacao Infantil, embora atuem.
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Visualizamos, assim, desde a caracterizagédo da rede, um quadro nada
favordvel e harmonioso no que tange a qualificacdo e a formagdo dos
profissionais envolvidos com a dinamica da Educacéo Infantil, o que leva a
crer, numa andlise preliminar, que este nivel de ensino ndo tem recebido a
devida atencdo do poder publico local. Contudo, ndo desejamos realizar
julgamento apressado, tendo em vista o l6cus de investigagdo. Desta maneira,
nos capitulos que seguem, primaremos por delinear uma analise substancial e
pormenorizada, tendo por foco a proposta educativa e pedagogica da

Educacéo Infantil municipal e as vozes de suas profissionais.
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Capitulo 3

A Educacéo Infantil e o Brincar na Proposta Educativa e

Pedagodgica Municipal

Ao encaminhar nossa investigagdo para a Proposta Educativa da Rede
Publica Municipal de Educacéo iratiense, € importante salientar que o
municipio ndo conta com Sistema de Ensino proprio, nem com um Conselho

Municipal de Educacao (CME) deliberativo.

No que diz respeito ao CME, vem se realizando uma movimentagao
timida no sentido de que, embora consultivo, este tenha uma dinamica mais
atuante. Tendo realizado uma discussdo nessa dire¢cdo, conforme noticiou
Carolina Filipaki, no Jornal Folha de Irati (14/11/2007), em 9 de novembro de
2007, contando com a presenca do professor e consultor técnico Flavio
Vendelino Scherer do CME de Toledo, a fim de salientar a importancia na
especificagdo de metas educacionais e delineamento de diretrizes curriculares

integrando a educagdo a realidade local.

Assim, ao possuir um CME consultivo e ndo possuir um sistema de
ensino préprio, a educagdo municipal funciona sob regimento da legislagdo
nacional e estadual. A Educacgao Infantil municipal, por sua vez, ndo possui
uma Proposta Educativa documentada e regulamentada em funcionamento,
em complementacdo as politicas educacionais nacionais ou estaduais. A rede
funciona a partir da Deliberacdo 02/05, que regulamenta a Educacéo Infantil no
sistema estadual paranaense, que coaduna com as especificidades da area
apontadas no plano nacional e, em seu artigo 3° § 1°, aponta para gradativa
transformacgdo de creches e pré-escolas em Centros de Educacéo Infantil, o
que, na rede em estudo, ocorreu pelo decreto municipal n® 120, de 03 de

novembro de 1999.

O decreto n° 120/99, promulga que as creches municipais passam a
integrar a rede municipal de ensino, sob a nomenclatura de Centros Municipais

de Educagéo Infantil (CMEIs). Entretanto, este decreto que atende o disposto
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no artigo 89 da LDB, bem como a orientagcdo do COEDI no documento
Subsidios para a elaboracdo de diretrizes e normas para a educacao infantil
(Brasil, 1998, v. 1, p. 14), ndo o faz em sua plenitude, pois a efetiva passagem
da Secretaria de Assisténcia a Secretaria de Educagédo so6 se daré de fato anos

mais tarde em julho de 2007, como explicitamos anteriormente.

Nesse processo de transicdo de uma Secretaria para outra, inicia-se o

delineamento de propostas para area da Educacao Infantil.

Tendo em vista a falta de documentagédo escrita na Rede de Educagéao
Infantil Municipal iratiense, pedimos a devida licenga para anteciparmos, neste
topico, alguns dados que foram coletados mediante a realizacdo de entrevistas
com a coordenadora municipal da Educacdo Infanti e com as doze
coordenadoras de CMEI, que se fazem oportunos para a compreensao da
proposta educativa e pedagdgica municipal no que converge a principios

educacionais e a cultura do ludico.

Com a incorporagao dos CMEIs pela Secretaria Municipal de Educagéo,
surgiu a necessidade de regulamentacdo destes centros, junto ao Nucleo
Estadual de Educacéo iratiense. Assim, deu-se inicio a uma cobranga frente

aos centros para elaboracdo da proposta pedagdgica.

Uma Proposta Pedagdgica é um documento particularizado de uma
instituicdo de Educagéo Infantil, € um caminho, uma projec@o de expectativas
para a educagdo da infancia, na qual os envolvidos (profissionais, pais,
comunidade e crianga) relnem diretrizes préticas, bases tedricas, bem como
aspectos de natureza técnica para sua viabilizacdo. A composi¢cdo de uma
Proposta Pedagdgica, de acordo o COEDI (BRASIL, 1996, p.16), deve
contemplar trés planos distintos: “responsabilidade da equipe encarregada da
definicdo das politicas, estariam contemplados temas relativos a historia da
instituicdo e sua funcdo; a visdo de crianca, desenvolvimento infantil,
conhecimento, aprendizagem, ensino; o papel dos profissionais envolvidos, a

relagdo instituicdo/familia/comunidade”.

z

Assim, vemos que a elaboracdo de uma proposta pedagogica é um

processo complexo, no qual deve existir comprometimento. Ndo podem ser
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desconsideradas, como pondera Faria e Sales (2008), o percurso, a histéria
que constitui a instituicAo, as normas emanadas do poder publico, as
determinagdes legais, os aportes teoricos, as crencas e 0 valores da

comunidade de pertencimento, as criangas enquanto sujeitos de direito.

De acordo com a coordenadora da Educagéo Infantil Municipal: “A
Proposta Pedagogica € a identidade ou o “retrato” de uma instituicdo educativa
ou CMEI, revelando seu contexto, histéria, valores, concepgcbes e
expectativas™®. Esta foi a definicdo e orientacdo dada as coordenadoras de
CMEI, em uma reunido na SME, para que encaminhassem junto a sua equipe

em cada centro a elaboracéo da proposta pedagdgica.

Segundo as coordenadoras de CMEI, as orientagcbes preliminares e
Unicas recebidas para elaboracdo da Proposta Pedagdgica se deram numa
reunido no final de julho de 2007, por meio da explanagdo de um membro da
equipe pedagdgica da Secretaria Municipal de Educagéo, esta o fez na forma
expositiva, com auxilio de slides, uma apostila e, posteriormente, colocou-se a
disposicdo para esclarecimento de duvidas. As coordenadoras afirmaram,
ainda, ter recebido um roteiro* de estruturacdo, mas, em Ultima instancia, o
encaminhamento para elaboragdo da Proposta Pedagodgica foi da equipe de

cada centro.

A SME, conforme expuseram as coordenadoras, envolveu-se apenas
nas corregdes das propostas e no apontamento de falhas a serem

complementadas.

O respaldo tedrico de elaboragdo das propostas, de acordo com as

coordenadoras, foram os RCNEI's e as edi¢cdes da Revista Crianca™, bem

13 Fragmento de entrevista realizada em 25 de setembro de 2007, com a coordenadora
municipal da Educacéo Infantil.

4 Anexo D, digitalizac&o roteiro para elaboracdo de Proposta Pedagdgica SME de Irati-PR.

5 A Revista Crianca estd em circulacdo ha 25 anos. Editada, publicada e distribuida pela
Coordenacao Geral de Educacdo Infantii da Secretaria de Educacdo Basica do MEC,
caracteriza-se como um instrumento de disseminacao da politica nacional de educacao infantil
e de formacéo do professor. Representa uma importante fonte de informacao e de formacao de
profissionais que atuam na area. E distribuida diretamente nas escolas pulblicas que atendem &
educacao infantil e nas instituicbes privadas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder
publico. Também recebem as revistas as Secretarias Municipais e Estaduais de Educacéo e do
Distrito Federal, além de entidades que integram o Comité Nacional de Politicas para a
Educacéo Basica — CONPEB.
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como as percepgOes da experiéncia que possuem. Em momento algum, as
coordenadoras fizeram menc¢do as DCNEI, que possuem carater mandatorio no
regimento da Educacdo Infantil, & LDB ou a qualquer outro documento
elaborado pela COEDI.

Embora a coordenadora da Educagéo Infantil municipal afirme que o
processo de elaboragdo das Propostas Pedagdgicas, nos CMEIs, tenha tido
orientagcdo e supervisdo da Secretaria, ndo é isto que demonstram os relatos
das coordenadoras de centro. A este respeito julgamos interessante trazer
fragmentos da transcricdo de entrevistas com duas coordenadoras, para

ilustrar o processo por elas vivenciado:

No6s fomos 1a, convocados para uma reunido. Ai a pessoa leu e foi
folhando assim e dizendo item por item o que tinha que ter. Ficou
uma coisa assim, vocés entenderam entdo agora vocés fazem. Ai
chegou aqui foi por nossa conta. A gente conversou entre nos,
recebemos uma ajuda da coordenadora da escola aqui do bairro que
explicou o que era assim um projeto politico pedagdgico na escola e
0 que era uma proposta. T6 sendo bem realista a coisa foi
complicada, mas conseguimos fazer. Cada uma ajudou um pouco
aqui. Entregamos em outubro (de 2007). (C 11, 19/02/2008).

Bom a gente construiu a proposta pedagdgica em cima do curriculo
e através das Revistas Crianca que vem pra nds que sao muito
boas, e os Referenciais. Agora o livio das Orientacdes™ para a
Proposta eu recebi este ano, quando retornei das férias dia 6 de
fevereiro (de 2008) ele estava aqui. Entdo quando foi montada a
proposta pedagogica ninguém tinha este livro ainda, seria bom se
tivesse. Eu estava lendo seria bastante facilitador se a gente tivesse
recebido antes. Porque pra gente fazer essa proposta foi preciso
buscar em muitos lugares, fazer muitos levantamentos de leitura
para chegar no texto. (C 10, 18/02/2008).

A partir da fala das coordenadoras, podemos concluir que o processo
de elaboracdo da proposta pedagdgica foi algo “jogado” pela Secretaria, tendo
em vista atender um papel burocratico no cenério de regulamentacdo. N&o foi
pensado na construgdo da Proposta Pedagdgica como um processo coletivo de
composicado de uma gestdo educacional, com objetivos claros e maduros. As
orientacdes oferecidas foram vagas e ndo houve uma atengdo no debate das
determinagdes legais, aportes tedricos ou propositura coletiva da rede. A

Secretaria foi displicente, conforme a fala de C10, também com relacdo a

18 Material elaborado pela SEED do Estado do Parana em 2006, denominado Orientacfes para
(re)elaboracdo, implementacdo e avaliagcdo de proposta pedagégica na Educacéo Infantil, o
qual foi recebido pela SME em dezembro de 2007, apds uma solicitagdo ao Nucleo Regional
de Irati, recomendada pela pesquisadora.
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distribuicdo do material Orientagdes para (re)elaboragéo, implementacdo e
avaliacdo de proposta pedagogica na Educacao Infantil (Parang, 2006), o que

teria contribuido muito no processo de formulacdo das Propostas Pedagdgicas.

Levando em consideragéo a formacéo deficitaria das coordenadoras e o
processo de qualificacdo pelos quais passaram, ao longo de sua trajetoria, o
acompanhamento e a consultoria da SME deveria ter sido mais presente na
elaboracdo e também na busca de efetivacdo da proposta. Percebemos, nas
falas transcritas acima, que os centros ndo receberam a devida atengéo.
Embora no caso dos cinco CMEls regulamentados até o momento, a entrega
da Proposta Pedagodgica tenha sido em outubro de 2007, a ponderacao de “por
enquanto a proposta s ta no papel” foi coro comum, na conversa informal tida

com as coordenadoras, em 20 de fevereiro de 2008,

Mesmo guardadas algumas propor¢des de limitagdes do entendimento,
da formacdo e do desconhecimento de alguns documentos da Educacéo
Infantil, as coordenadoras de CMEI compreendem de forma pratica a
colocacéo de Oliveira (1998):

A proposta pedagdgica que cada creche e pré-escola elabora
condiciona sua estrutura e funcionamento: a forma de intervencgéo do
adulto, o grau de estruturagdo do conteldo proposto a criangca, a
presenca de um modelo educativo mais familiar ou mais escolar, a

razao adulto-crianca defendida, o lugar dado ao jogo, a forma de
organizacao do espaco. (BRASIL, 1998, p. 89).

Entretanto, na escrita das propostas dos centros, em especial as quatro
que tivemos acesso integral, visualizamos o seguimento do roteiro elaborado
pela SME de modo impessoal, cOpias literais sem citagdo das proposituras
apresentadas pelo RCNEI (Brasil, 1998), bem como do caderno Orientagdes
para (re)elaboracdo, implementacdo e avaliacdo de proposta pedagdgica na
Educacdo Infantil'® (Parana, 2006), sem penetrar nas demandas e reais
necessidades da crianca de cada CMEI e comunidade de pertencimento.

Exemplos tacitos sdo os que seguem:

" Encontro mantido com as coordenadoras por ocasido de um convite da SME, que anunciou
na ocasiao o inicio de um plano de formacédo de educadoras da infancia na rede municipal até
entdo inexistente.

18 As Propostas Pedagégicas que fazem uso deste documento, sdo as que foram corrigidas ou
reformuladas, apds a chegada deste nos CMEls.
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O Centro Municipal de Educacao Infantil atende as especificidades
afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criancas de zero as
seis anos, embasados nos seguintes principios: * o respeito a
dignidade e aos direitos das criancas, consideradas nas suas
diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas,
religiosas etc.; *o direito das criancas a brincar, como forma
particular de expressdo, pensamento, interagdo e comunicacao
infantil; * o acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis,
ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas a
expressdo, a comunicacdo, a interacdo social, ao pensamento, a
ética e a estética; * a socializacdo das criancas por meio de sua
participacéo e insercao nas mais diversificadas praticas sociais, sem
discriminacdo de espécie alguma; * o atendimento aos cuidados
essenciais associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua
identidade. (PROPOSTA PEDAGOGICA CMEI JARDIM DAS
ORQUIDEAS, 2007, p. 25).

Observamos pelo trecho da Proposta Pedagodgica acima que, ao tocar
no aspecto da Missdo da Escola (ou seja, missdo do centro), tem-se a
reproducao dos principios estabelecidos pelo RCNEI (BRASIL, 1998, p.13). Isto
ocorre em diversos textos das propostas, em itens diversos do roteiro, o qual

foi seguido a risca.

A avaliagdo € entendida, prioritariamente, como um conjunto de
acdes que auxiliam o professor a refletir sobre as condi¢des de
aprendizagem oferecidas e ajustar suas praticas as necessidades
colocadas pelas criancas. E um elemento indissociavel do processo
educativo que possibilita ao professor definir critérios para planejar
as atividades e criar situagdes que gerem avancos na aprendizagem
das criangas. Tem como funcdo acompanhar, orientar, regular e
redimencionar esse processo como um todo.

A avaliacdo é processual e destinada a auxiliar o processo de
aprendizagem, fortalecendo a auto-estima das criancas.
(PROPOSTA PEDAGOGICA CMEI PLANALTO DO FUTURO, 2007,
p. 39).

Constatamos, no item A Avaliagdo Institucional, que a conceituagéo do
processo avaliativo também se da tendo em vista a cépia literal do RCNEI
(1998, p. 59).

Tal fato também podemos observar na Proposta Pedagogica do CMEI
Tempo de Construir, que no item Aspectos Legais da Educagéo Infantil faz uma
copia fiel e direta do capitulo dois A Educacgéo Infantil no Contexto Legal e
Institucional, do caderno Orientagdes para (re)elaboragdo, implementagéo e
avaliagdo de proposta pedagodgica na Educacgéo Infantil (Parana, 2006, p.13-
15).
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Contudo, as coordenadoras pontuam, no discurso proferido nas
entrevistas, que a criangca é a prioridade na Educacdo Infantil, e isto se
configura em algumas préticas que observamos e de que temos conhecimento.
Mas falta aos profissionais da rede instrumentalizagdo formativa, competéncia
textual e discursiva para traduzir em linguagem escrita em suas Propostas
Pedagodgicas o que aspiram e, de algum modo, buscam realizar no cotidiano

das instituigdes.

Em todas as propostas, as quais tivemos acesso, aparecem em termos
gerais, no topico Selecdo e organizacdo dos conteudos, conhecimentos e
atividades do trabalho pedagdgico, o enquadramento educativo como atividade
pedagodgica e ludica, respeitando os eixos ou blocos apontados no RCNEI
(Brasil, 1998), no volume Conhecimento de Mundo: movimento, misica, artes
visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade, e matematica; visando
atuagcbes educativas com danca, musica e brincadeiras que desenvolvam
requisitos importantes como equilibrio, ateng&o, concentracdo, socializagéo,

linguagem, valores, esquema corporal etc.

Nao h& um detalhamento nas propostas pedagogicas dos CMEIs com
relagdo ao espacgo e o tempo oferecido ao elemento Iudico e ao brincar no
ambito das instituicbes, nem referente ao registro de concepgao e definicdo
dessa atividade. Muito embora a importancia do ludico tenha sido mencionada
em todas as entrevistas realizadas, tal fato teremos como analisar com maior
profundidade no préximo capitulo. Capitulo este que nos remete as
concepc¢des de ludico que integram o discurso das profissionais pertencentes a

Rede de Educagéo Infantil Municipal investigada.
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Capitulo 4

Concepcdes Referentes a Educacéao Infantil e ao Ludico da

Secretaria Municipal de Educacgéo: vozes das profissionais

Neste capitulo, apresentaremos e analisaremos os dados coletados
mediante as entrevistas com a coordenadora municipal de Educacéo Infantil e
com as doze coordenadoras de CMEls, bem como, em tépico subsequente, os
dados levantados, via grupo focal, com as educadoras da infancia pertencentes
a rede, com intuito de abstrair as vozes das profissionais da Educacao Infantil
em relacdo a: contexto, historico, formacdo, educacdo, pratica educativa e

concepcgdes acerca da agao ludica e do brincar.

As entrevistadas serdo tratadas respectivamente como CM, C1, C2, C3,
C4, C5, Ce6, C7, C8, C9, C10, C11 e C12, com objetivo de resguardar a
identidade dos sujeitos da pesquisa, tendo sido enumeradas a partir da ordem
cronolégica de realizacdo das entrevistas. As falas foram transcritas de acordo
com as suas oralidades. As entrevistas tiveram como foco de andlise: a
formacao das profissionais responsaveis pela Educacao Infantil municipal, suas
histérias na Educacéo Infantil e as praticas educativas desenvolvidas nas

instituigoes.

4.1. Analise das entrevistas realizadas com a coordenadora municipal da

Educacéao Infantil e com as doze coordenadoras de CMEIs

A entrevista buscou, em um primeiro momento, identificar melhor os
participantes da pesquisa. Posteriormente, foram levantadas questdes relativas
a formacéo, enquanto profissional da Educacdo Infantil, histérico na area,
percepcdes referentes a pratica educativa, a infancia e a crianga, e concepgdes
vinculadas a acéo ludica e ao brincar, espaco e tempo, seus beneficios e suas

implicacgoes.
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Com afinco de diagnosticar quais as concepgdes de educagéo infantil e
acdo ludica que permeavam o discurso dos profissionais da Educacéo Infantil
da Rede Publica Municipal de Irati, a primeira entrevista foi realizada no dia 25
de setembro de 2007, com a coordenadora municipal da Educagéo Infantil. As
demais entrevistas, com as doze coordenadoras de CMEls, foram realizadas
entre os dias 27 de setembro de 2007 e 21 de fevereiro de 2008, conforme
agendamento prévio e disponibilidade das entrevistadas. No que diz respeito
ao trabalho educativo, todas as entrevistadas j& passaram pela experiéncia
docente na Educagéo Infantil e tém uma experiéncia em educagédo que se

localiza entre dez e vinte trés anos de pratica.

Para andlise das entrevistas, organizamos cinco indicativos que serdo
apresentados, respectivamente: a Formacao, a ldentidade, a Infancia, a Pratica

na Educacéo Infantil e, por dltimo, as Concep¢des da Agdo Ludica: o Brincar.

Com a funcgéo de iniciar a andlise do primeiro indicativo consideramos
importante apresentar as tabelas que seguem, as quais expbem as
caracteristicas pessoais das profissionais de Educacédo Infantil entrevistadas,
coordenadora municipal e coordenadoras de CMEI. Tendo em vista a
escolaridade minima exigida pela LDB 9394/96, todas as profissionais estédo
aptas ao exercicio da docéncia, com relacdo a funcdo de coordenacdo apenas
CM atende os requisitos da DCNEI.

Tabela 4 — Caracteristicas pessoais das entrevistadas

Identificacdo | Idade | Regime de trabalho | Func¢do de Concurso
CM 42 Efetiva Professora
C1 38 Efetiva Professora
Cc2 54 Efetiva Servente
C3 42 Efetiva Monitora
C4 42 Efetiva Monitora
C5 42 Efetiva Monitora
C6 38 Efetiva Monitora
Cc7 42 Efetiva Professora
Ccs8 44 Efetiva Professora
C9 41 Efetiva Monitora
C10 40 Efetiva Servente
Cil1 33 Efetiva Monitora
C12 42 Efetiva Monitora

Fonte: Entrevistas realizadas entre setembro de 2007 e fevereiro de 2008.



Tabela 5 — Caracteristicas pessoais das entrevistadas: Formacé&o

Identificacdo Magistério/ Ensino Superior/ P6s-Graduacéo
Ano Ano (lato sensu)/ Ano
CM Completo/ 1985 Pedagogia/ 1989 Psicopedagogia/
2000
Cl Completo/ 1987 | Pedagogia/ em curso
C2 Completo/ 2001 | Pedagogia/ em curso
C3 Completo/ 2001 | Pedagogia/ em curso
C4 Completo/ 2001 | Pedagogia/ em curso
C5 Completo/ 2001 | ----------mmmmmmmmmem e
C6 Completo/ 2001 | Pedagogia/ em curso
Cc7 Completo/ 1984 Letras/ 1992 Psicopedagogia/
2007
C8 Completo/ 1980 | Pedagogia/ em curso -
C9 Completo/ 2001 | Pedagogia/ em curso
C10 Completo/ 2001 | Pedagogia/ em curso
Cl1 Completo/ 2001 | Pedagogia/ em curso
C12 Completo/ 2001 | Pedagogia/ em curso

Fonte: Entrevistas realizadas entre setembro de 2007 e fevereiro de 2008.

Tabela 6 — Caracteristicas pessoais das entrevistadas: Tempo de

Servigco®
Identificacao | Magistério | Educacdo | Docéncia Ed. Coordenacéo

Infantil Inf. Ed. Inf.
CM 11 anos 7 anos 2 anos 5 anos
Ci 20 anos 5 anos 2 anos 3 anos
C2 17 anos 17 anos 13 anos 4 anos
C3 11 anos 11 anos 3 anos 8 anos
C4 13 anos 13 anos 10 anos 3 anos
C5 10 anos 10 anos 8 anos 2 anos
C6 11 anos 11 anos 8 anos 3 anos
C7 21 anos 3 anos 1 ano 2 anos
C8 23 anos 19 anos 14 anos 5 anos
C9 12 anos 12 anos 7 anos 5 anos
C10 12 anos 12 anos 7 anos 5 anos
Cl1 12 anos 12 anos 8 anos 4 anos
C12 15 anos 15 anos 7 anos 8 anos

Fonte: Entrevistas realizadas entre setembro de 2007 e fevereiro de 2008.

9 Embora as entrevistadas sejam efetivas em funcdes diversas a docéncia, como servente e
monitora, a fim de caracterizacdo expressa, nesta tabela, nos atentamos a funcao de fato

ocupada por estas profissionais.
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Quanto & Formacgéo, apenas CM tem formac&o em nivel do Magistério,
Ensino Superior em Pedagogia e Especializagdo lato sensu em
Psicopedagogia. As demais entrevistadas apenas C5 é formada somente no
Magistério, C7 é formada no Magistério, Ensino Superior em Letras e
Especializagdo lato sensu em Psicopedagogia, as outras sdo formadas no
Magistério e estdo cursando Pedagogia em curso de Educagdo a Distancia,
junto a UNIRATI. Entretanto, todas as entrevistadas véem a formacao, seja
esta inicial e/ou permanente, como aspecto importante na trajetéria de
profissionais da Educacgéo Infantil. Tal fato pode ser observado a partir das

falas transcritas na sequéncia.

Apos falar de sua formacdo, CM foi indagada sobre qual tipo de
formagéo a Secretaria Municipal de Educacao deseja para os profissionais que
atuam na Educacdao Infantil. Ela respondeu:

Para trabalhar na Educacao Infantil é necessario que tenha formacao
no Magistério ou Pedagogia. Até entdo como a Z.*° colocou na nossa

conversa, estamos pegando as meninas que estdo cursando
Pedagogia e Magistério via CIEE, enquanto nédo é feito o concurso.

A partir da resposta de CM, foi possivel constatar que existe
preocupac¢do em relacdo a formacdao inicial minima para atuacdo na Educacao
Infantil que permeia o discurso da Secretaria. Quanto a problematica da
realizacdo de um concurso, é preciso rememorar que a passagem das creches
e pré-escolas, ou seja, CMEIs da Secretaria de Assisténcia Social ou
PROVOPAR a SME é recente no municipio, datando do inicio do segundo
semestre de 2007, assim muitas dificuldades vem sendo enfrentadas com essa

transicao.

Em sua maioria, os discursos das coordenadoras ao serem indagadas
sobre a formacdo remetem as estagidrias “meninas” que atuam como
educadoras junto a Educacéo Infantil, uma vez que a composi¢do da rede que
conta com 77 educadoras, destas, apenas 14 sao efetivas e, 63 contratadas

(estagiarias).

Reportando as entrevistas, com relagdo ao aspecto da formacdo, C1
afirma que:

%0 Secretaria Municipal de Educacso.
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A Secretaria esta dando preferéncia para alunas de Pedagogia ou do
Magistério, isso tem facilitado um pouco, pois pelo menos estudam
na area. (...) elas chegam aqui, algumas fazendo Pedagogia outras
fazendo Magistério, cruas, elas tem a parte tedrica, mas a pratica
ndo. Mas tem boa vontade e o principal que eu julgo, que é o carinho
com as criangas elas tém. Mas o0 resto a gente tem que ir
encaminhando. E o que eu ja falei, a gente trabalha consegue
desenvolver, mas no meu ponto de vista, assim, pra mim, pro que eu
gostaria que fosse elas chegam a cinquienta por cento. Sabe, mas
ndo por elas ndo ter vontade de fazer um trabalho bem feito, mas
porque elas ndo tém aquele respaldo pra desempenhar sua funcao.
O ideal Para atender as criancas e possibilitar o processo de
formacao” era que tivéssemos duas meninas em cada turma.

A resposta da primeira coordenadora possibilitou-nos inferir que o
aspecto formativo €&, por ela, valorizado de forma abrangente, tendo em vista a
perspectiva de Tardif (2002), em que os saberes da docéncia ndo se
constituem numa vertente Unica, assim na constituicdo da profissionalidade
do/a professor/fa de/a Educacdo Infantil, & importante uma formacao inicial,
experiencial, pratica e em servico. As condi¢cdes de trabalho também séo
apontadas para uma melhor execugdo de suas fungbes, o respaldo com
relagdo a préatica educativa, maior apoio pedagogico da Secretaria e ampliacao

do quadro de profissionais, com duas educadoras por turma.

A coordenadora C2, ao tratar da questdo da formagdo docente para
atuacdo na Educacao Infantil, reportou-se a sua propria histéria de vida e se
emocionou. Tal fato reforcou mais ainda a idéia de que a relagdo teoria-pratica
e pratica-teoria sdo imprescindiveis na compreensdo de formacdo educativa

inicial e permanente.

Eu fui convidada pela R. F.?* pra trabalhar aqui na creche ser auxiliar
de uma outra menina em 1990. Mas quando eu entrei, ela ndo quis
mais ficar na sala com as criancas. E eu tinha apenas quarto ano
primario. Ela deixou a sala na minha méo. Ai o que aconteceu? Eu
voltei a estudar. Correr atras do meu ensino. E foi aonde que eu
cheguei até o Magistério e na Pedagogia agora. E fiquei aqui junto
com as criancas e estudando todo esse tempo. No comeco tive
dificuldades nao sabia fazer nada assim, mas com o auxilio da V. B.,
ela fazia parte da equipe pedagogica da prefeitura, ela me ajudou
muito, devo muito a ela, o apoio (choro), devo muito a ela.

A educadora demonstrou que se sentiu incompleta com relacdo a

conhecimentos e saberes para o exercicio da profissdo e foi buscar subsidios

! Entende-se formacado permanente, continuada ou em servico.
? Primeiras letras do nome e sobrenome da responsavel pelas creches na época, sob
responsabilidade do PROVOPAR.
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para a sua formacédo. A fala de C3, transcrita abaixo, também é representativa
da importancia dada a formacdo para o trabalho educativo na instituicdo de

Educacéo Infantil que coordena.

Do ano passado para ca eu acho que essa creche evoluiu bastante,
ou ... (riso)... essa, esse CMEI evoluiu bastante. Por que agora eu s6
tenho estudantes de Pedagogia na verdade, entdo elas trazem
bastante coisa, deram animo novo até para mim, trazem novidades,
até as paredes mudaram, ndo tinha nada faltava cor, agora vocé
pode ver. Elas brincam com as criancas, sao criangcas também,
dindmicas. Correm, pulam, cantam, gritam, riem, ndo param, tém
uma forga, uma vontade de trabalhar sabe, motiva a gente. As mais
velhas que estavam aqui ndo tinham pique, elas tém. Interagem com
as criancas e o espaco dessa creche, CMEI ficou mais feliz.

A coordenadora C3 demonstrou, em suas colocagdes, que a formagao
tem importancia significativa no saber fazer na Educagéao Infantil, e este saber
tem reflexos positivos na prética educativa, na instituicdo de atendimento a
infancia e na vida das criancas atendidas. Pontua, também, a importancia da
ludicidade, enquanto estado de animo das educadoras, o que ofereceu vigor a

pratica educativa desenvolvida no &mbito da institui¢ao.

Nessa mesma dire¢éo, a coordenadora C6 diz:

As meninas®® estudam fazem Magistério e outras Pedagogia, eu
acho elas ¢timas, desde o sentido de cumprir horéario, elas nao
faltam s&o responsaveis, as criancas estdo aprendendo bastante
esse ano. Gostam das tias, sabe? Brincam e aprendem. (...) Entdo
eu acho que eu nunca tive uma equipe tao boa como agora.

No tocante da formagéo relacionado ao trabalho desenvolvido na
Educacéo Infantil, as coordenadoras C8 e C11, explicitam os posicionamentos
a seguir que denunciam as condi¢cdes de trabalho desfavoraveis em que atuam
as educadoras da infancia, na rede investigada.

Elas tao trabalhando bem, assim ndo tém o que reclamar, elas fazem

direito bem como a gente orienta. Elas vém até preparadas. Porque
aqui ndo tem incentivo, nem dinheiro, nem formacao. C8

Elas fazem o possivel. Sempre digo pra elas que admiro muito, cada
uma delas que trabalham, estudam, correm atras. Sdo companheiras
ajudam muito uma outra, passam informacdes. Eu vivo elogiando
elas e tem que elogiar pra elas ndo desanimar. (...) Voltando um

% Meninas no sentido de professoras de Educacdo Infantil e/ou educadoras da infancia. A
nomenclatura meninas justifica-se, uma vez que grande parte do quadro dos CMEls é
composto de contratadas, estagiarias via CIEE, advindas do Magistério ou cursantes de

Pedagogia, em sua maioria jovens recém saidas do Ensino Médio.
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pouco ao assunto da formacdo no final do ano eu até falei 14 que
achava interessante quando tivesse um curso chamar também as
meninas nossas. Elas precisam estao atuando com as criangas, ndo
estdo aqui a-toa, mas elas nunca sdo convidadas. Eu acho isso
errado. A educacao é uma coisa que nao pode parar tem que estar
se atualizando. Acho isso tdo errado. (...) Amanha a gente tera a
reunido, serd com a G. S. |4 na Secretaria de Educacdo, ela
coordenou escola agora nao sei em que ta trabalhando direito agora.
Mas a E. ligou e disse que ela teria umas coisas para nos passar. Na
semana de curso que teve prds professores de escola ndo chamou a
gente nem as meninas. C11

As coordenadoras C8 e C11 explicitam em suas falas que a formacéo
inicial com a qual as estagiarias ingressam nas salas de Educacéo Infantil é
boa. No entanto, a formacdo continuada ou permanente da rede, sendo
inexistente, é vista como falta de incentivo por parte delas, como
coordenadoras e, por parte das proprias educadoras da infancia. A falta de
incentivo formativo e financeiro é apontada pelas coordenadoras como
responsavel pela rotatividade de educadoras da infancia, que de acordo com

elas, é alta.

Com relacdo a formagéo, com a qual as estagiérias iniciam, apenas C10
emitiu parecer desfavoravel: “Tenho aqui quatro estagidrias do curso de
Pedagogia, duas boas e duas que nem sei como tdo na faculdade, uma
calamidade. Umas tém mais vontade que as outras”. Em explanagéo posterior,
esta coordenadora foi colocando que a motivagdo e o encanto pela profisséo,
bem como o “gostar” de crianga, também é fator importante na constituicdo da

profissionalidade docente.

No tocante & formagéo, existe uma compreensdo e consenso entre as
entrevistadas da contribuicdo para o trabalho desenvolvido na é&rea de
Educacgéo Infantil. Nesse sentido, CM ao ser questionada quanto a existéncia
de uma politica de formagdo continuada em servico para os/as professores/as
da Educacgéo Infantil, respondeu:

Por enquanto nao houve nenhuma iniciativa da Secretaria, mas em
termos de propostas para o futuro desejamos organizar. Mas ta tudo
conturbado com o quadro de professoras existente, ndo da para

investir. Enquanto nao houver a estruturacdo do quadro, ndo da para
capacitar as meninas, é tudo muito instavel.

Ao se referir a instabilidade, cré-se que CM esteja novamente

reportando-se a transicao recente dos CMEIls para a SME, bem como ao fato
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das educadoras da infancia ndo pertencerem, em sua maioria, ao quadro

efetivo da rede.

No entanto, quanto a esse posicionamento, algumas mudancas ja
comecam a ser implementadas na Rede de Educagdo Infantil Municipal
iratiense da entrevista com CM, em 25 de setembro de 2007, para reunido
realizada com as coordenadoras, em 20 de fevereiro de 2008, na qual foi

anunciado um plano de formac¢é&o em servigo para as educadoras da infancia.

A esse respeito, C12, Ultima coordenadora por nos entrevistada, um dia
apos essa reunido, ao ser indagada sobre o plano de formacédo, expde sua

opinido:

Aquela reunidao de ontem tudo o que ela falou a gente ja sabia.
Horério, a funcdo da coordenadora, o que é pra fazer. Tanto que
VOCé viu que eu perguntei para ela: “Wocé conhece a rotina de uma
creche?” Ela se saiu me dizendo, vai me diga la. Vocé ta vindo aqui,
vocé foi em outras, vocé ta vendo tudo, ai vocé vai (mencionou o
nome da pesquisadora) e prepara uma capacitacdo para nés, pelo
gue vocé viu de errado, de certo, vai parabenizar o bom e vai
mostrar 0 que tem que mudar, ai sim. Essa capacitacdo que eles tdo
pretendendo fazer uma vez por més, nesse horario desse jeito. Veja
sO6 uma vai ficar aqui com duas turmas para a outra ir la, ai no outro
dia outra. Vai ser bem complicado. Mas mesmo assim dez, sinal que
comecou, porque precisa. Um dia, uma tarde néo vai ter problema
nenhum, demorou, mas veio e foi de tanto pegar no pé delas em
cada reunido que tinha, em cada encontro a gente pedia. Porque em
outros tempos nds tivemos isso, la atras com a V. B., que ia no
PROVOPAR, existia rodizio entre nés na creche, fazia oficinas,
ensinava construcdo de materiais com sucata, falava dava
orientacbes do que podia e ndo podia fazer com as criancas, dava
apostila, brincadeiras, mostrava 0 pedagogico pra noés. Era
maravilhoso esse tempo. Agora infelizmente ndo tem nada. Nao tem!
Nesses Ultimos oito anos, tivemos uma reunido bem grande no inicio
do ano passado. Ah com vocé. E agora téo falando que vai comecar
agora. Em todos os sentidos a gente ta bem decepcionada.

A coordenadora C12 vé com &nimo a iniciativa do plano de formagéao
continuada, embora néo tenha a estrutura ideal, por precarizar o atendimento
as criancas nos CMEls. Por outro lado, sente receio que este ndo atenda as
necessidades formativas, uma vez que ndo existe uma aproximagao real entre
a SME, na pessoa do ministrante do programa, com OS centros, uma
compreensdo da realidade como I6cus de formag&o. Mostra, em sua fala, certa
desconfiangca do encaminhamento dado ao atendimento a infancia na rede,
bem como desencantamento quanto ao trabalho que se empenha em realizar

junto com as educadoras, sem receber o devido apoio.
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Quanto ao programa de formac&o em servico, este teve inicio em 17, 18,
19 de marco de 2008, no horéario da 13h as 17h, com exposi¢ao oral, voltada
para o “Desenvolvimento Infantil e Musicalidade”. Nos trés dias, foi realizada a
mesma explanagédo, com turmas alternadas de educadoras, de acordo com a
escala de participacéo, organizada pelas coordenadoras dos centros. Quanto a
percepcéo desse plano de formacéo pelos sujeitos da pesquisa, poderemos ter
uma melhor avaliagdo quando da analise dos grupos focais realizados com as

educadoras.

z

A formagdo continuada e em servico é importante aspecto a ser
considerado pelos profissionais da Educagao Infantil, desde as discussdes
fomentadas pela COEDI, da LDB em seu artigo 67, bem como do documento
Politica Nacional da Educacéo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis
anos a Educacédo (BRASIL, 2006, p.15), que pontua 0 compromisso municipal,
com sistema de ensino préprio ou integrado ao sistema estadual, com a

formacao continuada de professores em exercicio junto a sua respectiva rede.

Quanto a Identidade, ao responderem questdes sobre o que define ou
identifica o profissional de Educagéo Infantil, o professor ou o educador da
infancia, as coordenadoras entrevistadas interligaram suas coloca¢des com o
aspecto formativo e emocional, enfatizaram o amor, a paixdo na opgdo pela
Educagcdo Infantil, o envolvimento pessoal e profissional, a trajetoria
profissional e suas marcas emotivas, especificidade da profisséo e
compromisso com a atuagdo na infancia. Nesse sentido, as respostas
transcritas, na sequéncia, sdo emblematicas para compreensdo do discurso

das entrevistadas.

Para mim eu amo Educacéo Infantil, eu acho que a Educacao Infantil
€ a base porque é aqui que comeca toda a educacdo. Para ser
educador de Educac&o Infantil a primeira coisa é amar fazer isso. E
preciso amar a Educacao Infantil e gostar muito de crianga, porque
se ndo a pessoa h3o consegue, ndo consegue trabalhar. E
necessario ter algum tipo de formagédo. Eu mesmo acho que tenho
pouca formacdo. E eu estou procurando me formar, e procurando
sempre mais e mais para conseguir trabalhar melhor com eles, as

criancas e as meninas (educadoras). (C3)

O professor ou o educador tem uma funcdo bem interessante que
precisa formacdo e de postura de cintura, molejo. E a minha visé&o.
Porgue vocé vé a hora que acontece algo que vocé ta stressado tem
gue manter a calma pra trabalhar com a crianca, falar e ela entender.
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Tem que ter postura de cintura. Tem que ter equilibrio, ndo pode
stressar, gritar, essas coisas. Tem que saber lidar com diferentes
situagdes. (C2)

Vemos, na fala das coordenadoras C2 e C3, a questdo formativa e
emocional muito forte na constituicdo da identidade de educadora da infancia,
como todas, elas se intitulam, sem excegao, por compreenderem a atuacéo
com criangas pequenas como func¢éo indissociavel entre cuidar-educar, educar-
cuidar, é diferente da postura de ensinar conteudistica que compreendem na
definicdo de professor. Também, C2 ao pontuar “saber lidar com diferentes
situagdes”, acena para competéncia polivalente do profissional que atua com
criangas pequenas, explicitada no documento elaborado pela COEDI Por uma
politica de formacdo do profissional de Educacéo Infantil (BRASIL,1998), nas
DCNEI (BRASIL,1998) e nos RCNEI (BRASIL,1998).

A coordenadora C7 também aponta o aspecto formativo e a sua
identificacdo com a funcdo educador da infancia, indissociabilidade cuidar-
educar.

Aqui para ta na lida com as criangas tem que ter formacao, antes de
tudo para saber o que faz. S6 que aqui eu acredito que somos
educadores. Porque professor eu acho que é aquele que mais
ensina e ser professor pra mim é mais ensinar. Mas educador ensina

e aprende, respeito, valores, vivéncia de vida. Entdo quando vocé
ensina e aprende vocé é educador.

A coordenadora C12 demonstra em sua entrevista uma aproximagao
com a dimens&o emocional, denominada por ela como “humanismo”, elemento
essencial a identidade e a atuac&o na educacao da infancia.

A primeira coisa que € necessaria nessa profissdo eu néo digo que é
gostar de crianga, é muito dificil guem néo goste, mas é ser humana.
Se vocé ndo for humana e ndo tiver um coragdo bom, generoso,

vocé nao fica, ndo resiste. As criancas te sugam em todos os
sentidos. Mas este trabalho é maravilhoso. (C12)

Outra transcricéo, que exemplifica a questéo do envolvimento pessoal e
profissional no exercicio da profissdo, bem como a dimensdo afetiva e
emocional e a identificacdo dessas profissionais com a fun¢céo educadora da
infancia, que cuida e educa como aspecto constitutivo da identidade e

profissionalidade, é a fala de C9.
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Eu acho que é diferente o professor do educador, no caso o
educador infantil, que a gente €&, cuida, educa e tem que dar mais
carinho. Aqui eles contam pra vocé tudo que acontece na casa, ai
vocé acaba ficando mais assim, envolvida. C9

Para Tardif (2002, p.17), o saber docente se compde de varios saberes
oriundos de diversas fontes. Esses saberes sdo os saberes disciplinares,
curriculares, profissionais e experienciais, que devem ser compreendidos em
intima relacdo com o trabalho e a acdo. “Noutras palavras, embora os
professores® utilizem diferentes saberes, essa utilizagdo se da em funcéo do
seu trabalho e das suas situagdes, condicionamentos e recursos ligados a esse

trabalho”.

Dentro dessa perspectiva, € plausivel compreender a emo¢do e o
sentimento que envolve o trabalho das educadoras da infancia no cuidar e
educar da crianga, isto transparece nas transcrigdes, como noutras situagdes
por elas narradas, que ndo podemos, por ora, pormenorizar, mas vale afirmar
que no exercicio de sua acdo educativa foram constituidos saberes
personalizados e situados, fortemente apropriados, incorporados, subjetivados,
dificeis de serem dissociados das pessoas, da situagdo de trabalho, de suas
experiéncias, da sua modalidade de aprendizagem e de ensino, ou seja, de seu
habitus.

De acordo com Santos (2005), a identidade do/a profissional de
Educacéo Infantil, os saberes e fazeres necessérios a docéncia se constitui por
buscas individuais e coletivas, que atingem a dimensé&o pessoal, institucional,
sindical e se relacionam com a dinAmica do conhecimento cientifico, senso-
comum, bem como saberes construidos ao longo do exercicio profissional.
Esta concepcéo se evidencia de modo inconsciente ou por insight na fala das

entrevistadas.

Na categoria analitica a Infancia, existe consenso, enquanto fase da
vida de exceléncia para a crianca, que € dotada de singularidades e de direitos.
Nesta perspectiva, a Coordenadora da Educagado Infantil Municipal diz: “A

infancia € uma das mais importantes fases do desenvolvimento da crianga. (...)

% E importante ressaltar que quando Tardif cita a terminologia professor o faz tendo como foco
este como educador em sentido amplo e ndo dicotomizado como aparece nas falas das
educadoras da infancia.
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A crianga tem direitos e deve ter sempre a sua infancia garantida. Nao

devemos cortar as suas fases”.

Em coaduno com a afirmacdo de CM, temos a colocagdo das
coordenadoras C3, C2, C8 e C10 respectivamente, que sdo representativas do
coletivo entrevistado e demonstram a compreenséao do conceito de infancia que
permeiam os CMElIs iratienses.

O aluno de Educacado Infantil é diferente do aluno da escola. A

crianca da Educacdo Infantii é ativa e esta em processo de
formacéo, ta na infancia. (C3).

Nessas 23 criancas que temos a gente tem que saber tratar cada
uma do jeito que ela é, entendé-la. Cada crianga € Unica. A infancia
€ uma fase magica (C2).

Infancia é a fase de preparo para vida. Fase de ser crianga e brincar.
(C8).

A infancia é o inicio da vida e precisa de atencdo, de um
acompanhamento dos pais, e eles vindo para c4, para o CMEI
precisam de um acompanhamento da educadora, da coordenacgdo
para o desenvolvimento. Para ter uma infancia com direito da
crianga. Crianca tem direito de brincar, de fantasiar, de estudar, eu
acho que ainfancia é isso. C10

A compreensédo de infancia exposta pelas coordenadoras, perpassa, por
um lado, a dimensé&o biolégica e natural, quando a conceituam como fase da
vida e, por outro lado, a dimensédo psicossocial, quando a vislumbram como
ativa, singular e dotada de direitos. Direitos estes que se aproximam dos
expressos na legislacdo educacional da area da Educacgédo Infantil, direito a

brincar, a criar (“fantasiar”) e a aprender (“estudar”).

Entretanto, em momento algum das entrevistas realizadas com as
coordenadoras, a infancia foi deflagrada como uma construcdo social, ou a
crianga como ator social, sujeito de direitos, reprodutora e produtora de cultura,
determinante e determinada mutuamente pelo contexto institucional, com
direitos (estes mencionados) e também com deveres no ambito de sua

formacéao cidada.

Quanto a Pratica na Educacdo Infantil, ao indagar as entrevistadas em
relacdo a prética educativa acabaram por tocar no aspecto da ludicidade nesse

contexto, que é o foco de interesse deste trabalho. Como ja mencionado
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anteriormente, o objetivo desta pesquisa é constatar e analisar as concepgdes
de acéo ludica que permeiam o discurso de uma Secretaria Municipal de
Educacéo Infantil e suas profissionais. O contato entre a pratica educativa e a
ludicidade se deu por uma compreensdo de aproximagdo entre ambas as
acOes e categorias na expressdo das entrevistadas. Esses aspectos se
evidenciam na fala de CM:
Na pratica educativa na Educacdo Infantii o brincar é o mais
importante. Nas creches elas (educadoras) se envolvem mais com
esta parte do brincar, da fantasia. J& na pré-escola as professoras
vao deixando o brincar de lado, percebo pelas visitas que faco,
guerem s6 ensinar, quando chego querem sO mostrar: “Olha meu

aluno ja esta lendo. Veja s6.” A parte do brincar nessa fase é
deixada de lado, a lateralidade, a fantasia.

Nessa fala existe uma questéo preocupante a ser observada no que diz
respeito a valorizagdo e desvalorizagdo do brincar na Educacgéo Infantil, uma
vez que é apontado como prética essencial na infancia, no discurso da SME
materializado na voz de CM, mas esté vinculada as criangas pequeninas do
inicio dessa etapa educativa. As que se encontram nos anos finais da
Educacgéo Infantili sdo afastadas do direito ao lidico e aproximadas da
alfabetizacdo e escolarizagéo. Dessa maneira perguntamos: Qual a
importancia da acdo ludica, do brincar na Educacéo Infantil e na sociedade
atual? Qual o direito ao ludico dado a infancia? Qual o periodo de abrangéncia
da infancia? As criangas entre 5 e 6 anos devem perder o direito do tempo e

espaco de brincar? E as criangas que iniciam o Ensino Fundamental?

Na fala da coordenadora C4, abaixo, fica pontuado o entendimento da
pratica educativa ludica na Educacdo Infantil e a dicotomia vigente entre o
tempo lidico no CMEI e na escola do Ensino Fundamental.

Aqui eu tenho crianga, pra brincar e aproveitar enquanto é crianca
gue depois mais tarde né, quando vao para escola jA ndo pode

brincar mais, que a4 é sério. Eles sentem falta daqui, aqui tudo é pelo
brincar, com o qual se aprende também.

O século XXI, inserido na sociedade pdés-industrial, caracterizado pela
producdo de servicos, informética, simbolos e valores, o predominio da
globalizagéo, precisa criar um novo modelo de brincar baseado no tempo livre,
na flexibilidade, na criatividade, na individuagéo e emotividade conjugada com

a racionalidade, uma vez que a infancia € tempo de ser crianga e brincar.
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E evidente que o brincar perdeu seu espaco fisico e temporal, evidencia
Friedmann (2004), pela evolugcdo exacerbada da sociedade e do capital,
globalizagdo geradora de generalizagdes e perda da identidade cultural,
crescimento dos centros urbanos e da violéncia, privatizacdo dos espagos,
institucionalizagdo da infancia, do tempo e espaco de ser crianga. Tempo e
espaco restrito, determinado e desprovido de liberdade, ludicidade e prazer.
Haja vista a transcricdo da fala de Carolina, uma crianga de 9 anos no
documentério, ja citado anteriormente “A Invencédo da Infancia” (SULZBACH,
2000): “Horario pra ir no clube é horario pra ir no clube, horario de ir pra escola
é horario de ir pra escola, horario de ir pro ténis € pro ténis, horario de ir pro

balé é pro balé, horéario de ir pro inglés é pro inglés”.

Com rotinas téo rigidas, cheias de responsabilidades, resta saber: Qual

o horério de ter infancia? Qual o horario de ser crianga e brincar?

Faz-se necessaria uma preocupagdo com o0 resgate do brincar e do

entendimento e compreensao de novas formas do brincar, enquanto patriménio

7

lddico-cultural, uma vez que este € um fenbmeno universal de grande
relevancia para a caracterizagdo e conhecimento dos grupos sociais e
diversidades culturais dos véarios povos do mundo, como explicitam diversos
autores, teéricos e pesquisadores da area, tais como Huizinga (1980),
Benjamin (2002), Vygotsky (1989), Brougére (2004) e Kishimoto (2002 e 2005).

Retornando as entrevistas, no tocante a pratica educativa a

coordenadora C1, fez a seguinte colocacao, também, interligada & ac¢éo ladica:

O nosso pedagogico aqui € pouco. Nao sei se é isso que vocé esta
falando, mas a parte escrita assim entre aspas a gente usa pouco.
Falo assim pras meninas este escrito (apontou os papéis sobre a
mesa), pras nossas criangcas pequenas, eles ndo tem muita nocao,
exigir ele acaba sendo uma coisa ... cansativa. Entdo € melhor
trabalhar mais o lidico e a brincadeira, l6gico que no final eles
acabam se familiarizando com as letras. Por uma atividade com livro,
ou mesmo o trabalho com o nome, pelos enunciados de uma
atividade ou outra de pintar, recorte e colagem. Tem massinha
também pra eles brincarem. Eu prefiro que trabalhe mais com a
parte manual assim do que com a pintura mimeografada. Porque pra
mim dar um papel s6 pra pintar, num s muito a favor dessa parte,
mas eu sei que acontece aqui mais do que eu gostaria. To tentando
com as meninas ir tirando um pouco, ja tirei bastante, mas elas
fazem ainda, sei que também ndo foge totalmente. Existe uma
atividade por dia de pintura ainda. Prefiro que trabalhem mais com
brincadeira, comecamos um resgate da brincadeira de roda, as
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criangas gostam. As meninas perceberam que a atividade funciona
bem. Temos espaco |4 fora para brincar. Temos também o parque
gue antigamente ndo tinha. Pular corda e cantar, também é uma
atividade legal.

Pela exposicdo da coordenadora, evidencia-se que existe uma
compreensdo equivocada de que atividade pedagobgica seja somente a
interligada com registro escrito, documental, em um sentido restrito de
alfabetizacdo. Por outro lado, demonstra entendimento de que a pratica
educativa com criangas pequenas deva ser pautada em atividades concretas,
ludicas, contextualizadas e significativas, fugindo a repeticdo, a mecanizacao,
muito comum aos trabalhos mimeografados, os quais ndo aprecia e tenta
extirpar da pauta educativa do CMEI orientando as educadoras, mas explicita

gue continua presente mais do que deveria.

A coordenadora C1 demonstra seu posicionamento favoravel a pratica
educativa ludica, comentando sobre o projeto de resgate de brincadeiras de
roda que vem sendo desenvolvido e funcionando bem, segundo avaliagdo da
equipe. Ao mencionar o espaco de fora e do parque, como propicios ao brincar,
entendemos que o faz, ndo excluindo o espaco interno do CMEI, das salas de
aula como se nao fossem, mas o faz devido a estrutura fisica restrita, na qual
tém trés salas pequenas para o numero de criangas, uma cozinha e uma sala a
qual é secretaria, sala de coordenacdo e depdsito dos materiais pedagogicos,
pois estes ndo cabem nas salas de aula, devido a pouca dimensdo. Com
excecgdo da sala do bercério, devido a disposi¢do dos bergos, as outras duas
se alternam entre refeitério, sala de video e sala de descanso, de acordo com a
necessidade, agrupando, muitas vezes, a turma de maternal e jardim em sala

compartilhada.

E valido ressaltar que o espago ndo é o determinante da pratica
educativa ladica, mas, de acordo com Faria (1999), pode ser elemento de

contribuicdo favoravel ou desfavoravel na acéo.

A acéo ladica, como elemento intrinseco a préatica na Educacéo Infantil,
também é evidenciada nas falas a seguir:
A gente brinca e faz atividade também. A gente faz assim atividade

de 15 a 20 minutos, porque a crianga nao faz atividade, a mesma por
muito tempo, nem brinca de uma coisa por mais de meia hora, com a
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mesma vontade do inicio, ela dispersa, fica cansada. Entdo a gente
faz uma atividade, brinca, faz outra atividade, brinca. A gente faz
assim. Por que se for fazer a mesma atividade uma hora duas horas
ela fica cansada, ndo faz, se for numa brincadeira comeca a querer
correr, pular, sentar, querer fazer outra coisa. E assim. (C2).

Antes a gente trabalhava a maior parte do tempo da manha com
atividades escritas e a tarde era dedicada a brincadeira, s6 ao ludico.
SO que agora a gente mudou, porque ta vindo muita crianca a tarde
gue ndao vem de manha. Entéo a gente ta dando tanto a tarde quanto
de manha atividades escritas, mas ndo esquecendo do ludico, que
também tem um tempo a tarde e de manha. Ndo podemos esquecer
de brincar, porque também é importante. (C3)

A partir das falas das coordenadoras C2 e C3 é possivel visualizar que,
ambas compreendem como atividades os ditos “trabalhinhos escritos”, as
folhas mimeografadas, as quais ndo esbocam criticas. As brincadeiras, para
elas, ndo séo conceituadas como atividades, mas séo tidas como importantes
em equilibrio com as “atividades”. C2 apresenta como essencial, na pratica

educativa, 0 aspecto da alternancia de tempos curtos, considerando ser

Y 7

“cansativo” a crianga. Tal fato é apontado nas pesquisas de Devries e Zan
(1998), como periodos de concentracdo e manutencdo do foco de atencéo
infantil, verifica-se mais uma vez uma apreensao contundente da praxis na

Educacéo Infantil, tendo em vista saberes de experiéncias constituidos.

A coordenadora C5, que possui apenas forma¢&@o no Magistério, afirmou
nao ter desejo de realizar o curso de Pedagogia a distancia por compreender
gue nado tem necessidade de um “papel” (diploma) e, fazer as coisas por si, ler
é algo que ja realiza e afirma ter suas convic¢des. Expde 0 que segue com

relagdo a atuacgéo pratica.

A gente tenta trabalhar o melhor com a crianga, fazendo com que ela
tenha direito a vida, a aprender, a ser crianga, a brincar, a harmonia,
mas tem hora que vocé tem que pegar pesado, porque se da muita
liberdade também nao da, tem que dar uma puxada também. Muita
liberdade ndo pode dar, a responsabilidade sobre a educacdo da
crianca estd em qualquer uma de nds aqui. Como ja falei pra vocé a
gente trabalha a nossa maneira, do jeito que a gente acha que esta
certo. Esse curso aqui, (mostrou o convite do | Encontro de
Educacgédo Infantil, da UNICENTRO, promovido pelo GEPPEI,
29/11/2007), é o primeiro que eu vou. Na proposta deles
(PROVOPAR) ta no papel, que a gente sempre tinha cursos,
palestras, dindmica |4, mas na realidade a gente ndo tem, nao tinha.
E agora com a Educacdo nessa parte parece que mudou porque
esta tendo coisas, reuniées assim esse curso.
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A fala de C5 demonstra uma interligacéo entre os indicativos (Formagéao,
Identidade, Infancia e Préatica Educativa) explorados ao longo desta analise de
entrevistas com profissionais da Educacgéo Infantil. Demonstra que a pratica
desenvolvida no CMEI, que coordena, esta interligada com crengas pessoais
que convergem em crengas profissionais no exercicio da atuacao na Educagéo
Infantil, que é responsabilidade de todas as funcionarias, pois, em ultima
instéancia, sdo educadoras e atendem criangas, as quais tém por direito o
brincar e com as quais € de extrema pertinéncia que sejam trabalhados limites,
ou seja, direitos e deveres. A coordenadora denuncia, ainda, a ndo politica de
formagdo em servico ao afirmar que as propostas formativas da rede de
atendimento a infancia estdo s6 no papel, o que se evidencia ao dizer que o
primeiro curso que participaria seria o evento promovido pelo Grupo de
Estudos e Pesquisa Praxis Educativa Infantil, o qual é coordenado pela
pesquisadora. A coordenadora confunde, como iniciativa da SME, apenas por

esta ter sido intermediéria a distribuicdo dos convites.

No discurso das coordenadoras da Educacgé&o Infantil, o elemento ludico
é valorizado em equilibrio com as demais préaticas educativas, acredita-se que
tal fato ocorra mais por intuicdo do que por um conhecimento tedérico. N&o
afirmam, em momento algum, que exista desnivel entre ac¢des ludicas no
bercario, maternal, jardim ou pré-escola, e a véem como agdo permeativa da

atuacao de zero a seis anos.

Percebe-se que o tripé educativo, previsto pelo RCNEI (Brasil, 1998),
brincar, criar e aprender ganha sentido no discurso das coordenadoras da
Educacgéo Infantil municipal. Porém, nota-se a auséncia do Poder Publico na
formagao e orientagdo dessas coordenadoras e educadoras, que possuem um
conhecimento muito mais respaldado em experiéncias constituidas ao longo da
profissdo do que saberes curriculares, disciplinares e cientificos respaldados
em teorias, uma vez que sua formagdo tem grande base no distanciamento
relacional entre ensino-aprendizagem da educacdo a distancia, a qual a
maioria cursou e ainda cursa. Percebe-se que falta reflexdo teorizada da
pratica, ndo h& momentos de discussdo coletiva ou planejamento

compartilhado no interior dos centro, mas as coordenadoras estdo buscando
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caminhos para exercer sua pratica com competéncia, mesmo sem saber que

rumos devem trilhar ao caminhar.

Quanto as Concepc¢des da Acdo Ludica: o Brincar, as definicdes

relativas a esta categoria ndo possuem clareza entre as entrevistadas, isto

poderd ser percebido nas respostas que compdem o quadro subsequente. A

tabela apresenta em paralelo todas as definicdes expostas pelas entrevistadas,

por ser substancial as transcri¢des e refletir ponto primordial da pesquisa.

TABELA 7 — Respostas dadas relativas a concepc¢ao de profissionais da

Educacéao Infantil referentes ao ludico

Entrevistadas Acéao Brinquedo Brincar Jogo
Luadica Brincadeira

CM Deve sempre | Brinquedo é | Brincadeira O jogo é aquilo
existir dentro | um ela vai | que tem uma
da sala de | brinquedo brincar, mae, | regra.
aula e dos | que a crianca | soldado, vai
conteldos a | ganhou e vai | criar, né.
ser descobrir.
repassados
aos  nossos
alunos.

C1l Pra mim o | Bom A Dbrincadeira | A brincadeira que

lidico é todo
0 brincar o

explorar... 0
infantil da
crianca, mas

a parte assim
de sonho de
fantasia, de
brincadeira.
Eu acho que
seja isso e
falo pras
meninas que
elas tém que
trabalhar isso
com a
criancga.

brinquedo pra
mm é o
brinquedo
simples, o]
carrinho é um
brinquedo, a
boneca é um
brinquedo.
(...) Entédo
brinquedo é
uma coisa e
na hora de
brincar ja vira
outra.

o]

e 0 jogo
também eu
acho que ¢
assim, a
brincadeira no
meu
pensamento
vocé leva pra
fora brinca
com eles
vocé faz...

eu tava falando,
eu penso assim
se vai brincar
com a crianca la
se vocé coloco
regras ja passa a
ser um jogo, eu
penso assim.
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Entrevistadas Acéao Brinquedo Brincar Jogo
Luadica Brincadeira

Cc2 O brincar € | Brinquedo é | Brincadeira Jogo é uma
importante e | . muito | vocé corre, | coisa e
desenvolvido | importante vocé pula, | brincadeira e
de varios | pra eles, que | vocé crig, | outra.  (pausa).
jeitos. A M.?® | eles pegam | vocé brinca. | Brincadeira eu
leva pra | um brinquedo | Com 0 | acho assim, que
brincar la fora | e adoram. | brinquedo a|o que e
de alguma | Vocé mesmo | crianca  fica | brincadeira é de
brincadeira, ai | se pegar um | mais boneca, de
gquando eles | brinquedo vai | paradinha carrinho. Agora
voltam  eles | gostar. jogo é uma
guerem te | (apontou para competicdo, que
contar, como | a voCé vai joga.
foi como é | entrevistador
que  brinca. | a).

Ou com
brinquedos
eles criam
histérias, a
cabecinha
deles é cheia
de fantasia
também.

C3 E a | Brinquedo A brincadeira | O jogo eu acho
brincadeira. hum... eu acho que | importante
N&o podemos | brinquedo eu | precisa de | também porque
esquecer de |acho assim | mais criancas | através do jogo
brincar. gue a crianca | para brincar, | que eles vao ter

até consegue | eu acho assim | um

brincar gue precisa se | desenvolvimento
sozinha com | organizar

ele. junto.

C4 Acéo lidica... | Tem  varios | Brincar eu|Jogo €é com
hum... num t6 | tipo de | acho que ¢é |coisa. Que néo
lembrada da | brinquedo. quando brinca|da pra usar
palavra. Entéo pra | a vontade. | muito aqui, eu

mim Brincadeira ¢é | acho dificil eles
brinquedo é o | em grupo, por | entender.

gue ndo seja
perigoso pra
que as
criancas
consigam
brincar, se
adaptar, né.

faixa etaria.

% Letra inicial do nome de uma professora de Educacao Infantil.
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Entrevistadas | Acao Ludica Brinquedo Brincar Jogo
Brincadeira
O lidico e 0| O brinquedo | Na minha | Agora jogo
C5 brincar é a | depende, concepgdo a | mesmo € vocé
mesma coisa. | porque aqui | brincadeira promover aguela
O brincar e 0 | se levar em | vamos supor | brincadeira,
lidico é vocé | consideragdo | assim a | vamos jogar
estar ali | uma definicdo | vamos brincar | bola, boliche,
trabalhando a gente ja| livre, cada um | jogar o jogo do
com as | ndo tem, | vai brincar do | cacador, vamos
criancas  se | porque me | que quiser | jogar mais bola
movimentand | desculpe a | pega um | assim.
o, é a | expresséo brinquedo,
interacéo, gque eu Vvou | pega uma
soltar elas pra | usar, aqui a | corda, ou véo
fora e | gente nao | sentar e
trabalhar 0 | tem conversar,
lidico da | brinquedo a | brincar de
crianca, € o | gente tem | casinha.
brincar. cacos, so tem
sobras,
brinquedos
mesmos a
gente nunca
teve. Desde
que eu to
aqui tem sé
pedaco de
boneca e
carrinho que
a mae trouxe
de doacgéo.
c6 O brincar. A | Boneca, Brincadeira Jogo ¢é mais
crianca carrinho, tem diferenca, | dirigido, depende
precisa, objetos etc. tem de orientacdes,
porque sO momentos mas tem coisas
atividade e que vocé | que ndo, né?
cansativo. deixa a
Nao é s6 ficar crianca
dando brincar livre,
comando e tem
cobrar, momentos
cobrar, gue o brincar
porque eles € dirigido, isto
nunca  mais sao formas da
vao ser crianca esta

crianca, e o
momento  é
agora.

aproveitando
o0 tempo dela
na creche.
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Entrevistadas | Acao Ludica Brinquedo Brincar Jogo
Brincadeira
C7 Acao ludica é | Brinquedo €é | O brincar de | Jogo €é uma
ensinar qualquer repente € | disputa no bom
brincando. coisa que a | sozinho, mas | sentido nao
crianca possa | a brincadeira | assim ou vocé
tar € na maioria | ganhou ou vocé
manusiando e | com 0 | perdeu. De
usando é um | coletivo, é o | repente nessa
brinquedo. momento que | hora néo tava
de repente | bem concentrado
ele ta fazendo | e perdi, mas isso
um jogo, ele | serve pra ensinar
ta pulando e |a criancada a
criando  um | dividir um
joguinho momento bom e
diferente com | um momento n&o
0S amigos. muito bom, se
perdeu tem a
derrota, tem que
ensinar que
amanha a
derrota de um
pode ser dele,
entédo é
aprendizado.
Cs8 Ludico € | O brinquedo | E preciso | Jogo é... tem que
assim ensinar | pra crianca € | retomar a | mostrar que nao
eles na | desde uma | brincadeira, € toda vez que a
brincadeira o | garrafa fazer gente vai ganhar
que a gente | plastica, sO | brincadeira no jogo e mostrar
tem que | tem gue | com boneca, | pra eles assim
ensinar e o0 | saber ensinar | cantiga de | uma hora a gente
que a gente | pra eles o0 |roda. Eu | ta ganhando
espera deles. | brincar. procuro outrora a gente
guando to | vai perder,
com as | ensinado assim.
criancas e
vou falando
com elas
fazer o]
resgate.
Brincadeira é
0 brincar
junto, ensinar
brincando

junto.
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Entrevistadas | Acao Ludica Brinquedo Brincar Jogo
Brincadeira
C9 Brincadeiras. | Uma coisa | Brincar e| A gente diz o
boa pra | brincadeira, cacador é um
brincar. eu acho | jogo, vamos
assim que a | supor assim
medida que | pular corda é
eles tdo | uma brincadeira.
brincando Eu acho assim,
eles inventam | porque vem da
uma bola. Porque os
brincadeira ali | atletas 14, usam a
pra eles. Tao | bola pra jogar.
brincando Entdo eu acho
brincar e|que é isso, e
brincadeira eu | pular corda néo.
acho que ¢
igual.

C10 Acdo lddica | Brinquedo é | Brincar, Jogo eu defino
(pausa toda a coisa | brincadeira como
reflexiva) gue a crianca | vem do | possibilidade de
hum... da um | pega, se ela | mesmo experiéncia que
exemplo, néo | pegar esta | significado do | a crianca
sei o que falo. | folha aqui e | brinquedo. desenvolve

fizer um | Brincar pra | brincando, de
barquinho da | criangca € ela | varias maneiras
folha €é um | estar ali | e tipos.
brinquedo. envolvida

Um brinquedo | com uma,

ndo precisa | digamos

Ser uma coisa | assim, com

cara, eu acho | uma situacéo

assim um | de brincadeira

joguinho que | sozinha ou

eles pegam | com 0S

com formas | coleguinhas.

geomeétricas e

montam

casinha pra

eles se

tornam um

brinquedo.

Cil1 Acéo ludica? | Brinquedo ¢é | A brincadeira | Os jogos
Ai to ficando | um estimulo | também tem | ensinam, muitos
nervosa. pra crianca, | esse papel de | jogos ensinam. O
Acdo lddica? | além do que | estimular a | jogo ao mesmo
Explica mais | ele educa | aprender. tempo que a
0 que quer | também. crianca joga ela

saber para eu
poder te
responder. Da
um exemplo.
(...) Ai deu um
branco.

ta aprendendo.
Muito jogo ensina
brincando.
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Entrevistadas | Acdo Ludica Brinquedo Brincar Jogo
Brincadeira
C12 Espaco de | Brinquedo Brincar € | Jogo é dirigido, a
brincar, de | aqui nem | divertir, é | educadora
brincadeira e | existe. E | brincadeira, ensina, tem os
jogo. O ludico | sucata de | na brincadeira | que consegue e
e bem | brinquedo eles véo estar | 0os que néo.
precario. Tem | que a gente | aprendendo,
pouco tem. Objetos | valores,
brinquedo. com 0s quais | comportamen
Jogos se brinca. tos. Peca que
pedagdgicos as criancas
eu comprei. A tragam
gente fez um tampinhas de
bazar no ano casa, do
passado e amaciante
com o] gue a mae
dinheiro usa, de
arrecadado garrafa. Diga
eu comprei. as criancas
para separar
por cores,
tamanhos. As
criancas vao
estar
brincando e
vocé como
educadora vai
estar
trabalhando o
aprendizado
deles. Véao
aprender
alguma coisa
brincando.

Fonte: Entrevistas realizadas entre 25 de setembro de 2007 e 21 de fevereiro de 2008.

A partir da leitura analitica das respostas expressas, quanto a definicdo

de Acdo Ludica, pode-se observar que, aproximadamente 50% das
entrevistadas, C3, C4, C7, C9, C10 e C11 né&o explicitam concepg¢éo sobre o
conceito ou o restringem a brincadeira, sendo que, dessas profissionais, C7
interliga a idéia de agdo ludica a ensino. Nessa conjuntura de interligagéo entre
ludico e “ensinar brincando”, ou seja, utilizacdo pedagdgica da acao ludica,
como recurso para apreensdo de conteudos escolares, temos também a fala

de CM e CS8.

A coordenadora C6 visualiza o ladico apenas como possibilidade de

recreacdo, relaxamento, em alternancia com as atividades de aprendizado
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sério, atividades mimeografadas de preparacdo para o desenvolvimento de

prontidao para alfabetizagao.

As demais coordenadoras C1l, C2, C5 e C1l2 demonstram uma
concepcdo de acdo ludica mais apurada, embora desprovida de teorizagéo.
Para C1, C2 e C5 a acao ludica € vista como categoria prépria da infancia,
possibilidade imaginativa e simbdlica. C12, em sua resposta, expressa a
abrangéncia da acéo ludica “espaco de brincar, de brincadeira e de jogo” e
denuncia a falta de condig6es materiais que o CMEI possui no que converge a
acdo ludica. Denuncia esta que foi evidenciada em toda a rede, ndo sé no que
tange as condi¢cdes materiais, mas também ao espaco, explicitada pela tabela
2, apresentada no capitulo dois. Também emerge, na definicdo de C5 e C12,

de brinquedo ao explicitarem que nunca o tiveram.

Ao analisar os apontamentos das profissionais da Educagao Infantil,
referentes a Brinquedo, existem respostas vagas dentre a maioria (CM, C2, C3,
C4, C5, C6, C9 e C11), elas ndo conseguem explicitar uma definicdo clara e
ressaltam aspectos de sua fungdo e uso, seguranca, estimulo e importancia.
Com relagdo ao assunto, C1l, C7, C10 e C12 sdo mais especificas ao
compreenderem o brinquedo como objetos com o0s quais se brinca, que

depreendem imaginacéo, experiencia¢cdo de manuseio e aprendizado.

No que diz respeito a Brincar ou Brincadeira, as entrevistadas também
ndo emitiram concepc¢des nitidas. CM e C2 somente citaram exemplificacdes
de brincadeiras sem explicitar uma definicdo, o mesmo que fez Cl1l1l ao

ressaltar apenas o papel da brincadeira em estimular o aprender.

As coordenadoras C1, C3, C6, C8 e C12 definem o brincar, a
brincadeira interligada & conducdo, a organizagdo e o direcionamento da
educadora de um coletivo infantil. Destas, apenas C6 admite que haja
momentos de brincar livre, dirigido e, C12 sinaliza para o prazer e a

espontaneidade que emana do brincar ao afirmar: “brincar é divertir”.

Nas respostas expressas por C4, C5, C7, C9 e C10, identificamos mais
fortemente a liberdade, a espontaneidade, a criacdo e a flexibilidade como

definidoras do brincar e da brincadeira. Assim, percebe-se em suas respostas
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maior aproximacdo com a compreensdo da cultura do ludico, pelo menos

nesse aspecto do brincar.

O jogo, entretanto, como elemento de cultura, imbricado do meio social,
como estudamos em Huizinga (1980), Benjamin (2002), Vygotsky (1989),
Brougére (1998, 2004a e 2004b) e Kishimoto (1990, 1994, 1996, 1997, 2002 e
2007), tendo como caracteristicas o prazer, o carater ndo-sério (relacionado ao
humor), a liberdade, a separacdo dos fendbmenos do cotidiano, as regras, o
caréter ficticio ou representativo, o simbdlico, o voluntarismo humano da acéo e
sua delimitagdo, em dado tempo e espago, ndo comparece em todas as

nuances de significagédo, dentre as profissionais entrevistadas.

Com base nas respostas emitidas, o Jogo comparece como definicéo
vaga e fadado a exemplificacdo esvaziada de sentido em C4, C5, C9 e C12.
Como restrito a funcdo de desenvolvimento e aprendizado em C3, C10 e C11.
Como possuindo aspecto constitutivo a competicdo, que apresenta carater
instrutivo em C2, C7 e C8. E, como eixo definidor a organizagdo, a regra, em
CM, C1 e C6. Pelas respostas obtidas, verificamos que as concepgdes das

profissionais da Educacéo Infantil, com relagéo ao jogo, séo inconsistentes.

A partir das respostas dadas pelas entrevistadas, é possivel concluir
que, embora seja de consenso a importancia da acdo lidica na Educagéo
Infantil, os conceitos sdo indefinidos, tanto para a coordenadora municipal
quanto para as outras coordenadoras de centro. Os termos brincar, brinquedo,
brincadeira e jogo sdo empregados de forma pouco nitida e indistinta, em
alguns momentos, demonstrando dificuldades de conceituagdo desse campo e
desconhecimento, tanto dos documentos oficiais e legais da Educacgéao Infantil,
quanto do referencial tedrico da area e do delineamento histérico em que esses
termos foram construidos, que engloba valores, modos de vida, num dado

espaco que traduz uma cultura e expressa uma linguagem propria.

O elemento ludico ou atividade ludica €, de acordo com Luckesi (2000,
p. 26), um “fendbmeno interno, que possui manifestacdo exterior” e traz
elementos, tais como: a alegria e a espontaneidade, englobam o brinquedo, o

jogo, o brincar e a brincadeira. Cada um desses elementos com uma
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determinada conceituagdo. O brinquedo é compreendido como qualquer objeto
sobre o qual se debruca & acdo da atividade ludica do brincar por meio da
espontaneidade, imaginacdo, fantasia e criatividade do brincante. Benjamin
(2002) defende a idéia de que todo brinquedo possui uma representagdo, uma
historia e revela as modas aparentes. Desta maneira, por meio dos brinquedos

é possivel conhecer a historia de uma sociedade e sua cultura.

O brincar e o jogo, por sua vez, sdo compreendidos como atividades de
mesma natureza por Lima (2003). No entanto, o brincar se constitui em agéo,
brincadeira, divertimento, imitacdo, faz-de-conta, expresséao livre. Ja 0 jogo,
constitui-se num espago de vivéncia diverso do universo habitual, onde a
fantasia e a realidade se cruzam e existe um conjunto de regras e normas
determinadas que, caso quebradas, podem destruir esse universo, o qual é

lugar de exercitacdo de habilidades, adquiridas por experiéncia e vivéncia.

No decorrer de todo este trabalho, foi tomado o elemento lidico ou
atividade ludica e o brincar como termos univocos, no tocante ao espaco da
ludicidade. Assim, pode-se perceber que, no dmbito da prética discursiva da
Secretaria de Educacdo Municipal iratiense, o ludico, o brincar encontra-se
como direito inaliendvel da crianga da Educacdo Infantil, muito embora n&o

haja clareza de sua conceitualizagao.

Portanto, verifica-se que falta formacao especifica e de qualidade para
as profissionais da Educagéo Infantil, com intuito de instrumentaliza-las para a
praxis educativa que atenda as reais necessidades da infancia e da crianga em
sua plenitude, que perpassa pela compreensdo abrangente da esfera ludica.
Formacdo que dard respaldo & constituicdo da identidade profissional e
capacitard para leitura analitica e significante dos tedricos e das legislacbes e
proposituras dessa etapa. Enfim, para a devida exploracdo do teor dos
documentos e o alcance de uma educagdo de qualidade para a crianga

brasileira (iratiense).

Considera-se que a pesquisa sobre a concepc¢do do brincar, presente
nos discursos dos profissionais da Educagao Infantil, possui um significado

expressivo por ser uma discussdo atual e necesséria nesse momento dos
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novos rumos que a Educacéo Infantil tem tomado. Nesse sentido, no topico
subsequiente, buscaremos realizar a analise dos dados coletados, via grupo
focal, tendo por foco as concepg¢bes das educadoras da infancia sobre a

Educacéo Infantil e o elemento ludico.

4.2. Analise do material coletado em grupo focal com educadoras da

infancia

O grupo focal, como instrumento de captagédo de dados, foi escolhido
para o desenvolvimento desta pesquisa, com intuito de propiciar a interacéo
entre os pares, a emersao de uma multiplicidade de pontos de vista e a
construgcdo de um panorama coletivo da rede, a partir do olhar das educadoras
da infancia, pertencentes a realidade local de cada centro, as quais se
dispuseram espontaneamente, mediante o convite, a participar da pesquisa.
Sua realizacdo se deu em trés sessOes de aproximadamente uma hora, nos
dias 6, 12 e 17 de novembro de 2008, de acordo com a disponibilidade das
educadoras, no periodo noturno, na sala 24 do bloco E, das dependéncias da

UNICENTRO, ambiente de trabalho da pesquisadora.

Com intuito de preservar a identidade das educadoras que participaram
como sujeitos da pesquisa as identificaremos respectivamente como E1, E2,
E3, E4, E5, E6, E7, E8, E9, E10, E11 e E12, obedecendo a uma ordem de
correspondéncia numérica com as coordenadoras dos CMEIs que fizeram

parte desta investigagao.

No desenvolvimento do grupo focal, na primeira sesséo, contamos com
a presenca das doze educadoras representantes de cada centro. Na segunda
sesséo contamos com a presencga de onze (E12 esteve ausente) e, na terceira,
nove compareceram (E8, E10 e E12 estiveram ausentes). Entretanto, julgamos
que o delineamento do perfil da rede, a partir dos dados coletados, nao foi

prejudicado em sua esséncia.

Para dar inicio a andlise de conteddo dos grupos focais, entendemos
como oportuno apresentar as tabelas, que seguem, de caracterizagdo dos

sujeitos envolvidos nesta fase de coleta.



Tabela 8 — Caracteristicas pessoais das educadoras

Identificacdo | Idade Regime de Jornada de Funcéo
trabalho trabalho
diaria
El 23 Contratada 6 h Estagiaria
E2 54 Efetiva 8h Servente
E3 21 Contratada 8h Estagiaria
E4 18 Contratada 5h Estagiaria
E5 37 Contratada 6 h Estagiaria
E6 19 Contratada 8 h Estagiaria
E7 20 Contratada 8 h Estagiaria
ES8 35 Efetiva 8h Monitora
E9 30 Contratada 4 h Estagiaria
E10 23 Contratada 8h Estagiaria
E1l1 41 Efetiva 8h Monitora
E12 49 Efetiva 8h Monitora

Fonte: Encontro do grupo focal realizado em 06/11/2008.

Tabela 9 — Caracteristicas pessoais das educadoras: Formagao

Identificacdo Magistério/ Ano Ensino Superior/ Ano
Instituicdo Instituicdo
El | e Pedagogia/ em curso 3° ano
UNICENTRO
E2 Completo/ 2001/ IESDE | Pedagogia/ em curso 2° ano
UNIRATI - Ead
E3 Completo/ 2006/ Pedagogia/ em curso 2° ano
Colégio Sao Vicente de UNICENTRO
Paulo
E4 Pedagogia/ em curso 1° ano
UNICENTRO
E5 Completo/ 2006/ Pedagogia/ em curso 1° ano
Colégio Sao Vicente de UNICENTRO
Paulo
E6 Pedagogia/ em curso 2° ano
UNICENTRO
E7 Completo/ 2004/ Pedagogia/ em curso 1° ano
Colégio Sao Vicente de UNICENTRO
Paulo
ES8 Completo/ 2001/ IESDE | Pedagogia/ em curso 1° ano
UNIRATI - Ead
E9 Pedagogia/ em curso 4° ano
UNICENTRO
E10 Completo/ 2002/ Pedagogia/ em curso 3° ano
Colégio Sao Vicente de UNICENTRO
Paulo
E1ll Completo/ 2001/ IESDE | Pedagogia/ em curso 1° ano
UNIRATI - Ead
E12 Completo/ 2001/ IESDE Historia/ em curso 4° ano
UNICENTRO

Fonte: Encontro do grupo focal realizado em 06/11/2008.

93
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Tabela 10 — Caracteristicas pessoais das educadoras: Atuacao

Identificacdo Tempo de Turma Faixa etaria N° de
Docéncia Ed. criancas
Inf.

E1l 1anoe 2 meses | Bercario | 8 meses a 2 anos 12

E2 10 anos Mista 1 ano a 6 anos 23

E3 1 ano e 9 meses | Maternal | 2 anos a 3 anos e 13
meio

E4 6 meses Maternal | 2 anos a 3 anos 18

E5 2 anos e 6 meses | Maternal | 2 anos a 3 anos 21

E6 l1anoe 6 meses | Jardimll | 4 anosab anos 23

E7 8 meses Maternal 16 meses a2 20
anos

E8 12 anos Jardim Il | 4 anos a5 anos 20

E9 1ano e 7 meses | Maternal | 2 anos a4 anos 16

E10 2 anos Bercario | 4 meses a 2 anos 11

El11l 13 anos Maternal | 2 anos a 3 anos 12

E12 11 anos Bercario | 4 meses a 2 anos 10

Fonte: Encontro do grupo focal realizado em 06/11/2008.

A partir das caracteristicas pessoais das educadoras da infancia,
observamos que a faixa de idade é varidvel de dezoito a cinqlienta e quatro
anos, 4 sao profissionais efetivas com jornada diaria de 8 horas, sendo trés, na
funcdo de monitora, e uma, na funcdo de servente. As demais, 8 profissionais
sdo contratadas via CIEE como estagiarias, entretanto, na pratica, séo
regentes de turma com iguais responsabilidades das profissionais efetivas.
Quatro tem jornada completa de 8 horas e quatro tem jornada parcial, como

explicita a tabela 8.

No que tange ao aspecto de formagéo, 8 educadoras da infancia sao
formadas no Magistério de segundo grau, quatro delas formadas pelo IESDE e
quatro formadas no Colégio Estadual Sdo Vicente de Paulo, ho municipio de
Irati; dessas profissionais, todas estdo cursando ensino superior, uma, em
Historia, na UNICENTRO; sete, em Pedagogia; trés na UNIRATI a distancia e
guatro, na UNICENTRO. Assim, temos nesse conjunto de educadoras da
infancia, 66,7% de profissionais aptas ao exercicio da docéncia na Educacéo
Infantil, conforme o artigo 62 da LDB 9394/96. As demais (4 educadoras —
33,3%), embora estejam cursando Pedagogia, na UNICENTRO, n&o sé&o

consideradas aptas perante a lei.
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Com relagdo a atuacé@o na Educacéo Infantil, as 4 profissionais efetivas
tém tempo de servico variavel de 10 a 13 anos, sendo que ja circularam pelas
diversas faixas etarias dos zero aos seis anos, no ambito dos centros.
Atualmente, uma atua com turma mista, uma no bercario, uma no maternal e

uma com jardim II.

As 8 profissionais contratadas tém tempo de atuagao entre 6 meses a 2
anos e 6 meses, sendo pré-requisito de seus contratos serem estudantes.
Dessas educadoras, duas atuam com bergario, cinco com maternal e uma com

jardim 11.

No que diz respeito & quantidade de criancas por educadoras, expressa
pelo COEDI em Subsidios para Credenciamento e Funcionamento de
Instituicbes de Educacéo Infantil, em seu volume um, temos:

... recomendada a seguinte relacéo professor/crianca:
criancasde 0alano - 06 criancas por professor
criancas de 1 a 2 anos — 08 criangas por professor
criancas de 2 a 3 anos — 12 a 15 criangas por professor

criangas de 3 a 6 anos — 20 a 25 criangas por professor (BRASIL,
1998, p.36).

No entanto, essa relacdo professor/crianca da rede iratiense ndo é
obedecida na maioria dos centros, uma vez que apenas nas turmas de E3, E6,

E8 e E11, existem observancia da recomendagéao do MEC.

Como ja explicitado anteriormente, o desenvolvimento dos grupos focais
tiveram apoio em imagens, versando sobre trés sessfes ou blocos teméticos. A
relacdo pesquisadora, observadora e sujeitos da pesquisa se desenvolveram
amistosamente e em clima de cumplicidade. Tomando por base a primeira
sessdao, “Profissionalidade docente na Educacgéo Infantil: formacé&o e identidade
do ser educadora da infancia”, visualizamos que as educadoras trouxeram para
0 cerne da pesquisa suas historias de vida, sua oralidade, seus anseios, seus
desejos, seus desabafos, enfim, sua voz tolhida e calada ha muito. Isto pode
ser notado pelos trechos que seréo transcritos e analisados na sequéncia.

Eu desde crianca ja pensava quero ser professora. Eu ja queria e
hoje vejo que alcancei o0 meu objetivo ou quase. T6 com meio

caminho andado. (Como assim?) Ainda falta um percurso eu t6 na
faculdade, mas quero me formar, fazer uma Pés, trabalhar com a 12
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a 42 série, assim, me sentir mais professora. Na Educacao Infantil ja
faz quase 13 anos que eu t0, fui aprendendo. Eu me sinto bem, eu
gosto muito, mas a gente ndo tem aquela visdo assim do outro, de
respeito pelo trabalho da gente. E11

E mesmo, principalmente os pais. E3
N&o sei, ndo acho que € so os pais, é a Secretaria é todo mundo. E5

E todo mundo, mas a Secretaria é mais desumana com a gente e
com as meninas (estagiarias). Quando faltam mesmo com atestado
tem que pagar as horas sendo descontam. A gente também mesmo
doente. Precisava fazer uma cirurgia, ja tinha duas férias vencidas,
vai vencer a terceira em margo e ndo queriam me dar uma. Tive que
bater o pé. Ai deram, a contra gosto, mas deram. E2

A partir das falas das educadoras, podemos constatar a ma estrutura da
rede, falta valorizacdo e condi¢cdes dignas de trabalho as profissionais.
Observamos, ainda, que algumas possuem a consciéncia da dinamica coletiva
que estdo implicadas, que envolve um todo (politicas publicas, educacionais, a
Secretaria e sua gestdo educacional), como E5 e E2 expressaram e, também,
El, E7 e E9 demonstraram com maior clareza, em outros momentos de
desenvolvimento do grupo. Entretanto, as demais educadoras, como E3, falam

da desvalorizacao, mas buscam culpados isolados: os pais, as maes, a familia.

Embora todas as educadoras demonstrem, em suas falas, envolvimento
emocional e afetivo com a profissdo, sejam movidas pelo gostar de criangas ou
pelo encantamento desenvolvido a partir dos estudos ou pelo exercicio da
docéncia, também demonstram um pesar no que diz respeito a estrutura fisica

e material, e falta de estimulo, como explicita a fala de E1.

N&o adianta vocé falar s6 é o meu sonho ser professora. E tudo
muito lindo enquanto vocé n&do estad |4 Ai vocé chega e vé a
realidade. Ela ndo é linda. Ai ou vocé acomoda. Ou sente a
necessidade de buscar alternativas, novas formas, novos métodos,
de educar, de ensinar algo as criangas, de aplicar uma atividade,
mesmo que ndo seja com o material ideal, porque é um negdécio
importante, ndo sO para eles, mas para vocé. Mas € como ela falou
estudar se atualizar € muito importante. E ser professor da Educacgao
Infantil ndo € sonho, isso ou aquilo, é. Eu, por exemplo, quando
entrei no curso de Pedagogia. Eu ndo entrei pensando nossa vou
fazer Pedagogia. Eu fiz o curso, ou o vestibular para Pedagogia,
porque a minha irma queria Pedagogia, eu vim fazer o vestibular s6
para acompanhar ela. Foi s6 isso. Eu nem ia fazer vestibular, acabei
fazendo e acabou que eu passei e ela ndo. Ai tive um apoio familiar
para vir. Vim comecei e acabou que eu gostei, sendo ja tinha saido,
nao tinha continuado, mas tomei gosto. Ai comecei trabalhar com as
criangas e ndo vejo s6 como uma coisa linda. Vocé entende? Vocé

se apega sim com as criangas, se apega nao tem jeito de ndo se
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apegar, e ter amor por eles. Mas nédo é s6 sonho, algo lindo, é real.
Da trabalho, do jeito que a gente trabalha, tem que ser vocé e vocé e
correr atras. Ndo adianta s6 gostar de crianga, precisa mais, eu sinto
isso. E1

Quando a educadora da infancia E1 nos faz esse relato de vivéncia e
afirma “precisar mais” do que gostar de crianga para ser um professor da
Educacéo Infantil, adentramos a um tema caro a area, na atualidade, que vem
a ser a profissionalidade e a identidade docente de criangas pequenas. Nessa
esfera, Silva (2003, p. 21) é perspicaz em afirmar que, “as identidades s&o
formadas por processos sociais, no interior de relagbes sociais, elas mesmas
determinadas pelo sistema social’. Assim, a profissionalidade docente da
Educacéo Infantil e a sua matriz identitaria se formam no contexto de pertenca,
no exercicio da profissdo, por escolhas pessoais e profissionais, por uma
transposicdo e adequacao tedrico-pratica, em intercdmbio e contato direto com

a realidade, seja ela bonita ou feia, como nos fala E1.

Desta forma, mesmo com uma realidade de desvalorizacao e descrédito,
essas profissionais, educadoras da infancia por escolha e convicgdes pessoais,
desenvolvem um trabalho educativo pautado no compromisso consigo e com
as criancas, mesmo tendo, frente a si, condi¢cdes desfavoraveis. Percebemos a
existéncia de um vinculo, de um compromisso de natureza emocional ou

politica que esta além do visivel.

Vemos, ainda, no exercicio da docéncia na Educacédo Infantil, que a
complexidade do trabalho educativo e social, desempenhado por essas
profissionais, exige delas versatilidade e um carater polivalente no

desenvolvimento das fun¢des de cuidado e educagéo.

Para Cerisara (2002), a melhor definicdo para o papel profissional da
educadora da infancia € a maternagem social, uma atuacao diferenciada que
se encontra no limiar entre a maternidade e o magistério. Mas, tendo em vista o
nosso entendimento, a atuagédo da educadora da infancia tem equiparagédo ao
qgue denominamos trabalho social, desenvolvido no ambito da Pedagogia
Social pelos educadores sociais, que também s&o professores de uma
natureza diferenciada, com um qué de compromisso politico, principio histérico

e comunh&o com a pratica cotidiana.
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Compreendemos a educadora da infancia ou educadora social como
uma profissional consciente de suas responsabilidades sociais com a criancga,
como também uma agente transformadora do status quo. Pautada em seus
compromissos, enquanto sujeito historico e individuo consciente, para mediar e
contribuir para o desenvolvimento dessa mesma consciéncia em seus

educandos, cuidando e educando a infancia, no espago dos centros.

Entretanto, entendemos que a integracdo da Educacdo Infantil ao
sistema de ensino ou ao ambito da educacdo por si ndo é garantia de
reconhecimento dos profissionais implicados no processo e no trabalho
educativo desenvolvido. Nessa via, € somente com o entendimento da
identidade e da profissionalidade da educadora da infancia por todos os
envolvidos no processo (Secretaria, comunidade, pais, coordenadoras e as
proprias educadoras), que estas profissionais poderdo vir a ser valorizadas. Tal
fato ndo ocorreu e parece uma realidade longinqua de ser alcancada na Rede
Municipal iratiense, conforme podemos captar nas falas dos sujeitos da

pesquisa, profissionais da Educagéao Infantil.

Nessa dinamica de transicdo da Secretaria de Assisténcia ou
PROVOPAR para a Secretaria de Educagdo, visualizamos ainda o conflito
intrinseco, as proprias educadoras, desvalorizadas, estagiarias e monitoras,
contratadas e efetivas, menosprezadas pelo sistema de ensino que atualmente

as congrega. Isso se evidencia nas falas a seguir:

N&o existe investimento nenhum na gente é tudo bem precario. Tudo
muito precério. E11

E complicado a gente falar assim. Até porque a gente fica
constrangida. Eu, por exemplo, faco estagio acho que sou a pessoa
gue menos pode falar, mas... E9

E eu também. E sempre digo 14 que estagiario perante alguns nio
existe. Nem se vocé quiser trabalhar até mais tarde ndo pode, que é
aquele que ja é concursado que pode fazer hora-extra. Estagiario
nao pode. E no sabado até podia, quando tinha plantdo, agora ja ndo
pode mais é proibido. Eu falei entdo a gente serve pra que entdo? Se
faz o trabalho igual. E5

Cobrir buraco. E9
Cobrir buraco mesmo. Mas a gente faz a mesma coisa, as vezes se

empenha até mais pelas criancas e por nds, mostrar 0 Nnosso
trabalho. Mas a gente nao é valorizada. E5
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Vocé acha que a gente é valorizada? A gente também ndo é
valorizada. E11

Eu acho que nessa situagdo que estamos nédo temos valor perante a
Educacgdo. Somos todas iguais. A gente nao teve o dia do professor,
todas aqui somos professoras e estamos trabalhando com seres
humanos, criancas pequenas, seres humanos. A gente que convive
com eles a partir do terceiro més até 5 anos, a gente cuida e educa,
€ a época que a crian¢ca mais se desenvolve, ali que vai estruturar o
carater para o resto da vida dela. Se a gente nao fizer um bom
trabalho a crianca ndo vai se desenvolver como deveria. E esse
trabalho que a gente faz que deveria ser valorizado. N&o interessa
se é estagiaria ou ndo. Estamos todas buscando mais, formacéo e
tudo, fazendo o nosso trabalho. Eu acho que nenhuma de nés, que
somos das instituicbes existentes no municipio, que eu saiba, ndo
tem nenhuma professora de Educacédo Infantil parada, sem buscar,
gue ndo esteja estudando, lendo, querendo aprender mais para
trabalhar com as criancas. E9

E ai vem a pessoa |4 da Secretaria e no dia do professor, como ela
mencionou que a gente nao parou, foi curta e grossa assim conosco,
disse: “Passe no concurso e sejam professoras. Ai vocés vao poder
cobrar alguma coisa”. E um descaso com a gente. Ndo tem

diferenca. A gente ndo tem valor. Nao é s6 com as estagiarias,
somos todas nds, que trabalhamos na Educacao Infantil. E11

Como podemos atestar, as condigBes de trabalho s&do precérias, como
as proéprias educadoras afirmam, ndo existe atencdo a saude fisica e mental
das profissionais, que devem trabalhar mesmo doentes, ndo existe uma
preocupacdo real com a crianga, enquanto sujeito de direitos, ndo existe um
planejamento de gestdo educacional da rede, ndo existe uma visdo humana

dos sujeitos implicados na Educagéo Infantil do municipio.

Dentro deste contexto, principalmente as estagiarias sentem-se
constrangidas e impotentes frente a situagdo de trabalho que se encontram
subjugadas. Mas, ao mesmo tempo, demonstram preocupagdo com as
criancas atendidas pela rede, seres humanos, inocentes que merecem cuidado

e educacéo de qualidade.

As profissionais efetivas também argumentam o n&o valor do seu
trabalho e sua percepcédo de né&o distincdo efetiva e contratada. E11 exp0e,
com indignagéo, a fala de uma profissional da Secretaria da Educagéo ao néo

conceder as educadoras da infancia o feriado ou descanso do dia do professor:
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“Passe no concurso e sejam professoras. Ai vocés vao poder cobrar alguma

coisa”.

Na Educacéo Infantii do municipio investigado, em pleno século XXI,
sentimos a necessidade de uma proposta menos discriminadora, que viesse
atender as especificidades que o trabalho com criangas de 0 a 6 anos exige na
atual conjuntura social, e, também, o redimensionamento do significado da
atuacdo da educadora da infancia, enquanto uma funcdo docente, dotada de

valor.

Observamos que, embora exista uma série de documentos elaborados
pela COEDI, de orientacbes, de recomendacgbOes, de delineamento de
parametros para Educacao Infantil, uma producéo cientifica grandiosa na area,
debates e discussoOes frequentes em torno das especificidades da educacéo da
infancia, ainda persiste a inadequagdo do n&o valor as profissionais da
Educagdo Infantil. E emergente a necessidade de que todas as profissionais,
que atuam diretamente com criangas pequenas, sSejam consideradas

professoras de Educagéao Infantil e respeitadas como tais.

Com relacdo a percepcdo do ndo valor do trabalho desenvolvido, as
educadoras tocam, ainda, na questdo salarial, uma vez que em sua maioria
sdo estagiérias e recebem bolsa-auxilio, num valor entre duzentos e trezentos

e cinqlenta reais, de acordo com a jornada diéria.

NOs estamos nessa mais por amor a camisa. Ndo amor ao dinheiro,
a gente ndo se apega nisso. E6

Isso porque a maioria de nés recebe bolsa estagio, que ndo é aquela
coisa, ndo € um rio de dinheiro, ta longe disso. Ndo é um valor que
VOCé possa se manter, 0 que vocé consegue manter € o estudo que
vocé ta buscando, s6 isso, um Onibus, uma xérox, s6 isso. E9

A situacao de quem é efetiva nao é diferente. A gente ajuda a manter
a casa, mas ndo mantém ela sozinha. Eu em treze anos de
prefeitura também nao tenho um bom salario, quinhentos e vinte e
cinco reais, trabalhando oito horas por dia. E11

Mas o problema das estagiarias é que a gente tem que estudar para
poder trabalhar, s6 que ndo aceitam liberar a gente meia hora ou
cinco minutos que seja para buscar uma coisa, fazer um trabalho. A
gente tem que trabalhar oito horas sem parar. E5
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Nas falas transcritas, acima, mais uma vez aparece tensdo e certa
rivalidade entre profissionais contratadas e efetivas. Observamos que falta a
essas profissionais um espirito coletivo de categoria, no qual seja extinta a
hierarquizacé@o, que acaba por se constituir uma barreira invisivel entre elas e
enfraquecé-las, impedindo que atuem e ajam conjuntamente, cobrando do
poder local politicas educacionais de qualidade para infancia, bem como

melhores condi¢des de trabalho, direitos legais e trabalhistas.

A partir da passagem para a Secretaria de Educacgéo, de inicio, as
educadoras da infancia viram com animo e esperanca, passarem a ser tratadas
como professoras e deixarem & nomenclatura monitora para trds. Com o
passar do tempo, algumas avaliam que nada mudou, que as mudangas de fato
s6 serdo possiveis com a construcdo de uma nova mentalidade, outras
afirmam que as mudancgas ocorreram e foram para pior, falta apoio e respaldo
da Secretaria, que no PROVOPAR existia, falta materiais, falta atendimento as
necessidades dos CMElIs. A fala de E11 é taxativa:

O que vem agora é so lapis de cor e papel, s6. Desde uma massinha
gue vinha, agora ndo vem. Para os meus o que eu faco, maternal I,
nosso material é sucata. A sala vai virando aquela coisa, € carrinho
de garrafinha, é boliche, é bola de papel, é varias tampinhas de
garrafa, que sdo bastante coloridas para trabalhar com cores,

classificacdo e seriacdo. (...) Com relacdo a material é bem
complicado. E11

Diante da fala da educadora, podemos supor que a SME est4 deslocada
com relagédo ao gerenciamento e gestdo educacional dos CMEIs e suas reais
necessidades de apoio e manutencdo. Tendo em vista a préatica educativa que
objetiva cuidado e educagéo, bem como os direitos primordiais de brincar, criar
e aprender no espaco institucional, € evidente que, na faixa etaria de zero a
seis anos, lapis de cor e papel ndo sdo os materiais essenciais a atuacao da

professora de Educacéo Infantil e a formacgéo social e cultural de criangas.

Quando E11 explicita a alternativa encontrada por ela de uma pratica
educativa que tem como apoio material sucata, para o desenvolvimento do
trabalho educativo com criangas, vemos que existe empenho na efetivacéo de

uma acgdo docente que prima por resultados satisfatérios, a qual se mobiliza
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por saberes experenciais, com a faixa de dois a trés anos, com a qual atua ha

guase dez anos.

Ao trazer a tona a dificuldade com materiais para o desenvolvimento da
pratica educativa, E11 trouxe para pauta do grupo focal a compra de materiais
e brinquedos pedagdgicos que foi efetivada pela Secretaria de Educacdo, em
junho de 2008, por ocasido do aniversario da cidade, sem que fossem
solicitados ou reivindicados. Em suas falas, as educadoras denunciam a
politica educacional local, envolta em disfarces que buscam esconder da
sociedade as reais condi¢cdes de trabalho e funcionamento dos centros, que
nao se fia em preocupacdo real com a crianga, com o trabalho educativo
desenvolvido, com a importancia da ac¢ao ludica para a transmiss&o e produgéo
da cultura. Prova de nossas colocacgdes é a fala das educadoras:

Esses brinquedos que vieram ndo foi a troco de nada ou por um
pedido nosso. Eles chegaram pouco antes da data do desfile do
aniversario da cidade, as creches iam desfilar. N&o teve desfile por
conta da chuva. Mas foi por isso que vieram os brinquedos.
Chegaram uns dias antes e o tema da nossa creche, ndo sei se de

todas era brinquedo. E aqueles que chegaram é que seriam usados
no desfile para fazer bonito. E7

Os brinquedos s6 vieram por conta do aniversario da cidade. E1

Isso foi, mas para minha faixa de idade dois, trés anos nao serve
muito. Os materiais tinham que ter relacao com a faixa de idade das
criancas. Nao ir uma quantidade de brinquedos que servem s6 para
alguns e nada para outros. E11

E para o bercario também n&o veio nada. A gente monta cabana de
colchonete, brinca pelo chao. Porque material de verdade ndo tem.
Mas eu imito animal sapo, cachorro, gato, vaca. A gente anda de
quatro e as criangas adoram. A gente vai se virando. E12

Nessa dindmica, que € vivenciada pelas profissionais da Educacgéo
Infantil, temos uma préatica educativa extremamente pautada na improvisacao,
que é criticada por Faria (1999), levando em consideragdo que a Educagéo
Infantil € uma etapa educativa séria e de suma importancia para formagéo da

infancia.

No que diz respeito a um parecer ou uma avaliagdo do plano de
formacdo continuada em servigo as educadoras da infancia, anunciado pela

Secretaria, em 20 de fevereiro de 2008, o qual as coordenadoras viam com
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animo, as educadoras foram contundentes em afirmar que este adormeceu, em

maio de 2008, ap0ds ter tido dois encontros formativos.

Expressaram, ainda, nos encontros, uma simpatia pela troca propiciada
dentre as educadoras, que ndo é uma realidade dentro dos CMEIs, uma vez
que estes funcionam com um numero excedente de criangas por professor e
que sdo impossibilitadas pela prépria estrutura de realizar um planejamento
coletivo, semanal ou mesmo mensal. Entretanto, explicitaram
descontentamento e indignagdo com a estruturacdo de uma rede que propicia
formagdo em servigo, sem instrumentalizar seus centros e suas educadoras,
disponibilizando de fato e de direito toda a composigdo material sem cobranca
monetéria. Nessa dire¢do, para um favorecimento da compreensédo, seguem as

falas:

A gente tava desenvolvendo um estudo da musica e projetos de
musica com as criangas. Eu até comentei hoje la na creche sera que
o trabalho volta. Cantiga de roda a gente conhece até sabe algumas,
porque a gente cresceu ouvindo. Mas tem algo diferente nesses
encontros € bom a gente trocar conhecimento, estar junto. Mas nao
se sabe se isso vai retornar ou ndo. E9

Teve apostila e CD vendido, para quem comprou. E11

Eu acho que o que teve foi valido, eu gostei, mas acho assim que
doasse o material, um por creche uma coisa assim. E7

Concordo com vocé, tinha que vir o material para instituicdo ndo
cobrar. E8

O material foi confeccionado pelas proprias coordenadoras do
evento ou curso de formacdo. (...) Elas trabalham na prefeitura.
Foram elas que fizeram os CDs séo cinco, eles estavam aqui dentro
da minha mochila. Acho que s6 tenho trés agora, eu comprei. Por ser
coOpia feita no computador paguei vinte reais, os cinco CDs. Fico a
critério de cada um adquirir. E9

Mas a gente compra por um real cada CD para gravar. E7
Eu fiz isso, peguei emprestado. E1

Isso é verdade eu comprei direto na intencdao das meninas fazerem
cOpias, tirar pra elas. Na época as meninas ndo quiseram adquirir ou
nao tinha como, sabe? Entao a gente resolveu assim, eu comprei 0s
CDs, a gente reproduziu e deixou na instituicdo. Dai esse material
me interessou também porque eu tenho meu filhinho, né. Pra mim foi
valido investir tanto na Educacéo Infantil que eu trabalho, quanto na
Educacéo Infantil do meu filho, porque ndo vou colocar “pancadédo”
pra ele ouvir, como acontece na radio, ai eu coloco os CDs, ele ja até
ta cantando um pedaco ou outro das musicas. E bom ver isso
acontecer. E9
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Vocé ndo acha que é um absurdo as coisas serem assim? Um curso
para formar dentro da Secretaria ser assim? E11

Com base no exposto pelas educadoras, vemos que o plano de
formacdo continuada em servigo, ndo passou de uma falacia, um engodo no
qual foram envolvidas pela Secretaria Municipal de Educagédo, mas que logo

terminou e foram devolvidas as suas realidades de pertenca.

Deste modo, tendo em vista os relatos da primeira sesséo de grupo
focal, as educadoras da infancia expuseram, com nitidez, um panorama da
rede onde faltam condi¢des de trabalho, estrutura fisica e material, valorizagéo,
salérios dignos, incentivo, apoio e investimento pedagdgico e de formacao.
Mesmo assim, desenvolvem um trabalho educativo com as criang¢as longe de

ser o ideal, mas com todo o empenho possivel.

A fim de captar mais informac¢des e dados que pudessem contemplar a
esséncia do trabalho educativo que se desenvolve na rede, partiremos a
andlise das transcricdes da segunda sessdo de grupo focal, a qual foi
organizada com a mesma estruturacdo da anterior, com um bloco temético de
fotos e imagens, denominado “Prética educativa na Educacdo Infantil e a
crianga”, que deu inicio ao grupo como mote gerador. Pela sequéncia de
imagens foram expostos diversos momentos de cuidado e educagéo,

mesclando imagens dos centros da rede e outras instituigoes.

As educadoras identificaram suas turmas em momento de brincadeira
com sucata, em alimentagdo no refeitério, em hora do descanso, em atividade
de recorte e colagem, na hora do video e, ao término da exposicao da
sequéncia de imagens, E2 deu inicio a sua reflexao:

Tava vendo as imagens, algumas assim, que bom seria se a gente
pudesse fazer tudo isso assim, brincar no barro, dar um banho de
mangueira, deixar as crian¢gas mais a vontade. Ai a mée ja vem atras

da gente falar que ndo pode que o filho ficou doente, a gente fica
preso. E2

A partir da fala de E2, com a qual as demais educadoras demonstraram
concordancia, podemos supor que as profissionais estdo subjugadas a uma
estruturagcdo de rede com deficiéncias, que ndo as apdia e também expostas a

cobranga dos pais que, ao perceberem sua matriz identitaria fragil, as
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pressionam, mesmo sem a clareza do que vem a ser o trabalho e compromisso

instituido pela etapa da Educacéo Infantil.

Assim, ao serem pressionadas pelos pais, as educadoras, de modo
geral acabam vendo, nestes, seus maiores carrascos no processo de
desvalorizacdo. Sentem-se vitimadas e acabam por culpabiliza-los de algum

modo pelos complicadores da sua rotina diaria conturbada, ndo tendo a

7

percepcdo de que a estrutura e a gestdo educacional da rede € o maior
problema na constituicdo da identidade profissional, do processo de descrenga
e do caos instaurado pelas ultrajantes condigbes de trabalho da qual padece

toda a rede.

O tempo de fazer atividade com os meus é complicado, eu sempre
vou até dez, dez e meia s6 com a higiene, é escovar o dente, é a
cabeca, é o0 banho. E11

Ai vem a questdo da desvalorizacdo, querendo ou ndo os centros de
Educacédo Infantil ainda sdo considerados assistencialista, aonde a
crianca vai para comer, pra brincar, ter bons habitos de higiene. E
muitas vezes que acontece do Conselho Tutelar ir investigar a
situacdo da casa a crianga ta com fome, é carente. Ai os pais ficam
dormindo em casa e a crianca ta la na instituicdo. E9

Eu acho que cada uma de nds que esta dentro da Educacéo Infantil,
ndo ta trabalhando e estudando. Passando o dia inteiro no centro e
vindo a noite pra universidade estudar a teoria. SO para dar banho
em crianga, pra ver se ta com piolho ou ndo. Eu acho que o centro
de Educacéo Infantil ele deve ter uma parte de continuacdo do que a
crianga aprende em casa, ndo vocé chegar ter que fazer o papel do
pai, da mae e ainda ter que ser professor. E3

Com tudo o que a gente faz ainda as mées ou algumas mées nao
respeitam a gente. Teve uma méae que chegou la e disse eu estou
decretando ndo quero meu filho no sol e quero pegar com roupa
limpa. E11

Tem pai que vé tudo como obrigacdo da gente, parece que o dever
de cuidar da crianca € s6 da gente. Tem pais que € legal, mas tem
uns que nao reconhecem nosso trabalho. Nem um obrigado quando
a gente entrega a crianga, tem pais que nem cumprimentam, nem diz
tchau, dao mau exemplo pra crianga. Tem alguns educados que
dizem tchau, obrigado, até amanh&. E pouco, mas é importante pra
gente. E4

Observamos que a situagdo de precarizagdo, vivenciada pelas
educadoras da infancia, influi na auto-estima e no trabalho que desenvolvem
com as criangas, o reconhecimento do trabalho, para E4, ganha valor num
singelo “obrigado” dos pais. Vemos, ainda, que essas profissionais visualizam,

enquanto acbes e atividades separadas, suas atuacgdes e intervencdes de
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cuidado e educacdo, sem a consciéncia que esse ato reforca o carater
bipartido assisténcia/educagdo. Desta maneira, em alguns momentos
inconsciente ou conscientemente expressam preconceitos em lidar com o
corpo e com a higiene pessoal da criangca, como se essa agdo fosse de

demérito.

7

Tirar piolho ndo é a Unica obrigagdo da educadora da infancia,
utiizamos este exemplo por ter tomado parte da discussdo como
exemplificagdo das proprias educadoras, mas pode estar implicito em alguns
momentos ao levar em consideragédo a indissociabilidade cuidar-e-educar. Os
CMEls, enquanto instituicbes educativas de carater coletivo, tém o papel social
indivisivel de cuidar de criancas de zero a seis anos e de educé-las de modo

intencional.

Assim, de acordo com Faria e Salles (2007), o termo cuidar remete a
idéia de preservacéo da vida, atencdo, acolhimento, protecdo e afetividade, e o
termo educar tem conotagdo de orientar, ensinar, integrar e transformar. Isso
significa afirmar que, em funcéo da grande dependéncia social, motora, afetiva
e cognitiva que a crianca perpassa nessa etapa educativa, é fundamental que o
espagco educativo e o educador da infancia favoregcam a apropriagdo de
conhecimentos, valores, procedimentos e atitudes. Ao mesmo tempo, deve
promover o bem-estar da crianga, atendendo suas necessidades basicas e
relacionais, em clima de acolhimento e afetividade. Desse modo, estara
contribuindo para que a crianga aprenda e se desenvolva, inserindo-a na
cultura e transformando-a em alguém mais humano e melhor, em harmonia

com a vida e com a natureza.

Numa perspectiva de integragdo entre cuidado e educag¢do, bem como
reconhecimento da Educacao Infantil como um direito inalienavel da crianga e
vislumbrando a crianga como sujeito de direitos, algumas educadoras também

se pronunciaram.

O meu pensamento, nao sei se estou certa ou ndo, mas é 0 meu
pensamento e ninguém muda. Eu penso assim se vocé escolheu
trabalhar com a crianga, tem que pensar na crianga em si nao
importa se ela ta piolhenta, se ela ta sujinha, a gente tem que cuidar
com o maior carinho, ja ndo chega em casa que as vezes ela é
deixada de lado e mal cuidada, maltratada. N&o custa vocé dar um
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banho nela, ta certo que toma tempo e vocé se divide em dez. Mas
eu penso assim. E5

SO que ai a gente ndo pode deixar de lado a conscientizacdo dos
pais, ndo é so a gente tratar a crianca ali com todo carinho. E fazer
algo e esperar que ela chegue em casa e também seja tratada com
carinho. Entdo a gente tem que fazer mais... E9

Eu concordo plenamente com a E5, tem que ter amor na nossa
profissdo. Tem que gostar da crianca, fazer por ela. S6 que tem que
analisar até que ponto nds vamos cuidar das criangas, para nao
fazer o papel dos pais e reproduzir este assistencialismo, que é o
espaco da creche. (...) A Educacao Infantil é direito da crianca. Ta
errado pensar que a creche é so pra crianca que a mée trabalha. E7

Tendo em vista as falas das educadoras, temos a percepcédo que E5
expde sua visdo particularizada sobre a atengéo a ser dispensada a crianga na
Educacéo Infantil. J& E9 traz uma proposicdo do carater educativo da
instituicdo de Educacéo Infantil também para comunidade “fazer mais”, ou seja,
conscientizar os pais sobre 0os compromissos a serem assumidos por eles

também na educacéao real de seus filhos.

Também, nessa dire¢do, E7 chama o coletivo das educadoras a reflexao
do limite a ser estabelecido dentro do contexto da profissionalidade docente
para ndo tomarem para si o papel dos pais, e chama algumas colegas a razao,
para compreenséo da Educacgédo Infantil em sua plenitude: direito da crianca,

dever do Estado e facultativo a familia.

Na evolucdo do debate, a relagdo educadoras e pais, dentro da esfera
educativa, as profissionais deixaram transparecer que existe uma situagéo de
falta de credibilidade de ambas as partes. Por um lado, os pais ndo estéo
abertos ao dialogo e tém uma mentalidade pré-estabelecida que os CMEls séo
espacos para seus filhos serem cuidados. Por outro, falta as educadoras
confianga no trabalho desenvolvido e argumentos para estabelecer com os pais
uma relacdo de proximidade e cumplicidade, para favorecer uma educagéo de

maior qualidade as criangas.

Nesse ambito, as educadoras e mesmo as coordenadoras tém medo de
agir e ficam a espera de que alguém o faca por elas. Tal fato se evidencia,

quando E11 diz:
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As coordenadoras tiveram uma reunido agora, sexta-feira. Dai a
Secretaria estava dizendo que agora os pais vao ter que entender
gue o centro educacional esta mudando. Ai as coordenadoras deram
a idéia de a Secretéaria, fazer a reuniao com 0s pais e expor o
assunto, porque sé a coordenadora ou nés falar alguma coisa, ndo é
nada. Estamos inventando, ndo queremos trabalhar é isso que os
pais falam. E11

Assim, as educadoras da infancia trabalham e desenvolvem suas
praticas educativas na Educacéo Infantil numa esfera conturbada, onde néo ha
um vinculo entre pais e educadoras ou coordenadoras e, também, ndo existe
proximidade dos pais ou comunidade e Secretaria Municipal de Educagéo. O
clima vigente acaba por demonstrar descompromisso com a infancia e a
crianga. Muito embora as coordenadoras e educadoras tentem firmar esse

COMpPromisso.

Percebemos que as condi¢bes de trabalho s&o, a todo tempo, trazidas a
tona e tidas como conturbadoras para o desenvolvimento da pratica educativa
com as criangas. Assim, foram poucos 0os momentos que as educadoras
falaram explicitamente da pratica educativa, embora a tematica da segunda
sessdo fosse essa. Num desses momentos, E9, que tem jornada diaria parcial,
relatou:

Entdo a minha turma é o maternal, mas como eu entro na parte da
tarde s6. Meu horéario vai além do da outra menina, ai ganho todo dia
uma turma extra. Ai o trabalho que estava programado pra minha
faixa etaria correspondente, maternal, eu acabo dividindo com o
bercario, acaba nao dando o resultado esperado, mas eu consigo
bom desempenho em relacdo as criancas, elas interagem. Dai
nesses momentos utilizo de musicas, quebra-cabecas com pecas
grandes, jogo de encaixe, porque a crianca menorzinha que ta
engatinhando pode manipular, ver, ndo vai montar, mas vai interagir.
E um desafio que a gente vai tendo que conviver para desenvolver
habilidades na crianca, a partir do contexto que vocé esta inserida

ali, porque nao tem outra opgdo. A gente acaba se desdobrando e
conseguindo realizar o trabalho. E9

A educadora E9 ao relatar o trabalho desenvolvido no maternal, ndo
deixa de retomar as condi¢des de trabalho e denunciar a jungdo de turma, com
o0 bercgario, que ocorre no CMEI onde atua todos os dias durante um periodo de
duas horas. Argumenta que as condi¢cdes ndo séo ideais, assim mesmo busca
articular a pratica educativa dentre as faixas etarias e avalia ter alcangado

resultados positivos.
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Nesse contexto, a educadora E7, ao falar sobre sua pratica educativa,
enfoca as condi¢des de trabalho no aspecto fisico, espacial, como podemos
analisar na transcri¢cdo a seguir:

Em geral o espaco la onde eu trabalho, eu gosto, tem o espaco do
parque, tem arvores, tem gramado, tem péatio coberto. Mas uma
coisa que eu sinto muita falta com a minha turminha, é maternal,
falta de um banheiro para nos ali na sala. Porque eu incentivo eles a
deixar das fraldas, levanto para ir no banheiro, mas faco na medida
do possivel porque ndao tem um banheiro ali na sala. E também para
as outras criancas, sem ser minha turma, € dificil o banheiro que tem
Ia, tudo é no tamanho de adulto, vaso, torneira, pia, tudo tamanho de
adulto. N&do sei se nas outras creches é assim, mas |la é. Essa
guestdo de banheiro pode pensar assim em casa quem é que tem
um vaso pequeno, a mae da um jeito, mas a mée tem uma duas
criangas, sei la. Quando é bastante, quanto mais pratico melhor,
porque sdo varias criangas, ndo é uma, duas para erguer, limpar e
descer, sdo dezoito, sdo vinte. Sdo detalhes que fazem muita
diferenca, la eu sinto falta € um problema isso. E7

Ao falar sobre a condic&o espacial da instituicdo, a educadora E7 tece
consideragfes positivas quanto ao espaco indicado ao educar, como espaco
amplo e salutar. J& com relagédo ao espaco interligado aos cuidados béasicos de
higiene: o banheiro, as considera¢ces sdo negativas, uma vez que dificulta a
pratica educativa com as criangcas do maternal, pela ndo adaptacdo ao

tamanho das criangas e pela distancia com relacdo a sala.

Tal fato se repete na maioria dos CMEIs da rede iratiense, apenas
quatro dos doze centros tém banheiros adaptados ao tamanho das criangas, no
que diz respeito a toda sua estruturagdo fisica e com relagdo a proximidade
das turmas, o que € observado pelas educadoras como agente facilitador no

processo educativo e formador de habitos de higiene na crianca.

Durante a primeira sessao de grupo focal, as educadoras E11 e E12
também relataram um pouco de sua pratica educativa e se reportaram as
condi¢des de trabalho, ao afirmarem ndo possuir material e brinquedos para o
desenvolvimento da pratica educativa junto as faixas etarias correspondentes.
E11 relatou que o material oficial de trabalho em sua turma de maternal é a
sucata, enquanto E12 afirmou que o principal material de trabalho com o
bercario é a imaginagdo, o movimento pelo chdo, a imitagdo de diversos

animais.
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Deste modo, observamos que, com O pouco que possuem ou com O
nada, as educadoras primam por fazer muito, cuidar e educar, brincar,
desenvolver habilidades motoras, desabrochar a criatividade infantil, dar-lhes o

direito a uma infancia dinamica e feliz.

Observamos que, ao falar em prética educativa na Educacao Infantil, o
lidico, o divertimento, a imaginacdo, o brincar, o jogo e o brinquedo sdo
trazidos pelas educadoras como recurso material e pedagdégico importante,
mesmo ndo tendo uma distingdo e uma definigcdo clara para cada um destes
componentes, como podemos atestar pelas entrevistas realizadas com as
coordenadoras e, também, no didlogo com as educadoras, estes suscitados

pelos grupos focais.

Dando continuidade a coleta de dados, a terceira sesséo buscou o fecho
desta pesquisa versando sobre “O ludico e a Educacéao Infantil”, a fim de captar
0 que pensam as educadoras da infancia da rede investigada sobre esta
ligagdo expressa por elas entre préatica educativa e ludicidade. Assim, como
nas outras sessoes, o didlogo foi motivado por um conjunto de fotos, projetadas
em slide, mesclando a realidade local a outras realidades. Como nas outras
sessOes, houve identificagdo das educadoras das imagens de sua realidade de
pertencimento, a0 mesmo tempo em que houve o reconhecimento das
defasagens da rede de atendimento a infancia, a partir dos centros em si.
Como podemos ilustrar pelas seguintes falas:

A gente ndo tem tudo aquilo de material e brinquedos que aparecem

nas imagens, mas a gente brinca dentro das limitacbes e
possibilidades, com o que tem, é mais sucata. E6

Nenhuma das creches que eu conheco tem tudinho que a gente viu
nas imagens, uma tem espacgo, a outra ndo tem, uma tem jogo, a
outra ndo tem, uma tem brinquedo... A gente se vira com o que tem.
E3

Os brinquedos sdo muito importantes no desenvolvimento da
crianga, mas a gente atua com o que tem, pouco. Mas a gente sabe
e eles |4 (profissionais da SME) ndo sei... é tdo importante o
brinquedo para crianca. E9

Buscando atuar com as limitagdes e possibilidades impostas pelas

condicdes fisicas e materiais da rede, as educadoras da infancia declaram
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fazer o possivel com os espacos, os brinquedos e os jogos disponiveis para

articular o brincar, o criar e o aprender junto as criangas.

Assim, afirmam fazer parte da sua pratica educativa o brincar no parque,
as brincadeiras de roda, a exploragéo de jogos de montar ou empilhamento de
caixinhas de fésforo e tampinhas coloridas, a pintura, o assistir ao desenho, a
bola, a musica, a danga, a criagdo e a brincadeira com sucata. Apesar de
mencionarem as atividades educativas e lidicas realizadas, as educadoras, em
pouquissimos momentos, detalharam suas praticas e em momento algum

falaram sobre um projeto coletivo da rede ou dos centros, isto nos leva a crer

z

que a proposta pedagoégica que foi construida pelos CMEIs é apenas um
documento, um papel, mas nédo converge a pratica, pois ndo tem incorporagado

e nao ecoa no discurso das educadoras da infancia.

Com relacao a prética educativa e ludica, E1 relatou, com maior riqueza

de detalhes, um pouco de sua experiéncia com o bergério:

Desenvolver atividades como E9 falou é muito interessante e fazer
pintura uma coisa assim até com bebés, de um ano e pouquinho dois
anos, deixar tinta com eles, feita assim pra néo ter perigo se colocar
na boca, com anilina de bolo. A gente tirou o cal¢adinho, deixou eles
a vontade com papel grande no chéo, eles melavam a mao e batiam,
batiam no papel até ndo marcar mais, depois enchiam a méo de tinta
de novo e batiam. E pizavam na tinta e corriam pra ver marcar, sujou
um monte a sala e até o tapete. (risos) Mas tudo bem, foi uma festa
e ficou uma coisa assim que depois a gente colocou na parede e
eles viram que foram eles que fizeram. Tem um maiorzinho deles
gue ja tem dois aninhos e pouquinho, ja ta na hora de mudar assim
de sala. Ai ele conhece, depois foi para a parede do corredor o
trabalho e ele conhece mostra pros outros que foi eles que fizeram
sabe até onde foi ele que bateu a mao, o pé coisa assim, precisa ver.
Eles sdo tao espertos, esses dias eu estava na sala com eles
brincando com umas outras pecinhas de montar, ai um deles
levantou me levou pela mao e ficou fazendo sinal pro armario, esse é
pequenino, ndo fala muito. E falava assim e mostrava o armario, a
gente até entende um pouco de coisa do que eles falam, mas néo
entende tudo. Dai ele fazia sinal, mostrava e falava. Ai eu dizia o que
vocé quer ele dizia “Ata, ata”. Eu ndo entendia e ele dizia
novamente. Ai eu falei “Apita”, vocé quer um apito. Pensei que a F.
minha colega de trabalho tinha feito uma atividade com apito, alguma
coisa, porque eu fico na parte da tarde e ela de manha. Ai eu falava
apito, pensei em pirulito, mas ndo tinha também. Até que eu abri o
armario, tirei os livros, mostrei um monte de coisa, ai ele mostrou os
potes e as bandejas de isopor dessas de supermercado e eu entendi
gue ele queria pintar, com tinta. Ai eu dei folhas de sulfite expliquei
gue nao tinha tinta, e dei giz ai. Ele repetiu “ata”. “Isso pinta” disse
pra ele. Ai todo mundo quis parar de brincar com as pecinhas, ai
guardamos tudo e todo mundo foi pinta com giz de cera. Um inveja
do outro todo mundo quer fazer a mesma coisa, eles sdo bem
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pequenos um pede agua todos querem agua, uma coisa assim,
bercario. Eles gostam de brincar e de pintar também bastante. E1

A partir do relato de E1, podemos afirmar que a pratica educativa e
ludica se interpenetra na Educacéo Infantil, 0 momento da pintura € momento
de criagdo, construcdo de saber, experimentacdo e brincadeira, na qual a
educadora é mediadora. A crianca é um sujeito social, perspicaz e inteligente, e
desta maneira atua, age, manifesta seus desejos e vontades, como no caso
narrado pela educadora, influencia no desenvolvimento e na dinamica
educativa. Entretanto, esta mesma crianca, produtora de cultura, desenvolve-
se e comporta-se de acordo com fases de maturagdo, assim a chamada pela
educadora ‘“inveja do outro” compdem o processo de socializagcdo, de
identificacdo com o grupo e com o outro, construgéo da identidade heterbnoma,
que evoluird, posteriormente, para o alcance da autonomia. O gosto pela
pintura e pelo brincar, por sua vez, é algo intrinseco a crianga, uma vez que a
ludicidade é linguagem privilegiada na infancia e permite a ela expressar,
explorar, compreender, transformar o mundo, bem como se apropriar e

reinventar a cultura.

Nesta terceira e Ultima sessao de dialogo e discussdo, o debate nao
alcangou a mesma fluidez dos encontros anteriores, dentre as nove
educadoras que compareceram. Logo manifestaram o desejo de passar das
percepcdes remetidas pelas imagens e fotografias a representagédo do sentido
e do significado do brinquedo, escolhido e trazido do centro por solicitagéo da

pesquisadora.

Neste momento, E1, E4 e E5 apresentaram justificativa pelo
esquecimento do brinquedo. Desta forma, a pesquisadora/mediadora orientou
que as educadoras que nao trouxeram o brinquedo poderiam participar sem
problemas e sem prejuizo, comentando o que pensaram em trazer e suas

representacoes.

Observamos que as educadoras comentaram individualmente o
brinquedo e suas representagdes, havendo poucas intervengfes e diadlogos
coletivos. Esse momento constituiu-se de relatos particularizados de

representacdes do ludico, com base na escolha pessoal que levou em
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consideragdo, na maioria dos casos, a preferéncia da turma de regéncia, ou

seja, o gosto das criangas. Os relatos seréo apresentados e analisados na

sequéncia em que foram realizados pelas educadoras.
Eu trouxe um quebra-cabeca ou seqiiéncia de monta, que eu gosto
bastante e as criancas também. E dos animais. Entdo aqui tem o ovo
no caso do peixinho, ai vai encaixando e crescendo até virar um
peixe grande. Vocé vai montando com a crianca e ela vai
acompanhando como que se da o desenvolvimento do animal.
Assim, como tem o peixinho, tem o sapo, a vaca, a galinha. No da
vaquinha comeca com o feto é bem interessante, mostra como em
cada animal o processo € diferente, pode ser utilizado para trabalhar
a sexualidade e coisa e tal. Dizer que o0 processo no ser humano é
parecido. Vocé pode trabalhar varios conceitos com a crianga a partir
desse jogo de seqiiéncia de encaixe, mas isso de acordo com a faixa
etaria. Com os pequenininhos do maternal, € mais para aprender a
montar observar o crescimento, 0s conceitos sdo tratados bem
superficial essa questao feto e o ser humano. Mas a montagem
assim eles fazem e vao perguntando a galinha vem do ovo, esse
daqui o que é, mostram o feto da vaca, ai vocé vai falando de acordo
com a questéo deles. Do sapo tem o girino e as fases até virar sapo
grande, vocé vai falando e as criangas vao se familiarizando com os
nomes, aumentando o vocabulario, sdo varios conceitos a serem

trabalhados. SO nesse quebra-cabeca ou bloco de montar
sobreposto. E9

O brinquedo trazido pela educadora E9 foi um quebra-cabega em
madeira industrializado, denominado pelo fabricante bloco de montar
sobreposto dos animais. Esta escolha feita pela educadora levou em
consideragéo as contribui¢cbes pedagogicas do brinquedo, ou melhor, definindo
0 jogo educativo, na construcdo de conceitos e na ampliagdo do vocabulario

infantil, a partir da intervencdo da educadora junto as criangas do maternal.

Pela motivagdo da escolha, podemos concluir que, para essa
educadora, a funcdo educativa do brinquedo é o essencial, o aprender
brincando é o que define sua pratica educativa e a intencionalidade para o uso
do ladico em sala, que se volta para uma acao estritamente pedagdgica, sem
uma preocupac¢do com a funcdo ludica, diversdo, criagdo, espontaneidade,

flexibilidade e prazer.

Tal fato causa preocupagdo, uma vez que Kishimoto (1994) nos alerta
para a importancia do equilibrio entre a funcao ludica e a funcdo educativa nas
propostas pedagdgicas com jogos educativos, a fim de que uma fungédo nao
sufoque a outra, primando por conciliar a liberdade prépria dos jogos e a

orientagdo propria dos processos educativos.
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Apresentando uma escolha mais focada na fun¢éo ludica, no simbolismo

e no gosto infantil, a educadora E7 relatou:

Eu na verdade trouxe dois brinquedos para a minha turma, a boneca,
né? Que eles gostam muito de brincar na minha turma o mais novo
tem um ano e cinco meses e 0 mais velho ta com dois anos e quatro
meses, entdo trabalho com essa faixa de idade. E todos tanto os
meninos quanto as meninas gostam muito de brincar com boneca,
ou mesmo com ursinho, cachorro, brinquedo de pellcia, tudo eles
pegam e chamam de nené. Eu trouxe essa, mas na caixa de
brinquedo deles tém varias e trouxe esse pano, mas na caixa tem
varias fraldas pequenas, pedaco de manta de nené e panos também.
Entédo eles mesmos pegam a boneca e enrolam, outros trazem para
a gente enrolar, ai eles brincam, trocam ou tentam trocar fralda. Uma
vez uma das meninas pegou na bolsa dela a fralda e pois na boneca.
Eles fazem os ursinhos, os nenés dormir, 0 que a gente faz com
eles, eles fazem com os brinquedos, ddo remédio. Eles imitam tudo,
tudinho. Com esses panos uma outra coisa que eu gosto muito de
ver eles fazerem e é legal ver eles brincarem, por conta de ter
brincado, ensinado eles e é gratificante ver eles fazerem sozinhos.
Porque tem aquela musica do lobo. “VYamos brincar na floresta.
Engquanto seu lobo ndo vem...” Entdo quando é a parte que o lobo
vai falar estou tomando banho, estou trocando roupa... Eu cantei
com eles e na hora de fazer a voz do lobo eu me cobri com um pano
e fiz a voz do lobo e ai tiro 0 pano e continuo brincando e cantando.
Ai a gente brinca canta depois o lobo pega um por um no colo, brinca
e assim vai. E isso é uma coisa que eles fazem agora sozinhos. As
vezes eles pegam um pano e colocam nas costas ou nha cabecga e
falam vou pegar vocé um para o outro, eu sou o lobo. Veja nem é um
brinqguedo é um pedaco de pano qualquer que virou fantasia, eles
brincam muito disso de virar lobo, por isso eu trouxe a boneca e esse
pedaco de pano por ser uma brincadeira que as criancas fazem
bastante e eles brincam sozinhos. E eu gosto de ver eles brincarem
com esses panos até por isso eu vejo que eles aprenderam e
brincam espontaneamente. E7

A educadora E7, ao trazer a boneca e o pano e explicar a representagao
destes brinquedos, expde o sentido e o significado deles para ela e para as
criangas, toma como ponto de partida a composicdo cultural do ladico,
enquanto elemento para o desenvolvimento fisico, linguistico, cognitivo, afetivo

e social.

Nesse momento, expressou suas considera¢gdes do ludico e do brincar
como linguagem da crianga, mas que se produz e se reproduz por interacéo
com 0s sujeitos e com 0 meio, aprendizado e construgdo social. Assim, as
criangas brincam livremente com as bonecas e ursinhos de pellcia, num
processo de imitagdo e imaginacdo que confere, ao brincar, dimensao
simbdlica, significados e significagdes num contexto histérico e social de

apreensao e enriquecimento da pratica educativa.
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O brincar ou a brincadeira é linguagem, expresséo e representacdo da
crianca, nela se entrecruzam histérias, contextos, tempos, espacos e tudo o
que ndo se deve levar ao pé da letra, sendo, portanto, uma atividade
imaginativa de segundo grau. “A brincadeira € uma atividade que se distingue
das outras, no sentido em que ndo deve ser considerada de modo literal. Nela
se faz-de-conta, ou melhor, o que se faz s6 tem sentido e valor num espaco e
em um tempo delimitado”. (BROUGERE, 2004b, p. 256). Assim, 0 pano, algo
tdo singular, torna-se objeto da fantasia infantil, possibilita a transformagéo do
brincante em “lobo” e “pegador”, a imaginagéo, a criacdo entra em acéo e da

significado e confere sentido ao brincar, lidico em acgéo.

A brincadeira implica a decisao de brincar, comunicagé&o e interpretacao,
interagir com objetos ou brinquedos, fazendo com que este adquira fungéo de
segundo grau, ao passo que provoca uma mutagédo do sentido, da realidade e
propde significados e significagdes novas. Constitui-se num “espago & margem
da vida comum, que obedece a regras criadas pela circunstancia. Os objetos,
no caso, podem ser diferentes daquilo que aparentam”. (BROUGERE, 2004a,
p. 100).

Por regras criadas, de acordo com o autor, compreendemos 0 conjunto
de decisbes tomadas e expressas pela crianga brincante, que constréi um
universo ludico singular e cultural, que pode vir a ser partilhado com outros.
Assim, a brincadeira, & medida que possibilita a experimentacdo, pode ser um
dispositivo de resisténcia ao controle social e até mesmo um mecanismo de
producéo de si e de cultura infantil, que amplia a criagdo de novos mundos,

novas formas de pensar, sentir e agir.

A brincadeira da crianca aparece como um processo relacionado a
comportamentos naturais e sociais. O brincar esta associado a natureza infantil
e social da crianga, é construgcdo e uma forma de linguagem prépria da
infancia, absorve, em si, a necessidade de comunicar e compartilhar de uma
vida simbdlica com outros (criancas e adultos). Nesse processo, o ladico
encanta criangcas e adultos. Visualizamos esse encantamento no relato da

educadora E7, ao afirmar gostar de ver as criangas brincarem.
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Dando prosseguimento as andlises, temos a exposicdo da educadora
E6, que demonstra a escolha do brinquedo, a “bola”, pautada no gosto das
criancas do jardim Il, na faixa etaria de 4 a 5 anos, tendo forte influéncia da
educadora, mas ja tendo se constituido numa preferéncia do coletivo. Tal
incidente demonstra que o brincar € uma constru¢do social, uma linguagem
determinante e determinada pelo ambito de interacdo, como atesta a fala da

educadora:

Eu trouxe a bola porque assim as minhas criancas adoram brincar
com bola. Mas também porque no dia que eu cheguei na creche
guando eu pensei em propor uma brincadeira que envolvia bola, fui
procurar uma e as criangas nao tinham bola para brincar, tinha sé
bolas de meia. Mas elas ndo se interessavam por bola, acho que
achavam chato, ela ndo pulava. Ai meu pai acabou que doando
umas bolas para a creche, ndo to aqui me gavando nem nada. Ai
nao sei se alguém sentiu vergonha na Secretaria ou 0 que, ai depois
chegou mais bola, e op¢des de bola, basquete, volei, futebol. Entdo
eu sou uma pessoa apaixonada por futebol e as minhas criancas,
acho que por influéncia minha adoram tudo que envolve bola, rebater
bola, bater bola, eles adoram. Até quando vai para o parque, brincar
la fora a bola tem que estar presente. E eles dizem: “Agora a tia €
goleira e n6s vamos fazer gol nela”. E com bola tudo vira festa, foi
por isso que trouxe a bola é uma coisa que marcou pra mim e pra
eles. Ja pensou saber que nao tinha bola na minha sala, que nao
tinha bola numa creche, que vergonha, mas néo tinha. E6

Para além dos aspectos referentes a acao ludica, a fala da educadora
E6, mais uma vez, retoma a problemética da falta de material, exemplificado
pela bola, como falta de apoio ao desenvolvimento da acdo ludica e
pedagoégica. Esse fato também comparece no relato de mais educadoras (E3,
E4 e E11), exemplificados por outros materiais ou brinquedos de uso cotidiano

na Educacéo Infantil.

A escolha pelo brinquedo da educadora E3 é pautada no gosto do

coletivo da turma, assim expoe:

Eu trouxe um caminh&ozinho e a motinho. A motinho eu ja até tive
gue consertar ela. Os carrinhos na minha sala na verdade é uma
guerra, principalmente este caminhao, todo mundo quer o caminh&o.
Tanto que tem hora que tenho que esconder para nao dar briga, até
hoje fiz isso. Ai fui embora para casa e quando cheguei lembrei que
tinha que trazer o brinquedo aqui, ai tive que voltar correndo para
buscar na creche. Eles adoram essas miniaturas, quase se matam
por conta dos carrinhos, tem pouco. Entdo eu tava trabalhando o
projeto do transito, ai desenhei no chdo bem grande uma pista pros
carrinhos foi uma loucura aquilo. Na hora das atividades eu ja coloco
os carrinhos numa caixa com tampa e na hora de uma pintura uma
coisa assim, eles sabem que ndo pode pegar os carrinhos, mas em
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gualguer momento livre de brincar, j4 vdo com tudo abrem a caixa e
disputam o caminhdozinho. E agora adoram ir brincar naquela pista.
Eles s6 esquecem um pouco dos carrinhos se dou para eles os
guebra-cabecas, eles gostam bastante também. Gostam também
daquelas pecinhas que a E2 trouxe, mas com elas, eles ja fazem
garagem pros carrinhos, usam como jogo de construcdo, fazem
cidade, com rua para passar os carrinhos. (risos) E3

Observamos pelo relato da educadora E3 que, em sua pratica educativa
e ludica, as criancas do maternal demonstram suas preferéncias que sé&o
respeitadas, especialmente miniaturas de automoveis, mas, também, quebra-
cabecas e jogos de construcdo. Entretanto, existe a instituicdo da rotina de
atividades, com limites a serem respeitados. Nesse processo, existe a
alternancia de atividades dirigidas e livres, tendo em vista o planejamento da
educadora e a formacdo das criangas. Vemos pelo relato, também, que ao
brincar as criancas conferem significados préprios aos brinquedos, um jogo de
encaixe com figuras geométricas, ganha nova configuracdo e simbolismos
diversos, “rua”, “garagem”, “cidade”, tudo pela acdo e pelo desejo manifesto da

crianga brincante.

Nesse processo de imersdo em brincadeira, fantasia e imaginacéo, a
educadora E5 relata um pouco de suas impressbfes e representacdes do
brincar e do brinquedo, mesmo sem té-lo trazido, levando em conta a

preferéncia de sua turma de maternal.

Bom eu até brinquei com eles hoje, tem uma caixa que eles gostam
bastante. Antes eu estava no bercério la eles gostavam bastante de
brinquedo de borracha. Agora eu estou no maternal e essa caixa que
eles adoram é cheia de panelinha, copinho, coisa de cozinha, colher.
Aquilo é uma festa, vocé coloca essa caixa no chéo e pode esquecer
das criancas. E tem tampinha colorida, alguns deles ja imitam que
estdo fazendo comida, dédo para vocé experimentar e tudo. Eu achei
uma graca hoje um deles pegou uma colher e uma tampinha. Ai eu
perguntei e ai 0 que vocé ta fazendo fulano. To fazendo um bolo bem
gostoso. Falou daquele jeito enrolado, mas eu entendi e ri. Falei para
ndo esquecer de me dar um pedaco, brinco com eles sabe. Dai a
pouco veio com a conchinha para mim. To tia come um pedacinho
do bolo. Uma graga. E5

Segundo E5, as criangas de sua turma gostam muito do brincar de faz-
de-conta com utensilios domésticos, isto € muito natural tendo em vista a faixa
etéria, que é de 2 a 3 anos. Dentro da pratica educativa, relatada que se pauta
no brincar livre. A educadora demonstra interagir com as criangas e respeitar

as regras instituidas por elas, o que é de suma importancia para constru¢éo de
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conhecimentos proprios e significativos. Assim, o brincar, na pratica educativa
narrada, é educativo em sua esséncia, a medida que brincar e aprender séo
acOes estreitamente inter-relacionadas e dependem da media¢cédo consciente

da educadora da infancia.

A educadora E11, ao falar sobre o brinquedo trazido, leva em conta as
criancas e narra o fascinio de sua turma de maternal pelo brincar de faz-de-

conta, tendo como molde a relagéo “papai, mamée e filhinho”. Observe:

Na minha turminha eles brincam bastante com pano, fralda e eu sou
0 pai vocé é a mae com boneca. Essa boneca ndo é da minha sala,
gue 0s meus sdo muito pequenos eles destroem tudo, as bonecas
tdo sem braco, perna, coisa assim. Mas eles gostam delas e com o
pouco que tém eles conseguem brincar, de imitagdo coisa assim.
Dos brinquedos que chegou esse que a E2 trouxe € um dos poucos
gue da para brincar, mostrar a cor, as formas das figuras. Mas é
pouco os brinquedos que tem para os mais pequenos. E11

Na fala de E11, mais uma vez as condicbes materiais sdo apontadas
como desfavorecedoras para atuacdo docente. Isto também comparece como

gueixa, na fala da educadora E4.

A educadora E4, que também se justificou?® por nao ter trazido o
brinquedo, expds a opcéo de brinquedo, levando em consideracgdo as criangas

da turma do maternal, com a qual trabalha.

Entdo tem uma boneca moreninha e as minhas criancas séo
apaixonadas por aquela boneca. Entdo tem que revezar uns
minutinhos pra cada um pegar a boneca no colo, até os meninos
gostam daquela boneca. Os carrinhos de miniatura como esses que
ela trouxe ndo tem muito 14, mas as criangas gostam, tem sete ou
oito se ndao me engano, também é dividido e circula um pouquinho
para cada um brincar. Eu pensei em trazer isso, mas fugiu da minha
cabeca e tava de folga (...), mas até podia ter ido |la buscar. E4

O relato de E4 foi sucinto, tendo focado mais a reclamacdo pela
escassez de material e dado mais atencdo ao carater pratico do revezamento
dos poucos brinquedos de preferéncia dentre as criangas. Questionamos com

Y

relacdo a aceitagdo do processo de revezamento por parte de criangas

% A justificativa apresentada foi a folga recebida naquele dia (17/11/2008), tendo em vista o
acumulo de setenta horas trabalhadas e nao remuneradas pela Secretaria, por uma convencgéo
politica de ndo efetuar pagamento de hora-extra a estagiarias. Desta maneira, as folgas sédo
concedidas de acordo com a conveniéncia dos centros, com intuito de nao causar prejuizo ao
atendimento. Esté préatica demonstra que a condi¢do das educadoras e suas necessidades sao
deixadas a margem da gestdo educacional em vigéncia. Isto demonstra mais uma
incongruéncia e desarticulacdo dentro da politica educacional da rede iratiense.
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pequenas, a educadora informou que as criangas choravam um pouco e por
serem pequenas logo esqueciam, acabando por se interessar por uma lata,

uma sucata ou outro brinquedo que houvesse disponivel na caixa.

A educadora E2, que atua com vinte e trés criangas em turma mista de 1
a 6 anos, também foi sucinta em seu relato. Mas por ser de um centro,
pequeno que atende turma Unica, manifestou satisfacdo com os materiais
recebidos da Secretaria.

Eu trouxe esse joguinho de encaixe porque eles gostam e eu
também gosto. (risos) Quando chega de manhad depois do café a

primeira coisa que eles querem é os joguinhos, especialmente os
novos que vieram por conta do desfile. Ainda bem que veio bastante
na época do desfile, porque antes tinha pouco ai tinha que dividir
também. Eu me divido separo por mesa, fico um pouco em uma, um
pouco em outro, tento dar atencdo para todos, eles brincam diferente
de acordo com a idade, na hora de trocar uma fralda a coordenadora
da uma mao. Tenho que sentar um pouco com cada. Tem hora que

precisava ter um xérox, mas é gostoso. E2

A partir da fala de E2, visualizamos que sua escolha se deu tendo como
ponto de preferéncia o gosto infantil e o seu préprio gosto. Nas entrelinhas,
observamos que o gosto manifesto pelos jogos educativos se da em funcéo da
possibilidade de organizacdo da sala em cantos, “mesas”, que atendam as
especificidades de cada conjunto de criangas. Assim, “eles brincam diferente
de acordo com a idade”, uns brincam individualmente outros em conjunto, uns
compreendem o0s jogos de encaixe, outros o transformam em jogos de
construcdo, outros os convertem em faz-de-conta, desse modo a acédo ludica

se materializa.

A educadora E2, ao falar da prética educativa, foi uma das poucas que
se reportou a um cuidado essencial na Educacao Infantil, a troca de fraldas.
Falou desse assunto com naturalidade, destacou a contribuicdo da
coordenadora com o desenvolvimento do seu trabalho, bem como mencionou o
dinamismo da atuacdo em sala e a necessidade do desdobramento no

cumprimento da fungéo de cuidar e educar.

Encerrando os relatos de representacdo do sentido e do significado do
brinquedo escolhido e trazido do centro, tivemos a explanacdo da educadora

E1, que se justificou pelo esquecimento do mesmo.
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Eu também sai toda ligeira da creche esqueci o brinquedo, quando
lembrei ja tava no caminho, ai ndo adiantava mais, sendo ndo ia
chegar. Mas o que eles mais gostam no bercéario e ndo ia dar para
trazer mesmo é quando a gente faz tlnel. A gente puxa os bercos
um do lado do outro assim (mostrou com a médo) e coloca os
colchonetes por cima, ai eles ficam passando pra |4 e pra ca e dédo
risada ficam felizes, um quer empurrar o outro pra ir logo. A gente
toma cuidado para ndo cair e ndo se machucar mais eles adoram,
adoram, € uma das coisas que eles mais gostam de brincar. Agora
de brinquedo mesmo eles gostam de um joguinho como uns
tijolinhos que a gente tem |4, as pegas sédo meio pequenininhas, mas
eles gostam de brincar e ndo pdem na boca. E como uma caixa que
passou ali nas imagens aquela de papeldo, fiquei até olhando para
fazer uma. Aquela que joga as tampinhas, s6 que o que temos la é
menor e sdo pecas de madeira, mas eles adoram. Isso essa ai
(quando identificou o slide). A que a gente tem |a eles gostam mais
sdo pecas pequenas tem que ficar em cima, porque cabe na boca
deles. Esse é de caixa de papeldo e tampinhas, aquele outro é de
caixa de sapato e bolas de jornal. Bem interessante, com esses ai da
para ficar mais tranqlila. S&do pequenininhos. Eles gostam também
do minhocéo, de bambole e TNT, quando eu fui trabalhar na creche
ja tinha aquilo, eles gostam também. Tava muito sujo, ai um tempo
atras eu e a F. lavamos pra usar, eles gostaram. As criancas do
bercario gostam de coisas simples é s6 vocé arredar um berco, uma
coisa assim e ja é festa. Hoje eu arredei o berco de perto da janela
para por o cadeado ja vieram correndo, achando que ia fazer tanel,
mas nao dava mais tempo de brincar aquelas horas (risos). E1

A exposicao de E1, referente a acao ludica desenvolvida com o bercério,
demonstra particularidades da faixa etaria de atuacao, 8 meses a 2 anos, que
tem gosto por experimentacdo e jogos de exercicio. Dessa maneira, divertem-
se com tunel, minhocd&o, visualizacdo do cair de tijolinhos, atividade simples,
como a educadora mencionou, mas de significAncia impar na experimentacéo,
na formulacdo de hipoteses, na construcdo de conhecimentos proprios e na

constituicdo de sua bagagem cultural.

Assim, ndo resta duvida de que o brincar € de suma importancia na
pratica educativa das instituicbes de Educacao Infantil, para a transmisséo da
cultura do adulto e para a producdo de cultura infantil. Nesse sentido, &
imprescindivel que na Rede Publica Municipal de Educagéo Infantil iratiense
seja revisto o valor do ludico, o valor da educacdo da infancia, o valor das

profissionais que atuam junto as crian¢as pequenas, o valor da pratica.

Tal movimento de transformacao no setor de atendimento a infancia, na
contemporaneidade, no que tange a acéo ludica, deve ser trilhado no sentido
de acreditar e confiar ndo somente nas propostas e estudos de tedricos e

pesquisadores, mas também nas percepcdes e valores de cada educadora da
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infancia, quanto as necessidades, interesses e habilidades dos seus grupos
especificos de criancas, com intuito de que haja realmente uma
conscientizagcdo das instituicbes de Educacgao Infantil acerca do valor do

elemento ludico na formag&o integral e cultural do individuo.
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Consideracdes Finais

Neste estudo, que ndo tem a pretensédo de encerrar todas as duvidas,
construimos um cenério de compreenséo, particularizado e localizado da Rede
Publica Municipal de Educacado Infantil iratiense, bem como do papel da
educacdo e do ludico para profissionais da Educacéo Infantil, na formacéo das

criangas pertencentes a esse locus.

Em relacdo & andlise dos documentos oficiais das Politicas Publicas e
Educacionais, das legislacdes da Educacgéo Infantil, o que foi possivel verificar,
no que tange a educacao e ao ludico, como foi explicitado no decorrer deste
trabalho, é que o brincar tem presenca garantida e estd assegurado nesses

documentos.

Nos materiais produzidos pelo Estado para Educagdo Infantil (nas
tltimas décadas), a partir da CF de 1988, a importancia da educacdo da
infancia e do brincar estdo demarcados através da integragdo das fung¢des do
cuidar e educar, as quais estdo expressas pormenorizadamente. Esses

documentos tém, por sua vez, como base: o criar, o brincar e o aprender.

Educar e cuidar, segundo as bases legais para esta etapa educativa,
tem funcdo indissocidvel e significa propiciar situacbes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam
contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de relacéo
intrapessoal e interpessoal, de ser e estar com 0s outros huma atitude basica
de aceitagéo, respeito, confianca e socializagédo, e o acesso, pelas criangas,

aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.

No que diz respeito a base auxiliar, o criar estda marcado pela liberdade
criativa, para fazer seus desenhos, expressar-se esteticamente e por
linguagens multiplas (oral e escrita, matematica, corporal, musical, artistica,
temporal, espacial, naturalistica e emocional) sem limitagcbes. Com isso, a
criacdo ajudara no desenvolvimento da criatividade, da imaginagéo, da fantasia

e, consequentemente, da psicomotricidade da crianga. O brincar, por sua vez,
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serd o espac¢o da acgdo ludica, dividindo-se em tempo livre e tempo dirigido,
cada qual com sua respectiva contribuicdo na formagéo e no desenvolvimento
infantil, em ambas ocasides espago de socializagédo, interacdo, cultura e
aprendizagem. Nesse sentido, observa-se que o tripé se interpenetra, sendo o
aprender um lugar de exercitagdo de aprendizagens significativas, criativas e

lUdicas.

Na escola da infancia, eis que deve ser garantido as criancas o direito a
uma infancia feliz, marcada pelo direito ao brincar, o direito ao tempo de ser

crianga.

Entretanto, percebemos que o alcance dos direitos especificados para
essa etapa educativa ndo é algo tdo simples de se efetivar, uma vez que a
proposta de assistencialismo, que marcou a origem das creches ou centros,
bem como seu desenvolvimento posterior junto a rede iratiense, gerou, além da
vinculacdo dessas instituicdes a Secretaria de Assisténcia Social e ndo a
Secretaria Municipal de Educacgéao, diversos males como a falta de investimento
em um atendimento de qualidade, a ndo consideragdo da necessidade de
material lddico-pedagdgico adequado as criangas, espacos fisicos
inadequados, falta de planejamento formal das atividades pedagogicas e
descompromisso quanto a formacdo de profissionais que trabalham com as

criangas.

Passamos a entender que a composi¢cdo de uma rede se da num
processo continuo, que pode ser apreendido por um circulo vicioso, caso a
mentalidade, as crencas, os valores e as politicas educacionais ndo sejam
ressignificadas em conformidade as necessidades do contexto e dos sujeitos

implicados na dinamica educativa.

Dentre o0s resultados alcangados, constatamos que, embora o0s
principios norteadores das politicas educacionais para a infancia estejam
explicitados por lei, estas ndo possuem a devida popularizacdo no cenario da
Educacéo Infantil iratiense, uma vez que as profissionais, coordenadoras e
educadoras, ndo conhecem e nem se reconhecem na letra da lei, mas

continuam atuando, a partir de préticas tradicionais e saberes proprios, distante
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da pratica educativa almejada para essa etapa do desenvolvimento da crianca,
com pouca énfase na acdo ludica, devido a condi¢Bes fisicas e materiais

deficitarias.

Tendo em vista a presenca do ludico, nas concepgdes dos profissionais
da Educacgéo Infantil da rede pesquisada, foi possivel constatar o status de
legitimidade e importéncia que o brincar ocupa no discurso vigente. J& no que
diz respeito a significacdo do ladico, este adquire clareza na legislacdo em
paralelo com os tedricos estudados, mas ndo nas conceituacdes expressas
pelas coordenadoras entrevistadas, que apresentam definicdes vagas e

confusas.

Diante das entrevistas e grupos focais realizados, verifica-se que,
embora exista um discurso ou uma concepgao coletiva da importancia da
ludicidade e do brincar para criangas junto a SME, ndo h& clareza quanto a
definicho de seus varios aspectos: educacado, arte, brincar, brinquedo,
brincadeira, ritmo, musicalidade, movimento, jogo, cultura, nem uma concep¢ao
difusa de sua efetiva contribuicdo para o ambito da Educacéo Infantil e para a
crianca. Acredita-se que, tal fato ocorre pela fragilidade no préprio processo de
estruturacdo da rede, bem como a dinamica formativa inicial, continuada e de
acesso a politicas, teorias e conhecimentos que ndo chega a essas

profissionais da educagéao.

Assim, julgamos que a incorporacdo do elemento lidico, na escola da
infancia, requer que se trabalhe em diversas convic¢des sobre a funcdo desta
instituicdo, indissociabilidade entre educar-e-cuidar sem que haja
hierarquizacéo a ser realizada, seja pela faixa etaria (0 a 3 anos ou 3 a 6 anos),
ou ainda, pelo tempo de atendimento na instituicdo (parcial ou integral), seja
pelo nome dado a instituicdo (creches, pré-escolas ou CMEIs), seja pelos
profissionais envolvidos (professoras, educadoras, monitoras ou auxiliares).
Desta forma, ha que se trazer a tona uma renovada vontade de aprender a
brincar ou reaprender a brincar entre adulto-crianga, crianga-adulto e crianga-
crianca, e entender o brincar para materializar a acdo ludica na educacéo da

infancia.
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ANEXO A

UE/(»
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - MESTRADO

|II|
Il

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Projeto de Pesquisa: A REDE PUBLICA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL
IRATIENSE E O LUDICO: o olhar das profissionais

Pesquisadora responsavel: Najela Tavares Ujiie
Orientadora: Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula

Prezado (a) professor(a):

Estamos realizando uma pesquisa junto a Secretaria de Educagdo Municipal,
coordenadoras e professoras que trabalham em escolas de Educacdo Infantil do municipio de
Irati, Estado do Parana. A pesquisa é um levantamento de dados com profissionais desse nivel
de ensino sobre aspectos relacionados a tematica do brincar e a pratica educativa. Cada
participante devera apenas responder as questdes norteadas pelo pré-roteiro da entrevista e
aceitar gravar as respostas que fornecerem a pesquisadora, bem como estar disponivel para o
possivel desenvolvimento de um grupo focal (discussédo entre pares). Desde ja, informamos que
sera garantido o anonimato das participantes e o sigilo absoluto das respostas dadas. Sera
também garantido a liberdade de se recusar a participar ou retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem prejuizos pessoais.

Nao havera qualquer tipo de despesa por sua participacdo na pesquisa.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto estara a disposicdo para quaisquer

esclarecimentos ou dividas, pelos contatos (42) 3422-9091 e/ou najelaujiie@ yahoo.com.br.

Com os resultados desse estudo, visamos oferecer as escolas, coordenadoras,
professores e professoras, alternativas para maior compreensdo de praticas educacionais
pautadas na agdo ludica nas instituicdes de Educacdo Infantil iratienses.

Finalmente, para que participe da pesquisa, € necessario que preencha 0s espagos em

branco, abaixo relacionados.

Eu , portador (a) do RG ,

declaro que concordo inteiramente com as condi¢Ges que me foram apresentadas e, livremente,
manifesto a minha vontade em participar dessa pesquisa.

Assinatura do participante: Data: / /
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ANEXO B
ENTREVISTA - ROTEIRO SEMI-ESTRUTURADO

COORDENADORA DA EDUCACAO INFANTIL MUNICIPAL

IDADE:

A- Formacgéo:

Magistério:  ( )sim (  )n&o Ano de concluséo:

Pedagogia: ( )sim ( )ndo ( )emcurso Ano de inicio:
Instituigo: Ano de concluséo e/ou previsao:

Outro curso superior ou Pés-Graduacédo, em qual area?

B- Tempo de atuagéo no ensino:

Rede publica

Docéncia - Educacéao Infantil:
Ensino Fundamental:
Ensino Médio:

Direcéo e/ou coordenagéo escolar:

Secretaria de Educagao Municipal:

Rede privada

C- Qual a sua concepgéo de:

Educacéo

Educacéo Infantil

Infancia/Crianga

Aluno

Professor

Educador da infancia

Processo de ensino-aprendizagem
Acdo ludica

Avaliacéo

D- Vocé conhece o historico da Educacao Infantil, ou melhor, o histérico de
atendimento a infancia no municipio de Irati nestes 100 anos. Conte o que sabe
e acha relevante. (Ano de inicio, pioneiros, primeira instituicdo, tipo de atuagéo

etc).

E- Como esta sendo a passagem da Educacgdo Infantil da Secretaria de
Assisténcia Social (do PROVOPAR) para a Secretaria de Educagdo. Comente
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ou fagca um balanco das perdas e ganhos, vantagens e desvantagens.

F- Por que houve uma mudanca de nomenclatura de creche para Centro
Municipal de Educacéo Infantil (CMEI)? Comente.

G- Existe um Plano de Acdo e/ou uma Proposta Politico-Pedagdgica para o
atendimento a infancia em creches e pré-escolas no municipio de Irati?

Caso a resposta seja afirmativa, solicitar cépia e perguntar: Quais 0s
documentos legais que fornecem base de sustentacéo para esta proposta?

H- O que representa "educar e cuidar" no contexto da Educagéo Infantil?

I- Quais os objetivos primordiais para a primeira etapa da educacgéo béasica?

J- Qual formagéao esta sendo proposta e defendida para o adulto que pretende
atuar com criangas na creche e pré-escola ou centros de Educagédo Infantil?

Por qué? A politica educacional municipal atende esta proposta?

K- Em nameros qual a populacdo municipal de zero a seis anos? Qual o
numero desta faixa etéria atendida pela rede publica municipal?

L- Ha uma politica publica municipal de democratizacdo da Educacéo Infantil e
de formacao continuada de professores em servigo para este nivel de ensino?
Comente nuances de funcionamento.

M- A Educacéo Infantil na atualidade tem como objetivo primordial o educar e
cuidar, que é amparado no tripe de direitos da crianca: brincar, criar e
aprender. O que compreende por cada um destes direitos?

N- Como define o elemento ludico ou acéo ladica? Qual sua importancia e
espaco no contexto da Educagao Infantil municipal?

O- Defina brinquedo, brincar, brincadeira e jogo.

P- Dentro da estrutura fisica atual da Educacao Infantil quais séo os espagos e
recursos direcionados a a¢éo ludica com as criangas de zero a seis anos?

Q- Espaco aberto a comentério de qualquer natureza e agradecimentos.



ANEXO C

ENTREVISTA - ROTEIRO SEMI-ESTRUTURADO

COORDENADORAS DE CMEI

IDADE:

A- Formacgéo:

Magistério:  ( )sim (  )n&o Ano de concluséo:

Pedagogia: ( )sim ( )ndo ( )emcurso Ano de inicio:
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Instituigo: Ano de concluséo e/ou previsao:

Outro curso superior ou Pés-Graduacédo, em qual area?

B- Tempo de atuagéo no ensino:

Rede publica

Docéncia - Educacéao Infantil:
Ensino Fundamental:
Ensino Médio:

Direcéo e/ou coordenagéo escolar:

Secretaria de Educagao Municipal:

Rede privada

C- Conte sua trajet6ria educacional até chegar na coordenacéo do CMEL.

D- Como é o trabalho que vocé desenvolve na coordenagdo? Qual tipo de
apoio recebe da Secretaria de Educagéo Municipal?

E- Qual esta sendo o encaminhamento para construcdo da proposta
pedagogica dos CMEIs, apds a passagem da Secretaria de Assisténcia Social
(PROVOPAR) para a Secretaria de Educagéo Municipal?

F- O que tem a dizer sobre o trabalho educativo das educadoras que coordena
(professoras e auxiliares).

G- Quais as maiores dificuldades que enfrenta na realizagéo do seu trabalho.

H- Qual a sua concepgéao de:

Educacéo
Educacéo Infantil
Infancia/Crianga
Aluno
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Professor

Educador da infancia

Processo de ensino-aprendizagem
Acdo ludica

Avaliacao

I- O que representa "educar e cuidar" no contexto da Educacao Infantil?

J- A Educagéao Infantil na atualidade tem como objetivo primordial o educar e
cuidar, que é amparado no tripe de direitos da crianca: brincar, criar e
aprender. O que compreende por cada um destes direitos?

L- Como define o elemento lddico ou agéo ludica? Qual sua importancia e
espaco no contexto da Educagao Infantil municipal?

M- Defina brinquedo, brincar, brincadeira e jogo.

N- O brincar tem espago garantido nas praticas educativas da instituicdo que
coordena?

O- Espago aberto a comentério de qualquer natureza e agradecimentos.



ANEXO D

EDUCACAO INFANTIL/ PROPOSTA
PEDAGOGICA

CAPA: nome do estabelecimento, titulo, local e ano

Apresentacdo (o que é proposta pedagdgica? Qual sua intencéo?)
Histérico da instituicdo (constar mamero da resolucio e data do: A
autorizacdo da escola, Ato de reconhecimento da escola, parecer do NRE de aprovacic
do regimento escolar)

Aspectos Legais da Educagéo Infantil

Misséo da escola

As concepgdes de infancia, de desenvolvimento humano e ¢
aprendizagem

A articulagdo entre as agdes de cuidar e educar

As caracteristicas e as expectativas da populacdo a ser atendida e da
comunidade na qual se insere

Regime de funcionamento (preferencialmente de forma
durante o ano civil)

A descricdo de espagos fisicos, instalagdes e equipamentos

A definigdo de pardmetros de organizagdo de grupos e relagdo professor
/crianga

Selecdo e organizagdo dos contetidos, conhecimentos e atividades no
trabalho pedagdgico

Gestdo Escolar expressa através de principios democraticos e d
colegiada

A articulacfo da educagdo infantil com o ensino fundamental

A avaliag@o do desenvolvimento integral da crianca

A Avaliagdo institucional

A formagdo continuada dos profissionais da instituicéo

Inclusio na Educagéo infantil

Interagdo entre a familia e a institui¢do

Referéncias bibliograficas
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Milhares de Livros para Download:
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Baixar livros de Direitos humanos
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Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia
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Baixar livros de Fisica
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Baixar livros de Geografia
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Baixar livros de Linguas
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