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RESUMO

Este trabalho, na linha de pesquisa Politicas para a Educacdo Bésica e Educacdo Superior,
teve por objetivo analisar os conceitos que os professores da disciplina de Histéria estdo
abordando em suas aulas e a metodologia utilizada para desenvolvé-los. A pesquisa foi
realizada na perspectiva da abordagem qualitativa, utilizando-se a metodologia descritivo-
interpretativa. Os procedimentos para a coleta de dados foram os seguintes: andlise
documental dos Parimetros Curriculares Nacionais — PCNs (Ensino Fundamental),
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM, Proposta Curricular do Estado de
Santa Catarina, projeto politico-pedagégico das duas escolas pesquisadas (uma da rede
estadual de ensino e a outra da rede particular) e plano de ensino de Histéria dos quatro
professores, sujeitos desta pesquisa; observacao de dez aulas ministradas por cada professor e
entrevista realizada individualmente. A categorizacdo dos dados foi realizada apds a leitura
cuidadosa do material coletado, embasada na fundamentagao tedrica, delineando as seguintes
categorias: concepc¢do de histdria, conceito, conteido, metodologia e avaliacdo. As mesmas
foram sistematizadas em quadros contendo as informagdes/opinides coletadas durante a
investigacdo e, em seguida, foi realizada a analise dos dados que indicam haver, nas escolas
pesquisadas, um ensino de Histdéria caracterizado pelo repasse do conteido, organizado de
forma linear, pouco contextualizado com a vida dos alunos. Os conceitos estruturadores da
disciplina sao abordados de forma superficial, e nem todos os que sdo indicados pelos
referenciais curriculares sdo efetivamente desenvolvidos pelos professores. A metodologia
utilizada na maioria das aulas se caracteriza pela aula expositiva e dialogada e a avalia¢do da
aprendizagem realizada pelos professores demonstra que ha preocupagdo na verificagao dos
conteddos trabalhados. Os resultados indicam a necessidade de revisao da disciplina de
Histéria com foco nos conceitos estruturadores da disciplina e na sua metodologia de ensino,
integradas com o contexto sécio, politico e cultural da vida do aluno.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Conceitos. Metodologia.



ABSTRACT

The objective of this work, which is part of the line of research Policies for Basic Education
and Higher Education, was to analyze the concepts addressed by History teachers in their
classes, and the methods they use to teach this subject. The research uses a qualitative
approach, with the descriptive—interpretative methodology. The data collection methods were
as follows: documentary analysis of the National Curricular Parameters — PCNs (Elementary
Education), Curricular Guidelines for Secondary Education — OCEM, Curricular Proposal for
the State of Santa Catarina, the political-pedagogical plans of the two schools investigated
(one in the state education network and the other private) and the teaching plans of four
History teachers, the subjects of this research; and observation of ten classes given by each
teacher and interviews, carried out individually with the teachers. The data were categorized
based on a careful reading of the material gathered, supported by the theoretical framework.
The following categories were outlined: perception of history, concept, content, methodology
and evaluation. The categories were drawn up in tables showing the information/opinions
gathered during the investigation, then the data were analyzed, indicating that in the schools
investigated, History teaching is characterized by a transmission of content, organized in
linear form, with little contextualization with the students’ lives. The structural concepts of
the subject are dealt with only superficially, and not all those recommended in the curricular
parameters are effectively developed by the teachers. The methodology used in the majority
of the classes is characterized by exposition and dialogue, and the learning assessment carried
out by teachers demonstrates that there is a concern with verifying the subjects dealt with. The
results indicate a need to review History as a subject, focusing on its structural concepts and
the teaching methodology, in a way that is integrated with the social, political and cultural
context of the students’ lives.

Key words: History teaching. Concepts. Methodology.
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1 INTRODUCAO

As mudancas ocorrem todos os dias e os alunos percebem essas mudangas no seu
cotidiano e também pelos meios de comunicagdo, sejam na drea da politica, da economia, da
tecnologia ou do meio-ambiente... enfim, eles t€m o acesso a indmeras informag¢des. Schmidt
(2005, p. 63) ressalta que “apesar do crescente aumento da informacdo e dos meios de
difundi-la e gestioné-la, ocorre paralelamente um aumento da distancia entre os que sabem e
0os que ndo sabem articuld-las, pensa-las, refleti-las”. Dessa forma, todo o ensino, mas de
forma especial o de Histdria, possui um papel fundamental para auxiliar os alunos a fazerem

uma leitura critica da realidade, ou seja, das informag¢des que obtém todos os dias.

Sendo assim, ensinar Histéria neste novo milénio, em que o passado parece estar cada
vez mais sendo destituido de importincia pelas novas geragodes, tornou-se um grande desafio.
Pinski e Pinski (2005, p. 19) afirmam que “é preciso, nesse momento, mostrar que € possivel
desenvolver uma pratica de ensino de Histéria adequada aos novos tempos (e alunos): rica de
conteddo, socialmente responsavel e sem ingenuidade ou nostalgia”. Assim sendo, de nada
adianta lutar contra o grande nimero de informacdes que todo dia “bombardeiam” os nossos
alunos, mas procurar despertar neles o interesse pelo entendimento das questdes que tornaram
o presente como €, usando como ponto de partida a sua realidade, historicizando-a,

comparando com outras realidades e sociedades em outros tempos e espagos.

E importante considerar que ensinar Histéria consiste em fazer com que o aluno
perceba-se como sujeito ativo do processo histérico, parte importante na sociedade e
responsavel pelos seus atos. Portanto, de acordo com Schmidt e Cainelli (2004, p. 51)
“ensinar Histdria pressupde um trabalho constante e sistematico com as experiéncias do aluno
no sentido de resgaté-las, tanto individual como coletivamente, articulando-as com o contetido
trabalhado em sala de aula”. Dessa forma, o ensino dessa disciplina ao valorizar a realidade
do aluno, estard “incluindo-0” na Histéria, despertando o seu interesse, fazendo com que ele

perceba os varios entrelagamentos que a mesma possui.

No entanto, hoje, em muitas escolas, o ensino de Histéria ainda se configura como ha

muitos anos atrds, tanto na rede particular, como na rede publica.
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Atitudes conservadoras em relagdo a Historia e ao seu ensino podem ser encontradas
tanto na rede publica, quanto na rede privada de ensino. Pela insisténcia na repeti¢ao
dos mesmos conteddos e formas de ensina-los, consolidou-se um modelo escolar de
Histéria, dificil de ser superado (ROCHA, 2004, p. 52).

Sendo assim, o ensino de Histéria, em muitos casos, ndo tem se configurado de modo
a valorizar a realidade do aluno, focando a descri¢cdo dos fatos histéricos relacionados aos
conteudos tradicionalmente estabelecidos, sem relaciond-lo com a sua vida. Percebe-se
também, que nao hd aprofundamento nas questdes histdricas, pois o conteido € tratado de
forma bastante superficial e sem a contextualiza¢do necessdria para o seu entendimento. Além
disso, alguns conceitos estruturadores da disciplina ndo sdo trabalhados, prejudicando a sua
compreensdo. A disciplina de Histdria tem sido vista pelos alunos como algo distante de suas

vidas e sem utilidade pratica em estuda-la.

Por isso, discutir o ensino de Histéria é uma tarefa importante no momento atual, em
que atitudes conservadoras ainda se configuram, inviabilizando a pritica de um ensino que
permita o desenvolvimento de uma postura investigativa perante o conhecimento, além de
impossibilitar o aperfeicoamento de atitudes e valores necessdrios para o aluno exercer a

cidadania.

Sendo assim, e de acordo com o contexto apresentado, surgiu o meu interesse em
investigar os conceitos e a metodologia do ensino de Histéria, uma vez que sou licenciada nessa

drea e leciono essa disciplina hd quinze anos, atuando do 6° ao 9° ano' e no Ensino Médio.

Na minha prética profissional tenho questionado o porqué do desinteresse dos alunos
em estudar Historia, o que justifica um aprofundamento nos estudos que realizei no Mestrado
em Educacdo. Minha formagdo nessa drea proporcionou fundamentos para minha
compreensdo sobre a Histéria, como uma ciéncia que estuda a vida das pessoas no tempo e
no espago. Busca compreender como elas se relacionavam, trabalhavam, moravam,
transformavam o local onde moravam, seus costumes e leis... permitindo conhecer e
comparar a vida de diferentes grupos humanos de épocas e territorios distintos,

possibilitando o entendimento do mundo em que vivemos, e o respeito pelas diferencas.

! Para garantir uma nomenclatura que seja comum as varias formas de organizacdo do Ensino Fundamental
(ciclos, séries ou outros) de acordo com o artigo 23 da LDB n° 9.394/96, o MEC (Ensino Fundamental de Nove
Anos — Orientacdes Gerais), sugere a seguinte: Anos Iniciais: 1° ano, 2° ano, 3° ano, 4° ano e 5° ano e Anos
Finais: 6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano. (BRASIL, 1994). O Plano da Educacdo Nacional — PNE e a determinacio
legal — Lei n° 10.172/2001, meta 2 do Ensino Fundamental, prevé a implantacdo progressiva do Ensino
Fundamental de oito para nove anos. Os estados, municipios e o Distrito Federal terdo prazo até 2010 para
realiza-la. (BRASIL, 1996).
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Dessa forma, para facilitar o entendimento dos processos histéricos pelo aluno, é
necessdrio abordar determinados contetdos estruturadores da disciplina. Os conceitos
abordados por mim, ao longo desses anos como professora de Histéria foram histéria, tempo,
espaco, cidadania, sujeito historico, processo histérico, poder e cultura. Destes, os seis
primeiros eram mais enfatizados e relembrados ao longo das aulas ministradas, porém, muitas

vezes, esses conceitos foram abordados de forma superficial.

Sendo assim, as aulas ministradas por mim, em sua maioria eram expositivas e
dialogadas, alternadas com trabalhos em grupo, principalmente aqueles em que os alunos
deveriam elaborar um roteiro sobre o conteudo estudado ou parte dele e dramatizd-lo. Além
disso, realizava juri-simulado (ou algo parecido) em que a classe era dividida em duas partes,
sendo que a primeira deveria defender uma determinada posi¢ao relacionada ao conteido: os
senhores de escravos, por exemplo, e a segunda deveria posicionar-se contra, argumentando a
respeito. Outras atividades também eram realizadas, como maquetes, histéria em quadrinhos e
discussdo a respeito de um filme assistido em sala de aula. Porém, havia aquelas relacionadas
ao livro didatico, que muitas vezes era utilizado. Nem sempre, ou melhor, poucas vezes a
realidade dos alunos foi levada em conta, havendo apenas a preocupacdo em estar
contextualizando ou procurando situacdes do presente que pudessem ser relacionadas ou

comparadas com o conteudo estudado.

No entanto, minhas observacdes ainda que empiricas, indicam mudangas de rumos no
ensino de Historia, na minha e na de meus pares. Desenha-se assim, a problemética da
pesquisa, que se refere a metodologia do ensino de Histéria do 6° ao 9° ano e Ensino Médio,
que os professores desenvolvem para abordar os conceitos estruturantes da disciplina. Com
base nesses fatos, surgiu a seguinte questdo: “Que conceitos os professores da disciplina de

Historia estao trabalhando nas aulas e qual a metodologia utilizada para desenvolvé-los?”

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar os conceitos que os
professores da disciplina de Histéria estio abordando nas aulas e a metodologia

utilizada para desenvolvé-los.

A partir deste objetivo, identificam-se os objetivos especificos que esta pesquisa

pretende alcancar:

— Analisar a metodologia desenvolvida pelos professores no ensino de Historia, para alunos

do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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— Identificar os conceitos estruturantes da disciplina abordados pelos professores no ensino

de Histoéria para alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

— Apresentar sugestdes para a revisd@o do curriculo da disciplina de Histéria com foco na

metodologia.

Para a realizacdo da investigacdo, optou-se pela abordagem qualitativa por atender a
necessidade de compreender e aprofundar os conhecimentos relacionados a um determinado
contexto ou situacdo. Dessa forma, esta abordagem fundamenta a metodologia descritivo-
interpretativa dos dados e € indicada para a realizacdo de estudos na educacao, principalmente

nas unidades escolares.

A investigacdo foi desenvolvida em duas escolas: uma da rede publica estadual de
ensino e outra da rede particular, sendo ambas localizadas no municipio de Itajai, Santa
Catarina. Os sujeitos escolhidos para a realizacdo da investigacdo foram quatro professores da
disciplina de Histdria, dois de cada instituicdo, que trabalham do 6° ao 9° ano do Ensino

Fundamental e no Ensino Médio.

Os procedimentos para a coleta de dados foram: a andlise documental do plano de
ensino dos professores, do Projeto Politico-pedagdgico das escolas, e das seguintes diretrizes
curriculares: PCNs — Parametros Curriculares Nacionais, OCEM — Orienta¢des Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio e a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina;
observacao de quarenta aulas ministradas pelos quatro professores, sujeitos desta pesquisa e
entrevistas realizadas com cada um dos professores pesquisados. Estas fontes documentais
proporcionaram a identificagdo das diretrizes para o ensino de Histdria: a concep¢do, os

conceitos, os conteidos, a metodologia e a avaliacdo da aprendizagem.

Sendo assim, depois da coleta dos dados, realizou-se a sua categoriza¢do em quadros e
a sua posterior andlise, confrontando a a¢do dos professores, o que eles registraram em seus
planos de ensino e o que afirmaram na entrevista. Além disso, a andlise comparativa se
ampliou com a contribuicdo de outros dados contidos na Proposta Curricular de Santa

Catarina, nos PCNs, nas OCEM e no projeto politico-pedagdgico das escolas.

No que tange a organizag¢do da pesquisa, a mesma conta com o capitulo 2, dedicado
aos referenciais tedricos, onde € desenvolvida a fundamentacdo do trabalho, destacando
estudos curriculares como fundamentos para o ensino de Histéria, o conhecimento histérico,

as implicacdes do ensino de Histéria na Educacdo Bésica, as correntes historiogréaficas, as
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possibilidades de ensino e aprendizagem da disciplina, a investigacio como uma metodologia
eficiente para tornar a aprendizagem significativa para o aluno e os eixos referenciais para o

ensino de Historia.

No capitulo 3 € apresentada e descrita a metodologia na qual a pesquisa se pautou para
desenvolver a investigacdo e no capitulo 4, é realizada a andlise dos dados referentes as
diretrizes estabelecidas para o ensino de Historia, a percep¢do e o olhar dos professores diante
das possibilidades e limitagdes encontradas pelo exercicio da docéncia. No quinto capitulo,
além das consideragdes finais que apresentam os resultados obtidos com esta investigagao,

apresenta sugestoes para a revisdo do curriculo da disciplina de Historia.

Sendo assim, a realizacdo dessa pesquisa nesta drea do conhecimento mostra-se
relevante pela necessidade de analisar o atual ensino de Histéria, confrontando-o com a
producgdo bibliografica existente na drea, buscando oferecer subsidios que possam contribuir

para a melhoria da qualidade do ensino desta disciplina.
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2 REFERENCIAIS TEORICOS

2.1 Estudos curriculares: fundamentos para o ensino de Historia

O curriculo € o meio no qual sdo especificados os contetidos historicamente construidos
pela humanidade, aplicdveis nas escolas, sem o qual € impossivel o fazer pedagdgico. Por meio
dele sdo apresentadas as escolhas, os interesses e a ideologia de quem o elaborou e de quem o
aplica nas unidades escolares. Essa é apenas uma entre tantas defini¢des dadas ao curriculo,

uma vez que este, como campo de estudo, € recente, e hd muitas discussodes a respeito.

Entretanto, ha vérios estudiosos de curriculo que levam em consideracdo as diversas
maneiras de penséi-lo, e por esse motivo, procuram defini-lo. Para Pacheco (1996, p. 20), o

curriculo

define-se como um projecto, cujo processo de construcdo e desenvolvimento é
interactivo, que implica unidade, continuidade e interdependéncia entre o que se
decide ao nivel do plano normativo, ou oficial, e ao nivel do plano real, ou do
processo de ensino-aprendizagem. Mais ainda, o curriculo € uma pratica pedagégica
que resulta da interag@o e confluéncia de vdrias estruturas (politicas, administrativas,
econdmicas culturais, sociais, escolares...) na base das quais existem interesses
concretos e responsabilidades compartilhadas.

Portanto, sob essa perspectiva, o curriculo é algo realizado na coletividade, e envolve
todos aqueles que fazem parte do processo escolar. Ja de acordo com Sacristan (2000, p. 36,
grifo do autor), o curriculo tem um significado amplo, e pode ser definido como “o projeto
seletivo de cultura, cultural, social, politica e administrativamente condicionado, que
preenche a atividade escolar e que se torna realidade dentro das condicoes da escola tal
como se acha configurada”. Ainda segundo Sacristdn (2000, p. 102), “o curriculo pode ser
visto como um objeto que cria em torno de si campos de a¢cdo diversos, nos quais multiplos
agentes e forcas se expressam em sua configuracdo, incidindo sobre aspectos distintos”. Ao
mesmo tempo em que o curriculo tem o poder de configurar um espago escolar e tudo o que
nele estiver implicado, o mesmo configura o curriculo, de acordo com as situacdes que ali se

interpdem.

O curriculo se constréi desde o momento em que € pensado, configurado, colocado em
acdo e no qual, as praticas pedagdgicas sao realizadas. Essa constru¢do ocorre até mesmo na

avaliacdo, na qual se verifica o resultado das intervengdes que nele ocorreram.
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O curriculo se desenvolve em momentos distintos. De acordo com Sacristan (2000,

p. 104), ha “seis momentos, niveis ou fases no processo de desenvolvimento” do curriculo:

a) O curriculo prescrito — O sistema educativo estd sempre submetido a algum tipo de
regulacdo, principalmente a escolaridade obrigatdria, devido a sua importancia e abrangéncia
social, fazendo com que haja algum tipo de prescri¢do ou orientacio sobre o seu conteddo.
Sendo assim, a politica curricular € um campo especifico que ordena de forma
decisiva a educagdo, e conseqiientemente, de uma maneira menos acentuada, as agdes dos
professores e alunos. Além disso, ela determina a selecdo dos contetidos, influenciando assim,
no sistema escolar e na distribuicdo do conhecimento. Essa ordenacdo, ¢ um meio através do
qual o Estado intervém na organizacdo da sociedade, seja influenciando na cultura das

pessoas como também na economia.

A prescricdo de diretrizes curriculares € de conteidos minimos comuns para a
educagdo basica de um pais, “na educagdo obrigatdria € inerente a um projeto unificado de
educagdo nacional” (SACRISTAN, 2000, p. 111). Sendo assim, essa idéia de um mesmo
curriculo a todos os alunos, tem como premissa garantir igualdade para todos,

independentemente de sua classe social.

No caso do Brasil, de dimensdes territoriais gigantescas, sao grandes também, as
diferencas culturais e econdmicas de sua populacdo. Entretanto, o curriculo € igual para todas
as regides, definindo as aprendizagens para os alunos. De acordo com Sacristan (2000, p. 111)
essa prescricdo “implica a expressao de um tipo de normalizacdo cultural, de uma politica
cultural e de uma opcao de integracdo social em torno da cultura por ele definida”. Nesse
sentido, a prescri¢cdo dos conteidos minimos curriculares pode garantir que a parcela menos
favorecida da populagcdo também tenha acesso a uma quantidade razodvel de conhecimento,
para que possa ter condi¢des de competir de uma forma menos desigual com o restante da

populacado.

Nesse sentido, a prescricdo acontece nos mais variados aspectos escolares: nos
conteddos, na avaliagdo, nos materiais didaticos, no espago escolar, no funcionamento da
escola etc. e pode ser concretizada em diferentes graus, podendo se apresentar como um
auxilio aos professores quanto ao desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Entretanto, de
acordo com Sacristan (2000, p. 115), “a administracdo pode e deve regular o sistema escolar,
facilitando os meios para que se fagca um desenvolvimento técnico pedagdgico adequado do

mesmo, mas nao propondo o modelo definitivo”, restando aos professores autonomia para
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tomar decisdes que melhor se adaptem as especificidades do local em que trabalham. Nesse

sentido, 0 mesmo autor (2000, p. 118) ressalta que

o curriculo prescrito nao pode nem deve ser entendido como um tratado pedagdgico
e um guia diddtico que oferta planos elaborados para os professores, porque tem
outras fungdes mais decisivas para cumprir, desde o ponto de vista da politica
educativa geral, do que ordenar os processos pedagdgicos nas aulas.

Por outro lado, a prescric@o e a determinagao dos conteidos minimos, ¢ uma forma da
administracdo educacional sugerir referenciais a fim de que possa controlar a qualidade da
educacgdo e todo o sistema educativo, seja por meio de avaliacdes externas ou de inspecoes.
Sendo assim, as formas de ensino e contetido regulados constituem o curriculo prescrito, que
€ um importante condicionante por meio do qual, os professores e as escolas podem se
desenvolver sem deixar de lado a autonomia, principio importante para o desenvolvimento da

democracia na escola.

b) Curriculo apresentado aos professores — Diferentes instincias traduzem para os
professores o significado e os conteidos do curriculo prescrito. Porém, as prescrigdes sao
insuficientes para orientar a atividade educativa nas aulas e o nivel de formacdo dos
professores. Além disso, as condi¢des de trabalho dificultam a organizacdo e a pratica a partir
do que prescreve o curriculo. Um meio utilizado para facilitar o trabalho do professor nesse

sentido € o livro didético, por exemplo.

¢) O curriculo moldado pelos professores — O curriculo é algo que configura uma pratica e
€, por sua vez, configurado no processo do seu desenvolvimento. Portanto, € preciso ver o
docente ndo como um mero aplicador do curriculo, mas como um agente ativo, que “intervém

na configuracio dos significados das propostas curriculares” (SACRISTAN, 2000, p. 105).

d) O curriculo em agao — A acdo é o momento que o curriculo é colocado em pritica, pois é
por meio dela que toda finalidade, todo conceito, todo plano se torna realidade, manifestando-
se e adquirindo significado e importancia, independentemente do que fora declarado
inicialmente. E aqui que se percebe a acdo pedagdgica, tornando possivel “notar o significado
real do que sdo as propostas curriculares”. A forma como a pratica € estruturada depende de

varios determinantes, justificados ‘“em parametros institucionais, organizativos, tradi¢des
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metodoldgicas, possibilidades reais dos professores, dos meios e condicdes fisicas existentes”

(SACRISTAN, 2000, p. 105).

e) O curriculo realizado — A pratica produz efeitos variados e complexos, como afetivo,
cognitivo, moral, social etc., que, por vezes, sdo percebidos com demora e que, por esse
motivo, ficam ocultos, refletindo-se em aprendizagem dos alunos e afetam também os
professores no que diz respeito a socializagdo profissional, projetando-se no ambiente

familiar, social etc.

f) O curriculo avaliado — Pressoes externas diversas (culturais, ideoldgicas etc.) fazem com
que os professores ressaltem aspectos coerentes ou incoerentes do curriculo, conferindo
critérios que direcionam a prética de ensino do professor e a aprendizagem dos alunos. Desde
cedo, os alunos percebem que as atividades e os resultados sdo valorizados. Esse curriculo,
atravessado pelos procedimentos de avaliagdo €, por fim, o curriculo mais valorizado, pois se
revela como a concretizagdo ultima do seu significado para os professores, levando os alunos

a perceberem os critérios que determinam sua avaliagao.

7z

Nesse sentido, € importante considerar que, no caso da educagdo brasileira, os
Parametros Curriculares Nacionais sdo um grande exemplo de curriculo prescrito, € um dos
seus objetivos € o de orientar conteidos minimos para a Educa¢do Basica. No que diz respeito
a disciplina de Historia, o seu ensino “envolve relacdes € compromissos com o conhecimento
histérico, de carater cientifico” (BRASIL, 1997, p. 33), realizando reflexdes no nivel
pedagégico e construindo uma identidade social pelos alunos, relacionada a realidade em que

estdo inseridos.

2

E um ensino que deve realizar uma mediacdo entre o que aconteceu e foi produzido
historicamente e o que € trabalhado em sala de aula, contextualizado com a realidade e a
vivéncia do aluno, a fim de possibilitar uma reflexdo critica a respeito de tudo que o cerca e se

refere a sua vida.

No entanto, o professor de Histéria se depara com uma grande quantidade de
conteddos, pois a Histéria da humanidade € longa, além de sua simultaneidade nas diversas
regides do planeta. Cabe a ele selecionar esses conteidos de acordo com os objetivos da
disciplina, as competéncias e habilidades que deverdo ser desenvolvidas ao longo do ano

letivo e as necessidades do aluno e do contexto em que vive. Além disso, é importante que o
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professor esclarega, a sua classe, a importancia da apropriacdo dos conhecimentos histéricos
de forma critica, e relaciond-los com mais de uma fonte bibliogréfica, a fim de que o aluno
perceba que os historiadores se utilizam de métodos diferenciados e que, portanto pode haver

vdrias versdes para um mesmo fato histdrico.

Os conceitos podem ser o ponto de partida para a selecdo dos contetidos. De acordo
com as Orientacdoes Curriculares para o Ensino Médio, “os conceitos estruturadores da
Histéria, além de expressarem o arcabouco da prética da tradicdo historiografica, sdo os
pontos nucleares a partir dos quais se definem as habilidades e as competéncias especificas a

serem conquistadas por meio do ensino da Histéria” (BRASIL, 2006, p. 80).

Outra forma de selecdo de contetdos pode estar relacionada ao momento histérico que
se vive, podendo partir de problemadticas atuais. Além disso, muitas vezes sua escolha fica
determinada a uma esfera maior, que sao as Secretarias de Educacdo e a comunidade escolar
por meio do projeto politico-pedagdgico. Apesar dessas instincias que interferem na escolha
dos contetidos, cabe ao professor selecionar aqueles que venham ao encontro das necessidades

reais de aprendizagem de seus alunos.

A metodologia a ser escolhida para trabalhar os conteidos é de suma importancia,
podendo comprometer o seu entendimento se for aplicada de forma inadequada. Além disso,
ao planeja-la, € necessdria a mobilizacdo das habilidades imprescindiveis para trabalhar os
conceitos. Segundo a literatura, atividades que facam o aluno buscar solucdes para os
problemas, utilizar freqiientemente a pesquisa, € contextualizar os temas trabalhados sao
algumas alternativas produtivas, pois fazem com que o aluno perceba o significado do que
estd estudando, por meio da utilizacdo de instrumentos que promovam a andlise, a
mobilizagcdo dos conceitos e as habilidades. No desenvolvimento do curriculo, um conjunto de
conhecimentos, valores e principios € veiculado, contribuindo para o desenvolvimento
cognitivo, social, moral, afetivo etc. dos alunos, ou seja: na sua maneira de pensar, ver e se

ver no mundo.

A fim de que possa verificar o que o aluno aprendeu, o professor realiza a avaliacdao
mediante determinados critérios. Por meio dela, o professor poderd conhecer o nivel de

aprendizagem dos seus alunos e tomar decisdes em beneficio da mesma.

Nessa perspectiva, € importante uma revisiao sistemdtica da pratica do curriculo de
Historia para que o ensino dessa disciplina se torne atrativo e interessante para os alunos, a

fim de que possam perceber a relevancia dela para o seu crescimento pessoal e social. A
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integracdo do ensino de Histéria com as outras disciplinas também precisa ser pensada pois,
muitas vezes, a disciplina de Histéria sozinha ndo dd conta de explicar um determinado
acontecimento, € por isso, se faz necessdrio buscar as respostas em outras dreas do
conhecimento. O contrario também acontece, num movimento interdisciplinar. Porém, essa
integracdo ndo € tarefa facil e exige um aprofundamento na drea, além de um método comum
a todas as disciplinas. Independentemente das dificuldades, as informagdes fazem parte do
curriculo escolar e exigem explicagdes cada vez mais complexas. A integragdo do ensino

podera ser uma solucdo para tornar o ensino da disciplina de Histéria mais interessante.

2.2 O conhecimento historico

A Histéria procura explicar as relacdes humanas, as diferencas e as semelhancas, e
seus embates, como as rupturas marcadas pelas regularidades ou uniformidades resultantes
das acdes sociais. O primeiro objetivo do conhecimento histérico € possibilitar a compreensao
dos sujeitos e dos processos histdricos e revelar as relagdes entre diferentes grupos humanos
em tempos e espacos diversos. Neste sentido, a Histéria busca compreender a
problematizacao da sociedade, permitindo a investigacdo para identificar as relacdes sociais
de grupos de diferentes espagos: locais, regionais, nacionais e mundiais. Além disso, permite
a comparacao entre problemaéticas atuais e de outros tempos, contribuindo aos estudiosos uma
visdo critica da realidade em que se vive.

A Histéria foi e € construida por muitas pessoas, que de uma forma ou de outra,
auxiliaram na tecitura de suas tramas. Portanto, a Histéria ndo € o resultado apenas das acdes
de poucas pessoas, mas do esforco de muita gente andnima que direta ou indiretamente, foi
tdo importante quanto aquelas que tém seus nomes reconhecidos e, por muitas vezes,
lembrados. Por isso, é importante que o ensino de Histéria possibilite ao aluno o
entendimento de que todas as pessoas fazem a Histodria, inclusive ele. De acordo com Schmidt

e Cainelli (2004, p. 125):

[...] um dos objetivos do ensino da Histdria consiste em fazer o aluno ver-se como
participe do processo histérico. Tal compreensdo, de um lado, deve leva-lo a
entender que sua Histéria individual resulta de um movimento processual e, de
outro, a compreender que também ele faz a Histdria.



24

Nesse sentido, ha a possibilidade educativa da disciplina de Historia, que pode exercer
um papel muito importante na formagdo do homem que vive em uma sociedade de muitos
contrastes e muitas desigualdades. A esse respeito, Fonseca (2003, p. 89) ressalta que
devemos pensar a Histéria como “disciplina fundamentalmente educativa, formativa,

emancipadora e libertadora”.

Nesse caso, ao fazermos a pergunta: Por que ensinar Histéria no Ensino Fundamental

e Médio? Cabrini (2000, p. 36) responde que isto é importante:
para fazer com que o aluno produza uma reflexdo de natureza histdrica; para que
pratique um exercicio de reflexdo, que o encaminhard para outras reflexdes, de
natureza semelhante, em sua vida e ndo necessariamente s6 na escola; pois a
Histéria produz um conhecimento que nenhuma outra disciplina produz — e ele nos
parece fundamental para a vida do homem, individuo eminentemente histérico.

Estudos de Cruz (2004) tém demonstrado que o ensino da referida disciplina, em
muitas escolas, pouco tem contribuido para desenvolver, nos alunos, o sentimento de
pertencimento a historia, fazendo com que eles ndo se sintam parte dela, pois o que € ensinado
pertence a um passado distante, possuindo personagens centrais que praticamente a fizeram
sozinhos. Além disso, hd atualmente, a diminuicdo do sentido histérico nos jovens, enfatizado
por Bodei (2001, p. 72) que afirma que:

€ necessdario acrescentar, hoje, a percep¢ao difusa da diminuicdo do sentido historico
que estaria desaparecendo nos jovens, na geracao do no future e do now, aquela cujo
horizonte estaria restrito somente ao presente. A responsabilidade de tal
embotamento vem amidde atribuida aos meios de comunicacdo de massa, 0s quais,
vinculando os individuos a imediatez do ‘tempo real’, despejam sobre as suas
distraidas consciéncias um fluxo j4 ingestivel e indigerivel de informagdes sobre os
acontecimentos que ocorrem quotidianamente no mundo e que ninguém estd agora
em condi¢do de questionar a sua veracidade.

Diante desta situacdo, na qual os jovens recebem uma quantidade muito grande de
informacdes, o que impossibilita que haja tempo para questiond-las e para compreendé-las, o
papel da escola poderia ser o de possibilitar momentos de reflex@o a respeito das informacdes
e situacOes presentes, contextualizando-as com o passado da humanidade. Talvez dessa
forma, o interesse do jovem pelo passado possa ter significados importantes para a sua vida,

condicdo fundamental para o ensino de Histéria. Hobsbawm (1995, p. 13) também alerta para

esse fato, afirmando que:

a destruicdo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam nossa
experiéncia pessoal a das geracdes passadas — € um dos fendmenos mais
caracteristicos e ligubres do final do século XX. Quase todos os jovens de hoje
crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer relacdo orgdnica com o
passado publico da época em que vivem.
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Assim, o trabalho dos historiadores mostra-se cada vez mais importante, pois a sua
funcdo consiste em lembrar e conservar o que as pessoas esquecem, € como o interesse pelo
passado parece estar se desvanecendo nos jovens, o ensino de Histéria torna-se cada vez mais
necessario e importante, pois as informagdes sobre “o conhecimento histérico e suas relagdes
com o ensino vivenciado na escola, [entre outras], levam ao aprimoramento de atitudes e

valores imprescindiveis para o exercicio pleno da cidadania”. (BEZERRA, 2005, p. 47).

Os objetivos fundamentais do ensino de Histdria, de acordo com Bezerra (2005) sdo:
(a) sentir-se como sujeito fundamental no processo de constru¢io da Historia; (b) respeito as
diferencas politicas, culturais, religiosas e étnicas; (c) busca individual e coletiva de possiveis
solugdes para os problemas encontrados na comunidade; (d) atuacdo contra as injusticas de
forma consciente; (e) aprender a dar valor ao patrimonio sociocultural; (f) valorizacdo dos
direitos inerentes a cidadania, buscando a efetivagdo da democracia; principalmente por fazer
frente a essa “cultura do presente”, em que somente o que interessa ¢ 0 momento atual, sem a

realizacdo de interrogagdes, ou reflexdes.

Para desenvolver nos alunos, o interesse pelo passado, Dmitruk (1998, p. 69) sugere
que se comece ‘“resgatando a experiéncia individual de alunos e professores, amarrando o
individual com o social”. Ao se trabalhar com a memoria dos familiares, pode-se fazer um
resgate da identidade, além da valorizacdo de outras identidades e outras memorias em
diferentes espacgos, podendo este, ser o ponto de partida para o desenvolvimento de um
trabalho em sala de aula. Comeca-se pelo individual, depois parte-se para o grupal, buscando
perceber a conexdo existente (politica, econdmica, social, cultural) entre os primeiros e o
mundo e entre os primeiros € o passado. Além disso, nesta perspectiva, os “excluidos” da
historia oficial, passardo a dar visibilidade a sua prépria histéria e daqueles que o cercam, para
perceber o entrelacamento entre as diferentes histérias. Portanto, € a realizacdo do resgate da

histéria da populagdo, que poucas vezes € lembrada e pouco tem a sua historia valorizada.

Ainda de acordo com essa perspectiva, € necessdrio que o ensino de Historia
desenvolva uma postura indagativa nos alunos, para proporcionar questionamentos a respeito
de como se constituiram determinados fatos histdricos, a favor de quais interesses, e tantas
outras questdes que poderdo surgir. Um ensino diferente em relagdo ao ato de conhecer e as
idéias cristalizadas, voltado a indagagdo e a constru¢do do conhecimento, buscando integrar

teoria e prética, ensino e pesquisa. Segundo Dmitruk (1998, p. 68), o ensino de Historia,
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apresenta-se como um processo de mao-dupla que, tanto exige uma mudanga de
abordagem radical em relagdo as formas tradicionais de ensinar, como nas formas de
aprender. Pois, nessa empreitada, muitos professores defrontam-se com o desafio de
superar a apatia e o desinteresse dos alunos pela Histéria e a resisténcia em tornar-se
sujeitos do processo de ensino-aprendizagem.

O desinteresse pelas aulas de Histéria, pode estar relacionado a forma em que o
conteddo € apresentado. Silva (1985, p. 67) salienta que “a maioria de nossos estudantes nao
compreende a histéria que estuda e nem as suas finalidades”. O aluno ndo vé sentido em
estudar Histdria, pois percebe uma distancia muito grande entre o que estuda e a realidade em
que vive (o que ele vé, 1€, assiste, ouve, acessa a Internet, o local onde mora etc.). Portanto,
pode-se iniciar o estudo de Histdria a partir de questdes vivenciadas pelo aluno, resgatando-as

e refletindo historicamente sobre as mesmas.

2.3 O ensino de Historia na Educacao Basica: implicacoes

Hoje, nas escolas, de acordo com Toledo (2000, p. 83), “configura-se ainda um ensino
cuja abordagem dominante, permanece sendo aquela que privilegia os fatos e a memorizacgao
de conteudos linearmente estabelecidos”. Esse ensino caracteriza-se pela transmissao de
conhecimentos prontos e acabados, mostrando-os como a tnica verdade existente, sem deixar
margem para o aluno refletir, buscar e produzir o seu préprio conhecimento. Além disso, a
sua realidade € desvalorizada e os conteudos trabalhados, por vezes, sdo fragmentados, o que
impossibilita uma visao critica da sociedade, passando a aceitd-la como a unica possivel.
Trata-se de uma histéria que tem uma idéia de progresso como algo que fatalmente acontece,
mas que € global e positivo, tendo como principal caracteristica, a exclusdo: “sujeitos, agcdes e
lutas sociais sdo excluidos” (FONSECA, 2003, p. 90). Dessa forma, a histéria tem um inicio,

um meio e um fim definidos e ndo ha nada que mude essa seqiiéncia.

A histéria ensinada a partir de fatos fragmentados, ndo permite o entendimento do
todo, dando a impressao de que um fato comeca, se desenvolve e termina, impossibilitando ao
aluno perceber, que em outros lugares, a histéria também acontece: havendo a chamada
simultaneidade. Além disso, ha o tempo da duracdo, que ndo é o mesmo, em todos 0s espagos.
Por exemplo: a escraviddo ndo comecou ao mesmo tempo em todos os lugares em que

ocorTeu € nem apresentou as mesmas caracteristicas.
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Desconsiderar a histéria do aluno é desconsidera-lo. Ele ndo vé sentido em estudar
Historia, pois estd distante da sua vida, desconectada do seu presente e do que conhece. Silva

(1985, p. 19) considera que:

o interesse dos alunos pelo que lhes aparece como uma Histéria mais imediata é
olimpicamente desprezado em nome de uma reflexdo mais aprofundada sobre o
tempo histérico que muito freqiientemente dissimula a recusa de um compromisso
frente a Histoéria vivida ou um fascinio pelo que se considera ‘pronto’ e ‘acabado’ —
e, para tanto, quanto mais ‘afastado no tempo’, melhor.

Pode ser um dos motivos pelo desinteresse dos alunos em estudar Histdria, a distancia
que ele percebe entre o que estuda e a realidade em que vive. Munhoz (1985, p. 67) afirma

que:

a maioria de nossos estudantes ndo compreende a histéria que estuda e nem as suas
finalidades. Talvez resida ai um dos principais motivos do constante desinteresse
pelo estudo da Histéria, pelo estudante de 1° e 2° graus. Acreditamos que esse
desinteresse seja somente ao que concerne a Histéria ensinada em nossas escolas.

Esta abordagem no ensino da Histdria, distante em tempo e espago, parece ao aluno,

que nada tem a ver com a sua vida. Nesse sentido, Cabrini (2000, p. 34) salienta que:

geralmente, o que € apresentado aos alunos sdo conteddos ja cristalizados no ensino
da histéria e que parecem muito distantes da realidade imediata por eles vivida. [...]
os alunos reclamam uma histéria que, para eles, tenha a ver com o seu presente, com

z

a realidade que conhecem um pouco mais de perto. No entanto, é uma histéria
acabada, ‘verdadeira’, cujo contetddo parece distante no tempo, que € apresentada

z

aos alunos. Ndo parece necessitar que eles a repensem: € aceitd-la e consumi-la,
quem sabe para qué?... esse € o ensino da histéria que prevalece hoje nas escolas de
1° e 2° graus.

A posi¢do do autor indica as dificuldades da escola em abordar conteidos que nao
facam parte dos conteudos de Historia, isto € do “curriculo oficial”, o que contribui para a
formagdo de alunos sem condi¢des de questionar outras alternativas de conteido. Dessa
forma, Cabrini (2000), ao aprofundar esta questdo, reconhece que hd avancos, ainda que
pontuais e raros. Os professores ja desenvolvem metodologias alternativas para as aulas
expositivas como idas a museus, bibliotecas, arquivos publicos, mas ainda referente ao

contetido tradicional. “E o famoso divércio entre a escola e a vida” (CABRINI, 2000, p. 34).

Entretanto, ainda que continue o referido ensino, em grande parte das escolas, é
possivel perceber algumas tentativas para melhorar ou até mesmo transformé-lo, por meio de
diferentes caminhos e praticas para ampliar o campo da histéria ensinada. Segundo Fonseca

(2003, p. 96):
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a escola fundamental e média tenta se constituir como espaco de construcdo de
saberes e praticas fundamentais, reconstruindo a passagem de libertacdo do homem:
de sudito para cidaddo. Somente o ensino de histéria comprometido com a andlise
critica da diversidade da experiéncia humana pode contribuir para a luta, permanente
e fundamental, da sociedade: direitos do homem, democracia e paz.

2.4 O ensino de Historia e as correntes historiograficas

Virias sdo as concepgdes de histéria existentes. De acordo com Bittencout (2004),
para que se consiga uma aprendizagem eficiente, € importante que os professores
acompanhem e conhecam as principais inclinacdes da produgdo historiografica, pois serd
fundamentando-se em uma concepg¢do de historia, que se poderdo adquirir critérios e garantir

uma aprendizagem coerente e eficaz.

De acordo com Fonseca (2003), ao contrario do que acontece nas universidades, as
escolas transmitem uma ou outra leitura historiogrifica, ensinando de forma superficial e
fragmentada, apenas uma versdo da Histéria como a unica existente e verdadeira. As
diferentes formas de abordagem do ensino dessa disciplina estdo relacionadas as tendéncias

historiogréficas pelas quais podemos compreender e analisar a historia.

Sendo assim, a Histéria Social tem como principal fonte de preocupacdo “a explicacao
global dos fatos humanos, nas suas dimensdes culturais, econdmicas, politicas, etc.”
(DMITRUK, 1998, p. 51). Até a metade do século XIX, a expressao “Histéria Social”, de
acordo com Hobsbawn (1972 apud CASTRO, 1997), foi utilizada ligada principalmente a trés
acepcOes diferentes: histéria social sujeitada a uma abordagem culturalista, enfatizando as
tradicoes e os costumes nacionais, geralmente ligada ao pensamento conservador, com
producdo realizada a margem das posi¢des mais prestigiadas dos historiadores. Na Inglaterra,
devido ao movimento operario e a ampliacdo das idéias socialistas, desenvolveu-se uma
histéria social do trabalho e do movimento socialista, em que a acdo politica coletiva tornou-
se seu objeto principal; e a histéria econdmica e social, que desde a década de 1930,
desenvolvia-se sob a influéncia dos Annales, com maior destaque a histéria econdmica, mas

abordando as diferencia¢des e hierarquias sociais.

Foi somente nas décadas de 1950 e 1960 que a Histéria Social se constituiu como

especialidade: “a Histéria Social em sentido restrito surgiria, assim, como abordagem que



29

buscava formular problemas histéricos especificos quanto ao comportamento e as relacdes
entre os diversos grupos sociais” (CASTRO, 1997, p. 48). J4 nas décadas de 1960 e 1970, a
Historia Social, assim como toda a historiografia, esteve fortemente marcada no que tange a
metodologia, devido a um grande aprimoramento dos métodos quantitativos para analisar as

fontes historicas.

Atualmente, a Histéria Social “mantém, entretanto, seu nexo bdsico de constitui¢ao,
enquanto forma de abordagem que prioriza a experiéncia humana e os processos de
diferenciacdo e individuacdo dos comportamentos e identidades coletivos — sociais — na
explicacdo histérica” (CASTRO, 1997, p. 54). Além disso, investiga como se desenvolvem o0s
meios de controle, dominacdo e exploracdo de grupos de pessoas sobre outros e em que

relacdes acontecem, se sociais, politicas, econdmicas ou outras.

A Histéria Cultural se apresenta como mais uma das tendéncias historiograficas. Foi
somente no final da década de 1960 que as mentalidades passaram a fazer parte da
historiografia francesa, passando a ocorrer a mudanca de inquietagdes que possuiam uma
“base socioecondmica ou da vida material para os processos mentais, a vida cotidiana e suas

representacdes” (VAINFAS, 1997, p. 136).

Foi durante a década de 1970 que a historia das mentalidades, disciplina puramente
francesa, tentou se firmar como uma disciplina ou campo especifico do conhecimento

histérico. Desde o inicio foi contestada e alvo de criticas

quer por afastar-se da tradicdo dos Annales, quer por dela herdar os defeitos.
Criticada por ser ‘demasiadamente antropoldgica’, ao privilegiar a estagnacdo das
estruturas na longa duracdo, ou condenada pelo contrdrio, [...]. Acusada de ser
pretensiosamente ‘nova’, seja por instaurar modismos tdo atraentes quanto
passageiros, seja por reeditar o antigo estilo historizante de fazer histéria, o
factualismo, a narrativa memorialista etc (VAINFAS, 1997, p. 128).

Os temas abordados pela histéria das mentalidades giram em torno do cotidiano e as
representacdes, os modos de comer, vestir, beijar; a morte; os homossexuais; a familia; a
criangas; o corpo etc. “Microtemas, portanto, recortes minusculos do todo social. Quanto ao
estilo, costuma-se realcar seu apego a narrativa e a descricdo em detrimento da explicagcao
globalizante” (VAINFAS, 1997, p. 137). Além disso, e da sua vocacdo interdisciplinar, a
histéria das mentalidades preocupa-se com a quantificagdo e a abrangéncia documental, mas

esta ndo é uma regra universal que todos os historiadores deverao seguir.

Apesar de ter conquistado espago importante nos centros de producao historiogréfica,

de acordo com Vainfas (1997, p. 144), “o mesmo nao se pode dizer da disciplina ou do
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proprio conceito de mentalidades, vitimas de um desgaste quase irreversivel em face das
inimeras criticas que se lhes moveram”. Dessa forma, a histéria das mentalidades refugiou-se
ns Histéria Cultural, que atualmente é conhecida como Nova Histéria Cultural, que procura
unir a macro-histéria com a micro-histéria e expandiu-se em escala mundial. De acordo com

Bittencourt (2004, p. 149),

Essa tendéncia renovou a histéria das mentalidades e, sobretudo, a ‘velha historia
das idéias’, inserindo-as em uma perspectiva sociocultural preocupada ndo apenas
com o pensamento das elites, mas também com as idéias e confrontos de idéias de
todos 0s grupos sociais.

Ao agir dessa forma, a histéria das mentalidades procurou “defender a legitimidade do
estudo do ‘mental’ sem abrir mao da prépria histéria como disciplina ou ciéncia especifica
[...] e buscando corrigir as imperfeicdes tedricas que marcaram a corrente das mentalidades
dos anos 70”. (VAINFAS, 1997, p. 148). As suas preocupacdes giraram em torno de resgatar
o papel dos conflitos sociais, das classes sociais e da estratificacdo. Além disso, continuou a
ser uma histdria plural, apresentando varios caminhos para a pesquisa histérica, chegando

somente em meados da década de 1980, na historiografia brasileira,.

A Histéria do tempo presente é uma tendéncia historiogrifica que se dedica ao que
acontece mais recentemente. Varios historiadores tém se dedicado a ela. No entanto, essa
histéria possui algumas exigéncias conceituais e metodoldgicas para que nado fique superficial

na sua andlise. Um ponto importante € situar

essa histéria dentro do conceito de contemporaneo e situar sua periodizacdo. Com
base no conceito de longa duracdo, pode-se perceber que a histéria do presente tem
outras escalas de tempo e espago. No que se refere ao tempo, a concepgdo de
contemporaneo estd associada a uma temporalidade de mudancas aceleradas, e, no
que se refere ao espago, trata-se de pensar em uma histéria mundial.
(BITTENCOURT, 2004, p. 153).

Muitos historiadores rejeitam essa histdria, pois afirmam que no momento em que 0s
fatos acontecem, quem os analisa € envolvido emocionalmente e, por esse motivo, € dificil
apreendé-los objetivamente. Entretanto, para quem a defende, um ponto importante € a
maneira com que refaz a histéria politica, sem centrar apenas nas acdes institucionais do
estado-nagdo, bem diferente das demais correntes historiograficas  anteriores

(BITTENCOURT, 2004).

Com relacdo a Histéria Econdmica, de acordo com Fragoso e Florentino (1997), esta

havendo cada vez mais o abandono da pesquisa e da reflexdo nessa darea. Eles indagam se isto
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estd ocorrendo devido ao interesse cada vez maior por outros campos do saber historiogréfico.
Segundo os mesmos autores (1997, p. 36) “a histéria econdmica agoniza” e vdrias sao as
razdes pelas quais houve o enfraquecimento dessa Histdria e uma delas merece destaque: apos
o fim da Segunda Guerra Mundial, os Estados Unidos cresceu rapidamente e a economia
socialista conseguiu se afirmar. Ao mesmo tempo, estava havendo pobreza e lutas por
libertacdo nacional de varios territérios, movimentando politicos e estudiosos, por meio de
temas como dependéncia econdmica, industrializacdo acelerada etc. Nao obstante, a vontade
de realizar mudancas globais era grande, sendo que o ponto para inicid-las era o campo

economico-social (FRAGOSO; FLORENTINO, 1997).

Sendo assim, a teoria econdmica se firmou, e passou a haver um grande crescimento
da histéria econdmica nas décadas de 1960 e 1970, causado pelos economistas que foram os
responsaveis em desencadear a criacdo de departamentos e institutos, sem qualquer ligagao
com departamentos de histéria. De acordo com Fragoso e Florentino (1997, p. 37) essa foi

uma situacdo contraditéria, pois,

ao invés de criar uma identidade especifica para a reflex@o sobre as estruturas e
conjunturas, ela acabou por abrir campo para isolar esta dltima. Em outras palavras,
da separacdo institucional derivaram em cadeia, o isolamento intelectual, a
fragilizagdo e, por fim, a marginalizacdo de um ainda muito fértil campo de
investigagoes.

Ja no Brasil, ndo houve a separagdo entre os institutos de Histéria e de Histdria
Econdmica, e o apogeu desta dltima, ocorreu com a expansdo dos programas de pds-
graduacdo no Brasil. As dreas que foram impulsionadas foram aquelas em que se
desenvolveram os seguintes estudos: demografia, histéria empresarial, mercado interno,

comércio exterior etc.

Pode-se dizer que a Historia Politica Tradicional iniciou-se com os gregos. Foi a partir
deles que se originou uma determinada concep¢do de histéria na qual eram narrados

acontecimentos em que se destacavam certas agdes (herdicas) humanas. Dessa forma,

a cidade-estado, os impérios, as monarquias, ou, num plano mais abstrato, a
Reptblica e/ou Estado, foram os centros ou nicleos que polarizaram as narrativas
histéricas, e, nestas, o papel dos politicos e/ou homens de estado, as teorias
filosdficas, juridicas e teoldgicas acerca das origens, institui¢des e fins da Republica.
Surgiu e consolidou-se assim, ao longo de muitos séculos, a ‘histéria dos
historiadores’ ou, apenas, a histéria. Bem mais tarde, esta histéria foi identificada
como um tipo de histéria: a historia politica tradicional. (FALCON, 1997, p. 62,
grifo do autor).



32

Apesar da visdo institucionalizada e centralizada do poder, a Histéria Politica
Tradicional foi, aos poucos, determinando principios, métodos, temas e objetos. Estreitamente
ligada ao poder, essa histéria, se reservou o direito de preservar a memoria dos
acontecimentos e o fez durante séculos. Entretanto, no periodo de 1945 a 1968/70, essa
histéria conheceu a sua crise final, sendo alvo de vdrias correntes metodoldgicas: Marxismo,
Annales, Quantitativismo, Estruturalismo e outras. Todas elas confluiram no sentido de
desqualificar qualquer pretensdo cientifica que pudesse existir em relagdao a histéria politica

tradicional.

Foi a partir de 1968/70 que houve a progressiva constituicdo da nova histéria politica
que aproveitou o auxilio recebido do “movimento historiografico mais geral, que contava
com alguns profissionais que propunham abertamente uma redefini¢ao vélida para a histéria
em geral, em termos de entendé-la como ciéncia social histérica do passado” (FALCON,
1997, p. 75) como a terceira geragdo dos Annales, as novas correntes marxistas e outras
para efetivar-se como tal. Apesar disso, ela ainda continua em processo de construcdo,
buscando a formag¢do de uma “histdria politica realmente nova” (FALCON, 1997, p. 78,
grifo do autor). Dessa forma, as temadticas possiveis a nova histdria politica sdo os sistemas
politicos (funciondrios e estruturas institucionais), a dindmica politica (evolu¢do dos regimes,
reformas, revolucdes), agentes politicos (massas e elites), o comportamento eleitoral das

massas, institui¢des politicas e burocraticas, dentre outras.

A historiografia praticada no Brasil orientou-se principalmente na historiografia social
inglesa e na nova histdria francesa. Nas ultimas décadas do século XX, temas que até entdo
ndo eram valorizados, passaram a ser objetos de estudo. Nesse periodo, houve o aumento das
possibilidades de utilizacdo de fontes e novos temas e problemas passaram a ser investigados.

Passou-se a discutir diversas possibilidades de interpretar e investigar a histdria.

2.5 O conhecimento historico e as possibilidades de ensino e aprendizagem

Uma das condi¢des fundamentais para o ensino da disciplina de Histéria € a nitidez da
concepcdo de Histéria do professor e a selecdo de contetidos coerentes com a mesma. Além
dessa questdo, a forma de abordagem de como ensinar e como a aluno vai aprender tem sido

uma preocupacao de pesquisa na drea de Histéria. Segundo Baldin (1989, p. 72),



33

para que ocorra o processo de ensino-aprendizagem, é verdade, ndo se pode
desconsiderar a importincia do dominio do conteido da Ciéncia. Mas, apresentar
o mero dominio do contetido em sala de aula ndo significa executar uma atuacdo
pedagdgica consciente, porque, ao julgar-se sabedor do conteddo, o professor
podera ndo se preocupar com a forma de transmiti-lo. Logo, ndo se preocupard
também com o que poderd ocorrer com a cabeca do aluno. Neste processo, a relaciao
metodolégica entre a forma de transmissio do contetido e a forma de recepcio
deste contetido passard a ser ignorada. O emprego de uma metodologia pedagdgica
de trabalho, no entanto, ndo deve ser feito de maneira indefinida, mas devera
considerar uma completa relagio entre professor e aluno, a Ciéncia em estudo, os
meios, e as formas de transmissao. (grifo da autora).

Tal reflexdo nos leva a outros questionamentos que sdo primordiais para o ensino de
Histoéria. Afinal, como se adquire o conhecimento? O que € aprendizagem? Segundo Rocha

(2004, p. 63)

a aprendizagem € um processo em que um sujeito assume, invariavelmente, uma
postura ativa diante do objeto que deseja apreender, mesmo que o sujeito ndo tenha
plena consciéncia disso. E necessério que ele desmonte e torne a montar o objeto,
ndo necessariamente obtendo o mesmo produto final. Ao se isolar as partes que
compdem o todo, novas combinagdes podem ser produzidas, criando-se as
possibilidades para a emergéncia do novo. O conhecimento é adquirido, desse modo,
por meio da acdo do sujeito sobre o objeto que se dd a conhecer. O conhecimento
histérico ndo foge a regra. Ele segue este mesmo padrdo de aprendizagem.

Para que haja a apropriacdo do conhecimento histérico, é necessdrio que o aluno
compreenda determinados conceitos, € para tanto, € necessario, segundo Vigotsky (1987 apud
ROCHA, 2004, p. 66) “propiciar um ambiente tal que o educando possa construir a ponte
entre o significado que ja possui e o correlato de maior nivel de abstracdo proposto”. Para que
isso ocorra, é necessario que o aluno domine os conceitos cotidianos e que o professor
verifique o que o aluno ja sabe (conhecimentos prévios), partindo desse conhecimento, para
selecionar conteddos historicos a fim de o aluno possa relacionar os novos conceitos aos que

J& possui, passando a constituir entdo, em uma aprendizagem significativa.

Sendo assim, de acordo com Cruz (2004, p. 82),

a contribuicdo de Vigotsky, no que se refere a aprendizagem dos conceitos
cientificos e sua relacio com os chamados conceitos espontineos, jd se constitui
uma referéncia para a renovagdo do ensino de Histéria. Interpretar o ensino de
Histéria como fornecedor de conceitos que facilitam a compreensao do mundo e que
contribuem para a construgdo de estruturas mentais complexas pode ser considerado
uma verdadeira revolucdio paradigmadtica, pois cria um novo modelo de ensino no
qual j4 ndo cabem os nomes e datas para serem decorados nem fatos fragmentados
que em nada contribuem para a compreensao dos complexos problemas da vida do
homem em sociedade.
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Nessa perspectiva, torna-se relevante considerar o conceito ja construido pelo aluno, e
a partir dai, desenvolver um trabalho para que ele o amplie ou reestruture, dando significado
aos contetidos histdricos trabalhados. Schmidt e Cainelli (2004, p. 69) alertam para alguns
cuidados que devem ser tomados ao se trabalhar com conceitos, como ‘“a adequacdo de
conceitos a realidade do aluno, a preocupagdo em situar os conceitos em contexto historico
bem definido e o respeito ao processo de construcdo de representacdo individual do aluno”.
Além disso, esse trabalho ndo deve ser feito de forma isolada, mas continuamente, integrado
com as atividades desenvolvidas em sala de aula. “Os conceitos que devem resultar das
atividades programadas sdo conceitos historicizados e ndo absolutizados, uma vez que
sustentados na andlise da documentacdo e dos testemunhos de época”. (KNAUSS, 2004, p.

43).

E importante considerar que hd conceitos fundamentais no ensino de Histéria, pois sdo
intrinsecos ao conteddo histdrico, independente das visdes de mundo que o professor possa
ter. Esses conceitos fazem parte de um conjunto, que foi constituido pelos historiadores ao
longo do tempo. Além disso, de acordo com Rocha (2004), para facilitar o entendimento pelo
aluno, de um conceito central, e perceber diferentes adaptacdes para um mesmo conceito, €
possivel trabalhar com variados recortes textuais escritos. Assim, o aluno podera perceber que
um mesmo conceito pode ser utilizado em situacdes diversas e em contextos diferentes, e

assumir uma variacdo de acordo com o tempo em que ocorreu.

2.6 O ensino de Historia: a investigacdo como metodologia

Diante de tanto desinteresse pelo conhecimento histérico por parte dos jovens, como
entdo despertar o gosto pelo conhecimento histérico? Como tornar as aulas interessantes,
instigantes e atrativas para os alunos? Alguns autores defendem a utilizacdo da realidade dos
alunos como ponto de partida para o ensino de Histéria. Mas, o que isso significa? Para
Schmidt e Cainelli (2004, p. 53) significa “trabalhar conteidos que dizem respeito a sua vida

publica e privada, individual e coletiva”.

Ao se trabalhar com a realidade do aluno, pretende-se que ele possa articular a sua
histéria individual com outras histdrias (social, coletiva e de classes), levando-o a perceber

que todos fazem a histdria. Nessa perspectiva de ensino, o seu estudo deve se desvencilhar do
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estudo dos fatos pertencentes a classe dominante e partir para o estudo do que interessa para
os alunos: algo que esteja ao seu alcance, com o que tenham contato e sobre o que fagcam
alguma idéia a respeito, como as suas historias, as de suas familias, dos seus bairros,
contrapondo-as com a histéria de outros lugares, outras sociedades, a fim de que possam
também refletir sobre as suas condi¢des de vida e buscar meios para supera-las. “Busca-se,
enfim, um saber histérico que potencialize o pensar e o agir atual. Dai que a via de entrada,
freqiientemente, seja o presente, o aqui e o agora sendo construido por homens, sujeitos e
agentes da Histéria” (DMITRUK, 1998, p. 61). O ponto de partida a ser utilizado pode ser o
presente, pois faz parte da realidade do aluno. A partir dele, buscam-se informagdes que

auxiliem a desvendar o passado, assim como compreender como o presente se constituiu.

Entretanto, hd algumas armadilhas em se trabalhar com a realidade do aluno. Para
evitd-las, é necessdario ter cuidado com a escolha do objeto de estudo (que deve fazer parte da
realidade mais préxima do aluno), sem reduzi-lo a apenas uma investigacdao do seu cotidiano.
Uma outra armadilha € partir da realidade do aluno, apenas para motivar inicialmente um
conteddo tradicional e por ultimo, o professor deverd ficar atento a comparagdes do tipo:
“antigamente era melhor, hoje a situacdo é pior”, pois ndo interessam para a busca da
realidade, mas se caso surgirem, € necessdrio realizar um aprofundamento a fim de que se

realize uma reflexao histérica (CABRINI, 2000).

7z

Para partir da realidade do aluno, ou qualquer problemdtica que seja, é necessario
realizar uma pesquisa, entendida de acordo com Knauss (2004, p. 33) “como o caminho
privilegiado para a constru¢do de auténticos sujeitos do conhecimento que se propdem a
construir sua leitura de mundo”. Na escola, a pesquisa pode ser realizada de forma coletiva, e
com muito didlogo entre os alunos e professor. A comunica¢ao ¢ o meio mais utilizado entre
os pares na troca de informacdes a respeito do objeto do conhecimento e a pesquisa, 0 meio
pelo qual se proporciona a aprendizagem. E necessdrio que o professor pense 0 ensino como

um processo continuo de indagacdes e descobertas, tanto da parte dele, como dos alunos.

Para que seja realizada a pesquisa, é fundamental problematizar o conhecimento
histérico. Mas o que isso significa? De acordo com Schmidt e Cainelli (2004, p. 52) “significa
partir do pressuposto de que ensinar Histéria é construir um didlogo entre o presente e o
passado, e ndo reproduzir conhecimentos neutros e acabados sobre fatos que ocorreram em
outras sociedades e outras épocas”. O passado deve ser investigado e interrogado a partir de

questdes que queremos compreender no presente. Segundo Pinski e Pinski (2005, p. 23) “as
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aulas de Historia serdo muito melhores se conseguirem estabelecer um duplo compromisso:

com o passado e o presente”.

A pesquisa realizada pelos alunos na sala de aula € muito importante, pois aproxima o
aluno do passado na medida em que o investiga para descobrir questdes que lhe sdo proximas
e que fazem parte do seu interesse e de sua realidade. E necessdrio que o aluno “aprenda a
fazer Historia” € o que ja afirma Fenelon (1982 apud BALDIN, 1989, p. 72). Ainda de acordo

com o autor,

(...) a histéria que ensinamos estd pronta e acabada, cheia de verdades absolutas e de
dogmas tradicionais e rangosos, porque na verdade para a maioria a concepgdo de
Historia € esta mesma — de um passado morto. Raramente o aluno é colocado diante
do problema de tentar conduzir qualquer investigagdo, raramente aprende a fazer
Ciéncias, a fazer Historia.

Para a mudangca do ensino de Histéria na dire¢do oposta a esta perspectiva ha
possibilidade de se desenvolver um ensino pela prética da pesquisa, desenvolvendo projetos

com a participacao de alunos e professores. Esta proposta, segundo Cabrini (2000, p. 16) é

uma pratica alternativa, embora anunciada por uns e efetivada em algumas
iniciativas, ndo faz parte ainda da pratica didria da sala de aula. A selecdo de um
problema a ser estudado e analisado dentro de uma temdtica atual, que possa ser
significativo para os alunos € pois, ainda uma ‘tarefa urgente’ a ser incorporada pela
prética didria do professor.

O trabalho com projetos de pesquisa, propicia ao aluno, a busca pelo conhecimento, o
didlogo dele com o passado e o presente, a reflexao histdrica, o rompimento com a linearidade
e a compreensdo dos diferentes tempos historicos, enfim, possibilita o desenvolvimento de

uma série de habilidades, pois

trata-se de uma metodologia democrdtica, que parte dos sujeitos e é planejada,
construida e avaliada pelos proprios sujeitos histéricos do processo de ensino:
alunos e professores. [...] Em vez de respostas prontas e acabadas, hd o despertar do
desejo, do gosto, a imaginacdo e da curiosidade pela compreensdo da historia.
Projetos de trabalho, de ensino e pesquisa podem contribuir para a constru¢io de
outros caminhos para o ensino de histéria no Brasil (FONSECA, 2003, p. 124).

Nesse sentido, se constitui numa alternativa e numa possibilidade de metodologia, que
facilita a apreensdo do conhecimento historico. Assim, € preciso “entender professores e

alunos de Historia, em diferentes graus, como historiadores” (SILVA, 1995, p. 81). Nao

significa que os alunos deverdo se tornar historiadores e dominar técnicas de pesquisa,
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juntamente com os seus professores, mas realizar pequenos (e talvez grandes) passos em

investigagao histdrica, produzindo o seu proprio conhecimento.

A intencdo do professor que estimula o aluno a pesquisar, ndo € transformé-lo em um
pequeno historiador, mas colocd-lo em contato com diversas fontes histéricas para que possa
ampliar o seu conhecimento e visualizar coisas da época estudada tirando suas proprias
conclusdes, passando a possuir um olhar consciente para si proprio e para a sociedade em que

vive. Além disso, Bezerra (2005, p. 42) destaca que:

Ciente de que o conhecimento € provisorio, o aluno terd condi¢cdes de exercitar nos
procedimentos préprios da Histéria: problematizacdo das questdes propostas,
delimitacdo do objeto, exame do estado da questdo, busca de informacdes,
levantamento e tratamento adequado das fontes, percepcdo dos sujeitos histéricos
envolvidos (individuos, grupos sociais), estratégias de verificagdo e comprovacio de
hipdteses, organizagdo dos dados coletados, refinamento dos conceitos
(historicidade), proposta de explica¢do para os fendmenos estudados, elaboragcdo da
exposicdo, redacdo de textos.

2z

Entretanto, € necessario tomar alguns cuidados para que a pesquisa se desenvolva

adequadamente. De acordo com Joanilho (1996, p. 77-78):

[...] a compreensdo de que ndo se estd contando ou pesquisando fudo o que aconteceu,
e sim estd sendo empreendida uma tarefa local e especifica, sem nenhuma pretensao
de totalidade [...]. A segunda precaucdo serd a de que o acontecimento pesquisado
pode e deve ser inserido num contexto mais amplo, produzindo a nocdo de inter-
relacdo. [...]. A terceira precaucdo € a nocdo que se produz uma verdade, e ndo A
verdade, pois trata-se, como ja foi dito, de um trabalho local [...]. A quarta precaucio
refere-se ao trabalho com a memoria. Ela s6 terd um sentido se houver a inferéncia do
historiador, isto &, entendé-la como participante de processos sociais.

Além das referidas precaugdes, é importante ressaltar que ndo se deve inventar uma
problematica apenas para desenvolver uma investigacdo, mas sim, suscitar algo vivido pelos
alunos. “Levantar a problematica vivenciada pelos diferentes sujeitos significa dar-lhes voz,
confrontar suas propostas, fazer emergir suas contradi¢des” (CABRINI, 2000, p. 48). Por isso,
€ necessario que o professor realize um levantamento de informagdes a respeito dos alunos,
para descobrir um problema vivido por eles e o que se pode pesquisar a partir dai. A mesma
autora propde que se trabalhe com a realidade do aluno, para aproveitar o conhecimento que o
mesmo possui e a sua experiéncia de vida, entendendo que a realidade mais préxima do aluno
€ tudo o que estd ligado a sua experiéncia de vida, o que faz, sente, se interessa, conhece, se
preocupa etc., estando marcada pela experiéncia do meio social e cultural em que ele vive. Ela

acredita ainda, que esta € a forma mais eficiente para envolver o aluno no estudo,

possibilitando o conhecimento concreto do objeto estudado.
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A utilizacdo da metodologia da investigacdo implica determinadas posturas, tanto do
aluno quanto do professor. Da parte do professor, € necessario que possua dominio do conteido
que vai ser trabalhado e tenha consciéncia dos objetivos que deseja alcangar, organizac¢do das
atividades que serdo desenvolvidas, selecdo de textos e recursos de ensino-aprendizagem e
familiaridade com os métodos e a produ¢do do conhecimento histérico. Também € necessario
que sejam planejados momentos em que o conhecimento seja sistematizado, preferencialmente
no final de cada etapa do trabalho. Vale, também, no final do processo, realizar uma sintese

(VILLALTA, 1998 apud SCHMIDT e CAINELLLI, 2004).

Em uma metodologia investigativa para o ensino de Histdria, € importante considerar que
a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, tem como objetivo analisar a assimilacdo do
conhecimento e o desenvolvimento de habilidades de estudo e pesquisa, e a partir desta
constatacdo, redirecionar o trabalho pedagdgico para atingir os objetivos propostos. Além disso, a

avaliacdo devera contribuir para o aluno se auto-avaliar e tragar seu percurso de aprendizagem.

No entanto, esta forma de avaliar nem sempre € utilizada nas escolas. Muitos
professores ainda utilizam instrumentos de avaliacdo voltados a mensurar a apreensdo de
conhecimentos transmitidos nas aulas. Sob esta 6tica Schmidt e Cainelli (2004, p. 149)

afirmam:

tradicionalmente, o ensino da histéria tem proposto formas de avaliacio que
enfatizam a memorizacdo e a apreensdo passiva, pelo aluno, de idéias, conceitos e
habilidades propostas pelo professor. A forma mais conhecida dessa avaliacdo é o
questiondrio e seu equivalente instrumento de avaliar, as provas escritas e orais.

Apesar desta prdtica culturalmente estabelecida nas escolas, alguns avancgos sdo
reconhecidos pela introdu¢do de algumas inovagdes nos instrumentos de avaliagio como
pesquisas ou trabalhos em grupo. No entanto, tais mudangas nao t€m causado conseqiiéncias
positivas no ensino de Histéria (SCHMIDT; CAINELLI, 2004). Sendo assim, a avalia¢do deve
ser reconhecida como um processo continuo a ser desenvolvido ao longo de todo o processo de
ensino e de aprendizagem, verificando se o conhecimento foi apropriado de forma significativa,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades de compreender e interpretar a Historia. De
acordo com Borba (2002, p. 31), o ato de avaliar € “um diagndstico das relagcdes que interagem
nos processos de aprender dos alunos, favorecendo regulagdes didaticas ao professor, para

proceder intervencdes éticas e intencionais da acdo pedagdgica, visando mudangas qualitativas

nos resultados da aprendizagem”.
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Neste sentido, a avaliacio do ensino-aprendizagem tem a caracteristica de ser
sistemadtica, dindmica e sinalizadora das necessdrias intervengdes a serem feitas pelo professor.
Neste processo, o aluno também vai identificar os seus avancos e dificuldades. Assim, a

avaliagdo passa a ter a funcao de ser formativa, isto €, a de

dar um feedback ao professor e ao aluno sobre as mudancas relacionadas com o
conhecimento, bem como detectar os problemas de ensino-aprendizagem. Sua
utilizacdo deve ocorrer durante o processo de ensino-aprendizagem e incidir sobre
cada objetivo significativo da unidade. Os aspectos enfatizados na avaliacdo
formativa sdo os resultados da aprendizagem relativamente aos objetivos, a
comparagdo entre diferentes resultados obtidos pelo mesmo aluno, o processo de
aprendizagem que permitiu a obtenc@o dos resultados e as causas dos insucessos na
aprendizagem (SCHIMDT; CAINELLLI, 2004, p. 148).

E importante considerar que o desenvolvimento da avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem com a fungdo de ser formativa, estd integrado a uma mudanca na forma de
abordar os contetidos do ensino e na condi¢do de uma metodologia que tenha condi¢des de ser

dialégica e investigativa.

2.7 A base legal para o ensino de Historia: eixos referenciais

No Brasil hd importantes referenciais para o ensino de Histéria. Dentre eles serdo
destacados os seguintes: Os PCNs - Parametros Curriculares Nacionais (Ensino
Fundamental), as OCEM - Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio e a Proposta

Curricular de Santa Catarina.

Os PCNs sdo documentos oficiais do Ministério da Educacdo — MEC, que foram
produzidos pela necessidade de “se construir uma referéncia curricular nacional para o Ensino
Fundamental” (BRASIL, 1998, p. 9) e que pudessem ser interpretados, discutidos e efetivados

em projetos educativos por todas as escolas, nas varias regides brasileiras.

No que tange, as disciplinas, os PCNs destacam a sua relevancia para a formagdo dos
alunos e consideram o valor da disciplina de Histéria no curriculo escolar. Segundo este
documento, a disciplina de Histéria pode contribuir para o “desenvolvimento dos alunos
como sujeitos conscientes, capazes de entender a Histéria como conhecimento, como

experiéncia e pratica da cidadania” (BRASIL, 1997, p. 30).
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Os PCNs também apontam para a importancia social do conhecimento histérico e o
didlogo entre o ensino de Histéria e o conhecimento cientifico, que reestruturam “a
importancia social da drea na formacgao dos estudantes”. (BRASIL, 2001, p. 34). De acordo
com o referido documento, (BRASIL, 2001), esse ensino, pode possibilitar ao aluno refletir
sobre as suas acdes cotidianas e os seus valores, relacionando-os com problematicas historicas
proprias do contexto e local em que vive e com a sociedade da sua regido, nacional e mundial.
Uma das escolhas citadas é o trabalho que possibilita ao aluno construir nogdes de
permanéncia, transformagdo, semelhanca e diferenca, auxiliando-o a identificar e distinguir
quem € o “eu” e o “outro” e a compreender melhor o contexto em que vive. Nesse sentido, o
ensino dessa disciplina poderd desempenhar um papel importante na formagao da cidadania, e

possibilitar momentos de reflexdo sobre a acdo das pessoas com as quais se convive, suas

relacdes com estas e com o coletivo e sua participagdo na sociedade.

Quanto a abordagem de conceitos no ensino de Histéria, os PCNs afirmam que “nas
suas relagdes com o conhecimento histdrico, o ensino e a aprendizagem de Historia envolvem
selecdo criteriosa de conteidos e métodos que contemplem o fato, o sujeito e o tempo”
(BRASIL, 2001, p. 39). A compreensao do professor em relagdo a cada um desses conceitos
(fato histdrico, sujeito histérico e tempo histdrico) € importante para definir e orientar a sua
concepgao historica, podendo, inclusive, orientar na escolha dos temas e fatos que deverao ser
trabalhados e investigados os sujeitos que serdo ouvidos e as idéias de tempo que serdo

cogitadas.

Quanto aos conteidos a serem trabalhados, sugere-se a realizagdo de uma selecio,
baseada em determinados critérios, e a escolha daqueles que sejam relevantes para os alunos.
Esses contetidos devem possibilitar o entendimento de que os acontecimentos e os problemas
atuais ndo podem ser explicados somente com 0 que se passa no momento presente, € preciso
fazer questionamentos ao passado e ensinar aos alunos procedimentos, estimulando atitudes de
acordo com o ensino de Histdria, tais como: coletar informagdes em bibliografias e fontes
documentais diversas; observar e perceber transformagdes, permanéncias, semelhancas e
diferencas; distinguir diferentes versdes histdricas; identificar ritmos e duragdes temporais; €

diferenciar contextos historicos.

Quanto as atitudes, € importante que os alunos adquiram, aos poucos, iniciativa para
realizar estudos, pesquisas e trabalhos, valorizem a diversidade cultural, desenvolvam o
interesse pelo estudo da Histdria, valorizem a preservacdo do patrimdnio sociocultural e

despertem o interesse pela pesquisa em fontes diversas e outras.
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Os PCNs (BRASIL, 2001, p. 46) sugerem que o professor “problematize o mundo
social em que ele e o estudante estdo imersos”’, e faca relagdes com questdes politicas,
econOmicas, sociais e culturais de outros espacos e tempos, para que prevaleca a Historia do

Brasil, suas relacdoes com a Histéria da América e demais sociedades e culturas do mundo.

Para avaliar os alunos, os PCNs sugerem que a avaliacdo deve ser realizada no dia-a-
dia, a fim de que o educador possa guiar o seu trabalho por meio dela, redimensionando-o se
for necessario. Esse documento sugere ainda eixos teméticos, desdobrados em subtemas para
o ensino de Histéria, com o objetivo de levar o aluno a compreender e refletir criticamente
sobre as sociedades humanas e as suas obras com base em informagdes mais aprofundadas,

frutos de questionamentos, pesquisa, investigacdo e debates.

As Orientagdes Curriculares Nacionais — OCEM, iniciadas em 2004 e finalizadas em
2006, a partir de intensos debates e contribui¢cdes entre os segmentos envolvidos com a
educagdo, que constituiram este importante documento, t€m como primeira intencdo trazer
“referéncias e reflexdes de ordem estrutural” (BRASIL, 2006, p. 9) para que possam servir de

apoio a proposta de trabalho dos professores.

No que tange ao ensino de Histdria, destaca-se que o mesmo deve se articular com o
ensino das outras disciplinas para oferecer condi¢des aos alunos de desenvolver competéncias
que os “instrumentalizem a refletir sobre si mesmos, a se inserir € a participar ativa e

criticamente no mundo social, cultural e do trabalho” (BRASIL, 2006, p. 67).

Tendo em vista a abrangéncia da Histéria, a selecdo dos temas depende de escolhas
metodoldgicas e de preferéncias ideoldgicas do professor. Nesse caso, “optou-se por apresentar
como parametros os ‘conceitos bdsicos’ que sustentam o conhecimento histérico e podem
articular as préticas dos professores em sala de aula” (BRASIL, 2006, p. 70, grifo do autor). As
OCEM sugerem que seja feita uma reflexdo acerca desses conceitos e de procedimentos
importantes do conhecimento histérico. Indicam que os conceitos histéricos devem ser
entendidos em sua historicidade, ou seja: os conceitos que foram criados para explicar uma
determinada realidade histérica servem apenas para aquela realidade, e ndao devem ser
utilizados indistintamente em outras realidades que se assemelhem. Independentemente da
situacdo, é impossivel ndo abordar esses conceitos ou parte deles, pois o que torna diferente as

tantas concepgdes de Historia € a forma como os procedimentos € os conceitos sao

compreendidos e trabalhados.



42

Quando os conceitos sdo atribuidos a uma compreensdo mais ampla, “relacionada a
realidades histdrico-sociais semelhantes” (BRASIL, 2006, p. 71), podem receber a
denominagdo de categoria. Por exemplo, as categorias homem, revolucdo etc. Quando sdo
conferidas a essas categorias as suas especificidades histéricas, como trabalho escravo,
trabalho servil, essas passam a ser conceitos podendo especificd-los ainda mais, como por
exemplo, trabalho escravo no Brasil. Sendo assim, as OCEM explicitam o0s conceitos
estruturadores para a disciplina de Histéria: processo histérico, histéria, tempo

(temporalidades histdricas), sujeitos histdricos, trabalho, poder, cultura, memoria e cidadania.

Os conceitos sdo 0s pontos centrais nos quais, sdo definidas as habilidades e as
competéncias que deverdo ser desenvolvidas por meio do ensino de Histéria. No entanto, a
elaboracdo de atividades adequadas supde que se coloque o aluno no centro do processo,
proporcionando o desenvolvimento de um processo criativo, problematizando constantemente
0s conceitos, pois ndo sdo simples de serem entendidos e dependem de um certo nivel ja
adquirido pelos alunos em relagdo aos conceitos cotidianos correspondentes. Tornar esses

conceitos carregados de significados para eles € um grande desafio para os professores.

Segundo as OCEM, os conteidos sao “o conjunto de temas e assuntos de cunho
histérico a serem organizados para fins didatico-pedagdgicos em sala de aula” (BRASIL,
2006, p. 85). Sendo assim, estes requerem a articulagdo entre as competéncias a desenvolver,
os objetivos do Ensino Médio, os sentidos atribuidos no esfor¢o da contextualizagdo, o carater
interdisciplinar dos conhecimentos mobilizados, a articulagdo com as habilidades especificas
do conhecimento histérico e os conceitos estruturadores da disciplina. A qualidade das
estratégias diddtico-pedagdgicas vai garantir que a articulacao referida se efetive na prética, e
proporcione situacdes em que os alunos serdo levados a buscar as solugdes de problemas e a
contextualizacdo de situagdes significativas envolvendo o contetido, a pratica permanente da

pesquisa e a pratica pedagdgica interdisciplinar, dentre outras.

J4 a Proposta Curricular de Santa Catarina é um documento que serve como
referencial para a pratica pedagdgica nas escolas da rede estadual de ensino. A versdo de 1998
traz algumas diretrizes sobre o ensino de Histéria, na qual a concepcao a respeito desse ensino
possibilita: “o entendimento da sociedade em suas diversidades historico-culturais, cujas
singularidades devem estar referenciadas tanto no ambito das dimensdes macro-estruturais,

quanto cotidianas” (SANTA CATARINA, 1998, p. 160).
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As diretrizes para o ensino de Histdria sdo:

1) Contetdo: E necessério deixar de lado a abordagem eurocéntrica e colonizada e passar a
utilizar a histéria européia apenas quando houver a necessidade de entender as relacdes do
Brasil e da América com aquele continente € com o mundo. A proposta orienta que €
necessario privilegiar a reflexdo da histéria do lugar em suas dimensdes estruturais,
conjunturais, espaciais e temporais (SANTA CATARINA, 1998). Além disso, sugere os
seguintes temas gerais: Para a 5* série, € indicado a diversidade étnico-cultural de Santa
Catarina; para a 6* série, o tema central ¢ a ocupacdo territorial e os vérios conflitos
fundidrios; na 7* série, deve-se ter como tema central a cultura e; para a §8* série, tem-se

como tema as relacdes sociais de produgao.

2) Papel do professor: Este “passa a ter a fung¢do de mediador entre o conhecimento

historicamente acumulado e o aluno” (SANTA CATARINA, 1998, p. 17).

3) Metodologia: No que diz respeito a produ¢do do conhecimento, a proposta sugere que se
inicie a partir de um tema existente que, para ser formulado, precisa partir de um problema

que o referencie, além de um exercicio de recuperacao historiografica.

z

A proposta ressalta que € necessario sobrepujar o ensino de Histéria que trabalha
apenas com o repasse de informacdes e supera-lo, trabalhando com projetos de pesquisa a fim
de que as pessoas possam compreender que sdao ‘‘sujeitos da sua histéria” e que o
conhecimento histérico € construido coletivamente. Pretende-se que sejam introduzidos novos
temas e que haja “abertura para novas abordagens sobre as temadticas convencionais”
(SANTA CATARINA, 1998, p. 161), nas quais possam ser consideradas histéricas também
as experiéncias vencidas e ndo somente as vencedoras, como acontece na maioria das vezes,

pois as primeiras podem revelar uma riqueza muito grande a ser pesquisada.

4) Avaliacdo: Esta deverd ser processual, devendo partir de um diagndstico inicial, no qual o
professor identificard os conhecimentos que o aluno possui e, a partir desses, deverd
elaborar seu “projeto de curso”, com a finalidade de modificar e complementar os
conhecimentos que considerar necessarios. Desta forma, deverd ser realizada a avaliacdo
para diagnosticar o conhecimento adquirido pelos alunos durante o desenvolvimento do

projeto de ensino.
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A Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina cita, ainda, algumas categorias que
devem ser destacadas no ensino de Histdria: tempo, espacgo, relacdes sociais, relacdes de

producdo, cotidiano, memdria e identidade.

Estes trés documentos: PCNs, OCEM e Proposta Curricular do Estado de Santa
Catarina se constituem importantes documentos para orientar a pratica dos professores, pois
oferecem orientagdes didatico-pedagdgicas, orientam sobre a escolha dos conteddos e a
avaliacdo da aprendizagem. Além disso, delineiam o curriculo do ensino de Histéria, numa

perspectiva de aprendizagem reflexiva e investigativa.



45

3 METODOLOGIA

Para a realizagdo desta pesquisa, optou-se pela abordagem qualitativa, que € muito
utilizada em pesquisas da drea educacional, por atender a necessidade de compreender e
aprofundar os conhecimentos relacionados a um determinado contexto ou situagdo, € 0s

seguintes procedimentos para a coleta de dados: andlise documental, observacao e entrevista.

A investigacdo qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994), possui cinco
caracteristicas: o investigador € o instrumento principal da coleta de dados, e o ambiente natural
¢ a fonte direta de dados; € descritiva, pois os pesquisadores registram os dados e tentam
interpretd-los em sua totalidade e singularidade; os pesquisadores interessam-se mais pelo
processo do que pelos resultados; o significado dado as coisas e a vida pelas pessoas recebe
atencdo especial por parte do pesquisador e a andlise dos dados converge para um processo

indutivo.

Essa abordagem procura interpretar o fendmeno na sua totalidade, na qual o
pesquisador € uma peca importante no desenvolvimento de toda a pesquisa, pois € ele quem
vai coletar os dados, analisi-los e realizar as inferéncias necessdrias a fim de compreender os
significados concedidos pelas pessoas. Segundo Almeida (2002, p. 39), na referida

abordagem,

os dados s@o recolhidos sob forma de palavras ou imagens, seus contetidos muitas
vezes sd0 narrativos em que nada € trivial ou descartado, o texto € analisado em sua
riqueza, procurando respeitar a forma como fora registrado ou transcrito. As
categorias de andlise ndo sdo definidas a priori, mas construidas a partir do estudo
dos dados.

z

Esta abordagem fundamenta a metodologia descritivo-interpretativa dos dados e €
indicada para a realizacdo de estudos na educagdo, especialmente nas unidades escolares. Sob
essa Otica, esta pesquisa foi desenvolvida em duas escolas: uma da rede publica estadual de
ensino e outra da rede particular. Os sujeitos escolhidos foram professores da disciplina de
Historia. Os dois professores da rede publica estadual possuem apenas graduagdo na area e os

dois professores da rede particular, possuem mestrado.

Destaca-se que € necessario que o pesquisador tenha sensibilidade durante a coleta de
dados para reunir o que € realmente importante, para que possa captar as mensagens

implicitas e explicitas durante o estudo. Essa sensibilidade também ¢é ttil ao pesquisador para
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que este perceba, com clareza, as suas idéias, percep¢des e até mesmo, preconceitos com
relacdo ao objeto estudado e saiba como lidar com isso a fim de que ndo influencie
negativamente a sua pesquisa. A sensibilidade também € necessdria na hora da interpretacao
dos dados, pois é por meio dela que se vai perceber o que € realmente significativo. Ser
comunicativo também € uma caracteristica muito importante, pois, ao saber se comunicar com
clareza, o pesquisador terd mais chances de obter respostas mais claras. Ao ser comunicativo,
o pesquisador conseguird obter mais facilmente, a simpatia e a confianga dos informantes.
Saber ouvir também faz parte dessa caracteristica, pois, ao fazé-lo, também se estabelece uma

comunicacdo, além de fazer interferéncias nos momentos certos, caso seja necessario.

Uma outra caracteristica muito importante na opinido de André (2005, p. 43) € a
“habilidade de expressdo escrita” a fim de que o pesquisador possa anotar com clareza os
dados coletados e saber escrever a sua interpretacao de forma precisa, de modo que o leitor
consiga compreender o que foi escrito. Tao ricas quanto os dados coletados devem ser a

interpretacdo e a forma como sdo escritas essas informagoes.

Segundo Liidke e André (1986), o papel do pesquisador € o de ser um instrumento
perspicaz entre o que ja foi produzido na drea e as novas comprovacdes surgidas com a
pesquisa. E por meio do seu trabalho que novos conhecimentos poderdo e deverdo surgir,

portanto, o pesquisador tem uma grande responsabilidade no estudo que realizara.

3.1 Contexto e sujeitos da pesquisa

A pesquisa ocorreu em duas escolas: uma da rede publica estadual e a outra da rede
particular de ensino. A Escola 1 pertence a rede publica estadual, oferece Ensino Fundamental
e Médio, estd localizada na zona urbana em um bairro préximo ao centro da cidade de Itajai.
Essa escola possui somente um andar, distribuido em dois grandes blocos interligados por um

patio coberto e mais uma sala de aula separada das demais.

O primeiro bloco possui um hall de entrada, uma secretaria, uma diretoria, a sala da
administradora, uma sala para depdsito de material da secretaria, um laboratério de
informatica, sala de Educacgdo Fisica, sala para Educacdo Especial, cinco salas de aula e trés

banheiros (dois para os professores e o terceiro para os serventes).
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O segundo bloco possui cinco salas de aula, uma biblioteca com poucos exemplares
atualizados, uma cozinha, uma despensa, banheiros masculinos e femininos, cantina e sala dos
professores. Nos dois blocos ha um corredor amplo que ladeia todas as salas de aula, um pétio
externo que fica entre o patio interno e os dois blocos de sala de aula, fazendo frente ao portdo
de entrada dos alunos. No final do segundo bloco, hda um pequeno espaco vago de
aproximadamente 2 metros e em seguida hd mais uma sala de aula e um banheiro. Na parte de
trds da escola ha um amplo terreno em que estd situada a quadra de esportes coberta € um

campo de futebol para a pratica de Educacao Fisica.

Quanto ao estado de conservacgdo, o prédio encontra-se em péssimas condi¢des, com
alguns vidros quebrados, pintura velha e descascada e buracos no forro e no piso de algumas

salas de aula.

Estudam nessa instituicdo, seiscentos e dezessete alunos, distribuidos em vinte e duas
turmas. A escola possui um diretor, um assessor de dire¢cdo, um administrador, dois
orientadores, um assistente de educagdo, vinte e nove professores, e seis funciondrios. Deste
conjunto, participaram da pesquisa, dois professores de Histéria e aproximadamente
quatrocentos e dez alunos, distribuidos em treze turmas, durante as observagdes realizadas nas

aulas ministradas pelos respectivos professores.

Para facilitar a identificacdo, os professores de Histdria desta escola serdo chamados

professor 1 e professor 2. O professor 1 possui a seguinte qualificagao:

a) ¢ licenciado pela UEL — Universidade Estadual de Londrina;
b) leciona na area de Histéria hd dois anos;

¢) tem uma carga hordria de trabalho de 60 horas semanais, em trés escolas diferentes.

O professor 2:

a) ¢ licenciado e bacharel em Historia pela UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina

e realizou especializacdo em Histéria pela mesma institui¢ao.
b) atua na area de Histéria ha doze anos;

c) tem carga hordria de 40 horas semanais, em duas institui¢des, sendo que, na escola onde a
pesquisa foi realizada, o mesmo realiza complementacdo de carga hordria, pois faz parte

do quadro efetivo de professores do magistério puiblico estadual.
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Os materiais de apoio ao ensino de Histdria, utilizados por estes professores foram:
quadro de giz, alguns livros didaticos, televisao e aparelho de DVD. Além destes materiais a

escola possui um retro projetor e computadores.

A Escola 2 pertence a rede particular e oferece Educacdo Infantil, Ensino Fundamental

e Médio. Localiza-se na zona urbana, no centro de Itajai.

Essa escola possui dois blocos. No primeiro bloco, de quatro andares, hd uma
secretaria, uma sala dos professores, uma sala para a dire¢cdo, uma sala para a APC
(Associagdo dos Professores da Instituicdo), uma para orientagdo educacional, banheiros
masculino e feminino nos dois primeiros andares e quatorze salas de aula distribuidas no
primeiro, segundo e quarto andares, pois o terceiro andar € destinado ao laboratério de
informadtica. Cada andar € ladeado por um amplo corredor, sendo que o corredor do primeiro

andar € aberto e na parte externa deste mesmo bloco, hd um pequeno patio.

O segundo bloco possui somente um andar e € destinado a educagdo infantil. Possui
quatro salas de aula, uma sala para a coordenacdo, sala dos professores, sala de TV e DVD,
biblioteca, sala de sucatas, brinquedoteca, sala de Educacdo Fisica e cozinha. Possui um
amplo pdtio externo, com varios brinquedos. O prédio encontra-se em bom estado de

conservagao, ndo sendo possivel observar locais que estivessem necessitando de reparos.

Esta institui¢cdo conta com um diretor, um coordenador geral, quatro responsaveis por
area de ensino (gestores), dois orientadores educacionais, setenta e oito professores, seis
funciondrios e setecentos e vinte e cinco alunos em vinte e nove turmas. Deste grupo,
participaram dois professores de Histdria, que serdo chamados professor 3 e professor 4 e
cento e setenta e oito alunos, dispostos em seis turmas diferentes, durante as observagdes nas

aulas de Historia.

O primeiro (professor 3), possui a seguinte qualificagao:

a) ¢ licenciado e bacharel em Histéria pela UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina,

fez especializagao e mestrado na mesma 4rea na mesma instituicao;

b) atua no magistério ha 13 anos na 4rea de Histéria;
c) possui uma carga hordria de 23 horas semanais na mesma instituicio, em 2 campus

diferentes.
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O segundo, (professor 4):

a) € licenciado e bacharel pela Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI, realizou
especializacdo em Histéria na UDESC - Universidade do Estado de Santa Catarina e

mestrado pela UFSC;

b) leciona hd 12 anos na drea de Historia;
c) trabalha 40 horas semanais na mesma institui¢cdo, porém, parte destas horas no Ensino

Superior.

Os materiais de apoio ao ensino de Histdria, utilizados por estes professores durante a
realizacdo da investigacdo foram alguns textos elaborados pelos préprios professores e o
quadro de giz. Além destes, a escola dispde de aparelhos de data-show, laboratérios de
Informaética, Fisica, Quimica e Biologia, todos amplos e bem equipados, uma biblioteca ampla
e moderna, com milhares de exemplares. Possui ainda um gindsio de esportes, uma quadra

coberta, uma quadra descoberta e uma piscina para a pratica de Educacao Fisica.

3.2 Procedimentos da pesquisa

Como a presente pesquisa objetiva analisar os conceitos que os professores da disciplina
de Histdria estdo abordando nas aulas e a metodologia utilizada para desenvolvé-los, foram

utilizadas as seguintes técnicas de coletas de dados: observagao, entrevista e andlise documental.

3.2.1 Observagao

Constitui-se uma técnica preciosa para coletar dados, principalmente aqueles ndo-
verbais, pois, com a utiliza¢do de outra técnica, ndo seria possivel obté-los. Segundo Vianna
(2003, p. 12) “a observagdo € uma das mais importantes fontes de informagdes em pesquisas
qualitativas em educacao”, pois o contexto da escola € dinamico, estd em constante mudanca,
seja pela troca de professores, diretores e demais funciondrios ou pela saida ou chegada de

novos alunos, enfim, nunca € o mesmo.
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Nesta pesquisa foi observada a prética dos quatro professores do ensino de Histéria do 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, no periodo de dois meses. Em cada uma
dessas institui¢cdes de ensino, foram observados dois professores, durante dez horas/aula que cada

um ministrou, em turmas diferentes, nas seguintes situacdes: sala de aula e contatos individuais.

Segundo Liidke e André (1986) a observacdo apresenta uma série de vantagens:

- a “experiéncia direta” € o melhor meio para verificagcdo sobre como estd ocorrendo um
fendmeno;

— por ser o instrumento principal na investigacdo, o observador poderd utilizar-se de suas
proprias experiéncias para entender e interpretar um fendmeno e, além disso, podera
recorrer a sua “‘reflexao pessoal”;

- ao observar diretamente, o observador estard mais perto dos sujeitos e das suas
perspectivas e os significados que eles ddo a realidade a sua volta e ao que fazem:;

— as técnicas de observacdo sdo de grande utilidade para descobrir novas informacdes de um
problema;

- aobservacgao permite recolher dados onde nao existem outras formas de comunicagao.

3.2.2 Entrevista

E importante porque inclui “como contetidos a serem investigados fatos, opinides
sobre fatos, sentimentos, planos de a¢do, condutas atuais ou do passado, motivos conscientes
para opinides e sentimentos” (LAKATOS, 1993 apud SZYMANSKI, 2004, p. 10). Esses

conteddos possuem igual importancia e apenas a observacdo ndo daria conta de obté-los.

E importante considerar que a entrevista consiste em uma interacio entre entrevistador
e entrevistado, na qual ambos se confrontam, estudam-se e procuram defender os seus
interesses: o entrevistador pretende adquirir informagdes, € o entrevistado organiza respostas
da melhor maneira possivel para sair-se bem daquela situacdo. Apesar disso, € uma técnica

que permite obter dados muito significativos.

Segundo Liidke e André (1986, p. 34)
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a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a captacdo
imediata e corrente da informagdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados tépicos. Uma entrevista bem-feita pode permitir
o tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoal e intima, assim como
temas de natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais.

Assim sendo, a entrevista foi realizada com os quatro professores da disciplina de

Historia, elaborada previamente, contendo as seguintes questdes:

y
2)
3)

4)

5)

6)

7)

8)

Qual € a concepgao de Histdria, na sua opiniao?

Que conceitos da disciplina vocé mais aborda em suas aulas?

Qual a légica que vocé se utiliza para a organizacdo dos conceitos? (livro didético,
apostila, textos...)

Que documentos basicos vocé utiliza para organizar seu plano de ensino? (PCNs, Proposta
Curricular de SC, a experiéncia dos planos que voce ja fez, o livro didatico, os assuntos da
atualidade)

Que metodologia vocé tem considerado mais significativa para a aprendizagem dos
alunos?

Que sugestdes vocé apresenta para a area de Historia e para as escolas no sentido de se
alcancar uma aprendizagem significativa?

Vocé pretende fazer ou continuar a carreira como professor de Histéria? Quais as
dificuldades vocé vé nesse processo?

Tanto nos PCNs, quanto nos planejamentos dos professores, a avaliacdo da aprendizagem
tem como finalidade identificar a aprendizagem dos alunos, portanto ela tem que ser
processual. Como vocé tem lidado com essa questao, isto €, o foco estd na verificacdo do
contetddo, na habilidade do aluno compreender, falar e produzir sobre a Histdria, ou estd
no comportamento dos alunos? Ou os trés focos fazem parte do seu processo de

avaliagdo?

A entrevista foi agendada com os professores de acordo com a sua disponibilidade de

horério e realizada individualmente. Sendo assim, para que nenhuma informagdo importante

deixasse de ser captada, as entrevistas foram gravadas com a devida autoriza¢do dos sujeitos

da pesquisa, em um aparelho MP3 e transcritas posteriormente.

As opinides e percepgdes dos professores expressas durante a entrevista, permitiram a

organizacdo de uma sintese dos principais conceitos estruturadores assumidos e outros

manifestados pelos professores:
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Categorias

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

1) Concep¢ao de
Historia

“E uma ciéncia que
estuda o homem no
tempo e espago’.

“Materialismo
histérico. [...] é a
teoria que trabalha

com contradigdes, [...]
vocé pode trabalhar
com a forma mais
cotidiana, [...] mais
detalhada [...] e
também com a coisa
mais geral”.

“E fundamental pro
cidadao [...], trazé-lo
para uma realidade
politica e social que
ele estd inserido. O
estudo do passado ele
tem muita
importancia a partir
do momento que o
professor [...] trabalha
os conteddos politicos

“Uma  leitura de
mundo [..] e nessa
leitura [...] ele (o
aluno) possa
apreender as coisas
que o cerca [..]
auxiliar ele na leitura
dessas  informagdes,
[...] que o aluno saiba
usar essa informacao,
ler, contextualizar [...]

e sociais do presente | saber que essa
[...] a Histéria | informagdo ¢é um
proporciona esse elo | ponto de partida”.
entre  passado e
presente”.
2) Conceitos Estado, democracia, | Espaco, tempo, | Cultura, religido. Espaco e tempo,
abordados nas aulas | cultura, tempo e | produgdo, trabalho, espago  histérico e
espago. cotidiano, economia e tempo historico.
cultura.
3) Légica de | Livro didatico, texto, | Textos e filmes. Textos, livros | Textos, livros
organizaciao da | documentos presentes especificos da | diddticos e filmes.
disciplina em livros, revistas e tematica e filmes.
jornais antigos e a
internet.
4) Fontes de | PCNs, Planos | PCNs e Proposta | Livros didaticos, | Livro didatico, PCNs
referéncia para | Curriculares de Santa | Curricular de Santa | PCNs. e a Proposta
organizacio do | Catarina e planos de | Catarina. Curricular de Santa
plano de ensino outras escolas. Catarina.
5) Metodologia Leitura e | O uso de imagens | Didlogo, aula | Articulacdo entre a
utilizada no | interpretacgdo. como filmes, | expositiva, aula expositiva e o
desenvolvimento das iconograficas e | questionamentos e | uso de imagens
aulas consideradas internet. comparagdes com a | (video, obra de arte,

mais significativas

atualidade.

mapas) e também
trabalhos para
apresentar.

6) Sugestoes

apresentadas  para
melhorar a
aprendizagem dos

alunos na area de
Histéria

Mais liberdade para o
professor trabalhar e
investimento do
Estado na educacio,
proporcionando mais
recursos didaticos.

Formacdo e leitura
por parte dos
professores.

O professor tem que
estar  sempre  em
contato com a
formagdo, estar em
constante reunido,
aperfeicoamento,
participar de cursos, de
congressos, ler bons
livros, boas revistas.
“Tem  que  estar
antenado”.

Buscar um equilibrio
entre os contetidos (de
forma a garantir os
contetidos minimos) e
trabalhos com
projetos de pesquisa
contextualizando com
esses conteidos.

7) Perspectivas na
carreira como
professor de Historia

Nio pretende
continuar sendo
professor do Ensino
Fundamental e Médio
“Provavelmente ndo”.
Tem  vontade de
trabalhar em arquivo e
com pesquisa.

Pretende continuar na
carreira.

Continuard a  ser
professor de Histdria.

Pretende continuar na
carreira.
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Categorias Professor 1 Professor 2 Professor 3 Professor 4
8) Avaliacdo da | [...] tento avaliar a | Nos dois focos | [...] esses focos fazem | [...] alguns aspectos
aprendizagem — | progressdo do aluno, | iniciais [...] o | parte, o que eu penso | do conteido [...] pra
descricio da pratica | af envolve o | principal é [..] eles | ser mais importante | ver se ele conseguiu
comportamento, ttm que adquirir | para o aluno € | se apropriar de alguns
envolve a disposicdo | conhecimentos sobre | interpretar, relacionar, | conceitos bdasicos [...]
desse aluno, o quanto | certos contetidos que | comparar, analisar | o foco maior [...] €

ele estd disposto a
aprender, o esforco
dele [..] ver se ele
consegue  progredir
[...] a habilidade do
aluno aprender, falar e
produzir sobre a
Historia, [...].

sdo classicos, que sdo
parte da  cultura
universal, mas eles
tém que aprender [...]
habilidades ndo para o
mercado de trabalho,
mas para a vida. E
principalmente para a
cidadania.

[...] que relacdo ele
vai fazer com as
discussoes em sala de
aula, mostrando que
ele estava antenado,
que ele selecionou o
contetdo.

como que ele se
expressa, [...] como
ele organiza as idéias
[...], como é que ele
estrutura o texto dele,
como é que ele se
coloca na aula numa
apresentacao de
trabalho [...] ndo s o

contetddo em si [...].

Quadro 1 — Percepcao dos professores pesquisados durante a entrevista
Fonte: organizado pela pesquisadora — 2007

A entrevista possibilitou a comunicacdo com os sujeitos da pesquisa e a obtenciao de
novos dados, que associados aos da observacdo e da andlise documental, possibilitou a
triangulacdo da andlise realizada. A leitura exaustiva permitiu o delineamento das categorias

de anélise.

3.2.3 Analise documental

E uma técnica de pesquisa que visa descobrir elementos nos documentos que venham
fornecer informagdes para elucidar questdes e confirmar ou ndo as hipéteses. Guba e Lincoln
(1981 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39) destacam as vantagens para o uso dessa técnica
de pesquisa: os documentos sdo uma fonte significativa de informacdes e perduram ao longo
do tempo, podendo ser estudados por varios pesquisadores. Além disso, é possivel retirar dos
documentos evidéncias que possibilitem fundamentar “as declara¢des e afirmagdes do
pesquisador”. Também representam uma “fonte ‘natural’ de informagdo”, e o seu custo é
baixo. Uma outra vantagem é que os documentos sao uma fonte de informacgao sobre sujeitos
a0s quais nao se tem acesso, como no caso dos que ja morreram ou quando o contato com 0s
sujeitos pode “alterar seu comportamento e o seu ponto de vista”. E, por tltimo, é uma técnica

que podera complementar as informag¢des adquiridas por outras técnicas de coleta de dados.

Segundo Phillips (1974 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p.- 38), sdo considerados

documentos “quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informacao
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sobre o comportamento”. Dessa forma, sdo exemplos de documentos: arquivos escolares,
diarios de classe, planejamento de ensino, didrios pessoais, didrios de classe, revistas, jornais,

cadernos, cartas, leis, normas e outros.

A andlise documental desta pesquisa foi realizada a partir dos seguintes documentos:

a) Parametros Curriculares Nacionais — PCNs;

b) Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM;
c) Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina;

d) Projeto politico pedagdgico das duas escolas pesquisadas e

e) Plano de ensino da disciplina de Histdria organizado pelos professores investigados.

Estas fontes documentais proporcionaram a pesquisadora identificar as diretrizes para
o ensino de Histdria: aquelas definidas em ambito institucional e aquelas selecionadas pelos
professores para direcionar o seu trabalho durante o ano letivo. Os quadros sinteses destas

diretrizes foram sistematizados a partir de cada fonte e estdo apresentados no apéndice A.

3.3 Categorizacao dos dados

Os procedimentos assumidos nesta pesquisa proporcionaram elementos fundamentais
para a discussdo dos dados, procurando responder aos objetivos propostos. Para tanto, foi
necessario analisar criteriosamente os dados coletados e categorizd-los, apds uma leitura

atenta e cuidadosa de todo o material.

Além disso, a fundamentagdo tedrica foi o suporte que embasou a selecdo e
categorizacdo das informagdes para que este procedimento acontecesse de forma mais clara e

precisa e atendesse ao objetivo proposto.

A medida que a leitura de todo o material coletado foi sendo realizada, especialmente
as diretrizes curriculares nacionais (PCNs e OCEM) e a Proposta Curricular do Estado de

Santa Catarina, as categorias principais foram aos poucos sendo delineadas:

a) concepcao de Historia;
b) conceito;
¢) conteudo;

d) metodologia;
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e) avaliacdo.

Estas categorias de andlise foram sistematizadas em quadros contendo as

informacdes/opinides coletadas durante a investigacao.

Das observagdes (inicialmente amplas e absorvendo todas as relacdes que interagem
na escola), sistematicamente registradas e apds leitura atenta, foi possivel organizar os
grandes focos da observacdo. Sdo eles: o contexto e a estrutura da escola, o trabalho dos

professores de Histoéria, a metodologia e as técnicas utilizadas por eles.

O quadro a seguir permite a andlise comparativa dos dados por categorias e sujeitos

pesquisados, no que se refere a observagao.

Categorias Professor 1 Professor 2 Professor 3 Professor 4
Concepcao de | O estudo dos fatos | O estudo dos fatos | O estudo dos fatos | O estudo dos fatos
Histéria histdricos. histéricos, destacando | histéricos destacando | histéricos de forma

principalmente as | as “caracteristicas | linear. Nas aulas,
relagdes de poder e | culturais, sociais e | abordou o contetdo,
dominagdo nas | econdmicas”, demonstrando que a
sociedades. contextualizando com | Histdria é um
fatos do presente. processo, € como tal,
ocorre em todo lugar.
Conceitos Abordou o conceito | Abordou o conceito | O conceito de | Abordou o conceito
de tempo, explicando | de trabalho, | processo histérico foi | de processo histdrico
os motivos pelos | principalmente se | abordado principalmente  nos
quais levaram as | referindo ao conceito | principalmente sentidos de
sociedades a elabord- | tradicional e | ressaltando os | continuidade, ruptura,
lo. historicamente aceito | aspectos de | e como algo que pode
nas sociedades | continuidade e | ter relagdes com
histéricas, raramente | permanéncia, fazendo | outros grupos sociais,
mencionando outras | comparagdes entre o | tanto locais, regionais,
formas e localizou os | passado e o presente. nacionais e mundiais.
fatos histéricos no | O conceito de tempo | Em todas as aulas
tempo. foi abordado em todos | situou 0s
oS conteddos, | acontecimentos no
situando os | tempo, abordando o
acontecimentos no | conceito de tempo,
tempo. estabelecendo
O conceito de religido | relacdes de sucessdo e
também foi abordado. | simultaneidade.
Contetdos Trabalhou os | Trabalhou os | Trabalhou os | Trabalhou 0s
conteddos que | contetidos que | contetidos que | conteidos que
constavam no plano | constavam no plano | constavam no plano | constavam no plano
de ensino, na mesma | de ensino, na mesma | de ensino, na mesma | de ensino, na mesma
ordem registrada. ordem registrada. ordem registrada. ordem registrada.
Metodologia O conteido foi | O conteddo foi | O conteido foi | O  conteido  foi
abordado de forma | abordado de forma | abordado de forma | abordado de forma
expositiva e | expositiva e | expositiva e | expositiva e
dialogada. dialogada. dialogada. dialogada.
Técnicas: aulas | Técnicas: aulas L. L.
expositivas e | expositivas e Tecnlggs: ‘aula Tecm.ca.ls: aula
dialogadas, dialogadas, exibigo expositiva e leitura expositiva e
interpretagdo de | de um filme sobre o dos textos  pelo dlalOg%d?'
textos da  Biblia, | contetdo. professor e alunos. Materlals: um texto
manuseio e limpeza | Materiais: livro | Materiais: um texto 1Mpresso.
de fontes historicas. didético e um filme impresso e o livro “O
Materiais:  revistas despertar da Europa”.
antigas e a Biblia.
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Categorias

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

Avaliacao

Textos elaborados a
partir  de  fontes
histéricas: o primeiro
utilizando a Biblia e o
segundo  utilizando
revistas Veja e
Manchete das décadas
de 70 e 80. Os alunos
também  elaboraram
um  trabalho de
pesquisa em hordrio
extra-classe e
entregaram em sala de
aula para o professor.

Trabalhos em grupo

(resolucdo de
exercicios). Relatério
do filme. (todos

trabalhos escritos).

O professor passou no
quadro o tema para a
pesquisa  “bimestral”
do quarto bimestre,
além do roteiro que
deveria ser seguido na
sua elaboragdo. Disse
também que além da
nota da pesquisa, oS
alunos teriam mais
duas, referentes a
prova bimestral e a
uma outra. Além
disso, especificou os
critérios que seriam
avaliados no trabalho.

Foi realizada uma
produgdo textual com
consulta e em dupla,
referente ao contetdo
estudado.

Quadro 2 — Categorias e sujeitos pesquisados

Fonte: organizado pela pesquisadora — 2007

A categorizacdo s6 foi possivel a partir da leitura atenta de todos os dados, permitindo

o aprofundamento e a interpretacdo dos mesmos e organizando os capitulos deste trabalho.
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4 DISCUSSAO DOS DADOS

A andlise e organizacdo dos dados permitiu levantar categorias para a discussio, e
confrontar a acdo do professor, o que ele registrou em seu plano de ensino e o que afirmou na
entrevista. Esta andlise comparativa se ampliou com a contribuicdo de outros dados contidos
no projeto politico-pedagdgico das escolas, nos PCNs, na Proposta Curricular de Santa

Catarina e nas OCEM.

A discussdo estd organizada conforme as categorias a seguir:

4.1 A concepcao de Historia

Dentre as varias concepgdes de Historia, o professor pauta sua a¢do docente por um
conjunto de fundamentos apoiados nas tendéncias historiogréificas existentes. O quadro 3, a

seguir, explicita a concepcao de Historia dos professores pesquisados:

Sujeitos da

. Plano de Ensino Observacao Entrevista
pesquisa

Professor 1 Compreensio da realidade na | O estudo dos fatos histéricos de | “E uma ciéncia que estuda o
sua diversidade e nas multiplas | acordo com a histéria oficial. homem no tempo e espago”.
dimensoes temporais
destacando 0s compromissos e
atitudes de individuos, de
grupos e de povos no processo
de construcdo e reconstrucio
das sociedades.

Professor 2 Compreensdo de que a | O estudo dos fatos histéricos de | “Materialismo histdrico. [...] € a
realidade histérico-social foi | acordo com a histéria oficial, | teoria que trabalha com
construida por diversos | destacando  principalmente as | contradi¢des, [...] vocé pode
sujeitos, independentemente da | relacdes de poder e dominagdo nas | trabalhar com a forma mais
concep¢do social dos mesmos, | sociedades. cotidiana, [...] mais detalhada
e que essa realidade € passivel [...] e também com a coisa mais
de transformagdes. geral”.

Respeito ao modo de vida de
diferentes grupos sociais em
suas manifestagdes culturais,
econdmicas, politicas e sociais.
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Sujeitos da
pesquisa

Plano de Ensino

Observacao

Entrevista

Professor 3

A Histéria possui diferentes
etapas, caracteristicas culturais,
sociais, economicas.

O estudo dos fatos historicos de
acordo com a histéria oficial,
destacando as  “caracteristicas
culturais, sociais e econdmicas”,
contextualizando com fatos do
presente.

“E fundamental pro cidaddo [...],
trazé-lo para uma realidade
politica e social que ele estd
inserido. O estudo do passado
ele tem muita importincia a
partir do momento que o
professor [..] trabalha os
conteddos politicos e sociais do
presente [...] a Histéria
proporciona esse elo entre
passado e presente”.

Professor 4

Processos  que  produzem

transformagdes.

O estudo dos fatos historicos de
forma linear e os conteudos de
acordo com a histéria oficial. Nas
aulas, abordou o conteddo,
demonstrando que a Histdria é um
processo, e como tal, ocorre em
todo lugar.

“Uma leitura de mundo [...] e
nessa leitura [...] ele (o aluno)
possa apreender as coisas que o
cerca [...] auxiliar ele na leitura
dessas informagdes, [...] que o
aluno saiba usar essa
informacdo, ler, contextualizar

[...] saber que essa informagdo é
um ponto de partida”.

Quadro 3 — Categoria 1: concepgio de Historia
Fonte: organizado pela pesquisadora — 2007

De acordo com a categoria 1 — concepg¢ao de Historia, é possivel perceber que hé certa
dicotomia entre o que o professor 1 registrou no plano de ensino, a sua pratica em sala de aula
e o que ele afirmou na entrevista. No plano de ensino, o professor 1 descreve a Histéria como
algo dinamico e diverso, na qual, individuos participam ativamente da sua constru¢do. Na
pratica em sala de aula, o professor demonstrou que trabalha os conteidos de forma linear, de
acordo com a seguinte organizagdo: Pré-histéria, Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e
Idade Contemporanea. Ja na entrevista, o mesmo demonstrou que a sua concepc¢ao de Historia
€ mais ampla, estudando os homens (de uma forma geral) no tempo e no espago. O projeto
politico pedagdgico da Escola 1 (apéndice A), onde esse professor trabalha, ndo se refere a

uma concepg¢ao de Histdria.

Esta diferenca entre as concepgdes anunciadas pelo professor 1 pode indicar que falta
um maior aprofundamento nas tendéncias historiograficas. Além disso, a formacdo do
professor € um fator considerdvel que podera influenciar na sua concepg¢ao de Histéria. Baldin

(1989, p. 63) ressalta que

N

a formag@o [do professor de Histéria] ndo se restringe apenas a ‘formagdo tedrica’
adquirida através dos bancos escolares, mas abrange a formagao ideolégico-cultural
que permeia os seus atos politicos, e também a formacdo pratica que adquire seja
empiricamente, pelas experiéncias de trabalho, seja cientificamente, pelas pesquisas
e estudos que realiza.
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Em contrapartida, as evidéncias apresentadas pelo professor 4 indicam que hd uma
coeréncia entre os fundamentos anunciados, principalmente no que se refere a Histéria como
um processo, embora na sala de aula, aborde os contetidos de forma linear. Na entrevista, ele
afirma que € a Histéria que possibilita o aluno realizar “uma leitura de mundo” a fim de
compreender o momento presente. Esta percepcdo do professor nao estd diversa das outras
duas. O que foi observado, o que consta no plano de ensino do professor e o que ele afirmou
na entrevista, demonstrou indica¢des de que o0 mesmo possui mais conhecimento a respeito da
corrente historiografica Histéria Politica. Quanto ao que consta no projeto politico-
pedagégico da Escola 2 (apéndice A), “apreender a realidade na sua diversidade e nas
muiltiplas dimensées temporais destacando os compromissos e as atitudes de individuos, de
grupos e de povos na construcdo e reconstrucdo das sociedades”, o professor estd
parcialmente em desacordo, pois os conteidos foram abordados dando pouca énfase a

atualidade.

E importante considerar, que estes dois professores pesquisados atuam no Ensino
Fundamental. O curriculo prescrito nesse periodo estabelece que a Histdria seja “entendida
como conhecimento, experiéncia e pratica social” (BRASIL, 2001, p. 36). Este documento
ressalta a importancia da Histdria para auxiliar a desenvolver a formacao intelectual do aluno
e a formagdo de lacos de identidade entre geracOes passadas e o seu presente, a fim de
desenvolver nele atitudes de cidaddo, para que atue na sociedade em que vive e perceba as
possibilidades de agir e transformar o local em que vive. Nas concepc¢des apresentadas pelos
professores 1 e 4 ndo ha mencdo a esse cardter de formacdo do aluno cidadao e identificado
com o passado da humanidade. Somente o professor 4 sinaliza para a “leitura de mundo”, mas

ndo indica a possibilidade do aluno poder atuar no local onde vive.

No que diz respeito ao professor 2, ao descrever a sua concep¢ao de Histéria no plano
de ensino, o faz relatando que a Histdria é construida por varios individuos, independente da
concepcdo de sociedade que possuam e que esta estd sempre sujeita as transformacoes. O
professor relata ainda o respeito as diferencas econdmicas, politicas e culturais dos povos. Na
pratica em sala de aula, esse professor trabalha os conteidos também de forma linear,
destacando principalmente as relagdes de poder que existiam na época evidenciada. Na
entrevista, o professor afirmou que a sua concepg¢do de Historia encontra-se no “materialismo
historico” justificando que esta concepg¢do trabalha as contradi¢des existentes na sociedade,
sendo possivel trabalhar situacdes mais detalhadas ou mais gerais. Nao ha mencdo a uma

concepcao de Histéria no projeto politico- pedagdgico da Escola 1.
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Assim € possivel perceber uma sintonia entre a concep¢do abordada nas aulas e o que
ele registrou no plano de ensino, principalmente no que diz respeito a questdo da sociedade,
demonstrando que ha uma coeréncia, ainda que restrita entre o que ele afirma e o que realiza na
pratica. Nesta perspectiva, hd indicagdes de que o professor 2 detém mais conhecimento da
tendéncia historiografica, Histéria politica. Esta compreensdo do professor favorece o
encaminhamento da concep¢do do que a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina
anuncia para o ensino de Histéria: “permite o entendimento da sociedade em suas diversidades
historico-culturais, cujas singularidades devem estar referenciadas tanto no ambito das

dimensdes macro-estruturais, quanto cotidianas”. (SANTA CATARINA, 1998, p. 160).

A concepgdes de Histéria do professor 3, destacada no plano de ensino, nas
observacdes das aulas e na entrevista, indicam uma coeréncia quanto a concep¢ao de Histdria
que ele possui. Nas trés situagdes, aparecem fundamentos que constituem a concepcio de
Historia desse professor, tais como caracteristicas econdmicas, politicas e sociais, referentes
ao contexto local e global e em duas, a contextualizacdo entre presente e passado, embora
aborde, na pratica da sala de aula, os conteidos de forma linear. O professor demonstra
conhecer as seguintes correntes historiograficas: Histéria cultural, Histéria econdmica e a
Historia politica. No que se refere a uma relacdo entre a concep¢dao do professor e o que
consta no projeto politico-pedagdgico da Escola 2 (apéndice A) hd indicacdes de que ha um
entrelacamento entre ambas, e uma sintonia entre a pratica realizada pelo professor e o que

consta no documento.

Esta anélise permite fazer as seguintes inferéncias:

a) H4 certa distancia entre o curriculo formal e o curriculo vivenciado nas aulas de
Historia. Sobre a concepc¢do de Historia, as OCEM, (apéndice A), ressaltam que ela “adquire
seu pleno sentido para o ensino-aprendizagem quando procura contribuir, com sua
potencialidade cognitiva e transformadora, para que os objetivos da educacdo sejam

plenamente alcancados” (BRASIL, 2006, p. 66, grifo do autor).

b) Os dados indicam que na prética do ensino de Histéria do grupo de professores
pesquisados ha poucas atividades que possibilitam a ampliacdo de estudos interdisciplinares.
O ensino de Histéria pode se articular com o ensino das outras disciplinas para oferecer
condigdes aos alunos de desenvolver competéncias que os “instrumentalizem a refletir sobre
si mesmos, a se inserir e a participar ativa e criticamente no mundo social, cultural e do

trabalho” (BRASIL, 2006, p. 67). Tudo isso para se adequar a nova identidade do Ensino
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Médio, que tem como objetivo preparar o aluno para a vida e o exercicio da cidadania, para se
inserir no mundo do trabalho de forma qualificada, habilitando-o a aprender de forma

permanente € com autonomia.

¢) Os dados indicam ainda, que os professores parecem se preocupar em abordar o
conteddo histérico escolar jd consagrado e ordenado cronologicamente em detrimento de
conteddos voltados para a explicitagdo do real e do momento em que se vive, prevalecendo
sobre a concepc¢do de Histéria que dizem possuir. No entanto, a concep¢dao de Histéria
delineada nas diretrizes nacionais propde a formacdo intelectual do estudante a partir dos
conhecimentos histdricos, o fortalecimento da sua identidade, a sua atuacdo como cidadado e o
estudo e a reflexdo sobre as problemdticas contemporaneas. Entretanto, no curriculo
vivenciado, o contetido histérico € abordado com pouca énfase sobre a sociedade atual e a sua
cultura, e sdo realizadas poucas contextualizacdes entre o presente € o passado, o que
impossibilita ao aluno estabelecer uma “relacio entre o contetdo da histéria como ciéncia e o
movimento da realidade social” (TOLEDO, 2000, p. 88). O ensino de Historia é configurado
por aqueles que o desenvolvem: os professores, o que, de acordo com Sacristan (2000, p.

166),

significa conceber o professor como um mediador decisivo entre o curriculo
estabelecido e os alunos, um agente ativo no desenvolvimento curricular, um
modelador dos conteidos que se distribuem e dos cddigos que estruturam esses
contetdos, condicionando, com isso, toda a gama de aprendizagens dos alunos.

Portanto, € na pratica escolar que o curriculo se revela, de uma forma ou de outra,
através da mediacdo do professor, que dé o seu significado de acordo com a sua interpretacdo
do curriculo oficial e de outros elementos configuradores e definidores do ensino de Histdria,
como a comunidade escolar, os recursos que dispde e a concep¢ao de Histéria que tenha

incorporada e que de certa forma direciona o seu trabalho.

4.2 Os conceitos estruturadores da disciplina

Os historiadores criaram varios conceitos para facilitar a compreensio de
determinados tempos histéricos como feudo, mercantilismo etc. Esses conceitos foram

solidificados pelos historiadores e sdo delimitados no tempo e no espaco. A Histdria escolar
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utiliza esses conceitos e essas nog¢des. Os historiadores também se utilizam de conceitos
provenientes de outras dreas, além daqueles utilizados no senso comum. Esses conceitos
devem ser explicitados para que sejam utilizados de forma correta, tais como: processo

histérico, tempo, cidadania etc.

No quadro 4, a seguir serdo apresentados os conceitos estruturadores da disciplina,
registrados nos planos de ensino pelos professores, abordados na prética em sala de aula e

mencionados na entrevista.

Sujeitos da

. Plano de Ensino Observacao Entrevista
pesquisa

Professor 1 Menciona apenas o tempo, | Abordou o conceito de tempo, e | Estado, democracia, cultura,
referindo-se  as  “muiltiplas | explicou os motivos pelos quais | tempo e espaco.
dimensdes temporais”. levaram as sociedades a elaboré-lo.

Professor 2 — Concepgoes de tempo e as | Abordou o conceito de trabalho, | Espago,  tempo,  produgdo,
diversas formas de periodiza¢do | principalmente se referindo ao | trabalho, cotidiano, economia e
do tempo cronoldgico, | conceito tradicional e | cultura.
reconhecendo-as como | historicamente aceito nas
construgdes culturais e historicas. | sociedades histéricas, raramente
— Relagdes entre | mencionando outras formas e
continuidade/permanéncia e | localizou os fatos histéricos no
ruptura/transformagao nos | tempo.
processos historicos.

— Identidade pessoal e social na
dimensao histdrica.

— Papel do individuo nos
processos historicos,
simultaneamente, como sujeito e
como produto dos mesmos.

Professor 3 — Tempo histérico: diferentes | O conceito de processo histérico | Cultura, religido.
formas de marcar o tempo € a | foi  abordado  principalmente
relagilo com os eventos | ressaltando os  aspectos de
histéricos. continuidade e  permanéncia,
— Cultura: conceitos de cultura | fazendo comparagdes entre o
e a percepcio do aluno como | passado e o presente.

um ser cultural. O conceito de tempo foi abordado
— Civilizagdo: cita como um | em todos os contetdos, situando os
conceito, mas nio especifica. acontecimentos no tempo.

— Diviso de classes: diferentes | O conceito de religido também foi
classes sociais da sociedade | abordado.

feudal.

— Trabalho: forma de

organizacgdo do trabalho.
— Poder: a¢des do poder.

Professor 4 Nada consta Abordou o conceito de processo | Espago e tempo.
histdrico principalmente nos sentidos
de continuidade, ruptura, ¢ como
algo que pode ter relagdes com
outros grupos sociais, tanto locais,
regionais, nacionais e mundiais.

Em todas as aulas situou os
acontecimentos no tempo,
abordando o conceito de tempo,
estabelecendo relagdes de sucessdo e
simultaneidade.

Quadro 4 — Categoria 2: os conceitos estruturadores da disciplina de Histéria
Fonte: organizado pela pesquisadora — 2007
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O professor 1 abordou o conceito de tempo em uma das aulas que ministrou, e
localizou no tempo os fatos histéricos abordados. Porém, ndo destacou as “multiplas
dimensdes temporais”, registradas em seu plano de ensino. Além disso, afirmou na entrevista,
que aborda os conceitos de Estado, democracia, cultura, tempo e espaco, indicando que pode
haver uma incoeréncia nos conceitos que o professor afirma abordar, o que ele registra no

plano de ensino e o que ele desenvolve, na prética, em sala de aula.

Nesse sentido, € importante destacar que um dos contetidos abordados pelo professor
1 foi “A Grécia Antiga”, havendo a possibilidade de abordar, além do conceito de tempo, os
de Estado, democracia, cultura e espaco ainda que de forma superficial e sem maiores
detalhes, mas isso ndo aconteceu. J4 com o professor 2, foi possivel perceber que dentre os
conceitos citados na entrevista, abordados em sala de aula e registrados no plano de ensino,
somente os conceitos de tempo e trabalho foram abordados pelo professor durante as aulas

observadas.

Nesse sentido, o projeto politico-pedagdgico (apéndice A) da Escola 1 em que esses
professores (1 e 2) trabalham, refere-se a vivéncia do aluno como ponto de partida para a
apropriacdo e a elaborac@o dos conceitos, relacionando-os com a sua realidade e tornando-os
proximos ao aluno, no sentido de apropriacdo do seu significado e relacdo com a sua vida,
pois no documento estd registrado “oportunizar a apropriacdo de conceitos a partir da vivéncia
do aluno”. Durante a investigacdo, estas evidéncias ndo se apresentaram perceptiveis, pois os
contetdos, ao serem abordados, ndo foram relacionados com a realidade do aluno, sendo

referidos apenas ao contexto histérico em que estes se desenvolveram.

No desenvolvimento de atividades do ensino e na abordagem dos conteddos, as
OCEM (BRASIL, 2006) ressaltam que os conceitos ndo sdo faceis de serem entendidos e
dependem de um certo nivel ja adquirido pelos alunos em relacdo aos conceitos cotidianos
correspondentes. Destacam também, que os conceitos s@o “um norte analitico”, além de
sintetizar idéias e raciocinios e trazer consigo as marcas do momento histérico em que se
desenvolveram e concretizaram, sendo importante a problematizacdo constante desses

conceitos.

Muitas vezes, os alunos ndo tém experiéncia direta com os conceitos trabalhados e,
por isso, parecem-lhes distantes e sem significado. Tornar esses conceitos carregados de
significados para os alunos € um grande desafio para os professores. Apelar para a analogia e,
além disso, tornd-los capazes de utilizar procedimentos de anélise de diferentes fontes, podera

auxiliar os alunos a compreender os conceitos. Nas fontes, que sdo tratadas como documentos
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histéricos, podem ser identificados elementos desses conceitos em cada momento historico. A
partir do momento em que o conceito € apropriado, poderd levar o aluno a fazer novos

questionamentos as fontes e aos conhecimentos histdricos.

O conceitos abordados em sala de aula pelo professor 3 foram os de tempo, processo
historico e religidao, sendo que o primeiro e o segundo sdo citados no plano de ensino, € o
terceiro na entrevista e na pratica. Este dltimo foi abordado contextualizando-o com a
atualidade. J4 no plano de ensino do professor 4, ndo ha registros sobre conceitos, mas na
pratica ele abordou o conceito de tempo e processo histérico. Na entrevista, ele afirmou
trabalhar tempo e espaco: “eu tenho trabalhado mais nessa perspectiva |[...] de pontuar [...] o
que é tempo historico e o que é espago historico”. Sendo assim, pode-se perceber indicacdes
de que esse professor prioriza apenas os conceitos mencionados, pois foram os tnicos a que
ele se referiu, embora na pratica tenha sido percebido um terceiro conceito (processo

histérico).

No que tange aos conceitos registrados no projeto politico-pedagdgico (apéndice A) da
Escola 2, em que os professores 3 e 4 trabalham, a escola “acredita na importancia que a
formagado dos conceitos cientificos tém na constituicdo e no desenvolvimento do ser humano.
O conceito ao ser trabalhado deve estar inserido em uma esfera mais ampla, ou seja,
contextualizado”, referindo-se aos conceitos cientificos, afirmando acreditar na sua
importancia para a formagdo intelectual e o desenvolvimento dos seus alunos e que, para
tanto, devem ser abordados de forma contextualizada. De acordo com as OCEM (BRASIL,
2006, p. 80) o trabalho com os conceitos como instrumentos de conhecimento requer a
articulagdo entre os conceitos estruturadores da disciplina de Histéria e as habilidades
indispensédveis para “trabalhd-la como um processo de conhecimento”. Além disso, os
conceitos sao os pontos centrais nos quais, sao definidas as habilidades e as competéncias que

deverdo ser desenvolvidas por meio do ensino de Historia.

Nas atividades didético-pedagdgicas, € importante que seja possibilitado o transito
entre os conceitos cotidianos e os conceitos histéricos, assim como a sua constru¢do e
apropriacdo. Nessa perspectiva pode ser desafiador para o professor selecionar atividades
significativas para o desenvolvimento de conceitos e no¢des que giram em torno do objeto
histérico. Assim, o professor de Histdria, cuidadoso nesta questdo, precisa ficar atento ao
trabalhar os conceitos, pois cada um tem a sua historicidade e conotacdo de acordo com cada

contexto, e situd-lo no tempo € tarefa fundamental. Bittencourt (2004, p. 193) afirma que:



65

a histéria € sempre histéria de alguma coisa, de algo que estd acontecendo, que
muda, que possui movimento até mesmo quando se trata de periodo de longa
duragdo, que parece imutdvel, e os conceitos utilizados nessa investigacdo estdo
ligados a determinado contexto, fazem parte de determinada histéria.

De acordo com o que consta no projeto politico-pedagédgico da Escola 2 (apéndice A)
e na praticas dos professores (3 e 4) hd pouca evidéncia entre o que a escola demonstra
valorizar como conceitos para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa dos seus
alunos e o que os professores abordam em sala de aula, pois a contextualiza¢do referida no

documento, poucas vezes foi observada.

Sendo assim, foi possivel perceber incoeréncia entre o que os professores afirmam
abordar na sala de aula, o que efetivamente trabalham e o que consta no projeto politico-
pedagogico das escolas pesquisadas. Parece que estes documentos nao estdo afinados com o
trabalho pedagdgico que efetivamente é desenvolvido. Percebeu-se também que os conceitos
que deverdo ser trabalhados durante o ano letivo, citados no planejamento de ensino dos
professores, em sua maioria ndo sdo lembrados pelos professores, podendo indicar que nao

sao valorizados e, portanto, ndo sao abordados.

As situacdes destacadas sinalizam que, no caso dos conceitos que as escolas destacam
que devam ser abordados e que os professores dizem que o fazem, hé certa distancia entre o
que € registrado e o que € realizado na pratica. Nao estdo sendo discutidas aqui as mudangas e
as adaptacdes que sdo, muitas vezes, necessarias durante as aulas, devido a imprevistos, a
interesses dos alunos por outros temas e a algum grande acontecimento do momento que
requer atencdo imediata, mas os conceitos que deixaram de ser trabalhados, sendo que estes

sdo de grande importancia para o entendimento da disciplina.

E importante destacar também que alguns dos conceitos trabalhados em sala, pelos
professores, foram realizados de forma implicita e ndo declarada, mas o foram por serem
inerentes aos conteddos ministrados. “Independentemente das mais variadas concepcdes de
mundo, posicionamentos ideolégicos ou proposi¢des de ordem metodoldgica, ndo ha como
ndo trabalhar com esses conceitos, ou pelo menos uma parte importante deles” (BEZERRA,
2005, p. 41), pois ao longo dos tempos, alguns conceitos bdsicos passaram a fazer parte da
estrutura da prética dos historiadores e construiu-se, entdo, um conjunto de conceitos e
procedimentos que se tornaram parte significativa das preocupagdes dos historiadores.
Independentemente da situacdo, torna-se impossivel deixar de trabalhar com esses conceitos,
ou parte deles, pois o que torna diferentes as tantas concepcoes de Histéria é a forma como os

procedimentos e os conceitos sdo compreendidos e abordados. Além disso, as OCEM
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ressaltam que estes ajudam a entender determinadas realidades histéricas especificas,
auxiliando a realizacdo de questionamentos e facilitando o processo de conhecimento

(BRASIL, 2006).

As OCEM sugerem que seja feita uma reflexdo acerca de alguns conceitos e
procedimentos importantes do conhecimento historico. Indicam que os conceitos histéricos,
em primeiro lugar, devem ser entendidos em sua historicidade, ou seja: os conceitos que
foram criados para explicar uma determinada realidade histérica servem apenas para aquela
realidade, ndo devendo ser utilizados indistintamente em outras realidades que lhe se
assemelham. Sendo assim, os conceitos, quando utilizados em sua definicio mais ampla

devem servir apenas como referéncia de expectativas analiticas € ndo como modelos.

Quando os conceitos sdao atribuidos a uma compreensdao mais ampla, “relacionada a
realidades histdrico-sociais semelhantes” (BRASIL, 2006, p. 71), podem receber a
denominacdo de categoria. Por exemplo, as categorias homem, revolugdo etc. Quando sdo
conferidas a essas categorias as suas especificidades histéricas, como trabalho escravo,
trabalho servil, trabalho assalariado, essas passam a ser conceitos podendo especifica-los
ainda mais, como, por exemplo, trabalho escravo no Brasil. Portanto, os conceitos nao devem
ser abordados sem um contexto que lhes dé sustentacdo. O estudo do conceito pelo conceito

se esvazia de significado, e pode perder o sentido para quem o estuda.

Além dos conceitos estruturadores constantes das diretrizes e dos planos de ensino,
outros foram abordados de forma superficial durante as aulas: documento histérico,

corrupgao, classe, sexualidade, identidade, socialismo e capitalismo (apéndice D).

Na anélise referente a categoria “conceitos estruturadores” da disciplina de Historia,
ha evidéncias de que exista um “vdcuo” entre o ensino de Historia e os conceitos
estruturadores da disciplina. Parece que ainda ndo ha uma consciéncia por parte dos
professores pesquisados de que estes servem de base para a compreensdao dos conteidos e

sobre a importancia da sua abordagem durante as aulas.

7z

Esses dados revelam que € importante possibilitar aos professores, momentos de
reflexdo e debate acerca da relevancia dos conceitos que estruturam a disciplina, sendo
fundamental aprofundé-los e contextualiza-los de acordo com o contexto histérico abordado
em sala de aula, pois os conteidos s6 poderdo ser compreendidos pelos alunos quando os

conceitos inerentes a0 mesmo forem explicitados.
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Na disciplina de Histéria, a discussdo de contetido € aprofundada por varios autores,

abordando o tema como a incorporacdo dos varios conhecimentos adquiridos pelo aluno em

varios contatos, além da escola, integrados a ‘“aquisicdo de valores, habilidades e

competéncias que fazem parte das praticas escolares” (BITTENCOURT, 2004, p. 106).

A terceira categoria a ser analisada foi a dos contetidos como € apresentado no quadro

5, a seguir:

Sujeitos da
pesquisa

Plano de Ensino

Observacao

Entrevista

Professor 1

Os conteddos estdo organizados
de modo a integrar a Histdria do
Brasil e da América e a Histdria
Geral, porém segue a divisdo
tradicional da Histéria: Antiga,
Média, Moderna e
Contemporanea.

Trabalhou os conteidos que
constavam no plano de ensino e
na mesma ordem registrada.

Utiliza os PCNs, a Proposta
Curricular do Estado de Santa
Catarina e planos de outras
escolas para definir os contetidos.

Professor 2

Os conteddos estdo organizados
de modo a integrar a Histdria do
Brasil e da América e a Histdria
Geral, porém segue a divisdo
tradicional da Histéria: Antiga,
Média, Moderna e
Contemporanea.

Trabalhou os conteidos que
constavam no plano de ensino e
na mesma ordem registrada.

Utiliza os PCNs e a Proposta
Curricular do Estado de Santa
Catarina ~ para  definir  os
conteddos.

Professor 3

Os conteddos estdo organizados
de forma linear, seguindo a
divisdo tradicional da Histdria.
H4 uma integracdo da Histdria
Geral e do Brasil em um
determinado  conteido  (Pré-
histdria) e nos restantes, somente
Historia Geral.

Trabalhou os conteidos que
constavam no plano de ensino e
na mesma ordem registrada.

PCN s e livros didaticos.

Professor 4

Os conteddos estdo organizados
de forma linear, referindo-se
apenas a Histéria Geral, ndo
citando contetddos referentes ao
Brasil.

Trabalhou os conteidos que
constavam no plano de ensino e
na mesma ordem registrada.

Utiliza os PCNs, a Proposta
Curricular do Estado de Santa
Catarina e livros diddticos para
definir os contetdos.

Quadro 5 — Categoria 3: os conteudos
Fonte: organizado pela pesquisadora — 2007

Nesta categoria analisada, ha indicacdes de que haja coeréncia entre o que o professor

1 registrou no plano de ensino e demonstrou na prética da sala de aula. Porém, pode haver
uma contradi¢ao, de acordo com o que afirmou na entrevista sobre utilizar as diretrizes dos
PCNs que indicam a organizacdo dos contetidos em eixos temadticos para serem desdobrados
em sub-temas, a partir das problemdticas amplas, podendo ser realizados estudos

interdisciplinares e relacdes entre “acontecimentos € contextos histéricos no tempo”
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(BRASIL, 2001, p. 46). Sendo assim, na pratica pesquisada do professor 1 e no plano de
ensino, os conteddos abordados seguem uma ordem linear, integrando a histéria do Brasil, da

América e a historia Geral.

Nos PCNs, a organizacdo dos contetidos em eixos temdticos possui a inten¢ao de que
ao apresentar ao professor uma variedade grande de conteudos, ele possa fazer escolhas de

acordo com:

a) o diagndstico que realiza dos dominios conquistados pelos alunos para estudar e
refletirem sobre questdes histéricas; b) aquilo que avalia como sendo importante
para ser ensinado e que ird repercutir na formagdo histdrica, social, e intelectual do

N

estudante; c¢) as problemdticas contemporaneas pertinentes a realidade social,
econdmica, politica e cultural da localidade onde leciona, de sua prépria regido, do
seu pais e do mundo. (BRASIL, 2001, p. 47).

Esta é uma proposta que apresenta ao professor a flexibilidade para fazer suas escolhas
no que diz respeito aos conteudos e métodos de ensino, incentiva-os a criar momentos
significativos para a aprendizagem dos alunos e valorizar as reflexdes sobre as relacdes que a
Histéria do Brasil (e também a Histéria Geral) estabelece com a realidade que o aluno

vivencia (BRASIL, 2001).

O professor 2 em seu plano de ensino, assim como na pritica em sala de aula, organiza
os conteidos como o professor 1 ou seja, de acordo com a seguinte divisdo: Pré-histéria,
Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea e integra a Hist6ria do
Brasil, da América e a Histéria Geral. Entretanto, os PCNs e a Proposta Curricular do Estado
de Santa Catarina, documentos em que o professor afirmou fundamentar as escolhas dos
conteddos, ndo sugerem exatamente essa seqiiéncia. Os PCNs (BRASIL, 2001, p. 47)
propdem que seja trabalhado como eixo tematico para o terceiro ciclo (5* e 6 séries) a
“Histoéria das relagdes sociais, da cultura e do trabalho” e para o quarto ciclo (7% e 8* séries) a
“Histéria das representacdes e das relacdes de poder”. Essa escolha € justificada pelos temas
que deles derivam e por darem conta de “duas questdes historicas tio cldssicas quanto atuais”.

A primeira questdo se refere

aos contatos culturais, inter-relagdes e confrontos entre grupos, classes, povos, culturas
e nagdes. As lutas sociais de grupos e de classes, que reivindicam respeito as
diferencas e igualdades, e as lutas de culturas e de etnias na defesa de seus territdrios e
de suas identidades sdo problemas cruciais do mundo de hoje. Sdo importantes temas
de estudo, na medida em que buscam a compreensdo da diversidade de modos de vida,
de culturas e representacdes internas das sociedades, e das organizacgdes sociais. Sdo
historicamente relevantes por possibilitarem estudos sobre trocas, intercdmbios e
confrontos que contribuem para as transformacdes e as permanéncias histéricas.
Favorecem a percepcdo dos conflitos geradores de situagdes de dominagdo,
discriminacdo, luta, igualdade e desigualdade (BRASIL, 2001, p. 47).
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A segunda questdo refere-se “as grandes transformacgdes politicas e tecnoldgicas
atuais, que tém modificado as relacdes de trabalho, as relagdes internacionais e marcado
profundamente o modo de vida das populacdes” (BRASIL, 2001, p. 48). Sem duvida, esse
tema pode ser remetido para questdes atuais e histdricas, possibilitando a percepcao das
transformagodes produzidas pelos homens em relacdo a natureza, entre si mesmos € com as

maneiras de apreender a realidade e o tempo.

No projeto politico-pedagdgico da Escola 1 (apéndice A) ndo ha referéncia sobre o
conteddo. J& a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, no que tange aos contetdos,
enfatiza que € necessario deixar de lado a abordagem eurocéntrica e colonizada e passar a
utilizar a histéria européia apenas quando houver a necessidade de entender as relagdes do
Brasil e da América com aquele continente € com o mundo. A proposta destaca também, que
€ necessdrio privilegiar a reflexdo da histéria do lugar em suas dimensdes estruturais,

conjunturais, espaciais e temporais (SANTA CATARINA, 1998).

O professor 3 abordou os contetdos em sala de aula, na mesma ordem linear em que
estavam registrados. Na entrevista ele mencionou os PCNs e livros didaticos que auxiliam na
organizacdo e escolha dos conteidos. Porém, como ji mencionado anteriormente, essa
organizacdo ndo ¢é indicada pelos PCNs. Quanto ao professor 4, os conteidos registrados no
plano de ensino, também estdo organizados de forma linear, o que contraria a indicacdo dos
PCNs e da Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, documentos nos quais o

professor diz fundamentar a escolha dos contetdos.

Quanto ao contetido, o projeto politico-pedagdgico da Escola 2 (apéndice A), ao se
referir ao ensino do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, deixa claro que
0 pressuposto basico é que o aluno pode compreender a realidade na sua diversidade
e nas multiplas dimensdes temporais. Propde estudos das questdes locais, regionais,
nacionais e mundiais, das diferencas e semelhangas entre culturas, das mudancas e

permanéncias no modo de viver, de pensar, de fazer e das herancgas legadas por
geracoes.

No que diz respeito ao Ensino Médio, a Escola 2 (apéndice A) diz estar embasada nas

. . ~ ~ 2 . L - . .
sinalizacOes apontadas na reformulagdo” do Ensino Médio no Brasil e, em especial, nos

2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, concede ao ensino médio uma nova
identidade, estipulando o ensino médio como uma etapa que conclui a educacdio bésica, deixando de ser uma
etapa que preparava para outra (0 ensino superior), ou apenas profissionalizante. Essa reformulag¢do acolhe as
necessidades de atualizacdo da educagdo, pretendendo atender a uma quantidade maior da populacdo e fazer
frente a desafios apresentados pela globalizacdo, que cada vez mais exige uma qualificacdo maior dos
trabalhadores e pela sua falta, tem excluido muitas pessoas do mercado de trabalho.
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PCNs+°. Nio faz mencao a conteido, mas cita as competéncias a serem trabalhadas na
disciplina de Histéria. Sendo assim, os professores 3 e 4 t€ém liberdade para selecionar e

organizar os contetidos, estando de acordo com esse documento.

E importante considerar, que hd indicacdes de que os professores pesquisados parecem
estar mais interessados na transmissao dos contetdos proprios da Histéria do que em articula-
los com outras disciplinas ou desenvolver competéncias. Este conteudismo expressa uma
histéria factual, linear, fragmentada, fraca em reflexdo e criticidade, que poderd ter graves
conseqii€ncias, e que “induzem necessariamente, a reducionismos e esquematizagdes, que sao

indevidos ao raciocinio histérico, falsificando-0” (CABRINI, 2000, p. 38).

O professor pode questionar o conteido que ensina, quanto a sua necessidade,
importancia, aplicacdo, relacio com a vida e a realidade dos alunos, pois ao fazé-lo, ele
“rompe com a concepcao de que a histéria € apenas uma disciplina escolar e estabelece a
relacdo entre o conteddo da histéria como ciéncia € o movimento da realidade social”

(TOLEDO, 2000, p. 88). Assim,

€ muito importante analisar como esse projeto de cultura escolarizada se concretiza
nas condi¢des escolares. A realidade cultural de um pais, sobretudo para os mais
desfavorecidos, cuja principal oportunidade cultural é a escolarizacdo obrigatoria,
tem muito a ver com a significacdo dos conteidos e dos usos dos curriculos
escolares. A cultura geral de um povo depende da cultura que a escola torna possivel
enquanto se estd nela, assim como dos condicionamentos positivos e negativos que
se desprendem da mesma (SACRISTAN, 2000, p. 30).

Quanto aos contetidos a serem trabalhados, é importante realizar uma sele¢do baseada
em determinados critérios, pois € impossivel trabalhar todos os contetidos existentes na
disciplina de Histéria e, conseqiientemente, da Histéria da Humanidade. O professor pode,
entdo, selecionar aqueles conteidos que sejam relevantes para os alunos, propiciando-lhes “o
dimensionamento de si mesmos e de outros individuos e grupos em temporalidades histdricas”
(BRASIL, 2001, p. 45). Esses conteidos devem possibilitar o entendimento de que os
acontecimentos e os problemas atuais nao podem ser explicados somente com o0 que se passa no

momento presente, € preciso fazer questionamentos ao passado.

Os conteudos a serem trabalhados ndo se restringem somente a conceituacdes

histéricas e a acontecimentos, faz-se necessario ensinar aos alunos procedimentos e estimular

3 Os PCN+ foram langados em 2002, sendo um documento resultante de sugestdes de professores que atenderam
ao convite do MEC, quando do lancamento dos PCNEM — Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio,
enviando sugestdes. O MEC utilizou-as como ponto de partida para a elabora¢do do novo documento, que é um
complemento ao primeiro para auxiliar o desenvolvimento do trabalho na escola.
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atitudes de acordo com o ensino de Histéria. Dentre os procedimentos citados nos PCNs,
estdo: coletar informacdes em bibliografias e fontes documentais diversas; observar e
perceber transformagdes, permanéncias, semelhancas e diferengas; distinguir diferentes

versoes historicas; identificar ritmos e duragdes temporais; e diferenciar contextos historicos.

Entretanto, o ensino de Histéria vai além da transmissdao de conteidos. Segundo as

OCEM,

para fazer frente a necessidade vital de formacdo para a vida, o ensino pauta-se pelo
conceito de educacdo permanente, tendo em vista o desenvolvimento de
‘competéncias’ cognitivas, socioafetivas, psicomotoras e das que incentivam uma
intervencdo consciente e ativa na realidade social em que vive o aluno (BRASIL,
2006, p. 67).

Além disso, hd o compromisso transformador da disciplina de Histéria, que procura
conscientizar o aluno, mostrando-lhe que é um sujeito histérico e, como tal, deve ser
responsavel por suas decisdes e escolhas. “A histéria adquire seu pleno sentido para o ensino-
aprendizagem quando procura contribuir, com sua potencialidade cognitiva e transformadora,
para que os ‘objetivos da educacdo’ sejam plenamente alcancados” (BRASIL, 2006, p. 66,

grifo do autor).

N3ao obstante, ja ha algum tempo, existe a preocupagdo com um curriculo que priorize

a formacao integral do individuo e ndo somente a aquisi¢do de contetudo:

Na escolaridade obrigatéria, o curriculo tende a recolher de forma explicita a fung¢do
socializadora total que tem a educacdo. O fato de que esta vd mais além dos
tradicionais contetidos académicos se considera normal, devido a fun¢o educativa
global que se atribui 2 institui¢do escolar (SACRISTAN, 2000, p. 55).

Dessa forma, seria importante o curriculo contemplar, além do conteido, o
desenvolvimento global dos alunos, nos aspectos social e pessoal, ensinando-os a viver em
sociedade, tanto no convivio com os outros como desenvolvendo habilidades necessarias
consideradas fundamentais para tal. De acordo com Sacristan (2000, p. 55), “Por ‘contetido’
neste caso se entende algo mais que uma selecdo de conhecimentos pertencentes a diversos
ambitos do saber elaborado e formalizado”. E um conjunto de aspectos que devem ser levados
em conta quando se faz o planejamento das aulas e no desenvolvimento das mesmas. Sendo
assim, além da €nfase na abordagem dos contetidos, o ensino da histéria pode ser ampliado
para o estudo e a pesquisa de outros temas que ampliem a visdo dos alunos para as relacdes

que condicionam a realidade da sociedade, do trabalho e do homem...
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4.4 A metodologia

Um ponto importante com o qual o professor de Histoéria se depara é como trabalhar
com os alunos os conteidos que selecionou a fim de que os mesmos realizem uma
aprendizagem significativa. Esse processo no qual o saber cientifico € transformado em saber
escolar e traduzido de uma forma que o aluno possa aprender chama-se transposi¢ao didatica.

De acordo com Schmidt (2005, p. 59)

em relagdo da transposi¢do didética do conhecimento histérico, o que se procura é
algo diferente, ou seja, a realizacdo na sala de aula da prépria atividade do
historiador, a articulagdo entre elementos constitutivos do fazer histérico e do fazer
pedagodgico. Assim, o objetivo é fazer com que o conhecimento histérico seja
ensinado de tal forma que dé ao aluno condicdes de participar do processo do fazer,
do construir a Histéria. Que o aluno possa entender que a apropriagdo do
conhecimento € uma atividade em que se retorna ao préprio processo de elaboracio
do conhecimento.

Para que isso aconteca, é importante que o professor proporcione situagdes em que o
aluno possa exercitar esses procedimentos para adquirir as habilidades (observagao,
investigacio) necessdrias para trabalhar com o conhecimento histérico na prética. E no fazer
que as ddvidas aparecem e que novas questdes de pesquisa podem surgir. A utilizacdo de

metodologias adequadas € de suma importancia neste caso.

A quarta categoria a ser analisada € a metodologia utilizada pelos professores de

Historia, de acordo com o quadro a seguir:

Sujeitos da

> Entrevista
pesquisa

Plano de Ensino Observacao

O contetido foi abordado de forma
expositiva e dialogada.

Técnicas: aulas expositivas e
dialogadas, interpretacdo de textos
da Biblia, manuseio e limpeza de
fontes histéricas.

Materiais: revistas antigas e a
Biblia.

Professor 1 Nio se refere a metodologia. Leitura e interpretag@o.

Professor 2 Procedimentos: aulas expositivas, | O contetido foi abordado de forma | O uso de imagens como

aulas praticas, aulas passeio, debates,
dramatizagGes/interpretagdes,
estudos dirigidos, estudos em grupo,
exercicios orais, leituras individuais,
visitas a locais histdricos.
Materiais/Recursos:
videos/retro/episcOpio,  jornais e
revistas (Veja na sala de aula),
produgdes de texto, relatdrios, varal
literdrio privilegiando temas
transversais.

expositiva e dialogada.

Técnicas: aulas expositivas e
dialogadas, exibicdo de um filme
sobre o conteudo.

Materiais: livro diddtico e um
filme.

filmes, iconogréaficas €
internet.
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Professor 3 Procedimentos: aulas tedricas | O contetido foi abordado de forma | Didlogo, aula expositiva,
utilizando textos referentes aos | expositiva e dialogada. questionamentos e
assuntos da unidade, saida de Téenicas: aul it it comparacdes com a
campo a um museu. d eCl:lCilS. aula eprOSI va el eitura 5 tualidade.
Materiais/Recursos: utilizagdo do 0§ [exlos pelo prolessor € alunos.
: « » | Materiais: um texto impresso e o
livio “O despertar da Europa”, | 7 "
P livro “O despertar da Europa”.
mapas, textos e transparéncias,
filmes elaboragdo de textos
fundamentados nos textos
trabalhados.
Professor 4 Procedimentos: aulas expositivas e | O conteido foi abordado de forma | Articulagio entre a aula

dialogadas, leitura e estudo de
textos, leitura e estudo dirigido,
pesquisa em fontes sobre temas
relacionados ao conteido e
pesquisa sobre os temas e estudo

expositiva e dialogada. expositiva e o uso de imagens
(video, obra de arte, mapas) e
também  trabalhos  para

apresentar.

Técnicas: aula
dialogada.

Materiais: um texto impresso.

expositiva e

dirigido.

Materiais/recursos: cartazes,
mapas e iconografias, fontes
jornalisticas, filmes e
documentdrios.

Quadro 6 — Categoria 4: a metodologia
Fonte: organizado pela pesquisadora — 2007

De acordo com a andlise da metodologia utilizada pelo professor 1 para desenvolver os
contetidos de Historia, no seu plano de ensino, pode-se inferir que ele ndo menciona a
metodologia. J4 na prdtica em sala de aula, abordou o conteido de forma expositiva e
dialogada, utilizando técnicas como interpretacdo de textos da Biblia e manuseio de fontes
histéricas e os seguintes materiais: revistas antigas e a Biblia. Na entrevista, o professor afirmou
que faz uso de leitura e interpretacio para que a aprendizagem seja significativa. Sendo assim,
pode-se perceber que ele € coerente de acordo com o que afirma realizar e o que realiza na
pratica. O professor 2 também foi coerente de acordo com o que registrou sobre a

metodologia no plano de ensino, o que desenvolveu na prética e o que afirmou na entrevista.

No projeto politico-pedagdgico da Escola 1 (apéndice A) onde os professores 1 e 2
trabalham, ndo hé referéncia sobre a metodologia que os professores de Histéria deverao
utilizar, o que indica a autonomia da acdo docente para a selecdo de metodologias adequadas

ao ensino da Historia.

Os professores 3 e 4, nas suas préticas, utilizaram-se de aulas expositivas dialogadas, o
que ndo contrariou os planos de ensino e nem o que afirmaram nas entrevistas. Entretanto, é
importante ressaltar, que assim como no caso do professor 2, alguns procedimentos
registrados no plano de ensino, citados por eles, ndo foram realizados provavelmente
impedidos pelo fator tempo, pois foram observadas somente 10 horas/aula e provavelmente,

nao seria possivel desenvolver todos os procedimentos citados nesse periodo.




74

O projeto politico-pedagdgico da Escola 2 (apé€ndice A), apresenta orientagdes sobre o
uso da metodologia e apresenta como eixo metodolégico “a problematizagdo dos contextos
ligados a vida da crianc¢a” justificando que a interdisciplinaridade pode contribuir para uma
aprendizagem marcada por uma visao de totalidade, complexidade e globalidade de diferentes
saberes e conhecimentos. No entanto, nenhum dos dois professores (1 e 2) dessa escola,
durante as aulas observadas, realizou questionamentos referentes a vida dos alunos. Eles

apenas contextualizaram o conteido, fato mais freqiiente nas aulas do professor 3.

Nas observagoes, todos os professores, em quase todos os momentos, utilizaram-se de
aulas expositivas e dialogadas. Apesar de o didlogo ser muito importante, assim como a
interacdo entre professor e aluno, somente o uso desse tipo de procedimento, poderd ndo
causar o impacto necessario para estimular o aluno pelo contetido apresentado. Nesse sentido,

Nikitiuk (2004, p. 61) ressalta que

0 uso abusivo das aulas expositivas na disciplina Histéria € um fato que merece
reflexdo. O exagero no uso do método contribuird, certamente, para uma visdao de
mundo de baixo senso critico, uma vez que o aluno assume, em sala de aula, a
condi¢do de objeto a ser moldado. Como o aluno ndo € estimulado a buscar e
construir conhecimentos, o resultado serd, possivelmente, a sedimentag@o de rotinas
marcadas pela passividade intelectual. Nao aprendendo a andar sozinho, tornar-se-a
um alvo fécil para manipula¢des de toda sorte.

Atualmente, ainda ndo sdo muitos os professores que ousam romper com essa velha
forma de ministrar aulas que € a aula expositiva, em que o professor expde o conteido e o

aluno ouve. De acordo com Dmitruk (1998, p. 68)

deve-se considerar ainda que, apesar da historiografia se renovar e de existir hoje

N

uma pluralidade de perspectivas se opondo a ‘voz da Histéria’ (na acepcdo de
Burke, 1992) poucos sdo os professores de nosso meio que se aventuram a romper
com uma postura de ensino cristalizada.

Sendo assim, ao diversificar os procedimentos de ensino, o professor poderd
possibilitar que o aluno se sinta estimulado a adquirir conhecimentos, seja buscando, ou
construindo. Além disso, partir da sua realidade como um meio para realizar
problematizagdes, contextualizando com outras sociedades em tempos e espacos diferentes,
pode ser uma alternativa que pode fazer com que o aluno se identifique com o conteudo.
Dessa forma, poderd ser dada ao aluno a oportunidade de ser um cidadao critico, consciente e

sujeito da sua propria histdria.
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Nesse sentido, para motivar o aluno e fazer com que ele produza conhecimento
referente aos conteidos de Histdria, a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, sugere
que se inicie pela

identificacdo de um tema que s6 poderd ser formulado a partir da existéncia do
problema que o referencia. A formulacdo do problema supde um exercicio de
recuperacio historiografica em suas polaridades (isto é: o historiador cldssico que
estudou o problema e seus desdobramentos criticos) e a elaborag¢ao de hipdteses que
serdo testadas pela pesquisa. Deste modo, o presente mobiliza o processo de

producdo deste conhecimento, ji que o historiador sé recorre ao passado para
entender ou explicar o presente. (SANTA CATARINA, 1998, p. 160).

Ao se solucionar o problema sugerido pela pesquisa para elucidd-lo, o vivido e o
concebido se reencontram, possibilitando superagdes que levam ao entendimento do que esté
por vir. Para tanto, é necessario sobrepujar o ensino de Histéria que trabalha apenas com o
repasse de informacdes e superd-lo ao trabalhar com projetos de pesquisa a fim de que as
pessoas possam compreender que sao “sujeitos da sua histéria” e que o conhecimento
histérico € construido coletivamente. Pretende-se que sejam introduzidos novos temas e que
haja “abertura para novas abordagens sobre as temadticas convencionais” (SANTA
CATARINA, 1998, p. 161), nas quais possam ser consideradas histéricas também as
experiéncias vencidas e ndo somente as vencedoras como acontece na maioria das vezes, pois
as primeiras podem revelar uma riqueza muito grande a ser pesquisada. De acordo com a
Proposta Curricular, “desta forma, serd possivel viabilizar a interpenetracdo de
conteido/forma entre as relacdes estabelecidas no cotidiano da Escola e o conhecimento

produzido universalmente” (SANTA CATARINA, 1998, p. 161).

Nessa perspectiva, sdo necessdrios o aprendizado e o uso de metodologias que
permitam ao aluno fazer a sintese do conteddo apresentado, apropriando-se dos

conhecimentos de forma critica e consciente. Pois, de acordo com Bezerra (2005, p. 42),

Ciente de que o conhecimento histérico é provisério, o aluno terd condi¢des de
exercitar nos procedimentos préprios da Histdria: problematizagdo das questdes
propostas, delimitacio do objeto, exame do estado da questdo, busca de
informagdes, levantamento e tratamento adequado das fontes, percepc¢do dos sujeitos
histéricos envolvidos (individuos, grupos sociais), estratégias de verificacdo e
comprovagdo de hipéteses, organizagdo dos dados coletados, refinamento dos
conceitos, (historicidade), proposta de explicacdo para os fendmenos estudados,
elaboragdo da exposicdo, redacdo de textos. Dada a complexidade do objeto do
conhecimento, é imprescindivel que seja incentivada a pratica interdisciplinar.

Muitas vezes € necessdrio buscar informagdes em outros campos do conhecimento

para complementa-las, por isso, a prdtica interdisciplinar € importante. Nesse sentido, a



76

concepcdo de Histéria e de ensino do professor estdao por tras de todas as escolhas que realiza,
ou seja, de acordo com a sua visdao de mundo. Além disso, ele traz consigo, valores, atitudes,
crengas e significados adquiridos ao longo do tempo e que o tornaram como €. O professor, de
acordo com suas caracteristicas proprias de ser, viver, proceder e ensinar transforma o
conhecimento histérico em saberes que os alunos possam compreender, utilizando vérias

formas de estratégias e atividades de ensino. De acordo com Sacristan (2000, p. 208),

as ‘tarefas formais’, [...] sdo aquelas que institucionalmente se pensam e estruturam
para conseguir as finalidades da prépria escola e do curriculo. [...] Sua complexidade
¢ o resultado da prépria complexidade dos fins que perseguem. Fins ricos em
contetdos exigem tarefas complexas; tarefas simples servem apenas para finalidades
simplificadas.

Tanto o professor pode realizar atividades que sirvam para que o aluno se torne critico
e ativo, quanto para tornd-lo alienado e passivo diante dos fatos e da sociedade em que vive.

Tudo vai depender dos objetivos que pretende alcangar e os meios utilizados para tal tarefa.

Portanto, é importante considerar que ja ndo é mais possivel um ensino de Histéria
pautado apenas em aulas expositivas, em que o professor (apenas ele) fala e o aluno ouve. Um
ensino em que o conhecimento € repassado e ndo produzido, em aulas mondtonas em que 0s
alunos sdo levados a acreditar que existe apenas uma histdria: aquela ensinada pelo professor.
“O trabalho em sala de aula exige um professor em permanente situagdo de investigacdo,
despertando a curiosidade, a criatividade e o interesse pelo ensino que tem como pressuposto

a descoberta” (FONSECA, 2003, p. 121).

4.5 A avaliacao

A avaliag@o € parte fundamental no processo de ensino e de aprendizagem. Sem ela é
impossivel perceber o quanto o aluno assimilou do conteido trabalhado e as habilidades
desenvolvidas. Portanto, deverd informar o que ja houve de avancos tanto para o professor
quanto para o aluno. Para o professor, informard o quanto o seu trabalho estd surtindo efeito na
aprendizagem dos alunos e o que falta para atingir o objetivo desejado. J4 para o aluno,
mostrard o que ele ja conseguiu atingir € o quanto falta para conseguir. A partir dessas

informagdes, comegard o processo de regulacdo no qual, com base nos dados obtidos por meio



77

da avaliacdo, o professor e o aluno verificardo em que ponto estd a dificuldade de aprendizagem

e o que fazer para resolveé-la.

A avaliacdo da aprendizagem € a quinta e ultima categoria a ser analisada, como

demonstra o quadro 7 a seguir:

Sujeitos da
pesquisa

Plano de Ensino

Observacao

Entrevista

Professor 1

Conceito: processual.

Instrumentos: avaliacOes
orais, individuais, escritas,
coletivas.

Critérios: nada consta.

Textos elaborados a partir de
fontes histdricas: no primeiro foi
utilizada a Biblia e no outro foram
utilizadas  revistas  Veja e
Manchete das décadas de 70 e 80.
Os alunos também elaboraram um
trabalho de pesquisa em hordario
extra-classe e entregaram em sala
de aula para o professor.

[...] tento avaliar a progressdo
do aluno, ai envolve o
comportamento,  envolve a
disposi¢ao desse aluno, o quanto
ele estd disposto a aprender, o
esforco dele [..] ver se ele
consegue progredir [..] a
habilidade do aluno aprender,
falar e produzir sobre a Histdria,

[...]

Professor 2

Conceito: continua.
Instrumentos: textos
construidos a  partir de
conteddos dados e pesquisados,
trabalhos em grupos,
manifestacdio oral, participagdo
e atuag@o em sala de aula.
Critérios: nada consta.

Trabalhos em grupo (resolucdo de
exercicios). Relatério do filme.
(todos trabalhos escritos).

Nos dois focos iniciais [...] o
principal € [...] eles t€m que

adquirir conhecimentos sobre
certos conteddos que  sdo
cldssicos, que s3o parte da

cultura universal, mas eles t€ém
que aprender [...] habilidades ndo
para o mercado de trabalho, mas
para a vida. E principalmente
para a cidadania.

Professor 3

Conceito: avaliagdo
critérios (criterial).
Instrumentos: avaliacdo escrita
(prova/teste), relatério da saida
de campo, relatério dos filmes,
pesquisas do “bimestre”.
Critérios: clareza na exposicdo
das idéias, conexdo das
respostas com as discussdes em
sala de aula; coeréncia, correta
observacdo do acervo do museu,
conexdo do acervo com as
discussdes em sala, clareza na
exposi¢do do acervo, respeito e
boa conduta durante a visita aos
museus, correta comparagio
entre a tematica do filme e as
discussdes em sala, clareza na
exposi¢do das idéias do filme,
utilizacdo de uma linguagem
objetiva, postura do aluno
durante a exibi¢do do filme,
organizacao, apresentacao
estética observando: introdug@o,
desenvolvimento, consideracdes
finais e bibliografia. Além da
Internet deverdo ser consultadas
bibliografias em livros (no
minimo dois) e pontualidade na
entrega.

por

O professor passou no quadro o
tema para a pesquisa “bimestral”
do quarto bimestre, além do roteiro
que deveria ser seguido na sua
elaboracdo. Disse também que
além da nota da pesquisa os alunos
teriam mais duas, referentes a
prova bimestral e a uma outra
prova. Além disso, especificou os
critérios que seriam avaliados no
trabalho.

[...] esses focos fazem parte, o
que eu penso ser mais importante
para o aluno € interpretar,
relacionar, comparar, analisar
[...] que relacdo ele vai fazer com
as discussdes em sala de aula,
mostrando que ele estava
“antenado”, que ele selecionou o
conteudo.
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Sujeitos da

pesquisa Plano de Ensino

Observacao

Entrevista

Professor 4 Conceito: avaliacdo por
critérios (criterial).
Instrumentos: Avaliacdo

Foi realizada uma producéo textual
com consulta e em dupla, referente
ao conteddo estudado.

[...] alguns aspectos do contetido
[...] pra ver se ele conseguiu se
apropriar de alguns conceitos

basicos [...] o foco maior [...] é
como que ele se expressa, [...]
como ele organiza as idéias [...],
como € que ele estrutura o texto
dele, como € que ele se coloca na
aula numa apresentacdo de
trabalho [...] ndo s6 o conteddo
emsi[...].

escrita, individual sem consulta
e produgdo textual com
consulta em dupla.

Critérios: clareza e coeréncia,
uso da linguagem culta.

Quadro 7 — Categoria 5: a avaliacdo
Fonte: organizado pela pesquisadora — 2007

Nesta quinta categoria analisada, percebeu-se que hd coeréncia no que diz respeito
ao que o professor 1 registrou no plano de ensino, o que ele realiza na prética e o que
afirmou na entrevista sobre a avaliacdo da aprendizagem. Ja o professor 2 na entrevista,
inclui a avaliagdo das habilidades que nao mencionou no plano de ensino e para as quais,
na pratica, ndo sdo criadas situacdes de identificacdo, havendo uma incoeréncia nesse

sentido.

No projeto politico-pedagégico da Escola 1 (apéndice A), a respeito da avaliacdo da
aprendizagem, consta que esta deverd acontecer de forma continua, sistematica e cumulativa,
utilizando-se diferentes instrumentos avaliativos (no minimo trés por bimestre, em cada
disciplina) nos quais se observardo algumas competéncias. Sendo assim, ha indica¢des de que
os professores 1 e 2 avaliam de forma um pouco diversa do que consta no projeto politico-

pedagodgico da escola em que trabalham, pois as competéncias ndo sdo mencionadas.

Sobre a avaliag@o, a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina sugere que esta
deverd ser processual, partindo de um diagnéstico inicial, no qual o professor identificard os
conhecimentos que o aluno possui e, a partir desses devera elaborar seu “projeto de curso”, com
a finalidade de modificar e complementar os conhecimentos que considerar necessarios. Desta
forma, devera ser realizada a avaliac@o para diagnosticar o conhecimento adquirido pelos alunos

durante o desenvolvimento do projeto de ensino.

Quanto ao professor 3, ha indicacdes de que haja coeréncia entre o que registra a
respeito da avaliacdo no plano de ensino, o que realiza em sala de aula e o que afirma
realizar, demonstrando que o mesmo tem uma posi¢do definida sobre esse aspecto. O
professor 4 também demonstrou coeréncia na avaliagdo que diz realizar e a que
efetivamente pde em pratica. No entanto, ambos os professores ndao avaliam de forma

processual, o que contraria o projeto politico-pedagégico da Escola 2, mas realizam uma
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avaliacdo baseada em critérios, estando nesse aspecto em concorddncia com a escola. Além
disso, pode-se perceber que hd indicativos de que para os professores hd uma grande
preocupacdo em verificar o que o aluno aprendeu e nao a regulacio das aprendizagens. Pode-
se perceber, entdo, que os mesmos estdo parcialmente em desacordo com o projeto politico-
pedagégico da Escola 2 (apéndice A) em que a avaliacdo desenvolvida é formativa e
processual, pois menciona que a mesma “possibilita a tomada de decisoes e a melhoria da
qualidade de ensino, informando as agcoes em desenvolvimento e a necessidade de regulacoes

constantes’.

Os PCNs também consideram que a avaliacdo deve ser processual e continua, pois

ndo deve acontecer apenas em determinados momentos do calenddrio escolar. A
avaliacdo faz parte do trabalho do professor para diagnosticar quando cabe a ele
problematizar, confrontar, informar, instigar questionamentos, enfim, criar novas
situagdes para que o aprendizado aconteca. (BRASIL, 2001, p. 40).

Além disso, destacam um aspecto importante da avaliacdo que € o de diagnosticar
quando hé necessidade do professor rever a sua a¢ao pedagdgica em prol do aprendizado dos

alunos. Nesse sentido, Schmidt e Cainelli (2004, p. 149) consideram que

o ato de ensinar pressupde uma intencdo consciente do professor no sentido de
ajudar o aluno a adquirir conhecimentos, idéias, conceitos e habilidades; dai ser
fundamental que o professor se perceba responsavel por garantir que a aprendizagem
do aluno se realize. Nesse sentido, a avaliacdo do professor e do aluno é uma
maneira de estabelecer o grau de eficicia do ensino e da aprendizagem.

Assim sendo, avaliagdo é um ato ativo em que € atribuido valor aos conhecimentos
adquiridos pelos alunos durante as aulas e sobre as habilidades que foram mobilizadas para o
desenvolvimento das atividades. Avaliar, portanto, € o processo em que se atribui um juizo de
valor sobre os atributos do processo a fim de buscar a qualidade dos resultados. Sendo assim,
buscam-se, com base no processo individual do aluno, assim como no da turma, mudangas
para a melhoria da qualidade da aprendizagem. De acordo com Perrenoud (1991 apud HADIJI,
2001, p. 20), € “formativa toda a avaliacdo que auxilia o aluno a aprender e a se desenvolver, ou
seja, que colabora para a regulacdo das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um

projeto educativo”.

E importante considerar que nenhum professor mencionou o carater diagndstico e
regulador da aprendizagem referente a avaliagdo. H4 indicacdes de que cada professor avalia
0 processo ensino-aprendizagem de uma forma, mas o ponto em comum a todos foi a

preocupacdo em avaliar os contetdos, verificar se os alunos haviam feito a assimilacdo do que
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fora trabalhado durante as aulas. Mas, de acordo com Young (1981 apud SACRISTAN, 2000,

p. 181), € comum que isso acontega, pois sendo

fruto da pressdo de uma sociedade muito marcada pelo conhecimento cientifico e
suas derivacdes na tecnologia, a perspectiva global dominante dos professores é a
cientificista, em detrimento de posturas hermenéuticas ou criticas. Acentua-se o
valor da objetividade, da estrutura interna do conhecimento e se relegam as
preocupacdes pessoais, a totalidade do ser que conhece, as implicacdes e causas
sociais do conhecimento. Portanto, se pretende avaliar com precisdo, se pede a posse
de conhecimentos acabados, sem relaciio com a experiéncia, etc.

Entretanto, ha algumas tentativas por parte dos professores pesquisados em avaliar
além do conteido, embora sejam processos bem iniciais e superficiais. Porém, ha um longo
caminho a percorrer no tocante a melhoria da avaliagio, que ainda nao pode ser considerada a
ideal nas aulas pesquisadas de Histéria, pois um ensino de qualidade supde uma avaliagdo

também de qualidade.

4.6 A percepcao e o olhar dos professores: possibilidades e limitacdes no exercicio da
docéncia

Além das questdes analisadas anteriormente, hd outras que foram possiveis perceber e
que permeiam o ensino de Histéria, embora muitas vezes veladas ou simplesmente deixadas
de lado devido a vadrias circunstancias, dentre as quais, a sensacao de imobilismo que muitas

vezes se apodera dos professores, diante do poder estabelecido.

Nas entrevistas, os professores sinalizaram algumas questdes pertinentes, que de uma
forma ou de outra podem prejudicar a qualidade do ensino, e no caso especifico da pesquisa, o
ensino de Histéria. Uma das questdes levantadas pelo professor 1 é a falta de estrutura
(material pedagdgico, incentivo por parte do governo) na escola. Segundo ele “estrutura
mesmo para o professor trabalhar, incentivo, [...] a valorizacdo para o professor pagar
curso, o acesso a mais livros, [...] ele poderia pesquisar novas fontes para trazer para os
alunos”, levantando entre as questdes, a da falta de disponibilidade financeira para adquirir
livros, o que impossibilita a utilizacdo de fontes diversificadas de consulta por parte do
professor e conseqiientemente pelos alunos. Nesse sentido também, a questdo salarial, que,
além de suprir as necessidades basicas do individuo (professor) e de sua familia, deveria

possibilitar o investimento em si mesmo, profissionalmente. Essa questio também foi
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levantada pelo professor 3, pois segundo ele, a mesma “deve ser revista” para que o professor

se sinta mais motivado e possa desenvolver um trabalho com mais qualidade.

Outra questdo levantada foi a falta de tempo enfrentada pelos professores e estd
relacionada a anterior, pois pela necessidade de ampliar os rendimentos, o profissional se
submete a uma jornada de trabalho estafante, impossibilitando a0 mesmo, tempo disponivel
para planejar melhor as suas aulas e realizar leituras. Nesse sentido, o professor 3 ressaltou
que este € um fator que pode prejudicar a qualidade do ensino de Histéria: “nos ndo
conseguimos apenas lecionar em um colégio, a grade é muito pequena, entdo geralmente o
professor de Historia td dando aula em dois, trés colégios e isso ai o sobrecarrega com
didrios e isso com certeza influi também na qualidade”. O professor 1 também se referiu a
esta questdo: “o profissional tem que trabalhar sessenta horas, pra trabalhar sessenta horas
ele ndo vai ter tempo de trazer o material, de pesquisar e entrar na Internet pra poder passar
pros alunos e acaba prejudicando”. Pode-se perceber pela entrevista dos professores, a falta
de perspectiva na carreira do magistério, a insatisfacdo com a situagdo que ora se apresenta,
podendo levar o profissional a se acomodar, deixar de se aperfeicoar, estudar, lutar por novas

perspectivas na profissao, e fazer até mesmo com que alguns a abandonem.

Dos professores entrevistados, somente o professor 1 pretende deixar de lecionar no
ensino fundamental e médio, para trabalhar em arquivo histérico. Os outros professores (2, 3,
e 4) afirmaram que pretendem continuar na profissao. O professor 3 afirmou que gosta muito

da sua profiss@o e que pensa “que vale muito a pena ser educador nesse pais’.

Quanto aos desafios que a profissdo apresenta, o professor 4 mencionou que “os
desafios que qualquer professor tem [...] sdo os desafios da educacdo [...] ter clareza do
papel da gente enquanto educador |[...] ndo é uma simples questdo sé de gostar do que faz,
mas € uma questdao assim, do compromisso que vocé tem com os alunos”. Dessa forma, cada
vez mais esses desafios estdo aumentando, e estabelecem uma nova configuracdo ao ensino,
ampliando a responsabilidade dos professores, frente a sociedade atual. De acordo com Cunha

(1999, p. 127),

o professor € hoje posto em cheque, principalmente por sua condi¢do de fragilidade
em trabalhar com os desafios da época. Entre eles, talvez os mais significativos
sejam as novas tecnologias de informacao, a transferéncia de fungdes da familia para
a escola e a légica de produtividades e mercado que estdo definindo os valores da
politica educacional e até da cultura ocidental contemporanea.
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No entanto, o professor nem sempre estd apto para enfrentar esses desafios, passando a
encontrar muitas dificuldades nessa tarefa. Além das outras questdes levantadas pelo
professor 3, uma delas merece destaque e que poderd auxiliar o professor a enfrentar os
desafios apresentados, é a formacdo. Segundo ele “o professor tem que estar sempre em
contato com a formacdo, ler bons livros, boas revistas |[...]. Ele tem que estar em constante
reunido, aperfeicoamento, participar de cursos, de congressos, tem que estar ‘antenado’ e
justifica: “porque as mudangas sdo muito rdpidas e nossos alunos com todas as midias que
nos temos por ai, eles também captam de uma maneira ou de outra essas mudangas, entdo eu
penso que temos que investir muito no profissional [...] se atualizando, e ndo ficar um mero
cumpridor de programas ou de apostilas”. A necessidade de constante formacao € lembrada
também pelo professor 1. Estes profissionais percebem a importancia de participarem de

constantes momentos de formacdo para acompanhar as diversas inovagdes tecnolégicas que

surgem todos os dias, utilizando-as como aliadas no fazer pedagégico.

No que tange a estas questdes levantadas pelos professores, Cabrini (2000, p. 11)

afirma que

o ‘dildvio’ de informagdes, com que a incorporagdo e uso das diferentes linguagens
(imprensa, programas de TV, videos, cd-roms), exige uma formacdo continua e
permanente, mas as condi¢cdes concretas (materiais e pedagdgicas) da escola ndo
viabilizam essa pratica. Se, por um lado, parecem ter aumentado as exigéncias do
trabalho pedagdgico, com o crescimento de publicacdes e a ampliagdo de fontes
alternativas, por outro, ndo se concretizaram melhorias efetivas dos recursos
materiais e nas condi¢des de trabalho docente.

Nesse sentido, ha uma grande dicotomia entre a situagdo que ora se apresenta aos
professores de Histdria, por meio dos avangos tecnolégicos que fazem com que cada vez mais
seja necessario renovar o ensino dessa disciplina, e as dificuldades com as quais os
professores se defrontam que sao as condi¢des concretas da escola. Em muitas delas, ha
quantidade insuficiente de materiais pedagdgicos, como livros, DVDs de filmes e
documentdrios, televisores, maquinas copiadoras, retro-projetores, data-show e computadores
(quando possuem). Além disso, em muitos casos, ha falta de espaco adequado para a
instalacdo desses materiais, em que os mesmos t€m que ser levados para a sala de aula quando

utilizados, desperdicando uma quantidade razodvel de tempo em sua instalacao.



&3

Um outro fator que dificulta a pratica docente € a quantidade de alunos em sala de
aula, que muitas vezes ultrapassa a quantidade indicada na legislagﬁo4, fazendo com que o
professor ndo consiga atender de forma adequada a todos os alunos. E importante considerar
que um dos meios para superar as dificuldades que os professores enfrentam no que diz
respeito a questdo das mudangas que ocorrem e que sdo dificeis acompanhé-las, € a formacgao
continuada desenvolvida dentro do préprio local de trabalho, ou seja, na escola. Este € um
local privilegiado, que pode possibilitar a realizacdo de trocas de experiéncias entre os pares,
estudos tedricos, podendo-se estabelecer um canal de comunicacdo entre todas as pessoas
envolvidas no processo ensino-aprendizagem, e instituir o que Borba (2001, p. 193) chama de
“possivel vivéncia da cooperagdo, da qualidade e da parceria”, e permitir ao professor sair do
isolamento da sala de aula e visualizar, juntamente com seus colegas, novas possibilidades de
interacdo, aquisi¢do de conhecimento e possiveis solugdes para as questdes que surgem todos
os dias, podendo desenvolver um ensino afinado com o presente e adaptado as reais condi¢des

dos alunos e da escola.

* O artigo 82 da LEI COMPLEMENTAR n° 170, de 07 de agosto de 1998, que prescreve sobre o Sistema
Estadual de Educacdo (SANTA CATARINA, 1998) recomenda que: “O Plano Estadual de Educacdo articulado
com os planos nacionais e municipais, serd elaborado com a participagcdo da sociedade catarinense, ouvidos os
orgdos colegiados de gestdo democrdtica do ensino, incluido o Férum Estadual de Educacdo, devendo, nos
termos da lei que o aprovar, contemplar: [...] VII — nimero de alunos por sala de aula que possibilite adequada
comunicagdo e aproveitamento, obedecendo a critérios pedagdgicos e niveis de ensino, da seguinte forma: a) na
educagdo infantil, até quatro anos, miximo de 15 criancas, com aten¢do especial a menor nimero, nos dois
primeiros anos de vida e, até os seis anos, maximo de 25 criangas; b) no ensino fundamental, maximo de 30
criangas até a quarta série ou ciclos iniciais e de 35 alunos nas demais séries ou ciclos; c¢) no ensino médio, 40
alunos”.
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5 CONSIDERACOES FINAIS - SUGESTOES PARA A REVISAO DO CURRICULO
DA DISCIPLINA DE HISTORIA

Ao concluir este trabalho de pesquisa que teve como objetivo “analisar os conceitos
que os professores da disciplina de Histéria estdo abordando nas aulas e a metodologia
utilizada para desenvolvé-los”, questdes importantes foram levantadas a partir da andlise dos
dados, juntamente com o referencial tedrico que fundamentou esta pesquisa, caracterizando o

ensino de Historia realizado nas duas escolas pesquisadas.

O ensino de Histéria desenvolvido pelos professores, sujeitos da pesquisa, se
caracterizou pelo repasse do “contetido da histéria da humanidade”. A abordagem destes
conteudos, que seguem a divisdo da histéria de acordo com o ‘“chamado quadripartite
francé€s”, organizado em uma linha cronoldgica na direcdo passado-presente, segundo
Fonseca (2003, p. 90), “enfatiza a idéia de que a histdria tem um inicio, um meio e um fim
determinados; ndo ha brechas para as contingéncias e descontinuidades”, e podem
impossibilitar a identificacdo do aluno com os mesmos, sem conseguir relaciond-los com a

sua vida.

O ensino de Historia, os conceitos estruturadores da disciplina, segundo orientacdes
curriculares, abordados pelos professores, se mostraram insuficientes, ou seja, além das
oportunidades que surgiram para abordad-los de uma forma contextualizada, e explicitarem o
seu significado, houve outras em que foram abordados de forma superficial. Em outras
situagdes, os conceitos nem foram mencionados. Nesse caso, foi possivel perceber que pode
haver necessidade dos professores aprofundarem em suas aulas, os conceitos que estruturam a
disciplina, como os de histdria, processo histérico, tempo (temporalidades histdricas), sujeitos
histéricos, trabalho, poder, cultura, memoéria e cidadania, além das categorias: homem,
trabalho, revolugdo, continente, espacgo, cotidiano, relacdes de producdo, relagcdes sociais etc.
Esses conceitos sdo importantes, na medida em que auxiliam o aluno a realizar uma leitura de

mundo mais critica e reflexiva.

No que tange aos contetidos listados pelos professores em seus planos de ensino, sdo
praticamente os mesmos, seguindo a mesma cronologia e divisdo: Pré-historia, Idade Antiga,
Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea. Nesse sentido, cabe destacar que em
nenhuma das aulas observadas foram abordados conteidos relacionados com a realidade dos

alunos, havendo apenas algumas contextualiza¢des entre o conteido estudado (passado) e
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alguns acontecimentos da atualidade (presente), mas as mesmas ficaram apenas caracterizadas
como comentdrios, sem nenhum aprofundamento. Sendo assim, por meio dos conteidos
listados e abordados em sala de aula, perceberam-se evidéncias de que a realidade dos alunos

¢ desconsiderada e ainda permanece a existéncia de contetidos somente ligados ao passado.

Quanto a metodologia, os professores demonstraram coeréncia entre o que registraram
e o que de fato realizam em sala de aula. Porém, nas aulas observadas predominou a aula
expositiva dialogada, havendo poucas excecdes, em que outras atividades foram
desenvolvidas. Sabe-se que hoje, devido aos inimeros avancos tecnoldgicos que atraem a
atencdo dos adolescentes e jovens, ndo é mais aconselhdvel as aulas continuarem quase que
basicamente limitadas a uma metodologia mondtona, com pouca ou nenhuma agdo. Seria
interessante provocar movimento e inquietagdo nos alunos, despertar a curiosidade e o
interesse por meio de situagdes de investigagcdo, nas quais eles possam participar ativamente

do processo da produgdo do conhecimento.

Na avaliacdo realizada na prética pelos professores e o que consta no projeto politico-
pedagodgico das escolas, ha pequenas discordancias, demonstrando que ndo estdo totalmente
afinados. Apesar disso, ja € possivel visualizar indicios de alguns avangos nessa area, pois os
professores demonstraram interesse em avaliar o aluno de forma continua, € acompanhar o
seu desenvolvimento, apesar de ainda ndo desenvolverem uma avaliacdo formativa, que
possibilitard que, tanto o professor, quanto o aluno se avaliem, permitindo a regulacdo da

aprendizagem.

Além dos aspectos ja destacados, € importante considerar outros dois como fatores que
podem influenciar na aprendizagem dos alunos e na qualidade do ensino, que sdo: a diferenca
na formagdo dos professores e das redes de ensino em que atuam. Apesar de ndo ter sido
objetivo da pesquisa, realizar uma comparacdo entre as escolas pesquisadas, algumas
consideragdes se fazem importantes. Sendo assim, no intuito de explicitar o primeiro aspecto,
faz-se necessdrio relembrar a formagdo dos professores, as escolas e as redes de ensino nas
quais trabalham: o professor 1 possui apenas graduacdo na drea de Historia e o professor 2
possui graduagdo e especializa¢do nesta drea. Ambos trabalham na escola 1, da rede estadual
de ensino. Os professores 3 e 4 possuem a mesma formacdo: graduagdo, especializacdo e
mestrado na drea de Histéria. Os mesmos trabalham na escola 2, portanto, na rede particular

de ensino. Sendo assim, foi possivel perceber indicagdes que:
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a) Na escola 1 os professores utilizaram-se de metodologias variadas: interpretacdo de
um documento histérico, a Biblia, manuseio e pesquisa em revistas das décadas de 70 e 80,
interpretacdo de um filme sobre a Segunda Guerra Mundial e aulas expositivas e dialogadas.

Na escola 2, houve aulas expositivas e dialogadas, leitura de textos e produgao textual.

b) Todos os professores possuiam dominio do conteido apresentado aos alunos,
porém, foi possivel perceber que, com excecdo do professor 1, os outros demonstraram
possuir conhecimentos complementares ao que foi apresentado, como curiosidades da época,
ilustrando melhor o contexto histérico apresentado, despertando ainda mais o interesse dos

alunos pelo conteudo.

c) Apesar da insuficiéncia de recursos materiais apresentados pela escola 1, os
professores demonstraram aproveitar os recursos disponiveis, fazendo bom uso deles. Além
disso, foram criativos, e utilizaram outros materiais disponiveis: a Biblia (os alunos trouxeram
de casa) e as revistas (o professor 1 as adquiriu em um sebo, por precos acessiveis). Ja na
escola 2, em que hd uma quantidade maior de recursos disponiveis, os professores nao
demonstraram, durante as aulas observadas, utilizd-los, embora tenham comentado que o
fazem.

A partir das indicagdes especificadas acima, pode-se inferir que no caso dos sujeitos e
escolas pesquisadas, o fator formag¢do demonstrou ser decisivo no dominio do contetido no
que diz respeito a quantidade de informacdes a respeito de um tema, o que contribuiu para
despertar o interesse pelo contetddo por parte dos alunos. Quanto a metodologia, este fator ndo
demonstrou ser relevante, pois nao foi possivel perceber que a formagao foi preponderante na
escolha da metodologia. Além disso, a quantidade de recursos materiais e pedagdgicos
disponiveis ndo € garantia de que sejam sempre utilizados pelos professores para mudar ou
variar a metodologia de suas aulas, pois na escola 1, onde os recursos sdo mais escassos, 0s
professores conseguiram fazer um bom uso dos recursos disponiveis, utilizando-se de

criatividade e colaboracdo por parte dos alunos.

Sendo assim, como se pdde observar na maioria das vezes, a pratica dos professores,
bem como o que eles registraram nos planos de ensino, € diverso dos documentos que devem
nortear a pratica pedagdgica, como os PCNs, a Proposta Curricular do Estado de Santa
Catarina, as OCEM e o projeto politico-pedagédgico das escolas. Esse fato ocorre, de acordo
com o que Sacristdn (2000) afirma, porque as prescri¢des ndo sdo suficientes para orientar a
pratica educativa desenvolvida nas escolas, nem o nivel de formagdo dos professores.

Segundo ele, um outro fator que também pode interferir na forma como o curriculo é
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colocado na prética, s@o as condi¢des de trabalho que dificultam a realizacdo do curriculo
prescrito. Além disso, o docente € um sujeito ativo que a sua maneira, coloca o curriculo em
pratica, e pode alterar o seu significado, sendo na acdo que suas finalidades, conceitos e

planos se tornam realidade.

Nesse caso, faz-se necessdrio “apresentar sugestdes para a revisdo da disciplina de
Histéria com foco na metodologia” de acordo com um dos objetivos especificos desta
pesquisa. No entanto, € importante destacar que nao basta apenas o professor ter completo
dominio do contetddo que vai ensinar, mas também saber como transmiti-lo ao aluno de forma
adequada e competente, para que se efetive uma aprendizagem significativa, e se estabeleca
uma ‘“relacdo entre professor e aluno, a Ciéncia em estudo, os meios, e as formas de

transmissao” (BALDIN, 1989, p. 72).

Nesse sentido, o professor interessado em proporcionar um ensino que cause impacto
no conhecimento dos seus alunos, poderd encontrar maneiras apropriadas para transmitir e
produzir conhecimento. Essa empreitada, portanto, exige dedicacdo por parte do docente, e
exige que ele faca uma reflexao a respeito da metodologia que aplica, para que possa levantar
novas possibilidades. De acordo com Fonseca (2003), a sala de aula ndo € mais o espaco onde
o professor fala e os alunos ouvem de forma passiva, € preciso que o professor busque
permanentemente investigar e despertar a criatividade, a curiosidade e o interesse dos alunos

pelos conteudos da disciplina de Histdria.

Sendo assim, € interessante que o professor utilize mais de uma metodologia, pois
assim poderd diversificar as suas aulas. Para o aluno, essa variacdo também poderd ser
importante, pois ele poderd aprender o conteudo de formas diferentes e compreender de forma
critica a realidade que o cerca. Nesse sentido, a aprendizagem pode ser significativa para o
aluno, compreendendo o ensino de Histéria em duas dire¢des, apontadas por Schmidt e
Cainelli (2004, p. 50). Na primeira, “o conteido precisa ser desenvolvido na perspectiva de
sua relacdo com a cultura experiencial dos alunos e com suas representacdes ja construidas;
na segunda, [...] € necessdrio construir, em sala de aula, um ambiente de compartilhamento de
saberes”. Para que isso se efetive é importante que a forma atual utilizada, em que os
conteddos histéricos sao trabalhados primeiramente e s6 entdo sdo realizadas tentativas no
sentido de contextualizar com a vida do aluno seja superada, partindo-se da sua realidade, a

fim de que sejam estabelecidas relacdes entre a sua vida e a histéria e ndo o contrario. Ensinar

histéria € estabelecer uma ponte permanente entre o presente e o passado por meio de
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problematizagdes do conhecimento histérico, deixando de lado a constante reproducdo de

conhecimentos prontos e acabados e sem relagdo com a vida do aluno.

Nesse caso, algumas sugestdes e consideracdes fazem-se necessarias:

a) O trabalho por projetos, sugerido por Fonseca (2003), é uma sugestdo metodolégica que
apresenta a possibilidade de desenvolver pesquisas inter e multidisciplinares e estudos
referentes a histéria do aluno, a fim de resgata-las historicamente e relaciond-las a contextos
histéricos mais amplos. Essa perspectiva concilia conhecimento e a¢ao, e permite que se realize
o movimento presente/passado, implicando a busca pelas informacdes, variadas fontes
histéricas, diversifica os temas e amplia a compreensdo histérica dos alunos. “Em vez de
respostas prontas e acabadas, hd o despertar do desejo, do gosto, a imaginacdo e da curiosidade
pela compreensao da histéria” (FONSECA, 2003, p. 124), sendo essa, uma sugestao que podera

contribuir para desenvolver um ensino de Histdria diferente no nosso pais.

b) Pode-se utilizar imagens, artigos de jornais e revistas, filmes, documentarios, programas de
TV, quadrinhos, literatura, acontecimentos do cotidiano, as vozes das pessoas e documentos
histéricos que poderdo auxiliar no estudo de varios temas da disciplina de Histéria, e serem
utilizados para iniciar a abordagem de novos contetidos. E uma metodologia que favorece a
interdisciplinaridade. A utilizacdo de imagens no ensino de Histdria se constitui uma nova
forma de interpretar documentos e possibilita estabelecer relacdes entre o presente € o
passado, permitindo com que o aluno habitue-se com essas formas que representam o
passado, e desenvolva neles o gosto pela andlise histérica. Além disso, os documentos podem
ser usados para construir uma problemdtica ou uma hipétese. No entanto, de acordo com
Schmidt e Cainelli (2004, p. 110), € importante que o professor tome alguns cuidados na
utilizagdo desses materiais, “como conhecer o sentido produzido pelas imagens canonicas,
diferenciar o uso das linguagens como recurso diditico e como documento histérico, e

apreender o significado ou a natureza de cada linguagem”.

c¢) A utilizacdo de biografias e cronologias de forma diferenciada, no sentido de interroga-las,
sempre privilegiando a investiga¢ao no sentido de se construir uma pratica reflexiva a respeito

do conhecimento historico.

d) Idas a museus: a visita a este local deve ser cuidadosamente planejada, com objetivos
definidos, e que os alunos possam levar um roteiro previamente elaborado e a lista dos objetos
a serem observados. Além disso, € importante que essa atividade seja planejada e preparada

anteriormente no sentido de que apenas os objetos relacionados com o tema estudado é que
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poderao ser relatados durante a visita. O restante pode ser observado, mas sem o compromisso
de fazer anotacOes sobre eles. Dessa forma, o aluno poderd entrar em contato com pegas que
fizeram parte da época estudada, ilustrd-la e trazé-la para mais perto dele. Além disso, de
acordo com Bittencourt (2004, p. 355) os objetos expostos no museu, como moedas, roupas,
vasos de cerdmica e outros, podem ser transformados em ‘“documentos ou em material
diditico que servirdo como fonte de andlise, de interpretacdo e de critica por parte dos

alunos”.

e) Formacdo continuada dos professores, como espaco democritico ao acesso de novos
conhecimentos, reflex@o sobre a pratica, troca de experi€ncias entre os pares € participa¢do na
definicdo dos temas/problemas a serem estudados/discutidos pelos professores, nesses
momentos privilegiados de estudo. De acordo com Rheinheimer (2006, p. 123) “é a partir do
contexto escolar que as problemdticas necessitam ser identificadas para que a formacdo
continua adquira sentido para os que dela participam e possa se configurar como uma politica

de intervengdo para a melhoria da prética pedagdgica”.

f) Discussdo do projeto politico-pedagdgico da escola, contemplando a¢des integradas dos
professores no desenvolvimento de atividades interdisciplinares de pesquisa e estudos para

uma aprendizagem mais significativa.

Além das sugestdes mencionadas, hd muitas outras que poderdo fazer parte do
arcabouco de possibilidades metodolégicas que o professor poderd utilizar. Cabe ao mesmo
ser criativo e escolher aquelas que possam ilustrar melhor o objeto estudado, relacioné-las
com a realidade do aluno e estabelecer uma ponte histdrica entre o presente e o passado, por

meio de didlogo entre esses dois tempos.

E importante também, que o professor de Histéria possa abandonar o reprodutivismo
de conhecimentos, negando-se a aceitar as verdades prontas e imutdveis e busque
constantemente explicitar o real por meio da produ¢do do conhecimento histérico, num
processo constante de descoberta e investigacdo em sala de aula, incentivando a pratica

interdisciplinar devido a complexidade do objeto que se vai pesquisar.

Assim sendo, € importante destacar que as metodologias podem fazer com que o aluno
perceba os objetivos dos meios de comunicagao, para que se posicione de forma critica diante
das informacdes recebidas diariamente, “desabsolutizando-as e demarcando a sua identidade

de sujeito da prépria existéncia” (KNAUSS, 2004, p. 48).
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Para finalizar, pode-se afirmar que o ensino de Histéria € um espacgo privilegiado que
possibilita a construcdo e reconstrucao de saberes na formagdo de cidaddos conscientes da sua
importancia na histéria. Sendo assim, este trabalho se constituiu um capitulo importante na
histéria desta pesquisadora, que, consciente do seu papel como professora desta disciplina,
buscou aprimorar os seus conhecimentos na drea, pretendendo que, de alguma forma, essa
investigacdo possa servir como fonte de reflexdo e de pesquisa, ou como ponto de partida para
a realizacdo de outros trabalhos, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino de

Historia.
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Parametros Curriculares

Proposta Curricular do

Projeto Politico Pedagogico

Projeto Politico Pedagogico

Orientacoes Curriculares

Nacionais (5° a 8° série) Estado de SC da Escola 1 da Escola 2 para o Ensino Médio

Concepcao de Historia entendida como | Permite o entendimento da|Ndo faz men¢do as disciplinas | Apreender a realidade na sua|A Histéria adquire seu pleno
Histéria conhecimento, experiéncia e | sociedade em suas diversidades | escolares, mas a educagdo de |diversidade e mnas miltiplas|sentido para o  ensino-
prética social. Contribui, assim, | histérico-culturais, cujas | uma forma geral. dimensdes temporais destacando | aprendizagem quando procura

para desenvolver sua formagfo |singularidades devem  estar 0s compromissos e as atitudes de | contribuir, com sua

intelectual (do aluno), para |referenciadas tanto no Aambito individuos, de grupos e de povos | potencialidade  cognitiva e

fortalecer ~ seus lagos  de | das dimensdes macro-estruturais, na construgdo e reconstrugdo das | transformadora, para que os

identidade com o presente e com | quanto cotidianas. sociedades. objetivos da educagdo sejam

geracdes passadas e para orientar plenamente  alcancados. [...]

suas atitudes como cidaddo no Requer oferecer-lhe condig¢des

mundo de hoje. [..] pode para refletirem [os alunos]

favorecer a  formacdo do criticamente sobre suas

estudante como cidaddo, para
que assuma  formas de
participacdo social, politica e
atitudes  criticas diante da
realidade atual, aprendendo a
discernir os limites e as
possibilidades de sua atuag@o, na
permanéncia ou na
transformacdo da  realidade
histérica na qual se insere.

experiéncias de viver a histéria e
para identificarem as relagdes
que essas guardam com
experiéncias histéricas de outros
sujeitos em tempos, lugares e
culturas diversas das suas. [...]
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Parametros Curriculares

Proposta Curricular do

Projeto Politico Pedagogico

Projeto Politico Pedagogico

Orientacoes Curriculares

Nacionais (5° a 8° série) Estado de SC da Escola 1 da Escola 2 para o Ensino Médio
Conceitos O Ensino e a aprendizagem de | Categorias bdsicas a  serem | Oportunizar a apropriacdo de | Acredita na importdncia que a| Apresenta como parametros o0s
Histéria envolvem uma criteriosa | destacadas: tempo, espago, | conceitos a partir da vivéncia do | formacdo dos conceitos cientificos | conceitos basicos que sustentam o
selecdo de métodos e contetdos | relagdes sociais, relacdes de | aluno. ttm na constituicdio e no | conhecimento histérico e podem
que considerem o sujeito, o fato e | produgdo, cotidiano, memoria e desenvolvimento do ser humano. O | articular as praticas dos professores
o tempo. Os PCNs destacam a | identidade. conceito ao ser trabalhado deve | em sala de aula. Para iniciar o
importancia da compreensdo do estar inserido em uma esfera mais | aluno nos processos de ensino—
professor em relacdo a cada um ampla, ou seja, contextualizado. aprendizagem,  sugere-se uma
desses conceitos para definir e reflexdo sobre alguns conceitos e
orientar a sua concep¢ao historica, procedimentos do conhecimento
podendo orientar também na histérico considerados
escolha dos fatos e temas que serdo fundamentais. Além disso, ¢
trabalhados, os sujeitos que serdo necessdrio considerar que os
ouvidos e as idéias de tempo que conceitos histéricos s6 podem ser
serdo cogitadas. entendidos em sua historicidade.
Conteudos Os PCNs orientam para que seja | Sugere temas gerais ou centrais: Estdo subordinados a Proposta | Séries finais do Ensino | A selecdo dos contetidos faz parte
realizada uma sele¢do baseada em | — Para a 5° série: a diversidade | Curricular do estado de Santa | Fundamental: Nao se refere a|de um conjunto formado pela

determinados critérios, selecionando
aqueles que sejam relevantes para o
aluno, propiciando-lhe o
dimensionamento de si mesmo e de
outros individuos e grupos em
temporalidades histéricas.

Esses contetidos procuram mostrar
que os problemas atuais ndo podem
ser explicados somente com base
nos acontecimentos que ocorrem no
presente. E importante que se fagam
questionamentos ao passado para
identificar e analisar relacdes entre
as vivéncias sociais que ocorreram
no tempo. Os contetidos entdo serdo
organizados em eixos temadticos e
desdobrados em subtemas,
orientando estudos
interdisciplinares e a construgido de
relacdes entre acontecimentos e
contextos histéricos no tempo. A
escolha dos subtemas (conteudos)
cabera ao professor. Os contetidos
deverdo estar articulados com os
temas transversais.

étnico-cultural de Santa Catarina.

— Para a 6" série: a ocupacdo
territorial e os vdrios conflitos
fundidrios.

— Para a 7* série: a cultura (varias
tipologias culturais em diferentes
momentos historicos).

— Para a 8" série: as relagdes
sociais de producao.

Para o Ensino Médio, propde como
ponto de partida a “nova ordem
mundial” do ponto de vista do
Brasil e da América Latina,
especialmente a geopolitica da
globalizagdo em seus niveis
politico e cultural.

Catarina.

conteido propriamente dito, mas
deixa claro que “o pressuposto
basico é que o aluno possa
compreender a realidade na sua

diversidade e nas miltiplas
dimensdes  temporais.  Propde
estudos das questdes locais,

regionais, nacionais e mundiais,
das diferencas e semelhancas entre
culturas, das mudangas e
permanéncias no modo de viver, de
pensar, de fazer e das herancas
legadas por geracdes”.

Ensino Médio: a  proposta
curricular desse nivel de ensino
estd embasada nas sinalizagGes
apontadas na reformulagdo do
Ensino Médio no Brasil e em
especial nos PCNs+. Nio faz
mengdo a conteido, mas cita as
competéncias a serem trabalhadas
em Histdria.

preocupagdo com o saber escolar,
com as competéncias e com as

habilidades. Os contetidos nao
podem ser trabalhados
independentemente,  pois  ndo

constituem um fim em si mesmos.
A selecio dos conteidos é
realizada em diversas fases,

passando por um trabalho coletivo

(Secretarias de Educagdo dos
estados, comunidade escolar
através do  Projeto  Politico

Pedagogico, através do qual serdo
especificadas as necessidades e
interesses  daquela  localidade.
Contudo, cabe ao professor a
responsabilidade da selecdo dltima
dos contetidos.




98

Parametros Curriculares

Proposta Curricular do

Projeto Politico Pedagogico

Projeto Politico Pedagogico

Orientacoes Curriculares

Nacionais (5° a 8° série) Estado de SC da Escola 1 da Escola 2 para o Ensino Médio
Metodologia | Os PCNs sugerem que o professor | Primeiramente, identifica-se um | Néo se refere & metodologia, mas a | Problematizagdo dos  contextos | Sugere a mobilizagdo de atividades
“problematize o mundo social em | tema a ser investigado. Este deve | pratica pedagdgica dos professores, | ligados a vida da crianca (eixo | adequadas, colocando o aluno no
que ele e o estudante estdo |ser antecedido por um problema | que deverd atender as necessidades | metodoldgico). centro do processo  ensino-
imersos”, fazendo relagdes com | que o referencie. E este por sua vez | do aluno e da comunidade. Para essa perspectiva | aprendizagem.
questdes politicas, econdmicas, | supde um exercicio de recuperacao (problematizagdo), elegeu-se a|Propde a  articulagio entre

sociais, culturais de outros espacgos
e tempos, prevalecendo a Histéria
do Brasil, suas relacdes com a
Histéria da América e demais
sociedades e culturas no mundo.
Os PCNs também sugerem varias
situacdes didaticas que poderdo ser
trabalhadas como trabalhos com
documentos, visitas a exposigdes e
sitios arqueoldgicos, estudos do
meio dentre outras.

historiografica em suas polaridades
e a elaboragdo de hipéteses que
serdo testadas pela pesquisa. Essa
metodologia se propde a romper
com a linearidade tradicional,
tomando um tema que diz respeito
ao cotidiano atual, problematizar
este tema, remeté-lo aos diversos
tempos da histéria passada e nela
buscar elementos que permitam
uma melhor compreensio do
tempo presente.

interdisciplinaridade como visdo
de totalidade, de complexidade, de
globalidade, de wunidade de
diferentes saberes e conhecimentos
que compdem as diversas ciéncias.
“As atividades de intervencdo
pedagdgica sdo pautadas pelos
seguintes eixos tedrico-
metodoldgicos:

— investigagdo e pesquisa dos
conteudos significativos;

— reflexdo das experiéncias
desenvolvidas pelo docente;

— sele¢ao de dispositivos
didaticos;

— sistematizagdo e socializacdo
das ac¢des desenvolvidas;

— construgdo de material
pedagdgico coerente com  as
necessidades da  sua  acdo

pedagdgica”.

conceitos, habilidades e atividades
didrias através de um quadro
explicativo.
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Parametros Curriculares
Nacionais (5° a 8° série)

Proposta Curricular do
Estado de SC

Projeto Politico Pedagogico
da Escola 1

Projeto Politico Pedagogico
da Escola 2

Orientacoes Curriculares
para o Ensino Médio

Avaliacao da

A avaliagdo “ndo deve acontecer
apenas em determinados
momentos do calendario escolar. A
avaliac@o faz parte do trabalho do
professor para diagnosticar quando
cabe a ele problematizar,
confrontar,  informar, instigar
questionamentos,  enfim, criar
novas situagcdes para que O
aprendizado  aconteca”.  Além
disso, a avaliagdo deve ser
realizada no dia-a-dia, a fim de que
o educador possa guiar o seu
trabalho através dela,
redimensionando-o se for
necessario.

Processual, devendo-se fazer um
diagnéstico onde os professores
deverdo identificar o conhecimento
que o aluno ja possui, como
determinadas informacdes
histéricas, temas e problemas. A
partir  dessas informagdes, o
professor organizara seu projeto de
curso, visando modificar e/ou
complementar os conhecimentos
dos alunos.

Devera acontecer de forma
continua, sistemadtica e cumulativa,
utilizando-se diferentes
instrumentos avaliativos (no
minimo trés por bimestre em cada
disciplina) nos quais se observarao
algumas competéncias.

— A avaliag@o possibilita a tomada
de decisdes e a melhoria da
qualidade de ensino, informando as
acdes em desenvolvimento e a
necessidade de regulacdes
constantes. Considera a avaliacdo
enquanto processo.

Nada consta.
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Plano de Ensino do professor 1

Plano de Ensino do professor 2

Plano de Ensino do professor 3

Plano de Ensino do professor 4

Concepcio de
Historia

Compreensdo da realidade na sua
diversidade e nas midltiplas dimensdes
temporais destacando 0s compromissos e
atitudes de individuos, de grupos e de
povos no processo de construgdo e
reconstrugdo das sociedades.

Compreensdo de que a realidade
histérico-social ~ foi  construida  por
diversos sujeitos, independentemente da
concepgdo social dos mesmos, e que essa
realidade é passivel de transformagdes.

Respeito a0 modo de vida de diferentes
grupos sociais em suas manifestacdes
culturais, econdmicas, politicas e sociais.

A Histéria possui diferentes etapas,
caracteristicas culturais, sociais,
econdmicas.

Processos que produzem transformagdes.

Conceitos

Menciona apenas o tempo, referindo-se
as “mdltiplas dimensdes temporais”.

— Concepgdes de tempo e as diversas
formas de periodizacdo do tempo
cronolégico,  reconhecendo-as  como
construcdes culturais e histdricas.

— Relacoes entre continuidade/
permanéncia e ruptura/transformacio nos
processos histdricos.

— Identidade pessoal e social na dimensao
histdrica.

— Papel do individuo “nos processos
histéricos, simultaneamente, como sujeito
e como produto dos mesmos”.

— Tempo histérico: diferentes formas de
marcar o tempo e a relacdo com os
eventos histéricos.

— Cultura: conceitos de cultura e a
percepcao do aluno como um ser cultural.
— Civilizagdo: cita como um conceito,
mas ndo especifica.

— Divisdo de classes: diferentes classes
sociais da sociedade feudal.

— Trabalho: forma de organizacdo do
trabalho.

— Poder: a¢des do poder.

Nada consta

Conteados

Os contetdos estdo organizados de modo
a integrar a Histéria do Brasil e da
América e a Histdria Geral, porém segue
a divisdo tradicional da Histdria: Antiga,
Média, Moderna e Contemporanea.

Os contetdos estdo organizados de modo
a integrar a Histéria do Brasil e da
América e a Histéria Geral, porém segue
a divisdo tradicional da Histéria: Antiga,
Meédia, Moderna e Contemporanea.

Os conteddos estdo organizados de forma
linear, e seguem a divisdo tradicional da
Histéria. H4 uma integracdo da Histdria
Geral e do Brasil em um determinado
conteido (Pré-histdria) e nos restantes,
somente Historia Geral.

Os conteddos estdo organizados de forma
linear, referindo-se apenas a Histdria
Geral, nao citando conteudos referentes
ao Brasil.
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Plano de Ensino do professor 1

Plano de Ensino do professor 2

Plano de Ensino do professor 3

Plano de Ensino do professor 4

Metodologia

Nao se refere a metodologia.

Procedimentos: aulas expositivas, aulas
priticas, aulas  passeio,  debates,
dramatizagdes/interpretagdes, estudos
dirigidos, estudos em grupo, exercicios
orais, leituras individuais, visitas a locais
histéricos.

Procedimentos: aulas tedricas utilizando
textos referentes aos assuntos da unidade,
saida de campo a um museu, aulas
tedricas.

Materiais/Recursos: utilizacdo do livro
“O despertar da Europa”, mapas, textos e

Procedimentos: aulas expositivas e
dialogadas, leitura e estudo de textos,
leitura e estudo dirigido, pesquisa em
fontes sobre temas relacionados ao
contetido e pesquisa sobre os temas e
estudo dirigido.

Materiais/Recursos: transparéncias, filmes elaboragdo de | Materiais/recursos: cartazes, mapas e
videos/retro/episcépio, jornais e revistas | textos  fundamentados nos  textos | iconografias, fontes jornalisticas, filmes e
(Veja na sala de aula), produgdes de | trabalhados. documentdrios.
texto, relatorios, varal literario
privilegiando temas transversais.

Avaliacao da Conceito: processual. Conceito: continua. Conceito: avaliagdo  por critérios | Conceito:  avaliagdo  por  critérios

Aprendizagem (Crlterlal) (Criterial).

Instrumentos: avaliagdes orais, | Instrumentos: textos construidos a partir | Instrumentos: avaliagdo escrita | Instrumentos: Avaliagdo escrita,

individuais, escritas, coletivas.

Critérios: nada consta.

de conteidos dados e pesquisados,
trabalhos em grupos, manifestacdo oral,
participacdo e atuacdo em sala de aula.

Critérios: nada consta.

(prova/teste), relatério da saida de campo,
relatério dos filmes, pesquisas do
“bimestre”.

Critérios: clareza na exposi¢do das idéias,
conexdo das respostas com as discussdes
em sala de aula; coeréncia, correta
observacdo do acervo do museu, conexido
do acervo com as discussdes em sala,
clareza na exposicdo do acervo, respeito e
boa conduta durante a visita aos museus,
correta comparacdo entre a temdtica do
filme e as discussdes em sala, clareza na
exposi¢do das idéias do filme, utilizagdo de
uma linguagem objetiva, postura do aluno
durante a exibi¢do do filme, organizacio,
apresentagcao estética observando:
introdugao, desenvolvimento,
consideracdes finais e bibliografia. Além
da Internet deverdo ser consultadas
bibliografias em livros (no minimo dois) e
pontualidade na entrega.

individual sem consulta, producdo textual
com consulta em dupla e produgdo
textual com consulta em dupla.

Critérios: clareza e coeréncia, uso da
linguagem culta.
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Conceitos

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

Historia

“O conceito de Histéria utilizado é
aquele para designar as
representacdes cognitivas que 0s
Historiadores foram construindo
utilizando a histéria como objeto de
conhecimento”.

“O conceito de Histéria utilizado é
aquele para designar as
representacdes cognitivas que 0s
Historiadores foram construindo,
utilizando a histéria como objeto de
conhecimento”.

“O conceito de Histéria utilizado €

aquele para designar as
representacdes cognitivas que oS
Historiadores  foram  construindo

utilizando a histéria como objeto de
conhecimento”.

“O conceito de Historia utilizado é
aquele para designar as
representacdes cognitivas que os
Historiadores foram construindo
utilizando a histéria como objeto de
conhecimento”.

Processo histérico | Abordou o processo histérico de | O processo histérico foi trabalhado | Esse  conceito  foi  trabalhado | Trabalhou o processo histérico
forma explicativa e narrativa|de forma explicativa e narrativa, | principalmente ressaltando os | principalmente no sentido de
problematizando-o de forma | porém relacionando-o a aspectos | seguintes aspectos: continuidade e | continuidade e ruptura. Além disso,
superficial. como mudancas e transformagdes | permanéncia, e  poucas  vezes | trabalhou o processo histérico como

ocorridas ao longo do tempo, | problematizando esses processos, | algo que possui “relacdes sociais de
problematizando-o e | procurando sempre fazer | grupos locais, regionais, nacionais e
contextualizando com os dias atuais. | compara¢des entre o passado e o |de outros povos”.

presente.

Tempo Deixou claro para uma turma que o | Explicou 0s acontecimentos | Todos os contetidos trabalhados | Em todas as aulas situou o contetido

(Temporalidades tempo ¢é um produto cultural | localizando-os no tempo. Nio se |foram situados no tempo, realizando | no tempo, estabelecendo

historicas) elaborado pelas sociedades do | preocupou em trabalhar o conteido | comparacdes com o  presente, | principalmente  relacbes  entre

passado de acordo com as suas

de forma linear, fazendo algumas

destacando as permanéncias e

continuidade e ruptura, sucessdo e

necessidades. “incursdes” na Histéria ao longo do | mudancas/transformacdes que | simultaneidade.
tempo, destacando as mudangas e | ocorreram.
transformagdes que ocorreram.

Sujeitos histéricos |Sdo todos os agentes sociais,|Sdo todos os agentes sociais, | S3o todos os agentes sociais, | S0 todos o0s agentes sociais,
individuais e coletivos responsdveis | individuais e coletivos responsdveis | individuais e coletivos responsaveis | individuais e coletivos responsaveis
de forma consciente ou | de forma consciente ou | de forma consciente ou inconsciente, | de forma consciente ou
inconsciente, paulatinas e | inconsciente, paulatinas e | paulatinas e imperceptiveis pela | inconsciente, paulatinas e

imperceptiveis pela constru¢do das
tramas da Historia.

imperceptiveis pela constru¢do das
tramas da Histéria.

construcao das tramas da Historia.

imperceptiveis pela construcdo das
tramas da Historia.




103

Conceitos Professor 1 Professor 2 Professor 3 Professor 4

Trabalho O trabalho como forma de produzir | Esse  conceito  foi  trabalhado | Esse ~ conceito  foi  trabalhado | Esse conceito foi parcialmente

formalmente. principalmente se referindo  as | principalmente se referindo as|trabalhado na sua diversidade
“formas de produzir formalmente e | “formas de produzir formalmente e | social, econdmica e cultural.
historicamente aceitas nas diversas | historicamente aceitas nas diversas
sociedades histéricas”, mencionando | sociedades histéricas”, mencionando
muito pouco, outras formas. muito pouco, outras formas.

Poder “E o complexo de relagdes entre os | “E o complexo de relacdes entre os | “E o complexo de relagdes entre os | “E o complexo de relagdes entre os
sujeitos histdricos”. sujeitos histéricos nas diversas | sujeitos  histéricos nas diversas | sujeitos histéricos nas diversas

formagdes sociais e nas relacdes | formagdes sociais e nas relacdes entre | formagdes sociais e nas relacdes
entre as sociedades”. as sociedades”. entre as sociedades”.

Cultura “E o resultado das trocas e das|“A cultura ndo é apenas o conjunto | “A cultura ndo € apenas o conjunto de | “E o resultado das trocas e das
relagdes que os seres humanos |de  manifestagdes  artisticas e | manifestaces artisticas e materiais. E | relacdes que os seres humanos
estabelecem entre si, podendo tanto | materiais. E também constituida | também constituida pelas formas de | estabelecem entre si, podendo tanto
influenciar os padrdes de um |pelas formas de organizacdo do |organiza¢do do trabalho, da casa, da |influenciar os padroes de um
determinado grupo como pode ser |trabalho, da casa, da familia, do |familia, do cotidiano das pessoas, dos | determinado grupo como pode ser
influenciado por ele”. cotidiano das pessoas, dos ritos, das | ritos, das religides, das festas”. Esse | influenciado por ele”.

religides, das festas”. Esse conceito | foi o conceito trabalhado, mas de

foi trabalhado de forma superficial. | forma superficial.
Memoria Nada consta. Nada consta. Nada consta.
Cidadania Nada consta. Nada consta. Nada consta. Nada consta.

Observacdo: foi utilizado como fonte para consulta sobre os conceitos, as Orientagdes Curriculares Nacionais.
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Outros conceitos

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

Divisao de classe

Nio observado

Nio observado

Explicou sobre como era a divisdo de
classes na época do feudalismo,
inexistindo mobilidade social. Comparou
com os dias de hoje, dando exemplos
sobre como hoje hd mobilidade, tanto de
forma ascendente como descendente.

Nao observado

Crenca religiosa

Nao observado

Nao observado

O professor explicitou as principais
diferengas e semelhancas existentes entre
a Igreja Luterana e a Catélica, de acordo
com o pedido de alguns alunos.

Nao observado

Sexualidade

Nio observado

Nio observado

Essa categoria derivou da anterior
referindo-se ao sexo antes do casamento,
que ¢ considerado pecado por ambas as
igrejas, e portanto, proibido pelas mesmas.
O professor falou do sexo na atualidade
dizendo que ndo é contra o sexo antes do
casamento, porém que é necessdrio pratica-
lo com amor, prevengdo e
responsabilidade.

Nao observado

Identidade

Nao observado

Nao observado

O professor falou qual é a Igreja que
freqiienta e o cargo que ocupa na mesma.
Falou também sobre a época de namoro
com a sua esposa.

O professor falou que na adolescéncia
foi Dark, vestindo roupas pretas e que
ele e um grupo de amigos iam para o
cemitério e ficavam sentados 14, apenas
conversando. Mas, segundo ele foi
apenas uma fase e passou.

Juventude

Nio observado

Nio observado

Na década de 50 os jovens eram rebeldes
e ndo tinham causa. Ja na década de 60
eles continuavam rebeldes, mas tinham
uma causa, defendendo o amor livre.
(Nio fez referéncia aos dias atuais).

Socialismo
capitalismo

Nio observado

Nio observado

O professor explicou brevemente,
definindo cada um, esclarecendo suas
principais caracteristicas.
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Outros conceitos

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

O professor explicou a importancia da
utilizacdo de documentos no estudo da
Histéria e os cuidados e materiais
adequados ao manused-los para ndo
prejudicd-los e a saide de quem os
utiliza. Nessa mesma aula, o professor
distribuiu revistas das décadas de 70 e 80
explicando que eram fontes histéricas que
continham noticias sobre o que estava
acontecendo na época.

Em uma outra aula, o professor explicou
que a Biblia é uma importante fonte
histéria, através da qual pode-se
descobrir muitas informagdes a respeito
dos povos descritos na mesma.

Naio observado

Nao observado

Nao observado

Cuidados para o
manuseio de
documentos
historicos
Corrupcao (da
Igreja)

Nao observado

Referiu-se a corrupg¢do praticada pela
Igreja Catdlica na época da Reforma
Protestante, falando sobre a cobranga
das Indulgéncias, a venda indiscriminada
de reliquias e a compra de cargos
eclesidsticos.

Referiu-se a corrupcdo praticada pela
Igreja Catdlica na época da Reforma
Protestante, falando sobre a cobranga das
Indulgéncias, a venda indiscriminada de
reliquias e a compra de cargos
eclesidsticos. Contextualizou com os
dias atuais, dando exemplo de casos de
igrejas  que ainda hoje vendem
indulgéncias e manipulam seus fiéis.

Nao observado
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Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

Forma de abordagem
do conteiddo

O conteddo foi abordado de forma
expositiva e dialogada.

O conteddo foi abordado de forma
expositiva e dialogada.

O conteddo foi abordado de forma
expositiva e dialogada.

O conteddo foi abordado de forma
expositiva e dialogada.

Situacoes  didaticas
(técnicas e materiais)

Técnicas: aulas expositivas e
dialogadas, interpretacdo de textos
da Biblia, manuseio e limpeza de
fontes histéricas.

Técnicas: aulas expositivas e
dialogadas, exibicdo de um filme
sobre o contetido.

Técnicas: aula expositiva e leitura
dos textos pelo professor e alunos.

Técnicas: aula

dialogada.

expositiva e

Materiais: revistas antigas e a|Materiais: livro diditico e um | Materiais: um texto impresso e o | Materiais: um texto impresso.
Biblia. filme. livro “O despertar da Europa”.
Formas de Texto escrito elaborado pelos | Ndo foi elaborado nenhum texto. O texto que foi distribuido pelo|Os alunos elaboraram um texto
elaboracao de alunos onde o objetivo era professor descrevia o processo | sobre a década de 70, e abordou o
textos/conceitos interpretar textos da Biblia, uma histérico em que o Feudalismo se | processo historico dessa época.
trabalhados/escritos | fonte histérica. O professor passou desenvolveu, a divisao de classes e o

dois textos no quadro e abordou o
processo histérico.

Teocentrismo Cristdo, abordando os
seguintes conceitos: a cOrrup¢ao e o
poder da Igreja Cat6lica.

Avaliacao da
aprendizagem

Textos elaborados a partir de fontes
histdricas: um utilizando a Biblia e
o outro utilizando revistas Veja e
Manchete das décadas de 70 e 80.
Os alunos também elaboraram um
trabalho de pesquisa em hordrio
extra-classe e entregaram em sala-
de-aula para o professor.

Trabalhos em grupo (resolucdo de
exercicios). Relatério do filme.

O professor passou no quadro o
tema para a pesquisa “bimestral” do
quarto bimestre, além do roteiro que
deveria ser seguido na sua
elaboragdo. Disse também que além
da nota da pesquisa os alunos teriam
mais duas, referentes a prova
bimestral e a uma outra prova.

Foi realizada uma producgdo textual
com consulta e em dupla, referente
ao contetido estudado.
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Categorias

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

1) Concepcao de

Historia

“E uma ciéncia que estuda o homem
no tempo e espago’.

“Materialismo historico. [...] é a
teoria que trabalha com
contradi¢des, [...] vocé pode
trabalhar com a forma mais

cotidiana, [...] mais detalhada [...] e
também com a coisa mais geral”.

“E fundamental pro cidaddo [...],
trazé-lo para uma realidade politica
e social que ele estd inserido. O
estudo do passado ele tem muita
importdncia a partir do momento
que o professor [...] trabalha os
conteddos politicos e sociais do
presente [...] a Histdéria proporciona
esse elo entre passado e presente”.

“Uma leitura de mundo [...] e nessa
leitura [...] ele (o aluno) possa
apreender as coisas que o cerca [...]
auxiliar ele na leitura dessas
informagdes, [...] que o aluno saiba
usar essa informacao, ler,
contextualizar [...] saber que essa
informag@o € um ponto de partida”.

2) Conceitos

Estado, democracia, cultura, tempo

Espago, tempo, producdo, trabalho,

Cultura, religido.

Espago e tempo, espaco histérico e

abordados nas | e espaco. cotidiano, economia e cultura. tempo histdrico.

aulas

3) Légica de | Livro didatico, texto, documentos | Textos e filmes. Textos, livros especificos da | Textos, livros didaticos e filmes.
organizacio da | presentes em livros, revistas e temdtica e filmes.

disciplina jornais antigos e a internet.

4) Fontes de | PCNs, Planos Curriculares de Santa | PCNs e Proposta Curricular de | Livros didaticos, PCNs. Livro didatico, PCNs e a Proposta
referéncia para | Catarina e planos de outras escolas. | Santa Catarina. Curricular de Santa Catarina.
organizacio do

plano de ensino

5) Metodologia Leitura e interpretagdo. O uso de imagens como filmes, | Didlogo, aula expositiva, | Articulacio entre a aula expositiva e
utilizada no iconogréficas e internet. questionamentos e comparagdes |0 uso de imagens (video, obra de
desenvolvimento com a atualidade. arte, mapas) e também trabalhos
das aulas para apresentar.

consideradas mais

significativas

6) Sugestoes Mais liberdade para o professor | Formagdo e leitura por parte dos |O professor tem que estar sempre em | Buscar um equilibrio entre os
apresentadas para | trabalhar e investimento do Estado | professores. contato com a formagdo, estar em |conteidos (de forma a garantir os
melhorar a|na educagdo, proporcionando mais constante reunidio, aperfeicoamento, | conteidos minimos) e trabalhos com

aprendizagem dos
alunos na area de
Historia

recursos didaticos.

participar de cursos, de congressos,
ler bons livros, boas revistas. “Tem
que estar antenado”.

projetos de pesquisa
contextualizando com esses
conteudos.
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Categorias

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

7) Perspectivas na

Nao pretende continuar sendo

Pretende continuar na carreira.

Continuard a ser professor de

Pretende continuar na carreira.

carreira como | professor do Ensino Fundamental e Historia.
professor de | Médio “Provavelmente ndo”. Tem
Histéria vontade de trabalhar em arquivo e
com pesquisa.
8) Avaliacao da | [...] tento avaliar a progressio do|Nos dois focos iniciais [...] o|[...] esses focos fazem parte, o que | [...] alguns aspectos do contetido [...]

aprendizagem -
descricao da pratica

aluno, af envolve o comportamento,
envolve a disposicdo desse aluno, o
quanto ele estd disposto a aprender,
o esforco dele. [...] ver se ele
consegue progredir [...] a habilidade
do aluno aprender, falar e produzir
sobre a Histéria, [...] .

principal € [...] eles tém que adquirir
conhecimentos sobre certos
contetddos que sdo classicos, que sdo
parte da cultura universal, mas eles
tém que aprender [...] habilidades
ndo para o mercado de trabalho,
mas para a vida. E principalmente
para a cidadania.

€u penso ser mais importante para o
aluno ¢é interpretar, relacionar,
comparar, analisar [...], que relagdo
que ele vai fazer com as discussdes
em sala de aula, mostrando que ele
estava antenado, que ele selecionou

o conteudo.

a gente observa [...] pra ver se ele
conseguiu se apropriar de alguns
conceitos basicos [...] o foco maior
[...] é como que ele se expressa, [...]
como ele organiza as idéias [...],
como é que ele estrutura o texto
dele, como € que ele se coloca na
aula numa apresentacdo de trabalho
[...] ndo s6 o contetido em si [...].
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

