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RESUMO

Esta dissertacdo trata do curriculo e do processo ensino-aprendizagem de Fisica no Ensino
Médio. Objetivou identificar as mudancas ocorridas no periodo de 1999 até 2004 no ensino de
Fisica, em termos de carga horéria, contelido e novas disciplinas da Parte Diversificada do
curriculo, em decorréncia do Art. 26 da LDB 9394/96. Fundamentou-se teoricamente em
autores como Moreira A. (1995, 2003, 2004, 2005), Silva (1996) e Lopes (2004, 2006), Apple
(2006), Giroux (1988), Forquin (1993, 1996), Sacristan (2000) e Goodson (1995). Teve
carater de pesguisa documental e exploratoria, seguindo uma abordagem qualitativa. Foi
realizada junto a seis escolas estaduais de PG. Constituiram fontes de indicadores, as matrizes
curriculares, planos de curso, projeto politico pedagdgico, leis, deliberacdes e entrevistas
realizadas com diretores, representantes da equipe pedagdgica, professores e um representante
do Nucleo Regional de Educacdo. A andlise das informagdes se referem a Base Nacional
Comum (BNC) e as novas disciplinas da Parte Diversificada (PD) relacionadas com a Fisica
Utilizou-se da andlise de conteldo para o tratamento dos indicadores. Os resultados
demonstram que no aspecto pratico o cumprimento da lei ficou comprometido por questdes
politico administrativas em ambito estadual e local que resultaram em diluicdo de contelido e
carga hor&ria entre PD e BNC. A opcdo pela organizacdo curricular da forma de
disciplinarizacdo do conhecimento promoveu uma fragmentacdo no curriculo, de modo a
comprometer o processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Fisica.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem, curriculo, parte diversificada, fisica.



ABSTRACT

This essay is about the curriculum and the teaching and learning process of physics in high
school teaching. It aimed at identifying the changes that took place in the period of 1999 up to
2004 in physics teaching, in terms of schedule time, content, and new subjects of the
curriculum Diversified Part, elapsed from the do Art. 26 of LDB 9394/96. It was theoretically
based on authors such as Moreira A. (1995, 2003, 2004, 2005), Silva (1996) and Lopes (2004,
2006), Apple (2006), Giroux (1988), Forquin (1993, 1996), Sacristan (2000) and Goodson
(1995). Its character was exploratory and document research, by following a qualitative
approach. It was accomplished among with six state schools of Ponta Grossa. Indicator
sources were constituted by curricular matrixes, course plans, pedagogic political project,
laws, resolutions and interviews made with directors, representatives of the pedagogical
group, teachers and a representative of the Education Regiona Center. The information
analysis refers to the Common National Basis (BNC) and the subjects of the Diversified Part
(PD) related to the Physics. Content analysis was used for indicators treatment. The results
demonstrate that on practical aspect the law compliance was risked by administrative political
matters in local and state sphere of action that resulted in content and schedule time dilution
between PD and BNC. The choice for curricular organization of the form of knowledge
disciplinarization promoted a fragmentation on the curriculum, in a way that risks the
teaching and learning process of physics subject.

Key words: Teaching and learning — Curriculum — Diversified Part — Physics.
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INTRODUCAO

Nos ultimos dez anos, a Educacéo passou por muitas transformacdes em relacdo a
legislagdo, curriculo, concepcdes e métodos, trazendo para a escola uma carga de
compromissos e responsabilidades que afetaram significativamente o contexto escolar, a
pratica pedagdgicae 0 processo ensino — aprendizagem.

Quanto a legislacéo, destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de dezembro
de 1996 (LDB 9394/96), que promoveu mudancgas consistentes na organizagcdo do ensino,
principalmente em relagdo aos curriculos de ensino fundamental e médio. Entre os novos
desafios da reforma curricular destaca-se a organizacdo do curriculo em Base Nacional
Comum (BNC) e Parte Diversificada (PD).

Em relacdo aos curricul os, a discussdo emerge e toma uma posicdo central nos debates
em torno da nova legislacdo, considerando que areforma curricular esta vinculada as questées
politicas e sociais. Como relata Nunes (2002, p.8), “Em todas as reformas educacionais do
mundo contemporaneo, 0s curriculos assumem posiCao estratégica, uma vez que neles se
aglutinam e se diversificam as disputas em torno dos diferentes sentidos do socia e do
politico”. Ressaltamos que um destes sentidos esta vinculado as relages de poder imersas nos
curriculos, que, como diz Silva (1999, apud Nunes, 2002, p.8), “como discurso educativo, 0s
curriculos relevam a visdo de mundo daqueles que podem defini-los. Logo, subentendem as
relacdes de poder envolvidas no processo de representa-los, na possibilidade de explicar o que
conta como conhecimento”.

A experiéncia vivida nesse periodo nos despertou para uma reflexdo sobre as
implicagBes que surgiram em decorréncia do processo de elaboracéo da reforma curricular no
ensino médio e na disciplina de Fisica. Ta reflexdo remeteu-nos a possibilidade de investigar
os elementos referentes a implantacéo da LDB 9394/96 e a organizagdo curricular da BNC e
PD para o Ensino Médio nas escolas da cidade de Ponta Grossa - Paran&

Esta pesguisa estd fundamentada metodologicamente numa perspectiva qualitativa,
com utilizacdo da andlise documental e de contelido para o tratamento dos dados provenientes
de documentos, como leis, instrugdes normativas, parametros curriculares nacionais, planos
de curso e matrizes curriculares das escolas. Utilizamo-nos também da entrevista semi-

estruturada junto a um representante do Nucleo Regional de Educacdo, diretores, equipe
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pedagdgica e professores de escolas estaduais do municipio ja citado, para obtencdo de dados
referentes a forma de implantacéo e desenvolvimento do curriculo de FisicanaBNC e PD.

Inicialmente, fez-se o levantamento de questdes que buscaremos elucidar no decorrer
da apresentacéo deste trabalho. A investigagdo foi realizada considerando 0s seguintes
guestionamentos:

e Quas as disciplinas relacionadas & Fisica que foram propostas nas matrizes
curriculares compondo a PD nas escolas de Ponta Grossa?

e Dequeformaocorreu acriacdo de novas disciplinas na PD?

e Como ocorreu a distribuicdo dos contetdos de Fisicana BNC e PD? E quais foram os
contetidos sel ecionados?

e Em relagcdo a carga horaria das disciplinas, que critérios foram utilizados para
determinar o nimero de aulas para cada disciplina?

e Qual arelacdo das disciplinas com o projeto politico-pedagogico das escolas?

e Quais foram as implicagbes da organizacdo curricular no processo de ensino e
aprendizagem da Fisica?

e Quais asimplicacOes refletidas nos curricul os que decorrem das politicas educacionais
no ambito estadual ?

Estes questionamentos, que desencadearam a problematizacdo da tematica investigada
nesta dissertacdo, sdo oriundos da nossa vivéncia como professora de Fisica, atuante desde
1987, o que determinou uma passagem sistematica na realidade estudada. Mergulhados nesta
problemdtica, pretendeu-se atingir o objetivo principal que é analisar as alteragdes ocorridas
no curriculo de Ensino Médio e na disciplina de Fisica e suas implicagdes no processo ensino-
aprendizagem, ap6s a implantagdo da LDB 9394/96. Somamos a este objetivo outros de
carater mais especifico, como 0s que seguem:

e Identificar nas matrizes curriculares das escolas as disciplinas da PD relacionadas com
aFisica;

e Identificar os contelidos das disciplinas da PD e da FisicanaBNC,;

e Relatar o processo de organizagdo curricular da escolas ap6s a implantacéo da Lel de

Diretrizes e Bases da Educacdo N°. 9394/96;

e Estabelecer relagbes entre as politicas educacionais, curriculo e processo ensino —

aprendizagem.
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Partindo dos questionamentos, a medida que se desenvolvia o trabalho, muitos
problemas e duvidas foram surgindo, sendo analisados e submetidos a verificagbes. Esse
processo desencadeou a formulacdo das hipoteses que nortearam as discussdes. S&o elas:

e Asdisciplinas da Parte Diversificada foram organizadas sem considerar o Art. 26 da
L DB 9394/96 e o Projeto Politico-Pedagdgico;

e A criagdo de novas disciplinas na Parte Diversificada, ao invés de possibilitar a
integragdo com as disciplinas da Base Naciona Comum, acarretou uma maior
fragmentacg&o no curricul o;

e O processo de organizagcdo curricular foi realizado em cada escola, atendendo a
manutencdo de carga horéria dos professores e projetos individuais ja existentes na
instituicéo;

e AsrelacOes de poder estabelecidas em detrimento das politicas educacionais influem
Nno processo de ensino — aprendizagem.

A organizagdo estrutural deste trabalho compreende trés capitulos: no primeiro,
destaca-se a apresentacdo da fundamentagdo tedrica do trabalho; no segundo capitulo
apresentamos a metodologia de investigacao, destinada ao tratamento dos dados e andlise das
informacdes coletadas. E, parafinalizar, apresentamos as consideragdes finais, implicacdes no
contexto escolar e possibilidades de continuidade.

Dando inicio as discussdes propriamente ditas, o primeiro capitulo discorre sobre
abordagens do curriculo.



CAPITULO |

1. CURRICULO: ABORDAGENS, LEGISLACAO E SUA ORGANIZACAO NO
ENSINO MEDIO.

Muitas discussdes surgem em torno do curriculo, BNC, PD e os rumos do ensino de
Fisica, principalmente no que diz respeito a carga horéria, as disciplinas, aos contetdos e
metodologias. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio, os Parametros Curriculares Nacionais e a Deliberacdo N°
014/99 do Conselho Estadual de Educacéo do Estado do Parané apontam os rumos da reforma
curricular.

Para iniciarmos as discussdes sobre a problematica apresentada, faz-se necessaria uma
abordagem tedrica sobre Curriculo, bem como alguns esclarecimentos sobre a BNC e PD e
sua organizacdo no Curriculo, que sdo trazidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), pelos Parémetros Curriculares Nacionais (PCN) e por aguns

autores.

1. 1. CURRICULO

O termo curriculo tem origem da palavra latina currere, que se refere a carreira, a um
percurso que deve ser realizado. Assim, o curriculo foi entendido como um curso a ser
seguido ou apresentado, sendo definido por Barrow, trazido por Goodsoon, como o “conteido
apresentado para estudo”. Surge dai a primeira implicacdo de carater etimoldgico, ou sgja, o
poder dagueles que definem o curso a ser seguido. Este poder de quem prescreve o curriculo
foi sendo fortalecido com definigdes e operacionalizagbes que se enraizaram dando-lhe uma
caracteristica técnica e sequencial.(GOODSON, 1995; S).

O surgimento do termo curriculo na educacéo € identificado no contexto da Reforma
Protestante no final do século XVI1, ou sga, do Calvinismo. Possivelmente, o termo teria sido
utilizado em 1582, nas escrituragdes da Universidade de Leiden (Holanda), mas o primeiro
registro que dele se constata €, segundo o Oxford English Dictionary, o de um atestado a um
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mestre da Universidade de Glasgow (Escécia), em 1633

As palavras classes e curriculo entraram no campo educacional em uma época em que
a escolarizac8o estava se transformando em atividade de grande importancia socila. A
primeira descricéo sobre “classes’ esta nos estatutos do College of Montaign: “E no programa
de 1509 de Montaign que se encontra pela primeira vez em Paris uma divisdo clara e precisa
de alunos em classes... Isto €, divisdes graduadas por estégios ou niveis de complexidade
crescente, de acordo com a idade e o conhecimento exigido dos alunos’ (MIR apud
GOODSON, p.31).

Além das classes, o curriculo apresenta, segundo Hamilton, o senso de disciplina ou de

ordem estrutural, caracteristicas que procederam das idéias de John Calvin:

A medida que, no fina do século XVI, na Suica, Escocia e Holanda, os discipulos
conquistavam uma ascendéncia politica e também teoldgica, a idéia de disciplina — “esséncia
mesma do Calvinismo” — comegava a denotar os principios internos e o aparato externo do
governo civil e da conduta pessoal. Dentro desta perspectiva percebe-se uma relagdo homdloga
entre curriculo e disciplina: o curriculo era para a pratica educacional calvinista o que era a
disciplina paraa pratica socia calvinista.(Goodson 1995, p. 32)

Os registros de Paris e Glasgow, nos séculos XVI e XVII, constatam que o curriculo
emergiu ligado aos padrdes de organizacdo e controle sociais. Percebe-se que o curriculo
surge no contexto social em que a relacdo entre o conhecimento e controle permeiam a

organizacao curricular, como é evidenciada por Hamilton apud Goodson (1995, p. 32):

O conceito de classe ganhou proeminéncia com o surgimento de programas seqlienciais de estudo que,
por seu turno, refletiam diversos sentimentos de mobilidade ascendente da Renascenca e da Reforma.
Nos paises calvinistas (como Escdcia), essas idéias encontraram sua expressao, teoricamente, na doutrina
da predestinacdo (crenca de que apenas uma minoria predestinada podia obter a salvagdo) e,
educacionalmente, no emergir de sistemas de educagdo - nacionais, sSim; mas bipartidos — onde os
“eleitos’ (isto &, predominantemente os que podiam pagar) eram agraciados com a perspectiva da
escolarizagdo avancada, ao passo que os demais (predominantemente os pobres da area rural) eram
enquadrados num curriculo mais conservador (com aprego pelo conhecimento religioso e pelas virtudes
seculares).

Ressdlta-se, nesta citagdo, o0 estabelecimento do poder atribuido ao curriculo, tanto
para determinar o que devia ser ensinado em sala de aula, como também o poder de
diferenciar o tipo de escolarizacdo para as diferentes classes.

Ao fina do século XVIII e inicio do século XIX, periodo da Revolugdo Industrial,
ocorre a transicdo do sistema de classe para 0 de sala de aula, representando uma
transformacdo mais generalizada em escolarizagdo — a vitéria suprema das pedagogias
baseadas em grupo sobre as formas individualizadas de ensino e aprendizagem. Nesta época

dahistéria, o curriculo funcionava, aum tempo, como principal identificador e mecanismo de

'Esclarecemos que esta data é mencionada por Goodson (p.32), como fornecida por Hamilton. Encontramos
outradata, 1663, que é trazida por Saviani (2003, p.25)
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diferenciacéo social. Este poder de determinar e aplicar a diferenciagdo conferiu ao curriculo
uma posi¢ao definitiva na epistemol ogia da escol arizacéo.

Estaformade escolarizacdo se definiu no final do século XX, difundindo-se ao longo
do seculo XX, alcancando com éxito um status normativo, com a criagdo de padrdes através
dos quais todas as inovagdes educacionais subsequientes passaram a ser avaliadas. O sistema
de sala de aulaintroduziu uma série de horérios e de aulas compartimentalizadas, originando a
matéria escolar, que passa a ser parte integrante da organizacdo curricular. Na era moderna, o
curriculo eratratado essencialmente como matéria escolar.

A partir da metade do século XX, o papel das universidades se torna cada vez mais
importante, surgindo disputa entre véarios grupos de docentes na tentativa de que sua matéria
fosse considerada “disciplina académica’, merecedora de recursos financeiros, status e
oportunidades de carreira, pois a “disciplina académica’ neste momento encontrava-se no
topo do curriculo. Assim, o conceito de curriculo ficou anexo a um novo conceito de
disciplina, permanecendo assim até os dias de hoje.

Relacionadas algumas das origens do curriculo, percebe-se sua vinculagdo com uma
sequéncia estruturada, no estudo das disciplinas. Em outra perspectiva, abordam-se distintos
conceitos de curriculo, trazidos por vérios autores que se dedicam ao estudo da histéria do
curriculo, sociologia e ideologia do curriculo e também aos aspectos sociolégicos e
pedagdgicos que envolvem a elaboracéo das propostas curriculares.

Segundo Forquin (1993, p. 22), a palavrainglesa Curriculum

designa menos uma categoria especifica de objetos pertencentes a esfera educativa (tais como
0s programas escolares) de que uma abordagem global dos fendmenos educativos, uma
maneira de pensar educacdo, que consiste em privilegiar a questdo dos contetidos e a forma
como estes contelidos se organizam Nos CUrsos.

No vocabulario anglo-saxdo, o curriculo escolar é, primeiramente, um percurso
educacional, um conjunto continuo de situagdes de aprendizagem as quais um individuo vé-se
exposto ao longo de um dado periodo, no contexto de uma instituicdo de educacéo formal.

Podemos citar dezenas de definicdes de curriculo que sdo trazidas pela literatura,
apontando inimeras variacbes de concepgdes e significados. Neste texto, traremos algumas
defini¢bes de Forquin (1993) e de autores que sdo referenciados por ele.

John Kerr, citado por Forquin (1993, p. 23), define curriculo como “toda a
aprendizagem organizada ou conduzida pela escola, que se efetua no contexto de um grupo ou
de maneira individual, no interior ou no exterior da escola’. Esta idéia de organizacdo
deliberada tem abordagem tecnol 6gica, contém objetivos operacionais e apresenta 0s aspectos

prescritivo e intencional num curriculo.
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Outra definicéo é apresentada por Stenhouse, que destaca ndo ser o0 mesmo definir o
curriculo como um programa de estudos ou de aprendizagem regularmente prescrita por uma
ingtituicdo formal ou aquilo que acontece objetivamente a0 aluno como resultado da
escolarizagdo enquanto experiéncia vivida. Entendemos que, para Stenhouse, o0 curriculo vai
além da formalizacdo, mas est4 implicito em outros conhecimentos, caracterizando o que €
denominado por alguns autores de curriculo oculto. O curriculo oculto designara saberes,
competéncias, representacdes, papéis, valores, entre outros, que se adquirem na escola sem
jamais figurar nos programas oficiais ou explicitos, sgja porque realgam uma “programacao
ideoldgica’ tanto mais imperiosa quanto mais é oculta (FORQUIN, 1993, p.23)

Sacristan (1995) relata que o curriculo tem que ser entendido como a cultura real que
surge de uma série de processos, mais que como um objeto delimitado e estético que se pode
plangjar e depois implantar; aquilo que é, na realidade, a cultura nas salas de aula. Envolve,
entdo, as decisdes prévias acerca do que se vai fazer no ensino, as tarefas académicas reais
gue sdo desenvolvidas, aforma como avidainterna das salas de aula e os contelidos de ensino
se vinculam com o mundo exterior, as relaces grupais, 0 Uso € 0 aproveitamento de
materiais, as préticas de avaliagdo etc.

Ha situacbes em que o curriculo é compreendido por determinados grupos ou
representacbes como forma de privilegiar especificos conhecimentos que favorecem ou

discriminam um grupo, como destaca McLaren (1977, p. 216):

O curriculo representa muito mais do que um programa de estudos, um texto em sala de aula
ou o vocabulério de um curso. Mais do que isso, €le representa a introducéo de uma forma
particular de vida; ele serve, em parte, para preparar os estudantes para posi¢des dominantes ou
subordinadas na sociedade existente. O curriculo favorece certas formas de conhecimento
sobre outras e afirma os sonhos, desgjos e valores de grupos seletos de estudantes sobre outros
grupos, com fregiiéncia discriminando certos grupos raciais, de classe ou género.

Ressaltamos que uma teoria do curriculo sup8e, contudo, adotar um ponto de vista
mai s de acordo com aquilo que constitui a especificidade das institui¢des de ensino, a saber, 0
fato de serem por destinagdo lugares de transmissdo e de aquisicdo de conhecimentos, de
capacidades e de habitos. Isto quer dizer que 0s processos organizacionais ou interacionais no
interior da instituicdo escolar ndo importam para a teoria do curriculo sendo em referéncia a
este jogo educaciona e cultural constituido pela estruturacéo e pela circulagdo do saber, pela
constituicao e pelatransmissdo de conteidos cognitivos e simbalicos.

Numa visdo socioldgica, “O conhecimento e o curriculo devem ser vistos como
produtos de relagbes sociais’ (SILVA, 1996, p. 64), ou sgja, um curriculo que apresente a
idéia de que a nossa identidade socia é produzida histérica e sociamente ndo apenas no

interior da escola, mas no contexto dos processos pedagdgicos e formativos mais ampl os.
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Em relagdo a organizagdo curricular, muitos debates e discussdes sobre o curriculo no
Brasil surgem no final da década de 70 e principa mente na década de 80, em fungdo do inicio
do processo democratico e de abertura politica, quando explode uma literatura pedagégica de
cunho mais progressista, fazendo criticas as diretrizes curriculares dos anos 70, marcadas pelo
tecnicismo.

A tragjetdria historica da educacdo brasileira aponta que as primeiras preocupacdes com
o curriculo podem ser observadas nos anos vinte e trinta, época em que importantes
transformagOes sociais, politicas, culturais e principamente ideoldgicas ocorreram no pais.
Em relacdo a educacdo, Moreira, A. (1995, p. 81) escreve que

A literatura pedagégica da época refletia as idéias propostas por autores americanos
associados ao pragmatismo e as teorias elaboradas por autores europeus. Com base em tais
idéias, os pioneiros da Escola Nova buscaram superar as limitagbes da antiga tradic@o
pedagdgica jesuitica e a da tradicdo enciclopédica, ... para tornar o quase inexistente sistema
educacional consistente com o0 novo contexto.

Desde os anos 20 até a década de 80, prevaleceram, no Brasil, modelos de elaboragéo
curricular transferidos das teorizagbes americanas, que eram viabilizados por acordos
bilaterais entre os governos brasileiros e americanos. Este cendrio comega mudar a partir da
década de 80, com o surgimento de uma nova proposta curricular, a qual, segundo
Domingues, trazido por Moreira, aponta duas vertentes criticas. “Uma primeira, associada a
pedagogia critico-social dos contelidos e aos homes de Demerval Saviani, Guiomar Namo de
Mello e José Carlos Libaneo, e uma segunda, associada as propostas de educacéo popular e ao
nome de Paulo Freire.”(MOREIRA, A. 2003, p.16).

O curriculo passa a ter uma abordagem critica, que integra construcéo de
conhecimento e conscientizacdo, buscando superar a organizacdo curricular especializada,
importada dos Estados Unidos nos anos setenta. Nos anos oitenta, a influéncia de autores
americanos diminui, principalmente pela entrada das idéias dos autores europeus,
principalmente ingleses.

Nos anos 90, o foco das reflexdes sobre propostas curriculares esta na contribuic¢éo do
curriculo para a construgcdo de uma sociedade democrética e de considerar a cultura do aluno
no processo de selecdo dos contelidos. Os curriculos assumem um enfoque sociol égico, em
contraposi¢éo a primazia do pensamento psicol dgico até entdo dominante.

Cabe destacar que entendemos curriculo como um programa de estudos flexivel,
plangado coletivamente, que permite aos alunos uma apropriagdo de conhecimentos
necessarios para compreender a cultura e a realidade na qual estéo inseridos, podendo ser

organizado por disciplinas, projetos ou temas geradores.
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Este trabalho esta relacionado ao conceito de curriculo formal, que € organizado tendo
como ponto de partida as prescricfes legais que definem o curriculo prescrito, que passa por
um processo de transformacédo ao longo de seu desenvolvimento.

Apresentadas as defini¢des de curriculo e o contexto historico do seu surgimento, faz-
se necess&rio estabelecer algumas abordagens curriculares, dentre as quais destacaremos
aquelas que participam de forma mais fregliiente no cotidiano escolar e que julgamos

importantes para 0 contexto de nossa investigagao.

1. 2. ABORDAGENS CURRICULARES

Dentre as muitas abordagens curriculares, destacaremos duas. o curriculo formal
(prescrito) e o oculto

O curriculo formal é designado por Goodson (1995, p.21) como curriculo escrito e,
segundo ele, ndo passa de um testemunho visivel, publico e sujeito a mudancas, uma logica
que se escolhe mediante sua retérica, para legitimar uma escolarizagdo. Este curriculo
promulga e justifica determinadas intencdes bési cas de escolarizagdo, a medida que véo sendo
operacionalizadas em estruturas e instituicdes. O curriculo escrito estabelece a logica e a
retérica da matéria, abrangendo padronizacdo de recursos, meios financeiros, exames,
iniciativas correlatas e interesses de carreira. Ele proporciona um testemunho, uma fonte
documental, um mapa do terreno sujeito a modificagdes; constitui também um dos melhores
roteiros oficials para a estrutura institucionalizada da escol ari zagéo.

Para Goodson, a elaboracdo do curriculo pode ser considerada um processo pelo qual
se inventatradi¢do, e o curriculo escrito é exemplo perfeito de invencéo de tradicdo. O termo
tradicdo inventada € definido por Hobsbawn, citado por Goodson, e significa

Um conjunto de préticas e ritos. préticas normalmente regidas por normas expressas ou
tacitamente aceitas: ritos — ou natureza simbdlica— que procuram fazer circular certos valores e
normas de comportamento mediante repeticdo, que automaticamente implica em continuidade
com o passado. De fato, onde é possivel, 0 que tais praticas e ritos buscam é estabelecer
continuidade com um passado histérico apropriado. (p. 27)

A tradicdo inventada inclui tanto tradicbes reamente inventadas, construidas e
formalmente instituidas, quanto tradicdes que emergem de modo menos definivel num
periodo de tempo breve ou datavel — coisa talvez de alguns anos — e que se estabelecem com
grande rapidez. ( idem, p.27)

Os curriculos formais sdo alvo de muitas criticas em decorréncia de suas limitagoes.

As principais caracteristicas do curriculo formal, segundo Davini, sdo o formalismo, o
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convencionalismo e a rigidez. O formalismo se define pela transmissdo de conhecimentos
parcelados em disciplinas, pelo estudo dos problemas e processos concretos do contexto
social em que se ddo e pela aprendizagem por acumulacdo de informacdes obtidas em livros
ou processadas por outros. O convencionalismo e a rigidez comprometem o0 processo de
ensino, pois sdo estipulados prazos e periodos esteriotipados pelo habito, que se constituem
verdadeiros obstacul os da aprendizagem. (1983, p. 282 - 283)

Ainda em relacdo ao curriculo formal, a autora destaca que essa dimensdo de curriculo
se fundamenta em uma concepcao pedagdgica para a qual aprender € memorizar informagdes
ou executar mecanicamente determinados procedimentos. Caracteriza-se como teorico-
dedutivo, partindo das premissas gerais da ciéncia, formalizadas em disciplinas, para depois
abordar as situaces préticas; sustenta-se na estrutura formal do conhecimento, enfrentando
sempre a contradicdo gque se estabelece entre o conhecimento parcelado e a realidade como
instancia totalizadora, entre os dados abstratos e a prética.

Para Plaisance (2004, p. 232), o curriculo formal é aquele prescrito ou intencional
(textos oficiais, programas, manuais).

Giroux (1988, p. 57) define curriculo formal como as metas cognitivas e afetivas
explicitas dainstrucdo formal, e é chamado por ele de curriculo oficial.

O curriculo formal é chamado por Britzman (1989 apud Rocha e Fonseca) de curriculo
explicito, que, segundo ele, engloba a nocdo tradicional de contelido programatico, sendo
definido como “o curso de estudos selecionado oficialmente”.

O curriculo formal, escrito ou oficial representa 0 material escrito e € apenas uma
das dimensdes do curriculo — no qual se encontram cristalizados os acordos estabel ecidos
entre os participantes do processo de elaboracdo curricular. Embora o cotidiano da sala de
aula sofra uma grande influéncia do curriculo formal, ele ndo é totalmente determinado por
esse documento. Ressaltamos que no dia-a-dia curricular acontecem muitas manifestagbes ndo
prescritas no curricul o escrito. Esse cotidiano da sala de aula € também uma das dimensdes do
curriculo denominada curriculo vivido. Tanto o curriculo formal quanto o vivido constituem
um ambiente simbdlico, material e humano que se modifica constantemente.?

Tais modificacbes estdo relacionadas as questdes ideoldgicas que perpassam 0O
curriculo. Os contetidos curriculares ndo sao neutros e estdo envolvidos por questdes politicas,
éticas e estéticas que estdo integrados ao que se denomina curriculo oculto, expressao de

autoria de Philip Jackson e que é definida por Apple (2006, p. 48) como “0 ensino tacito de

2 Estas dimensBes curriculares sdo abordadas no texto “CURRICULO: CONCEITOS BASICOS’do Programa
de Apoio a Melhoria da Ensino Municipal, encontrado no SITE www.race.nuca.ie.ufrj.br.
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normas, valores e inclinagbes aos alunos, ensino que permanece pelo simples fato de os
alunos viverem e lidarem com as expectativas institucionais e rotinas das escolas todos os dias
durante varios anos’.

E por intermédio, especialmente, do curriculo oculto que diferentes mecanismos de
poder penetram na escola sem que estejam explicitos no curriculo formal ou vivido. O
curriculo oculto recebe outras denominacdes, tais como curriculo escondido e implicito.
Plaisanse (2004, p. 232) define curriculo oculto, que ele denomina de escondido, como aquele
que escapa a percepcdo imediata dos atores (as experiéncias ou aprendizagens “escondidas’
dos alunos).

O curriculo escondido ou curriculo oculto revela o que somos, 0 que acontece na sala
de aula, quando o professor ocupa uma posicdo de verdadeiro educador. E expresso
silenciosamente em um olhar ou um sorriso baseando-se numa tradicéo oral, feita de historias,
anedotas, experiéncias pessoais, aforismos ou sentencas. Caracteristicamente, ndo tem horario
e ndo concede créditos ou diplomas. E, na esséncia, o curriculo da matéria que ndo é dada.
(ANTUNES apud MORGADO, 2004, p.121)

Para Britzman (1989, idem), o curriculo implicito representa o proprio processo de
aprendizagem, englobando, por exemplo, os valores e expectativas dos alunos bem como as
regras dainteracdo em sala de aula.

Giroux (1988, p. 57) define curriculo oculto como “as normas, valores e crencas nao
declaradas que sdo transmitidas aos estudantes através da estrutura subjacente do significado e
no conteldo formal das relacBes sociais da escola e na vida em sala de aula’. Para ele, 0
curriculo oculto tem funcéo de “ solopar as metas da educacéo social”.

O autor (idem, p. 57 — 60) apresenta trés diferentes tradi¢oes na teoria educacional que
gjudaram a elucidar o papel da socializagdo das escolas e o significado e estruturado curriculo
oculto.

A visdo estrutural e funcional da escolarizag&o, tem interesse na maneira como normas
e valores sociais sdo transmitidos no contexto das escolas. Est4 pautada em um modelo
sociol6gico-positivista, em que a fungdo da escola € treinar os estudantes para sustentarem
compromissos e aprenderem as habilidades exigidas pela sociedade, aceitando sem questionar
um conjunto de crencas, regras e disposicdes fundamentais que estruturam a sociedade,
perdendo a capacidade de criar significado por sk mesmos.

A abordagem sdcio-fenomenoldgica € caracteristica da nova sociologia da educagéo,
que focaliza criticamente uma série de suposi¢des acerca das interagdes em sala de aula e

encontros sociais. Os principios gque governam a organizacao, distribuicdo e avaliacdo do
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conhecimento ndo sao absolutos e objetivos, pois sdo constructos socio-historicos forjados por
seres humanos ativos criando mais do que simplesmente existindo no mundo. A visdo dos
estudantes como seres passivos é substituida por um modelo mais dindmico, em que os alunos
participam na definicéo e redefini¢cdo de seus mundos.

A visdo criticaradical, freqUentemente associada com a andlise neomarxista dateoriae
prética educacional, € valorizada pela capacidade de ir além da visdo apolitica da posicéo
funcionalista, bem como do idealismo subjetivo da nova sociologia. O cerne esta no
reconhecimento da relagéo entre a reproducdo econdmica e cultural e nainterseccdo de teoria,
ideologia e prética social. A abordagem neomarxista elucida como a reproducdo social esta
ligada aos relacionamentos sociais em sala de aula e como a construcdo do conhecimento esta
relacionada a nocdo de falsa consciéncia. Os neomarxistas estéo preocupados com as formas
pelas quais as condi¢bes sociais e econdmicas limitam e distorcem a constru¢éo socia do
significado, particularmente quando mediado pelo do curriculo oculto.

Assim, no cerne do encontro educacional e socia, esta o curriculo oculto, cujos
valores moldam e influenciam praticamente todos os aspectos da experiéncia educacional do
estudante. Para que a solidariedade social, o crescimento individual e a dedicacdo a agéo
socia resultem da educagdo social, o curriculo oculto tera que ser eliminado ou minimizado.

Retomando a definicdo de Plaisance (2004) em relacdo ao curriculo formal sendo
aquele gque é prescrito ou intencional, estabelecido em textos oficiais, programas e manuais,
faremos uma abordagem ao curriculo prescrito, embasado nas concepgdes curriculares
trazidas por Sacristan (2000).

Cabe destacar que a LDB estabelece um curriculo nacional, ou sga, um curriculo
comum que foi direcionado pelos PCNs e Parecer 15/98. Os projetos de curriculo nacional
foram desenvolvidos por varios outros paises, como a Inglaterra em 1988, Argentina em
1993, Nova Zelandia na década de 1980, Suécia em 1985, Estados Unidos e Austrdlia na
década de 1980 e Espanha iniciada em 1990. A reforma curricular da Espanha, apesar de
inumeras diferencas, teve grande influéncia no Brasil. (LOPES, 2006, p. 126, 127)

Autores como Michael Apple e Gimeno Sacristén criticam estes padrdes de curriculo
nacional que tem associacdo ao neoliberalismo e as politicas de mercado, ligado a uma
determinada conjuntura politico-econdmica, mas defendem um curriculo nacional que poderia
atuar em uma perspectiva emancipatoria. A contraposicéo ao projeto de curriculo nacional
deve-se basicamente ao carater excludente das finalidades educacionais defendidas pelos
autores, sem negar aimportancia de uma cultura comum, que pode contribuir para aigualdade
de oportunidades, sendo referencial de qualidade minima exigida. (Idem, p.129, 135)



22

A cultura comum é fundamentada por Williams (1984 apud LOPES, 2006, p.136), ao
afirmar que “para a construcdo de uma sociedade democratica, ha necessidade de uma cultura
comum e de uma educacdo iguamente democrética capazes de superar padrfes sociais e
educacionais vigentes com base em uma estrutura de classes suposta como imutavel”.

Sacristén (2000, p. 34) define “curriculo como o projeto seletivo de cultura, cultural,
social, politica e administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e que se
torna realidade dentro das condicdes da escola tal como se acha configurada’. As condicoes
da escolairdo modelar o curriculo na pratica, resultando num curriculo paralelo ou oculto.

Todo sistema educativo é submetido ao controle e regulagcdo do Estado. Sendo assim,
para o curriculo existe algum tipo de prescri¢éo ou orientagdo do que deve ser seu contetido,
gue atuam como referéncia na ordenagdo do sistema curricular e servem como ponto de
partida para elaboracéo de materiais e controle do sistema. Estes aspectos constituem o que
Sacristan (2000) chama de “curriculo prescrito”.

Na figura a seguir apresentamos 0 modelo proposto por Sacristan de interpretacdo do
curriculo como algo construido no cruzamento de influéncias e campos de atividade

diferenciados e inter-rel acionados.
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FIGURA 01. A objetivacdo do curriculo no processo de seu desenvolvimento
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Na sequéncia sera descrito brevemente o significado desses niveis ou fases na
objetivacdo do significado do curriculo no processo de seu desenvolvimento.

O curriculo prescrito passa por um processo de interpretacdo através de diversos meios
e por diferentes instncias que traduzem aos professores 0 significado e os contelidos do
curriculo prescrito. Fatores como a formagdo do professor e as condi¢bes de trabalho
interferem no estabelecimento da pratica do curriculo prescrito. O curriculo sera moldado
pelos professores pela sua experiéncia profissional e ideologia, através de prescricOes
administrativas, guias pedagogicos e livros didaticos, que intervém na prética das propostas
curriculares.

O plangjamento dos professores € o momento importante no processo de traducéo do
curriculo prescrito, pois tera um papel decisivo na concretizacdo dos contetidos e significados
dos curriculos. O curriculo moldado pelos professores determina sua prética, que é o curriculo
em acdo. Através da pratica o curriculo adquire significado definitivo para os alunos e para 0s
professores nas atividades que uns e outros realizam. E na prética que todo projeto, toda idéia,
toda intencdo se fazem realidade, de uma forma ou de outra, manifestam-se, adquirem
significacéo e valor, refletindo pressupostos e valores muito diversos, comprovando a
validade das propostas curriculares.

Como consegiiéncia da prética se produzem os diferentes efeitos. cognitivo, afetivo,
social, mora etc - que se refletem em aprendizagens dos alunos, mas também afetam os
professores, na forma de socializag&o profissional. Para ordenar e fazer progredir a prética do
curriculo é necessdria entdo, a elaboracdo e o desenvolvimento de determinados esquemas de
plangjamento do curriculo.

O curriculo, sendo um campo ordenador decisivo da préatica educacional, € abarcado
pelos processos de avaliagdo sobre os componentes curriculares, dando énfase no aspecto da
transformac&o do curriculo no curso e o seu desenvolvimento dentro das condigdes escolares.
O curriculo avaliado acaba impondo critérios para o ensino do professor e para a
aprendizagem dos alunos, reforcando um significado definido na prética do que € realmente.
A avaiagdo atua como uma pressdo modeladora da pratica curricular, ligada a politica
curricular, ao tipo de tarefas nas quais se expressa o curriculo e aos professores que escolhem

0s contelidos e plangjam suas atividades.
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1.3. ALEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO (LDB - Lei 9.394/96) E O
CURRICULO DE ENSINO MEDIO

Com a implantagdo da Lel de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDB (Lei
9394) de 20 de dezembro de 1996, novos desafios e implicagdes surgem no processo da
elaboracdo da reforma curricular para educacdo basica. Neste trabalho trataremos das que
dizem respeito areforma do Ensino Médio.

Um desses desafios consiste em um curriculo que propde uma Base Nacional Comum
(BNC) e uma Parte Diversificada (PD), atendendo o Art. 26 dessa lei que estabelece o
seguinte:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter um a base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da comunidade

Para atender a exigéncia do artigo acima, coube a Camara da Educacdo Bésica (CEB)
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), através da Res.03/98, ingtituir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio (DCNEM), regulamentadas pelo Parecer 15/98.
Partindo dos principios estabelecidos na LDB, é proposto novo perfil para o curriculo,
descrito nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Médio, que objetiva dar
significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizagdo, e evitar a
compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinaridade.

Propde-se, na nova LDB, uma reforma curricular para Educagdo Basica, que fica
composta de trés (3) niveis ( Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio).

A reforma curricular do Ensino Médio estabelece a divisdo do conhecimento escolar
em dreas assim definidas: Linguagem, codigos e suas tecnologias, Ciéncias da natureza,
matematica e suas tecnologias, Ciéncias humanas e suas tecnologias. Considerar a divisao do
conhecimento em é&reas representa, assim, que o curriculo devera ser trabalhado em
perspectivainterdisciplinar e contextualizada.

As DCNEM estabeleceram a interdisciplinaridade e a contextualizagcdo 0s eixos
norteadores do curriculo. Os principios defendidos seguem orientaces da UNESCO, que
apresenta as quatro grandes necessidades de aprendizagem dos cidad&os do proximo milénio:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Essa orientagdo
se efetiva nos principios da estética da sensibilidade, a politica da igualdade e a ética da
identidade.

A interdisciplinaridade, de acordo com os PCNs, deve ser compreendida por uma

abordagem relacional, em que, por meio da prética escolar, sejam estabel ecidas interconexdes
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e passagens entre conhecimentos atraves de relagdes de complementaridade, convergéncia ou
divergéncia. Ou sgja, utilizarem-se os conhecimentos de vérias disciplinas para resolver um
problema concreto ou compreender um determinado fendmeno sob diferentes pontos de vista.
(p. 34, 35).

Segundo as DCNEM, a interdisciplinaridade n&o dilui as disciplinas, ao contrério,
mantém sua individualidade. Mas integra as disciplinas pela compreensdo das multiplas
causas ou fatores gque intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens necessérias
para a constituicdo de conhecimentos, comunicagdo e negociacdo de significados e registro
sistemético de resultados.

Romper as barreiras entre as disciplinas, por meio da abordagem interdisciplinar que
“respeite a verdade e a relatividade de cada disciplina, tendo-se em vista um conhecer
melhor” (FAZENDA, 1992, apud SAVIANI, 2003, p.52), ndo significa descartar o ensino por
disciplinas. O importante é superar a organizagdo por disciplinas, criando relagdes dinamicas
entre elas, interagindo com os problemas reais da sociedade.

Para Bochniak (1992 apud SAVIANI, 2003, p. 53) “ainterdisciplinaridade € a forma
de superar a visdo fragmentada de curriculo como somatério ou confluéncia de algumas
poucas imbricacdes, formadas quase sempre em torno de disciplinas nucleares, que indicam a
‘espinha dorsal’ de cada curso, e também de superar tendéncia a hierarquizacdo das
disciplinas segundo sua suposta maior ou menor importancia’. A interdisciplinaridade, entdo,
requer uma mudanca de atitude frente ao conhecimento, substituir a concepcéo fragmentéria
paraavisado de totalidade do ser humano.

O enfoque dado pelas diretrizes para interdisciplinaridade estd mais relacionado a
visdo metodoldgica do que epistemol bgica, caracterizado pela pratica pedagdgica e didatica,
gue possibilita relacionar as disciplinas em atividades ou projetos de estudo, pesquisa e agéo.
Diz o Parecer 15 (1999, p. 88) que

A interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um
projeto de investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse sentido, ela deve partir da necessidade
sentida pelas escolas, professores e aluno de explicar, compreender, intervir, mudar, prever,
algo desafia uma disciplina isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez varios.
Explicag8o, compreensdo, intervencdo sdo processos que requerem um conhecimento que vai
aém da descricdo da redlidade e mobiliza competéncias cognitivas para deduzir, tirar
inferéncias ou fazer previsdes a partir de fatos observados.

Assim, destaca-se 0 estabelecimento de competéncias basicas no lugar de estabel ecer
disciplinas e contetidos especificos, de caréter geral, das quais a capacidade de aprender é
decisiva, em gue a identidade autbnoma € fundamento para a selecéo das competéncias.
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Ja a contextualizacdo do conhecimento € definido no Parecer 15/98 (p. 91) como o
recurso que a escola tem para retirar o aluno da condicdo de espectador passivo, permitindo
gue o contetido do ensino provoque aprendizagens significativas, estabel ecendo entre 0 aluno
e 0 objeto do conhecimento uma relacéo de reciprocidade. O trabalho e a cidadania séo as
dimensdes de vida ou contextos que estdo explicitos na LDB.

A Resolugdo 03/98 da Camara da Educagdo Basica, no Art. 9°., na observancia da
contextualizacdo, esclarece que as escolas terdo presente que o conhecimento deve ser
relacionado com a prética ou a experiéncia do aluno, a fim de adquirir significado, e que a
relacdo entre teoria e pratica requer a concretizacdo dos contelidos curriculares em situactes
mais proximas e familiares dos alunos, nas quais se incluem as do trabalho e as do exercicio
da cidadania.

Ao considerar os principios da interdisciplinaridade e contextualizag&o, existe o risco
de se cair numa perspectiva muito generalista ou na extrema simplificacdo dos processos de
aprendizagem, tornando-os pseudo-aprendizagem, que, segundo Ramos:

Quando se parte do contexto de vivéncia do aluno, pressupde-se tem que enfrentar as
concepcoes prévias que eles trazem. Essas, mesmo consideradas como conhecimento tacito,
podem estar no plano do senso comum, constituidas de representacfes errbneas ou
equivocadas, ou ainda, apresentando limites como modelo de compreensdo e de explicagéo da
realidade, restritos a determinados contextos. Se ndo enfrentada essa questéo, corre-se o risco
de considerar que a simples sistematizaco desse conhecimento € suficiente para que o aluno
estabeleca relagdes entre idéias, fatos e fendmenos e para enfrentar situaces concretas que
demandam problematizacBes, elaboracBes conceituais e solugBes. Esse é um faso
conhecimento (p. 6).

O Ensino interdisciplinar e contextualizado devera nortear o Ensino Médio, integrando
a area de ciéncias, denominada de “ciéncias da natureza, matemética e suas tecnologias’,
compreendendo as disciplinas de biologia, fisica, quimica e matematica, que serdo
desenvolvidas através de competéncias e habilidades basicas relacionadas para cada uma das
disciplinas.

Segundo os PCN de Ensino Médio, “O curriculo deve contemplar conteidos e
estratégias de aprendizagem gue capacitem o aluno para a vida em sociedade, a atividade
produtiva e experiéncias subjetivas’ (BRASIL, 1999, p.28). Neste sentido, deve-se repensar a
organizacao curricular das escolas, que apresentam um curriculo pautado numa concepcao
técnico — linear, em referéncia a programas de contetidos de cada disciplina.

Apesar de os PCNs apontarem um direcionamento curricular para todas as aress,
percebe-se que, na prética escolar, ainda prevalece um curriculo conteudista, desconectado da
realidade, relegando o saber que o aluno j& possui, desconsiderando O processo ensino-

aprendizagem. ‘'Os aunos precisam aprender de verdade, se quiseram ter alguma
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chance’’ (DEMO, 2002), portanto, € necessario um planejamento curricular que privilegie uma

aprendizagem significativa e integrada a realidade.

1.4 - CURRICULO DE FISICA

A Fisica, como disciplina escolar, aparece pela primeira vez no curriculo do Ensino
Secundario do Colégio Pedro I, do Rio de Janeiro, no periodo do Império, em 1881, passando
por modificagBes e diferentes abordagens ao longo desse periodo e nos periodos que se
sucedem. A disciplina de Fisica em aguns curriculos estava presente e em outros era
excluida, pois a énfase dada a ela dependia do momento histérico e das necessidades
socioecondmicas do pais.

O Ensino Secundério, no Estado do Parana foi regulamentado em 1892 no Ginasio
Paranaense (Colégio Estadual do Parand), que oferecia 0 mesmo programa proposto pelo
Ginasio Nacional (Colégio Pedro I1). O curso tinha uma duracéo de sete anos e a disciplina de
Fisica era trabalhada no 5° ano. A Fisica e a Quimica eram trabalhadas juntas, pois
constituiam uma Unica disciplina e, somente a partir de 1925, foram desmembradas. O Ensino
de Fisica nas décadas de 30 e 40, ndo apresentou mudancas significativas

A partir da década de 50, o ensino de Fisicano Brasil vincula-se internacionalmente. E
guando se desenvolve, nos Estados Unidos pelo PSSC (Physical Science Study Committee),
um projeto de renovagdo do curriculo de Fisica no ensino médio iniciado em 1956, fruto de
uma grande insatisfacdo, particularmente entre os fisicos, com o0 ensino da Fisica, naquela
€poca, nas escolas secundérias norte-americanas.

A primeira edicdo do PSSC foi publicada em 1960, pela D. C. Heath & Co., e sua
traducdo para o portugués, em 1963, pela Editora Universidade de Brasilia. Em relacdo ao
projeto, Moreira (2000, p. 94) destaca que “nado era, simplesmente, um novo livro de Fisica
para a escola média. Era um projeto curricular completo, com materiais instrucionais
educativos inovadores e uma filosofia de ensino de Fisica, destacando procedimentos fisicos e
aestruturadaFisica’.

Até época, 0 ensino de Fisica era baseado, ou referenciado, por livros de texto. A
atividade experimental desenvolvida pelo aluno ja era considerada importante no ensino de
Fisica, mas o referencial era o livro de texto. A Fisica do PSSC tornou-se um referencial para
0 inicio das discussdes em relacdo ao ensino de Fisica no Brasil, surgindo grandes projetos
curriculares para 0 ensino médio como o Projeto de Ensino de Fisica, na Universidade de Séo

Paulo, Brasil. Moreira (2000, p. 95) afirma que
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“0s projetos foram muito claros em dizer como se deveria ensinar a Fisica (experimentos,
demonstrac8es, projetos, “hands on”, histériada Fisica, ...), mas pouco ou nada disseram sobre
como aprender-se-ia esta mesma Fisica. Ensino e aprendizagem sdo interdependentes; por
melhor que sgjam os materiais instrucionais, do ponto de vista de quem os elabora, a
aprendizagem ndo é uma consequiéncia natural”.

Nos anos 70, comeca emergir a pesquisa em ensino de Fisica com o estudo de
concepgdes dternativas, consolidando-se, na década de 80, pesquisas sobre a mudanca
conceitual, resolugbes de problemas, representacbes mentais dos aunos, concepcdes
epistemol égicas dos professores e formagdo inicial e permanente de professores. Segundo
Moreira (2000, p. 95), “sobre 0 ensino de Fisica em escolas de nivel médio, ndo se pode
deixar de mencionar iniciativas e contribuicdes importantes como ‘Fisica do cotidiano’,
‘equipamento de baixo custo’, ‘ciéncia, tecnologia e sociedade’, ‘histéria e filosofia da
ciéncia e, recentemente, ‘Fisica Contemporanea e ‘novas tecnologias. O autor faz algumas

ressalvas em relacdo a estas iniciativas, comentando que

ensinar Fisica somente sob a Gtica da Fisica do cotidiano é uma distor¢do porque, em boa
medida, aprender Fisica &, justamente, libertar-se do dia-a-dia. De modo semelhante, ensinar
Fisica apenas sob a perspectiva histérica, também ndo merece uma boa metodologia porque
para adquirir/construir conhecimentos o ser humano, normalmente, ndo precisa descobri-los,
nem passar pelo processo histdrico de sua construcdo. Tampouco 0 microcomputador serd um
bom recurso metodol gico, se for usado com exclusividade, dispensando a interacéo pessoal, a
troca, ou negociacdo, de significados que é fundamental para um bom ensino de Fisica (2000,
p. 95).

Com relagdo ao Estado do Parand, em 1988, ocorreu a reestruturacdo do ensino de
2°grau, com objetivo de definir a organizacdo curricular e os conteidos essenciais do ensino
de 2° grau para cada disciplina do curriculo no Estado.

A proposta curricular de Fisica foi discutida e organizada por professores,
representantes dos vinte e dois Nucleos Regionais, que participaram de trés encontros
distribuidos ao longo do ano de 1988: 1° Encontro, 22 e 23 de junho; 2° Encontro, 10 e 11 de
agosto; 3° Encontro, 03 e 04 de novembro. O término destes encontros culminou com a
elaboracdo do “Projeto de Contelidos Essenciais do Ensino de Fisica’, compreendendo
questdes filosoficas do ensino de Fisica, objetivos, metodol ogias, contelidos, carga horéria (04
aulas semanais nas trés séries), bibliografia e condi¢des de implementacdo da proposta.

O ensino de Fisica foi dividido em quatro éreas fundamentais:. Mecanica,
Termodinamica, Optica e Ondas e Eletromagnetismo (incluindo topicos de Fisica Moderna).
Para cada érea foram detalhados os contelidos e as justificativas. A partir de 1989, todas as
escolas estaduais de Ensino Médio de Ponta Grossa receberam, através do Nucleo Regional
de Educacgéo, os cadernos da proposta de Fisica, que deveria direcionar as acbes dos

professores da disciplina até 1998. Contudo, sua implantagdo ndo ocorreu de fato, em funcéo
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da dificuldade com bibliografia e falta de preparacéo dos professores para reflexao e absorcao
da mudanca.

Nos anos 90 surgem vérias tendéncias curriculares que influenciaram o curriculo de
Fisica. Destacamos as principais que sdo: proposta com énfase na interdisciplinaridade, com
objetivo de integrar o ensino de Ciéncias com ouras disciplinas; énfase no cotidiano vivencial
dos alunos; Fisica moderna e /ou contemporanea; Historia e Filosofia da Ciéncia; ensino
cognitivista.

Segundo Moreira (2000), nesta década se observa a utilizag8o de livro texto e destaca
alguns, entre os atuais, pela 6tima qualidade, o Curso de Fisica, de Alvarenga e Maximo
(1997) e o Fisica do GREF (Grupo de Reelaboracdo do Ensino de Fisica, 1993). Mas ressalta
gue ndo € época de ensinar Fisica sob a abordagem de um Unico texto. Segundo €ele, na
realidade brasileira, muito do ensino de Fisica nas escolas secundarias estd, atualmente, outra
vez referenciado por livros, porém de ma qualidade — com muitas cores, figuras e férmulas —
e distorcido pelos programas de vestibular.

Com a implantacdo da LDB — 9394/96, novas discussdes surgem em relacdo a
organizagao curricular do Ensino Médio que prevé uma BNC e uma PD. O ensino de Fisica
assume uma nova organizacdo curricular, principamente no que diz respeito a carga horaria,
as disciplinas da parte diversificada, aos contetidos e as metodologias. A reforma curricular
ocorreu em Ponta Grossa, atendendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Meédio (DCNEM), os Parémetros Curriculares Nacionais (PCN) e a Deliberacéo N° 014/99 do
Conselho Estadual de Educacéo do Estado do Parana.

A reforma curricular aconteceu em varias etapas e instancias. Pela SEED com reunides
de seus coordenadores de &eas em Faxina do Cé&®. Pelos NREs com reunides entre
professores e coordenadores de areas, cujo trabalho iniciou-se em agosto/1998, no encontro
de capacitacdo realizado em Faxinal do Céu, com a participacdo de alguns consultores dos
PCN, para discusséo das Diretrizes e dos Parametros ainda nas versdes preliminares. Desse
encontro, originaram-se reunides de base, coordenadas pelo NRE, culminando com a
formacdo de um comité da &rea de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias, com
os professores que foram para Faxinal do Céu e mais dois professores de cada disciplina
(Fisica, Quimica, Biologia e Matematica). O comité se reuniu por trés meses, com encontros
semanais para discussdo dos PCN e DCNEM e organizacdo de uma proposta curricular

preliminar para a &rea. Neste mesmo ano, no segundo semestre, foram realizados pelo NRE

% Universidade do Professor — Centro de capacitacgo do Estado do Parand, localizado no municipio de Pinhdo —
Pr.
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trés encontros entre os representantes do comité e os professores da area de Ciéncias, para
estudo e definicdo da proposta curricular para a BNC em Fisica, Quimica, Biologia e
Matemética.

Para a disciplina de Fisica foram definidos para a BNC os seguintes conteldos:
Conservacdo da Quantidade de Movimento; Leis de Newton; Equilibrio; Trabalho e
energia;, Maquinas simples, Gravitacdo Universal; Calor e Energia; Leis da
Termodinamica; Fontes de energia e seus impactos, Natureza quantica da luz e sua
interacd0 com o0s objetos, Cores; Células fotoelétricas; Instrumentos 6ticos em gerd;
Ondulatéria (som e luz); RadiacBes;, Corrente elétrica; Dispositivos elétricos; Sistemas
resistivos, Motores; Integracéo de fendbmenos elétricos, magnéticos, mecanicos e outros,
Eletrénica nas telecomunicacfes e na informética; Origem e evolugdo do Universo;
Transformagdes da matéria; Radioatividade; Uso das radiactes; Aparelhos tecnol 6gicos.
As interpretacOes feitas da proposta curricular sofreram mudancgas significativas, quando
foram analisadas pelas diferentes escolas do Municipio.

O ensino de Fisica tem-se redlizado freglentemente mediante a apresentacdo de
conceitos, leis e férmulas, de forma desarticulada, distanciados do mundo vivido pelos alunos
e professores e ndo sO, mas também por isso, vazios de significado. E preciso rediscutir qual
Fisica ensinar para possibilitar uma melhor compreensédo do mundo e uma formagdo para a
cidadania mais adequada.

O ensino de Fisicano Ensino Médio segundo os PCN, deve contribuir para a formagéo
de uma cultura cientifica efetiva, que permita ao individuo a interpretacdo dos fatos,
fendbmenos e processos naturais, situando e dimensionando a interagéo do ser humanos com a
natureza como parte da propria natureza em transformacdo. E necessario também que essa
cultura em Fisica inclua a compreensdo do conjunto de equipamentos e procedimentos,
técnicos ou tecnol dgicos, do cotidiano doméstico, socia e profissional.

N&o se trata, portanto, de elaborar novas listas de topicos de contetido, mas, sobretudo
de dar a0 ensino de Fisica, novas dimensdes. Isso significa promover um conhecimento
contextualizado e integrado a vida de cada jovem. Uma Fisica cujo significado o aluno possa
perceber Nno momento em que aprende, e ndo em um momento posterior ao aprendizado.

E imprescindivel considerar o mundo vivencial dos alunos, sua realidade préxima ou
distante, os objetos e fenbmenos com que efetivamente lidam, ou os problemas e indagactes

gue movem sua curiosidade.
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O conhecimento de Fisica deve ser entendido, sobretudo, como um meio, um
instrumento para a compreensdo do mundo, podendo ser préatico, mas permitindo ultrapassar o
interesse imediato.

O aprendizado de Fisica tem caracteristicas especificas que podem favorecer uma
construcdo rica em abstracdes e generalizagdes, tanto de sentido pratico como conceitual. Em
relacdo a0 Ensino Médio, parece, entdo, apropriado tomar como perspectiva o que esta
proposto para a Fisica, em termos de competéncias e habilidades, nos Parametros Curriculares
Nacional:

Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Fisica’
Representacdo e comunicagao

» Compreender enunciados que envolvam codigos e simbolos fisicos. Compreender

manuais de instalacdo e utilizagdo de aparelhos.

 Utilizar e compreender tabelas, gréficos e relagbes mateméticas gréficas para a

expressdo do saber fisico. Ser capaz de discriminar e traduzir as linguagens

mateméticas e discursivaentre si.

 Expressar-se corretamente utilizando alinguagem fisica adequada e elementos de sua

representagdo simbolica. Apresentar de forma clara e objetiva o conhecimento

aprendido, através de tal linguagem.

» Conhecer fontes de informactes e formas de obter informacdes rel evantes, sabendo

interpretar noticias cientificas.

* Elaborar sinteses ou esguemas estruturados dos temas fisico trabal hados.

Investigacdo e compreensao

» Desenvolver a capacidade de investigacdo fisica. Classificar, organizar, sistematizar.

Identificar regularidades. Observar, estimar ordens de grandeza, compreender o

conceito de medir, fazer hipoteses, testar.

» Conhecer e utilizar conceitos fisicos. Relacionar grandezas, quantificar, identificar

parametros rel evantes. Compreender e utilizar leis e teoriasfisicas.

e Compreender a Fisica presente no mundo vivenciad e nos eguipamentos e

procedi mentos tecnol 6gicos. Descobrir o “como funciona” de aparelhos.

o Congtruir e investigar situacdes-problema, identificar a situacdo fisica, utilizar

modelos fisicos, generalizar de uma a outra situacdo, prever, avaiar, anaisar

previsdes.

* Extraido da Parte 111 dos PCN, “Ciéncias da Natureza, Matemética e sua tecnologias’, &rea coordenada por
Luis Carlos Menezes.
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» Articular o conhecimento fisico com conhecimentos de outras &reas do saber

cientifico.
Contextualizagdo sdcio-cultural

» Reconhecer a Fisica enquanto construcéo humana, aspectos de sua historia e rel agdes

com o contexto cultural, social, politico e econémico.

» Reconhecer 0 papel da Fisica no sistema produtivo, compreendendo a evolucéo dos

meios tecnoldgicos e sua relacdo dindmica com a evolugdo do conhecimento

cientifico.

» Dimensionar a capacidade crescente do homem propiciada pela tecnologia.

* Estabelecer relagbes entre o conhecimento fisico e outras formas de expressdo da

cultura humana

» Ser capaz de emitir juizos de valor em relagdo a situagdes sociais que envolvam

aspectos fisicos e/ou tecnol 6gicos relevantes.

Estes pardmetros apontam também para a necessidade de atualizacdo dos contelidos
enfatizando a Fisica Contemporénea ao longo de todo o curso, em cada topico, como um
desdobramento de outros conhecimentos e ndo necessariamente como um topico a mais no
fim do curso.

Portanto, no ensino médio a perspectiva € também de mudanca radical: Fisica ndo
dogmética, construtivista, para a cidadania, énfase em modelos, situagdes reais, elementos
préximos, praticos e vivenciais do aluno, do concreto para o abstrato, atualizacdo de
contelidos, Fisica Contemporanea.

Certamente, uma Fisica muito diferente daquela que se congtitui de um
“treinamento” para o vestibular. Um enorme desafio, com grandes implicagbes para a
formagdo inicia e continuada de professores de Fisica

O que se verifica € que a Fisica no Ensino Médio ndo vem acompanhando as

transformacdes sociais e a evolucdo tecnol 6gica que estdo ocorrendo atuamente. O ensino
Se resume, ha maioria das escolas, em pura memorizacdo e aplicagdes de formulas que
sintetizam as leis e 0 conceitos. A préatica experimental é quase totalmente ausente e o
contetido ensinado é formalistico, abstrato, superficial e desconexo das situagdes reais do
cotidiano dos estudantes.

Considerando gue o ensino de Fisica da atualidade vem se desenvolvendo através de
uma prética na qual os contelidos previstos nos programas estdo totalmente desvinculados do
cotidiano vivencial dos estudantes, evidencia-se a necessidade de uma revisdo em aguns

aspectos do ensino de Fisica. Partindo de uma proposta que privilegie um aprendizado
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significativo, proximo do mundo vivido pelos alunos, pode-se garantir a eles o conhecimento
técnico — cientifico para entender os processos tecnol 0gicos advindos da ciéncia, presentes na
maioria dos el ementos que fazem parte do nosso universo.

Nesse sentido, entendemos que uma das possibilidades para essa mudanca pode
ocorrer partindo do desenvolvimento do ensino de forma colaborativa e contextualizada,
que favorece a construcdo do conhecimento, dos conceitos, leis, equacfes e principios da
Fisica. No entender de Freire, a construcdo do conhecimento de forma colaborativa
consiste em um processo de constante busca, em que todos os envolvidos sdo sujeitos de
transformacdo, crescendo e evoluindo juntos, numa relacdo dialdgica. Nesse contexto,
Freire (1987, p.56) postula que “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a s mesmo, 0S
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” .

Quando Freire se refere a expressao “ mediatizados pelo mundo”, entendemos que
o conhecimento esta intimamente relacionado com arealidade; dessa forma, o ensino deve
ser contextualizado, pois o aprendizado esta intimamente associado a compreensdo critica
da situacéo real vivida pelo aluno.

Em torno do ensino de Fisicafoi criado o mito de que ela é dificil e que nem todos
conseguem entender, o que favorece o desenvolvimento de obstaculos, colocando a
disciplina como uma ciéncia que poucos tém capacidade de aprender. A criacdo de mitos,
segundo Freire, € uma forma de manipulacdo para conformar as massas populares a se
manterem na situagdo de ser menos. E necessario superar este obstaculo que coloca a
Fisica e as pessoas que com €la trabalham em posicdo de elite dominadora, possuidores do
conhecimento técnico-cientifico e que detém o poder.

Freire propbe uma educacdo para desenvolver a consciéncia critica, que resultara na
inser¢do do homem no mundo como transformador dele, como sujeito. Esta educagdo esta
voltada para a libertagcdo dos homens, como corpos conscientes, com consciéncia dirigida ao
mundo, ou sga, uma educacdo que ndo pode ser a de depdsito de contelidos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas rel agdes com o mundo.

A educacgdo libertadora problematizadora exige a superacéo da contradi¢éo educador-
educando, para que haja uma relacéo dialdgica. Paraisso, é necessario buscar os contetidos na
realidade mediatizadora do povo, realizando uma investigacdo do seu universo temético ou o
conjunto de seus temas geradores, respeitando e valorizando a cultura local que devera
alicercar os temas propostos. Dentro desta perspectiva, € proposto por ANGOTTI, BASTOS,
MION, (2001, p. 185) um ensino de Fisica voltado para a dimensdo de Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade:



por vezes esquecemos da nossa responsabilidade na construcéo da cidadania dos envolvidos,
ao priorizar os valores internos desta ciéncia, “acima de qualquer suspeita ou acontecimento”.
Tal construcdo poderd ser mais tangivel através da implementacdo de propostas
epistemol égicas e metodol dgicas reflexivas sobre objetos tecnoldgicos. Ha a preocupacdo em
fazer com que as coisas funcionais e saber como eles funcionam, sem pensar no seu potencial
emancipador ou ndo, isto & sem compreender que esse aprendizado pode ser um componente
de acBes libertadoras do desconhecimento, 0 que provoca a opressdo. 1sso implica em dizer que
ndo se da atencdo a “adequada interpretacao” do significado que a tecnol ogia possui.

Comentam os autores, nesse sentido, que ensinar e aprender Fisica &€ ab mesmo tempo
adquirir conhecimentos cientificos histéricos e socialmente construidos, de modo a propiciar
o entendimento de fendmenos da natureza bruta, bem como os da transformada, com os quais
interagimos diariamente.

E preciso reelaborar os conhecimentos fisicos, assumidos como conhecimentos
educacionais em Fisica, mediante o estudo de leis, principios, conceitos e relacbes de
conceitos etc., envolvidos na fabricacdo e funcionamento de artefatos tecnol6gicos, como
possibilidade de refletir sobre seus significados. E preciso discutir teméticas que poderiam ser
levantadas, problematizando, a partir desses objetos, situacbes e fendbmenos do Nnosso
cotidiano.

Os autores defendem uma proposta curricular construida via um programa de
investigagdo educacional no espagco educativo formal, investigando a transformagdo de
objetos tecnol 6gicos em equipamentos geradores, como possibilidade para a discussdo dessas
teméticas no ensino de Fisica com ciéncia e tecnologia, sem criar uma nova disciplina
especifica. Decisdes coletivas de grande interesse social e econdbmico numa regido, como a
instalacdo de uma montadora, ou, em todo o pais, como as mudancas de habito frente as
pressdes pelo racionamento de energia elétrica, merecem participagdo mais explicita e
conscientes na vida dos cidadaos, e a escola pode cumprir melhor seu papel nesse desafio.

Para ANGOTTI, BASTOS, MION, os educandos relacionam os contelidos com o seu
fazer cotidiano. Para alguns deles, a importancia dos contelidos estudados esta diretamente
relacionada com sua utilizacdo, no seu trabalho, na sua prética cotidiana. Dessa forma, 0s
autores reforcam uma proposta educacional dialégica em Fisica que engendre concepcdo de
investigacdo de objetos tecnol 6gicos transformados em equipamentos geradores, priorizando
0 ensino por temas, buscando problematizar conceitos e préticas e ensinar novas estruturagcdes
deles, a partir de um processo de investigacdo-acdo no ensino de ciéncias naturais e formacéo

de professores neste campo do conhecimento.
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1. 5. BASE NACIONAL COMUM (BNC) E PARTE DIVERSIFICADA (PD) DO
CURRICULO

As DCNEM propdem que a Base Nacional Comum segja construida passando pela
constituicao dos saberes integrados a ciéncia e a tecnologia criados pela inteligéncia humana.
Estes saberes integrados sdo apresentados por uma organizacdo curricular que € chamada de
curriculo proposto. O curriculo real sera desenvolvido no coletivo da escola, para, assim, se
transformar em curriculo em acdo. O trabalho do professor em sala de aula sera o curriculo
ensinado, no qual sera estabelecido 0 consenso sobre 0 que e como ensinar.

Cabe ressaltar que o curriculo proposto podera apresentar variadas interpretacdes, uma
vez que “as politicas estdo sempre em processo de vir a ser, sendo mdltiplas as leituras
possiveis de ser realizadas por multiplos leitores, em um constante processo de interpretacéo
das interpretacdes’ (LOPES, 2004, p.47). Estas diferentes leituras de documentos legais que
s80 organizados e reorganizados por diferentes instancias poderdo trazer um distanciamento
do que é proposto e do gue é realizado na escola. Como defendido por Ball e reafirmado por
L opes:

As politicas curriculares precisam ser entdo interpretadas como redes de poder, discursos e
tecnologias que se desenvolvem em todo o corpo social da educagdo. Nas escolas, nos
diferentes niveis da esfera oficial e nos diferentes contextos pelos quais circulam os textos das
politicas curriculares, sempre ha processos de recontextualizacéo, fazendo com que as politicas
precisem ser interpretadas para além dos limites do poder central. Elas ndo se encerram nas
acles centralizadas do Estado, mas sdo produzidas e (re)produzidas continuamente pelas acfes
de outras instancias oficiais (secretarias de estado e de municipios), nas escolas, nas acdes de
grupos de formag&o continuada, nas producdes editoriais decorrentes dessas agdes. (Idem p.47)

De acordo com os PCNs, a BNC do curriculo tem dimensdes de preparacdo para o
prosseguimento de estudos, preparacéo para o trabalho e de formacéo geral. Os curriculos
devem abranger obrigatoriamente o estudo da lingua portuguesa e da matemdtica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especiamente do
Brasil, o ensino da arte, da educacéo fisica e da histéria do Brasil. A Base Nacional Comum
devera ocupar no minimo 75% da carga horaria destinada ao Ensino Médio.

Recorrendo ainda as DCNEM, na proposta de uma organizacdo curricular por area,
fica evidenciada a necessidade de superagdo do tratamento estanque e compartimentalizado
do curriculo, para uma perspectiva interdisciplinar e contextualizada do conhecimento. A
interdisciplinaridade e a contextualizac8o séo 0s eixos de sustentacdo da proposta curricular.

A Parte Diversificada do curriculo, de acordo com os PCNs, devera ser organicamente
integrada a Base Nacional Comum, para que o curriculo faga sentido como um todo, e essa
integracdo ocorra, entre outras formas, por enriquecimento, ampliagcdo, diversificacéo,
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desdobramento, podendo incluir conteldos da area, sempre de acordo com a proposta
pedagdgica do estabel ecimento.

No ano de 1999, o Conselho Estadual de Educacdo do Parana, por meio da
Deliberacdo N° 014/99, que institui os indicadores para elaboracdo da proposta pedagogica
dos estabelecimentos de ensino da Educacdo Bésica em suas diferentes modalidades,
determinou que as matrizes curriculares que integram a proposta pedagogica dos
estabel ecimentos de ensino devem ser compostas de:
> Base Nacional Comum, compreendendo 75% da carga horaria prevista;
> Parte Diversificada, compreendendo os 25% restantes desta carga horéria, cuja
escol ha compete aos estabel ecimentos de ensino.

Partindo de uma visdo essencialista do curriculo, podemos considerar os conteidos da
BNC como unificadores da Fisica, ou sgja, a esséncia, que norteara o desenvolvimento do
ensino de fisica. A esséncia € o nucleo a partir do qual se podem desenvolver multiplas
variagdes ( CHATELET, 1994, p.41). Portanto, os contetidos da BNC, sendo “a esséncia ou
idéia [unificadora]” (idem, p.40), poderdo configurar uma extrapolacdo ou complementacéo
de novos temas, sem que ocorra uma fragmentacéo da totalidade/esséncia.

Atribuindo a Parte Diversificada uma visdo existencialista, que propde a diversidade e
a relacdo com o contexto, as disciplinas da PD deveriam expressar as prioridades
estabel ecidas nas propostas pedagogicas das escolas, considerando a preparacéo basica para o
trabalho e o aprofundamento em uma area ou disciplina, organizado sob forma disciplinar, de
projetos, médulos, atendendo aos interesses dos a unos e comunidade.

Complementando, o Art. 26 da LDB apresenta nos diferentes paragrafos as diretrizes
gerais para a organizacdo dos curriculos do Ensino Fundamental e Médio:

§ 1° Os curriculos devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da
matemética, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil.

8§ 2° O ensino da arte constituird componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da
educacdo bésica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.

8 3° A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, € componente curricular
da educacéo bésica, gjustando-se as faixas etérias e as condi¢cdes da popul acdo escolar, sendo
facultativa no noturno.

8 4° O ensino de Historia do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes culturas e
etnias para a formag&o do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e

européia.
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8 5° Na parte diversificada do curriculo seraincluido, obrigatoriamente, a partir da 5% série, 0
ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da
comunidade escolar, dentro das possibilidades da institui¢cao.

A LDB expressa claramente a necessidade de se desenvolver um curriculo que
contenha uma base comum de conhecimento para todos, a fim de possibilitar uma formagéo
plena dos alunos, bem como um curriculo diversificado que trate de questdes especificas de
cada localidade, cultura e diferentes etnias que formam o povo brasileiro.

Nessa perspectiva, os PCNs de Ensino Fundamental foram organizados em &reas
gerals, como Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias Naturais,
Educacéo Fisica, Arte e Lingua Estrangeira, e em temas transversais, como €ética, saude,
orientacdo sexual, meio ambiente, trabalho e consumo, pluralidade cultural, possibilitando,
assim, adequagdes as peculiaridades de vida local .

De acordo com os PCNs do Ensino Médio, a base nacional comum tem dimensdes de
preparacdo para 0 prosseguimento de estudos, de preparacéo basica para o trabalho e de
formacédo geral do educando, garantindo competéncias e habilidades bésicas comuns a todos,
assegurando a compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos, dos processos
produtivos, relacionando ateoria e a praticano ensino de cada disciplina.

Ao se considerar a divisdo do conhecimento em areas, o curriculo devera ser
trabalhado numa perspectiva interdisciplinar e contextualizada que sdo os eixos norteadores
da proposta de reforma curricular do Ensino Médio.

Para 0 Ensino Médio, a parte diversificada do curriculo destina-se a atender as
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da comunidade (Art.
26 LDB). Ela deve complementar a base nacional comum e devera ser definida em cada
sistema de ensino e estabel ecimento escolar.

O desenvolvimento da parte diversificada ndo implica profissionaizagdo, mas
diversificacdo de experiéncias escolares com o objetivo de enriguecimento curricular ou
mesmo aprofundamento de estudos. O principal objetivo do parte diversificada é trabalhar o
conhecimento das areas de forma contextualizada, privilegiando atividades de préticas sociais
e produtivas.

A concepcdo adotada pelos PCNs para curriculo representaa ‘’ expressao de principios
e metas do projeto educativo, que precisam ser flexiveis para promover discussdes e
reelaboracfes quando realizado em sala de aula, pois é o professor que traduz os principios
elencados em prética didatica’ (1998, p. 49)
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Para Puiggros (1997, p. 30), “curriculo € o conjunto de ensinamentos e aprendizagens
que se realizam no espaco da ingtituicdo, previstos ou ndo pelos programas, conscientes e
inconscientes, dentro e fora da sala de aula’. Nesse sentido, € necess&rio repensar 0
plangjamento curricular das escolas, que na maioria das vezes estd pautado em uma
concepcao linear, que se refere a programas de contelidos de cada disciplina.

Os parametros curriculares nacionais apontam defini¢cbes que servem para nortear o
trabalho nas diferentes areas curriculares, tanto para 0 Ensino Fundamental como o para o
Meédio.

Para a &rea de ciéncias do ensino fundamental, os PCN propdem uma organizagdo em
eixos tematicos, “vida e ambiente”, “ser humano e salde’, “tecnologia e sociedade” e “terrae
universo” e, para o Ensino Médio, uma organizacdo em competéncias e habilidades.

Propor uma aprendizagem significativa ndo quer dizer que se deve ignorar 0s
conteidos, pois segundo Pérez Gomez (apud LERNER, 2002, p. 90) ‘' para ser significativa e
provocar desenvolvimento, a aprendizagem requer que se trabalhe com conteldos
relevantes’’, pois 0s conteidos constituem o eixo da atividade da escola.

O que se observa é que, a0 invés da integracdo das partes diversificada e base naciona
comum, bem como a contextualizagdo do conhecimento, ocorreu uma fragmentagcdo no
curriculo das escolas apés a implantacdo da reforma curricular. Segundo os PCNs, a parte
diversificada devera ser organicamente integrada a base nacional comum e decisiva na
construcdo e organizacdo curricular que efetivamente responda a heterogeneidade dos alunos
e as necessidades do meio socia e econdémico. Portanto, entende-se que este trabalho de
pesquisa podera trazer uma reflexdo sobre o curriculo de Fisica e uma novo olhar em relacéo

ao ensino e aprendizagem, tendo em vistaanova LDB.



CAPITULO I

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

2. 1. PRINCIPI10OS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta investigacdo tem uma perspectiva qualitativa, com a utilizacdo da andlise
documental e de conteldo, para o tratamento dos dados provenientes de entrevistas e
documentos, como leis, instrucdes normativas, parametros curriculares nacionais, propostas
pedagdgicas e curriculares das escolas e matrizes curriculares. Entendemos documento da
forma que é definida por Chizzotti, que considera

documento qualquer informagdo sob forma de texto, imagens, sons, sinais, €tc., contida em um
suporte material (papel, madeira, tecido, pedra), fixados por técnicas especiais como
impressdo, gravagdo, pintura, incrustacdo, etc. tornam-se documentos quando transcritas em
suporte material. (CHIZZOTTI, 2006, p. 109).

A andlise dos documentos, utilizados neste trabalho, permitiram o esclarecimento de
questBes legais, pedaglgicas e praticas que permearam a implementacdo das propostas
curriculares no Ensino médio, possibilitando a pesquisadora um maior aprofundamento dos
fatos, visando a compreensdo do contexto e dos problemas detectados para uma
sistematizac&o da realidade de forma fidedigna e transparente.

Utilizamos a andlise documental, na fase preliminar da pesquisa e a0 longo do
desenvolvimento do trabalho, para obtencdo méxima de informagbes, tanto de dados
quantitativos como de questdes qualitativas, com objetivo de classificar e indexar elementos
para consulta e armazenagem de informagbes. Segundo Caulley (1981 apud. LUDKE &
ANDRE, 1986, p.38), a andlise documental busca identificar informagbes factuais nos
documentos a partir de questdes ou hipoteses de interesse. Na nossa investigagéo, esta busca
de informacgdes € pertinente ao proposito da pesquisa que necessita dos dados contidos na
legidacdo brasileira, documentos escolares e transcricbes de entrevistas. A andise
documental € uma técnica valiosa na abordagem qualitativa, que pode complementar as
informagdes obtidas por outras técnicas, apontando aspectos diferenciados dos problemas
estudados.

Existem outras defini¢des para andlise documental, como a de Chaumier, trazida por
Bardin, que a define como “uma operacdo ou um conjunto de operagdes visando representar o
conteldo de um documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar num

estado ulterior , a sua consulta e referenciacéo” (apud, BARDIN, 1977, p. 45). Entendemos
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que esta forma de anadlise € conveniente para armazenar informagdes de varias maneiras
visando facilitar o acesso ao observador.

A opcdo pela investigacdo qualitativa deve-se ao fato de estarmos inseridos no
contexto, assim possibilitando um aprofundamento dos fenbmenos e uma maior compreensao
dos seus significados. Segundo Chizzotti, a abordagem qualitativa parte do fundamento de
gue ha uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre
0 sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito. O pesqguisador neste processo é um ativo descobridor do significado das agdes e das
relacBes que se ocultam nas estruturas sociais analisadas, ja que existe uma relagdo dindmica
entre 0 sujeito e o objeto, no processo de conhecimento. (CHIZZOTTI, 2006, p. 79)

Cabe destacar alguns aspectos caracteristicos da pesquisa qualitativa, apontados por
Robert Bogdan, como “ter um ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador
como instrumento-chave’. (apud TRIVINOS, 1987, p.128). Esta caracteristica supde que 0
problema investigado se define na exploracdo dos contextos ecoldgico e social em que se
realiza a pesguisa, no qual o pesquisador se insere com uma conduta participante, partilhando
da cultura, da prética, das concepcdes e experiéncias dos sujeitos da pesquisa, compreendendo
asua visao de mundo e as agdes por elesrealizadas (CHIZZOTTI, 2006, p. 82)

Uma segunda caracteristica € que a pesquisa qualitativa do tipo historico-estrutural -
dialética é descritiva, pois procura captar ndo sO a aparéncia do fenémeno, mas a sua esséncia
(apud, 129), na busca das causas da existéncia do problema, na explicacéo de sua origem, suas
relacles, suas mudancas e na percepcdo das consequéncias as agdes na vida humana. Outra
caracteristica € a preocupagdo com o processo dos fendmenos, e ndo apenas com 0s resultados
e o produto, analisando o fendmeno em sua estrutura intima, latente, para identificar questdes
decisivas do problema.

Na pesquisa qualitativa os pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente,
posto que o fendbmeno é real, concreto e, como tal, é estudado. Todos os fendmenos séo
considerados importantes e se manifestam nas contradi¢bes, revelacbes ou em situacdes
ocultas, por isso devem ser analisados em todos os niveis a fim de definir e justificar sua
existéncia no contexto social estudado. Os dados sdo tratados no contexto das relagdes e ndo
como coisas isoladas, captadas de fatos em instantes de observacdes. A Ultima caracteristica,
apontada por Bodgan (apud Trivinos, p. 129), relaciona-se com o significado que é dado pelos
sujeitos aos fatos e questdes estudadas. O pesquisador deve ter uma atencdo especial para
perceber a maneira como 0s participantes estdo encarando as questdes, relevando os seus
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pontos de vistas, discutindo abertamente com eles e fazendo o confronto de idéias com outros
pesqguisadores para que elas possam ser confirmadas ou néo.

As caracteristicas, que foram abordadas, fortalecem a nossa opcéo pela abordagem
qualitativa, pois ela proporciona a0 pesquisador o contato mais direto com a situagdo
estudada, dando maior énfase ao processo, em que os dados ndo sdo tratados de forma
estanque do contexto, possibilitando uma andlise profunda da problemética levantada. Este
tipo de abordagem pressupde a utilizacdo de técnicas que subsidiam a descoberta de fatos
latentes, ndo observaveis em uma abordagem meramente quantitativa ou experimental.

Dentre as técnicas, destacamos a andlise de contetido e entrevista semi-estruturada, as
quais foram utilizadas neste trabalho para analise e coleta de dados. Ressaltamos que também
utilizamos a andlise documental.

A andlise de contelido é dada por Bardin (1977, p.42) como um “Conjunto de técnicas
de andlise das comunicacfes visando obter, por procedimentos sistematicos e objectivos de
descricdo do contelido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos rel ativos as condi¢des de producao/recepcao (variaveis inferidas)
destas mensagens’. Esta técnica foi fundamental na nossa investigacdo, porque permitiu
analises de informagdes subjacentes aos documentos, 0 que levou a uma compreensdo critica
das comunicacfes, dos contelidos, significados explicitos ou ocultos da legislagdo, das
matrizes curriculares, dos planos e propostas escolares, entrevistas e outros instrumentos
utilizados para o0 desenvolvimento da pesquisa.

Bardin(1977) apresenta trés etapas basicas para 0 uso da andlise de contetdo: pré-
analise; exploracéo do material; o tratamento dos resultados, ainferéncia e ainterpretacéo.

A pré-andise é a fase da organizacdo do material, que consiste na escolha dos
documentos a serem analisados, formulagdo de hipoteses e dos objetivos e a elaboracdo de
indicadores que fundamentem a interpretacéo final. Estes itens ndo precisam obrigatoriamente
seguir uma ordem cronolgica, mas estéo estreitamente ligados uns aos outros. Nesta etapa de
organizacao € necessario primeiramente fazer a leitura geral, que Bardin denomina de leitura
flutuante, com o objetivo de estabelecer contato com os documentos a analisar. Depois da
leitura, ocorre a escolha dos documentos para andlise.

A fase de exploracdo do material, que é uma fase longa, destina-se as operacdes de
codificacdo® dos documentos, para alcancar o significado profundo das comunicagdes nele

contidas. O material € submetido a um estudo aprofundado, orientado pelos objetivos, pelas

® E 0 processo pelo qual os dados brutos s80 transformados sistematicamente e agregados em unidades, as quais
permitem uma descricdo exata das caracteristicas pertinentes do conteido.
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hipéteses e referenciais tedricos definidos previamente pelo pesquisador ou 0s que surgirem
ao longo do desenvolvimento dainvestigacéo.

A etapa do tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo desenvolve-se apoiada
nas mensagens das informacfes que o pesquisador tem a disposicdo. Os resultados sdo
submetidos a uma validagdo, através de provas estatisticas ou testes. Com resultados
significativos e fiéis, propde-se a inferéncias e interpretacdes dos objetivos previstos ou de
outras descobertas inesperadas. O pesguisador ndo deve deter-se exclusivamente no conteido
manifesto dos documentos, e sim aprofundar sua analise no conteido latente e oculto nas
expressoes, ideologias e tendéncias dos fendmenos sociais que fazem parte do contexto da
pesquisa.

Cabe ressdltar que, por se tratar de uma pesquisa qualitativa, ndo rejeitamos os dados
quantitativos, sendo a andlise elaborada na presenca do indice (tema, palavra, planos e
outros), e ndo em fungdo do niimero que esses indices aparecem. Bardin (1977, p.114) afirma
que

“A abordagem quantitativa funda-se na frequéncia de aparicdo de certos elementos da
mensagem. A abordagem ndo quantitativa recorre a indicadores ndo frequénciais susceptivels
de permitir inferéncia; Por exemplo, a presenca (ou a auséncia), pode constituir um indice tanto
(ou mais) frutifero que afreqiiéncia de aparicdo”

Utilizamos a entrevista semi-estruturada, por entender que € um dos principais meios
de coleta de dados, ressaltando a participacdo dos sujeitos como elementos fundamentais
fornecedores de informacdes fidedignas para que 0s objetivos propostos no inicio do trabalho
sgam atingidos. Trivifios (1987, p.146) relata que devemos privilegiar a entrevista semi-
estruturada porque esta, a0 mesmo tempo que valoriza a presenca do investigador, oferece
todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontanei dade
necessarias, enriquecendo a investigacdo. Trivifios define entrevista semi-estruturada como
“aguela que parte de certos gquestionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que
interessam a pesquisa e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de
novas hipoteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do informante”

Redlizamos as entrevistas com diretores, equipe pedagdgica, professores e um
representante do NRE, no 2° semestre de 2006. As entrevistas, norteadas por temas gerais,
foram previamente marcadas, gravadas e depois transcritas, 0 que permitiu ter o registro de
todas as informagtes fornecidas pel o entrevistado.

Entrevistamos, ainda, os diretores e um representante da equipe pedagégica (REP) das
escolas que ofertaram disciplinas relacionadas a Fisica na PD. Os temas gerais que serviram
de apoio ao encontro foram: organizagdo das disciplinas da Parte Diversificada e Base



Nacional Comum nas escolas; critérios estabelecidos para a escolha das disciplinas da Parte
Diversificada; relacéo das disciplinas da PD com o Projeto Politico Pedagogica da escola; se
as discussdes ocorridas nas disciplinas da PD poderiam ter sido feitas nas disciplinas da BNC;
relato sobre essa mudanca.

Também foram entrevistados os professores, que ministraram as disciplinas da PD,
com apoio dos seguintes temas: contetidos que foram trabalhados na disciplina; participacdo
no processo de organizacdo e de escolha das disciplinas da Parte Diversificada; relacdo dos
contetidos da disciplina da PD com a Fisica da Base Naciona Comum; se os contelidos da
disciplina em questdo permitiram que os alunos compreendessem melhor a Fisica do dia-a-
dia; importancia da disciplina para o favorecimento do processo ensino-aprendizagem de
Fisica; possibilidade das discussdes ocorridas na disciplina da PD terem sido feitas na
disciplinaregular de Fisicada BNC; relato livre sobre essa disciplina.

Com o representante da coordenagdo do Ensino Médio do NRE, a entrevista foi
apoiada nos seguintes temas: organizacado curricular das disciplinas da PD e BNC; orientacdes
encaminhadas aos estabelecimentos para a organizagcdo curricular em PD e BNC;
operacionalizagcdo para aimplantagdo das disciplinas da PD no Nucleo Regional de Educagéo;
possibilidade das discussdes ocorridas nas disciplinas da PD terem sido feitas na disciplina da

BNC,; relato livre sobre essa mudanca.

2.2. INFORMACOES LEVANTADAS

Como encaminhamento da pesquisa, inicialmente buscamos dados e informacdes,
fazendo a leitura da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo N° 9394/96 (LDB), Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), dos Pardmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCN) e da Deliberacéo N° 014/99 do Conselho Estadual de Educacéo
do Parana, para compreender os principios norteadores da reforma curricular da Educacéo
Bésica. Ap0s, nossa andise deteve-se na interpretacdo de dados referentes & implantagéo e
desenvolvimento da Parte Diversificada (PD) do curriculo.

Recorremos ao Nucleo Regiona de Educacdo (NRE) do Municipio de Ponta Grossa,
junto aos setores de Documentacdo e Equipe de Ensino para buscar dados e informacdes em
matrizes curriculares dos arquivos, para identificacdo das escolas, periodos que ocorreram as
reformas curriculares e disciplinas relacionadas na PD do curriculo. Esta etapa preliminar da

pesquisafoi desenvolvidano primeiro semestre de 2005.



Realizada essa identificacdo, evidenciamos a necessidade de estabelecer um limite de
casos em funcdo do grande nimero de escolas e de disciplinas criadas na PD. Optamos por
investigar a reforma curricular ocorrida em escolas que ofertaram disciplinas na PD,
rel acionadas com a disciplina de Fisica da Base Nacional Comum (BNC).

Feito o recorte necessario, visitamos as escolas para o0 levantamento de dados
referentes a disciplina de Fisica da BNC e das disciplinas criadas e implantadas na PD, carga
horaria, periodo em que elas foram ministradas, identificacdo dos professores que trabalharam
com as disciplinas e identificacdo dos diretores e equipe pedagdgica que participaram da
discusséo e elaboragdo da reforma curricular. Num segundo momento, ainda nas escolas, a
busca de dados avanca para o Projeto Politico Pedagogico (PPP), para a Proposta Curricular
(PC) e os planos de curso das disciplinas, com o objetivo de verificar os contelidos propostos
e forma de organizagdo da disciplina. Este contado com as escolas foi realizado no segundo
semestre 2005.

Identificados os professores, diretores e equipe pedagogica que acompanharam o
processo de implantacdo da nova LDB e da reforma curricular, partimos para a Ultima etapa
de coleta de dados da nossa investigagdo, que consistiu na entrevista, desenvolvida ao longo
do ano de 2006. Nessa fase, enfrentamos alguns percalgos para contactar as pessoas que
seriam entrevistadas. Muitas delas ndo faziam mais parte do quadro funcional das escolas nas
quais fizemos a coleta de dados inicial. Algumas mudaram de cidade, outras se aposentaram,
uma das pessoas faleceu e também houve um caso de mudanca de fun¢éo para outro 6rgéo
publico.

Redlizada a coleta de dados e de informacdes, iniciamos a analise documental e de
contelido das entrevistas, na perspectiva de fazer inferéncias e interpretaces para a
compreensdo dos problemas detectados e uma sistematizacdo dos resultados.

Participaram, como sujeitos da pesquisa, seis estabel ecimentos de ensino publico (ER,
El, EP, EE, EM, EC), um representante do Nucleo Regional de Educacéo, seis diretores, seis
representantes da equipe pedagogica e seis professores que trabalharam com a disciplina de
Fisicana BNC e disciplinas na PD da Rede Estadual de Ensino. A pesquisafoi realizada junto
as escolas e ao Nucleo Regional de Educacéo no periodo de 2005 e 2006.

No NRE, iniciamos a coletar informagbes nas matrizes curriculares que foram
modificadas a partir de 1998. Analisamos as matrizes curriculares de 36 escolas estaduais de
Ensino Fundamental e Médio, de um total de 47 escolas. |dentificamos nestas matrizes uma
organizacdo que contempla uma BNC, composta em areas de conhecimento, definidas como:

area de linguagem, codigos e suas tecnologias compreendendo as disciplinas de Lingua
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Portuguesa, Arte e Educacéo Fisica; area de ciéncias da natureza, matemética e suas
tecnologias com as disciplinas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica; area de ciéncias
humanas e suas tecnologias compreendendo as disciplinas de Histéria, Geografia, Filosofia e
Sociologia.

Na parte diversificada foram implantadas 150 disciplinas novas no curriculo,
contemplando diversas areas do conhecimento. Em relacéo a érea de Ciéncias (n&o incluindo
Matematica), foram criadas 29 disciplinas, atendendo o Ensino Fundamental (5% a 82 séries) e
Meédio. Integrando a PD do Ensino Médio, identificamos a criagdo de 6 disciplinas
relacionadas com a Fisica, as quais se tornaram foco da nossa investigacdo. No quadro 01

apresentamos as disciplinas da PD relacionadas a Fisica, sua carga horaria e o periodo de

implantacéo.
SERIE/CARGA HORARIA
ESCOLA DISCIPLINA SIURNG NOTURNG ANO
12 | 28| 3@ | 18 | 28 | 38
ER Ciénciae Tecnologia 212121122 1999
- - 2 - - 2 | 200072001
El Fisica Aplicada - 1 - - - 1 | 1999/2000
- 1 - - - 1 2001
EP Fisica na Diregdo: Cidadania e| 1 | - -1 - - | 1999/2000
Seguranca no Transito 2 | - - 1| - - 2001
EE Histériada Fisica e Aplicacédo - 1] - - 1 | - | 1999/2000
EM Eletricidade 11111 1 2001
EC Fisica Aplicada— Mercado de Trabalho - - 1] - - 1 1999

QUADRO 01: Disciplinas da Parte Diversificada relacionadas a Fisica.

O processo de criagdo das novas disciplinas foi realizado em cada escola, atendendo
principamente a manutencéo de carga horaria e de projetos individuais dos professores, ja
existentes na escola. Tendo em vista que a carga horéria de Fisica ficaria reduzida, criaram-se
disciplinas com uma ou duas horas semanais, distribuidas em uma, duas ou trés séries do
Ensino Médio. Evidenciamos que a opc¢éo de organizagao curricular para a PD das escolas foi

aformadisciplinar.
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Uma disciplina é apenas uma forma de sistematizar o conhecimento e de transcender o
Senso comum e a experiéncia. Portanto, devem-se reavaliar os procedimentos de organizacéo
curricular disciplinar e pensar em outras formas de organizacdo curricular, pois, segundo
Bernstein “o curriculo formado por conteldos isolados causa danos aos alunos gue néo
passam dos primeiros estdgios da educacdo escolar, bem como é visto por eles como
totalmente desprovido de significado" (1980 apud Moreira, 1995, p. 215).

A organizacdo curricular na forma disciplinar € uma prética constante na educacéo, e
muitas disciplinas foram criadas de forma aeatoria, sem considerar questdes do contexto
escolar. A criagdo de disciplinas escolares ndo resultam simplesmente do desmembramento
dos contelidos, mas, de atender novas necessidades considerando a cultura efetivada pela
escola.

A carga horaria destinada ao 2° Grau (hoje Ensino Médio) até 1997 era de 27 horas
semanais, toda ela distribuida entre as disciplinas da Base Nacional Comum. Em 1998, a
carga horéria semanal diminuiu para 25 horas semanais, mas, ainda, ndo havia ocorrido a
organizacao da PD, como determinavaa LDB.

Em 1999, foram implantadas as novas matrizes curriculares, atendendo a nova
organizagdo curricular em BNC e PD. De acordo com as DCNEM, a BNC devera ser
contemplada com uma carga horéria minima de 75%, ficando estabel ecidas 21 horas semanais
paraa BNC e 04 horas semanais para a PD. Esta divisdo acarretou uma diminui¢do da carga
dadisciplina de Fisica, que era de trés horas semanais, passando para duas horas ou uma hora
semanais.

No mesmo ano, o Conselho Estadual de Educacéo do Parana, por meio da Deliberacéo
N° 014/99, determinou que as matrizes curriculares que integram a proposta pedagégica dos
estabel ecimentos de ensino devem ser compostas de:
> Base Nacional Comum, compreendendo 75% da carga horéria prevista;
> Parte Diversificada, compreendendo os 25% restantes desta carga horéria, cuja
escol ha compete aos estabel ecimentos de ensino.

Com essa determinagdo estadual, ficou limitado o percentual destinado a BNC e PD,
trazendo uma nova organizagdo das matrizes curriculares das escolas. A carga horéria total
ficou estabelecida em 24 horas, com uma (1) hora a menos, a partir de 2000, permanecendo
assim até 2003. Percebe-se que, mais uma vez, a carga horaria semana diminuiu e, assim,

paraaBNC foram atribuidas 18 horas e para PD, 6 horas.
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O quadro 02 apresenta a carga horéria da disciplinada BNC por turno e série correspondente ao periodo compreendido entre 1999 e 2006.
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QUADRO 02: Carga horéaria da disciplina de Fisica da Base Nacional Comum




Em 2002 ocorreu nova mudanca nas disciplinas da Parte Diversifica, e as disciplinas
relacionadas com a Fisica foram extintas, dando lugar a0 Projeto de Enriguecimento
Curricular (PEC). Das seis escolas que investigamos, em quatro delas a érea de Ciéncias ndo
foi contemplada, significando que a carga horéria ficou destinada a outras &reas. Em duas
escolas foi implantado o PEC — Ciéncias da Natureza, que era destinado a &rea como um todo,

sem privilégios para disciplinas especificas.

No ano de 2004, novas orientagfes foram determinadas, em fungdo do novo governo.
A carga horaria semanal volta para 25 horas, e a carga horéria da disciplina de Fisicana BNC
manteve-se em duas (2) horas semanais na maioria das escolas. Em um ndmero reduzido de
escolas conseguiu-se colocar trés aulas semanais em uma ou duas séries. Atualmente, novas
diretrizes curriculares para o ensino de Fisica do Estado do Paran& estdo sendo analisadas e
serdo implantadas a partir de 2007. N&o ocorreram discussdoes em relacdo a carga horaria,
entretanto se espera que este quadro sgja repensado, visando a melhor qualidade no processo

ensino-aprendizagem em Fisica.

Realizada a andlise das matrizes curriculares, iniciamos a investigacdo nas propostas
curriculares das escolas, para obter informacdes relacionadas ao plano de curso das
disciplinas. Consultamos o plano de curso da disciplina de Fisicada BNC e quatro planos de
curso de quatro das seis disciplinas relacionadas anteriormente na PD, buscando uma
comparacdo entre os contetidos de cada disciplina da PD com a Fisica da BNC. A seguir, no
quadro 03, apresentamos os contelidos da disciplina de Fisica da BNC e de quatro disciplinas
da PD.
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DISCIPLINA

CONTEUDOS

FiSICA DA BNC

Conservagdo da Quantidade de Movimento; Leis de Newton; Equilibrio; Trabalho e
energia; Méaguinas simples; Gravitagdo Universal; Cador e Energia; Leis da
Termodinadmica; Fontes de energia e seus impactos; Natureza quantica da luz e sua
interacdo com os objetos; Cores — Células fotoelétricas; Aparelhos tecnol 6gicos;
Instrumentos 6ticos em geral; Ondulatéria (som e luz); Radiagdes, Corrente
elétrica; Dispositivos elétricos; Sistemas resistivos; Motores; Integragdo de
mecénicos e outros, Eletrbnica nas

fendmenos eétricos, magnéticos,

telecomunicagdes e na informética; Origem e evolugdo do Universo;

Transformagdes da matéria; Radioatividade - uso das radiactes.

CIENCIA E

TECNOLOGIA

Filosofia da Fisica; Equipamentos tecnol6gicos dos veiculos; Astronomia; Teoria
da Relatividade; Equipamentos 6ticos; Laser; Teoria corpuscular da luz; Fontes de

Energia; Eletronica; Biofisica; Histéria e importancia da Informatica.

FiSICA APLICADA

Fisica da MUsica; Intensidade do Som; Freqliéncia das notas musicais; Ambientes

acusticos; Radiacdo; Gravitagcdo; Magnetismo.

FISICA NA DIRECAO:
CIDADANIA E
SEGURANGA NO

TRANSITO

Velocidade e aceleracdo; Leis de Newton; Freada e energia cinética; Forca

centripeta; Equilibrio; Colisdes; Legislacéo e Seguranga no transito.

HISTORIA DA FISICA

E APLICACAO

Evolugdo e Histéria da Ciéncia; Fendmenos Fisicos, Materiais e dispositivos

elétricos; Aparelhos tecnol gicos; Textos cientificos de revistas e jornais.

QUADRO 03: Relacdo dos contetidos das disciplinas da PD e dadisciplinade FisicadaBNC

Os planos de curso das disciplinas de Eletricidade e Fisica Aplicada ao Mercado de

Trabalho ndo foram analisados, uma vez gque ndo tivemos acesso a eles. Na escola EM, que

ofertou a disciplina de Eletricidade, ocorreram grandes mudangas no quadro de professores,
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funcionérios e equipe pedagdgica, acarretando dificuldades para a equipe atual encontrar os
planos de curso das disciplinas que integravam a PD no periodo que investigamos.

Em relacéo a disciplina de Fisica Aplicada ao Mercado de Trabalho, que foi ofertada
na escola EC, o plano de curso ndo foi elaborado, tendo em vista que esta disciplina nem
chegou a ser ministrada, em virtude de a matriz curricular ter sido implantada em 1999 de
forma gradativa. Esta disciplina integrava o curriculo da terceira série, que foi cursada pelos
alunos em 2001, ano em que a nova matriz curricular comecou a vigorar € que nao
contemplava mais adisciplinana PD.

Recorrendo as informacfes apresentadas no quadro 03, que trazem dados referentes
aos contetidos de Fisica da Base Naciona Comum e das disciplinas da Parte Diversificada,
observamos que ocorreu um desdobramento da disciplina de Fisica em outras disciplinas, com
diversos nomes, para comporem a Parte Diversificada do curriculo.

O processo de reforma curricular foi realizado em cada escola, buscando atender aos
propésitos da legislacdo vigente. Apresentaremos, na seqiiéncia, relatos dos representantes das
escolas investigadas que apontam as alteraces ocorridas nos curriculos e as implicagdes no

processo ensino-aprendizagem de Fisica.

2.3. DAS CATEGORIAS E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

2.3.1. MUDANCAS CURRICULARES E OS ASPECTOS LEGAIS

As mudangas curriculares foram estabel ecidas de acordo com as seguintes prescricoes
legais:

e Lei deDiretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), através do Art. 26, que propde
uma BNC complementada por uma PD gue devera atender as caracteristicas regionais
e locais da comunidade;

e Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (DCNEM), que propde um
curriculo interdisciplinar e contextualizado;

e Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Médio, que estabelece um
curriculo composto por areas de conhecimentos, que devera ser desenvolvido através

de competéncias e habilidades;
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e Deliberacdo 014/99 do Conselho Estadua de Educacdo do Parana que determina a
elaboracdo da Proposta Pedagdgica (que € entendida também como Projeto Politico
Pedagogico) e de um curriculo com uma BNC com 75% e uma PD com 25% de uma
carga horéria semana de 24horas, que foi estabelecida pela Superintendéncia da

Educacéo.

2.3.1.1 - Em relagdo ao Art. 26 da LDB

Na perspectiva da lei evidenciamos que as escolas tinham o conhecimento de que a
reforma curricular deveria ser realizada atendendo aos propdésitos do artigo em questdo, como
mostram os rel atos seguintes:

(EE — REP) “Em reunido com os professores, foi determinado e escolhido o que era
melhor para os nossos alunos e fazendo a separacao das disciplinas, ..., foi levada em
consideracdo a vida futura desses alunos, assim, a gente escolheu a divisdo da parte
diversificada, ..., considerando a formacao integral do aluno, a insercéo dele na vida,
na sociedade, na vida no trabalho, ...”.

(ER — REP) “marcamos as reunides com todos os professores para escolher as
disciplinas e quais davam certo com a cidade de Ponta Grossa”.

(EM — D) “no principio foi feita reunido com os professores, com a equipe
pedagdgica para discutir o assunto, procurando atender as necessidades da
comunidade™.

(EIl — REP) ““foram realizadas reunibes com o0s professores, com a equipe
pedagogica, e nessas reunides procurou-se colocar disciplinas que obedecessem ao
que a LDB previa, que seriam disciplinas complementando a base nacional comum”.

(NRE) “... essa parte diversificada, ela deveria estar complementando contetdos da
base nacional comum, que teria justamente a finalidade de atender os alunos da
escola e as necessidades particularizadas de cada um™.

Pelos depoimentos, € possivel afirmar gue houve intencéo de que as disciplinas da

PD atendessem as questdes locais, necessidades da comunidade e que complementassem a
Base Naciona Comum, como determinado no Art. 26 da LDB, ja citado anteriormente.
Contudo, esta intencdo se esvazia na continuidade das discussbes no coletivo para

organizacao do curriculo nas escola.
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O atendimento as questdes propostas na LDB foi considerado pelas equipes das
escolas no inicio das discussdes, mas, na sequiéncia dos encontros, o didlogo recai paraacarga
horaria das disciplinas, como apontam os relatos que se seguem:

(NRE) ““ O que a gente percebeu na época é que muitas disciplinas da base nacional
comum foram desmembradas para a parte diversificada, na verdade, para garantir
aulas para o professor”

(EE — D) “na maioria das disciplinas foram colocadas um complemento do nucleo
comum na parte diversificada, ..., foram colocadas horas na parte diversificada sem
perder o numero de aulas das disciplinas, como, para n0s conseguirmos vencer o
curriculo de Fisica”

(EE — P)**No nucleo comum eram trés aulas de Fisica, entdo, vao ficar duas aulas
no ndcleo comum e uma vai para a diversificada, ..., aquelas disciplinas que
diminuiram a carga horaria na base nacional comum, aumentariam na parte
diversificada ... para fechar a carga horaria dele, a carga horaria “x” que ele
necessita.”

(EM — D) ““O professor, dentro do seu interesse, foi defender a sua disciplina. As
disciplinas que tiveram a carga horaria diminuida, esta carga horaria foi jogada para
a PD, para a disciplina ndo perder as aulas™.

(IE — REP) “Na verdade, houve uma preocupacdo muito grande, principalmente por
parte dos professores em manter a carga horaria de sua disciplina. ... praticamente
todas as areas procuravam manter o seu numero de aulas™.

(EC — D) “Com a diminuicdo da carga horaria na base nacional comum foi
contemplado na parte diversificada. Entdo, quando nds tiravamos a carga horéria da
disciplina da base nacional comum foi contemplado na parte diversificada”.

Percebemos que os critérios estabelecidos para definir as disciplinas da PD néo

foram sistematizados formalmente pelas escolas. Cada estabelecimento definiu critérios,
considerando principamente a manutencéo da carga horaria das disciplinas da BNC. Esta
medida foi adotada pela escola para adequagéo da matriz curricular, respeitando o limite de
horas/aula que foi estabelecido pela SEED em vinte e quatro horas semanais, sendo que
destas, 75% seriam destinadas paraa BNC e 25% paraa PD.

Esta limitacdo de carga horaria induziu a escola a utilizar estratégias para que o
percentual da carga horaria da BNC que foi “perdida’ de alguma maneira fosse agregada na
PD. Naguele momento a preocupagéo dos integrantes da escola estava direcionada para

criagdo de disciplinas na PD visando a manutencdo da carga horaria e ndo especificamente



53

com as necessidades da comunidade. Evidencia-se, também, que as disciplinas da PD foram
criadas para assegurar a carga horaria do professor que ja estava trabalhando na escola,
evitando, assim, sua saida para outro estabelecimento. Entendemos que esta atitude foi
adotada para evitar que se desfizesse o0 vinculo do professor com a escola, que é fundamental
para o fortalecimento do compromisso deste professor com os colegas, alunos e comunidade.
Em todos os relatos aparece com evidéncia que os procedimentos e critérios utilizados
para organizacdo curricular desconsideraram totalmente as necessidades da comunidade,
priorizando atender a manutencdo de carga horéria dos professores e projetos individuais ja
existentes na escola
Destacamos que o curriculo prescrito € apresentado aos integrantes da comunidade
escolar e modelado de acordo com as condi¢cdes de trabalho, a formagdo dos professores,
necessidades de ordem social e cultural do professor e do aluno e de diversos niveis de
conhecimento e habilidades sociais. E esta modelagio que definird como serd o curriculo na
realidade. A LDB direcionou uma prescric¢ao curricular, mas o que determinou sua efetivacao

foi a prética pedagdgica cotidiano no interior escolar.

2.3.1.2 — Em relacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

Interdisciplinaridade e Contextualizacéo

Segundo as DCNEM, a organizagdo curricular da Parte Diversificada deve estar
integrada a Base Nacional Comum, tendo como eixos integradores a interdisciplinaridade e
contextualizacdo. Evidenciamos que a criacdo das novas disciplinas acarretou uma maior
fragmentac&o no curriculo, ao invés de proporcionar uma integracdo curricular entre a Base
Nacional Comum e Parte Diversificada. Os relatos que seguem apontam para essa evidéncia:

(EE — P) ““Houve uma fragmentacao dos contetdos, houve uma sele¢é@o de contedidos

para a Fisica da base nacional comum e outra da parte diversificada, houve uma

separacdo, um desmembramento da Fisica, ... deu para perceber a Fisica do nucleo
comum e a Fisica da diversificada. ... ”’

(El — REP) “Alguns conteddos que eram especificos do ndcleo comum, pela

diminuicdo do tempo de aula, foram colocados na disciplina da Parte diversificada,

..., houve uma preocupacao muito grande em manter os conteudos e até enriquecer um

pouco o conteddo, ... .”



(El — REP) *““a Fisica foi desmembrada, ficando fragmentados os conteidos ... ocorreu
uma divisdo de uma mesma disciplina, ... a gente percebeu essa fragmentacéo,
ocorreu uma subdivisdo do conteudo da base nacional comum”.

(El — P) “essa mudanca na realidade, ela fragmentou os conteudos, sim, ela

fragmentou os conteudos da base nacional comum™.

(NRE) ““o aluno passou a ter uma série de contetudos fragmentados e que esses

contetdos extremamente fragmentados, ..., 0 aluno entdo, acabou tendo que assumir

muitas vezes a continuidade de certos conteddos que para ele muitas vezes foi

interessante, ..., mas que depois ndo teve continuidade. Entéo, ele teve que passar a

dar conta de certas coisas que a escola passou a ndo mais fazer.”

Percebe-se que ocorreu uma diviséo de conteidos, que foi abordado pelos sujeitos da
pesquisa como “fragmentacdo”. Esta divisdo ocorreu em funcdo da mudanca da grade
curricular, para adequacéo aos limites impostos pela legislagdo estadual. Na fragmentacéo,
segundo Bernstein (1983), € dado a énfase na aprendizagem como partes separadas,
fragmentos de conhecimento sem relacdo, que, uma vez dominados separadamente, formam o
conhecimento total, posi¢éo favorecida pel os curricul os ndo-integrados.

Os contetidos de Fisica foram desmembrados, separando uma parte de contetidos para
a Base Nacional Comum e uma parcela para a Parte Diversificada, fragmentando a Fisica,
como se ela pudesse ser compartimentada, e os fendmenos pudessem ser estudados
separadamente. A seriacdo do ensino ja compromete o ensino de Fisica, e a criacdo de uma
disciplina complementar € um agravante no aprendizado da Fisica que, por si SO, ja €
considerada de dificil compreenséo pelos alunos.

Percebemos que os conteldos foram separados, ficando uma parcela no Nucleo
Comum e outra na Parte Diversificada - tentativa de manter a carga horéria da disciplina de
Fisica. Entendemos que esta atitude foi tomada ndo sO para atender a uma determinacado legal,
mas também para garantir a carga horariatotal da disciplinade Fisica.

Cabe destacar que a grande preocupacdo das escolas estava relacionada com a criacéo
de novas disciplinas, que eram partes de conteidos das disciplinas da BNC. Essa estratégia
contradiz aos principios das diretrizes, que propdem que os contelidos de ensino sgjam
organizados em é&reas interdisciplinares que possibilitem a visdo organica do conhecimento e
o dialogo permanente entre as diferentes areas do saber. Evidenciamos que esta visao existia
na escola, como mostra o relato seguinte:

(EP — REP) “os contetdos que foram direcionados para a parte diversificada

poderiam ser trabalhados na base nacional comum, com projetos complementares que
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favorecesse a interdisciplinaridade, desde que a carga horaria fosse compativel para

que esse trabalho pudesse ser realizado. Eu acho que ele seria muito mais eficaz,

muito mais produtivo, o aluno renderia, aprenderia mais, e 0 ensino ficaria menos
fragmentado™.

Neste relato percebe-se que essas mudancas foram desnecessarias, realizadas apenas
para atender a uma politica curricular, que foi interpretada no Estado do Parana de forma
equivocada, posto que, na época, deu-se prioridade ao atendimento apenas do minimo exigido
pelaLDB, o que acarretou uma diminui¢do na carga horéria semanal da matriz curricular

Na sequénciadafala, o professor destaca:
(EP — REP) “Eu acredito que ndo seria necessario criar uma nova disciplina, mas
como a LDB previu a existéncia dessa parte diversificada talvez a interpretacéo que
foi dada a lei ocasionou isso. .... 0s conteldos da maioria das disciplinas que foram
colocadas, poderiam, sim, terem sido contemplados nas disciplinas da base nacional
comum como um conteddo curricular normal, como um projeto complementar, como
um mini-projeto, ... se a carga horaria da disciplina tivesse sido mantida, esses
conteddos poderiam ser trabalhados sem problemas nenhum dentro da propria
disciplina”.

Outro fato que devemos considerar esta relacionado a proposta das diretrizes que
requer tratar os conteldos de ensino de modo contextualizado, aproveitando sempre as
relacbes entre conteldos e contexto para dar significado ao aprendizado, estimular o
protagonismo do aluno e incentiva-lo a ter autonomia intelectual. Esta relacdo foi articulada
na escola EP, como vemos no relato:

(EP — D) ““se vocé pensar um ser humano ativo, que pensa, que age, que reflete sobre
a vida, sobre o mundo, a parte diversificada ela contemplou perfeitamente, uma vez,
procuramos fazer a relacdo daquilo que o aluno esta aprendendo com as coisas do
mundo. Agora se vocé pensar em termos de conteddos e ver uma pessoa mais técnica
que tem que alcancar um conhecimento maior, mais formal, dai eu acho que houve
uma falha porque acabou se valorizando mais a parte diversificada deixando alguns
conteudos importantes de lado, fragmentando mais ainda o ensino”.

Ao mesmo tempo em que foi privilegiado o contexto, percebemos que existia a
preocupacdo de que alguns contelidos formais deixaram de ser trabalhados, porque houve
reducéio de carga horéria. E importante salientar que a parte diversificada poderia trabal har
com projetos de formagdo humana, nos quais fossem discutidas as questbes sociais que

refletissem criticamente o0 mundo, sem afetar a carga horéria e os conteidos da Base Nacional
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Comum, que deve garantir aformacao integral do aluno, com conhecimentos formais de todas

as areas.

2.3.1.3 — Em relacdo aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Médio -

competéncias e habilidades;

Atender aos indicativos propostos nos PCN significa um desprendimento de listas de
contelidos e maior vinculo com as competéncias e habilidades basicas. A organizagdo
curricular ainda esta fortemente ligada aos contetidos e disciplinas, tendo em vista o processo
histérico da educacéo brasileira e a formagdo dos professores embasada num curriculo
disciplinar, desvinculado da realidade das escolas de educacéo basica.

No Ensino Médio, as disciplinas que foram incluidas na PD foram organizadas de
acordo com critérios considerando carga horéria e contelidos. Em relaco a Fisica foram
criadas disciplinas em seis escolas, as quais ja foram relacionadas. Na escola ER, foi
organizada a disciplina de Ciéncia e Tecnologia, com uma carga horériaigual a da disciplina
de Fisica na BNC. Os conteldos foram relacionados em tépicos da seguinte maneira
Filosofia da Fisica; Equipamentos tecnoldgicos dos veiculos; Astronomia; Teoria da
Relatividade; Equipamentos 6ticos, Laser; Teoria corpuscular da luz; Fontes de Energia;
Eletrénica; Biofisica; Histéria e importancia da Informética.

Estes topicos apontam para um ensino da Fisica contemporénea e aos elementos da
tecnologia como é estabelecido pelos PCN. O fato de haver uma listagem de contelidos
coerente com a proposta, ndo garantiu uma aprendizagem significativa para os alunos. No
relato do representante da equipe pedagogica (REP) e da direcdo desta escola, fica
evidenciado que a PD néo foi bem trabalhada, como mencionado pelo REP em suafaa:

(ER - REP)*“Houve uma falta de trabalho na PD,... era uma coisa nova,... 0s alunos

nado valorizaram as disciplinas™.

Observa-se, na faa, que a PD ndo foi levada a sério pelos alunos, portanto, os
conteiidos que foram trabalhados na PD perderam sua importancia, uma vez que ndo foram
valorizados por eles. Esta desvalorizagdo estava vinculada ao fato de que as disciplinas da PD
ndo reprovavam e em caso de transferéncia, sO era considerado a BNC. Cabe destacar que,
existe um hébito arraigado de dar importancia as disciplinas tradicionais, que culturalmente

s30 mais valorizadas.
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Percebe-se que, nesta escola, faltou plangjamento e preparo adequado, por parte da
equipe e dos professores, para 0 desenvolvimento de um bom trabalho. A falta de trabalho na
PD aque serefere o REP esta relacionada ao plangjamento que, segundo o diretor,

(ER—D) *“*na PD o planejamento deveria ser refeito e ndo atendia as necessidades do

professor na sua disciplina”.

Entendemos que toda mudanca em relacdo ao curriculo demanda tempo para
ocorrerem discussdes e reflexdes que visem a um planegjamento conjunto entre a comunidade
escolar. O gue se observa é gque ndo existe tempo para plangar, e esta questdo fica
estabelecida no relato do diretor, que afirma:

(ER — D) *“temos mudangas radicais de uma hora para outra sem a escola estar
preparada, sem 0s professores estarem preparados ... ndo deu tempo habil para a
escola se ater a estas situagdes de mudangas. Precisaria que tivesse sido feita com
tempo bastante longo para possiveis estudos, porque seria melhor para o aluno™.

O fator tempo (ou a falta de)tem influenciado de forma significativa na organizacéo
curricular, comprometendo o0 processo ensino-aprendizagem, conforme relatos dos
representantes. Segundo Gadotti (1997, p. 37) a construcéo de projetos implica sobretudo
tempo:

a) Tempo politico — define a oportunidade de um determinado projeto.

b) Tempo institucional — cada escola encontra-se num determinado tempo de sua
histéria. O projeto que pode ser inovador para uma escola pode ndo ser para outra.

¢) Tempo escolar — o calendario da escola, o periodo no qual o projeto € eleborado
€ também decisivo para o seu sucesso.

d) Tempo para amadurecer as idéias — sO 0s projetos burocréticos sdo impostos e,
por isso, revelam-se ineficientes a médio prazo. Ha um tempo para sedimentar as idéias. Um
projeto precisa ser discutido e isso levatempo.

O depoimento abaixo, feito pelo representante da equipe pedagogica da escola

El, retrata exatamente o que autor coloca em relagédo ao tempo:

(El — REP) *“o tempo para fazer a elaboracéo destas propostas foi muito curto:
a escola, na verdade, teve poucas semanas para organizar todas essas
mudancas, para fazer a alteracdo da grade, para fazer um projeto para a
disciplina, para implantar essa disciplina ... . Ndo houve tempo para fazer a
discussdo, ... para fazer a relacdo direta das disciplinas, com o projeto politico

pedagdgico, ... como de laboratério...”
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Nesta escola, foi implantada a disciplina denominada Fisica Aplicada com uma aula
semanal na segunda série, para o turno diurno, e uma aula semanal na terceira série para o
noturno. Considerando que, no periodo anterior a implantacédo da LDB, a carga horaria da
BNC era de trés aulas, evidencia-se a diminui¢do de uma aula semanal, caracterizando uma
perdasignificativa de carga horéria.

Os contetidos desta disciplina foram os seguintes: Fisica da MuUsica; Intensidade do
Som; Freguéncia das notas musicais, Ambientes acUsticos, Radiacdo; Gravitagao;
Magnetismo. O objetivo da disciplina era trabalhar os contelidos no laborat6rio, como
relatado pelo diretor:

(El — D) ““nos temos laboratdrio aqui, entdo o objetivo principal era fazer com que
estas disciplinas fossem exclusivamente praticas”.
Observamos que esta disciplina foi implantada para que os alunos tivessem aulas
préticas. O professor que ministrou esta disciplina afirmou que:
(El - P) ““o foco era trabalhar com alguma coisa que servisse para a vida, para o
cotidiano deles. Enxergar a Fisica aplicada no cotidiano”.

Alguns problemas foram enfrentados para o desenvolvimento do trabalho no
laboratorio, como relata o REP:

(El - REP) *“o laboratério ndo estava preparado para isso, faltava material,

equipamento, o0 projeto ndo estava todo preparado para que o aluno tivesse aula

experimental”.

Em relacdo aos contelidos da Fisica Aplicada relacionados, percebemos que eles sdo
contetidos ou temas complementares de Gtica, ondas e eletromagnetismo, que fazem parte da
BNC. Quando entrevistamos o professor que ministrou esta disciplina, guestionamos sobre
este fato, e ele relata que:

(El - P) “os contetdos constavam, mas ndo eram trabalhados... eram trabalhados

superficialmente. Como nds perdemos aulas, nimero de aulas horas na parte de

nacleo comum, nds procuramos fazer uma disciplina que abordasse alguns topicos
que ndo eram bem trabalhados, como no caso da gravitagdo e a parte do laborat6rio
que néo era trabalhada™.

Percebemos nos depoimentos que prioritariamente foi levado em consideracéo na PD
os conteudos de Fisica que deixaram de ser trabalhados na BNC, tendo em vista a diminuicdo
da carga horéria. Procurou-se relacionar estes contelidos com o cotidiano, como est4 posto nos
PCN. Mas, varios contingentes da realidade escolar, como a falta de estrutura fisica,

interferiram no processo de desenvolvimento do ensino.
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Na escola EP, a disciplina de Fisica na Direcdo, Cidadania e Seguran¢a no
Transito foi implantada integrando um bloco de disciplinas da Parte Diversificada,
trabalhando os seguintes contelidos: Velocidade e aceleracdo; Leis de Newton; Freada e
energia cinética; Forcga centripeta; Equilibrio; Colisdes; Legislagdo e Seguranca no tréansito.

Nesta escola foram estabel ecidos trés blocos, sendo um bloco para atender a cada area
de conhecimento, como evidenciamos nafalada REP, que relata:

(EP — REP) “foram abertos os trés blocos para contemplar todos. Para que todas as

disciplinas e todas as areas tivessem trabalho igual desenvolvido, que ndo priorizasse

muito uma &rea e deixasse a outra mais deficiente”.

Percebemos que a escola adotou o critério de organizar o curriculo, de forma que todas
as disciplinas que integraram o curriculo da PD fossem trabalhadas, como afirma o
representante da direcéo:

(EP- D) ““a gente estabeleceu um critério que todos, todas as areas teriam que ser

contempladas™.

Ressaltamos que, nesta escola, além de procurar atender a todas as areas, existiu a
preocupacéo com o profissional que iria ministrar a disciplina. Buscou-se atender a projetos
gue os professores estavam desenvolvendo e priorizar os temas de que eles gostassem de
trabalhar, como é evidenciado nafala da direcéo, que diz:

(EP — D) “Procurou-se, também, ver as questdes de que professores, digamos assim,

que gostem mais de trabalhar, (...), buscando a tendéncia de cada professor para que

a gente pudesse fazer um trabalho, mais humano, (...) para que os alunos

aproveitassem”.

Em relacdo aos projetos que ja estavam sendo desenvolvidos, observou-se que alguns
foram aproveitados para criacéo das disciplinas da PD, como relata o docente da disciplina:

(EP — P) “Na disciplina de Fisica da BNC, utilizava-se um material produzido pela

FIAT® que tinha cadernos para o professor e para o aluno. Estes cadernos traziam

conteldos de Fisica relacionado com o trénsito, e eram utilizados nas aulas de

Fisica. Considerando o trabalho com este material, foi implantada a disciplina na PD

com nome de Fisica na Direcéo, Cidadania e Seguranca no Transito™.

Pelos depoimentos, podemos evidenciar que neste estabelecimento de ensino, existia

uma preocupacao para gue a PD fosse organizada de acordo com critérios que atendessem as

® Projeto desenvolvido pela FIAT, com distribuicdo de material para as escolas publicas.
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necessidades da comunidade, aproveitando projetos ja existentes e priorizando um trabalho
gue contemplasse todas as areas.

Analisando as matrizes curriculares da escola EE, percebemos que a carga horéria de
Fisica na BNC manteve-se sempre com duas aulas semanais no periodo compreendido entre
1999 e 2004. Ressaltamos que nesta escola foi criada a disciplina de Historia da Fisica e
Aplicacdo, com uma aula semanal na segunda série e que, mesmo com a sua extingdo em
2001, a carga horéria de Fisica na BNC ndo sofreu alteracoes.

Os contetidos trabalhados eram: Evolugdo e Historia da Ciéncia; Fendmenos Fisicos;
Materiais e dispositivos elétricos; Aparelhos tecnoldgicos, Textos cientificos de revistas e
jornais.

Esta disciplina foi desenvolvida com o objetivo de trabalhar a histéria da Fisica e sua
aplicacdo no dia-a-dia do auno, com experiéncias no laboratério; mas verificase que o
desenvolvimento da disciplina ndo ocorreu desta maneira, como evidenciamos no relado do
professor que a ministrou:

(EE - P) ““uma aula por semana quase ndo da pra trabalhar nada, mas tentamos fazer

isso, relacionar o cotidiano do aluno, 0 movimento, a parte da mecanica, eletricidade,

relacionar com o que ele vive no dia-a-dia. Mas nao foi muito ndo”.

Na escola EM, foi implantada a disciplina de Eletricidade, com uma aula semanal em
cada série. Esta disciplina so foi trabalhada em 2001, sendo extinta ja no proximo ano. A
carga horéria da disciplina de Fisica na BNC manteve-se em duas aulas semanais por série,
desde 1999, ano da implantagdo da reforma curricular até o periodo atual .

Em relacdo a escola EC, destaca-se que foi implantada a disciplina de Fisica Aplicada
ao Mercado de Trabalho, em 1999, com uma aula semanal na terceira série. Esta disciplina
ndo chegou a ser ministrada, considerando-se que a implantagcéo da matriz curricular ocorreu
de forma gradativa e que, em 2001, nova matriz foi implantada, sendo extinta esta disciplina.

A reforma curricular, ocorrida nessas escolas a partir de 1999, restringiu-se a
organizacdo de disciplinas e contelidos para a Base Nacional Comum e Parte Diversifica
Como ja destacamos, o fator tempo interferiu no processo. O tempo para discussao foi muito
curto, ndo permitindo um estudo adequado dos PCN que sugeriam um direcionamento para a
proposta curricular tendo como enfoque o desenvolvimento do ensino partindo das
competéncias e habilidades.

Em relacdo aisso, pode-se considerar que havia alguma dificuldade, pois ninguém da
escola tinha uma concepcao clara sobre o termo “competéncia’ para poder articular uma

reforma curricular nessa dimensdo. Além do que, foi atribuida para a escola a
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responsabilidade de organizar uma reforma, que desse a evidéncia de que foi uma proposta
que partiu da comunidade, tirando o peso da responsabilidade das instancias superiores que
direcionaram as politicas curriculares no Estado do Parana.

Dessa forma, os professores tiveram uma postura de preservar o trabalho do professor,
tentando manter a carga horéria da disciplina, na tentativa de dar conta pelo menos dos

contedidos basicos; assim, a preocupagdo com as competéncias ficou em segundo plano.

2.3.1.4 — Em relacéo a Deliberacao 014/99 do Conselho Estadual de Educac¢édo do Parana

Em relacdo ao aspecto legal abordado por esta deliberacdo, faremos inferéncias as
disciplinas que foram criadas na PD e suas relacBes com o Projeto Politico Pedagogico (PPP).
Apresentaremos fatos do cotidiano escolar vinculados a cultura do PPP. Esclarecemos que 0s
PPP foram consultados para obtencdo de informagdes referentes aos planos de curso e
matrizes curriculares. As inferéncias apresentadas sdo decorrentes das falas dos entrevistados.

A Ddliberagdo 014/99, no seu Art. 6°, destaca que “cabe a SEED orientar e
acompanhar os estabel ecimentos de ensino na elaboracéo e execucdo da proposta pedagdgica
e das matrizes curriculares, verificando a sua legalidade’. Todos os estabelecimentos de
ensino do Estado do Parana deveriam organizar as suas propostas, tendo em vista aindicacéo
N° 004/99, desta deliberac&o.

O termo proposta pedagdgica ndo € utilizado em nosso trabalho, pois adotamos o
termo projeto politico-pedagdgico, concordando com Gadotti (1997, p. 34) que escreve:
“todo projeto pedagdgico € necessariamente politico. Poderiamos denominé-lo, portanto,
apenas “projeto politico”. Mas, a fim de dar destaque ao politico dentro do pedagdgico,
resolvemos desdobrar o0 nome em “politico-pedagégico” “.O autor ressalta que existe uma
confusdo entre projeto e plano. O plano é o conjunto de objetivos, metas e procedimentos e

faz parte de algo maior que € o projeto, esclarecendo que:

O plano fica no campo do instituido ou melhor, no cumprimento mais eficaz do instituido,
como defende hoje todo o discurso oficial em torno da “qualidade’, e em, particular da
“qualidade total”. Um projeto necessita sempre rever o instituido para, a partir dele, instituir
outra coisa. Torna-se instituinte. Um projeto politico-pedagdgico ndo nega o ingtituido da
escola que é a sua histéria, que é o conjunto dos seus curriculos, dos seus métodos, 0 conjunto
de seus atores internos e externos e 0 seu modo de vida. Um projeto sempre confronta esse
instituido com o instituinte (GADOTTI, 1997, p.34).
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Todo projeto para a sua construcdo precisa de uma direcdo, um norte, um rumo,
portanto, todo o projeto pedagdgico é também politico. E um processo inconcluso, estaré
sempre em reconstrucéo, sendo o horizonte da escola.

Em relacdo as varias terminologias empregadas pela legislacdo (LDB), a Deliberagdo
faz referénciaaVeiga gque relata o seguinte:

Vale chamar a atencdo para a variedade terminoldgica empregada pelo legislador: proposta
pedagégica (Arts. 12 e 13), plano de trabalho (Art. 13), projeto pedagoégico (Art. 14), o que
podera trazer confusdes conceituais e, conseqlientemente, operacionais. A proposta pedagdgica
ou projeto pedagégico relaciona-se a organizacdo da sala de aula e a outras atividades
pedagégicas e administrativas. Isso significa que o plano de trabalho é o detalhamento da
proposta ou projeto (Art.m 13). Portanto, compete aos docentes, a equipe técnica (supervisor,
coordenador pedagogico, diretor, orientador educacional) e aos funcionarios elaborar e cumprir
o plano de trabalho, também conhecido por plano de ensino e plano de atividades. E por esse
caminho que vai sendo construido o plangjamento participativo e as estratégias de acdo da
escola. (PARANA, 1999, p.5)

Passando as evidencias verificadas nas escolas em relacéo ao PPP, percebemos que o
projeto da escola encontra-se no campo do instituido, € mais um documento, no qual constam
as concepcles, abordagens tedricas e encaminhamentos técnicos, pedagdgicos e
administrativos, que sd0 esquecidos e desconsiderados.

Na escola EE, evidenciamos que o projeto foi feito somente para atender a uma
legislacdo; entretanto, o documento fica guardado, como é mencionado pelo diretor que
relata:

(EE — D) ““O projeto politico pedagdgico foi feito assim, na época da LDB em 96.

Entdo, foi estudando junto com os professores, funcionarios, mas ficava um

documento fechado. Engavetado na realidade. No inicio, principalmente, ndo houve

aquela participagéo de todos™.

Percebemos que o PPP foi discutido pela comunidade da escola, contudo, no inicio
das discussOes para a elaboracdo do projeto, houve pouca participagdo da comunidade,
ficando a incumbéncia de construi-lo para poucos, ou para uma Unica pessoa, muitas vezes
para o préprio diretor ou para um pedagogo. Atualmente, o PPP comecou se fortalecer no
cotidiano escolar, havendo um interesse de todos para sua implementacdo.

Quanto arelacéo das disciplinas da PD com o PPP, o diretor relatou o seguinte:

(EE — D) ““Nés procuramos, dentro das possibilidades, colocar as disciplinas da parte

diversificada dentro do projeto politico pedagdgico. Até alguns projetos de Fisica, de

Desenho, Ciéncias, dentro da Feira-Cultural que nés fazemos aqui no colégio. Entéo

houve uma tentativa, mas ndo totalmente, como nés gostariamos que fosse. Hoje este

projeto politico-pedagdgico esta bem mais completo”.
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Percebemos que o PPP n&o foi parametro essencial para a organizagdo curricular, pois
as disciplinas criadas na PD atenderam a projetos ja existentes na escola relacionados a area
de Ciéncias.

Na escola ER, evidenciamos, através dos relatos, que o PPP contribuiu muito pouco
para a organizacdo da proposta curricular. A faltade tempo e as mudancas répidas de politicas
de governo para educacdo foram os motivos que determinaram o ndo atendimento ao PPP da
escola. A este respeito o diretor relata que

(ER - D) "Na bem da verdade foi muito pouco esta relacdo, porque houve uma

mudanc¢a muito brusca e ndo teve tempo habil de mudar o projeto politico pedagdgico

da escola”.

Ja na entrevista com 0 REP desta escola, percebemos que a escola procurou organizar
um curriculo que se aproximasse da suafilosofia, como evidencia o relato:

(ER — REP) “Tinha alguma relagdo em vista da filosofia da escola. Porque a filosofia

da escola era transformar, era o conhecimento transformando a sociedade. Entéo, o

aluno aprendia para ajudar na transformacéo da sociedade. As disciplinas escolhidas

estavam de acordo com a filosofia da escola na época™.

Ainda considerando a questdo do PPP, na escola EM, os encaminhamentos para a
organizacao curricular assemelham-se as escolas ja mencionadas, mas o diretor critica com
muita veeméncia toda esta mudanca, como mostra no seu depoi mento:

(EM — D) ““n&o houve tempo suficiente para que fosse discutido realmente, sabe, as

necessidades de cada comunidade, necessidades de mercado, de trabalho. Entdo

muitas disciplinas que foram criadas ndo tinham, assim, muita relacdo com o projeto
politico pedagogico da escola. ... principalmente, nesta época que houve assim foi

uma certa tribulacdo de todas as escolas. Assim, de ter que fazer mudancas e

mudancas, mas ndo houve aquela estrutura. Nao houve aquele tempo habil para isso,

e nem preparo da Secretaria para vocé fazer. Entdo, foi tudo isso assim. Aquilo que

era sendo jogado para as escolas, jogado pelos diretores, pela equipe pedagdgica sem

tempo, sabe, sem preparo nem técnico, nem pedagodgico, para vocé preparar, para
voceé desenvolver ... acho que ndo deu certo, justamente por isso. Tudo o que € feito as
pressas ndo da certo”.

Aparece neste depoimento um desabafo, um pedido de socorro, porque a escola sente-
se refém de um processo de mudangas politicas, consequente de mudanca de governo, sem a
devida estrutura, tempo, critérios claros para uma organizacdo curricular que seja discutida

com a comunidade para atender as necessidades essenciais de aprendizagem para o0s alunos.



Cabe também ressaltar que, neste periodo compreendido entre 1998 a 2002, o professor ndo
dispunha da hora atividade para o0 desenvolvimento de atividades relativas a sua disciplina e
projetos da escola.

Na escola El, os depoimentos trazem elementos gque fortalecem a questdo de que o
PPP é um documento ainda sem significado, desprestigiado, muito pouco utilizado pelos
professores e comunidade em geral. Este fato se verificanafalado diretor:

(El — D) “Olha eu sou bem honesto ao falar com vocé. Eu sempre brinco e digo aqui

na escola que nos temos varios armarios, muitos armarios ai que é para guardar

essas coisas, porque eu nunca vi um professor pegar o projeto politico pedagogico da
escola para organizar os seus planejamentos no inicio do ano, ou fazer alguma
atividade. E fato, eu estou sendo honesto com vocé, eu estou sendo real com vocé

(risos), porque eu nunca vi um professor pegar esses projetos na mao para ver o que

tem e 0 que ndo tem. A ndo ser que tenha que fazer uma discussdo que tenha que

apresentar um relatério alguma coisa, que alguém pega esse relatorio™.

Evidencia-se, entdo, que o PPP é construido para cumprir uma determinacéo legal e s6
é utilizado para discussdes com 0Orgaos superiores, como 0 NRE e para fazer relatérios
solicitados. O PPP ndo reflete a readlidade da escola, € apenas um documento no qual se
estabel ece de forma mascarada o funcionamento da escola.

Considerando o fato de que o PPP n&o é utilizado, esperar que as disciplinas da PD
tenham relacéo com as necessidades da comunidade que deveriam estar contempladas no PPP
seriaamejar que o sonho fosse real, mas arealidade, € como aborda o diretor, quando diz:

(El — D) “... com relacdo as disciplinas da parte diversificada com o projeto,

sinceramente, ndo vejo nenhuma relagdo. Organizaram as disciplinas de acordo com

a area, mas ndo que se pensasse, vamos pegar esta disciplina, porque esta de acordo

com o projeto. Nao! Nem sequer se citava o projeto na escolha das disciplinas™.

Quando ouvimos a REP desta escola, percebemos que as disciplinas da PD néo tinham
relacdo alguma com o PPP, porque a preocupacdo do momento era organizar as disciplinas,
para fazer ateracdo das grades curriculares para atender a Deliberacdo, como relatado a
Seguir:

(El — REP) “... tivemos poucas semanas para organizar todas essas mudancas, para

fazer a alteracdo da grade, para fazer o projeto de cada disciplina, ..., ndo houve

tempo para fazer a relacao direta das disciplinas como projeto politico pedagogico ...,

houve uma preocupacao de se adequar a lei, de colocar a parte diversificada como a

lei determinava, ..., ndo de analisar o projeto politico pedagdgico da escola, na época
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a preocupacao era muito grande, em ter um quadro curricular para obedecer essa

deliberacdo, primeiro™.

Ainda fazendo consideragdes ao PPP, evidenciou-se, na escola EC, que as disciplinas
criadas na PD néo tinham relagdo com o PPP, que foi reformulado depois das mudancgas
curriculares, conforme fala o diretor:

(EC — D) “Eu acho que foi reformulado, ..., porque elas ndo constavam. Porque,

inclusive, essas disciplinas eram novas. Eu acredito que foi reformulado o projeto

politico pedagogico. Foi feito um adendo ao projeto. Ele ndo estava contemplado™.

Percebemos a incerteza do diretor quanto a reformulagcdo do PPP. Esta duvida esta
vinculada ao fato de o PPP ndo fazer parte do cotidiano da escola e ndo ter sido utilizado para
aorganizacao curricular.

Concluindo a andlise da relagéo das disciplinas da Parte Diversificada com o PPP, na
escola EP, percebemos que houve intengdo de adequacéo das disciplinas da PD com o PPP,
mas, em funcdo do pouco tempo para a organizacdo da matriz curricular, optou-se em rever o
projeto depois daimplantacdo, como € relatado pelo diretor:

(EP — D) *“... primeiro foi feito, a parte diversificada, ... foi discutida primeira essa

parte, 0 que a gente ia trabalhar e a forma que ia trabalhar. Depois que ndés fomos

montar o projeto politico, ou melhor, rever o projeto politico pedagdgico.”

O mesmo enfoque é observado nafalado REP que diz:

(EP — REP) ““vem este trabalho para a escola, vocé tem que cumprir uma exigéncia

legal e atender. ..., ndo houve tempo de atender o que realmente estava no projeto da

escola. ..., entdo, ndo teve assim, esta relacdo eficaz como ela deveria ter acontecido.

Existia uma preocupacéo, uma intencéo, mas realmente ndo ocorreu.”

Nesta escola, também, aparece a preocupacdo em cumprir a legislacdo inicialmente,
para depois fazer as adequactes necessérias. O processo deveria ser inverso, pois a escola, ao
fazer a adequacéo legal, deveria priorizar 0 seu Projeto Politico Pedagogico, atendendo as
necessidades de aprendizagem dos alunos em detrimento de prazos a serem cumpridos.

Os estabelecimentos de ensino de Ponta Grossa ja tinham seus PPP construidos,
seguindo orientagdes estabelecidas na LDB. Com a deliberagdo do Estado do Parang, coube
aos estabel ecimentos uma reorganizacéo dos seus projetos. Contudo, considerando os prazos,
as escolas priorizaram organizar suas matrizes curriculares em detrimento da reestruturacéo
dos projetos, seguindo instrugdes da deliberagdo que estabeleceu percentuais para a BNC e
para a PD, limitando uma carga horéaria semanal de 24 horas. Esta limitacdo foi determinante
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para as escolas ficando a organizagdo curricular presa a carga horéria. Na escola EE, o diretor
relata:

(EE D) *“seguimos instrucdes da Secretaria de Educacéo, colocando 75% do nucleo
comum e 25% da parte diversificada,... .”

Destacamos, ainda, que na escola EE, segundo o representante da equipe pedagogica

foi discutido em reuni&o com professores que as disciplinas da PD:

(EE — REP) ““deveriam atender as necessidades do aluno, tendo em vista sua insercao
no mundo do trabalho, esta relacdo é que a gente tentou fazer, mas, na realidade
tivemos que atender a legislacéo™.

Este relato nos leva a dizer que a proposta de atender as necessidades da comunidade

foi uma tentativa, mas sua acdo ndo ocorreu de fato.

Na escola El, em entrevista com o diretor, percebemos na sua fala extrema irritacéo e
ironia em relacdo ao sistema educacional, principalmente com politicas de governo que
propdem mudangas “reldmpago’ nas matrizes curriculares das escolas. Em relacdo a
organizacao curricular, o diretor relata:

(El — D) *“... os professores eles querem sempre mais aulas nas suas disciplinas.

Todo mundo acha que néo consegue trabalhar os conteddos, porque quanto mais vocé
coloca, digamos, na parte diversificada, menos tem na base nacional comum,
seguindo os percentuais estabelecidos pelo Estado. E um processo complicado. E
muito dificil mudar a matriz da escola.”.

Esclarecemos que o percentual, a que se refere o diretor, corresponde aos vinte e
cinco por cento da carga horaria destinada para a parte diversificada, como é destacado na
sequénciadafaa:

(El —D) “... houve aquela orientacéo que tinha que ser obrigatoriamente 25%, uma

quantidade ““x’” de horas da parte diversificada, entéo, foi colocado”.

As mudangas ocorrem sem critérios claros e de forma muito rapida, ndo dando
oportunidade para avaliar e discutir a viabilidade de implantacdo, gerando um clima de
competicado da escola

Em relacdo ao ensino de Fisica, a carga horéria é vinculada a quantidade de contetidos
que sdo relacionados para cada disciplina do curriculo. Desde que iniciamos no magistério,
em 1987, discute-se com freqiiéncia que o nimero de aulas de Fisica ndo € suficiente para
trabal har todos os contetidos relacionados no curriculo de Fisica, e esta discussdo perpetua até
os dias atuais. A preocupacdo com os contetdos fica evidenciada no seguinte trecho da

conversa com o profr:
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(El = P) “como a disciplina perdeu carga horaria, entdo, ocorreu uma preocupacgao

que esses contetdos fossem contemplados de alguma forma na parte diversificada™.

Existia uma preocupacdo nesta escola para que todos os contelidos da BNC fossem
trabalhados, entdo, o caminho era trazer os contelidos para a Parte Diversificada. Este fato é
evidenciado na fala do professor que ministrou a disciplina de Fisica Aplicada, que relatou o
seguinte:

(El- P) ““como néds perdemos aulas, na parte do ndcleo comum, n6s procuramos fazer

uma disciplina que abordasse alguns tdpicos que ndo eram bem trabalhados, como no

caso da otica e ondulatéria e a parte do laboratdrio que ndo era realizada. A gente
procurou trabalhar estes contetdos na Parte Diversificada™.

Percebemos que este processo de adequacéo de carga horaria foi muito dificil. Entrar
em acordo para elaborar a grade curricular, uma vez gque a escola deveria atender os
percentuais de 75% para BNC e 25% para a PD de um total de 24 horas aula, exigiu muito
bom senso como destaca o REP da escola EP:

(EP — REP) ““Foram realizadas reunibes com os professores, foi discutida esta

questdo porque havia necessidade de reformular a grade curricular, colocando

disciplinas na parte diversificada com 25% do total da grade, ... . Entdo, como tinha

24 aulas semanais, ficou seis na parte diversificada e o restante ficou na base

nacional comum”.

A organizacdo do curriculo de Ensino Médio, atendeu a deliberagdo 014/99,
priorizando a reformulagdo das matrizes curriculares seguindo orientages do Nucleo
Regional de Educacdo. O responsavel, na época, pelas orientagbes de todo o processo de
organizacao curricular do Ensino Médio, destacou o seguinte:

(NRE) “Era a obediéncia a legislacdo estadual, a base nacional comum que era

obrigatorio, sem tirar nenhuma das disciplinas, e sendo 75 % da carga horaria

contemplando na base nacional comum e 25% na parte diversificada.

2.3.2- POLITICAS CURRICULARES E O PROCESSO ENSINO -APRENDIZAGEM
EM FISICA

Observadas as questdes referentes aos critérios e procedimentos de organizagéo
curricular da Parte Diversificada, bem como a relacdo das disciplinas organizadas com o

Projeto Politico Pedagdgico, analisaremos os elementos que evidenciam as relactes de poder
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estabelecidas pela reforma curricular ocorrida no Estado do Parana, tendo como foco de
investigacdo seis escolas de Ponta Grossa. Essas relacfes de poder foram estabel ecidas como
politicas de governo, trazendo influéncias desfavoraveis ao processo de ensino-aprendizagem.

Iniciamos pela escola EE, onde entrevistamos o Representante da Equipe Pedagdégica,
que aborda uma problemética trazida pel as mudancgas curriculares, relatando o seguinte:

(EE — REP) “primeiro a desvantagem das transferéncias recebidas. Era um caos.

Alunos vindos de um lugar que no tinham as nossas disciplinas, ... cada escola tinha

a sua grade. Entdo, isso causava um problema muito sério que conseqiientemente

prejudicou a formacdo destes alunos que vieram, e, com certeza 0s n0SsSoS que sairam,

também ficaram com defasagem em alguma coisa. Dai a necessidade de ser a uniéo,
entdo, de ndo precisar esta divisdo, esse é um fato negativo™.

Este relato enfatiza o prejuizo causado na formagdo do aluno, que € entendida pelo
REP como primordial dentro da escola, no sentido de o educando ter cursado uma matriz
curricular muito diversificada e diferente de outro estabelecimento. Poderiamos pensar: as
disciplinas da Base Nacional Comum sd0 as mesmas em todas as matrizes curriculares do
Estado do Parana, entdo, aformac&o bésica do auno estd garantida. Grande engano! Porque ja&
identificamos em muitos relatos de professores que a carga horéria das disciplinas da BNC
diminuiu e que muitos contetidos foram transferidos para a PD e deixaram de ser trabalhados
na BNC, trazendo realmente uma defasagem na formacéo dos alunos.

Podemos destacar que é sugerido, pelo representante desta escola, a necessidade de
uma grade comum, com as mesmas disciplinas, para evitar problemas nas transferéncias que
se restringem a documentacdo escolar, as adaptacdes e complementacdo de carga horaria e
contelidos. Estes problemas sdo corriqueiros no dia-a-dia da escola, mas foram acentuados
significativamente no periodo em questdo. Evidencia-se a proposta de um curriculo comum.

Avancando nesta andlise, na escola ER, foi detectado uma preocupacéo em relacéo a
ideologia (neoliberal) politica vigente que embasava a mudanga curricular, como mostra o
relato do REP:

(ER — REP) “Na época foi dificil, porque a gente ndo tinha uma posi¢ao politica

pedagogica referente a isso. Foi s6 com o dia-a-dia que nds fomos observando o que

estava falho. Fomos modificando, fomos refletindo e o proprio governo atualmente
deu liberdade para colocar a Filosofia, Sociologia e Inglés”.

Evidencia-se que aos poucos a equipe comecou a perceber as questbes politicas,
sentindo necessidade de repensar e modificar as grades curriculares, como é destacado no

relato seguinte:
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(ER — REP) “no primeiro ano da parte diversificada foram organizados blocos de
disciplinas, por exemplo, um bloco de disciplinas de Ciéncias com base cientifica,
outro com disciplinas de Ciéncias Humanas, assim, nds montamos de cinco a seis
blocos ... estes blocos trouxeram muita confusdo, ..., 0 proprio nucleo observou que
estava errado, ..., entdo, foi um equivoco muito grande o que aconteceu aqui e em
algumas cidades do Parand.”

O sistema de blocos permitia aos alunos escolher o bloco que queriam cursar. A
confusdo a que se refere 0 REP esta relacionada a quantidade de matrizes curriculares
diferentes que existiam na escola, acarretando grandes problemas para a documentacdo dos
alunos e registros da escola.

Esta situacdo retrata uma politica de governo colocada de forma impositiva, através
deliberagdes, reduzindo a grade curricular semanal, tirando da escola o direito de optar por
uma grade curricular com uma carga horaria maior. N@o foi dado tempo para as escolas se
organizarem, refletirem sobre as mudancas, e este fato é abordado pelo diretor da escola ER,
querelata:

(ER — D) ““Essas mudancas que ainda no dia de hoje ocorrem, elas precisam, ..., ter

mais continuidade quando houver . Entdo temos mudancas radicais de uma hora para

outra sem a escola estar preparada, sem os professores estarem preparados. Entdo, se
faz necessario que tenhamos uma continuidade de agdes por parte da escola e do
governo™.

Ja abordamos anteriormente a necessidade de tempo para redlizar as mudangas nas
escolas. E importante, também, considerar o papel das universidades em relacdo a formagio
dos professores, pois, em varios relatos apresentados, aparece o questionamento da falta de
preparo dos professores.

Assim, também, percebe-se a indignacdo do diretor da escola EM, quando faz

apontamentos em relacdo a mudanca curricular ocorrida, dizendo:

(EM —D) “é muita responsabilidade em cima das escolas, em cima da direcdo, da
equipe pedagdgica, dos professores, em preparo. ..., € na verdade era uma questao
politica, ninguém se preocupou com a qualidade daquilo que seria feito. ... jogar
mudanc¢as e mais mudancas, mas ninguém deu aquele preparo. Quase ndo houve
tempo, para essa organizacao, ..., longe de mim ser contra qualquer mudanca, mas é
necessario preparo”.

Ressaltamos que o periodo citado no relato refere-se a 1998 até 2002, periodo de

grandes mudancas no sistema de ensino, delegando as escolas a responsabilidade de organizar
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areforma curricular, em nome da suposta autonomia gque lhes foi atribuida a elas. Entendemos
que, de forma sutil, o governo se eximiu dos problemas, delegando-os para a escola.
Supostamente a escola estava tendo a oportunidade de propor mudancgas que refletissem a
realidade da escola, buscando atender as necessidades dos alunos e comunidade. Percebemos
um jogo de poder, no qual os problemas sdo ocultados, dando impressdo de que existe
vontade politica de resolvé-los. A escola, ao ter autonomia para organizar a reforma
curricular, também assume a responsabilidade do possivel fracasso.

Em relac8o a autonomia, o diretor relata o seguinte:

(EM —D) ““... sempre houve por parte da Secretaria e do Nucleo um direcionamento
das disciplinas que foram trabalhadas. Entdo, ndo houve assim, eu acho uma total
autonomia das escolas para definir a matriz”.

Ja comentamos, acima, gue esta autonomia era mascarada, uma vez que foi definido
pelo Secretaria de Estado da Educacdo limites de carga horéria e percentua para a Base
Nacional Comum e Parte Diversificada do curriculo.

Na escola El, encontramos uma situacdo que corrobora com as situacfes de outras
escolas ja explicitadas, pois, foi apontado que as mudangas constantes nas matrizes
curriculares prejudicam os alunos, desmotivam os professores e interferem no investimento
material das disciplinas, como mostra o relato do diretor:

(El — D) ““ ... quase todo ano estava se mudando a matriz curricular, eu vejo que
isso é altamente prejudicial para o aluno, porque um ano tem uma disciplina, no outro
ano ndo tem mais, passa para uma disciplina nova. ... .Entdo, como as politicas
mudam, as orientacbes mudam, lamentavelmente estes professores ja viram tanta
mudanca que ele ndo investe. Entdo, o que isso acontece? Vai interferir na qualidade
da aula. Ele ndo vai dar uma aula de qualidade, né! ... Entdo, isto desmotiva as
direcbes de investir numa disciplina desta, desmotiva o proprio professor, de ir atras
de um livro naquela disciplina que tem na parte diversificada, porque ele ndo sabe se
vali ter continuidade. E isso prejudica enormemente os alunos ... ™.

Convém enfatizar que as mudancgas contribuiram para aumentar a inseguranca dos
profissionais que trabalham na escola, levando-os a uma posicdo de inércia frente as
dificuldades que foram aparecendo. Diante deste quadro, o diretor se coloca em relacéo a
Parte Diversificada do curriculo, sugerindo o seguinte:

(El — D) *“deveria que ter uma coisa bem restrita, bem enxuta na parte

diversificada, deixar a maior parte na base nacional comum que sempre vao ter as

mesmas disciplinas, ... as direcdes das escolas como o0s préprios professores podem
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investir no material pedagogico para o seu trabalho. N&o s6 livros, mas como um

outro trabalho, um outro material pedagogico. Isso significa melhoria da qualidade

da aula, agora se ficam mudando, muda, muda, muda, muda o professor nédo investe.

E dai o que acontece com o coitado do aluno que sempre € o prejudicado desta

historia. Entdo, lamentavelmente, é assim.”

Este relato traduz o que as escolas desggam: um curriculo bésico, que retrate a
realidade da escola e atenda as necessidades dos alunos. Percebemos que as escolas buscam
uma uniformidade em termos curriculares, uma espécie de curriculo comum, com prescri¢ao

de minimos e de diretrizes curriculares. Segundo Sacristan (2000) este tipo de curriculo

sup8e um projeto de cultura comum para os membros de uma determinada comunidade, a
medida que afeta a escolaridade obrigatéria pela qual passam todos os cidaddos. A idéia do
curriculo comum na educacdo obrigatdria € inerente a um projeto unificado de educagdo
nacional. Numa sociedade autoritaria expressa 0 modelo de cultura que o poder impde. Numa
sociedade democrética tem que aglutinar os elementos de cultura comum que formam o
consenso democrdtico sobre as necessidades culturais comuns e essenciais dessa comunidade
(SACRISTAN, 2000, p.111)

O autor ainda destaca que “o curriculo comum contido nas prescri¢bes da politica
curricular supde a definicdo das aprendizagens exigidas a todos os estudantes e, portanto, €
homogéneo para todas as escolas. Implica a expressdo de um tipo de normalizacdo cultural, de
uma politica cultura e de uma opcdo de integracdo social em torno da cultura por ele
definida’ .

Entendendo que as escolas acolhem diferentes tipos de alunos, Sacristan (2000),
considera que “a existéncia dos minimos curriculares regulados deve expressar uma cultura
que se considere véida para todos’. E preciso acompanhar se esta cultura comum se efetiva,
garantindo o direito paratodos. O minimo marca uma norma de qualidade de conhecimentos e
aprendizagens basicas para todo o sistema gue precisa uma politica compensatoria para 0s
mais desfavorecidos. Este curriculo adquire uma profunda significagdo cultural e social,
expressando uma importante opcdo politica da qual é preciso examinar todas as
consequéncias.

Hoje, no Estado do Parand, a Parte Diversificada contempla apenas uma disciplina
que corresponde a L ingua Estrangeira M oderna, com duas horas semanais.

Ainda em relacdo a questdo politica, ressalta-se a critica sobre as mudancas das
politicas educacionais que sempre ocorrem com as mudancas de governo. Nos pontos
observados pela escola EP, enfatiza-se a necessidade de politicas publicas duradouras que
garantam a continuidade dos projetos implantados nas escolas. Como relata o REP:
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(EP — REP) “A escola necessita de politicas publicas que tenham continuidade, ... isso

ia favorecer muito a escola e a qualidade da educacdo ia ser muito melhor. O

aprendizado ia ser mais efetivo e que ndo iam existir essa interrupces e essas

tentativas de fazer diferente, ndo ia ser tdo fragmentado o ensino na escola”.

Assim, observamos gue existe na escola uma certeza de que havendo continuidade das
acoes politicas, em detrimento da mudanca de governo, ocorreria um aprendizado mais
significativo e uma garantia de qualidade de ensino, amenizando a fragmentacéo dos projetos,
do curriculo e das acOes gerais propostas pela escola.

Destacamos que existe uma descrenca em relacdo a classe politica, que propde
alteracdes na area de educacdo sem considerar os projetos em andamento, tornando a escola
um palco de desmandos e experiéncias, tanto politicas quanto sociais. Desvalorizam-se,
assim, as agles bésicas da escola, voltadas para 0 ensino e aprendizagem dos alunos, sendo a
garantia do seu sucesso. Em relagéo a esta situacéo, o diretor da escola EP diz:

(EP — D) “Eu vejo na politica publica uma descontinuidade, principalmente politicas
educacionais ..., 0 grande problema nosso sdo os governantes. Nés dangamos
conforme a mdusica e isso ndo € bom para os alunos. ... como nds poderiamos
modificar isso. ... Talvez as escolas defenderem seus projetos com unhas e dentes,
provar por que vocé estd defendendo. As escolas talvez comecassem a defenderem as
suas idéias, ter um projeto firme, discutir, viver este projeto, talvez, os politicos
passassem a respeitar as suas idéias. ... Talvez o fortalecimento do projeto politico
pedagogico, e estes projetos serem trabalhados de forma que a comunidade perceba
que eles sdo importantes”.

Sobre esse relato, destaca-se novamente a necessidade de fortalecer a cultura do PPP,
compartilhando com a comunidade todos o0s projetos e acdes da escola, em uma alianca para
defender os interesses da escola como garantia da qualidade de ensino publico para todos.
Sobre esta questdo, ouvimos o representante do Nucleo Regional de Educacdo que observa o
seguinte:

(NRE) “Olha, eu vejo que, na época, ndo houve um trabalho efetivo de producéo

dentro das escolas até por falta do tempo, porque todas estas mudancas politicas

como sempre na educacdo elas acontecem em curto espaco de tempo. ... e elas tém
gue ser ajustadas muito rapidamente”.

Percebemos nesta fala uma concordancia com os relatos dos representantes das

escolas, em relacdo a falta de tempo para realizagdo das reformas curriculares e as mudancgas
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rapidas de politicas na educacéo, restando para a escola 0s ajustes em seus projetos para se
adeguarem as novas determinagdes. Na continuidade do relato, é abordado que

(NRE) “Nao da tempo, na verdade, do professor, primeiro, assimilar essa mudanca, e

depois passar a incorporar essa mudanca”.

Percebe-se, mais uma vez, que as mudancgas ocorrem na escola sem reflexéo, porque
ndo existe tempo para discussdo, indispensavel a uma compreensdo critica sobre as mudangas.
O relato segue:

(NRE)*““O governo, ele faz muitas vezes por decretos, por lei, e muitas mudangas que

acontecem na educacgdo estdo atreladas as questdes politicas partidarias, ndo a

questdo politica em si, que isso seria extremamente salutar™.

Destaca-se, nessa fala, 0 poder dos politicos que através de deliberactes e instrucoes,
determinaram mudancas curriculares com uma Visdo ideoldgica correspondente a situagdo
politica da época, marcada pelo estado minimista, onde a contencdo de despesas era
primordial. Também aparece nos relatos a influéncia partidaria nas intervencdes do Estado na
Educacéo, como pudemos verificar no relato do representante do NRE:

(NRE) “... a mudanga esta vinculada a politicas partidarias que estdo vinculadas a
uma certa época, um certo ajuste daquela época, daquele partido que se faz majoritario, ou
que estd determinante no poder e dai todo mundo passa a se ajustar a ela. Infelizmente eu
acho que a educacéo é o segmento mais suscetivel da sociedade e mais vulneravel a essas
mudancas. Entdo, eu vejo que ndo houve realmente um trabalho de qualidade como poderia
ter havido, porgue ndo houve espacgo habil de discusséo e condicdes de se fazer um trabalho
real e concreto™.

Reforca-se, assim, o fato de que as relacdes de poder estabelecidas estédo vinculadas a
uma ideologia partidaria, refletida nas agdes do Estado para a educagdo, com a busca de
solugbes imediatistas, influenciando negativamente a organizacdo curricular do Estado do
Parana. Pode-se verificar isso na fragmentacdo curricular, ocasionada pela criagdo das varias
disciplinas na Parte Diversificada.

Sabe-se que as varias tentativas de reformas nos curriculos, por mais elaboradas e
criativas que fossem, foram incapazes de atender as necessidades dos alunos, porque partiram
de propostas influenciadas por grupos gue na época estavam no poder. As reformas deveriam
partir de politicas publicas, que fossem elaboradas com a participacdo de representantes
politicos em conjunto com institui¢des educacionais.

Toda essa problematica derivada das politicas curriculares intervém significativamente

no processo de ensino-aprendizagem. O professor da escola EE relata ao seguinte:
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(EE — P) ““..., de repente, a disciplina desapareceu da Parte Diversificada, ..., ela foi
trabalhada em 1999 e 2000, entdo, foram dois anos apenas, ..., mas nesses dois anos,
houve essa separagdo e dai o que acontece? Mudou tudo novamente. Eu acho que
mudou para melhor, porque eu entendo que hoje a Fisica estd bem melhor do que nos
anos que foi trabalhada a Parte Diversificada. ..., ndo percebi nada que tivesse
acontecido, que tivesse beneficiado a Fisica do nucleo comum”.

Nesta fala o professor comenta que as mudancas ocorridas na organizacao curricular
ndo trouxeram contribuigdes significativas no processo ensino-aprendizagem de Fisica; ao
contrério, acarretaram muitas dificuldades que ja foram apontadas em outros relatos. Ao dizer
que “a Fisica de hoje estd melhor”, o professor refere-se a questdo de que no momento a
disciplina esta contemplada na BNC, néo existindo mais na PD; assim, os contelidos da Parte
Diversificada foram integrados novamente na BNC, desfazendo a separagdo que foi
estabelecida pela reforma curricular. Na continuidade de sua fala, o professor faz referéncia a
contextualizacédo, dizendo:

(EE — P) “E eu acho que a Fisica esta mais contextualizada, € um modo diferente de
ensinar Fisica, ... os alunos gostaram dos conteudos, ... eles achavam que nédo
poderiam relacionar com o seu dia-a-dia. Talvez até 0 momento eles tivessem visto
uma Fisica mais compartimentada, mais separada que ndo relacionava muito com
aquilo que eles viviam, ..., eles viram algumas coisas que poderiam ser relacionadas
com a vida cotidiana. Eles gostam da Fisica desse modo.”

Percebemos que os contetidos trabalhados na Parte Diversificada, ndo permitiram aos
alunos uma compreensdo da Fisica, pois a viam como uma Ciéncia totalmente desvinculada
da vida cotidiana. Nesta escola o0 objetivo da disciplina “Histéria da Fisica e aplicacdo” era
estudar a Fisica aplicada ao dia-a-dia, mas revelou-se uma tentativa ndo concretizada na
prética, como é relatado pelo professor:

(EE — P) *“... para a parte diversificada ficou mais teoria a parte introdutéria da

Fisica, ..., tentando relacionar o que poderia ser aplicado na Fisica no dia-a-dia do

aluno, ..., com uma aula pouco se trabalhava, mas tentou-se fazer isso, relacionar o

cotidiano do aluno, relacionar com o que ele vive no dia-a-dia. Mas nao foi muito

ndo.”

Dentre as estratégias utilizadas para fazer a reforma curricular, existia, ssim, por parte
dos professores, uma intencdo de tornar a Fisica uma Ciéncia proxima da vivéncia do aluno,

mas as diversas mudangas nas matrizes curriculares interferiram no processo ensino-
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aprendizagem de forma negativa, ndo permitindo aos professores tempo para reflexéo e
avaliacdo do processo, como se evidencia no relato:

(EE - P) “Eu acho que durou muito pouco tempo, porque se ela continuasse ela

poderia até ajudar. SO que de repente veio a mudanca novamente. ..., ndo deu para

sentir se ela trouxe algum beneficio ou néo ... foram dois anos apenas ... 0 aluno que
entrou, no primeiro, no segundo ano que teve esta disciplina ... a conseqiiéncia disso
seria no terceiro ano, ndo teve como ver se trouxe ou ndo trouxe alguma coisa”.

Na continuidade da entrevista, o professor comenta sobre o que foi trabalhado na
disciplina da Parte Diversificada, dizendo:

(EE - P) “... lembro que foi trabalhado a Historia da Fisica que falava de alguns
filosofos e fisicos, ... os calculos ficaram mais no ndcleo comum e para a parte
diversificada foi mais teoria. Poucos contetdos foram trabalhados, porque era uma
aula por semana, ... quase nao da pra trabalhar nada. foi tentando relacionar o que
poderia ser aplicado na Fisica no dia-a-dia do aluno, ... 0 movimento, a parte da
mecanica, eletricidade. ™.

Evidenciamos, nesse relato, que existe uma concep¢cdo de que Fisica pode ser
trabalhada em duas vertentes distintas: uma fisica de cdlculo e outra tedrica, relacionada com
o cotidiano. Esta concepcdo € muito comum entre os professores que ministram a disciplina
de Fisica, pois parte deles tem formagdo na matemética.

Prosseguindo nesta teméatica, destacamos que, na escola El, ndo foram evidenciados
avancos em funcdo da reforma curricular, mas foram relatadas dificuldades provenientes
dessa reformulagdo relacionadas a criacdo das disciplinas da Parte Diversificada. O
representante da equipe pedagdgica relata:

(El —REP) ““... os alunos passaram a ter uma quantidade muito grande de disciplinas

... treze, quatorze disciplinas no seu quadro curricular o que dificultou bastante, um

grande namero de professores que eles passaram a ter contato. Algumas dessas

disciplinas tinham apenas uma aula semanal ... a disciplina ndo era trabalhada com
tempo ... os alunos tinham muito trabalho de pesquisa para realizar ...*.

As dificuldades encontradas pelos aunos interferiram na aprendizagem dos
conhecimentos que foram fragmentados em vérias disciplinas, nas quais a carga horéria era
peguena, e as atividades ficaram restringidas a trabalhos de pesquisas de contelidos que
deveriam ser discutidos em sala de aula. Os mesmos problemas foram relatados pelo
professor que ministrou a disciplinade “Fisica Aplicada’, que integrava o curriculo:
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((El = P) *“... os alunos comentavam com a gente que eram muitas disciplinas, com

poucas aulas por semana, e diziam que se juntasse a Fisica Aplicada com aquela das

contas ficaria mais facil entender ... acredito que com esta reforma, os alunos
acabaram perdendo.”

Ressaltamos que os préprios alunos perceberam que a disciplina de Fisica estava
separada em duas partes - uma Fisica de “contas’ e outra tedrica, aplicada - a ponto de
mencionarem que era necessaria a juncao das duas para que pudessem entendé-la. Este fato
aponta um caminho para um ensino de Fisica, no qual a teoria e prética sgam integradas e
préximas da realidade do aluno, que é um direcionamento proposto nos PCN.

No contexto da escola EC, segundo comentario do Diretor, as disciplinas da Parte
Diversificada foram criadas para desenvolver um trabalho ligado a prética na area de Exatas,
como € abordado nafala seguinte:

(EC — D) *“... a func@o da disciplina de “Fisica aplicada ao mercado de trabalho™

seria mais relacionada a pratica, criamos a disciplina para aperfeicoar o aluno na

parte pratica, dar maior conhecimento pratico, ... Nao sei se a gente conseguiu atingir

0 nosso objetivo. Mas naquele momento a gente priorizou bastante o educando.”

Nesta escola, ndo foi possivel evidenciar avangos no ensino-aprendizagem em Fisica,
considerando que a disciplina em discussdo foi proposta na 3% série, de modo que nem chegou
a ser trabalhada, jA que esta matriz curricular foi implantada em 1999 e reformulada
novamente em 2001, quando a disciplinafoi extinta, sem que fosse ministrada. Cabe ressaltar
que, neste periodo, a disciplina de Fisica ficou com uma aula semanal a menos, o que implica
para 0 aluno uma perda significativa de carga horaria, fato que deve ter influenciado no
ensino de Fisica

Na escola EP, destacamos a fala do representante da equipe pedagdgica que diz o
seguinte:

(EP — REP) ““eu acredito que ficou uma deficiéncia ... os alunos que iniciaram o

Ensino Médio com este médulo ndo encerraram no mesmo modulo, ficou uma lacuna,

algo a ser terminado. A experiéncia foi valida para a escola, no sentido de refletir e

rever as acfes que ainda estdo por vir, mas para o aluno eu acho que ficou a

desejar”.

Os apontamentos do relato acima nos revelam que as mudancgas curriculares
desencadearam uma descontinuidade no processo ensino-aprendizagem, interferindo na
formagdo integral dos alunos que cursaram o Ensino Médio neste periodo.
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Também nessa escola, foi destacado que ocorreu um avango na formagdo humanista,
observada no comportamento e atitudes dos alunos, refletidos em expressoes de respeito e
carinho entre eles, além de habitos de limpeza, cuidados com o jardim, entre outros. Buscou-
se trabalhar na Parte Diversificada o ser humano como um todo, dando énfase a questdo de
valores, deixando alguns conteidos e o conhecimento formal para a Base Nacional Comum.
Estas afirmagdes sdo trazidas no relato do diretor, que comenta:

(EP - D) ““... foram trabalhados valores na parte diversificada ... comecei a observar
que os alunos comecaram a mudar certos habitos, cuidando da limpeza da sala,
respeito com a natureza e com os colegas ... se Vocé pensar no ser humano como um
todo, a parte diversificada ela contemplou o aluno perfeitamente. Agora se vocé
pensar em termos de contetdos e ver uma pessoa mais técnica que tem que alcangar
um conhecimento maior, mais formal, nesse sentido, houve uma falha porque foi
valorizado mais a parte humanista na parte diversificada deixando alguns contetdos
importantes de lado”.

Percebemos que, na escola EP, neste periodo, 0 processo ensino-aprendizagem foi
focado nos aspectos socioculturais e na vivéncia cotidiana dos aunos, tornando a escola um
espaco mais de socializagcdo do que de busca dos saberes sistematizados e contelidos formais.
Priorizar aspectos sociais e culturais mais do que a aprendizagem dos contetidos significa
oferecer aos alunos uma aprendizagem periférica, que implicara de forma significativa na
qualidade de ensino da escola. A qualidade de ensino esta vinculada a necessidade de uma
organizacdo curricular que contemple o0s aspectos sociais e culturais integrados ao saber
sistematico, evitando gue um aspecto prevaleca sobre o outro.

O professor da escola El que trabalhou com a disciplina “Fisica Aplicada’ evidenciou
gue foi estabelecido uma divisdo da Fisica: uma fisica mais tedrica e aplicada e outra mais
ligada & matemética, como aponta o relato:

(El — P) “Na Parte Diversificada, procuramos abranger topicos mais de aplicacfes

mesmo, deixando muitas vezes a parte matematica um pouco de lado. Trabalhava-se

bem os conceitos. ..., 0s alunos ndo tinham a minima nocao de que era Fisica, ..., eles
s0 viam Fisica através de matematica. Antes eles achavam que Fisica era
matematica”.

Percebemos ai, com muita clareza, que se trabalhava na BNC uma Fisica relacionada
com a matemética, e na PD procurou-se priorizar os conceitos e aplicagdes da Fisica no
cotidiano.
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Cabe destacar que, para escola, as disciplinas criadas na Parte Diversificada néo
tiveram significado, pois simplesmente ocorreu um desmembramento das disciplinas do
Nucleo Comum. Estruturalmente ndo foram evidenciados problemas, mas pedagogicamente
esta mudanca implica na fragmentacdo da disciplina de Fisica, o que compromete a
aprendizagem.

O ensino de Fisica, nas Ultimas décadas, vem passando por uma série de mudangas,
principalmente na sua identificacéo de ciéncia relacionada com o contexto vivido das pessoas,
revelando-se indispensavel para a compreensdo dos fenémenos da natureza e da evolucéo
tecnologica que vem ocorrendo. Paralelamente, ainda ocorre na escola o ensino da Fisica
vinculada apenas a cal cul os mateméti cos.

Fechando a analise da questdo, trazemos rel atos feitos pelo representante do NRE, que
destaca o seguinte:

(NRE) “o aluno passou a ter uma série de conteldos fragmentados e que esses

conteudos extremamente fragmentados, ..., 0 aluno entdo, acabou tendo que assumir

muitas vezes a continuidade de certos conteldos que para ele muitas vezes foi

interessante, ..., mas que depois nédo teve continuidade. Entéo, ele teve que passar a

dar conta de certas coisas que a escola passou a nao mais fazer.”

Ressaltamos que, de acordo com o relato, coube ao aluno buscar a complementacdo de
alguns contelidos para efetivacéo da aprendizagem, que ndo estava ocorrendo no tempo das
aulas. Isso acabou ocorrendo em consequéncia das mudancas frequientes ocorridas na
organizacdo curricular da escola, para atender as determinaces politicas do periodo em
questdo. Entretanto, houve também a atencdo para que tais mudancas néo interferissem no
processo pedagdgico da escola, como € apontado na continuidade do relato:

(NRE) ““... houve sucessivas mudangas curriculares, porque nos anos seguintes as

escolas mesmo perceberam que certas disciplinas colocadas néo estavam dando conta

mais do pedagdgico e precisariam ser mudadas, e foram mudadas no decorrer do
programa.... “

No periodo de 1999 a 2004, a carga horaria da disciplina de Fisica sofreu reducao,
prejudicando 0 processo ensino-aprendizagem, em que o professor deixava de trabalhar
muitos contetidos, lesando o aluno no direito de receber o conhecimento de fisica. Atendendo
principalmente a manutencdo de carga horaria e de projetos individuais dos professores, ja
existentes na escola, foi ignorado o atendimento das caracteristicas regionais e locais da
comunidade, bem como as necessidades bésicas de aprendizagem ligadas a fisica e a
tecnologia.
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A reforma curricular foi estabel ecida segundo prescricOes legais ja referenciadas aqui.
Estas prescricdes definiram o curriculo prescrito que foi apresentado para as escolas. Este
curriculo foi adequado atendendo os seguintes propdsitos. necessidades de cada escola;
formacéo dos professores; concepcdes dos em relacdo a curriculo e conhecimento; projetos
em desenvolvimento e condicdes estruturais da escola. Passando pela adequacdo, o curriculo
passa entéo para a prética, que € 0 momento que adquire significado tanto para os professores
como para os alunos nas atividades que uns e outros realizam e sera na redidade a
concretizagao das propostas.

Para Sacristan (2000), a politica sobre o curriculo € um condicionamento da realidade
prética da educacdo que deve ser incorporado ao discurso sobre o curriculo; € um campo
ordenador decisivo, com repercussdes muito diretas sobre prética e sobre o papel e
margem de atuagdo que 0s professores e 0s alunos tém na mesma.

Tendo em vista que a politica curricular estabelecida em nosso Pais é uma prescricéo
minimista, que direciona certos minimos e orientagdes curriculares, cabe destacar que esta
perspectiva, segundo Sacristan tem:

uma importancia decisiva, ndo para compreender 0 estabelecimento de formas de exercer a
hegemonia cultural de um Estado organizado politica e administrativamente num momento
determinado, mas sim como meio de conhecer, desde uma perspectiva pedagdgica, o que
ocorre na realidade escolar, a medida que, neste nivel de determinacgfes, se tomam decisdes e
se operam mecanismos que tém conseqiiéncias em outros niveis de desenvolvimento o
curriculo (SACRISTAN, 2000, p.107).

O curriculo prescrito para o sistema educativo e para os professores, mais evidente no
ensino obrigatorio, é a sua préopria definicdo, de seus contelidos e demais orientacdes relativas
aos codigos que o organizam, que obedecem as determinagdes que procedem do fato de ser
um objeto regulado por instancias politicas e administrativas.

O curriculo prescrito, quanto a seus conteidos e a seus codigos, em suas diferentes
especialidades, expressa o conteldo base da ordenacéo do sistema, estabel ecendo a segiiéncia
de progresso pela escolaridade e pel as especialidades que o compde.

Essa ordenagdo, que pode manifestar-se com distintos graus de concretizagdo na
prescricdo, se apresenta as vezes como facilitadora e orientadora do professorado, ndo apenas
para indicar os caminhos que realizem a prescricdo curricular, mas também como uma gjuda
profissional que ndo supde prescricdo obrigatdriaem s mesma.

A ordenagdo e a prescricdo de um determinado curriculo por parte da administragéo
educativa € uma forma de propor o referencial pararealizar um controle sobre a qualidade do
sistema educativo. Meio da regulagdo administrativa que ordena como deve ser a prética

escolar, ainda que sgja sob forma de sugestdes, avaliando essa prética do curriculo através da
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inspecao ou por meio de uma avaliagéo externa dos alunos como fonte de informagao.

As funcdes do curriculo prescrito e ordenado pela administracdo tém diversas
projecdes sobre a organizagdo do sistema escolar, das escolas e da pratica de ensino. Um
determinado nivel escolar acaba tendo uma expressao concreta num formato de curriculo, o
que depende de determinantes historicos, politicos, de orientaces técnicas e da propria
valorizac8o que se realiza sobre a funcdo que o formato curricular deve cumprir, que se faz
publico como curriculo prescrito.

O formato desse curriculo é a expressdo formal das fungdes que pretende desempenhar
desde o ponto de vista da politica curricular. Enquanto tem objetivos téo diversos e até
contraditorios, € ineficaz em suas diferentes func¢des, ao misturar prescri¢cdes de minimos para
facilitar a organizacéo e cumprir com um modelo de controle do sistema com a orientacdo ao

professorado.



CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desta investigacéo foi estabelecida partindo de um contexto local, no qual
ocorreram mudancas significativas na organizacdo curricular das escolas. Estas mudancas
foram estabelecidas, buscando atender a nova legislacdo, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional — (Lei n 9.394, de 20 de dezembro de 1996).

A LDB, no seu art. 26, determina uma organizacdo curricular com uma Base Nacional
Comum complementada por uma Parte Diversificada. Esta determinagdo tornou-se o ponto
chave da organizagdo do curriculo nas Escolas Publicas do Estado do Parana e,
conseqlientemente, no municipio de Ponta Grossa.

No Estado do Parand, ficou estabelecido, através da Deliberacdio n° 014/99 do
Conselho Estadual de Educagdo, que a Base Naciona Comum teria 75% da carga horéria do
curriculo, e a Parte diversificada teria 25% desta carga horéria, que seria organizada em cada
estabel ecimento de ensino de acordo com as necessidades da comunidade.

Todas as escolas publicas da esfera estadual do municipio de Ponta Grossa foram
mobilizadas para a realizagdo da reforma curricular, atendendo a LDB e a Deliberagdo n°
014/99. O processo dessa nova organizacdo curricular estabeleceu implicacbes circunstanciais
na transformacéo do ensino e da aprendizagem de Fisica. A mudanca do curriculo do Ensino
Meédio ocorreu com a organizacdo da Base Naciona Comum, integrando disciplinas basicas

das trés areas de conhecimento.

A Parte Diversificada do curriculo foi o grande destaque e foco de significativas
discussfes no contexto escolar. Para compor a Parte Diversificada foram criadas novas
disciplinas para integrarem as matrizes curriculares das escolas. As discussdes e as novas
disciplinas criadas para complementar o curriculo foram o centro da nossa investigacéo,
levando-nos a questéo principal de pesquisa: quais as ateracdes ocorridas no curriculo e quais
foram as principais implicacdes observadas no processo ensino-aprendizagem de Fisica, apos
aimplantacéo da LDB 9394/967?

Esta pesquisa revelou situaces que ocorreram no contexto escolar num determinado
periodo que, apesar de exiguo, propiciaram alteracbes que merecem ser discutidas e trazidas

ao conhecimento dos educadores para que futuras mudancas curriculares sgjam realizadas
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com intengdes e préticas que favorecam a qualidade do ensino e a aprendizagem dos alunos, e
n&o o contrario.

Primeiramente fizemos a andlise de temas especificos, retomando pontos abordados
nos relatos, seguindo para a questdo principal que diz respeito aos aspectos implicativos no
processo ensino-aprendizagem de Fisica e, por Ultimo, finaizamos com apontamentos e
possi bilidades de continuidade de estudos e pesquisa.

Quanto as disciplinas relacionadas a Fisica que foram criadas na Parte Diversificada,
percebemos, através dos dados coletados e informagdes relatadas, que os contetidos elencados
nos planos de curso eram tépicos ou complementos dos contelidos de Fisica da Base Nacional
Comum, que foram transferidos de uma parte do curriculo para outra. Isto ocorreu em fungéo
da necessidade de manter a carga horéria da disciplina de Fisica que, até 1998, nas escolas
investigadas, sendo trés delas de grande porte, era de trés aulas semanais, ficando com duas
aulas semanais a partir de 1999, permanecendo assim até os dias de hoje.

Muitos contelidos de Fisica deixaram de ser trabalhados nesse periodo, outros foram
trabalhados superficialmente ou ndo foram valorizados pelos alunos, como foi verificado nas
escolas ER, EE, El e EM, acarretando prejuizo na aprendizagem da disciplina. Portanto, a
reforma curricular aconteceu trazendo implicagfes sérias na qualidade do Ensino de Fisica,
ficando ai uma lacuna para ser refletida e reconstituida.

Em relacéo a carga horéria, muitas discussdes tém sido feitas na tentativa de amplié-la
para garantir a0 aluno uma aprendizagem de toda a Fisica Apesar dos esforcos dos
professores, muitos contelidos deixam de ser trabalhados por falta de tempo. Em grande parte
das escolas publicas a carga horéria semanal de Fisica € de duas aulas semanais, consideradas
insuficientes para trabalhar com o conhecimento de Fisica hecessario para a compreensao das
novas tecnol ogias e dos processos de producdo que permeiam o mundo de hoje.

Ao se buscar a identificac8o dos critérios estabel ecidos nas escolas para a escolha das
disciplinas que iriam integrar a PD, verificamos que as disciplinas foram criadas sem critérios
claros, respeitando o percentual de 25% da carga horéria total de 24h semanais, determinado
pelo Conselho Estadual da Educacéo. Esta questéo € apontada nos relatos dos representantes
de todas as escolas que foram investigadas.

Destacamos que ocorreram varias reunides nas respectivas escolas, e o processo de
escolha das disciplinas aconteceu dentro de um contexto com muita discussdo e conflito,

numa tentativa de assegurar as aulas para as disciplinas que tinham sua carga horaria
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diminuida na Base Nacional Comum. Esta estratégia de assegurar a carga horaria se torna o
fator determinante para a escolha das disciplinas da PD, ficando esquecidas as necessidades
da comunidade, o atendimento ao art. 26 da LDB e o verdadeiro objetivo da PD que é
integrar as &reas de conhecimento, através do enriquecimento, da ampliacéo, diversificagéo,
contextualizacdo e de inclusdo de contetidos das éreas que estejam de acordo com o Projeto

Politico Pedagdgico das escolas.

A diminuicdo da carga horaria das disciplinas da BNC era necesséria para atender o
limite de 75%, estabelecido pela deliberagdo 014/99. Este limite despertou nas escolas uma
preocupacao para que todos os contelidos das disciplinas da Base Nacional Comum fossem
trabalhados sem prejudicar o aprendizado do aluno. A solugdo encontrada para atenuar esta
dificuldade foi a de manter a carga horaria proxima ou igual a carga horéria existente antes da
reforma curricular. No caso da disciplina de Fisica, que possuia trés horas/aula, ficaram duas
aulas na BNC e uma aula na PD. Os contetidos foram sel ecionados e organizados em topicos,
distribuidos em uma parcela de contelidos paraa BNC e outra paraa PD.

Esta problemética em relagdo aos critérios de escolha das disciplinas da PD era de
conhecimento do Nucleo Regiona de Educagdo, como mencionado pelo representante que era
responsavel naguele periodo pelo encaminhamento do processo de organizagao curricular do
Ensino Médio. Foi destacado que a PD ndo atendeu ao que foi estabelecido pela LDB, sendo
organizada para garantir as aulas dos professores que ministravam as diversas disciplinas da
BNC.

Buscando elucidar a relagdo das disciplinas criadas na PD com o projeto politico
pedagdgico das escolas, percebemos que esta relagdo ndo foi efetivada. Tal afirmativa é
evidenciada em varios momentos das entrevistas realizadas com os sujeitos participantes desta
investigacdo. Percebemos que o PPP foi construido em todas as escolas para atender a uma
exigéncia legal, sendo mais um documento da escola, sem significado, muito pouco utilizado
para orientar as atividades da escola, mas apenas para atender solicitacbes de o6rgéos
superiores.

Nos relatos dos representantes das escolas, foi destacado o fator tempo para
organizacao do curriculo de Ensino Médio. Todos foram unanimes em afirmar que afaltade
tempo e as rapidas mudancas que o correm na Educacdo determinaram o ndo atendimento ao
PPP da escola. A reforma curricular ocorreu em poucas semanas, impossibilitando o

aprofundamento da reflexdo sobre as necessidades reais da comunidade na organizacdo do



curriculo, pois a prioridade era atender aos prazos e os limites de carga horéria em detrimento
das necessidades de aprendizagem dos alunos.

Quanto a influéncia das politicas educacionais no processo ensino-aprendizagem,
destacamos que elas emergem da relagdo de poder do Estado e contingenciam o sucesso do
processo de ensino-aprendizagem nas escolas. Os relatos nos permitem afirmar que esta
reforma curricular prejudicou significativamente a formacéo dos alunos que fregiientaram a
escola no periodo em pauta. Muitos contelidos importantes deixaram de ser trabalhados, pela
diminuicdo da carga horaria, 0 que acarretava também outros problemas de ordem prética,
como transferéncias de alunos, falta de material didatico de apoio e estrutura fisica, por

exemplo.

Ressdltamos que, neste periodo, ocorreram mudangas constantes nas matrizes
curriculares, desmotivando professores e equipe da escola para plangjar, preparar as aulas e
investir em material para as novas disciplinas que mudavam de um ano para outro. Estas
mudancas foram mencionadas por todos os representantes das escolas como um fator
negativo, atamente prejudicial ao aluno.

E fundamental destacar que um dos grandes problemas enfrentados nas escolas esta
relacionado com a descontinuidade das politicas propostas para a Educacdo. Séo acOes
politicas de governos, enraizadas em ideologias, que sdo impostas por decretos, deliberacdes e
que chegam as escolas com propostas verticalizadas de mudancas, para serem realizadas em
curto espaco de tempo, com ajustes rapidos, com poucos debates com a comunidade, apenas

para uma adequacao as novas determinagoes.

Todos os representantes das escolas, bem como o representante do NRE, propdem que
as politicas educacionais sejam duradouras, que tenham continuidade e que sgjam fruto de
uma reflexdo conjunta dos representantes politicos, comunidade e instituicbes de ensino,
buscando defender os interesses da escola, fortalecer PPP e garantir a qualidade do Ensino
publico paratodos.

As propostas de reforma curricular desenvolvidas nas escolas, por mais criativas e bem
intencionadas que fossem, revelam-se incapazes de atender as necessidades basicas dos
alunos, posto que buscavam acdes imediatas, ndo para resolver as questdes do curriculo das
escolas, mas para atender a uma necessidade do Estado, de reducéo de gastos. Entéo a carga
horéria semanal das escolas foi reduzida para 24horas, uma economia de uma hora por

semana nas escolas que tinham 25 horas e uma economia de trés horas nas escolas que
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tinham 27 horas semanais. Isso interferiu negativamente no curriculo e no processo ensino-
aprendizagem, pois, das 24 horas semanais, apenas dezoito horas eram destinadas para a Base
Nacional Comum da qual fazem parte todas as areas de conhecimento; as seis horas restantes
eram destinadas para a Parte Diversificada, que por um determinado periodo contribuiu muito
pouco para a aprendizagem dos alunos.

A criacdo de novas disciplinas deveriam ter um enfoque interdisciplinar e
contextualizado, proporcionando uma integracdo curricular entre as areas do conhecimento,
Parte Diversificada e a Base Nacional Comum. Contudo, essa integragdo ndo foi evidenciada
nas escolas; pelo contrério, ocorreu uma maior fragmentacdo nos conteldos de diversas

disciplinas, principalmente no ensino de Fisica.

Em funcdo da diminui¢do da carga horéria de Fisica da BNC, parte dos contetdos
dessa disciplina foram transferidos para a PD, provocando um desmembramento da disciplina
Esta quest&o foi evidenciada em todas as escolas que tiveram uma disciplina relacionada com
a Fisica na Parte Diversificada. Entendemos que esta separacéo de contetidos contribuiu para
um ensino de Fisica de forma compartimentada, que prioriza o estudo de tépicos de contelidos
listados numa sequéncia linear, que favorece um aprendizado da Fisica estanque,
desvinculado de problemas reais. Esta situacdo, a priori, tem interferéncia no processo ensino-
aprendizagem de Fisica e contribuiu com a fragmentagdo da disciplina. Pelos relatos
percebeu-se a acentuada problematica da fragmentacd@o curricular, sendo relacionada com a
separacdo entre ateoria e a prética/contexto.

Percebemos nos depoimentos dos professores entrevistados que foi estabelecida uma
divisdo da Fisica: Fisica tedrica e Fisica prética. A Fisica tedrica era trabalhada na Base
Nacional Comum, priorizando os célculos, ficando para a Parte Diversificada a Fisica prética,
na qual prevaleceu o desenvolvimento dos conceitos e aplicacdes no cotidiano. Este fato
revelou que o Ensino de Fisica ainda esta fortemente ligado as férmulas matematicas, que séo
repassadas para 0s alunos como expressoes fisicas, para serem decoradas e aplicadas em
problemas de forma mecéanica, sem compreensdo dos conceitos e significados de seus
principios e sualigagdo com o cotidiano.

Evidenciamos em todos os relatos que as disciplinas da Parte Diversificada ndo
estavam integradas as disciplinas da Base Naciona Comum, e a falta dessa integracdo
resultou num curriculo muito diferenciado, sem articulacdo com as necessidades das escolas,

0 que determinou o fracasso dessa reforma curricular, levando os envolvidos no processo a
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concluirem que a reforma poderia ser efetivada sem a criacdo de tantas disciplinas na Parte
diversificada e que os contelidos deveriam permanecer na Base Nacional Comum, evitando,
assim, a fragmentacéo do Ensino.

Esta situagdo do ensino de Fisica ndo condiz com os pressupostos estabelecidos nos
PCN que estabelecem um ensino de Fisica desenvolvido por elementos préximos da vivéncia
do aluno, construindo conhecimentos que possibilitem uma melhor compreensdo do mundo e
da tecnologia. Enfatiza uma Fisica que a partir de situacfes reais favoreca a abstracdo dos

conceitos e leis, bem como trabal he os contelidos da Fisica contemporanea.

Quanto ao processo ensino — aprendizagem de Fisica, os relatos revelam que a
organizacdo curricular da forma disciplinar, como foi organizada a Parte Diversificada,
corrobora com a permanéncia de um ensino compartimentado, trazendo prejuizo na
aprendizagem do aluno. Esta situagdo contribuiu para manter inalterada a cultura da escola,
permanecendo o isolamento e o individualismo das disciplinas escolares. A disciplinarizacéo
do conhecimento est4 fortemente relacionada a cultura escolar, que requer uma ruptura
paradigmatica com a organizagdo disciplinar do curriculo, na busca de outras formas de
organizagdo curricular que promovam a interdisciplinaridade e contextualizacdo do
conhecimento que s&o eixos norteadores do Curriculo.

Ademais, cabe ressaltar que todo o processo de organizagdo curricular ocorreu sem
possibilitar aos professores uma preparagdo para realizar as mudangas. Os relatos dos
diretores, equipe pedagogica, professores e representante do NRE indicam que a fata de
tempo para reflexdo sobre a proposta de mudanca curricular desencadeou um processo de
organizacdo do curriculo gque ignorou o atendimento da realidade dos alunos interferindo,

assim, no sucesso do processo de ensino e aprendizagem na escola.

O cen&rio apresentado € o retrato de uma reforma curricular implantada em um
contexto politico que privilegiava propostas curriculares homogéneas para todo o pais, com
tendéncias ideol 6gicas dos atores que propunham areformulacdo curricular. Este processo foi
idealizado no sentido de evitar o debate nas escolas, por isso as mudancgas foram estabel ecidas
em prazo minimo, para que areflexdo e a andlise ndo acontecessem.

Percebe-se neste contexto as tendéncias ideoldgicas e os mecanismos de poder que
perpassam esta reforma e que fazem parte do que chamamaos de “curriculo oculto” e que por
certo momento escapou da percepcdo dos gestores da educagdo, inviabilizando o debate,

favorecendo o sistema educacional idealizado pela politica vigente.



87

Revela-se, neste trabalho, que é necessario refletir e avaliar todas as propostas de
reforma educacional, antes de qualquer atitude de mudanca. A proposta deve ser fruto de um
trabalho coletivo com participacdo de gestores, professores, pais e alunos, partindo dos
problemas reais das escolas.

Dentre os inimeros apontamentos que se revelaram nesta investigacdo, destacamos
alguns pontos que merecem uma possibilidade de continuidade de estudos e maior
aprofundamento. Entre eles destacamos o0s seguintes. concepgbes de curriculo que
fundamentam as propostas curriculares das escolas; acompanhar e subsidiar uma organizacéo
de proposta curricular que promova a integracdo das areas de conhecimento e contemple a
realidade da comunidade; realizar um estudo sobre o curriculo de Fisica, viabilizando
procedimentos metodoldgicos que favorecam maior aprendizagem aos alunos; investigar o
interior da escola como ocorre 0 processo de interpretacdo da legislagdo relacionada a
educacéo.
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Instrumento de pesquisa
Dissertacdo de mestrado em Educacéo
Mestranda: Maria Eutemia I stschuk
Professores
Vocé foi convidado a participar desta pesquisa por ter ministrado no Ensino Médio no periodo
de adisciplina da parte diversificada denominada

1) Que conteddos forma trabal hados na disciplina neste periodo?
2) Vocé participou da escolha e organizacao das disciplinas da Parte Diversificada?
( )Sm Relate como ocorreu este processo, especificando como a disciplinafoi
ministrada.
( ) Né&o Embora n&o participando do processo de organizagdo, quais os subsidios
recebidos para ministrar esta disciplina.
3) Qual a relacdo dos contetidos da disciplina com a Fisica da Base
Nacional Comum?
4) Os contetdos da disciplina permitiram que os alunos
compreendessem melhor aFisicado diaadia?

5) Qua aimportancia dadisciplina para o favorecimento do processo ensino
aprendizagem de Fisica?

6) Asdiscussdes ocorridas nadisciplina
poderiam ter sido feitas nadisciplinaregular de Fisica

7) O que vocé gostaria de relatar sobre essa disciplina?
8) Estaria disposto a prestar mais esclarecimentos se necessario?

AUTORIZACAO DE USO DE INFORMACOES PARA FINS DE DISSERTACAO DE
MESTRADO

Eu, ,  abaixo
assinado, através da presente Autorizacdo, cedo a Maria Eutemia Istschuk, os direitos
exclusivos de utilizacdo das informacbes gravadas, relativas as perguntas contidas neste
instrumento de pesquisa, para fins de dissertacdo de mestrado, com compromisso da
pesguisadora de manter em sigilo a identidade do(a) entrevistado(a) e trazer o texto final para
apreciacao e posterior aprovagao.

Ponta Grossa, de de 2006

Nome completo:

Endereco:

Telefones:

E-mail:

Cédula de identidade / 6rgéo emissor:
CPF:
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Instrumento de pesquisa
Dissertacdo de mestrado em Educacéo
Mestranda: Maria Eutemia I stschuk
Direcéo

Vossa Senhoria no periodo de a encontrava-se na Direcdo do
estabelecimento e participou da reforma curricular que foi organizada em Base Nacional
Comum (75%) e Parte Diversificada (25%), por isso foi escolhido para participar dessa

pesquisa.

1) Como ocorreu a organizagcdo das disciplinas da Parte Diversificada e Base Nacional
Comum em seu estabel ecimento?

2) Quais os critérios estabel ecidos para a escolha das disciplinas da Parte Diversificada?
3) Qual arelacdo das disciplinas daPD com o Projeto Politico Pedagdgica da escola?

4) As discussdes ocorridas nas disciplinas da PD poderiam ter sido feitas nas disciplinas da
BNC?

5) O que vocé gostaria de relatar sobre essa mudanca?

6) Estaria disposto a prestar mais esclarecimentos se necessario?

AUTORIZACAO DE USO DE INFORMAGOES PARA FINS DE DISSERTACAO DE
MESTRADO

Eu, ,  abaixo
assinado, através da presente Autorizacdo, cedo a Maria Eutemia Istschuk, os direitos
exclusivos de utilizacdo das informagbes gravadas, relativas as perguntas contidas neste
instrumento de pesquisa, para fins de dissertacdo de mestrado, com compromisso da
pesquisadora de manter em sigilo a identidade do(a) entrevistado(a) e trazer o texto final para

apreciacao e posterior aprovacao.

Ponta Grossa, de de 2006

Nome completo:

Endereco:

Telefones:

E-mail:

Cédula de identidade / 6rgéo emissor:
CPF:
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Instrumento de pesquisa
Dissertacdo de mestrado em Educacéo
Mestranda: Maria Eutemia I stschuk
Equipe Pedagogica

Vossa Senhoria ho periodo de a encontrava-se na Equipe Pedagodgica
do estabelecimento e participou da reforma curricular que foi organizada em Base Nacional
Comum (75%) e Parte Diversificada (25%), por isso foi escolhido para participar dessa

pesquisa.

01) Como ocorreu a organizagao das disciplinas da Parte Diversificada e Base Nacional
Comum em seu estabel ecimento?

02) Quais os critérios estabelecidos para a escolha das disciplinas da Parte
Diversificada?

03) Qua arelagcdo das disciplinas da PD com o Projeto Politico Pedagdgica da escola?

04) As discussdes ocorridas nas disciplinas da PD poderiam ter sido feitas nas
disciplinas daBNC?

05) O quevocé gostaria de relatar sobre essa mudanca?

06) Estariadisposto a prestar mais esclarecimentos se hecessario?

AUTORIZACAO DE USO DE INFORMACOES PARA FINS DE DISSERTACAO DE
MESTRADO

Eu, ,  abaixo
assinado, através da presente Autorizacdo, cedo & Maria Eutemia Istschuk, os direitos
exclusivos de utilizacdo das informacbes gravadas, relativas as perguntas contidas neste
instrumento de pesquisa, para fins de dissertacdo de mestrado, com compromisso da
pesguisadora de manter em sigilo a identidade do(a) entrevistado(a) e trazer o texto final para
apreciacao e posterior aprovagao.

Ponta Grossa, de de 2006

Nome completo:

Endereco:

Telefones:

E-mail:

Cédula de identidade / 6rgéo emissor:
CPF:
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Instrumento de pesquisa
Dissertacdo de mestrado em Educacéo
Mestranda: Maria Eutemia I stschuk
Coordenacédo do Ensino Médio do NRE

Vossa Senhoria no periodo de a encontrava-se na Coordenacdo de Ensino
Médio no NRE, por isso € convidada a participar dessa pesquisa.
01) Como ocorreu aorganizacdo curricular das disciplinas da PD e BNC?
02) Quais as orientagbes encaminhadas aos estabelecimentos para a organizagdo
curricular em PD e BNC?
03) Como foi a operacionalizacdo para a implantacdo das disciplinas da PD no Nucleo
Regional de Educacdo?
04) As discussdes ocorridas nas disciplinas da PD poderiam ter sido feitas nas
disciplinas daBNC?
05) O quevocé gostaria de relatar sobre essa mudanca?
06) Estariadisposto a prestar mais esclarecimentos se hecessario?

AUTORIZACAO DE USO DE INFORMACOES PARA FINS DE DISSERTACAO DE

Eu,

MESTRADO

; abaixo

assinado,

através da presente Autorizagcdo, cedo a Maria Eutemia Istschuk, os direitos

exclusivos de utilizacdo das informacbes gravadas, relativas as perguntas contidas neste
instrumento de pesquisa, para fins de dissertacdo de mestrado, com compromisso da
pesguisadora de manter em sigilo a identidade do(a) entrevistado(a) e trazer o texto final para
apreciacao e posterior aprovagao.

Ponta Grossa, de de 2006

Nome completo:

Endereco:

Telefones:

E-mail:

Cédula de identidade / 6rgéo emissor:

CPF:
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PROCESSO N.” 560/99

DELIBERACAO N.° 014/99 APROVADA EM 08/10/99
COMISSAO TEMPORARIA - PORTARIA CEE N.* 020 e 027/99
INTERESSADO: SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO

ESTADO DO PARANA

ASSUNTO: Indicadores para elaboragdo da proposta pedagogica dos estabelecimentos de
ensino da Educagdo Basica em suas diferentes modalidades.

RELATORES: SOLANGE YARA SCHMIDT MANZOCHI, CLEMENCIA MARIA
FERREIRA RIBAS. JOSE FREDERICO DE MELLO, FLAVIO
VENDELINO SCHERER. NAURA NANCI MUNIZ SANTOS,
MARINA HOLZMANN RIBAS E ORLANDO BOGO.

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO do Estado do Parana,
no uso de suas atribuicées, de acordo com o Regimento deste Colegiado. ouvida a Cmara
de Legislagéio e Normas, e tendo em vista o contido na Indicagdo n.® 004/99 que a esta se
incorpora,

DELIBERA:

Art. 1.° A proposta pedagogica do estabelecimento de ensino devera ser elaborada
contemplando os aspectos contidos na Indicagdo n.” 004/99 que a esta se incorpora.

Art. 2.° A elaboragio da proposta pedagdgica. envolvera todos os segmentos da
comunidade escolar.

Art. 3.° O estabelecimento de ensino organizara. em proposta pedagdgica (inica, 0s cursos
ofertados em niveis ¢ modalidades diversas.

Art. 4.° A proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino equacionara tempo e espago,
visando 2 selegio dos conhecimentos cientificos e procedimentos de avaliagdo,
promovendo a aquisi¢éio de conhecimentos, competéncias. valores e atitudes previstas para
a Educagdo Bésica.
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Art. 5.° A matriz curricular decorrente de proposta pedagdgica deve ser utilizada como
instrumento gerencial. respeitando a obrigatoriedade do estudo da lingua portuguesa, da
matematica, da arte e de educacdo fisica, o conhecimento de mundo fisico e da realidade
social e politica.

Art. 6.° Cabe a SEED orientar ¢ acompanhar os estabelecimentos de ensino na elaboragéo
e execugdo da proposta pedagogica e das matrizes curriculares. verificando a sua
legalidade.

Art. 7.° O estabelecimento de ensino devera encaminhar a SEED a proposta pedagogica até
31 de outubro do ano 2000.

Art. 8.° Esta Deliberacdo entrara em vigor na data da sua publicacdo.

Sala Pe. José de Anchieta. em 08 de outubro de 1999.
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ESTADO DO PARANA
CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAD

PROCESSO N.° 560/99

INDICACAO N.° 004/99 APROVADA EM 08/10/99

COMISSAQ TEMPORARIA - Portarias CEE n.* 020 e 027/99.
INTERESSADO: SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO
ESTADO DO PARANA

ASSUNTO: Indicadores para elabora¢do da proposta pedagégica dos estabelecimentos da
Educagdo Basica em suas diferentes modalidades.

RELATORES: SOLANGE YARA SCHMIDT MANZOCHI, CLEMENCIA MARIA
FERREIRA RIBAS, JOSE FREDERICO DE MELLO, FLAVIO
VENDELINO SCHERER, NAURA NANCI MUNIZ SANTOS, MARINA
HOLZMANN RIBAS E ORLANDO BOGO.

1. Introdugio

O Conselho Estadual de Educagdo, motivado por consultas e dividas
dos profissionais da educagdo que integram o Sistema Estadual de Ensino. dedicou-se a
estudos visando orientar e explicitar a elaboragio da proposta pedagogica para os
estabelecimentos educacionais do Parana.

Esses estudos foram sistematizados apds a formacgio de Comissdo
Temporaria. constituida pelas Portarias CEE n.®* 020 e 027/99. composta pelos
Conseiheiros Solange Yara Schmidt Manzochi (Presidente), José Frederico de Mello,
Naura Nanci Muniz Santos, Ceres Perrotti Takeda, Flavio Vendelino Scherer. Orlando
Bogo, Clemencia Maria Ferreira Ribas ¢ Marind Holzmann Ribas. Foram designadas como
assessoras, Mitiko Ishimura Maruo e Lairce Carmelo e como secretiria. Gisele Cristina
Siqueira da Silva Seixas.

Foi utilizado o seguinte referencial tedrico: Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional — LDBEN, Diretrizes Curriculares Nacionais: Ensino Fundamental,
Meédio, Educagdo Infantil, Formagéo de Docentes da Educacio Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, Deliberagses CEE n.°s 014/97, 003/99, 004/99, 007/99, 010/99,
011/99, 012/99 e demais autores que abordam a questo.
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2. Fundamentos legais

A edigdo da Lei n.° 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional. elaborada em consondncia com os principios da Constituigdo Federal, trouxe
profundas mudangas para o Sistema Educacional Brasileiro, tanto em relagdo a gestdo € a
organizagdo, quanto a agdo educativa, ao consagrar como principios: 2 liberdade, a
autonomia. a flexibilidade e a democracia .

Segundo [LMA VEIGA (1998),

a autonomia €, pois, questio fundamental numa instituicdo
educativa envolvendo quatro dimensdes, relacionadas e articuladas
entre si: administrativa, juridica, financeira e pedagogica. Essas
dimensdes implicam direitos e deveres e, principalmente, um alto
grau de compromisso e responsabilidade de todos os segmentos da
comunidade escolar. As diferentes dimensdes da autonomia sdo
interdependentes.

A figura a seguir, ilustra essas dimensdes.

Em seu art. 12, inciso I, a LDBEN prevé que os estabelecimentos de
ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagogica. Portanto, fica clara a
necessidade de que a agdo educativa:

. constitua-se em ato intencional e diversificado:
- atenda as politicas de apoio. & implementagdo de inovagdes e especificidades de cada
modalidade de ensino;

3. considere as diferengas culturais regionais e locais que assegurem a formagdo do
cidaddo:

P9 —
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4. responsabilize-se pela assimilagdo do conhecimento elaborado para a construgdo de
novos conhecimentos direcionados por principio pedagégico integrador, interdisciplinar
e criativo.

Vale chamar a aten¢dio para a variedade terminolégica
empregada pelo legislador: proposta pedagégica (arts. 12 e 13),
plano de trabalho (art.13), projeto pedagogico (art. 14), o que
poderd trazer confusdes conceituais e, conseqiientemente,
operacionais. A proposta pedagigica ou projeto pedagégico
relaciona-se 4 organizaciio da sala de aula e a outras atividades
pedagogicas e administrativas. Isso significa que o plano de
trabalho é o detalhamento da proposta ou projeto (art. 13).
Portanto, compete aos docentes, 2 equipe técnica (supervisor,
coordenador pedagogico, diretor, orientador educacional) e aos
funcionarios elaborar e cumprir o plano de trabalho, também
conhecido por plano de ensino e plano de atividades. E por esse
caminho que vai sendo construido o planejamento participativo
¢ as estratégias de acdo da escola. (Ilma Veiga, 1999, p. 12).

Devem ser considerados como elementos balizadores e referencial
basice. os principios filos6ficos, epistemolégicos, educacionais e pedagdgicos propostos
pela legislagdo vigente.

3. Fundamentos conceituais

As grandes transformacgdes pelas quais vem passando a sociedade
neste final de século tém se refletido com intensidade na vida das pessoas, desafiando as
organizagdes e as instituigoes para a necessidade de mudancas radicais em seus propdsitos.
em suas politicas, em suas estruturas e em seus procedimentos.

Na verdade, estamos vivendo a pés-modernidade. marcada pela
incerteza e pela provisoriedade, na qual a mudanga na concepgdo do conhecimento traz
como conseqiiéncia novos significados na economia, na producdo e nas inumeras outras
areas que compdem o social. Todos esses fatos concorrem para a mudanga dos quadros de
referéncia em que as pessoas e a sociedade em geral estavam apoiados. A prépria ciéncia,
que sempre trabalhou com certezas e definigdes, tem de enfrentar agora uma dificil
realidade: a relatividade do conhecimento e o seu carater provisorio e contestavel.

Certamente. respostas prontas ndo existem para desencadear um
processo de mudanga nos termos em que ela deve ser concebida. Mesmo porque a mudanga
somente ocorre como produto das consciéncias que foram despertadas e da vontade das
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pessoas em encontrar melhores caminhos para o que estdo realizando, sabendo ainda que
esse envolvimento sera conflituoso e repleto de tensdes. Além disso, ndo se
efetivam mudangas sem que haja rupturas e elas terdao de ser produzidas no contexto real
em que se da o processo. Sdo produtos de uma realidade concreta e ndao de uma
formulagdo abstrata da realidade: portanto, nfio existem manuais que mostrem ccmo
proceder.

Em todas as areas, mas sobretudo na educagdo, o caminho se faz ao
andar. A grande descoberta € que ndo ha exemplos prontos e fechados para seguir, mas um
horizonte social que inclui um conjunto de principios que servem de rumo em dada
reaiidade e uma proposta metodologica que torne possivel a aproximacio desse horizonte.

Na escola. isto se manifesta com a efetivagdo de:

1. uma proposta pedagogica;
2. um conjunto instrumental (técnicas, processos. métodos e modelos)
desenvolvido pelo planejamento participativo como metodologia.

Embora desapercebido para grande parte dos profissionais que
trabalham em escola, o centro do processo escolar € sempre a proposta pedagogica e isso
se apresenta claro e definido nos seguintes sentidos:

a) sentido sociologico: ndo ha p-ocesso educativo que se efetive sem
um projeto social condutor (um futuro desejavel par: a sociedade); mesmo quando ndo ha
clareza disto, mesmo quando o neguem. estario educande ou ajudando a educar-se
dentro de uma concepg¢do de homem e sociedade;

b) no sentido filosofico. ¢ o dever ser que precisa ser indicado: todo e
qualquer esforgo educacional deve propor um futuro humano explicito, a fim de que
a proposta oriente todo o trabalho a ser realizado

E importante ressaltar que os valores. os rumos, as normas devem ser
construidos em conjunio e que todo esforgo novo ndo tem sentido em si mesmo, mas
somente quando cirigido a consecugdo de algo importante; este algo importante €, sempre,
um tipo de sociedade, de homem, de educagdo e de escola claramente caracterizados.

Assim, cumpre reconhecer que a proposta pedagogica caracteriza — se
como um processo em permanente constru¢do pelo coletivo da escola, que a assume como
sua responsabilidade, ultrapassando os limites de uma determinada gestao.

Segundo PORTELA; ATTA (1998) a proposta pedagogica pode ser
concebida como a propria escola em movimento, que constréi. no dia-a-dia, seu
trabalho educativo, discute seus problemas. suas possibilidades de solugiio, e define,
de forma participativa, as responsabilidades pessoais e coletivas a serem assumidas
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para a consecucio dos objetivos estabelecidos. (p.85)

De acordo com AZANHA a existéncia de uma proposta pedagégica
produzida coletivamente que pauta as atividades desenvolvidas por todos os
segmentos da escola (...) é condi¢@io basica para a autonomia escolar.

E preciso ter sempre em mente que muitos estudos realizados na area,
tanto nacionais quanto estrangeiros, indicam que a proposta pedagogica construida
coletivamente oportuniza a articulagdo de todos os elementos da comunidade escolar em
torno de objetivos comuns oriundos da realidade escolar, influenciando na aprendizagem de
professores e alunos, constituindo-se em um manancial de aprendizagens para todos 0s que
dela participam. Portanto, por constituir-se em elemento orientador e, a0 mesmo tempo
coordenador das a¢oes da comunidade escolar. a proposta pedagogica ndo se compde de um
conjunto de projetos individuais realizados por professores, ou de um plano elaborado em
conformidade com as normas tecnicas.

Para desenvolver sua proposta pedagogica. o estabelecimento de ensino
deve, obrigatoriamente, ter como norteadores os principios contidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

A proposta do estabelecimento de ensino definira a proporgdo de cada
area na matriz curricular ¢ os conteidos a serem incluidos, partindo das competéncias
estabelecidas pela legislagao vigente.

A formacio geral e a preparagdo para o trabalho nio podem estar
dissociadas e tal preparacdo ¢ no sentido da trabalhabilidade, devendo abordar nogdes
gerais sobre o papel e o valor do trabalho. os produtos deste e suas condigdes de produgao.

A organizagdo da proposta pedagogica deve ter como caracteristicas
basicas:
a) continuidade e complementaridade da Educagao Basica:
b) estrutura orgdnica unica e indivisivel. superando e eliminando a idéia
de que a quantidade de ofertas significa o numero de propostas a
serem apresentadas, tanto na dimensiao administrativa como
pedagogica.

Assim, a escola que oferega mais de uma modalidade de ensino deve
elaborar uma proposta tinica, contemplando todos os seus niveis, evitando a fragmentagao
e a incoeréncia entre diferentes ofertas.

Segundo VEIGA, ela ¢ um produto especifico que reflete a,
realidade da escola, situada em um contexto mais amplo que a influencia e que
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pode ser por ela influenciado. Em suma, é um instrumento clarificador da ac¢iio
educativa da escola em sua totalidade; (1998, p. 11-12).

Ao pretender-se que a proposta pedagogica norteie a a¢do educativa
escolar € bom ter claro que ela explicita os fundamentos teorico-metodologicos. os
objetivos, o tipo de organizagio e os modos de implementagdo e avaliagio da escola. As
modificagdes requeridas sdo produtos de um processo permanente de discussio, avaliagio e
ajustes da proposta, uma vez que ao dar uma nova identidade a escola, deve atentar para a
questdo da qualidade de ensino nas suas dimensdes técnica e politica.

Observa-se que na LDBEN (Art. 13), a atuacdo do professor nio esta
restnita a sala de aula. Importante € sua participagdo no trabalho coletivo da escola e na
elaboragdo da sua proposta pedagogica.

4. Conteiido da Proposta

O Ensino Fundamental deve oportunizar aos alunos desenvolver
valores e atitudes como condigio imprescindivel para o exercicio da cidadania, esteira para
o prosseguimento de estudos.

O Ensino Médio devera ser capaz de construir competéncias,
habilidades e disposigoes de condutas e nao simplesmente informagoes.

Como determina a LDBEN em seus ser artigos 26. 27 e 36:

Art. 26 — Os curriculos do ensino fundamental e meédio devem ter
uma base nacional comum. a ser complementada, em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada. exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

§ L - Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da
matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil.

§ 2. - O ensino da arte constituird componente curricular
obrigatério, nos diversos niveis da educacio basica, de forma a
promover o desenvolvimento cultural dos alunes.

§ 3. - A educagiio fisica, integrada i proposta pedagégica da
escola, é componente curricular da Educacio Bisica, ajustando-
se as faixas etdrias e as condicoes da populacio escolar, sendog
africana facultativa nos cursos norturnos.
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§ 4.°- Oensino da Histéria do Brasil levard em conta as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacio do
povo  brasileiro, especialmente das matrizes indigenas, e
européia.

§ 5.° - Na parte diversificada do curriculo seri incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficarda a
cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
instituicio.

Art. 27 - Os conteidos curriculares da educacio bésica
observario, ainda, as seguintes diretrizes:

I - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidaddos, do respeito a0 bem comum e
ordem democritica.

II - consideragdo das condicdes de escolaridade dos alunos em
cada estabelecimento;

III - orientagiio para o trabalho;

IV - promogio do desporto educacional e apoio as priticas
desportivas nio formais,

Art. 36 = O curriculo do ensino médio observara o disposto
na

Secdo I deste Capitulo e as seguintes diretrizes:

I - destacara a educaciio tecnologica bisica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes: o processo histérico
de transformagiio da sociedade e da cultura: a lingua portuguesa
como instrumento de comunicac¢do, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania;

Il — adotara metodologias de ensino e de avaliacio que estimulem
a iniciativa dos estudantes;

Il - sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como
disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma
Segunda em carater optativo, dentro das disponibilidades da
instituicio.

§ 1.° - Os conteidos, as metodologias e as formas de avaliacdo
serio organizados de tal forma que ao final do ensino médio o
educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem
a producio moderna;

II - conhecimento das formas contemporineas de linguagem:

III — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.

§ 2.° - O ensino médio, atendia a formacio geral do educando,
poderd prepari-lo para o exercicio de profissdes técnicas.

§ 3. Os cursos do ensino médio terio equivaléncia legal ey
habilitardo ao prosseguimento de estudos.

105



"’ ESTADO DO PARANA

e

%

.

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQ

PROC. N.° 560/99
§ 4.” - A preparagio geral para o trabalho e, facultativamente, a
habilita¢iio profissional, poderio ser desenvolvidas nos Préprios
estabelecimentos de ensino médio ou em cooperacio com
instituicoes especializadas em educacio profissional.

As matrizes curriculares que integram a proposta pedagdgica dos
estabelecimentos de ensino devem ser compostas por:

a) Base Nacional Comum, compreendendo 75% da carga horéria prevista;
b) Parte Diversificada compreendendo os 25% restantes desta carga horaria, cuja escolha
¢ de competéncia_do estabelecimento de ensino.

A organizagdo da proposta pedagogica devera contemplar os aspectos
de vida cidadi e as trés areas do conhecimento, como previsto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, assim como estudos sobre o Estado do Parana.

_ Para definir os espagos curriculares, o estabelecimento de ensino
podera buscar sua organizagdo entre as seguintes possibilidades:

[ - por drea de conhecimento;

II - pordisciplina:

IT - por blocos de disciplinas:

IV - por médulos:

V - por nicleos de competéncias e habilidades;
VI - por eixo integrador:

VII - por tema gerador:

VIII -por ciclos:

IX - por projetos:

X - por atividades.

A proposta pedagdgica serd constituida pelos seguintes elementos:

[ - explicitagdo sobre a organiza¢do da entidade escolar:

Il - filosofia e os principios didatico-pedagogicos da instituicio:

[II- conteudos, competéncias e habilidades propostas e os respectivos encaminhamentos
metodologicos;

IV — atividades escolares, em geral, e as agdes didatico-pedagdgicas a serem desenvolvidas
durante o tempo escolar:

V — matriz curricular especifica e a indicagdo da drea ou fase de estudos a que se destina;
VI~ processos de avaliagéo, classificagdo, promogio e dependéncia;

VII — regime escolar:

VIII — calend4rio escolar;

IX — condigdes fisicas e materiais;

X — relagdo do corpo docente e técnico-administrativo;
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XI - plano de formagdo continuada para os professores:
XII - plano de avaliagdo interna e sistematica do curso.
5. Conclusio

De todo exposto, submetemos ao Conselho Pleno a presente
Indicagdo e o competente projeto de Deliberagio.

E a Indicagdo. -

/
Curitiba, 06 de outubro de 1999.
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