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RESUMO

Este trabalho de pesquisa visa compreender o0 movimento da autonomia a partir da analise de trés
experiéncias de constituicdo docente no interior de grupos de estudos de professores de Historia.
A metodologia de pesquisa utilizada foi a pesquisa-acdo, que consistiu na producdo de registros
em didrios de campo, relatérios das reunides, entrevistas e gravacdes dos encontros os quais
tiveram a autora como participante, bem como na andlise e sintese das experiéncias a partir dos
dados coletados, em interlocucdo com tedricos da Educacéo, destacadamente os que se vinculam
a pedagogia critica. Entende-se a pedagogia critica como aguela que é centrada na valorizagao
das experiéncias vividas dos educandos, que considera central, na andlise educacional, a
sociedade capitalista, dividida em classes e com relagdes assimétricas de poder na qual a
educacdo acontece. Essa vertente considera que o empoderamento dos professores e a
transformacdo social sdo imprescindiveis na producdo da qualidade educaciona, que ndo se
separa da producdo politica de uma sociedade aberta e justa.

Os grupos de estudos realizaram-se no municipio de Ponta Grossa no periodo de 2004-2006. O
primeiro grupo de estudos analisado resultou da parceria entre 0 Nucleo Regional de Educacéo de
Ponta Grossa e a Universidade Estadual de Ponta Grossa, e possuia uma estrutura na qual se
priorizava a atualizac&o dos contelidos de ensino. Muito embora os sujeitos que dele participaram
possuissem uma atuacdo efetiva nas reflexdes suscitadas, a trgjetéria profissional desses
professores deu-lhes caracteristicas sui generis ja que se tratava de um grupo de professores que,
em suas experiéncias de docéncia, investiam em novas metodologias no ensino de Histéria. O
segundo grupo de estudos teve inicio no ano de 2005 e foi idealizado pela Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana (SEED), e possuia um caréter diferente do grupo anterior. Pautava-se num
modelo de constituicdo docente em que se valorizava com maior intensidade a leitura dos textos
propostos em detrimento dos saberes e experiéncias dos professores. Neste espaco de constitui ¢cao
docente imperava o siléncio e o distanciamento, as atividades propostas eram simplesmente
cumpridas, mas um movimento de ruptura fez esses professores romperem o siléncio e
compartilhar suas experiéncias e trgjetérias de constituicdo docente, num ponto especifico em que
um texto sobre a Guerra do Paraguai mobilizou os saberes de sua docéncia. O terceiro grupo de
estudos analisado neste trabalho de investigacdo foi o Grupo de Estudos Estimulo a Criatividade
dos Professores de Historia, redlizado entre 2005 e 2006, configurado como um projeto de
extensdo diretamente ligado a esta pesquisa de Mestrado. Nesse espago, buscou-se criar situagoes
em que o exercicio da autonomia docente fosse possivel, 0 que se evidenciou em alguns
momentos, sobretudo na apropriacdo desse espaco por seus integrantes, transformando-o num
espaco catartico. Como resultado final, observou-se 0 movimento de avanco e recuo da
autonomia docente nestes espacos, bem como, pode-se evidenciar que o processo de construcéo
da autonomia € um processo coletivo e individual. Os professores sentem necessidade de um
espaco coletivo onde possam partilhar suas experiéncias e angustias. Por outro lado, a
estruturagdo de cursos que silenciam seus saberes ndo desencadeia nestes sujeitos agoes
transformadoras no espaco educativo. Por mais gue se possam criar condicdes, 0s grupos tendem
a produzir a autonomia apenas marginalmente, se ndo resultarem da iniciativa e/ou do desejo dos
participantes, e se ndo se apossarem dos mecanismos de decisdo dos rumos, regras e
responsabilidade pel os resultados dos mesmos.

Palavras-Chave: grupos de estudos de professores de Historia, autonomia docente, formacéo de
professores.



ABSTRACT
Key Words: study groups of History teachers, teaching autonomy, teachers training.

This paper aims to comprehend the movement of autonomy of three experiences about teaching
constitution in study groups of History teachers. The research methodology used was the research
— action which is composed of registersin field journals, interviews, reports and recordings of the
meeting which the author took part. Also, analysis and synthesis of the experiences data collected
from talks with Education theorists especially the ones who are linked to Critical Pedagogy. This
pedagogy is understood as the one centered in the valuation of the students experiences which are
considered central in the capitalist society divided into classes and with asymmetric relations of
power where the education happens. This theory considers the power of the teachers and the
socia transformation as something indispensable for the production of educational quality which
cannot be separated from the political production in an open and fair society.

The study groups were held in Ponta Grossa from 2004 to 2006. The first study group analyzed
is the result of a partnership between the Regional Nucleus of Education of Ponta Grossa and the
State University of Ponta Grossa. Id had a structure that prioritized the updating of teaching
contents. Although the subjects who took part of it had an effective performance in the
reflections, the professional tragjectory of those teachers gave them sui generic characteristics
once it was a group of teachers who invested in new history teaching methodologies. The second
study group started in 2005 and it was idealized by the state secretary of education of Parana. The
study group showed different characteristics from the previous one. It was base don a model of
teaching constitution which valued, with especial emphasis, the reading of proposed texts which
were contrary to teachers” knowledge and experiences. In this space of teaching constitution, the
silence and distance were dominant and the proposed activities were simply done, but a
movement of a severance made the teachers break the silence and share their experiences and
trajectories at a point that a text about the Paraguay War mobilized their teaching knowledge. The
third group analyzed in this paper was the study group “ Stimulus to History Teachers Creativity”
held from 2005 to 2006. It was idealized as a project of extension directly linked to this Masters
research. In this space, it was aimed to create situations in which the exercise of teaching
autonomy could be possible. It was put in evidence in certain moments especialy in the
acquisition of this space by its members, turning it into a cathartic space.

Finally, it was observed the movement of a advance and retrocession of a teaching autonomy in
these spaces, aswell, it is possible to put in evidence that the process of construction of autonomy
is a collective and individual process at the same time. The teachers feel the necessity of a
collective space where they could share their experiences and anguish. On the other hand, the
arrangement of the courses that a silence their knowledge doesn’t trigger off in the these subjects
transforming actions in the education environment, if they don’t result of initiatives and/or the
participants desire and if they don’t seize on the mechanisms of decision

about the ways, rules and responsibility for their results.
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INTRODUCAO

Minha atuagcdo como coordenadora da disciplina de Histéria do Nucleo Regiona de
Educacéo de Ponta Grossa, no periodo de 2004 a 2006, juntamente com as experiéncias
consolidadas na coordenacdo e participacdo de grupos de estudos, levou-me a tematizar estes
espacos de constituicdo docente. As reflexfes advindas desta observagdo permitem néo
somente delinear uma série de elementos que integram a “prética diaria do professor de
histéria’!, como perceber que, em aguns grupos, os momentos de discussdo sobre o
cotidiano da escola sdo favorecidas, em outros, eles sdo silenciados). Por sua vez, as
caréncias dos professores assumem formas distintas: para esclarecimentos de assuntos
burocréticos, para verbalizar as angustias cotidianas e, em alguns espacos, 0 momento de
discussdo € apropriado pelos professores, ja que a organizacdo do grupo impossibilitava esta

acao.

As experiéncias de congtituicdo docente no interior de grupos de estudos de
professores de Histéria se configuram como objeto de investigacdo desta pesquisa; sendo que
esses se desenvolveram em momentos distintos e por instituicdes diferenciadas. A primeira
experiéncia desenvolveu-se no ano de 2004, e tratava-se de um projeto de extensdo
estabelecido entre o Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino da Universidade
Estadual de Ponta Grossa e o Nucleo Regional de Educagéo de Ponta Grossa. A realizacdo de
grupos de estudos de professores envolvendo as éreas e/ou disciplinas teve inicio no ano de
2003, entretanto, para a disciplina de Histéria e algumas outras, o inicio se deu no ano de
2004. Neste espaco, além da realizagcdo da reunido de estudos, eram veiculados elementos de
ordem burocratica integrantes da atividade docente e dos quais a pesquisadora em questéo era
portadora. As reflexdes tedricas e 0s assuntos relativos &s determinagdes da SEED? eram
repassados por mim, enquanto coordenadora do grupo.

O segundo grupo de estudo de professores de Histéria foi uma iniciativa da SEED,
cuja primeira edicéo se realizou no ano de 2005; a segunda, em 2006 e a terceira, em 2007.
No interior desses grupos, os professores recebiam um material para estudo liam-no e
sistematizavam as questdes para reflexao propostas pela SEED. Um elemento a se considerar
nesses lugares de constituicdo docente € a reacdo destes sujeitos diante dos textos
encaminhados. Neste grupo, ndo exerci a funcéo de coordenadora, apenas me integrei para

! Tomo aqui emprestada parte do titulo do artigo, Reflexdes Sobre a Prética Didria no Ensino de Histéria, de
CédliaMorato Gagliardi et al.

2 Secretaria de Educacio do Estado do Parand, 6rgéo responsavel pela administracdo da educacdo publica em
todo o estado. Os Nucleos Regionais de Educacdo tém a funcdo de implementar as deliberaces da mantenedora,
a SEED, nos municipios a el es jurisdicionados.
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obter dados comparativos a fim de incorporélos a minha pesquisa. Por outro lado, enquanto
professora, minha permanéncia no interior desses espacos assegurava possibilidade de
ascensdo profissional; este dltimo foi um dos elementos que mobilizou alguns integrantes
desse segundo grupo a participar de um programa de capacitacdo® que se redizava aos
sabados.

E finalmente, a terceira experiéncia de constituicdo docente partiu de um projeto de
extensdo estabelecido entre o Departamento de Historia da Universidade Estadual de Ponta
Grossa e 0 Nucleo Regional de Educacéo - é importante destacar que o vinculo deste grupo
com o NRE* de Ponta Grossa tinha esta pesquisadora como €lo, j& que atuava juntamente com
meu orientador na coordenagdo dos encontros deste grupo e, paralelamente, como
coordenadora de Histéria do Nucleo Regional de Educacéo de Ponta Grossa. A constituicdo
deste grupo de estudo estava intimamente atrelada a0 meu projeto de mestrado, a criagéo do
mesmo efetivou-se com o intuito de constituir um grupo de estudos num formato
diferenciado. O grupo de estudos “Estimulo a Criatividade do Professor de Histéria’ teve
como objetivos: a criacdo de um espaco de discussao dirigida, por meio daleitura e realizacdo
das atividades propostas, bem como a consolidacdo de um grupo de gjuda mutua, no qual, as
dificuldades cotidianas pudessem ser compartilhadas. Este grupo se realizou de setembro de
2005 a setembro de 2006, neste espaco, diferentemente dos demais, a autonomia foi
favorecida a0 maximo. Contudo, pudemos verificar neste espaco movimentos de avanco e
recuo da autonomia.

Assim, nesses trés espacos de constituicdo docente € que se desenvolvem este
trabalho de pesquisa, a partir das experiéncias de professores de Historia no interior desses
grupos de estudos, sendo o problema central deste trabalho: compreender os movimentos de
autonomia e heteronomia no processo de constitui¢cdo docente. A partir desta problematizagao
tragcaram-se 0s seguintes objetivos:

a) analisar os limites e possibilidades deste modelo de constituicdo docente através
de grupos de estudos, compreendendo os momentos de avanco e recuo da autonomia docente
nesses espacos,

b) compreender o exercicio da autonomia docente no interior de grupos de estudos de
professores de Historia e a forma como esta incide no processo de ensino-aprendizagem da

disciplina.

% Express#o utilizada pela SEED.
* Ao utilizar estasigla estarei me reportando ao Nticleo Regional de Educaco.
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A autonomia docente, aqui enfatizada, esta baseada em Paulo Freire e, segundo €ele,
esta se desenvolve a partir da construgcdo do conhecimento. Assim, entende-se que a
autonomia € um processo coletivo, ela ndo € um movimento isolado. Contudo, € necessario
que o professor inicie um processo de “libertacdo” que se da através da construcdo do
conhecimento em didogo com a realidade em que se vive. O movimento de heteronomia
aparece nas idéas de Freire figurado numa pratica docente voltada para a educacéo bancéria.

Desta forma, a explicitacdo dos conceitos de autonomia e heteronomia tornam
possivel a compreensdo do objeto desta pesquisa, 0s grupos de estudos, bem como a opcéo
tedrica adotada, a pedagogia critica. Esta Ultima almeja fortalecer o poder dos educadores e,
por outro, valorizar as experiéncias vividas dos educandos. Os intelectuais que integram esta
vertente tedrica (Henry Giroux, Paulo Freire, Michael Apple, Peter Mclaren entre outros),
compreendem que a pesquisa deve ser um instrumento de transformagdo, por isto ela ndo
deve ficar reclusa na academia, mas migrar paralugares onde sua acéo possa de algumaforma
incidir sobre umarealidade.

Portanto, o titulo deste trabalho “carrega’ muito mais do que uma expressao que
remete a passividade; ele espera revelar, antes de mais nada, o corpus, o ponto nevragico,
através do qual se desenvolve o conjunto de andlises que integra este trabalho de pesquisa.
Revela o ponto onde se desenrola uma tessitura de agdes vivenciadas por sujeitos que atuam
em diferentes escolas, que convivem com realidades sociais distintas. A primeira frase que
compde o titulo “Quem vai me ensinar de novo?’ foi verbalizada por uma professora durante
aprimeira reunido do grupo de estudo Estimulo a Criatividade do Professor de Historia. Esta,
diferente dos demais componentes do grupo, contava com vinte e cinco anos de docéncia, e
na primeira reunido salienta que veio em busca de algo novo, tal qual uma adolescente no
primeiro emprego. A fala da professora encontrava-se ancorada nas demandas diversas que
S80 associadas ao ato de ensinar, 0 que normalmente gera entre os professores um sentimento
de culpa. Revela-se, portanto, um sentimento de angustia. Se a experiéncia consolidada nos
vinte e cinco anos de magistério ndo esta correspondendo ao esperado, indaga: quem vai me
ensinar de novo?

A segunda frase "(...) 0os homens se educam em comunh&o (...)”, integra o conjunto
idéias desenvolvidas por Paulo Freire no livro Pedagogia do Oprimido (1979), aém de
pertencer a vertente tedrica a qual se vincula esta pesquisa a idéia deste autor acerca da
partilha, do crescimento coletivo numa perspectiva dialogica, esta em consonancia com a
andlise pretendida neste trabalho, que € a andlise de grupos de estudos no processo de

constituicdo docente. A guda mutua foi um elemento mobilizador no grupo de estudos
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Estimulo a Criatividade do Professor de Historia, onde os seus membros compartilhavam
dificuldades comuns. Para além da descricdo dos grupos, a idéia central deste autor consiste
em demonstrar que a constituicdo da autonomia docente, tomada aqui como uma construcao
do conhecimento, ndo se consolida no isolamento do exercicio da docéncia, ou sga,
individualmente, mas pelo contrério, esta autonomia se consolida no coletivo. Destarte, fica
evidente a pertinéncia da apropriacéo das idéias deste autor, ja que neste trabalho se propde
discutir o movimento da autonomia e da heteronomia em espacos coletivos de constituicao
docente.

Neste trabalho optamos pela utilizagdo da expressdo constituicdo docente em
detrimento a formacéo continuada, por acreditar que esta expressao carrega a pecha de carater
pejorativo, relacionando o termo a forma, molde. Neste modelo de constituicdo docente néo
se estabelece uma relacdo dialégica, entre os professores e 0 conhecimento e sim uma relagéo
heterondmica, na qual o sujeito - o professor - tem sua voz silenciada por titulos e
conhecimentos produzidos e | egitimados pela academia.

Os diferentes model os de constitui¢do docente sdo analisados por Candau (1997, 51-
68), a0 abordar as principais tendéncias de formag&o continuada’ esta autora agrupa 0s Cursos
denominados de “cursos de formag&o de professores’ em duas categorias — 0 modelo cléssico
e as novas tendéncias desenvolvidas e trabalhadas nesta area. O estilo classico €, segundo a
autora, o mais freqliente e mais bem aceito, pois este modelo esta vinculado a idéia de
reciclagem, assim, o I6cus de producéo do conhecimento é a universidade e as instituicdes a
elavinculadas.

Este modelo de constituicdo docente considera o professor como um sujeito passivo
diante do conhecimento, tornando-o um receptéculo dos saberes legitimados e produzidos nas
Institui¢Oes de ensino superior. Desse modo, uma relagdo de heteronomia se estabelece, e 0s
professores tém seus saberes solapados, ja que estes ndo possuem o reconhecimento da
academia. A educacdo bancéria, ressaltada por Paulo Freire, manifesta-se neste espaco,
destruindo a acdo docente, colocando os professores na posicdo de alunos, assim como 0s
conhecimentos, assimilados e vivenciados no universo escolar, séo colocados num segundo
plano. A relacdo dicotdmica entre teoria e prética € evidenciada, impossibilitando que esses
sujeitos possam produzir uma reflex&o mais consolidada sobre sua pratica pedagdgica.

Entretanto, o segundo modelo aglutina novas tendéncias de organizacdo de cursos

destinados aos professores. A autora 0s organiza-0s a partir de trés eixos, sdo eles. a escola

> CANDAU, Vera Maria. Formacio Continuada de Professores: Tendéncias Atuais. In: CANDAU, Vera
Maria (org.). Magistério: Construcdo Cotidiana. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 1997, p. 51-68.



15

como lécus da formagdo continuada, a valorizacdo do saber docente e o ciclo da vida dos
professores. Apesar de se configurarem como vanguarda diante dos modelos classicos,
algumas ressalvas sdo redlizadas, a primeira delas diz respeito ao carater psicossocial e a
énfase no micro,atividade docente, e as questdes mais amplas relativas aos aspectos politicos,
sociais, culturais e ideolégicos sdo relegados a um segundo plano. Outro aspecto salientado
diz respeito a auséncia de inter-relacéo entre a cultura escolar, a cultura da escola e 0 universo
escolar dos educandos. Desta forma, uma proposta de “formacéo continuada’ deve considerar
os elementos pontuados acima para que ela possa de fato adquirir um papel transformador.

O carédter transformador integra as proposi ¢des dos denominados pensadores criticos,
vertente tedrica que norteia o desenvolvimento deste trabalho. Tendo por base esses
elementos, a estruturacdo dos capitulos foi organizada da seguinte forma: no capitulo um
serdo explicitados os referenciais tedrico-metodolégicos que fundamentam esta pesquisa,
buscando possibilitar ao leitor uma visibilidade organica dos elementos que embasam as
reflexdes agui suscitadas sobre alguns pontos considerados relevantes para a compreensao
deste trabalho. Este capitulo foi subdividido em itens. O primeiro item intitulado “ Espagos da
Constituicdo Docente” tem como objetivo “historiar” o processo de desenvolvimento dos
espacos de constituicdo docente no Brasil no contexto das reformas de ensino. O segundo
item deste capitulo, cujo titulo € “Professores como Intelectuais Transformadores’, traz uma
reflexdo sobre o papel do professor transformador sob 6tica dos denominados pensadores
criticos. O terceiro item, “ Sobre a Autonomia Docente”, aborda a discussdo dos conceitos de
autonomia e heteronomia, e o quarto, “Delineamento do Caminho”, explicita os principios
metodol 6gicos utilizados para a coleta de dados no interior dos grupos de estudos.

O capitulo dois - “Espacos da Congtituicdo Docente: Grupos de Estudos de
Professores de Histéria’ - apresenta caracteristicas consideradas relevantes de dois espagos de
congtituicdo docente envolvendo professores de Histéria. O item “Grupo de Estudos de
Professores de Historia (2004), nascido de uma parceria entre Nucleo Regional de Educacéo
de Ponta Grossa e a Universidade Estadual de Ponta Grossa, via projeto de extensdo, aborda a
trajetéria de um grupo de estudo realizado no ano de 2004. E posteriormente, o segundo item
deste capitulo, denominado “Grupo de Estudos de Professores de Histéria (2005)”, tem como
objeto de andlise um Programa de “Formacdo Continuada’, empreendido pela Secretaria de
Estado da Educacéo do Parana - SEED, no ano de 2005, e descreve aspectos relevantes da
trgjetéria de um grupo de professores que participaram desse “programa de capacitagdo”,
abordando as percepcdes apreendidas ao longo dos encontros relativos ao posicionamento

destes sujeitos neste espaco de constitui¢céo docente.
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O capitulo trés - “Grupo de Estudo Estimulo a Criatividade do Professor de Histéria
(2005-2006)" - apresenta reflexdes sobre as caracteristicas marcantes deste grupo, apontando
elementos que o diferenciaram, sobremaneira, dos demais grupos analisados.

No capitulo quatro - “Movimentos da Autonomia e da Heteronomia no Interior de
Grupos de Estudos’ — abordam-se os papéis assumidos pelos grupos nas experiéncias de
constituicdo docente descritas neste trabalho, analisando-se 0 movimento da autonomia e
heteronomia nestes espacos. No primeiro item “Grupo como Espaco Catértico”, o grupo €
tomado pel os seus integrantes como uma valvula de escape; no segundo item “O Grupo Como
Forma de Controle Burocrético” sdo discutidas questbes de ordem burocratica e sua relacéo
com o trabalho docente; no terceiro item “Grupo como Espaco da Andlise Pedagogica’, sdo
explicitadas questdes inerentes ao processo ensino-aprendizagem; no quarto item” O Grupo
como Espaco Politico”, as discussdes estéo circunscritas aos elementos que dificultam o
trabalho do professor no seu cotidiano e, finalmente, no quinto item - “O Grupo como
Aprendizado da Autonomia’ - séo analisados 0s momentos em que se evidenciou o exercicio

da autonomia docente no interior destes grupos.



CAPITULO 1 ]
REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Meu oficio de ensinar e as reflexdes advindas de minha atuagdo como coordenadora
de Histéria do NRE® de Ponta Grossa, no periodo de 2004 a 2006, conduziram-me a
problematizar a constituicdo docente por meio da andlise da atuacéo e/ou siléncios dos seus
sujeitos no interior de grupos de estudos. O objeto de estudo deste trabalho de investigacéo é
a constituicdo docente a partir de trés experiéncias de grupos de estudos de professores de
Historia. Neste universo pretendeu-se analisar o exercicio da autonomia docente, sinalizando
momentos de recuos e de avancos da mesma. Embora circunscritas a um universo particular,
as andlises e/ou reflexdes das reunifes destes grupos de estudos nos permitiram compreender
uma realidade mais ampla e complexa: 0 espago escolar, os alunos e o professor.

Ao iniciar esta caminhada, é preciso gustar as lentes a partir das quais as escolas, 0s
professores e 0s alunos serdo enfocados, enfatizando que os rumos desta pesguisa encontram-
se assentados nos pressupostos da pedagogia critica. Esta vertente tedrica surgiu ha vinte
anos e ficou conhecida como teoria critica da educagdo e/ou nova sociologia da educagdo. A
pedagogia critica (Maclaren, 1977, 189) examina as escolas nos seus contextos historicos e
também como parte do tecido social e politico existente que caracteriza a sociedade
dominante. Seus objetivos sdo: fortalecer agueles sem poder e transformar as desigualdades e
injusticas sociais existentes. Estes tedricos lancam m&o de areas como a sociologia do
conhecimento, antropologia cultural e simbdlica, marxismo cultural e semidtica para ampliar
as andlises por eles redlizadas. Partindo desse pressuposto, as escolas sdo tomadas néo
somente como espagos de instrucdo, mas também se configuram como arenas culturais onde
uma heterogeneidade de formas ideol dgicas e sociais colidem numa luta por poder.

Sendo assim, para os tedricos criticos as escolas atuam de forma ambigua: como
mecanismos de selecdo nos quais grupos privilegiados de estudantes séo favorecidos de

acordo com sua raca, classe e género as escolas funcionam como agéncias de habilitacdo

® Os Niicleos Regionais de Educaggo sfo divisdes administrativas, que permitem a mantenedora Secretaria de
Estado da Educacdo do Parand (SEED) implementar e encaminhar resolugdes, instrucdes e propostas para a
educacdo no estado. No Parand existem 32 Nucleos Regionais de Educagdo que abarcam um determinado
ndmero de municipios. O Nucleo Regional de Educagdo de Ponta Grossa congrega 10 municipios, mais o
municipio sede. S8o eles. Castro, Carambei, Pirai do Sul, Tibagi, Palmeira, Porto Amazonas, Sao Jodo do
Triunfo, Ival, Imbituva, Ipiranga e Ponta Grossa. As chefias das regides que integram os NRES representam
liderancas politicas locais .

MCLAREN, Peter. A Vida nas Escolas: uma introducdo a pedagogia critica nos fundamentos da
educacdo. Tradugdo: Lucia P. Zimmer et all. Porto Alegre: Artes Médicas, 1977, p.189-225.
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pessoal e socia. E, além disso, as escolas se configuram também como espacos de disputa
social. Nesse sentido, sdo abertas as iniciativas de transformacdo, ndo estando apenas
fechadas em ciclos de reproducéo das relacBes sociais. Os pesquisadores criticos tém
priorizado o social, o cultural e 0 econdmico para entender os trabalhos de escolarizagéo
moderna. As escolas produzem discursos de igualdade e mobilidade social, mas sua
organizacao orienta-se numa direcdo oposta, pois as experiéncias dos alunos sdo silenciadas
em nome dos conhecimentos tradiciona mente selecionados no curriculo. Esses siléncios néo
se traduzem somente nos contetidos, mas na forma, ou sgja, na relagcdo que se estabel ece entre
professores, alunos e conhecimento.

E importante citar alguns autores que integram essa vertente tedrica e que se
configuram como aporte tedrico desta pesquisa. S&o eles. Paulo Freire, Michael Apple, Henry
Giroux e Peter Mclaren. Esses pesquisadores enxergam a escola como um espaco cultural,
onde se legitima o conhecimento da classe dominante. Contudo, eles ndo enxergam as escolas
apenas como reprodutoras e legitimadoras do conhecimento da classe dominante, mas
também como o lugar da resisténcia dos alunos ao saber/conhecimento veiculado por ela
Seus trabalhos consistem em demonstrar como sdo engendrados os elementos que estruturam
a escola em nossa sociedade, e como 0s saberes transmitidos por ela silenciam as experiéncias
dagueles cujo saber ndo se encontra sedimentado numa cultura enciclopédica, mas sim na sua
relacdo com o mundo.

Esses estudiosos entendem que é preciso tornar a escola mais democratica e o
conhecimento deve servir para emancipar 0s alunos, para que possam ndo somente entender o
mundo a sua volta e perceber de forma mais concreta as forgas injustas que constituem nossa
sociedade, mas modifica-la. Para Apple (1989), as escolas sdo instituicdes tanto culturais
como econdmicas. A forma como o curriculo é organizado, o0s principios em torno dos quais
ele era e é elaborado e avaliado, podem revelar como o poder era e é reproduzido. Para este
autor, o curriculo explicito nas escolas parece estar organizado tendo em vista a universidade
e institutos técnicos. A trajetéria pessoal dos alunos define, a partir do seu lugar social, qual
desses dois centros o aluno ira frequentar.

Os aunos que se adaptarem ao programa curricular serdo considerados aptos a
desempenhar na sociedade o trabalho intelectual nas ingressando nas universidades, e os
desgjustados, pobres e minorias étnicas sdo engquadrados nos trabalhos manuais, nos institutos
técnicos. O éxito escolar cada vez mais € percebido ligado a origem social, ao contrario dos
discursos liberais que pregam a igualdade de oportunidades e a diferenciacdo pelo mérito.

Essa situagcdo encontra sua expressdo atual em politicas publicas de cunho conservador: o
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Estado, ao assumir a maior parte dos custos sociais do capital privado, socializa os custos com
gastos com a pesquisa e a educacdo. Ao desenvolver programas para os desgjustados na
escola, gjuda a enfraquecer a discussao sobre o papel da escola na reproducéo de pessoas e do
conhecimento exigidos pelo capital.

Contudo, Apple (1989) salienta que a escola e seus diferentes sujeitos possuem uma
margem de autonomia; no caso dos alunos, essa margem € a resisténcia aos conteldos
transmitidos pela escola, uma instituicdo cultural e econémica Essa resisténcia configura-se
Ccomo uma negagao a um tipo de conhecimento estruturado a partir de relacOes desiguais de
poder.

No grupo de estudos Estimulos a Criatividade do Professor de Historia, que
desenvolveu suas atividades no periodo de 2005 a 2006, ficou evidente entre os professores a
resisténcia dos alunos ao conhecimento, sobretudo alunos da periferia da cidade, local de
trabalho dos referidos professores.

Os denominados “bons alunos’, neste contexto, sdo aqueles que dialogam
positivamente com o0s conhecimentos veiculados pela escola, pelo professor. Os aunos
rotulados como indisciplinados, 0s que ndo querem aprender, sdo agqueles que entendem que
esse tipo de conhecimento ndo lhes diz nada, est4 distante de sua realidade, pois ndo lhes
permite compreender o mundo em que vivem e cotidiano deles. Esse conhecimento
transmitido pela escola através do professor pertence, como salienta Apple, ao universo da
elite dominante, que tem nas universidades seu maior aliado, ja que “selecionam” através do
vestibular os alunos para exercerem funcgdes bracais e intel ectuai s na sociedade.

Para Freire (1979), toda proposta de educacéo deve dialogar com o0 povo e ndo ser
elaborada para o povo. A diaogicidade deve ser uma constante neste processo. Talvez a
partir dai possamos deixar de ser transmissores e passemos a condicdo de sujeitos. A
educacdo bancéria silencia professores e alunos, trata-se de uma forma de opressdo as
experiéncias vividas dos educandos e, a0 mesmo tempo impossibilita que o professor perceba
sua situacdo de trabalhador e as implicagbes advindas de sua profissdo, tais como: baixos
salarios, jornada de trabalho excessiva entre outros. Esses elementos apontam ainda para o
seu “ndo-ser sociamente’, ou sgja, a impossibilidade da construcdo de sua identidade
docente. 1sso passa pelo auto-reconhecimento como hospedeiro dos opressores, para em

seguidainiciar o processo de libertacdo. “A libertacdo dos oprimidos € libertacdo de homens
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e ndo de coisas’. Por isto, ndo é autolibertacdo, ninguém se liberta sozinho, também néo &
libertacdo de uns pelos outros.?

Ao protagonizar sua acdo docente, os professores tendem a exercer maior controle
sobre seu trabalho. Pignatelli (1994) utiliza as reflexdes de Foucault sobre liberdade para
analisar como este autor compreende a liberdade do sujeito e perceber suas implicacbes em
questdes mais proximas. Pignatelli tem como objeto de andlise a agéncia docente. Para este
autor, o desafio colocado a agéncia docente consiste em perceber o quanto um projeto
educacional ou uma reforma educacional podem se configurar como modelos prescritivos
preparados, restringindo as agdes de quem as faz. Neste caso, o fortalecimento do poder dos
professores reside na transformagdo de um sujeito receptivo para um sujeito ativo diante do
conhecimento, assumindo uma posi¢do de pesguisadores e ndo meros executores. Pignatelli
salienta que os professores exercem sua agéncia presos num complexo paradoxo, tipicamente
moderno, entre sujeito cognoscente e objeto manipulado. Os professores ndo testam os limites
do regime de verdade presentes em projetos de reforma educacional .

Neste sentido, a pesguisa participativa, tal qual a buscada neste trabalho de
investigacdo, é apontada pelo autor como uma tentativa mais completa de reciprocidade, em
que os participantes iriam coletivamente produzir uma teoria mais enraizada. ° O autor
sinaliza para um siléncio nas reflexdes de Foucault, que € a questdo da agéncia humana. Para
este Ultimo, o individuo € um objeto disciplinado, formado por uma politica de coercbes que
agem sobre o seu corpo.’® Pignatelli salienta ainda que as reflexdes de Foucault parecem
desatentas em relagcdo ao lugar da agéncia humana; isto ndo quer dizer que Foucault ndo
vislumbre a liberdade, pois para Pignatelli a liberdade consiste numa abertura para as
possibilidades diferentes, para vermos a nds proprios e as nossas praticas de uma outra forma,
numa tentativa de identificar o arbitrario naguilo que pode parecer fundamental ou essencial.™

Assim, Pignatelli identifica nas reflexdes de Foucault o projeto de liberdade dos
individuos e estabel ece uma conexdo entre este projeto de liberdade e a agéncia docente. Para
Pignatelli, o projeto de liberdade docente encontra-se situado nos seguintes elementos: naluta
pela equidade e questionamento do isolamento docente, no discurso de desqualificagéo, na
falta de poder decisério entre outros; uma préatica ndo-programdtica que impede a acdo

docente, fazendo com que o professor silencie suas experiéncias e conhecimentos em nome de

8 FREI RE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979, p. 58.
® PIGNATELLI, Frank. Que Posso Fazer? Foucault e a Questdo da Liberdade e da Agéncia Docente. In:
SILVA, Tomaz Tadeu. O Sujeito da Educacgo: estudos foucaultianos. Petrépolis: Vozes, 1994.
10
Idem, p. 130.
1 1dem, p. 134.
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um plano mestre; e, finamente, a questdo estética: os professores precisam ver seu trabalho
de forma estética, criativa, para que possam fortalecer seu poder. Frank Pignatelli afirma
ainda gue os professores deveriam assumir esse compromisso como um desafio por meio do
gual, coletivamente, estes sujeitos poderdo engendrar sua autonomia e sua identidade.

E possivel estabelecer uma relagdo entre as reflexdes sobre liberdade de Pignatelli e
as de Paulo Freire no que diz respeito a identidade e autonomia docente, as quais parecem se
situar no controle e reflexo de seu proprio fazer. Paulo Freire enfatiza que o processo de
libertagdo se da a medida que os oprimidos se descubram hospedeiros do opressor, assim €
que podera se dar o partejamento de sua pedagogia libertadora. O medo da liberdade pode
conduzir os oprimidos tanto a pretender ser opressores quanto manté-los atados ao status quo
de oprimidos. Desta forma, romper o casulo rumo a liberdade significa compreender as
formas que engendram a atividade do professor cotidianamente, conforme salienta Pignatelli.
Nesse sentido, a identidade docente situa-se no reconhecimento enquanto classe trabalhadora,
na problematizacéo de sua condic¢ao social, que se caracteriza pelaintensa jornada de trabalho
e pelos baixos salérios e no controle e reflexdo da sua atividade.

Selma Garrido Pimenta oferece consideracOes significativas para se compreender a
identidade docente que, apesar de ndo ser a tonica deste trabalho de pesguisa, permite

compreender a autonomia do professor, esta autora afirma que:

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da significacdo socia da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profisséo; da revisdo das
tradicdes. Mas também da reafirmacéo de préticas consagradas culturalmente e que
permanecessem significativas. Préticas que resistem a inovagdes porque prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as
préticas, da andlise sistemética das prédticas a luz das teorias existentes, da
construgcdo de novas teorias. Constroi-se, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor conferem a atividade docente no seu cotidiano a
partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida,
de suas representagdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem em sua vida ser professor. Assim, como a partir de uma rede de relages com
outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos.
(PIMENTA, 2000, p. 15-34)

Ao assumir a condicdo de sujeitos, e/ou protagonistas do processo de ensino -
aprendizagem, os professores ndo somente passam a deter maior controle do seu trabalho,
mas engendram elementos que consolidam sua identidade docente. A autonomia e a
identidade docente ndo podem ser compreendidas como um esforco individual, elas se
estabelecem de forma relacional, ou segja, coletivamente. Portanto, estéa permeada por esse

conjunto de elementos sem os quais nos € impossivel analisar esse sujeito, que € o professor.
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Entretanto, como € possivel perceber e/ou analisar as mudancas na pratica docente no
processo de apropriacdo do real, para que os professores possam tornar-se sujeitos auténomos
e reflexivos? Esta problematizacdo orientou a pesquisa de Aguiar (2000). No artigo intitulado
“Redlidades em Movimento”, a autora inicialmente assinala que as experiéncias de trabalho
com os professores tém demonstrado alguns entraves. mesmo os trabalhos mais
“progressistas’ dificilmente escapam de uma prética dicotomizada, separando contelido e
método, dimensao politica e técnica, fragmentando o ato pedagdgico.*

Neste sentido, o trabalho de pesquisa da autora consistiu no acompanhamento de um
grupo de professores de uma escola municipal de S&o0 Paulo, que viviam a experiéncia de
“Grupo de Formagao”, no periodo de 1992 a 1993, que inclui o final da gestéo do Partido dos
Trabalhadores. A proposta desta gestdo consistiu em garantir uma formacéo permanente aos
professores. Essa modalidade propunha ainda um caminhar coletivo destes sujeitos, outrora
imersos em sua pratica solitéaria. O objetivo de Aguiar foi analisar 0 movimento de
consciéncia dos professores no que diz respeito as transformagdes na apropriacao do real.

O ponto de partida da autora foi apreender os discursos, as palavras/signos, a partir
da organizagdo da histéria do grupo, das falas individuais tomadas como histéricas e
individuais. O grupo de formagéo é descrito como um espago de encontros, confrontos de
idéias, de producdo de sentido, ou seja, um espaco de intersubjetividade® Contudo, os
movimentos deste grupo de formacdo sinalizaram para avancos e recuos no processo de
constituicdo docente. Os avancos, considerados neste texto, dizem respeito ao engajamento
destes professores ante a uma proposta democrética, apesar do medo e da inseguranca
percebidos no inicio do processo. O recuo pode ser identificado com a desorganizagéo do fim
de gestdo, o Partido dos Traba hadores perde as elei¢cles e, apesar da defesa pelos professores
das propostas anteriores, 0 medo e a inseguranca os conduziram as praticas tradicionais; 0s
professores ndo perceberam que a luta pela“competéncia’, ndo se da no plano individual, mas

no coletivo.

1.1 ESPACOS DA CONSTITUICAO DOCENTE

Inicialmente, € necessario “historiar” o processo de desenvolvimento dos espacos de

constituicdo docente no Brasil, no contexto das denominadas reformas de ensino, para que se

2 AGUIAR, Wanda Maria Junqueira. Realidades em Movimento. In: TANAMACHI, Elenita do Rocio, et a
(org.) Psicologia e Educagao: desafios tedrico-metodol égicos. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 2000, p.169-184.
13

Idem, p. 172.
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possa compreender os caminhos percorridos e sua configuracdo hoje, ou sga, a
territorializagdo dos espacos de constitui¢do docente em nossa sociedade.

Para Silva (2005), a formac&o de professores ndo se limita aos momentos relativos a
formacdo inicial e continuada. Entretanto, é incontestével a influéncia destes no processo de
constituicdo docente. A preocupacdo com a formagéo docente ganha maior visibilidade nos
governos de excecdo, ou sgja, nos governos ditatoriais. As reformas educacionais implantadas
e adotadas nos regimes ditatoriais repercutiram, a longo e médio prazo na formacdo de
professores e no ensino de historia.™*

Neste sentido, a formag&o do professor de histéria implantada no periodo da ditadura
militar estava fundamentada no modelo estadunidense de formacéo que predominou até os
anos 70, no qual era enfatizada a utilizacdo de métodos e técnicas de ensino, privilegiando a
racionalidade técnica. *°

Roseline Pedroso assinala ainda que nesse momento, a0 mesmo tempo em que se
propalava um ensino fundamentado num desenvolvimento do senso critico, do raciocinio
l6gico, utilizando-se o método cientifico, a elaboracdo de hipéteses e a experimentacao,
ofereciam-se aos professores cursos de graduacdo e treinamentos de reciclagem. Estes por sua
vez, eram elaborados a partir de propostas fechadas de ensino, ndo existindo a participacéo
dos professores na elaboragéo de propostas curriculares, ja que se pensava que 0 mesmo teria
uma formagao “ deficiente”, por isso, a necessidade de especialistas nesse processo. '

Dessa forma, constitui-se a idéia de desqualificacdo docente assinadlada tanto por
Roseline Pedroso como por Luciana Branddo. Contudo, ndo se pode perder de vista as
manifestacdes dos opositores desta idéia de desqualificacdo docente, que em movimentos
individuais e organizados congtituiram-se como uma forca de resisténcia em defesa do
professor de histéria, da qualidade de ensino e daformacéo do professor.

A partir da década de 80, a discussdo em torno da formagao de professores adquire
novos delineamentos, sendo que as discussoes no campo da Historia e do ensino de Historia,
possibilita maior visibilidade aos aspectos congtitutivos da prética do profissional do

professor de Historia, tais como: sua formagdo, o tratamento dado as interpretactes

¥ SILVA, Maria Luciana Branddo. Trajetorias de Vida: um estudo dos processos formativos de professores
de Histdria. Coronel Fabriciano: UnilesteM G, 2005, p.30.

> 1dem, p. 32.

18 PEDROSO, Roseline de Jesus. Perspectiva Critico-Reflexiva na Formagédo Continuada de Professores da
Educacdo Bésica. Dissertac@o de Mestrado-Universidade Estadual de Ponta Grossa, 1998, p. 13.



24

historiograficas, o uso de livros didaticos trazendo a tona elementos relativos as
subjetividades presentes e manifestadas de forma sutil no tempo vivido destes docentes. *

Ja Maria Conceicdo Passeggi estabelece como um elemento divisor de aguas no
processo de discussao sobre o professor e sua profisséo a “reintroducao” do sujeito como ator
social, autdbnomo nas investigagdes cientificas a partir dos anos 70. O sujeito, afirma-se, ndo é
integralmente submetido ao inconsciente psicologico, nem prisioneiro das estruturas sociais,
ele é possuidor de reflexividade e margens de acdo. Este novo paradigma se consolidou nos
anos 80 preocupando-se com as representactes do sujeito e a maneira como esse constroi sua
redidade. '

Nesse periodo iniciam-se estudos na area de educacdo focalizando o professor
enquanto sujeito. Belmira Oliveira Bueno enfatiza a mudanca epistemoldgica nos estudos
sobre o professor, assinalando que a obra de Ada Abraham “O professor é uma pessoa’,
publicada em 1984, representa um marco na literatura pedagdgica, que neste momento foi
invadida com obras e estudos sobre a histéria de vida de professores, seus anseios, 0s
percursos profissionais, biografias e autobiografias'®. A partir deste momento tem-se uma
profusdo de pesquisas cujo centro € o processo de formagéo e/ou constitui¢éo docente.

Nos anos 90, novo enfoque e direcionamento séo dados aos estudos sobre a profisséo
docente, sendo a prética profissional e os saberes construidos pelo professor elementos que
tém se evidenciado nas pesquisas. Paulatinamente, as mudancas epistemol 6gicas nos estudos
sobre o professor acarretam mudangas na perspectiva de projetos sobre a formagdo de
professores.

Nesse sentido € interessante retomar as consideracfes de Maria Luciana Branddo
para elucidar aspectos legais da formacéo de professores. Para a autora, a promulgacdo da
LDB (9394/96) e a aprovagdo das Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior (DCN 8/5/2001), ° ndo aconteceu num
terreno do consenso, este documento materializou questdes polémicas e contraditorias. Sobre
a formacéo de professores para a Educacdo Béasica o documento possibilita, por um lado, a

existéncia de identidade, integralidade e terminalidade propria com a valorizagdo do

Y SILVA, Maria Luciana Branddo. Trajetorias de Vida: um estudo dos processos formativos de professores
de Historia. Coronel Fabriciano: UnilesteM G, 2005, p. 38.

8 PASSEGI, Maria da Conceiggo. A Dimensdo Historica do Sujeito na Formagdo Docente. Disponivel em
http:\\ www.ccsa. ufrn.bridocente\concei cao\artpub3.pdf. Acessado em 30/03/05.

9 BUENO, Belmira Oliveira. O método autobiogréfico e os estudos com historias de vida de professores: a
questdo da subjetividade. Revista de Educacéo e Pesquisa. S8o Paulo. V. 28, n.1, jan/jun 2002 p. 13.

0 Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Formacgo de Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduagao plena.
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professor, colocando em pé de igualdade os cursos de licenciatura e bacharelado, por outro
lado, este documento podera criar um distanciamento maior entre os cursos citados acima.
Para além das abordagens tecnicistas, predominantes na década de 70, sabe-se que 0s
espacos de constituicdo docente devem estimular a autonomia do professor, suas préticas,
suas experiéncias, bem como suas histérias de vida. Um espaco de constituicdo docente nao
pode solapar as experiéncias desses individuos, pois deve propiciar ndo somente a “troca de
experiéncias’, mas uma reflexdo mais intensa sobre o trabalho desses individuos. Pelo

exposto acima fica evidente aindissociabilidade entre teoria e prética neste processo.

1.2 PROFESSORES COMO INTELECTUAIS TRANSFORMADORES

Denomina-se transformador aguele profissional que mantém acesa a chama de sua
inquietude, uma insatisfacdo “positiva’ diante do mundo e o0 jogo de relagbes que o
constituem, gue compreende gque sua inconclusdo o leva constantemente a problematizar sua
prética pedagogica e sua relacéo com os alunos.

Assim, denomina-se de “professor transformador” aguele que ndo dissocia teoria e
prética, que faz de sua prética docente um movimento constante no qual integraa pesquisae a
reflexdo acerca dos pressupostos tedricos que sustentam seu ato de ensinar. Esse profissional
assume um compromisso gque extrapola a sala de aula, ja que o conhecimento produzido na
sda de aula é proveniente também das experiéncias vividas dos educandos. Sua acdo €
orientada para uma préatica construtivista critica, na qual o conhecimento é produzido
coletivamente, por professores e alunos. As questdes de raca, classe e género emergem no
cotidiano da sala de aula e séo elementos para pensar a diversidade e construir uma rede de
respeito e apoio aos diferentes sujeitos que compdem a escola.

Os professores transformadores confrontam os mitos que sustentam a sua opressao e
de outros sujeitos. Ja que o mito € uma forma de dominac&o, de silenciar as a¢cdes humanas,
de efetuar um controle social e uma imposi¢cdo cultural. Eles compreendem a escola num
contexto mais amplo, onde se evidenciam as relagdes de poder presentes na sociedade, e 0s
mitos fundadores da mesma ndo impossibilitam a acdo dos professores, ja que sua funcéo €
problematizar os mecanismos de opressao e poder presentes no espaco escolar.

Giroux enfatiza que a atuacéo do professor € minimizada devido aos programas e/ou
curriculos padronizados; esta afirmagdo tem como suporte a realidade especifica dos Estados

Unidos da Ameérica, onde ocorre a desval orizagédo do professor pela abordagem tecnocrata que
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separa execucdo de concepcdo, padronizagdo do conhecimento escolar e a desvalorizacdo do
trabalho critico e intelectual dos professores. Rejeitar esse tipo de racionalidade implica
fortalecer o poder de professores e alunos, compreender as relacdes de poder que engendram
tal discurso e reconhecer as relacbes de género, classe e etnia no espago escolar,
principalmente num pais em que as minorias tém sua cultura minimizada pelo discurso
hegemanico.

Neste discurso, a nocdo de que os estudantes tém histérias, experiéncias de vida
diferentes, praticas linguisticas, culturas e talentos diferenciados sdo estrategicamente
ignorados dentro da l6gica dessa pedagogia de gerenciamento. Os professores, por sua vez,
tém limitado seu espaco de atuacdo, para cumprir programas pré-determinados.

De acordo com Giroux, é essencial, para a categoria do intelectual transformador,
tornar o pedagdgico mais politico e o politico mais pedagdgico, utilizando-se de pedagogias
que possam tornar os estudantes mais criticos. Emergem dai as relagdes de poder. O ponto de
partida desse intelectual € considerar que os educandos ndo sdo estudantes isolados, mas
individuos, e grupos inseridos em diversos ambientes culturais, raciais, de classe e género,
com sonhos e esperancas.

Para Paulo Freire, um professor transformador € aquele que estabelece um didogo
com os educandos, que ndo silencia suas experiéncias e sua cultura. Um professor intelectual
€ aguele guiado por uma curiosidade epistemoldgica, que ndo encerra sua pratica numa
simples transmissdo de contelidos caracteristica de uma educagdo bancéria. A educagdo
bancéria € um exemplo claro de heteronomia, algo que aprisiona tanto alunos quanto os
professores, assim o0 projeto de uma educacéo libertadora consiste numa acéo coletiva de
autonomia em que educadores e educandos se constituem a partir da percepcéo da relacéo
dual de oprimido e opressor e das transformacdes advindas desse movimento de desvelamento
do mundo, da percepcao do grupo socia produtor dos discursos hegemonicos que estruturam
as relacdes sociais em nossa sociedade, seja de género, raca e classe social.

Nesse contexto, educar diferencia-se de escolarizar. Aos educadores comprometidos
com a educagdo que, neste texto, € entendida como a capacidade de transformar o mundo,
cabe uma tarefa muito maior que somente ensinar conhecimentos técnicos aos educandos,
esses educadores devem estimular os estudantes a perceberem a ordem social injusta na qual
estdo inseridos, a fim de transformé-la. Essa proposta de educacdo visa a emancipacdo dos
sujeitos, de forma coletiva, envolvendo educadores e educandos. Desse modo, 0 professor
transformador constréi seu conhecimento ndo de forma isolada, mas em permanente didlogo

com os alunos. Ao se questionar o papel do professor nesse processo de educacdo, questiona
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se 0 modelo tradicional em que o professor € visto como o detentor do conhecimento e sua
funcdo consiste na transmisséo deste aos alunos. Por um lado, esse projeto de educacdo ndo
anula o papel do educador, o qual ira mediar o processo de ensino-aprendizagem, e por outro,
professores e alunos, nessa perspectiva, serdo sujeitos no processo de construgdo do
conhecimento. A autonomia docente e discente se fortalece nesse projeto de educagédo
emancipadora, que € uma educacdo para a liberdade, sendo que tal prética confere poder tanto

aos professores quanto aos alunos.
1.3 SOBRE A AUTONOMIA DOCENTE

E necessario delimitar, neste trabalho, o conceito de autonomia e heteronomia,
partiremos inicialmente das reflexdes sobre autonomia propostas por Paulo Freire. Paraele, a
autonomia do educador e do educando se d4 no processo de construcdo do conhecimento. * A
constituicdo da autonomia esta circunscrita no campo do saber. Nado um saber positivo,
calcado nos principios de verdade absolutos e da neutralidade, mas baseado na denominada
curiosidade epistemoldgica.

A construgdo do conhecimento se estabel ece de forma dialdgica, na qual professores
e alunos, por meio da rigorosidade metodica, devem se aproximar dos objetos cognosciveis. A
rigorosidade apregoada por Paulo Freire nada tem a ver com a educacéo bancaria, muito pelo
contrario. Neste contexto, esta expressao significa que ensinar ndo se esgota no tratamento de
objeto ou contetido de forma superficial, mas se alonga a producéo de condi¢des em gue 0
aprender criticamente se torne possivel.

Desta forma, autonomia para Paulo Freire significa respeito do professor pelos
saberes dos educandos, 0 que ndo silencia a luta dos professores por melhores condi¢des de
trabalho. Portanto, discutir elementos ou temas referentes a realidade concreta desses
professores faz-se necess&rio. A valorizagdo das experiéncias vividas dos educandos e a
superacdo do senso comum aparecem nas reflexdes deste autor como duas faces de uma
mesma moeda. Ao salientar a necessidade da busca pelo conhecimento num sentido amplo,
ndo se desgja fixar postulados de verdade absoluta, j& que o ato de ensinar ndo é transferir

conhecimento, mas criar possibilidades para a sua prépria produczo. %

2! FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. S0 Paulo: Paz e
Terra, 1996.
2 |dem, p. 47.
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Ensinar exige curiosidade no processo de construcdo/producdo do conhecimento,
mas esta ndo é uma curiosidade qualquer, € uma curiosidade epistemoldgica. O exercicio da
curiosidade implica na capacidade critica de “tomar” distncia do objeto, de observa-lo, de
cercar 0 objeto, fazer uma aproximagdo metddica, que se traduz na capacidade de comparar,
perguntar, umavez que ensino e pesguisa ndo sao dicotomizavels.

E, finamente, ensinar exige compreender que a educacdo € uma forma de
intervencdo no mundo. Esta se faz através da compreensdo das relacdes de poder que tecem a
sociedade e também na capacidade dos homens, dos sujeitos de transformar sua realidade de
tal maneira que esta se apresente de formamaisigualitaria e justa.

Os principios que norteiam a Pedagogia da Autonomia trazem em seu bojo um
discurso de esperancga, 0s quais se caracterizam por uma profunda crenga nos homens como
sujeitos capazes de transformar e compreender o mundo em que vivem. A aegriade ensinar e
a esperanca impulsionam o caminhar, mas ndo aliena seus sujeitos, professores e alunos, das
contradicOes, das injusticas sociais. O discurso de esperanca néo impede que professores e
alunos analisem com criticidade as mazelas do capitalismo e de que forma estas atuam sobre
seus destinos. Afinal, faz-se necessario compreender como o sistema capitalista influi sobre a
vida dos individuos para que estes possam questionar os pilares que o sustentam.

Por outro lado, ha que se rebelar contra aqueles que justificam a minimizagéo dos
seres humanos e que, de alguma forma, séo coniventes com esta ordem. Além de explicitar
principios de uma prética pedagogica democrética, Paulo Freire aponta elementos que
caracterizam a prética docente na perspectiva de uma educagdo emanci padora:

Sou professor contra a ordem politica vigente que inventou esta aberragdo: a miséria
e afartura. Sou professor a favor da esperanca que me anima apesar de tudo [...] sou
professor a favor da boniteza de minha propria pratica que dela some se ndo cuido
do saber que devo ensinar, se ndo brigo por este saber, se ndo luto pelas condi¢cdes
necessarias sem as quais meu corpo descuidado, corre o risco de amofinar e de ja
ndo ser o testemunho que deve ser de um lutador pertinaz, que cansa mas nédo

desiste. Boniteza que se esvai de minha prética se, cheio de mim mesmo, arrogante
e desdenhoso dos alunos, ndo canso de me admirar.?

As condic¢des de trabalho do professor na ordem capitalista integram as reflexdes de
Paulo Freire, que a0 mesmo tempo em gue escancara as condicdes materiais aviltantes dessa
classe e a importancia das lutas por melhores condi¢des de trabalho, “rega’ o texto com a
esperanca e a aegria de ensinar inerentes ao oficio do professor comprometido com uma

educacdo para aliberdade e para a autonomia.

% FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. S0 Paulo: Paz e
Terra, 1996, p. 103.



29

Dessa maneira, podemos afirmar que a autonomia docente e discente esta
circunscrita num espaco que extrapola o processo de escolarizagdo formal. * A autonomia
esta relacionada ao comprometimento politico, principalmente, dos professores, ao
engajamento na luta para transformar a sociedade, luta esta que se inicia na propria academia,
quando se delimita um territério de discussdo e pesquisa voltado especificamente para a
analise do cotidiano do professor, com o objetivo de auxilid&lo em sua prética. A metodologia
de pesquisa proposta pelos tedricos da pedagogia critica est4 centrada nos professores, €
construida coletivamente com esses sujeitos, ja que seu objetivo é transformar e fortalecer o
poder dos educadores e educandos.

Retomando o pensamento de Paulo Freire, poderiamos dizer que o oposto de
autonomia, ou sgja, a heteronomia seria a pratica de uma educagéo bancaria cujo centro é a
figura do professor como transmissor de conhecimentos e os educandos como sujeitos
passivos desse processo. Ndo existe uma relacdo dialdgica entre professores e alunos; o
educador é um detentor de um saber positivo, pronto e acabado. Educadores e educandos
estdo acorrentados neste processo, 0 conhecimento ndo é construido numa acéo coletiva,
apenas é digerido.

As reflexdes de Castoriadis (1995, 89) abordam também a questdo da autonomia
individual/coletiva; ele procura compreender o que € um individuo e uma sociedade
auténomos. Tanto em Paulo Freire, quanto para Castoriadis, a autonomia se consolida no
plano coletivo. Castoriadis parte das idéias de Freud acerca do consciente e inconsciente. Para
este autor o Id investe de realidade o imaginério, conferindo-lhe poder de decisdo, estando o
contelido deste imaginario em relagdo com o discurso do outro, entretanto, este autor
problematiza a possibilidade de diferenciar de forma ldgica e racional o que € o meu discurso
e 0 que é o discurso do outro. Para ele, a autonomia ndo é a elucidagdo sem residuo e
eliminacéo total do discurso do outro, trata-se da instauragdo de uma outra relacéo entre o
discurso do outro e o discurso do sujeito™. Pode-se estabelecer algumas conexdes entre as
idéias de Castoriadis e Paulo Freire; a primeira delas é que, para esses autores, a autonomia €
ago que se constitui no coletivo, e ndo individualmente, embora Castoriadis aborde
separadamente essas duas categorias, ele salienta que ndo se pode pensar em autonomia fora

do plano coletivo.

**Para Paulo Freire, Giroux, Mclaren, Kincheloe e Apple a autonomia est circunscrita num espago que extrapola
a escolarizagdo, a autonomia esta diretamente rel acionada ao comprometimento politico.

% CASTORIADIS, Cornelius. A Instituicdo Imaginaria da Sociedade. Trad. Guy Reynaud. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1982, p. 89-133.
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Outro elemento a ser apontado € que os oprimidos, em certo momento de sua
experiéncia existencial, assumem a aderéncia ao opressor. Com isso ndo se pretende afirmar
gue os oprimidos ndo se percebam oprimidos, mas estédo imersos numa realidade opressora. O
medo da liberdade pode conduzir os oprimidos tanto a pretensdo de serem opressores quanto a
condicdo de se manterem atados ao status quo de oprimidos. Castoriadis enfatiza que a
autonomia do individuo se consolida quando 0 mesmo torna-se capaz de estabelecer uma
nova relacéo com o discurso do outro, ja que, como em Paulo Freire, ndo se trata de eliminar
0 opressor, ou negar o discurso do outro, mas estabelecer uma nova relagdo entre estes e 0
individuo.

E necessario frisar que, neste trabalho de pesquisa, a autonomia docente seré
enfocada a partir dos pressupostos tedricos de Paulo Freire, para quem a autonomia se
congtitui coletivamente, uma vez que este trabalho possui como foco de andlise um espaco de
constituicdo docente especifico, os grupos de estudos, tomando por base as consideracdes dos
professores gque integraram esses grupos acerca da necessidade de trocarem experiéncias, de
se reunirem com os pares para discutir problemas cotidianos que limitam sua acdo docente ou
mesmo para compartilhar experiéncias satisfatérias em sala de aula. Esse conjunto de
elementos, somados as convicgdes da autora, conduziram a filiac8o tedrica a concepcdo de

autonomia segundo Paulo Freire.

1.4 DELINEAMENTO DO CAMINHO

Esta pesquisa se propds a analisar o processo de constituicdo da autonomia docente
através de grupos de estudos de professores de Histéria. Para isso, foram analisadas trés
experiéncias de grupo de estudos, no periodo de 2004 a 2006: a primeira a partir da parceria
entre a Universidade Estadual de Ponta Grossa e 0 Nucleo Regiona de Educacdo de Ponta
Grossa, a segunda experiéncia desenvolveu-se como um programa de capacitacdo de
professores pela Secretaria de Educagdo do Estado do Parana e, finalmente, um projeto de
extensdo vinculado ao desenvolvimento desta pesquisa intitulado “ Grupo de Estudo Estimulo
a Criatividade do Professor de Histéria’, estruturado por meio de uma proposta que visava a
discussdo de problemas cotidianos, a ajuda mutua e ao movimento de investigacéo cientifica
pel os professores, pensado a partir dos problemas cotidianos.

A fundamentacdo metodoldgica deste trabalho de investigacdo é a pesquisa-acéo,

constituida numa coleta de dados realizada das seguintes formas. dados registrados num
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diario de campo, gravacéo dos encontros e relatérios das reunides dos grupos de estudos. A
opcao por essa metodologia de pesquisa, fundamentada na pesquisa-acdo, encontra-se em
consonancia com a opc¢ao tedrica adotada neste trabalho, a pedagogia critica. A pesquisa-acao
critica possibilita aos professores uma reflexdo sobre o seu trabalho, pois esta ndo somente
descreve o cotidiano escolar, mas participa da transformacéo deste. Para Kincheloe, esse
mecanismo propicia aos professores pensar sobre seu proprio pensamento. Assim, 0S
professores tornam-se pesguisadores da formacéo de suas proprias estruturas cognitivas. O
proposito da pesquisa-acdo critica € produzir uma cognicdo metatedrica sustentada por
reflexdo e baseada no contexto sdcio-histérico.?

A pesquisa-acéo possibilita o exercicio da autonomia dos professores, ja que estes
sujeitos podem expressar suas experiéncias, outrora silenciadas. Os diferentes sujeitos falam
por s e de s, ndo sdo analisados, mas participam da elaboracdo de argumentos, no
desenvolvimento dos rumos da pesquisa. Para Kincheloe, a pesgquisa-acdo é uma ferramenta
para libertar os professores da prisdo modernista, uma vez que rejeita a nogdo positivista de
racionalidade. A ac8o dos pesguisadores criticos € consciente de seu comprometimento
politico, j& que estes buscam descobrir aspectos da ordem dominante que minam seus
esforgos para a emancipacdo e, por fim, a pesguisa-acdo critica € sempre concebida em
relagdo aprética, ela existe paramelhorar aprética 2’

A pesquisa-acdo critica € um ato democratico, porque permite aos professores gjudar
a determinar as condicdes do seu préprio trabaho; ela facilita a tentativa dos professores para
se organizarem em comunidades de pesquisadores dedicados a experiéncias emancipatorias;
ela & uma extensdo |6gica da teoria critica que fornece o0 aparato para a espécie humana ver a
s mesma; esta metodologia estéd baseada num didlogo democratico e num compromisso
apaixonado com avoz do oprimido. %

Esta metodologia fornece aos professores um aerta quanto a necessidade de se
valorizar ateoria, o conhecimento, o qual embasa a defini¢éo de programas curriculares; se o
conhecimento &, de um lado, uma forma de capital cultural e de outro, uma forma de poder,
segundo Foucault, é preciso fortalecer nos professores o ato de reflexdo, realizado a partir de
proposicdes tedricas para que ele ndo se sinta diminuido diante dos discursos dos

especiadistas, isto significafortalecer o poder dos professores.

% KINCHELOE. Jodl L: A Formacao do Professor como Compromisso Politico: mapeando o pés-moderno.
Trad. Nize Maria C.Pellanda. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997, p. 189.

%7 op. cit., p. 179.
%8 | dem, p. 180.
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Kincheloe afirma ainda que:

Quando as dimensdes criticas da pesquisa do professor sdo removidas, a pesquisa-
ac8o pode se tornar um empreendimento trivial. A pesquisa-agéo educacional ndo
critica procura dirigir a aplicagdo das informagdes acumuladas de uma investigagdo
para serem aplicadas em situacOes especificas de sala de aula; um estilo tipo livro de
receitas do pensamento formal €, ent@o encorgjado, caracterizado por professores
seguidores de receitas. (...) 0s professores ndo conseguem acesso a experiéncias que
sacudam as suas fundagBes cognitivas, induzindo-os a informagdes criticamente
acomodadas (...) elas vém dos carteiros, isto é informacdes remetidas (...)

Este autor chama a aten¢&o para um segundo tipo de pesquisa-acéo, que ao contrario
da que fora explicitada anteriormente silencia os saberes docentes e impossibilita o
desenvolvimento de uma acéo reflexiva dos professores. Esse tipo de pesquisa-acéo silenciao
mundo vivido dos professores, seus conflitos, suas insatisfagdes, pois ndo possui a pretensdo
de transformar, e mais, 0 conhecimento ndo € construido numa agéo dial égica, umavez que se
privilegia um conjunto de técnicas que ndo levam em conta questdes mais amplas e
complexas que integram 0 universo escolar e o cotidiano do professor. Os pesquisadores
desta linha cartesiana, denominados de tecnicistas empregam critérios mensuraveis para
avaliar o desempenho do professor.

Contudo, a metodologia adota nessa pesquisa se orienta a partir da pesquisa-acéo
critica orienta os professores para a pesquisa, entende que os professores que S30
pesquisadores sd0 capazes de explorar e solucionar problemas cotidianos. Por isso, a
necessidade de se instigar o carater investigativo na pratica pedagogica, a crenca no sujeito €
um traco caracteristico desta vertente tedrica.

O contato direto, estabelecido entre a pesquisadora e O universo pesquisado,
direcionou os rumos desta pesquisa para as reflexdes propostas por Marli André, no que diz
respeito a pesquisa etnogréfica. Para a autora, por meio de técnicas etnogréficas de
observagdo participante e de entrevistas intensivas, € possivel documentar o ndo-
documentado, isto €, desvelar os encontros e desencontros que permeiam o dia-a-dia da
prética escolar, descrever as acOes e representacdes dos seus atores sociais, reconstruir a
linguagem, suas formas de comunicacdo e os significados que sdo criados e recriados no
cotidiano escolar.”

A autora salienta ainda que conhecer a escola mais de perto significa colocar uma
lente de aumento na dindmica das relacOes e interagdes que constituem o seu dia-a-dia,
apreendendo as forgas que impulsionam ou gque a retém, identificando as estruturas de poder e

0s modos de organizagdo do trabalho escolar. Assim, a pesquisa etnogréfica ndo pode se

» ANDRE, Marli. Etnografia na Pratica Escolar. Campinas, SP: Papirus, 1995, p.41.
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limitar & descricdo de situagdes, ambientes ou pessoas, ou a reproducdo de falas e
depoimentos. Esta tipologia de pesquisa deve buscar reconstruir as acdes e interagoes dos
atores sociais segundo seus pontos de vista, suas categorias de pensamento, sua logica. A
observagao participante e as entrevistas aprofundadas s&o 0os meios mais eficazes para que 0
pesquisador aproxime-se dos sistemas de representacdo, classificagdo e organizacdo do
universo estudado. As categorias de analises ndo podem ser impostas de fora para dentro, mas
construidas ao longo do estudo, com base no didlogo intenso com a teoria e em um transitar

constante dessa para os dados e vice-versa.

A teoria critica tem como horizonte o fortalecimento do poder dos professores e a
valorizagdo das experiéncias vividas dos educandos, portanto, trata-se de estabelecer uma
relacdo mais democrética no espaco escolar. A pesquisa desenvolvida a partir deste
pressuposto deve visumbrar a ac&o dos sujeitos, neste caso os professores. Este trabalho de
investigacdo visa a analisar a agéo docente, ou sgja, 0s movimentos da autonomia docente a
partir de trés experiéncias de grupos de estudo. Neste momento, € oportuno caracterizar esses
espacos de constituicdo docente, objeto de estudo desta pesquisa.

A primeira experiéncia de formagdo continuada de professores realizou-se no ano de
2004, a partir de uma parceria entre o Nucleo Regiona de Educacéo de Ponta Grossa e 0
Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino da Universidade Estadual de Ponta Grossa.
Esse projeto envolveu as diferentes coordenagdes de érea de Ensino do Nucleo Regional de
Educacgdo tais como: Lingua Portuguesa, Matemética, Historia, Geografia, Biologia/Ciéncias,
Lingua Estrangeira Moderna e Educacéo de Jovens e Adultos.

Os encontros iniciaram-se no segundo semestre do ano de 2004; realizaram-se cinco
encontros presenciais com quatro horas de duracdo. Paralelamente a esses encontros, 0s
professores efetuavam estudos prévios de textos pré-selecionados para 0 encontro seguinte.
Portanto, a atividade formativa destes professores antecedia aos encontros presenciais e, ao
mesmo tempo, consolidava-se na discussdo coletiva. Neste grupo, simultaneamente as
discussdes sobre temas como a mulher, Histéria e MUsica, inser¢do de contelidos de Histériae
Cultura Afro-Brasileira e Africana entre outros, questdes de ordem burocrética acerca da
avaliacdo paralela e preenchimento do livro de chamada permeavam as discussoes. Neste
grupo exerci a funcéo de coordenadora. O vinculo da autora deste trabalho a esta funcéo deu-
se de forma ingtitucional, uma vez que naguele momento integrava a equipe pedagdgica

disciplinar do NRE de Ponta Grossa.
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O segundo grupo de estudo, que integra a analise deste trabalho de investigacéo
realizou-se no ano de 2005, e foi desenvolvido pela Secretaria de Estado da Educacdo do
Parana, na modalidade de um programa de formac&o continuada de professores de Historia,
0s grupos de estudos, organizada por niveis de ensino, ou sgja, Ensino Fundamental e Médio.
Neste programa inscreveram-se oitenta e cinco professores de toda a regido que integra o
Nucleo Regional de Educacdo de Ponta Grossa.

Com o objetivo de enriquecer as andlises deste trabalho de investigacdo, a
pesquisadora ingressou como cursista nesta modalidade de formagdo continuada. Os
encontros realizavam-se nos sabados pela manha nas dependéncias do C. E. General Osbrio
em Ponta Grossa. No interior deste grupo pude estabelecer uma andlise acerca deste programa
de formagdo continuada. Sendo assim, é necessario frisar que os elementos apontados ao
longo deste texto sdo frutos da caminhada de uma professora que, a0 mesmo tempo em que
analisava o objeto, integrava o0 mesmo. A metodologia utilizada para a documentacéo destas
reunides foi o registro acerca do posicionamento dos professores junto as atividades
propostas, bem como outros dados considerados rel evantes.

De forma geral, os textos traziam as questfes propostas para 0 encaminhamento das
discussdes. Assim, 0 grupo lia o encaminhamento e seguia para a leitura do texto e, na
seqiéncia, as questdes eram sistematizadas coletivamente e enviadas para o Nucleo Regional
de Educacdo.

O terceiro grupo surgiu como grupo de ajuda mitua, a partir de um projeto de
extensdo vinculado diretamente ao projeto de pesquisa desta dissertagcdo. Denominou-se
Grupo de Estudo Estimulo a Criatividade do Professor de Histéria, e realizou-se no periodo
de 2005 e 2006, totalizando uma série de 12 encontros. Foram distribuidos 52 convites
nominais aos professores da rede estadual, dentre os quais alguns atuavam paralelamente em
escolas particulares. Neste grupo, idealizado como um espaco de autoformacéo de professores
buscar-se-ia ndo somente perceber as margens de autonomia da agdo docente no cotidiano
escolar, mas também demonstrar os limites da mesma, e mais ainda, possibilitar a elaboracdo
de atividades coletivas e a troca de experiéncias. Assim, durante um ano, neste grupo buscou-
se propiciar situagdes em que os professores assumissem a condicdo de sujeitos reflexivos
acerca do processo em que estavam imersos.

As reunifes deste grupo foram coordenadas pela pesquisadora e seu orientador e
estruturaram-se da seguinte forma: Revisdo das A¢oes Passadas, Hora da Formagdo e Hora da
Producéo (elaboragéo de projetos de investigacdo, projetos escolares). Ao longo das reunides

deste grupo percebeu-se que, durante a maior parte dos encontros, o grupo era compreendido
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como uma vavula de escape, como um espaco em que era possivel verbalizar a falta de
autonomia docente, e a ndo-percepcao das fissuras do sistema onde o trabalho criativo
pudesse se manifestar.

Neste trabalho, pretendemos compreender os movimentos da autonomia nesses
espacos de constituicdo docente, observando que o0s grupos anaisados possuiam
caracteristicas distintas, porque foram, de certa forma, “gestados” por instituicoes
diferenciadas, o que Ihes deu contornos especificos.

A pedagogia critica, vertente tedrica que norteia este trabalho de investigacéo,
advoga a favor da autonomia dos sujeitos educadores e educandos. A pesquisa-acao para estes
teodricos € umaformade intervir e refletir de forma mais concreta na realidade escolar. Diante
disso, a pesquisa-acdo é a metodologia adotada nesta pesguisa, pois se caracteriza como
pesquisa-agao participante, considerando-se que a pesguisadora atuou como coordenadora e
participe dos grupos de estudos que integram o universo pesquisado.

Nesta perspectiva metodologica, os diferentes sujeitos que integram o cotidiano
escolar passam a compor esta pesguisa. No interior dos grupos de estudos analisados, as
experiéncias dos professores foram verbalizadas, com maior ou menor intensidade. Sendo
importante destacar que este momento foi muitas vezes instituido por seus membros; nesta
linha metodoldgica buscou-se, ainda, delinear e compreender no interior desses grupos o
movimento da autonomia docente. Nos proximos capitulos, as caracteristicas desses lugares
de congtituicdo docente serdo devidamente explicitadas, tendo em vista o exercicio da
autonomia dos profissionais da educagéo componentes dos grupos analisados neste trabal ho.
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CAPITULO 2
ESPACOS DA CONSTITUICAO DOCENTE: GRUPOS DE ESTUDOS DE
PROFESSORES DE HISTORIA

A delimitagdo de espacos da constituicdo docente possibilita perceber as principais
caracteristicas destes lugares em que 0s professores se relinem por inimeras motivagoes, segja
para melhorar sua prética, seja para se aperfeicoar ou mesmo para ascender profissional mente.
Sdo varios o0s elementos que impulsionam os professores a aperfeicoar seus saberes de
referéncia e repensar sua metodologia de ensino. Contudo, esses elementos, tdo somente, ndo
nos fornecem dados suficientemente precisos para citarmos as circunstancias que os levaram a
estes espacos. Selma Garrido Pimenta afirma que os cursos de aperfeicoamento por si sO néo
oferecem garantias de melhoria no ensino, ou sgja, de transformacdo na prética do professor.
Por isso, desenvolveram-se algumas pesquisas sobre a prética docente apontando novos
caminhos para a formac&o docente versando sobre os saberes da docéncia.

Assim, cabem algumas questdes acerca dos lugares da constituicdo docente. Quais
s80 os elementos capazes de questionar o0s saberes de referéncia dos professores e ab mesmo
tempo ndo fazer calar suas experiéncias? Neste momento se faz necess&ria outra
problematizac&o sobre os espacos de constitui¢éo docente, em especial 0s grupos de estudos,
buscando perceber sob quais formas eles possibilitam aos sujeitos o exercicio da autonomia, a
discussdo de problemas cotidianos, ou se, por outro lado, reafirmam uma hierarquia de poder,
gue silencia as vozes e experiéncias dos professores, consolidando o discurso da heteronomia
vigente em nossa sociedade.

Desta forma, os apontamentos que integram os demais itens deste capitulo objetivam
explicitar algumas caracteristicas dos grupos de estudos ja descritos anteriormente. Trata-se,
como ja mencionado, de trés experiéncias de constituicdo docente, na modalidade de grupos
de estudos, com instituicoes gestoras diferenciadas e objetivos distintos. Os professores que
integravam esses grupos apresentavam-se em diferentes estagios de sua atividade docente, ou
sgja, tanto professores com mais de vinte anos de carreira quanto professores que estavam
iniciando sua trajetdria, bem como alguns gque atuavam simultaneamente em escolas publicas
e privadas. E importante salientar que esses grupos de estudos se realizaram nos anos de
2004, 2005 e 2006.
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2.1 GRUPO DE ESTUDO DE PROFESSORES DE HISTORIA (2004)

Os encontros com os professores iniciaram-se no segundo semestre do ano de 2004.
Foram realizados cinco encontros mensais presenciais com quatro horas de duragdo. Os
professores efetuavam estudos prévios de textos, pode-se afirmar que o saberes da docéncia e
os saberes de referéncia e/ou cientificos eram mobilizados pelos professores antes dos
encontros presenciais €, a0 mesmo tempo, consolidavam-se na discussdo coletiva. Os
objetivos deste grupo foram oportunizar momentos de reflex&o sobre as préticas cotidianas e
buscar alternativas tedrico-metodol 6gicas que auxiliassem o grupo no processo de construcao
do conhecimento.

Formaram-se dois grupos de estudos, um no municipio de Imbituva, atendendo
também aos professores de lvai e Ipiranga e outro grupo em Ponta Grossa. Neste ultimo,
participaram professores desta cidade e dos municipios de Tibagi, Palmeira, Carambei e Porto
Amazonas. E importante ressaltar que em Ponta Grossa o grupo de estudos era realizado em
dois momentos. um grupo de professores reunia-se no periodo da tarde e o outro, no periodo
da noite.

Pode-se afirmar que esta experiéncia de grupo de estudo de professores de Historia
simbolizou, em termos administrativos, uma intervencdo colaborativa do Nucleo Regional de
Educagdo ao exercicio da docéncia, j& que a presenca da coordenacdo de &rea assegurava de
certa forma, o acompanhamento das agdes da SEED. Entretanto, este grupo possuia
caracteristicas sui generis; tratava-se de um grupo de vinte e seis professores, a maior parte
dos integrantes deste grupo residiam em municipios vizinhos, suas experiéncias de docéncia
encontravam-se alicercadas na escola publica, alguns professores iniciavam sua caminhada no
processo de sua constituicdo docente e a maioria trazia consigo uma longa caminhada na
escola publica.

O traco mais marcante deste grupo foi o impeto de transformacdo, de investir em
algo novo. Nos encontros, aém das reunides de estudo, eram repassadas orientacdes sobre 0
livro de registros do professor e a avaliagdo paralela.

Em aguns momentos, os professores salientavam inumeras dificuldades que
permeavam seu cotidiano escolar, como a relagdo, muitas vezes, conflituosa com alunos e
direc8o da escola, mas esse grupo era também um espaco no qual os professores, provenientes
do interior, podiam alimentar seus saberes de referéncia. Ao término da leitura de cada texto



38

os professores eram instigados a refletir sobre as tematicas abordadas no grupo de estudo e a
viabilidade de enfocalas no cotidiano escolar. Os textos estudados versavam sobre as
seguintes teméticas. mulher, histéria e misica, historia e cultura afro-brasileira, ensino de
histéria entre outros. Abaixo segue a tabela descrevendo os textos e as atividades
desenvolvidas pelo grupo:

DIAS

TEXTOS E\OU ASSUNTOS
DISCUTIDOS

ATIVIDADES REALIZADAS

23/08/04

PINSKY, Jaime. Por uma Histéria Prazerosa e
Conseqliente. In: Histéria na Sda de Aula
conceitos préaticas e propostas. Sdo Paulo: Ed.
Contexto, 2003, p. 17-36.

Leitura do texto; discusséo a partir
da seguinte problematizag&o, o que é
significativo que meu aluno aprenda
nas aulas de Historia?

09/09/04

Andlise da producdo de textos e
atividades propostas por professores
de Lingua Portuguesa sobre Histéria
e Cultura Afro-Brasileira

30/09/04

Orientagdes aos  professores quanto a0
preenchimento do livio de chamada e sobre
avaliagdo paraela. Realizagdo de um seminario, os
professores em grupo apresentaram diferentes
textos como:

Grupo 1

SOHIET, Rachael. Introdugdo. In: Condigéo
Feminina e Formas de Violéncia. mulheres pobres
e ordem urbana(1890-1920). Rio de Janeiro:
Forense Universitéria, 1989, p. 01-26.

Grupo 2

VENANCIO, Giselle Martins. Lugar de Mulher é...
na Féabrica. Estado e Trabalho Feminino no Brasil
(1910-1934).  Histériaz Questfes e Debates.
Curitiba, PR: Ed. UFPR, v. 18, n® 34, janeiro a
junho de 2001, p. 175-200.

Apresentacdo e discussdo dos textos

30/11/07

Leitura do artigo: Educagdo, Classe e Etnia
produzido pelo grupo.

Leitura do Projeto envolvendo Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana sugeriu-se revisdo na
metodologia; divisdo em equipes, leitura do texto
MIRANDA, S. R. O que significa educar para a
compreensdo da histéria? Um olhar a partir de um
programa de avaiacdo. Revista de Histéria e
Ensino, Londrina, v. 9, out. 2003, p. 301-323.

Leitura e discussdo do texto.

O grupo de estudos do periodo da
noite neste dia assistiu ao filme “ Cor
Parpura’, conforme sugestdo do
grupo de professores.

Observactes

No dia 30 de setembro os grupos de professores da
noite sugeriram assistir a um filme num dos
encontros. Discussdo de como trabalhar este filme
Nos encontros

Os grupos de estudos de Imbituva
realizaram as mesmas atividades em
dias diferentes. Os dias indicados na
tabela sdo efetivamente as datas dos
encontros dos grupos de estudos que
se realizaram em Ponta Grossa, cujas
reunides foram registradas em forma
de relatério, no periodo datarde e da
noite.
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Esses textos foram selecionados pela coordenacéo do grupo de estudo (neste caso, a
pesquisadora deste trabalho). Ao mesmo tempo em que propiciavam aos professores uma
atualizacdo de seus conhecimentos, os textos revelavam de forma nitida a necessidade de
implementagdo, nos estabel ecimentos de ensino, da lei federal 10.639/03 prevendo o ensino
de Histdria da Africa e Cultura Afro-Brasileira. A Secretaria de Estado da Educagio do
Estado do Parana promoveu diferentes eventos, destinados aos professores para atender aos
preceitos legais dessalei.

De certa forma, pensar a Africa, a Cultura Afro-Brasileira, representava para o grupo
um grande desafio. As leituras e a exposicao de filmes foram direcionadas para esse objetivo,
porém outros temas integraram as leituras propostas. A elaboracéo de projetos e a producéo
de um artigo coletivo sobre esta tematica revela uma atencdo especial, outrora pouco
dispensada, a estes contelidos em sala de aula. Este elemento mobilizou os integrantes do
grupo, sendo necessario frisar que as atividades eram propostas pela coordenagéo do grupo de
estudo, contudo, a aceitagcdo das propostas pelo grupo sem relutancia, € um dado a ser
considerado, ja que ao longo dos encontros havia entre os professores um clima de
informalidade assegurada pelo nimero reduzido de participantes nas reunides e isso favorecia
aos educadores a sugestéo de atividades para encontros posteriores e a exposicao de seus
pontos de vista.

As reunides aconteciam nas salas da Universidade Estadual de Ponta Grossa e 0s
textos eram disponibilizados previamente para estudo e posterior discussdo, e as atividades
desenvolvidas nos encontros consistiam na elaboracéo de projeto, artigos e realizagéo de
Semindrios.

A coordenacdo deste grupo de estudos aconteceu concomitamente ao momento em
que atuava como coordenadora da érea de Histéria no Nucleo Regiona de Educagéo,
portanto, de formaimediata, poder-se-ia afirmar que minha presenca em carater “burocrético”
pudesse impedir ou dificultar o posicionamento dos professores, silenciar suas experiéncias.
Entretanto, nos encontros havia um clima de “informalidade’, as hierarquias socialmente
estabel ecidas pareciam ceder lugar a uma Unica prerrogativa - o fato de sermos professores.

Este grupo de estudos e de trabalho parece ter proporcionado aos professores
subsidios para sua prética em sala de aula, a0 mesmo tempo em que atendia as orientagOes da
SEED no que diz respeito aos encaminhamentos burocrati cos e pedagdgicos como a avaliacdo
e o preenchimento do livro de chamada. Os professores estabeleciam um diadlogo com os
professores, atendendo as suas angustias diante de uma nova proposta. Ao longo de trés

encontros a discusséo havia territorializado um espago nas reunides do grupo, a partir das
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angustias que afligiam os professores em seu cotidiano, o preenchimento do livro de chamada
e aavaliacdo paralela.

Nesse contexto, pensar a autonomia docente no interior deste grupo tornou-se uma
acdo bastante complexa. Ja que ndo é possivel delimitala, podemos apenas sinalizar o
movimento da mesma, analisando seus avancos e recuos. Para Paulo Freire, a autonomia
constitui-se no processo de construgdo do conhecimento de forma dialdgica; sendo assim,
podemos assinalar que quando os professores, em sua maioria de cidades pequenas, situadas
no entorno de Ponta Grossa, inscrevem-se num projeto de grupo de estudo, sem bolsa-auxilio
por parte da mantenedora, e com frequiéncia geral de cem por cento, revela-se, muito mais do
gue uma escolha, um posicionamento politico e epistemol 6gico. Nesse espaco, 0s professores
puderam reelaborar seus saberes de referéncia®, verbalizar suas experiéncias cotidianas e

repensar 0 ensino de Histéria. Uma das participantes relata que:

A realizagcdo desses grupos de estudos me foi de grande valia, visto que, desde que
sai da faculdade apenas vinha assistindo a pequenas palestras de assuntos referentes
aminhadisciplina, ndo disponho de tempo e nem de oportunidades de estudo. Sendo
assim, creio que com essa oportunidade que nos foi dada conseguimos debater sobre
assuntos relevantes de nossa prética enquanto educadores, tais como: avaliacdo, a
guestdo afro-brasileira, mulheres entre outros que iam surgindo no decorrer das
discussdes, que eram muito ricas em idéias e em trocas de experiéncias entre 0s
participantes do grupo. *

Outraintegrante do grupo enfatiza que:

O curso que fizemos foi védlido para que repensemos engquanto professor de
Histéria ndo s6 os conceitos de ser negro no Brasil de hoje, racismo, preconceito,
polémicas sobre cotas para negros em universidades, mas a vida que tinham antes
de chegarem ao Brasil, suas organizag@es politicas, familiar, sua cultura. Tivemos a
oportunidade de ter acesso a bibliografias sobre o assunto e discuti-las com colegas,
trocamos experiéncias e informacdes. *

No relato das professoras de Historia deveremos destacar dois elementos: um deles
diz respeito ao distanciamento desta professora com instituigoes de ensino superior em cursos
de po6s-graduacdo; outro elemento a ser apontado € a importancia da formacéo de grupos de
estudos de professores como uma alternativa para a discussao de dificuldades comuns, como

um espago para troca de experiéncias. E importante ressaltar que dos vinte e seis professores

%0 A expressio saberes de referéncia é utilizada por Ana Maria Monteiro no artigo “Professores: entre saberes e
préticas’ para designar conhecimento cientifico de uma forma mais ampla, neste texto essa expresséo € utilizada
para denominar os conhecimentos especificos de uma area, neste caso, a Histéria.

3! Avaliagdo realizada por uma das integrantes do grupo de estudo de Histdria de 2004.

% Avaliagao realizada por uma das integrantes do grupo de estudo de Histdria de 2004.
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gue integravam inicialmente este grupo de estudos em 2004, vinte e quatro participaram das
duas edicbes consecutivas de formagdo continuada para professores, na modalidade de grupo
de estudos of ertada pela Secretaria de Estado da Educacéo do Parana (2005/2006).

Por outro lado, fica evidente no relato de uma das professoras, acerca do grupo de
estudos, salienta que este foi uma oportunidade que lhe foi dada, sendo assim, seu discurso
coloca o sujeito, que € o professor, numa posicao de receptor. Neste sentido, a autonomia da
lugar a heteronomia, pois é possivel perceber a condicdo de alguém que recebe uma
concessdo, que em determinados momentos revela muito mais do que as hierarquias
socialmente estabelecidas, presentes na relagéo entre a coordenacdo de érea do NRE e os
demais professores. E também expde uma passividade do professor contrariando, de certa
forma, o desgjo de ser mais, 0 professor ndo se mobiliza coletivamente de forma autbnoma
para discutir questdes do seu cotidiano. Com isso, ndo se pretende dizer que o professor sgja
culpado ou inocente, apenas observa-se que, individua mente, esse profissional ndo conseguiu
se emancipar totalmente, carregando consigo o oprimido e o0 opressor simultaneamente. Ja
gue o desgjo de ser mais se estabelece quando o oprimido se liberta do opressor, ou dos
discursos opressores que impedem a mobilizaczo e a organizagdo dos individuos. *

A constituicao deste grupo de estudo permitiu aos professores verbalizar os saberes
de sua docéncia. Se por um lado, neste espaco instituia-se um “certo controle técnico”**, no
gue diz respeito aos encaminhamentos de ordem burocratica que permeiam a vida profissional
do professor, por outro lado, parece ter proporcionado aos integrantes deste grupo uma
reflexdo mais abrangente, a qual parecia ndo possuir um espaco delimitado no cotidiano

escolar.

2.2 GRUPO DE ESTUDO DE PROFESSORES DE HISTORIA (2005)

No ano de 2005, a Secretaria de Estado da Educac&o do Parana iniciou um programa
de “formacdo continuada® * para professores, na modalidade de grupos de estudos,
organizada por niveis de ensino, ou sgja, ensino fundamental e médio e envolvendo todas as
areas do conhecimento. No grupo de estudos de professores de Histéria inscreveram-se
oitenta e cinco candidatos de toda a regido que integra o Nucleo Regiona de Educacéo de
Ponta Grossa. Contudo, € importante destacar que os professores que participaram do grupo

# FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

% Termo utilizado por Michael W. Apple, em Educacso e Poder, quando discute a Idgica de organizacdo do
curriculo e aideologia por ele veiculada.

% Termo utilizado pela Secretaria Estadual de Educagio do Parand para designar esta experiéncia de constituicéo
docente, neste trabalho optamos por utilizar o termo constituicdo docente.
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de estudos em 2004, principamente os que residem nas cidades circunvizinhas a Ponta
Grossa, inscreveram-se nas duas edic¢des consecutivas de grupo de estudos em 2005 e 2006.

O grupo de estudos criado pela SEED*® trazia em cada bloco de texto, de forma mais
especifica na primeira pagina, um conjunto de orientacdes preliminares acerca da realizagcdo
destes estudos. No Nucleo Regiona de Educacdo de Ponta Grossa formaram-se dois grupos
de estudos de Histéria, com professores do Ensino Médio e dez de Ensino Fundamental
constituidos de trés a cinco professores. Estes formaram peguenos grupos nas escolas ou
foram remanegjados para outras escolas, quando ndo se completava o niUmero de participantes,
um minimo de trés, determinado pela Secretaria e estabelecido como pré-requisito para a
constitui¢céo dos grupos.

No primeiro encontro foram escolhidos, pelos integrantes dos diferentes grupos, um
coordenador e um relator. Juntamente com o material de estudo para esta primeira reunido, a
SEED elaborou um documento destinado a todos os grupos das diferentes &reas de
conhecimento, no qual constavam orientagOes gerais sobre as fun¢bes do coordenador e do
relator do grupo de estudos.

O coordenador possuia as seguintes atribuigdes: distribuir 0 material entre os
participantes, orientar 0 desenvolvimento das atividades propostas, bem como organizar a
distribuicdo do tempo, instigar as discussdes e encaminhar as fichas de fregiiéncia e uma
copia do registro dos encontros ao diretor da escola. O relator do grupo possuia as seguintes
funcOes: registrar as consideragOes dos professores participantes, sistematizando 0s registros
em cada um dos encontros.

Esta modalidade de constituicdo docente possuia uma carga horaria de vinte e quatro
horas realizadas em seis encontros, com quatro horas de duragdo. Os textos para 0 estudo
eram encaminhados aos professores contendo uma espécie de roteiro para estudo dirigido,
visando a acompanhar 0 aproveitamento dos professores durante os encontros. As questoes
propostas para reflexdo e registro, se por um lado asseguravam o desenvolvimento das
atividades propostas pela SEED, por outro lado, silenciavam o professor, suas experiéncias e
saberes da docéncia, ja que o tempo era reduzido para a realizagdo da leitura do texto e a
resolucdo das atividades propostas.

Esses elementos foram percebidos e analisados no interior do grupo de estudo do
qual participel no municipio de Ponta Grossa, como cursista do programa de capacitacdo da

SEED. No interior deste grupo, o exercicio da fungdo de coordenadora ficou a cargo de uma

% Ao utilizar as siglas SEED, estarei me reportando a Secretaria de Estado da Educagéo do Parana.
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das integrantes. Um dos fatores que podem ter contribuido para o esvaziamento das
discussbes pode ter sido o fato de que, em muitos grupos de estudo, o material era
disponibilizado para aleitura aos professores no dia dos encontros.

Durante a maior parte dos encontros, os encaminhamentos da SEED normatizava
simbolicamente a submissdo do coletivo as atividades pré-estabelecidas. As reflexdes
realizadas ndo se aproximavam da pratica docente, o tempo era reduzido e o nimero de
paginas dos textos fazia com que 0 grupo apenas realizasse a leitura do texto e, em seguida,
resolvesse as questfes com pouquissimo debate.

Institui-se com poder algo que, de certa forma, fazia calar o professor, que
“seqliestrava suas experiéncias’ ¥, que o colocava na posicéo de alunos, avidos por encontrar
no texto o paragrafo que respondia a questdo lancada pelo professor. Uma das professoras que
integrava este grupo destaca no seu relato o movimento de heteronomia existente no interior
do grupo. Este pode ser percebido a partir da observacdo de, que durante a realizagdo do

mesmo, 0s professores ndo podiam expressar seus pontos de vista:

A formagdo continuada de professores € necessaria, porém, acredito que os textos
deveriam ser menos extensos e que possibilitem aos professores uma leitura prévia,
sobrando um tempo para as discussdes, pois as mesmas sd0 de grande importancia
para a concretizagdo desse projeto.®

Fica evidente que o centro deste processo ndo € sujeito o professor. Este se torna
sujeitado aos encaminhamentos propostos pela SEED. Com isso, ndo se quer dizer que a
aquisicao de conhecimentos ndo seja importante para o crescimento profissional do professor,
porém, uma politica voltada para a constituicdo docente, que vislumbre de fato uma acéo
transformadora no espago escolar, precisa dar voz aos sujeitos, para que esses possam discutir
ndo somente 0 conteldo a ser ensinado, mas também possam expressar suas experiéncias,
seus saberes de referéncia e de docéncia

Entretanto, poderiamos pontuar como divisor de aguas o terceiro encontro do grupo.
O tema Guerra do Paraguai mobilizou os integrantes deste grupo de estudo de uma forma néo
vista até o momento. O texto sobre as diferentes visdes da Guerra do Paraguai possibilitou
uma intensa discussdo regada por descobertas ocasionadas pelo novo conhecimento.

Emergiram as lembrancas de seus professores, as memorias de suas trajetdrias como

% DE ROSSI, Vera Lucia Sabongi. Resistindo ao Seqiiestro das Experiéncias: gestdo de educadores no
Projeto Pedagdgico (Campinas, 1984-1988). Tese de Doutorado. Campinas, SP: 1998.

% Relato de uma das integrantes do grupo de estudo de Ponta Grossa — SEED, 2005, data da entrevista 29 de
maio de 2007.



estudantes universitarios, nas quais parece estar sedimentado o alicerce de suas préticas
pedagdgicas.

Esse assunto despertou o interesse do grupo, talvez por se tratar de um contetido
tradicional mente presente nos curricul os escolares, sendo um elemento que mobilizou o grupo
de forma ainda n&o presenciada durante a realizagdo dos encontros, Os aunos e as salas de
aula passaram a compor o cenario das discussoes. Estabel eceu-se uma reflexéo sobre o ensino
de Histéria, uma vez que o assunto desencadeou um processo de intensa reflexdo entre os
professores sobre suas experiéncias de docéncia.

Pode-se afirmar que o posicionamento dos professores diante do texto revela um
movimento crucial para o entendimento da construcdo da autonomia docente. O entusiasmo
dos professores aiado a curiosidade epistemoldgica desencadeada pela aquisicdo de novas
informacfes sobre o contelido curricular “A Guerra do Paraguai” nos fornece elementos para
compreender 0 momento em que este grupo assume a posicdo de sujeito diante do
conhecimento, quando as reflexdes dos professores extrapolaram as atividades propostas pela
SEED. Neste dia, muito mais do que responder as questfes para enviar para a SEED, os
professores instituiram um espaco de discusso de suas experiéncias no exercicio da docéncia,
assm como fizeram aflorar @ memdria os seus formadores, ou sga, a lembranca dos
professores da universidade. Mesmo entre os professores com mais experiéncia, as praticas de
ensino de Histéria desenvolvidas pelos seus formadores permaneciam latentes em sua
memoria e talvez em suas préticas cotidianas, como profissionais da educacéo.

A temadtica abordada neste dia desencadeou, entre os participantes, um sentimento
gue outrora se achava distante deste lugar de formacdo. Instituiu-se com poder os saberes da
docéncia destes professores. O assunto - a Guerra do Paraguai - representou, na trajetoria
deste grupo, um divisor de aguas, revelando o movimento da autonomia docente a partir das
novas visdes acerca de um acontecimento historico, tradicionamente, trabalhado nas aulas de
Historia. Este tema, diferente dos anteriores possuia umarelacéo direta com o seu cotidiano, e
amobilizacdo desses sujeitos a partir desse assunto indica um posicionamento historiogréfico
gue parece estar pautado numa historiografia tradicional, baseada na linearidade de
acontecimentos. O distanciamento evidenciado dos participantes para com a producdo
historiogréfica mais atual®® pode ser evidenciada na relagdo estabelecida com o texto

intitulado Outros Carnavais, a Cultura Popular como um Elemento Identitério .

= importante ressaltar que o documento que norteia os principios da disciplina de Historia na Educacdo Basica
no Parang, as Diretrizes Curriculares Estaduais de Histéria, encontra-se fundamentado teoricamente na Nova
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O tema carnaval € descrito pelos integrantes mais como uma curiosidade do que
como um elemento por meio do qual torna-se possivel compreender um grupo social ou uma
cultura. Através deste dado € possivel afirmar que a compreensdo da histéria a partir de
novas fontes e novos objetos esta de certa forma distante da realidade escolar. O fosso
existente entre a producdo historiografica e o ensino de historia veiculado nas escolas torna-se
claro na relacdo que esses professores estabelecem com essa tematica. Com isto, ndo se
pretende atribuir a responsabilidade aos professores, mas sinalizar para uma questéo relevante
no exercicio da docéncia, sobretudo na opgdo tedrico-metodol 6gica que norteia a escolha do
livro didatico, por exemplo.

O tema A Guerra do Paraguai integra um componente curricular da pratica destes
professores, € um assunto que tradicional mente é tratado nas aulas de Histéria, e a nova visao
apontada pel o texto desencadeou entre esses sujeitos novas possibilidades de abordagem deste
assunto. Nesse contexto, suas experiéncias de docéncia e seus alunos passaram a compor o
cenario da discussdo. Instituiu-se, com forca e vigor, uma reflex&o que anteriormente ndo
acontecia neste espaco, com esta tematica fazendo emergir as experiéncias de sala de aula, a
relacdo com os alunos e a memoria dos professores dos professores. Esse foi um momento em
que a heteronomia, figurada pelas questdes a serem respondidas, cedeu lugar a autonomia, e
0s professores exerceram maior governabilidade de suas acbes no interior deste grupo. .

Os textos que subsidiaram as discussdes do quinto encontro continham um balango
gera dos encontros, citando numericamente os textos e documentos diversos sugeridos aos
professores para a utilizagdo em sala de aula. O documento trazia também trechos de
avaliacOes de professores de dois Nucleos Regionais de Educacdo, em que um dos grupos
relata o crescimento que tiveram como profissionais.

O interesse nos encontros foi que a partir dos estudos, construcdo / desconstrugéo e
reconstrucdo de documentos, aconteceram relatos de colegas sobre como
trabalhavam determinados conteidos, uns ainda encontravam-se em plena visao
positivista, outros marxistas histéricos sem nunca ter lido O Capital e outros ainda
na eterna busca. Todos 0s encontros provocaram um desegjo de ler e conhecer. Tanto
gue pretendemos continuar com o grupo de estudos apds 0 encerramento do curso.

Pois, nos, professores, da area de Histéria, ficamos nos conhecendo melhor, hoje até
dividimos materiais 0 que ndo acontecia antes. (...) também a interacdo entre

Esquerda Inglesa e na Nova Histéria Cultural, o distanciamento dos professores em relacdo aos pressupostos
tedricos adotados é um elemento complicador para aincorporagéo deste documento no cotidiano escolar.

0 Outros Carnavais, a Cultura Popular como um Elemento Identitério: este texto retrata a apropriacdo desta
festividade realizada pelos escravos africanos de Buenos Aires e do Uruguai, o texto aponta diferencas entre a
murga uruguaia e argentina, muito embora nos dois paises a influéncia africana sgja um elemento preponderante.
Na Segunda parte do texto encaminhado para estudo consta também entrevista José Ramos Tinhor&o sobre o
Carnaval no Brasil (Revista Nossa Histéria, fevereiro de 2005).
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professores e alunos melhorou muito visto aprendermos a respeitar a pluralidade
cultural e analisar as entrelinhas de cada fala.*

No interior dos grupos, esses professores aprofundavam seus saberes de referéncia,
pois este espaco possibilitava a eles a troca de experiéncia. A constituicdo da autonomia
docente situa-se, segundo os relatos acima, apenas no aprofundamento dos conhecimentos de
referéncia, na troca de experiéncias. Os saberes da docéncia, apesar de compor o discurso de
um dos integrantes do grupo de estudos, parecem ndo encontrar lugar neste espaco de
“formag&o”, contudo o conhecimento da area parece mobilizar de forma mais intensa os
integrantes deste grupo. O grupo de estudo acompanhado por esta pesguisadora apresentou
tracos similares aos do grupo descrito acima, porgue, de certa forma, a estruturagdo dos
grupos permitia o aprofundamento dos conhecimentos dos professores.

Entretanto, no desenvolvimento do programa da SEED, os professores, em
determinados momentos, assumiram o papel de sujeitos e estabeleceram um didlogo entre os
textos estudados e as experiéncias de sua docéncia. 1sso aconteceu no grupo de estudo
acompanhado pela pesquisadora, visto que a énfase no saber especifico de cada area do
conhecimento estd presente nos encaminhamentos da SEED, em especia no material do
quinto encontro, no qual a coordenacdo da &rea de Historia do Departamento de Ensino
Fundamental realiza uma rapida analise deste programa de constitui¢do docente.

Esse material trazia duas avaliagdes deste modelo de constituicdo docente realizado
de forma espontéanea por dois NREs. No relato desse grupo de estudos pode-se perceber de
forma clara que, para estes professores, os grupos de estudos tém levado a uma

~_

“transformacdo” nas aulas de Historia:

Os grupos de estudos, juntamente com o estudo das Diretrizes Curriculares, tém
proporcionado subsidios para que as aulas de histéria sgjam mais significativas.
Todos percebemos a mudanca de postura: de meros repassadores, os professores
passaram a ser os mediadores, os estimuladores das discussdes que levam a
conhecimentos mais embasados. Os aunos sentem-se mais a vontade para perguntar
e sanar dividas. As metodologias utilizadas favorecem melhor aprendizagem. Em se
tratando dos temas estudados, o | tema (Carnaval) realmente nunca havia sido
estudado t&o profundamente, e com certeza todos os participantes dos grupos terdo
outra visdo e poderdo compartilhar com seus aunos a riqueza do tema. Em relacdo
ao Il tema (ALCA), muitos professores ja trabalharam de formas diferenciadas, no
entanto, sempre sdo acrescidos hovos conhecimentos e sugestdes, no caso do uso da
charge, que por certo, tera uma receptividade muito boa entre os educandos. Muito

4 Grupo de Estudos do NRE de Pato Branco, |11 encontro. Muito embora o recorte realizado nesta pesquisa ndo
possua a area de abrangéncia de Pato Branco, a insercdo da avaliacdo dos professores deste grupo torna-se
relevante umavez que estaintegrava o texto do grupo de estudo desta disciplina e possibilita a andlise da postura
do professor ante a proposta de constituicéo docente desenvolvida pela Secretaria Estadual de Educacao.



a7

interessante para ser utilizado em outras disciplinas também. O encontro foi muito
produtivo.*?

Na avaliacdo desse grupo destacaremos dois elementos. O primeiro deles diz respeito
a elucidagdo do processo de elaboracdo das Diretrizes Curriculares de Histéria no Estado. O
Estado do Paran& iniciou, em 2004, um processo inicialmente coletivo de construcdo desse
documento. Aconteceram reunides envolvendo todos os professores de Historia de todo o
Estado. Os Departamentos de Ensino Fundamental e Médio foram assessorados em suas
respectivas disciplinas por professores de diferentes universidades do Estado. No ano de
2005, a versao preliminar deste documento chegava as escolas para a ciéncia e discussdo entre
os professores e revelava uma sintese das discussdes realizadas nos NRESs de todo o Estado. A
opcdo metodoldgica na selecdo e organizacdo dos contelidos escolares ndo estava bem
definida, muito embora no NRE de Ponta Grossa, os professores tenham se posicionado a
favor da historia cronol 6gica de 5% a 82 série e temética no ensino médio, opgdo sustentada por
professores de outros NREs. Contudo, a elaboracdo das DCEs (Diretrizes Curriculares
Estaduais) para a disciplina de Histéria no Ensino Fundamental foi um processo mais
“democrético” inicialmente, ja que se valorizou o saber da experiéncia dos professores. No
Ensino Médio, este processo foi diferenciado. Aconteceram reunides em Curitiba, mas a
participacdo dos professores foi bastante restrita em termos de representatividade.

No ano de 2004, as reunides de area, realizadas simultaneamente, em todos o0s
Nucleos Regionais do Estado do Parana, asseguraram uma participacdo mais efetiva dos
professores na construcdo das Diretrizes Curriculares Estaduais de Historia, e as apreciacfes
suscitadas nestes encontros, juntamente com as questdes propostas para a discussao do grupo,
foram encaminhadas a SEED para compor o documento em sua versdo preliminar.
Posteriormente, no ano de 2005 e 2006, uma nova etapa deste trabalho se consolidava - a
opcao tedrico-metodoldgica; nesta fase, a atuagdo dos professores foi mais restrita, 0
documento foi encaminhado para a discussdo nas reunifes pedagogicas das escolas. Nesta
etapa 0 documento apresentava aos professores os referenciais tedricos da disciplina,
fundamentado na Nova Esquerda Inglesa e na Nova Histéria Cultural. Neste contexto, os
grupos de estudos ocorridos em 2005 e 2006 se constituiram como um elo entre as pretensdes
e\ou opcoes tedricas da mantenedora e 0s professores.

Esse processo de implementacdo €\ou assimilacdo aconteceu de formas diversas,

através de grupos de estudos e simpdsios realizados em Faxinal do Céu, e ainda durante as

“2 Grupo de Estudo NRE de Cornélio Procépio.
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reunides pedagogicas realizadas em fevereiro de 2006, quando a versdo definitiva desse
documento foi enviada para as escolas no inicio do ano letivo. Este documento trazia
consideracOes dos professores pontuadas nas reunides de area como: a organizacdo
cronoldgica para o Ensino Fundamental e temética para o Ensino Médio, por exemplo.

Entretanto, nos simpdsios da disciplina, ficou evidente entre os professores a
complexidade tedrica do documento, ou sgja, o distanciamento dos professores da vertente
tedrica adotada, o qual se refletia no conhecimento superficial, por parte dos educadores, do
viés tedrico adotado. Contudo, o discurso hegembnico de participacdo e envolvimento €
absorvido pelos integrantes deste grupo, e as dificuldades advindas do processo de efetivacdo
deste documento na escola publica sdo ocultadas neste rel ato.

Outro elemento a ser apontado no discurso avaliativo desse grupo € a transformacéo
ocasionada na sala de aula, em fungdo dos novos conhecimentos adquiridos no documento das
DCEs e no interior destes espacos de constituicdo docente criados pela SEED. Esses
revelavam, conforme relato acima, mudancgas epistemologicas na acdo docente junto aos
alunos, umavez que o professor transmissor cedia lugar ao mediador. Entretanto, uma ruptura
epistemolégica, paradigmatica na acdo docente, ndo se restringe a aquisicdo de novas
informacfes acerca de um determinado contelido, traduz-se num didlogo critico realizado pelo
professor no processo de construcdo do conhecimento, na percepcdo dos elementos que
minimizam ou impedem sua acdo pedagdgica, no reconhecimento das experiéncias vividas de
Seus alunos.

Neste momento, é necessério frisar que os elementos pontuados neste texto sdo frutos
de minha observacdo como integrante do grupo da SEED e, da mesma forma, advém da
analise do relato de trés professores, a autora deste trabalho e duas professoras que integraram
este grupo. Este ultimo iniciou-se com sete componentes e terminou com quatro pessoas,
sendo que foram selecionadas, para a redizacdo das entrevistas, duas professoras que
compuseram 0 grupo, mais os dados registrados na forma de diario de campo, em que esta
pesguisadora descreve a trajetoria deste grupo de estudos.

As professoras receberam um question&rio estruturado a partir das seguintes
questdes: motivacbes para 0 ingresso no grupo de estudo, avaliagdo deste projeto,
interferéncias que este causou em sua pratica docente e como este projeto poderia ser
repensado. Sobre este projeto ingtitucional (SEED), uma das entrevistadas, quando
guestionada acerca dos fatores que a fizeram ingressar num grupo de estudos e como ela
avalia este projeto, diz que:
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[...] pela necessidade de carga horé&ria para avango na carreira profissional e pela
necessidade em aprender outras formas de préticas pedagégicas que auxiliem o
trabalho nas escolas. [...] possibilita aos professores em exercicio, a troca de
experiéncias, a descoberta de novos conhecimentos e a reflexdo sobre o rea
significado da sua prética pedagdgica.®®

Percebe-se neste relato que, se tomarmos por ordem de importancia os el ementos que
foram pontuados ao ingresso no grupo de estudos, a entrevistada enfatiza primeiramente a
ascensao na carreira, seguindo-se aisto a questdo pedagdgica. Com relacdo a avaliacdo deste
projeto, anteriormente ela salienta a necessidade de maior discusséo e troca de experiéncias,
possibilitadas aos professores neste grupo. Tudo indica que para estes sujeitos, a simples
reunido com seus pares, por s SO ja descortina a possibilidade de troca de experiéncias.
Porque o trabalho do professor é um trabalho isolado dentro da escola. Assim, a simples
existéncia de um grupo de discussdo, mesmo gue este ndo se configure como “ideal”, por si SO
denota o sentido da palavra “coletividade’.

A segunda entrevistada quando perguntada sobre as motivagdes que a levaram a se
integrar ao grupo, como €ela avalia este projeto e como 0 mesmo poderia ser reestruturado, ela

enfatiza que:

A necessidade de atualizag8o e busca de novas préaticas para a sala de aula, além da
gratuidade. Com o aluno que ndo gosta de ler, o professor e a professora se véem
limitados na prética. Numa escola sucateada, sem estrutura fisica e administrativa e
sem recursos tecnoldgicos que facilitem a leitura para esse aluno. [...] como um
meio, por parte da SEED de estar avaliando os professores e aproveitando-se dos
relatérios finais para estar estruturando, talvez, a reforma na educacéo. Na prética
ndo acrescentou muita coisa. (...) com observacdo e troca de experiéncias dos
professores envolvidos. Talvez com sugestdes e envio de recursos para se produzir
materiais para 0 uso em sala de aula, ou encontros para planejamentos de aulas.

Alguns pontos marcantes nessa entrevista merecem ser destacados um deles diz
respeito ao espaco de constituicdo docente - 0 grupo de estudos-como um lugar onde se
estabelece um tipo de controle, em que a mantenedora avalia e estrutura reformas na
educacdo. As transformagdes no campo da educacdo aparecem descritas como algo externo ao
professor, assim, este sujeito ndo faz parte desta construcéo, ele apenas recebe a acao, que é
pensada, organizada por outros sujeitos. Outro elemento a ser destacado que aparece no
relato desta professora, e ndo se diferencia do relato da primeira entrevistada, diz respeito ao

trabalho solitério do profissional da educacéo.

3 Relato de uma das integrantes do grupo de estudo de Ponta Grossa— SEED, 2005. Entrevista realizada dia 31
de maio de 2007.
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Neste ponto, o trabalho do profissional da educacéo se aproxima com o trabalho nas
fabricas, isolado, com divisdo de areas de conhecimento e de tarefas; talvez o que poderiamos
elucidar como ponto de diferenca entre estes dois grupos de trabalhadores é a nédo-
identificacdo de que profissional da &rea da educacéo integra um setor de producdo, que forma
uma categoria de trabalho, o professor. Entretanto, nesta area de produgdo ndo produzimos
algo visivel, concreto, mas ssim reproduzimos o discurso hegemoénico e legitimamos a
desigualdade social, quando silenciamos nossos alunos, ignorando sua cultura, suas
experiéncias de vida. Os tedricos da pedagogia critica analisam a escola, o curriculo e seus
mecanismos de reproducdo social dentro desta perspectiva, muito embora Apple (1989)
saliente que os aunos criam simbolicamente uma barreira de resisténcia ante este
conhecimento sociamente produzido para legitimar €\ou fortalecer o poder da classe
dominante.

Na tabela abaixo se pode visualizar o cronograma de encontros, os temas discutidos e

as atividades desenvolvidas por este grupo de estudo:

DIAS TEXTOS DISCUTIDOS E\OU | ATIVIDADES REALIZADAS
ASSUNTOS DISCUTIDOS

16/04/5 | A construcéo do descobrimento do Brasil | Escolha de um coordenador do grupo e
de um relator, esclarecimento sobre suas
funcbes, Leitura e sistematizacdo das
questdes propostas pela SEED;

21/05/05 | Nagbes em Construgdo: Brasil e | Leitura do texto e sistematizacdo das
Argentina questes propostas para reflexéo e
sistemati zacao.

20/08/05 | Guerra ou Guerras do Paraguai: a | Leiturae discussdo do texto; ponto forte:
construcdo do fato histérico intensa discussdo entre os integrantes do
grupo; emergiram lembrancas de seus
professores e neste momento o0 ensino de
histéria, as experiéncias docentes
passaram a compor o cenario, fato este
que se configurou como um divisor de
aguas na trajetoria deste grupo;

01/10/05 | Tema 1 - Outros Carnavais, a Cultura| O grupo escolheu o tema um. Esta

Popular como um Elemento Identitario. tematica ndo atraiu o grupo, seus saberes
Tema2 - Alca, Integracio ou Dominagso? de r_ef_eréncia e da docéncia ndo foram
" | mobilizados.
26/11/05 | Histéria e Pesquisaem Salade Aula Discussdo entre professores. alunos néo
possuem um conhecimento historico
consolidado.

17/12/05 | Elaboragdo do Inventério de Experiéncias | Avaliacdo dos professores sobre os
Pedagdgicas encontros, eles enfatizaram que se
poderia avancar mais no que diz respeito
ametodologia de ensino de Histéria.
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Durante a realizacdo desses encontros, uma das integrantes do grupo se propds a
levar café para todos os demais professores, nesse interim ocorria um momento de
descontracdo apos a realizacdo da leitura. Em seguida a este pequeno intervalo, o grupo
retornava para a leitura e sistematizacdo das atividades enviadas pela SEED. Pode-se
caracterizar este momento como um espaco de resisténcia destes professores, quando o grupo
estabelece um tempo que, apesar de reduzido, possibilitava-lhes verbalizar suas angustias
cotidianas.

Todos os textos encaminhados aos grupos continham os objetivos que variavam em
funcdo do tema proposto para o estudo, entretanto um deles era invaridvel, subsidiar o
processo de implementacdo das DCEs de Histéria. Além disto, em todas as reunides deste
grupo era enfatizada aos professores a necessidade de sintetizar as seguintes questdes:
principais tematicas estudadas, principais relagdes que o grupo estabeleceu entre as DCEs de
Historia e os textos estudados nos encontros e, finalmente, as principais relagdes entre as
reflexdes do grupo com a experiéncia docente dos participantes. Contudo, evidencia-se o
consenso entre as duas professoras sobre a necessidade de encontros em que os professores
possam verbalizar suas experiéncias e construir coletivamente os plangjamentos anuais. A
segunda entrevistada destaca que, inicialmente, se integrou ao grupo em busca de novas
préticas para a sala de aula, todavia seus anseios foram frustrados, esse fato pode ser
percebido no seu relato quando questionada sobre a interferéncia deste grupo de estudos no
Seu cotidiano em sala de aula:

Um pouco, com algumas inovagfes, pois 0 conhecimento que eu construi na
universidade (UEPG) jé& privilegiava esta abordagem, a minha dificuldade esta em
como trabalhar o conteldo em sala de aula. Textos nés temos de montes, mas o
Xérox, 0s cubos e 0s quebra-cabecas para uma atividade ludica sdo por conta de
guem? Infelizmente, nés professores estamos sozinhos nesta luta, que é a
educacéo.*

Os professores, de forma geral ao término dos encontros, enfatizaram que os textos
poderiam abordar questdes de metodologia do ensino de Histéria. No relato dessa
entrevistada, esse fato aparece com mais for¢a e, a0 mesmo tempo em tom de desespero, e
novamente é ressaltado o trabalho solitario do professor em meio a novas exigéncias da
sociedade. Podem-se mapear, no interior deste grupo, 0s momentos nos quais se evidenciou a

autonomia de forma intensa, os quais podem ser descritos a partir das seguintes situages: 0s

“ Relato da segunda entrevistada que integrou o grupo de estudos da SEED no ano de 2005, data da entrevista
31 de maio de 2007.
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instantes em que o professor pdde verbalizar suas experiéncias no ensino de historia. 1sso
aconteceu na discussédo de um fato histérico, A Guerra do Paraguai, e nos instantes de
interval o, instituido pel os professores para a discusséo de problemas comuns ao grupo.

Assim, a partir dos relatos das entrevistadas pode-se afirmar que a proposta de
“formagéo continuada” da SEED, ao mesmo tempo em que permite aos integrantes um espaco
de estudo, realizado aos sabados, inibe, em certa medida, a reflexdo acerca das préticas
cotidianas, de suas experiéncias, Vvisto que os textos possuiam questbes fechadas para que os
professores lessem, respondessem e enviassem relatorios dos trabalhos. Neste projeto de
constituicdo docente, os saberes de referéncia suplantaram os saberes da docéncia, os
professores tiveram que criar espacos onde pudessem verbalizar e compartilhar suas

experiéncias.
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i CAPITULO 3
EXPERIEI\JCIA DE CONSTITUICAO DOCENTE: GRUPQ DE ESTUDO
“ESTIMULO A CRIATIVIDADE DO PROFESSOR DE HISTORIA” (2005-2006)

O projeto de criagdo de um grupo de “formacéo e autoformacdo” de professores
visava a constituicdo de um grupo sujeito, no qual as discussdes acerca do cotidiano escolar
pudessem ser tratadas coletivamente e se tornassem el ementos teoricamente consistentes para
consolidar pesquisas de cunho académico sobre a realidade escolar.E necessario enfatizar que
se entende criatividade, titulo deste projeto, como criagdo do conhecimento, como iniciacdo
cientificareferente a prépria prética.

Esse grupo de estudos foi idealizado e/ou plangjado da seguinte forma: consistia
numa série de doze reuniGes mensais e atividades paraldas individuais, envolvendo
professores de Histéria de Ponta Grossa e regido dos Campos Gerais, sendo o foco do
desenvolvimento do projeto o estimulo ao desenvolvimento da subjetividade docente no
processo educativo, compreendido como autonomia, ou Sgja, uma construcdo autdbnoma do
processo de ensino-aprendizagem de Historia uma construgdo auténoma de uma Vvisdo
individual, singular sobre o processo de ensino-aprendizagem de Histéria e de
autodiagnosticos das necessidades formativas, assim como o encaminhamento de atividades
de formagdo voltadas para 0 exercicio da autonomia docente. Pretendia-se, como resultado,
gue este grupo auxiliasse os demais em suas atividades cotidianas e que iniciasse 0S
professores na producéo de conhecimento sobre sua prética educativa e sobre questdes a ela
concernentes. Além dos elementos pontuados acima, a constituicdo deste grupo teve como
objetivo a criacdo de um laboratorio de pesquisa sobre esta modalidade de constituicdo
docente ligada ao projeto de Mestrado em Educagdo da UEPG, coordenado pela autora deste
trabalho e seu orientador. Poderiamos destacar como objetivos deste grupo:

e Oferecer alternativas de constituicdo docente que estimulem a autonomia e a
criatividade do professor de Historia;

e Posshilitar o atendimento das necessidades individuais de formacdo, sem
uma postura individualista, e ssim por meio de atividades colaborativas
voltadas aos interesses e necessidades do grupo;

e Produzir elementos de estudo sobre essa categoria de constitui¢céo docente.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento das atividades, no interior deste
grupo, consistiu na realizagdo de encontros mensais, nos quais os participantes disporiam de
espaco para expressar suas necessidades, trocariam experiéncias e plangjariam atividades de

estudo. Entre uma e outra reunido, os participantes realizariam a leitura de textos, pesquisas



de conteldos escolares, informacfes metodoldgicas e educacionais em geral, bem como a
comunicacdo interindividual e producéo coletiva de materiais. As leituras eram selecionadas a
partir das reflexdes suscitadas nas reuni des.

O inicio deste trabalho deve ser assinalado pelo momento da distribuigdo nominal
dos convites aos professores de Histéria de diferentes escolas e em diferentes estagios de sua
vida profissional. Foram distribuidos cinqlenta e dois convites de forma bastante eclética,
desde professores que atuavam na rede estadual de Educacéo a professores que atuavam
simultaneamente na rede publica e particular. E necessério frisar que nossa preocupagio
inicial era formar um grupo de estudos coeso, no qual as discussoes e atividades néo se
diluissem devido ao nimero acentuado de participantes.

Esses convites foram remetidos aos professores em suas respectivas escolas
esclarecendo os objetivos do grupo e, de certa forma, desafiando-os a desenvolver projetos de
ensino, pesquisa, além de estabelecer uma reflexdo acerca de sua prética pedagdgica
Enfatizava-se ainda que o curso consistia numa série de 12 reunides. Juntamente com essas
informagdes, os professores receberam a data e o local da primeira reunido do grupo.

Os cinquenta e dois convites enviados resultaram na presenca de sete professores
para a primeira reunido do grupo. Podem-se considerar algumas hipéteses para o reduzido
numero de professores, tais como o desinteresse destes sujeitos em participar de momentos de
reflexdo e discussdo sobre sua prética. Outra hipotese a ser aventada diz respeito a conciliacéo
de horarios durante a semana para a realizagdo desta atividade e, finalmente, os compromissos
familiares, que afastaram uma das integrantes deste grupo, a qual justificou sua desisténcia
por ndo ter com quem deixar afilha.

O grupo de estudos foi organizado a partir da seguinte estrutura: um primeiro
momento para a revisdo das agOes passadas, posteriormente a “Hora da Formacdo”, que
consistia na discussdo do texto, para leitura e reflex&o, proposto ao grupo e, por fim, a“Hora
da Producdo”, que seria 0 momento em que os professores assumiriam o papel de sujeitos
diante do conhecimento e elaborariam propostas de trabalho. As leituras e atividades a serem
desenvolvidas em sala de aula partiam das necessidades do grupo, a cada encontro realizado,
0s coordenadores do projeto reuniam-se para selecionar as leituras a serem realizadas e a
proposi¢ao de atividades desenvolvidas pelo grupo.

E importante ressaltar que a estrutura de organizagdo dos encontros sofreu
modificacbes. Inicialmente, a reunido do grupo era organizada/acompanhada pela
pesquisadora em questdo e seu orientador, ambos coordenadores do projeto. Com o tempo,

tornou-se perceptivel aos coordenadores deste projeto que os demais membros do grupo
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“soltavam-se”, ou sgja, sentiam-se mais a vontade em ocasifes em que o0 orientador ndo
estava 0 que nos levou a decisdo de que o orientador sO acompanharia os encontros de forma
indireta, através do relato da pesguisadora. Posteriormente, em sessao de orientacéo, colocou-
se pela primeira vez o problema do papel inibidor da presenca do orientador, dada toda uma
cultura de hierarquizacdo intelectual e o peso simbdlico de titulos e cargos universitarios,
sobrepondo-se a um esforco de criar uma relacdo horizontalizada.

Este grupo de estudos realizou-se de outubro de 2005 a setembro de 2006. Na
primeira reunido, compareceram seis professores, mais os professores coordenadores do
projeto. Inicialmente, houve uma apresentacéo pessoal, na qual os participantes abordaram
elementos significativos para a compreensdo de sua trajetoria pessoal e profissional. Optou-se
neste trabalho pela utilizacdo de nomes ficticios para a identificacéo destes diferentes sujeitos.
Na escolha destes nomes buscou-se levar em consideragcdo a atuagdo destes sujeitos no
interior deste grupo.

A professora Solange® enfatizou que este era o primeiro ano dela em Ponta Grossa e
gue aceitou o convite devido ao fato de este possibilitar entre os participantes a troca de
experiéncias. Esta professora acabou por desistir do grupo apds participar de algumas
reunides, sua saida foi motivada, segundo justificou, pelo horério das reunides e pelo fato de
ndo ter com quem deixar afilha

Durante os primeiros encontros, a questdo latente levantada pelos professores, de
maneira geral, diziarespeito as condigdes de trabalho, a burocracia, ao ndo reconhecimento da
autoridade do professor, que sdo perceptiveis na fala da referida professora:

(...) tem aluno que trata o professor como se fosse um empregado, eu ja ouvi de um
aluno. Um dia fui chamar a atencdo de um aluno e ele disse: vocé ganha para isto.
Opa Eu ndo sou lixo, eu fiz uma faculdade, eu ganho para passar conhecimento

para vocés e ndo para ser agredida por aluno [...] professor tem que ser psicologo,
pedagogo, tudo (...)*

Esse relato se reveste de importancia crucial para a compreensdo do perfil deste
grupo: do primeiro ao oitavo encontro, as reunides do grupo serviam como valvula de escape.
Tudo indicava que qualquer transformacdo na educagdo era impossivel, pois 0 ndo-
reconhecimento da autoridade do professor na sala de aula solapava simultaneamente sua

autonomia.

> A escolha deste nome justifica-se pelo fato de que esta professora tinha uma presenca marcante no grupo.
“Transcricdo integral de trechos da gravagdo do primeiro encontro do Grupo de Estudos Estimulo & Criatividade
do Professor de Historia, realizado no dia 20/09/05.
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A professora Angela’ estava iniciando sua carreira docente, era a professora mais
jovem do grupo, assumira o concurso publico em 2003 e tinha acabado de sair de um curso de
pos-graduacdo. Ela aceitou o convite pelo fato de 0 mesmo possibilitar um espaco de troca de
experiéncia, pois afirmou estar predisposta a crescer e a estudar. Com relagdo ao seu ambiente
de trabalho, enfatizou que lecionava numa escola que atendia a um grande nimero de alunos
da periferia da cidade, e sua atuacdo no grupo foi significativa, ja que no seu discurso ficavam
evidentes questionamentos acerca do papel da escola, sua significacdo para esses alunos.
Contudo, esta professora, apds algumas reunifes, deixou de integrar este grupo, e seu
afastamento foi justificado pelaincompatibilidade de datas e horérios da reuniéo.

O professor Luis® leciona na rede estadual e particular de ensino, ele relata que
exerce a profissdo ha sete anos e destaca que vive em dois extremos. Enquanto professor sua
carreira iniciou-se, quando ainda era académico, lecionando no cursinho do Diretorio Central
dos Estudantes — DCE. Ao longo das reunides do grupo, a retomada de sua trgjetoria
profissional € explicitada junto aos demais professores, sua posicao perante os demais
representa a necessidade de se atentar para perda da autoridade e da autonomia do professor
no seu espago de trabalho.

A professora Helena, * professora havia oito anos, disse ter aceitado o convite pelo
fato de o grupo possibilitar um espaco de troca entre os pares. Esta professora manteve-se
mai s calada durante os encontros do que os demais, mas a partir do sexto encontro, ela parece
ter se sentido mais segura ndo somente para expressar suas idéias, mas também para delimitar
diante de seus pares seu espaco. Sua timidez foi vencida pela coragem de se fazer perceber
enquanto sujeito. A partir deste momento, sua participacdo no grupo durante as discussoes
tornou-se mais efetiva.

O relato da professora Sol®

merece destague, ja que 0s vinte e cinco anos de
experiéncia no magistério ndo impediu que esta professora questionasse sua prética docente

de forma mais enfatica que os demais. Ela salientou que trabalhou nas duas redes — a publica

47 Justifica-se este nome devido ao fato de que esta professora de feicgo angelical, proprio de sua juventude e por
estar iniciando sua carreira docente, possuia uma caminhada na area da pesquisa, ja que ha pouco havia
terminado o curso de Mestrado em Educacdo pela UFPR, em Curitiba. Estes dados encontram-se gravados e
transcritos, refere-se a primeira reuniao do grupo em 20/09/05.

“8 Este nome tem relacdo direta com a imagem veiculada por este professor aos demais colegas, sua trajetoria
profissional era constantemente retomada por €ele no interior dos grupos, historicamente este nome carrega um
caréter de realeza. Esses dados encontram-se gravados e transcritos, refere-se a primeira reunido do grupo em
20\09\05.

“9 Este nome sugere calma, trangiilidade, siléncio. Essa professora ao longo de seis encontros se manteve calada,
apartir dai a professora se impds perante seus colegas explicitando seus pontos de vista.

% A utilizagdo deste nome se deve ao fato de que no primeiro encontro esta professora disse estar vindo em
busca de algo novo, de uma orientag&o.
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e a particular. Acerca das suas expectativas disse ter vindo em busca de algo novo, tal qual

um jovem inexperiente no seu primeiro emprego, ressaltou que ndo sabe mais trabahar, e

guestionou enfaticamente: “ Quem vai me ensinar de novo?’
[...] na dltima reunido pedagdgica que tivemos na escola, eu decidi que eu teria que
buscar ago novo [..] esse algo novo, o professor diz que trabalha com duas
realidades distantes, eu vivenciei tudo isto eu descobri que por ser téo estanque eles
tém como causa a mesma coisa [...] que o principio de tudo € o mesmo tanto na
elitizada quanto nas nossas. E nesta reunido pedagogica eu me questionei, fiquei téo
guieta nesta reunido me questionando, eu me questionei eu ndo sabia mais trabalhar,
por isso eu tenho que apagar agqui e comegar [...] eu ndo sabia mais traba har e como
canalizar [...] vou fazer de conta que eu tenho 18 anos, quando comecei [...] € ndo
sabianada e |a eles me jogaram e aqui eu me sinto assim. Hoje vi uma programacao,
[...] asuperintendente ndo sei do que no jornal do meio-dia, ndo me lembro o nome
dela, s sei que era da SEED, vi no jorna que a problematica da violéncia, a
problemética, que lindo, que lindo e acabou naquilo ali [...] quem vai me ensinar de
novo? O problema é em Maring4, Londrina [...] eu vim em busca de uma nova

perspectiva € isso que incentiva o professor a lutar no dia-a-dia [...] eu ndo me
contento mais com o dia-a-dia.**

O questionamento desta professora revela uma significativa angustia acerca de sua
profissdo. Poderiamos dizer que se trata de um momento de ruptura, sinalizado pela busca do
“novo”. Tavez tenhamos aqui elementos para a compreensado da representacdo simbolica do
professor para a sociedade e no cotidiano escolar, ou sgja, para 0s estudantes. Assim, quando
esta professora indaga: Quem vai me ensinar de novo? Este questionamento nédo revela uma
apatia ou sentimento de espera, mas expressa uma indignacéo diante de sua profissao, devido
as demandas sociais que passaram a integrar o trabalho do professor nas ultimas décadas.

O professor Afonso® é um militar aposentado, que movido pela paix&o por Histéria
e um desgjo de sair do exército, ingressou no magistério. Possui dois anos de docéncia, com
experiéncia na rede particular e publica; este professor salientou que seu maior desafio €
equilibrar sua formagdo militar e a atividade de docéncia. No entanto, este professor
participou somente de dois encontros, ndo permanecendo no grupo, justificou sua saida do
grupo por motivo de doenca que, forcosamente, o afastou das reunies.

A professora Margarida™ integrou-se ao grupo a partir do segundo encontro,
trabalhou com educacgédo infantil, numa escola particular durante um ano. Posteriormente,

assumiu um concurso na area administrativa na Universidade Estadual de Ponta Grossa e,

* Transcricdo integra de trechos da gravacdo do primeiro encontro do grupo Estimulos & Criatividade do
Professor de Histéria, relato da professora Sol.

%2 Justifica-se este nome pelo fato de que ele traduz uma idéia de militarismo, este professor diz ter dificuldade
de conciliar sua profissdo de professor, com sua formacdo militar. Estes dados encontram-se gravados e
transcritos, refere-se a primeira reunido do grupo em 20/09/05.

%% A escolha deste nome se deve ao fato de que esta professora esté iniciando sua carreira docente ap6s anos de
trabalho administrativo, simbolicamente esse nome traduz uma nova etapa na sua vida profissional .
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durante alguns anos, manteve-se afastada do magistério. Entretanto, seu retorno gradativo a
salade aula se deu no final dos anos 90. Atualmente, € professora da rede estadual e particular
de ensino e estainiciando sua carreira docente nas séries finais do ensino fundamental.

Pode-se afirmar que algo permaneceu latente nas falas dos professores neste primeiro
encontro: a lembranca de seus professores, a descricdo pormenorizada do perfil destes
profissionais da educacéo e sua trgjetéria enquanto estudantes. Percebe-se nos professores
mais jovens que existe uma referéncia direta, instanténea, aos professores universitarios, pois
eles que ingressaram ha pouco tempo no magistério parecem sentir uma necessidade
constante de buscar referéncias nos seus formadores. No entanto, professores que atuam ha
mais tempo parecem ter construido sua prépria identidade de “ser professor”. Trazer a tona
alguns elementos relativos a constituicdo da autonomia docente € de grande relevancia neste
trabalho, para que se possa compreender de forma mais agucada a autonomia docente, ja que
sd0 conceitos interligados. Os professores que estdo iniciando sua carreira docente pautam
suas acles e posturas na imagem de seus formadores. Assim, podemos sugerir que a
constituicdo da autonomia docente d4 um salto de qualidade quando estes sujeitos passam a se
posicionar, no que se refere a pratica de sala de aula, de forma independente e auto-
referenciada, sem a necessidade de buscar em seus formadores 0 alicerce para suas atitudes
em sdlade aula

Durante os primeiros encontros, as discussdes emergentes entre os professores
diziam respeito a questbes de cunho burocrético, tais como o livro de chamada e a relagéo
professor-aluno no cotidiano escolar. Porém, ao longo de oito encontros, sua fungdo parecia
ter sido reconduzida para a verbalizacdo das angustias do grupo. Se por um lado, essa direcéo
parece improdutiva; por outro lado, este € um dos aspectos que norteia este projeto de
“autoconstituicdo docente’, ou sga, a apropriagdo do espago, do plangamento e das
atividades do grupo para fins determinados pelos seus membros. O aspecto burocratico do ato
de ensinar aparece nos relatos do grupo como um empecilho para uma atuacdo satisfatéria do
professor em sala de aula.

O grupo consolidava seu proprio caminho, ja que as atividades e discussoes
suscitadas direcionavam esta orientagdo. E interessante caracterizar o segundo encontro deste
grupo, porque a partir dele os professores realizaram junto aos educandos a primeira atividade
de investigacdo. Os textos foram disponibilizados aos professores em suas escolas, 0s quais

deveriam ser lidos previamente, este trazia 0 seguinte titulo “Sonhos Despedacados, Falsas
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Promessas e o Declinio da Escola Publica”™

A escolha deste texto foi motivada pela
discussdo, realizada na reunido anterior, sobre o papel da escola em nossa sociedade. Esse
guestionamento, realizado por um dos membros do grupo, mobilizou os demais professores
para uma intensa reflexdo sobre as demandas sociais e as politicas publicas que influem no
cotidiano desses professores como, por exemplo, bolsa-escola e programa do leite, e em
seguida, as reflexdes do grupo enfocaram o professor, ou melhor, a “culpabilidade” do
professor pelo fracasso escolar do aluno.

As reflexdes do grupo e sua relagdo com o texto foram encaminhadas a partir das
seguintes problematizacfes. qual € o maior problema que existe na sua escola hoje? De que
forma este texto pode auxiliar a vencer suas dificuldades? Que atividades poderiam ser
desenvolvidas tendo como foco o0 espaco escolar a partir deste texto?

Nesse encontro, as discussdes emergentes abordavam as dificuldades vivenciadas
pelos professores no seu cotidiano com os alunos, como por exemplo: os erros ortograficos e
suas implicagdes no ensino de Histéria. O texto proposto para a discussdo, de certa forma,
permitia isso, uma vez que o autor estabelece uma reflexdo sobre aspectos significativos do
sistema educacional nos Estados Unidos, onde os professores tendem a aceitar a fungdo de
técnicos atendendo as demandas industriais, bem como convive-se com os conflitos étnico-
raciais e a xenofobia. Entretanto, esses professores ndo se reconheciam no papel de técnicos
guando expressaram sua sujei¢cao as atividades de cunho burocratico.

Os professores, como sujeitos epistémicos, foram percebendo semelhangas entre a
realidade escolar que vivenciavam e o texto que estavam discutindo. Durante o relato dos
professores, ficou evidente a forma com que os alunos da escola publica se submetem a
ideologia burguesa em seu cotidiano, a qual Ihes oferece uma integracéo ilusoria a sociedade
de consumo. A partir dessa idéia, uma professora propés um trabalho investigativo com os
alunos a partir das categorias Ser e Parecer. Neste espaco, a0 mesmo tempo em que se
trabalhou com os saberes de referéncia dos professores, buscou-se incentivar os saberes da
docéncia no interior do grupo.

As dindmicas de grupo realizadas no inicio de cada encontro pela coordenadora, a
pesquisadora deste trabalho, passaram a ser conduzidas a partir do terceiro encontro pelos
professores que integravam o grupo. No momento, entendeu-se que se tratava de uma forma
de gerar maior entrosamento entre os participantes, para que esses professores assumissem

tarefas de diregdo do grupo, favorecendo a condigdo de sujeitos que se almejava constituir.

> MCLAREN, Peter. A Vida nas Escolas: uma introducdo a pedagogia critica nos fundamentos da
educacdo. Trad. Lucia Pellanda Zimmer .[ Et a]. Porto Alegre: Artes Médicas, 1977, p. 10-47.
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O dltimo encontro do grupo, no ano de 2005, foi marcante no que tange a
constituicdo docente desses sujeitos. A leitura do primeiro capitulo do livro Pedagogia do
Oprimido, de Paulo Freire, intitulado “Justificativa da Pedagogia do Oprimido” mobilizou
uma intensa reflexdo sobre as atribuicdes de um professor de escola publica. A discussdo
sobre oprimido e opressor gerou entre os participantes um processo de avaliagdo de sua
prética docente. Nos relatos dos professores salienta-se que o professor € mais oprimido do

gue opressor. A professora Solange em seu relato diz que:

(...) antes tinha que passar tinha que estudar, agora tudo mudou, facilitou tudo para
eles, a média este ano foi sels, mais teve anos que foi cinco, recuperacdo todo
bimestre, e 0 aluno ndo consegue atingir. Ai o que eles dizem, a escola publica ndo
presta, o professor ele ndo tem o mesmo valor que o professor da particular. Por
qué? (...) se vocé entrar na sala de aula e falar a maior asneira, ndo tem um que
discorde (...) os pais acham que a escola ndo é vamos supor assim, um meio de
melhorar de vida, ter um emprego melhor, ganhar mais, eles estdo deixando o filho
na escola, bom ta na escola, eu td livre, ta na escola esta ganhando Bolsa Familia

C)®

No relato da professora podem-se destacar dois elementos duas visdes. uma, O
professor que se percebe imerso num espago em que sua atuagcdo docente ndo se realiza de
forma satisfatoria, e outra, os alunos oferecem um tipo de resisténcia ao conhecimento
veiculado pela escola. Parece ndo haver didlogo entre professores e alunos. No relato desta
professora podemos perceber uma dualidade, oprimido e opressor sdo duas categorias
inerentes a0 ser humano, pois quando a professora Solange enfatiza que existe uma
representacdo na sociedade afirmando que o professor de escola publica € pior do que o
professor da particular, ela assume a posi¢cao de oprimido. Entretanto, quando ela questiona a
assisténcia social destinada aos alunos carentes e expressa com indignagdo a apatia dos alunos
em sala de aula, €la assume o papel de opressor. 1sso porque ela ndo estabelece um didlogo
com seus alunos, ela produz um discurso sobre 0 conhecimento histérico para os alunos e néo
com os alunos. Para Paulo Freire, o simples fato de se reconhecer hospedeiro®® do opressor
significa um passo importante no processo de constituicdo da autonomia docente. Desta
forma, a autonomia se estabelece quando o oprimido que hospeda 0 opressor comega a se dar
conta de sua situacéo e passa a problematizar sua condicdo dentro da sociedade, tornando-se
capaz de identificar as estruturas de poder existentes no seu espaco de atuacdo. Assim, o medo

da liberdade vai sendo deixado paratrés, e ainseguranca dalugar a autonomia.

% Transcricdo do 1V encontro do Grupo Estimulo & Criatividade do Professor de Historia, 12/12/05.
% Termo utilizado pelo autor.
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Desta forma, € impossivel pensar a educacdo sem que haja um comprometimento
politico do professor, uma vez que sem esta percepcdo, fortalece-se 0 modelo vigente na
sociedade que solapa, faz calar as experiéncias dos educandos, e sendo assim, jamais o
professor dard a oportunidade aos seus educandos para que sgjam autdbnomos. De outra
maneira, 0 educador, cuja pratica € bancéria, continuara atado aos principios de uma educagdo
“castradora de sonhos’, pois o carater reflexivo e criativo do ato de ensinar ndo integra esse
processo, 0 educador, cujas préticas estdo assentadas nesses principios, precisa se libertar,
porgue a autonomia também |he falta.

Desse modo, os dados desta pesquisa revelam que neste momento € possivel
considerar dois movimentos no processo de constituicdo docente, o de autonomia e o de
heteronomia. Podemos assinalar que os movimentos de autonomia e heteronomia podem ser
descritos através da reflex@o desencadeada pelos professores ap0s a realizacdo da leitura do
texto de Paulo Freire. Diante desse texto, os professores se posicionaram de forma critica,
estabeleceram uma avaliacdo de suas praticas pedagdgicas e verbalizaram a dualidade
inerente ao ser humano, representada na figura do oprimido e do opressor.

Em marco de 2006, reiniciamos as reunides, mas a discussdo do texto proposto para
aleitura ndo aconteceu de forma satisfatoria, haja vista os professores estarem apéticos, ja que
os alunos, na visao dos professores integrantes do grupo, ndo tinham vontade de aprender, e a
escola publica parecia ser uma maguina dificil de conduzir. Entre os integrantes do grupo,
uma pratica transformadora parecia ser impossivel, todos os esforgcos canalizados para o
desenvolvimento deste grupo foram questionados neste momento. Isto se torna visivel no
relato do professor Luis:

Os bons se sentem desestimulados, porque eles sabem que a gente ndo valoriza o
trabalho deles, o ensino deles, a gente fica batendo, batendo, batendo [...] a mesma

turma que €ela teve ano passado estdo comigo e continuam do mesmo jeito, eles so
vém fazer bagunca na escola.®

Pode-se destacar um elemento crucial para o desenvolvimento da autonomia docente
- aautoridade - que difere de autoritarismo. A autoridade desencadeia no individuo o respeito,
o didlogo; o autoritarismo impede a expressao de qualquer idéia divergente da hegembnica. O
professor parece ter perdido seu espaco dentro da sociedade, e, por conseguinte, o
reconhecimento do seu trabalho é cotidianamente desafiado. Esse profissional assume sua

condicdo de sujeitado, ndo de sujeito, e reproduz junto aos educandos a ideologia capitalista

> Transcricdo: trechos da gravacdo do V Encontro do Grupo Estimulo & Criatividade do Professor de Histéria,
30/03/06.
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vigente. Parece existir certo termémetro do conhecimento balizado pelalégica do capital, que
separa 0s estudantes que resistem a este conhecimento, alunos da escola publica, e que
aceitam o conhecimento formal e dialogam de forma positiva com o mesmo.

E necessario retomar as reflexdes de Apple (1989), no que diz respeito & concepgio
da escola enquanto instituicdo por ele apresentada; para este autor, a escola € uma instituicéo
econdmica e cultural e neste espaco esta presente a reproducdo do poder hegemonico. Apesar
de suas analises estarem fundamentadas num arcabouco tedrico marxista, a reflexdo extrapola
a relagdo base/ superestrutura. Nesse espaco permeado por contradicOes, este autor percebe
que a reproducdo € obtida ndo apenas através da aceitacdo das ideologias hegembnicas, mas
também através de oposicao e resisténcias. Essas resisténcias se ddo no espaco estabelecido
pelo capital.

Assim, ao incorporar a idéia de sujeicdo, de impoténcia, o professor assimila aidéia
de incompeténcia, diante da atitude dos alunos, por ndo conseguir estabelecer um did ogo com
esses educandos. Esta passividade que impregnou a reunido neste dia permite compreender a
delimitacéo do espaco da heteronomia.

Um dos principais objetivos do projeto que gerou este grupo foi instigar entre os
professores 0 desenvolvimento da andlise racional da realidade, em projetos de investigagéo
educacional, tendo como avo a propria pratica e a propria realidade, de modo que, de
consumidor de sentidos e estatisticas, 0 professor pudesse passar a criador dos mesmos. As
necessidades do grupo sinalizaram para a diregdo da realizacdo de pesquisas no ambito
escolar. O primeiro passo foi a elaboragéo de uma proposta de investigagdo: cada professor
realizou com sua turma uma atividade diferenciada, abordando teméticas diversas como a
histéria do bairro, fontes histéricas, historia politica, eleicdes 2004, a visao dos alunos sobre a
funcdo da Histéria. Assim, considerando que as atividades seriam desenvolvidas de forma
coletiva, e devido a profundidade epistemoldgica da questdo proposta pela professora Sol,
todos aceitaram elaborar uma investigacdo junto aos alunos sobre a funcdo da historia.

O grupo ficou perplexo, sobretudo quando foram analisadas as respostas dos alunos
com relagdo & pergunta sobre como eles gostariam que fossem as aulas de Histéria. Os alunos
do curso técnico de Meio Ambiente e os aunos do Ensino Fundamental sugerem aulas
dindmicas, tais como arealizacéo de passeios, a utilizacdo de filmes e uma maior participacdo
deles durante as aulas. O grupo gue enfatiza esta questdo é 0 mesmo grupo em gue dezenove
alunos afirmaram que se sentem sujeitos da Histéria. Na questdo relativa a funcéo da historia,
fica evidente tanto para os alunos do Ensino Fundamental quanto do Médio que a disciplina

apenas veicula conhecimentos e informagdes necessarias para uma sociedade que valoriza um
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determinado tipo de saber, o saber enciclopédico. O conhecimento historico, isso ficou
evidente nesta pesquisa, aparece atrelado a um conhecimento do que ja aconteceu.

A partir das consideracdes levantadas no projeto de investigagdo junto aos alunos, no
gue diz respeito aos pressupostos tedrico-metodol 6gicos da disciplina, uma das integrantes do
grupo de estudos sugeriu desenvolver um projeto. Este partiria da tragjetéria histérica dos
educandos, como mecanismo para que estes consigam perceber a histéria no seu cotidiano,
assim como levé-los a se sentirem sujeitos da histéria.

Neste sentido, a elaboragdo de um Livro da Vida “No Tempo dos Meus Avos’,
congtituiu-se uma alternativa possivel para trabalhar os fundamentos da disciplina. A
metodologia de trabalho utilizada para os encaminhamentos do professor em sala de aula
fundamentou-se na Histéria Oral. Num primeiro momento, os professores realizariam junto
aos alunos um esclarecimento acerca da importancia da Histéria Oral, indicando a postura de
pesquisador, forma de registro das idéias dos entrevistados. ®® Num segundo momento, os
alunos iriam entrevistar pessoas mais velhas da familia, os avos ou um vizinho mais velho
sobre suas memodrias de infancia. N neste trabalho, os alunos estabel eceriam um paralelo com
as brincadeiras de hoje em dia. Outra possibilidade seria trabalhar com o conceito de
tecnologia e modernidade no tempo dos avés, tragcando um paralelo com o presente. As
atividades de lazer no tempo dos seus av0s, 0 namoro no tempo dos seus avis, COMO 0S pais
se conheceram; data e ano de seu nascimento — estabelecendo um paralelo entre 0 que estava
acontecendo no Brasil e no mundo neste momento.

Nesse momento, as discussdes suscitadas desde o inicio dos encontros consolidaram-
se, de certa maneira, na realizacdo dessa atividade pelos alunos. Algumas problematizactes
encerram as andlises preliminares acerca desta modalidade de formacdo, sdo elas: de que
forma o desenvolvimento de uma atividade que valoriza a experiéncia vivida dos educandos
pode sinalizar para uma prética pedagdgica transformadora e para 0 exercicio da criatividade
e a autonomia docente? Como os professores encaminharam esta atividade? Como esta
atividade foi acolhida pelos alunos? Quais os saberes mobilizados pelos professores no
encaminhamento desta atividade?

Os professores avaliaram que este projeto surpreendeu suas expectativas. A
professora Sol se integra a avaliacéo realizada pel os demais integrantes do grupo. Ela destaca

que:

% MONTENEGRO, Antonio Torres. Historia Oral e Meméria: a cultura popular revisitada. S0 Paulo:
Contexto, 1994, p. 9-27.
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Foi um projeto de sucesso em nossa escola, onde a prética levou ao resgate da
histéria e foi bem vinda pelos alunos. O trabalho foi encaminhado a partir de quem
faz a histéria, que ap6s uma sondagem foi percebido que o préprio conceito de
histéria estava somente para o passado.”

Este projeto de valorizagdo das experiéncias vividas dos educandos possibilitou ao
grupo estabelecer um didlogo com seus alunos, de trabalhar com eles os fundamentos da
disciplina de Histéria. A criatividade dos professores despertou em seus alunos o interesse
pela disciplina, permitindo que eles se sentissem sujeitos da histéria e aos professores foi
possivel instituir um espagco em que o0 exercicio de sua autonomia acontecesse.

Abaixo seguem os dias dos encontros e as atividades e |eituras realizadas, para que se

possater clareza e compreender as diversas nuances da autonomia docente.

% Transcricao dos dados da entrevista com a professora Sol, 10 de novembro de 2006.
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DIAS

TEXTOS DISCUTIDOS E\OU
ASSUNTOS

ATIVIDADES REALIZADAS

20/09/05

Explicacgo sobre o objetivo do grupo e
sua vinculagdo a meu projeto de mestrado

Neste dia os professores falaram sobre suas
trgjetérias de vida, explicitando as
dificuldades no exercicio da docéncia.

31/10/05

Sonhos Despedagados, Falsas Promessas e
0 Declinio da Escola Publica de Peter
Mclaren.®

Discussao do texto e problemas inerentes
a0 cotidiano escolar: apatia dos aunos,
rotulacBes feitas pelos professores aos
alunos, etc.

Ponto forte — a leitura e discuss&o do texto
mobilizaram uma intensa discussdo entre
os professores. Que atividades poderiamos
desenvolver tendo como foco o espaco
escolar?

Projeto de investigacdo “ Ser e Parecer”.

18/11/05

Insercdo  dos
comunidade digital

professores  numa

Laboratério de informatica da UEPG,
criacdo de e-mails, para posteriormente
estimular entre os participantes um espago
de discussdo on-line.

Os professores ndo possuiam acesso aos
computadores, este elemento inviabilizou a
utilizag8o desta ferramenta

12/12/05

Justificativa da Pedagogia do Oprimido
(Paulo Freire)™

Os professores estabel ecem a relagéo entre
0 texto e sua atuagdo como professores, ao
mesmo tempo oprimidos e opressores.
Intensa discusso entre os participantes.
Apresentacdo da atividade realizada com
alunos: “ Ser e Parecer”.

Professora Angela — alunos escreveram
uma caracteristica prépria € uma para um
colega, estas foram expostas pelos alunos.
Producdo de um cartaz sobre Luis XIV.
Professora Sol — Critérios de aceitacdo dos
adol escentes num grupo.

Professor Luis - dindmica para que os
alunos pudessem identificar as diferentes
caracteristicas dos objetos e animais.
Professora Margarida — trabalho com a
turma do poema de Carlos Drumond de
Andrade “Eu Etiqueta’.

30/03/06

Reflexdes sobre a Prética Didria no
Ensino de Historia®?

Neste dia, a0 contr&rio dos encontros
anteriores, os professores ndo realizaram a
leitura do texto. A descrenca na educagdo
publica, um sentimento que contagiou o
grupo. Ponto forte: a professora Helena
sempre calada, neste dia se impbde no

% MCLAREN, Peter. A Vida nas Escolas: uma introducdo a pedagogia critica nos fundamentos da
educacdo. Trad. Lucia Pellanda Zimmer .[ Et a]. Porto Alegre: Artes Médicas, 1977, p. 10-47.

®! FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979, p. 29-73.

%2 GLAGLIARDI, CéliaMorato et all. Reflexdes Sobre a Préatica no Ensino de Histéria. Revista Brasileirade
Histéria. Sdo Paulo, v. 9, n° 19, Set. 89/fev.90, p. 143-179.
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grupo.

10/04/06 Propostas dos professores Temas. Fontes Historicas;

Histéria do Bairro; Historia Politica;
Questionamentos sobre a disciplina: “Para
gue serve aHistoria?'.

08/05/06 Selecdo de um projeto Unico, sugestdo do | Elaboragdo coletiva de um questionario
projeto da professora Sol sobre os | aberto aser aplicado aos alunos da 12 série
fundamentos tedricos da disciplina. do curso Integrado de Meio Ambiente

(42), 62 série (30), 7@ série (particular e
publico 47).

05/06/06 Tabulagdo de dados Elaboracdo de uma metodologia para a

tabulacdo de dados.

26/06/06 Apresentacdo da tabulacdo de dados pelos | Apresentacdo dos dados. compareceram
professores dois professores.

31/07/06 Elaboragdo de um projeto para ser | Livro da Vida — No Tempo dos Meus
desenvolvido nas escolas Avos - a ser produzido pelos alunos.

02/09/06 Apresentacdo dos materiais produzidos Avdliacdo das reunides e do projeto

desenvolvido com os alunos.

Este grupo possuia caracteristicas diferentes dos dois grupos analisados
anteriormente. Apesar de 0 projeto estar vinculado a uma ingtituicdo de ensino superior,
procurou-se em diversos momentos afastar Situagdes que pudessem gerar entre 0S
participantes um “ar institucional”. Mesmo neste espaco, onde o0 encaminhamento das
atividades se dava de forma colaborativa, no decorrer dos encontros visualizaram-se algumas
situacOes de heteronomia. Essa questdo vai além de um cunho tedrico, ela diz respeito ao
processo de constituicdo docente, sua identidade e a consolidagdo de sua autonomia. Apos
realizar este trabalho de investigacéo, dois elementos precisam ser observados quando se
pretende trabalhar com a autonomia docente. Primeiramente, € necessario questionar como €
possivel constituir um grupo em gque a autonomia sgja favorecida a todo instante? O percurso
de doze encontros me permite afirmar que a autonomia ndo € um “fendmeno” que acontece de
forma permanente, mas se estabelece em alguns momentos no percurso da constituicdo da
autonomia docente. No interior do grupo, destacarei dois movimentos que sdo significativos
para compreender a afirmagdo acima. Ao longo de oito encontros, os professores fizeram das
reunides uma vavula de escape, nos seus relatos sentiam-se atados, presos ao sistema,
sujeitados e, em outra perspectiva, ao direcionarem as discussoes ao longo de oito encontros
para seus problemas cotidianos, 0 espaco constituido acaba sendo uma forma de colocar a
descoberto suas dificuldades e partilhar suas angustias. Tem-se, portanto, um duplo
movimento de autonomia e heteronomia, ja que se reconhece um problema, mas ndo se
vislumbra uma solucdo possivel, o professor é sujeito e sujeitado.

A readlizacdo das dindmicas pelos professores foi uma maneira de integra-los e

durante a realizac8o de uma delas, a professora mais timida do grupo revelou-se aos demais,
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neste instante, ela se sentiu confiante para expor suas idéias aos demais participantes. A
dindmica do barbante desenvolvida pela professora Solange consistiu na distribuicdo de fios
nos quais os demais professores deveriam dar um né usando apenas uma mao cada parceiro.
A reflexdo desenvolvida pela professora foi sobre a complexidade de dar o né com apenas
uma das maos e tal tarefa somente poderia se realizar com éxito com a gjuda mitua. A gjuda
muUtua € um dos elementos a partir dos quais se estruturaram os encontros deste grupo, € a
percepcao deste espaco como um lugar de desenvolvimento da autonomia coletiva parece ter
sido absorvido e/ou compreendido pelos professores.

A dindmica desenvolvida pelo professor Luis tem relagdo com o nome do grupo, ja
que trabalha com a criatividade dos individuos. Nessa atividade, os professores se dirigiram
para um canto da sala e imaginaram que tinham que transpor um rio, cada professor teve que
criar formas diversas de atravessa-lo. Os professores atravessaram-no nadando borboleta,
pulando, nadando de costas, entre outras. Ao término da dindmica, o seu proponente salienta
que cada um encontrou formas diferentes de superar um problema, simbolizado pelo rio;
desenvolver essa atividade com os alunos permite que estes compreendam que existem
diferentes formas de resolucéo de problemas. Na dindmica realizada, pode-se perceber o papel
da criatividade docente na resolucéo de problemas cotidianos.

A professora Sol realizou, no quinto encontro, uma dindmica na qual os professores
teriam que escrever num papel 0 nome de um animal, um objeto e uma profissdo. Em seguida,
ela pediu que os papéis fossem misturados aos demais e redistribuidos, e cada professor que
recebeu um novo papel tinha de descobrir o colega autor dos dados. Nesta dindmica aguns
dados devem ser destacados. Todos os professores, no item profissio, colocaram professor. E
possivel perceber nos dois itens restantes caracteristicas associadas a escolha da profissao de
professor, que podem remeter a um forte indicativo na consolidacdo da identidade docente
dos referidos sujeitos.

Nas categorias restantes, de cada papel preenchido pelos participantes,
apresentavam-se 0s elementos vaso e flores em um; no seguinte: elefante e caneta; no
préximo: cachorro e quadro; na sequéncia ledo e machado e, finalmente, cachorro e mesa. Os
professores associaram nessa dindmica os objetos relativos ao exercicio da docéncia, a
justificativa dos simbol os e objeto mencionados foi realizada por estes sujeitos. Por exemplo,
ao terem indicado flores, essas simbolizam felicidade, satisfacdo pela escolha da profisséo; ja
elefante foi destacado pela memdria; a caneta € pararegistrar o que falta a memaria; cachorro
foi associado a fidelidade e quadro faz parte do seu oficio do magistério; a mesa € descrita

como um local onde se fazem as melhores coisas. realizam-se as refei ¢Oes, tomam-se decisoes
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importantes, esse objeto esta intimamente ligado a sua profisséo; o ledo, justificada pelo
desgjo de estar a frente, no comando das situa¢es, machado e lenha porque ao mesmo tempo
corta e aguece. Todos esses elementos foram associados pelos participantes da dindmica a
profissdo de professor e, por outro lado, revelaram-se como elementos da identidade docente
destes sujeitos.

Com base nos registros acerca deste grupo de estudos ora analisado, constatou-se que
0S sujeitos exerceram sua autonomia em momentos pontuais. Verifica-se que o0 processo de
consolidacéo da autonomia docente € uma questéo de escolha, op¢ao de seus sujeitos, porque
como escreveu Paulo Freire “(...) ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa
a s mesmo: os homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo. Mediatizados
pelos objetos cognhosciveis que, na pratica’ bancaria’, sdo possuidos pelo educador que os
descreve ou os deposita nos educandos passivos.” (FREIRE, 1979, p. 79)

De posse desses dados, podemos continuar nossa reflexdo trabalhando com outros
grupos, como o de Célia Morato Gagliardi, et a; os autores relatam no artigo “Reflexdes

sobre a Prética Didria no Ensino de Histéria® &

a experiéncia de um grupo de estudos
autdbnomo de professores de Historia em S&o Paulo, num periodo historicamente conturbado,
fim da década de 80, sob os ultimos suspiros do regime militar no Brasil. Este grupo,
diferentemente dos estudados neste trabalho de pesquisa, constituiram-se por iniciativa dos
seus membros, que possuiam uma tragjetéria de militancia politica em sindicatos, sendo que
todos os integrantes possuiam mais de quinze anos na escola publica, com excecdo da
professora universitéria Helenice Ciampi, que se uniu aos demais quando 0 grupo estava
consolidado. Um dado muito importante sobre os componentes deste grupo de estudos € que
estes, de inicio, consideravam a teoria e a pesquisa como integrantes do ensino de Histéria. O
caminho delineado pelas autoras estava assentado em trés principios. a questdo do ensino-
aprendizagem, a experiéncia do aluno e sua expressao e a concepcao de Histéria. Esse grupo
Se reunia uma vez por semana para discutir a pratica diaria e as questdes tedricas que a
embasam. Diferentemente dos grupos pesquisados, esses professores possuiam em sua
constituicdo docente um algo mais, aém da valorizagdo das reflexdes sobre a teoria e a
“pratica diaria”, a trgjetéria destes professores enquanto profissionais da educacdo se
consolidam também nos movimentos reivindicatérios. O artigo consiste numa reflexdo tedrica
sobre o0s assuntos concernentes ao ensino de Histéria e uma segunda parte que é a

concretizagcdo dos principios mencionados acima. O texto demonstra a trgjetoria do grupo na

& | dem.
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consolidagcdo dos pressupostos tedricos delimitados no texto e as experiéncias destes
professores no desenvolvimento de projetos em suas respectivas escolas. Para esse grupo,
testemunhas da fase final de um regime opressor era preciso refletir e ensinar uma historia
plausivel, onde as experiéncias dos alunos ndo fossem silenciadas, mas que constituissem
objeto de reflexdo, nas aulas de Historia.

Outra experiéncia de trabalho coletivo de professores de Historia € analisada na tese
de doutorado de Vera Lucia Sabongi Ross intitulada “Resistindo a0 Sequestro das
Experiéncias. gestdo de educadores no projeto pedagogico” (Campinas, 1984-1988). Nesse
trabalho a autora, que na época integrava o grupo de monitores de Campinas, relata a
trajetoria de um grupo de monitores de Historia que tinha como desafio construir um Projeto
Pedagogico de Campinas e Regido. Os monitores de Historia, doze professores, tinham a
funcdo de organizar os encontros com professores de Historia. As reflexdes tedricas que
embasaram as discussdes estavam fundamentadas na vertente marxista, o periodo histérico
em que viviam a ditadura militar agucou a crenca dos professores numa nova utopia.

A participacdo dos professores na construcdo do Projeto Pedagdgico assinalou,
segundo a autora, um marco significativo no cotidiano dos professores até este momento. O
trabalho solitério dos professores transformou-se em momentos de trabalho coletivo, pois a
instituicdo de um calendario com encontros delimitados possibilitou a estes profissionais néo
somente sua saida do isolamento, mas a possibilidade de constituir um espaco de reflexéo
entre os professores de acordo com as respectivas areas de conhecimento.

Entretanto, esse projeto e, consequientemente, a participagdo dos professores,

encontrou como obstaculos dois elementos. o primeiro foi a extingdo do tempo
social, ou sgja, do calendario conquistado pelos educadores para a execucéo do projeto; o
segundo, foi o fim do espaco coletivo de discusséo, ou sgja, o fim do trabalho coletivo. Esses
“golpes desferidos de dentro”, como assinala a autora, foram cruciais para o fim desse projeto
imerso em ideais inicialmente democréticos.

Ja no grupo de estudo “Estimulo a Criatividade do Professor de Histéria’, muito
embora tenha se favorecido o desenvolvimento de um espago de gjuda mutua, de forma
independente no que diz respeito foram criados diferentes momentos para que o professor
adquirisse maior governabilidade e autonomia em sua prética diaria, revelaram um reverso, 0s
momentos entendidos como pontos cruciais para a consolidacdo da autonomia, as sessdes de
estudo, apresentaram graus de sucesso diferenciados. Ao longo dos encontros, as reflexdes
dos professores, provocadas pela leitura dos textos, constituiam-se muito mais como

elementos a partir dos quais a verbalizagdo dos seus problemas cotidianos tornava-se possivel
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do que como uma forma de crescimento e amadurecimento tedrico das questdes que embasam
0 ensino de Histéria. Em outras palavras, textos e vivéncias pouco se encontravam. 1sso se
destacou, na discussdo do artigo “Reflexdes Sobre a Pratica Diaria dos Professores de
Historia’, no que se refere arelacdo entre teoria e prética. As reflexdes tedricas realizadas no
interior do grupo de estudos “Estimulo a Criatividade do Professor de Histéria” ocorreram de
forma horizontal, ou sgja, caracterizaram-se como um contato preliminar e geral com asidéias
dos autores, alguns mais conhecidos, outros desconhecidos. Pode-se deduzir que as reflextes
suscitadas coletivamente através da leitura destes textos ndo causaram um desequilibrio
suficiente para gerar nesses sujeitos uma transformagdo significativa em suas préticas
docentes. Talvez fosse necessaria uma agcdo mais continua, um ndmero maior de encontros,

para que eles se posicionassem de forma mais ativa diante das idéias dos autores.
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CAPITULO 4
MOVIMENTOS DA AUTONOMIA E HETERONOMIA DOCENTE NO INTERIOR
DE GRUPOS DE ESTUDOS

Nos capitulos dois e trés foram apresentadas as principais caracteristicas dos trés
espacos de constituicdo docente que sdo objetos de estudo deste trabalho de investigacdo. As
trés experiéncias de congtituicdo docente apresentadas aqui foram forjadas por instituicoes
diferenciadas, 0 que néo afasta a existéncia de pontos em comum entre os grupos de estudos
de professores de Histéria. Em todos esses grupos de estudos foi possivel identificar os
movimentos de avanco e recuo da autonomia docente, mesmo naquele em que se possibilitou
ap maximo o exercicio da mesma
Por isso € impossivel afirmar qual desses grupos apresenta um formato, uma organizacao
preferencial em que os professores possam exercer sua autonomia. A autonomia integra um
cardter subjetivo no processo de constituicdo dos individuos, visto que ela depende da
predisposicdo desses a buscar novos parametros de orientagcdo. No caso dos professores a
autonomia esta atrelada ao processo de construcdo do conhecimento que, em salade aula, serd
construido com os alunos e ndo para 0s alunos.

Neste capitulo, pretende-se estabelecer algumas categorias e/ou tipologias a partir das
caracteristicas percebidas no interior desses espacos de constitui¢céo docente. O titulo, traduz
alguns elementos observados no interior dos grupos, o movimento da autonomia e da
heteronomia. N&o se pode caracterizar a ineficiéncia de um ou outro grupo, contudo, pode-se
destacar que, em determinados espacos de constitui¢do, a autonomia docente € favorecida e,
em outros espacos, ela é instituida pel os seus proprios membros, de formas distintas.

Assim, pode-se perceber que o grupo assume diferentes papéis. algumas vezes, em
fungdo das necessidades de seus membros, constitui-se como um espago catértico; em outros
momentos, assume o papel de controle burocrético; como espaco de andise da pratica
pedaglgica, permeia 0s trés espagos de constituicdo docente, com maior ou menor
intensidade, de acordo com suas caracteristicas; como espaco politico, evidencia-se em dois
dos grupos analisados, referindo-se a mobilizagdo dos professores; e, por fim, como espago da
aprendizagem da autonomia, pode-se afirmar que todos 0s grupos pesquisados vivenciaram o
momento em que os saberes dos professores puderam ser verbalizados, muito embora em
alguns grupos a expressdo dos saberes da docéncia ocorreu de forma espontanea, e, em

outros, adificuldade foi maior para que isso acontecesse.



72

4.1 O GRUPO COMO ESPACO CATARTICO

Essa funcdo ou caracteristica encontra-se no grupo Estimulo a Criatividade do
Professor de Histéria. Ao longo de oito encontros, os integrantes do grupo ressignificaram
este espaco, voltado a pesguisa no espaco escolar, para um lugar em que os professores
expressavam suas angustias cotidianas neste momento o grupo assumia uma fungéo catartica.
Muitas vezes, essa angustia assumia um carater bastante pessimista com relacéo a educacéo
publica, a resisténcia dos alunos e ao trabalho solitario do professor, 0 que os conduzia,
inconscientemente, a assimilar o discurso hegemonico da incompeténcia. Quando seiniciaram
as reunioes, os participantes do grupo tiveram a percepcdo de que os problemas vivenciados
na soliddo do seu oficio assolavam outros profissionais da educacéo. Se tomarmos por base o
objetivo desse grupo de estudos, que em primeira instancia consistia na formagdo de redes de
gjuda mutua, podemos afirmar que ele o cumpriu, ja que as necessidades do grupo é que o
direcionavam e a necessidade inicial desses professores consistia em expressar suas angustias.
Mesmo os professores desistentes reconhecem que este espaco era significativo. No relato da
professora Solange, apds frequentar quatro reunides, e ter uma atuacdo significativa nas
discussdes e nas exposi¢oes de seus problemas cotidianos, ela faz uma descricdo do grupo,

bem como enfatiza aimportancia do mesmo para a sua formagao:

[..] um grupo de estudos 6timo, pois os professores falavam sobre suas
experiéncias em sala de aula, podendo até mesmo desabafar sobre os problemas
enfrentados e também trocando idéias. [...] muitas vezes ficamos achando que nés
ndo sabemos ensinar, que sO 0s Nossos alunos € que ndo conseguem nota, Mas No
grupo pude ver que em todas as escolas e com todos os professores é a mesma coisa.
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Neste depoimento, a constituicdo de lugares onde os professores possam refletir
sobre suas angustias permite que o0 sujeito ndo se sinta solitario no exercicio da docéncia,
visto que o isolamento, muitas vezes, faz com que o0 sentimento de incompeténcia e de
insatisfacdo instale-se nestes individuos. Entretanto, ao interagir com outros professores, a
professora percebe que suas angustias fazem parte do cotidiano de outros profissionais, que 0s
seus problemas sdo comuns e este elemento permite a ela dialogar, de forma positiva, com
esse mal estar, causado pelas notas baixas dos alunos. Notas que, em certa medida, deixam a
descoberto a nossa competéncia no que se refere ao ato de ensinar.

Assim, a formacdo de pequenos espacos de discussdo, de leitura e reflexéo sobre a

prética do ensino de Histéria, vivenciada pelos integrantes do grupo de estudos Estimulo a

% Entrevista realizada com a professora Solange em 29/05/07.
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Criatividade do Professor de Historia, possibilitou aos professores compartilhar suas angustias
e assumir sua condicao de sujeito. Sua autonomia estd, circunscrita a capacidade de expressar
suas experiéncias, pois o0s saberes da docéncia séo mobilizados.

Em aguns momentos era visivel entre os participantes a total descrenca na
possibilidade de transformagdo, os professores, durante a maior parte dos encontros,
transformaram as discussdes do grupo numa espécie de valvula de escape. Pareciam estar
subjugados, desmotivados e, ao longo das oito reunides, ficou muito evidente a necessidade
de verbalizar elementos como a desvalorizagdo do professor, representada pela falta de
autoridade no espago escolar.

A falta de autoridade restringe o exercicio da autonomia docente. Segundo Paulo
Freire, a autoridade docente estd relacionada a competéncia profissional. A auséncia de
autoridade desgualifica o trabalho do professor. Para este autor, a autoridade democrética esta
convicta de que a disciplina verdadeira ndo existe na estagnagédo, no siléncio dos silenciados,
mas no alvoroco dos inquietos, na divida que instiga, na esperanca que desperta®. A partir
das idéias de Paulo Freire pode-se destacar aimportancia da autoridade docente que, como ja
esclarecido, ndo significa autoritarismo. Muito pelo contrério, a autoridade ndo dispensa o
professor do respeito a liberdade do educando, de estabelecer um didogo com eles. A
autoridade significa também reconhecer nossa responsabilidade no ato de ensinar.

No grupo de estudos criado pelo NRE de Ponta Grossa, pode-se afirmar que as
angustias dos professores se estabel eceram a partir de mudancas que estavam acontecendo em
suas escolas. Estas diziam respeito a dois elementos: livro de registro de classe e a avaliacao
paralela. Os professores estavam perturbados, neste momento, pois ndo se esclarecia aforma
correta de preenchimento do livro de chamada e o nimero de avaliacBes paralelas a serem
realizadas de acordo com o nimero de aulas de cada disciplina. Assim, um assunto
burocrético ganhou espaco, atencdo e preocupacdo dos professores, j4 que este, no espaco
escolar, era apresentado de formas diferenciadas, 0 que gerava uma compreensao equivocada
entre os docentes.

Pode-se afirmar que o sentimento de angustia se localizou de forma mais intensa no
grupo de estudos Estimulo a Criatividade do Professor de Histéria do que no grupo de estudos
do NRE. Sentimento que, por sua vez, desencadeou outro, o de desanimo, ja que os objetivos,
naguele momento, ndo estavam sendo cumpridos. Contudo, aos poucos, a percepcao do fato

de os professores expressarem suas angustias como uma necessidade e que este iria se guiar

% FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Paz e Terra, 1996, p.91-
96.
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por essas motivacOes foi sendo compreendida ja que este dado é um indicio de que os
professores assumiram a condi¢éo de sujeitos do processo, em vez de se encaixarem de forma
passiva num roteiro pré-estabelecido. Dessa maneira, a coordenacdo deste grupo cumpriu a
sua funcdo no que diz respeito ao estimulo e & criacdo de condigdes para que, no grupo, todos
fossem sujeitos do processo. O espaco do grupo de estudos Estimulo a Criatividade do
Professor de Histériafoi legitimado entre seus participantes como um lugar de reflexdo sobre
a autoridade docente, a desvalorizacdo dos professores pelos alunos. Ao reconhecerem que
possuiam problemas comuns, tiveram a possibilidade de romper com a soliddo do seu
trabalho; no entanto, o esteredtipo de insatisfacdo no exercicio da docéncia seria um obstaculo

a ser vencido pelos professores.

4.2 0 GRUPO COMO ESPACO DE CONTROLE BUROCRATICO E COMO ESPAGO DE
ATUALIZACAO DE CONTEUDOS DE ENSINO

Essa caracteristica pode ser detectada tanto no grupo de estudos da SEED quanto no
do NRE. Neste ultimo, atuava como coordenadora das atividades desenvolvidas pelo grupo e
a0 mesmo tempo coordenava a &ea de Histéria do NRE de Ponta Grossa. O vinculo
institucional existente entre a pesquisadora e os demais professores estava definido, contudo a
informalidade existente nas reunides revelava que este elemento ndo restringia as intervencoes
dos participantes deste grupo. Entretanto, a integracéo desta pesguisadora no grupo de estudos
da SEED teve como finalidade enriquecer as andlises sobre esses espacos de constituicdo
docente sem exercer neste nenhuma fungdo de destague, como coordenadora ou relatora,
figurava somente como mais uma professora participante entre os demais.

O grupo de estudos do NRE de Ponta Grossa possuia caracteristicas muito
peculiares, pois se tratava de um grupo de professores de cidades circunvizinhas a Ponta
Grossa que se deslocavam de seus municipios utilizando-se de recursos financeiros proprios.
Uma das metas da SEED no Estado do Parand, em 2004, era a implementacdo da lei
10639/03. O espaco do grupo de estudos tornou possivel, de inicio, a apresentacdo desta lei
federal aos professores e a elaboracéo de projetos, ensaios e a realizacdo de | eituras sobre esse
tema, mas logo outros temas viriam pontuar as discussdes. Durante dois encontros
consecutivos 0s assuntos, que de certa forma, mobilizavam o0s professores eram 0

preenchimento do livro de chamada (registro de faltas dos alunos em casos especiais por
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motivo de doenca) e a avaliacdo paralela® (utilizagdo de vérios instrumentos avaliativos). As
orientagdes passadas aos professores atendiam as normatizagtes da SEED no que diz respeito
aos elementos apontados acima. Essas orientacdes, de cunho burocratico e pedagdgico,
integram o trabalho do professor, e 0 ndo-esclarecimento dessas mudancas que adentram o
espaco escolar gera, nesses profissionais, uma certa inseguranca. Nesses dois momentos
referidos acima, pode-se perceber de forma clara o controle burocratico (livro de registro de
classe) e um controle pedagdgico (avaliacéo).

Um “controle” mais intenso pode se evidenciar no interior dos grupos de estudos da
SEED, nos quais as discussdes eram orientadas por sugestdes de leitura e questdes a serem
sistematizadas. Atribuo a denominagdo de controle, uma vez que 0s professores que
integraram a primeira edicdo dessa modalidade de formacdo enfatizaram que os textos
extensos e as atividades inviabilizavam as discussdes sobre suas experiéncias diarias. Trata-se
de um projeto de constituicdo docente que privilegiou a atualizagdo dos contelidos dos
professores de Historia, dentro de uma concepcao, portanto, de que o problema prioritério a
resolver seria da ordem da teoria e da historiografia, € nem tanto da didatica. Para Selma

Garrido Pimenta:

(...) no que se refere a formagéo continua, a pratica mais freqliente tem sido a de
redlizar cursos de supléncia €/ou atudizacdo de conteldos de ensino. Esses
programas tém se mostrado pouco eficientes para aterar a pratica docente e,
consequentemente, as situaces de fracasso escolar, por ndo tomarem a prética
docente e pedagdgica escolar nos seus contextos. Ao ndo a colocar como ponto de
partida e o de chegada, acabam por, tdo-somente, ilustrar individualmente o
professor, ndo lhe possibilitando articular e traduzir os novos saberes em novas

préticas (Pimenta apud Fusari,1988).
Embora a forma fosse menos comum (estimulo a discussdo em grupo em vez de
longas palestras ou cursos em gue os professores ficam numa atitude passiva de recepcao), o
contelido acabou sendo tradicional, embora os textos trouxessem questfes inovadoras e
recentes da historiografia. Assim, mesmo que ndo se desconsidere a importancia da
atualizacdo de contelidos de ensino no processo de constituicdo docente, estes, por s SO,
segundo a afirmagdo da autora, ndo mobilizam entre os professores mudangas efetivas na sua
prética pedagdgica. Esta afirmagdo se aproxima do objeto em questdo, o grupo de estudos da
SEED, ja que as discussies sobre a pratica docente ndo encontravam espaco. Os textos
extensos impossibilitavam a realizacdo de discussdes mais produtivas, nas quais o fazer deste

professor pudesse ser verbalizado.

% A avaliacio paralela esta prevista na LDB n°. 9394/96, e prevé que o aluno tem direito a uma recuperacgo dos
contetidos, de forma simulténea a realizacdo de atividades avaliativas.
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Todavia, 0 que representou este projeto de “formacdo de professores’ para 0s
sujeitos que o organizaram que acolheram a proposta da Superintendéncia, que participaram
da selecdo de leituras para a realizacdo dos encontros? Aqueles sujeitos sem rosto, mesmo de
forma indireta, por meio de apontamentos trazidos no encaminhamento das atividades,
estabeleciam um didogo com os professores. Para uma das integrantes da equipe de Histéria
da SEED, que participou da organizacdo da primeira e segunda edi¢do do grupo de estudos
em 2005/2006, ao ser perguntada sobre o surgimento desta idéia, a da constituicdo de um
grupo de estudos, e a respeito das expectativas da equipe de Histria com relagdo ab mesmo,
eladisse que:

N&o participamos desta etapa de configuraco da capacitagdo, mas me lembro de ser
uma idéia de autonomia de discussdes com orientacdo e oferta de subsidios teoricos.
Pensar em criar um ambiente de discussdo pedagégica na escola, onde a prética
pedagdgica e a teoria se aliassem para fomentar uma reflexao sobre o ensino de
historia.®’

Como participe do processo, a integrante da equipe da SEED assinala que este
projeto visava a autonomia de discussdes, com orientagdo e subsidio, textos, por parte da
mantenedora, para os encontros. No entanto, no interior do grupo, a autonomia era restringida
paul atinamente, ja que o espaco para a discussao da pratica pedagdgica era diminuto. O tempo
para aprofundar os contelidos de ensino era maior, umavez que para ele era dispensada maior
atencdo; sendo assim, os saberes da docéncia eram silenciados. Por mais que 0s propositores
verbalizassem elementos de uma pratica educativa critica, a fundamentacéo das atividades, na
prética, acabava muito mais referenciada a educacdo transmissiva ou, segundo Freire,
bancéria. Os professores ndo conseguiam forjar sua autonomia, uma vez que sua relacdo com
0s textos enviados ndo era dialdgica, e em aguns casos remetia ao temor, ja que algumas
teméticas abordadas ndo integravam o rol de conteldos disciplinares utilizados pelos
professores no seu cotidiano. A autoridade que nos encontros ditava o rumo das discussdes
eraele, o texto, e o professor era acuado diante de saberes diversos e, muitas vezes, distantes
do seu contetdo de ensino.

Este modelo de formacdo continuada que, neste trabalho, denominamos de
constituicdo docente coloca os professores na posicdo de alunos num processo de
aprendizagem autoritério, ja que silencia os saberes dos professores. Neste o Estado exerce a
tutela sobre a transmisséo dos conhecimentos a serem apreendidos pelos professores. Pode-se

ainda acrescentar aqui as reflexdes propostas por Cerri (2006) no artigo Diretrizes

67 Entrevista realizada com o coordenador da &rea de Histéria da SEED, 01/06/07.
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Curriculares Estaduais — Histéria, Legitimidade, Autonomia Docente e Curriculo Oculto, no
qual o autor realiza uma andlise do processo de elaboracdo das Diretrizes Curriculares de
Histéria no Estado do Parana pontuando os momentos de participacéo e de silenciamento dos
professores na construgdo deste documento. O autor problematiza o conceito de simetria
invertida, na qual a experiéncia do professor como aluno € decisiva na sua formacéo. A
proposta do artigo € politizar este conceito, situando-o num territorio delimitado que é o
processo de elaboracdo das Diretrizes Curriculares de Historia e a formacgao continuada de
professores. A relacdo que se estabelece entre os professores e 0 Estado séo analisadas da
seguinte forma:

(...) asimetria invertida ndo se encerrava na formag&o inicial, mas tinha seguimento
na formag@o continuada. Ora, considerando que o Estado € um dos principais
agentes promotores dessa formacdo e, além disso, estabelece relacdes de poder em
diversas ordens com os professores que emprega nas escolas publicas, propbe-se
inverter ainversdo da simetria e definir as relacBes de ensino e aprendizagem entre o
professorado e o Estado como fundamentais para a formac&o destes e, portanto, para
as suas capaci dades profissionais.®®

Assim, fica evidente tanto nos grupos de estudos da SEED quanto em outros espagos
formativos a ela interligada que a relagéo de ensino - aprendizagem perpassa a sala de aula.
Esta linguagem € apropriada pelo Estado como um elemento definidor da sua relagdo com os
professores. O discurso da competéncia veiculado por esta instituicdo, faz minimizar a
atuacdo desses sujeitos diante de concepcgdes e tendéncias que lhe sdo apresentadas, sendo
utilizado muitas vezes para silenciar os professores, conforme se observou, a partir da postura
adotada pelos professores diante das novas tendéncias historiogréficas, no grupo de estudos
da SEED. Entretanto, alguns momentos foram mais apraziveis aos professores do que outros,
desencadeando no grupo fortes discussdes em que o cotidiano escolar encontrou seu lugar.
Sinalizamos no capitulo anterior que o texto, que produziu entre os professores maior
comocao e discusso foi a Guerra do Paraguai. Os textos que enfatizaram tematicas relativas a
Histéria Cultural, como O carnaval, por exemplo, ndo mobilizaram no grupo o mesmo nivel
de discussdo. O fato € que a Guerra do Paraguai faz parte de um contetido curricular que
integra o planejamento do professor, isto é com certeza, um forte elemento para se analisar a
mobilizacdo desses docentes diante do tema.

€8 CERRI, Luis Fernando. Diretrizes Curriculares Estaduais — Histéria, Legitimidade, Autonomia Docente
e Curriculo Oculto. Texto apresentado na Mesa Redonda - O ensino de histéria no Paranadesafios
contemporaneos para o professor de historia X Encontro Regional da ANPUH — Parand Maringg, PR -8 a1l de
Outubro de 2006.
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Este projeto de modo geral foi avaliado de forma positiva pelos organizadores do
mesmo. O inventario de experiéncias produzido pelos professores revelou, inclusive,
mudancas de posturas em sala de aula ap0s a realizacdo do grupo de estudo, elemento este que

foi apontado pela organizadora destes grupos, a qual destaca que:

Acredito que o encaminhamento foi ao encontro dos anseios dos professores tendo
em vista as percepcdes positivas identificados nos relatérios e sistematizagbes
enviados ao longo do processo. (...) 0s inventarios de experiéncias indicaram que 0s
momentos de reflexdo e discussdo foram importantes para mudangas nas posturas e
préti cas pedagdgicas dos participantes. (Entrevista SEED, 01/06/07)

O caréter técnico-burocréatico da instituicéo, a Secretaria de Estado da Educacéo, foi
um entrave para que os integrantes analisassem de forma mais ampla as concepcoes
subjacentes deste projeto de “formagdo de professores’. A énfase na atualizagdo de
contelidos, necessaria aqueles que trabalham com educagdo, impediu o exercicio da
autonomia dos professores no interior dos grupos. E possivel perceber que nos professores
QPM (Quadro Proprio do Magistério), com uma carreira consolidada, a inser¢do no grupo foi
motivada sobremaneira pela possibilidade de ascensdo profissional®. Ja os professores com
regime de trabalho temporério tiveram sua inser¢éo no grupo em busca de atualizacdo e de
novas préticas a serem utilizadas em sala de aula. Esse fato pode ser percebido nos dados de
entrevistas envolvendo duas professoras, uma em regime profissional estabilizado e a outra
em regime de trabalho temporério. Assim, poderiamos afirmar que a auséncia de uma
compreensdo sobre 0 processo de constituicdo docente e do préprio conceito de autonomia
pela SEED, como articuladora de projetos de formagdo destinados ao professor, pode ser um
dos elementos que dificultou uma maior eficicia nesta proposta de constituicdo docente

através de grupos de estudos.

4.3 O GRUPO COMO ESPACO DA ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA

O grupo de estudos em gque mais se destacou esta categoria, a analise da prética
pedagdgica, foi o grupo Estimulo a Criatividade do Professor de Historia. Nesse espaco, as

discussbes sobre o cotidiano escolar e a relagdo professor-aluno eram propiciadas nas

% Os profissionais da educacso do Estado do Parana possuem um plano de carreira. Neste plano, 0s cursos,
palestras, foruns entre outras atividades ligados a sua &ea de formagdo lhes permitem avancar em linha
horizontal e vertical. Este plano foi efetivado durante a primeira gestdo do governador Roberto Requido (2003-
2006).
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reunides, o formato e o encaminhamento dos encontros possibilitavam aos professores
reconhecer este lugar como espaco de andlise da prépria pratica pedagogica. No inicio dos
encontros, os professores enxergavam este grupo como uma valvula de escape, como
explicitado anteriormente, chegavam nesses encontros insatisfeitos com sua pratica e em
busca de algo novo. Nem todos, porém, partilhavam deste anseio, pois apesar de expressarem
seu descontentamento com seu oficio na escola publica, ndo colocavam em xeque seus
encaminhamentos metodol 6gicos. Estes elementos foram postos a prova quando realizaram
um trabalho de investigagcdo, onde os aunos responderam a um questionario aberto que visava
aanalisar a sua compreensao quanto aos fundamentos tedricos da disciplina.

Pode-se ressaltar como ponto culminante deste trabalho de investigacdo o momento
em que uma professora com vinte e cinco anos de experiéncia desabafa, afirmando aos demais
gue vinha em busca de algo novo, que ndo sabia mais ensinar. Essa professora, no grupo,
colocava-se sempre aberta e entusiasmada durante as discussdes, seu perfil ndo é de uma
professora que amarga vinte e cinco anos de magistério, mas de uma professora que, ante as
exigéncias do cotidiano, chega a conclusdo de que sua maneira de ensinar precisa ser
repensada. De certa forma, ainda mantém alguns padrfes de relagdo que marcaram sua
formacdo, como a postura de esperar que exista alguém que possa “ensinala de novo”.
Contudo, a0 longo dos encontros e atividades desenvolvidas no interior do grupo, essa
professora passou a assumir maior governabilidade e autonomia no processo de sua
constituicdo docente. Esse elemento pode ser evidenciado quando esta professora apresenta
uma proposta de investigagdo com aunos sobre o ensino de histéria, na qual se verifica a
articulacdo entre teoria e pratica. Esse projeto acabou sendo acolhido pelos demais
professores por apresentar, com solidez, aspectos relativos aos fundamentos tedrico-
metodol6gicos da disciplina. Neste momento, a professora realiza, a partir dos dados
levantados juntos aos alunos, uma reflexdo consistente de sua prética docente e, de certa
forma, assume a governabilidade do processo de constituir-se docente.

Pode-se afirmar que este foi 0 espaco em que mais se discutiu a pratica pedagdgica
como um todo, apesar das limitacOes, tanto em referéncia aos assuntos cotidianos
relacionados aos alunos, quanto a necessidade de reorganizacdo do conselho de classe. Na
avaliacdo de uma das professoras, que integrou este grupo, fica evidente a importancia deste
pegueno grupo ho processo de constituicdo docente da profissional: “As atividades do Grupo
de Estudos foram 6timas, pois com elas pudemos compartilhar experiéncias desenvolvidas em
sala de aula. Os encontros foram 6timos. As atividades foram bem desenvolvidas e as |eituras

foram bastante pertinentes e nos gjudaram na nossa pratica’.
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O relato desta professora permite perceber a importancia deste grupo em sua vida
profissional. Ao término dos encontros, os professores receberam um certificado para fins de
avanco na carreira. Mas a prerrogativa gue unia os integrantes deste grupo, em sua maioria,
parecia se revelar cotidianamente pela busca do novo, pela necessidade de buscar alternativas
coletivas para problemas comuns. A formagdo de grupos de professores para compartilhar
experiéncias e angustias coletivas € de imensa importancia no processo de consolidagéo de
sua docéncia e para a constitui¢do de sua autonomia.

Os professores raramente tém a oportunidade de reunirem-se por &rea de
conhecimento no espago escolar, isto por forca de suas préprias iniciativas e necessidades.
Esse isolamento impede estes sujeitos de compartilhar problemas cotidianos, visto que se
compreende, neste trabalho, que o0s professores constituem-se no coletivo, e ndo
individualmente. Sozinho, este professor ndo colocara seus saberes de referéncia e de
docéncia a prova, ndo ira perceber que os elementos que dificultam seu trabalho podem ser
evidenciados no exercicio da docéncia de outros professores.

O rompimento da soliddo do oficio motivou, em fins da década de 80, periodo de
efervescéncia politica no Brasil, um grupo de professoras que, diferentemente dos grupos
analisados neste trabalho, possuiam uma caminhada de quinze anos de magistério e foram
estimul adas por suas demandas devido as suas lutas sindicais na década de 80.

A soliddo do trabalho docente coloca o professor em posicdo similar a de um
operario em uma fabrica. Além de perder o controle sobre o seu saber fazer, a prética
pedagdgica e sua agenda, e sobre seu produto, o conhecimento ensinado / aprendido, bem
como a autoridade sobre a certificacdo de tudo isso, a aprovagdo, o docente ndo tem
delimitado um espago para verbalizar suas experiéncias cotidianas. Neste sentido, para Apple
(1989), os trabalhadores de fébricas, os intelectuais e os trabalhadores manuais tém sido
incorporados as formas de organizagéo e controle.

No grupo de estudos do NRE, este momento de reflex&o sobre a prética pedagdgica
aconteceu no terceiro e quarto encontros. Os professores apresentavam certa dificuldade no
processo de realizacdo da “prova paralela’. Essa nova metodologia de avaliagdo do auno
gerou, entre os professores, incompreensdes quanto ao nimero de avaliaches paraelas a
serem realizadas ao longo do bimestre. Esta divida estava gerando um caos no exercicio da
docéncia, o que fez com que este assunto permeasse as discussdes de forma intensa durante
dois encontros. A partir do texto intitulado “O que significa educar para a compreensdo da
histéria? Um olhar a partir de um programa de avaliagdo educaciona”, os professores

discutiram a complexidade existente de uma série para a outra e a dificuldade de os alunos
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acompanharem este processo. Esse grupo poderia ser caracterizado como um grupo de
atualizacdo dos conhecimentos, uma vez que os alunos e a pratica do ensino de Histéria
compunham este cenario, mas a énfase dada era no estudo dos textos propostos e na
realizacao de atividades como: a estruturacdo de projeto e a elaboracdo de pequenos artigos.

O grupo de estudos da SEED, na sua proposta, tinha como objetivo principal discutir
e reavaiar a pratica docente, porém esse espaco foi reduzido no grupo devido aos textos
extensos e determinacdo restritiva das etapas de cada reunido, que impossibilitava discussoes
neste ambito. Porém, o divisor de &guas foi o texto sobre a Guerra do Paraguai: neste dia o
siléncio deu lugar a uma discussdo que se espraiou para a sala de aula, trazendo a tona
memorias de professores e situacdes vivenciadas antes do exercicio da docéncia. A autoridade
dos textos e das questdes a serem respondidas cedeu lugar a uma reflexdo mais intensa sobre
0 ensino de Historia. “A Guerrado Paraguai” pode ser descrita como um elemento articul ador
entre o texto e o contexto, estabelecendo um elo entre os saberes de referéncia e os saberes da
docéncia. Neste dia, 0 grupo de estudos foi muito mais do que um grupo para atualizacéo dos
contelidos de ensino: e embora a discussdo sobre os saberes da experiéncia tenha sido
desencadeada por ele, o grupo adquiriu para os seus membros plausibilidade, ou seja, ndo s6 0
que os professores precisavam saber, mas também o que tinham a oferecer, com base em sua
vivéncia, ganharam espaco neste momento. De receptor, 0s sujeitos passaram também a

emissores, estabelecendo, portanto, uma relacéo dial 6gica com o conhecimento.

De um grupo constituido para fortalecer os contetidos de ensino docente e consolidar 0
projeto das DCEs no Estado, o coletivo galgou patamares ndo vislumbrados previamente. Pela
acao de seus membros, forjou-se neste dia um espaco para a discussdo da pratica pedagogica,
do ensino de Histéria e, principamente, deste momento de descontracdo emergiram as
memorias de seus formadores. A memadria € um elo entre 0 passado e 0 presente, 0 ato de
lembrar permitiu a esses sujeitos revisitar aspectos significativos que se integram as

diferentes trgjetorias profissionais.

4.4 O GRUPO COMO ESPACO POLITICO

A percepcdo de um espaco politico pode ser evidenciada no grupo de estudos
Estimulo a Criatividade do Professor de Historia. Seus membros conduziam as discussdes no
sentido de trazer atona elementos do cotidiano do professor que reduziam, minimizavam suas
acles junto aos alunos ou a escola de uma forma geral. Ao longo de oito reunifes, este
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espaco foi direcionado para verbalizar a desqualificacéo do professor, as hierarquias de poder
existentes na escola, acimulo de funcdes e a conscientizacdo de sua situacéo de oprimido.
Esse grupo também teve o seu direcionamento voltado para as hecessidades de seus membros,
condicdo que muitas vezes despertava 0 sentimento de inseguranga no desenvolvimento das
discussdes. Entretanto, pode-se dizer que o sentimento de insatisfacdo no exercicio da
docéncia e a fata de reconhecimento da autoridade do professor no espaco escolar foram
colocados pelos professores ja na primeira reunido. 1sso orientou a coordenacdo na escolha de
textos a serem discutidos nos préximos encontros.

No primeiro encontro, o professor Afonso, que veio a desistir do grupo
posteriormente, langou para 0s demais 0s seguintes questionamentos: 0 que € a escola hoje
dentro da sociedade? Qual € o real papel da escola? Em seguida, esse professor salientou que,
para a SEED, o problema da escola € a formagdo do professor, entretanto, os professores
convivem com uma realidade muito mais complexa, em que os alunos sdo “desajustados’,
provenientes de familias desestruturadas. E destacado pelo grupo como a escola assume
funcdes pertencentes a outras ingtituicdes sociais, instancias governamentais de assisténcia
social. A professora Sol enfatiza que impera no espago escolar uma pseudodemocracia, as
diretrizes sinalizam para um Unico objetivo, que € o objetivo do sistema, uma vez que ndo
temos autonomia dentro da escola, diante dos alunos e da sociedade. No relato abaixo os
professores problematizam a funcdo da escola na sociedade a0 mesmo tempo em que

analisam as condi¢des que limitam o exercicio de sua docéncia:

[...] 0 que é aescola hoje na sociedade? Na sociedade neoliberal [...] estive pensando
também e cheguei a conclusdo que todo este assistencialismo que a escola tem
obrigacéo de gudar, bolsa-escola, o leite, ndo € a funcdo da escola|...] & na minha
escola tinha um menino que vinha desesperado para a escola, ndo queria. Dizia: -
ndo quero vir para a escola, eu Ndo gosto da escola, ndo tinha 0 que confortasse 0
menino [...] que espago democrdatico € este que o aluno € obrigado air para a escola
e o professor a controlar sua freqiiéncia. Eu me pergunto né, trabalhar com as
diretrizes, um documento do Estado do Parana com um Unico objetivo para as
escolas. Agora eu me pergunto qual é realmente o objetivo do sistema? Umavez que
noés ndo temos a tal autonomia dentro da escola, diante da sociedade, do sistema
mesmo. Cg(r)no agir? Porque “0 que o papd faz é uma coisa, a realidade continua
igual [...] "

Esses sujeitos questionam a fun¢éo da escola em nossa atual sociedade, expressam a
pseudodemocracia vigente no espaco escolar. Esses elementos mobilizaram estes professores,
porgue sua atividade docente é constantemente direcionada e/ou redirecionada para as novas

demandas sociais assumidas pela escola. Essa discussao se estendeu para 0 encontro posterior,

" Transcricéo da gravagdo da reunido do grupo de estudos Estimulo & Criatividade do Professor de Histéria, dia
20/09/05.
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quando se selecionou para a leitura o texto “Justificativa da Pedagogia do Oprimido’
(FREIRE,1979) e os professores enxergaram na leitura desse texto elementos para
impulsionar a discussdo sobre a sua docéncia. Neste dia, duas professoras expressam a
dualidade: oprimido e opressor a partir de suas experiéncias de docéncia. Salienta-se que o
docente € mais oprimido. A identificacdo com o oprimido ocorre devido ao néo
reconhecimento da autoridade docente pelos alunos.

A partir da leitura do texto de Paulo Freire, os professores comegam a pontuar
SituacOes e observacOes efetuadas sobre percepcéo de espacos e relagOes de poder na
sociedade. Isso pode ser identificado no relato da professora Margarida quando diz que:

(...) existe uma situagdo, existe um ensino para a elite, e um ensino diferenciado pro
trabalhador e para a classe oprimida e eu fico tentando analisar que medida nés
temos que modificar, nds que entramos na escola publica justamente para tentar
temos que modificar, uma mudanca nesta questdo de opressor e oprimido, ndo
encontro ainda uma resposta para isto, mais observo que na escola particular que

existe uma cobranca muito grande de contelido, excessivo (...) no ensino publico é
uma coisameio misturada (...)"*

A professora identifica, em seu relato, uma situagdo em que € possivel perceber em
nossa atual sociedade espacos diferentes para formacéo de duas classes de individuos. Um
estudo destinado a elite e outro destinado ao trabalhador, ou segja, a classe oprimida, a escola
publica parece reproduzir a ordem social vigente, os contelidos por ela veiculados transmitem
aideologia do poder hegembnico. Mas o elemento de destaque no relato desta professora € a
necessidade de se pensar esta dualidade: opressor e oprimido na esfera educacional.

O socidlogo Norbert Elias, quando estudou a pequena comunidade que nomeou
como Winston Parva, observou que um grupo mais antigo dessa comunidade estabeleceu
lacos de coesdo que colocavam fora de seu circulo os habitantes mais recentes da localidade.

Um dos motivos localizados por esse autor era a questéo temporal. Veamos:

Os primeiros recém-chegados de Winston Parva ndo perceberam os antigos
moradores como diferentes deles sob nenhum aspecto. Tentaram estabelecer contato
com alguns, como é comum fazermos ao mudarmos para um novo bairro. Mas
foram rejeitados. Foi assim que se conscientizaram de que os antigos residentes
percebiam-se como um grupo fechado, ao qual se referiam como “nos’, e percebiam
0S novatos como um grupo de intrusos, a quem se referiam sobre “eles’ e que
pretendiam manter a distancia. Ao tentarmos descobrir por que eles agiam assim,
percebemos o papel decisivo que a dimensdo temporal ou, em outras palavras, 0
desenvolvimento de um grupo, desempenha como determinante de sua estrutura e
suas caracteristicas. (ELIAS, 2000, p. 38)

™ Transcric8o da gravagio da reunido do grupo de estudos Estimulo & Criatividade do Professor de Histéria, dia
12/12/05.
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As idéias de Norbert Elias acerca da instituicdo das categorias ‘nos e ‘eles’ estéo
fundamentadas na temporalidade. Os habitantes mais antigos formam um grupo coeso e
sedimentado nos lacos que suas familias estabeleceram na Ultima geracdo, relegando aos
habitantes recém-chegados, mesmo que sendo da mesma classe social, um status inferior. Ou
sga, “eles’. Podemos encontrar também entre professores, até com o0 mesmo status
profissional, uma clivagem que, da mesma forma que os habitantes de Winston Parva,
utilizam a temporalidade. No ambiente escolar, os profissionais com mais tempo de servico
consolidaram através do tempo determinados privilégios. Sua condi¢do de mais “antigo” na
escola € um elemento estruturante das relagdes com os que ndo partilham desta condi¢do, ou
Sgja, 0s novatos.

A professora Solange enxerga esta relacdo de poder e forcas antagdnicas entre 0s
professores no processo de escolha de aula. Esse € um momento impar em que a questdo da
sobrevivéncia representada pelo nimero de aulas escolhidas pelos professores se sobrepbe a
quaisquer valores de classe, e a disputa pela carga horéria transforma os professores em
adversarios numa mesma arena. Nessa luta por espaco, 0s professores que possuem menos
tempo de docéncia sdo oprimidos:. “(...) a gente vé que esta questdo de oprimido mais mesmo
entre nés se um pode toma o que € do outro, essa propria questéo de sobrevivéncia (...) se ele
pode oprime o outro.” "2

Assim, pode-se afirmar que entre os professores existe uma hierarquia balizada pelos
anos de docéncia que assegura aos mais antigos determinados privilégios. Uma vez portador
destes, os professores exercitam sua opressdo sobre aqueles que ndo podem desfrutar dos
mesmos. As hierarquias de poder existentes no espago escolar sdo exercidas de formas
variadas, no relato do professor Luis é possivel identificar uma destas manifestacoes:

(...) era PSS™ cheguei na escola (...) sentei para tomar um café, sentei na mesa e
fiquei, meu jeito de ser, peguel chatomei, de repente chegou uma professora e falou
vocé toma cha ou café, aglcar ou adogante (...) entdo vocé tem que participar da

“vaquinha’ do adocante. (...) professora mais velha na escola, chegou assim,
professor este lugar é meu, me senti o oprimido dos oprimidos (...). *

O vinculo empregaticio dos professores aparece, neste relato, como um elemento
através do qual se d4 a coercdo por parte dos demais professores que possuem uma
estabilidade profissional consolidada. Os professores, cuja vida profissional encontra-se mais

estabilizada, exercitam e/ou reproduzem relacGes de poder no espaco escolar junto aos seus

72
[dem.
" Regime de trabalho temporario, os professores trabalham por um ano, sendo que este contrato pode se estender
por dois anos.
4 Transcricdo da gravacdo do grupo de estudos Estimulo a Criatividade do Professor de Histéria, dia 12/12/05.
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pares figuradas na opressdo aos profissionais que ndo se encontram nNo mesmo estagio da
docéncia. Assim, as relacbes de heteronomia encontram-se sedimentadas numa relacéo
desigual, fundamentada no exercicio do magistério.

O acumulo de fungdes a que o professor é submetido na sua atividade da docéncia é
enfatizado pelos integrantes do grupo, como um elemento que de certa forma “fabrica” a
incompeténcia do professor. A partir do momento em que o professor se V€ imerso nas novas
demandas sociais, como a politica de inclusdo de criancas portadoras de deficiéncia no ensino
regular, a idéia de integracdo que embasa essa politica & sem duvida, imprescindivel para o
crescimento e desenvolvimento dos alunos em geral. Entretanto, os professores isolados em
sua pratica cotidiana ndo se sentem preparados para enfrentar essa situacdo nova, o aumento
de sua carga de trabalho, em funcdo das necessidades destes novos alunos que adentram o
espaco escolar, gera entre os educadores o sentimento de insatisfagdo com a sua prética
pedagdgica, ja que as turmas lotadas inviabilizam a atencdo que deveria ser direcionada a
estes educandos. No relato do professor Luis, este elemento se torna bastante evidente:

(...) vocé tem trinta e cinco alunos e vai desenvolver com um assim que néo tem
coordenagdo motora, e tenho um aluno assim, ele tem endroencefalite, a mée é
consciente que ele ndo vai chegar nem até os dezesseis anos, em escola particular
com um numero reduzido de alunos eu to aqui e t6 dando atencdo para ele, agora

numa turma de quarenta alunos, ndo tem como dar um tratamento individualizado.
(Transcricdo: gravacdo dareunido do dia 12/12/05)

Pode-se afirmar que o grupo de estudos “Estimulo a Criatividade do Professor de
Histéria” foi um espaco politico, apesar da vinculagdo do projeto ao NRE (embora fosse uma
iniciativa individual da coordenadora, e ndo uma politica do NUcleo, como 0s outros grupos
mencionados), este elemento ndo coibiu esses sujeitos. Parte disso talvez se deva ao fato de
gue os participantes tinham consciéncia da dupla condi¢do da coordenadora, ab mesmo tempo
funcionaria do NRE e aluna do curso de poés-graduacdo da UEPG, identidade esta que pode
sinalizar para uma certa independéncia, em termos de idéias e propdsitos, no ambito oficial.
Em muitas reunides deste grupo, instituiu-se com forca e poder a expressao das angustias de
seus sujeitos. Contudo, num dos encontros um elemento despertou a atencdo: a descrenca dos
professores na escola publica. Ao longo da quinta reunido do grupo, um sentimento de
impossibilidade parecia haver tomado os professores. As mudangas outrora propostas
pareciam projetos irrealizavels, os alunos estavam resistentes, a escola publica era descrita
como sem solucdo. Todos os argumentos sob 0s quais se estruturaram a proposta do grupo
foram guestionados e a formagdo de um grupo sujeito capaz de intervir na realidade escolar
parecia uma grande fantasia. O desempenho do grupo na execucdo das atividades de leitura e
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reflexdo ndo foi satisfatorio, a discussdo do texto foi superficial, porque a leitura e
compreensdo do mesmo também o foram.

O elemento que permitiu a este grupo retomar a orientagdo inicial foi o
desenvolvimento do livro No Tempo dos Meus Avés. A elaboragdo deste projeto surgiu do
levantamento de dados realizado pela professora Sol sobre a funcéo do ensino de Histéria. A
proposta era criar um projeto coletivo, assim os demais auxiliaram na elaboracdo de um
questionario aberto, através do quais o0s professores puderam avaliar o seu proprio trabalho.
Porém, a producéo e o envolvimento dos alunos no desenvolvimento desta atividade foi o que
mais chamou a atencdo do grupo no momento de avaliagdo desta atividade. Os professores em
sua acdo permitiram aos alunos relatar suas experiéncias vividas e estes, por sua vez, puderam
estabelecer um didlogo com aqueles. Assim, 0s professores iniciaram um movimento crucial
no processo de constituicdo docente; eles, por um instante, abandonaram uma pratica centrada
no professor e apostaram no novo. Ou sgja, uma préatica pedagogica fundamentada no did ogo,

uma pratica emancipadora que, de certaforma, liberta os professores e os alunos.

4.5 O GRUPO COMO APRENDIZADO DA AUTONOMIA

O favorecimento da autonomia dos professores deu-se de forma intensa no grupo de
estudos “Estimulo & Criatividade do Professor de Histéria’. Este grupo contava com um
numero restrito de participantes e estes sujeitos com caracteristicas muito peculiares, ao longo
dos doze encontros, os professores que permaneceram até o final foram quatro. Cada
professor possuia postulados politicos diferenciados quanto a educagdo, a escola, aos alunos
entre outros. O professor Luis tinha uma postura mais resistente nas reunides acerca das
transformacdes possiveis no ambito da escola publica. A professora Sol, docente ha vinte e
cinco anos, veio em busca de algo novo. A professora Helena, sempre calada nos encontros,
estava ali para compartilhar experiéncias. No decorrer dos encontros, sua presenca foi
crescendo nas discussdes. Ja a professora Margarida, iniciando sua carreira como professora,
atuando na rede publica e particular, parece ter vinculado seu pertencimento ao universo
educacional publico ja que seu posicionamento no interior do grupo revela um
comprometimento com a escola publica.

O movimento da autonomia foi evidenciado na realizagdo das dinamicas realizadas

no interior do grupo. Inicialmente elas eram planegjadas pela coordenacdo. Posteriormente, foi
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sendo compreendido que pelas caracteristicas peculiares do grupo de estudos Estimulo a
Criatividade do Professor de Histéria estes momentos deveriam propiciar um maior
envolvimento de seus membros, e uma das formas disto se efetivar era por meio da realizacdo
de dindmicas. A partir do terceiro encontro, os professores assumiram a realizagdo de
dindmicas no interior dos grupos. 1sso propiciou ndo sd assumirem a governabilidade do
coletivo, mas também um maior entrosamento entre eles. Nessa reunido, a professora Helena,
sempre mais calada nos encontros, se expde no momento em que teve que justificar perante os
demais as opgOes descritas no papel, e para ela a dindmica possibilitou delimitar entre os
demais seu espaco de atuagdo e expressar suas convicgoes. Para 0s demais integrantes,
percebeu-se uma vinculagdo imediata entre as dinamicas desenvolvidas e as caracteristicas do
grupo. Essa dindmica permitiu perceber elementos de relevancia para a consolidacéo de sua
autonomia docente, uma vez que a maioria dos professores elencou objetos e os relacionou a
atividade docente.

Nas outras experiéncias de constitui¢do docente, percebemos alguns movimentos da
autonomia no grupo de estudos da SEED. Por exemplo, o grupo instituiu um lugar para a
verbalizagdo das experiéncias cotidianas, 0 momento do café. Por outro lado, as discussdes
suscitadas pela tematica Guerra do Paraguai possibilitaram aos integrantes ressignificar este
lugar de constituicdo docente, possibilitando-lhes o exercicio da autonomia. Com base nos
dados observados sobre esse coletivo é possivel afirmar que os saberes da experiéncia
necessitam ter lugar nessas reunides. Esse dado é imprescindivel na observacéo e participacéo
do grupo.

O grupo do NRE caracterizou-se como um espaco em que 0s professores se reuniam
para aperfeicoar seus saberes de referéncia, e o formato das reunibes impossibilitava aos
professores assumir a governabilidade do grupo. E embora houvesse entre os integrantes um
clima de informalidade e espaco para a sugestdo de atividades, ndo se verificou um
movimento significativo em que os professores assumissem o direcionamento das atividades
do no interior do grupo.

Pode-se afirmar que o grupo de estudos Estimulo a Criatividade do Professor de
Histéria configurou-se como o espaco em gue 0s integrantes do grupo assumiram uma maior
governabilidade nas suas acdes e no desenvolvimento de atividades visto que, arealizacéo das
dindmicas permitiu aos seus membros atuarem como sujeitos no direcionamento destas
atividades e na elaboragdo de sinteses e conclusdes a partir dos elementos apontados neste
espaco. O projeto de pesquisa desenvolvido pelos professores junto aos seus alunos,

intitulado No Tempo dos Meus Avés, foi avaliado de forma positiva tanto pelos professores
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quanto pelos alunos. Para os professores, possibilitou-lhes aprofundar junto aos seus alunos o
conceito de Historia; para os aunos, este foi um momento marcante, pois eles se
reconheceram como sujeitos na histéria, a0 expressarem suas trajetorias familiares. Esse
projeto possibilitou aos professores estabelecer um didogo com os alunos, valorizando suas
descobertas e suas histérias. Esta experiéncia assinalou para os professores uma possibilidade
de construir o conhecimento com os alunos e ndo para os alunos. Neste processo de
construcdo do conhecimento, professor e aluno se libertam de uma educacdo meramente
bancéria e arriscam-se numa nova forma de conhecer o mundo e de produzir conhecimento.
Neste sentido fica evidente que a autonomia dos individuos se constréi de forma coletiva e
colaborativa, uma vez que os professores elaboraram coletivamente uma estratégia de
intervencao na sua propria realidade a partir dos relatos dos alunos. Por outro lado, tem-se 0
engajamento dos alunos na elaboragdo do livro No Tempo dos Meus Avés. A atividade de
pesquisa No espago escolar sugerida aos integrantes do grupo foi, inicialmente, pensada de
forma mais ampla, porém as necessidades dos professores sinalizaram para o
desenvolvimento de um projeto envolvendo um universo mais restrito, a sala de aula e a
disciplinade Histéria

Assim, pode-se assinadlar que o desenvolvimento das dinamicas e do projeto foram
dois momentos marcantes na trgjetéria do grupo de estudos Estimulo a Criatividade do
Professor de Historia. As dindmicas proporcionaram a estes sujeitos um maior envolvimento
Nno grupo, e por sua vez, o projeto, No Tempo dos Meus Avoés, foi um marco por ter se
estruturado a partir das caréncias dos professores naguele momento. Tomaremos esses
momentos como movimentos do grupo na consolidacdo de sua autonomia, bem como um
instante em que seus integrantes exerceram maior controle e governabilidade das atividades

deste espaco de constituigcdo docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos capitulos anteriores buscou-se analisar 0 duplo movimento de autonomia e
heteronomia no interior de grupos de estudos de professores de Histéria. Os objetivos desta
pesquisa foram:

a) analisar os limites e possibilidades deste model o de constituicdo docente por meio
de grupos de estudos, compreendendo os momentos de avanco e recuo da autonomia docente
nestes espacos,

b) compreender o exercicio da autonomia docente no interior de grupos de estudos de
professores de Historia e a forma como esta incide no processo de ensino-aprendizagem da
disciplina

A descricdo desses espacos e, principalmente, a andlise das atividades redizadas
pelos professores no interior destes grupos possibilitaram a compreensdo de diferentes
elementos que dificultam o exercicio da autonomia docente no espago escolar. Os trés grupos
de estudos analisados apresentavam caracteristicas distintas, ja que nasceram em momentos
historicos diferentes e foram pensados por institui¢oes diferenciadas.

O grupo de estudos, que se realizou no ano de 2004, numa parceria entre o NRE e a
Universidade Estadual de Ponta Grossa, possuia duas caracteristicas que de certa forma
representavam o “seu lugar”, ou sga, as ingtitui¢des que as forjaram imprimiram-lhe aspectos
marcantes em sua congtituicdo. As angustias destes professores convergiam para a falta de
clareza com relagéo a recuperacdo de contelidos, prova paralela, a ser realizada pelos alunos
do Ensino Fundamental e Médio. Por outro lado, a inclusdo de novos contetidos de Historia
da Africa e Cultura Afro-Brasileira a serem incorporados no curriculo de Histéria, previstos
na lei federa 10639/03, mobilizaram o grupo despertando-lhes inquietagcdes resultantes das
novas exigéncias que permeavam seu cotidiano. Ao mesmo tempo em que se traziam a tona
as orientagdes normativas da SEED, buscava-se por meio de leituras diversas sobre a Historia
das Mulheres e textos introdutorios de Histéria da Africa atualizar os contelidos de ensino
destes sujeitos. E interessante salientar que os professores que participaram deste grupo
possuiam em sua prética o impeto de se trabalhar com linguagens diferenciadas no ensino da
disciplina, pois traziam consigo experiéncias de projetos com a utilizacdo de filmes entre
outros. O perfil destes sujeitos era eclético ja que se contava com a presenca de professores
em inicio de carreira e outros que possuiam mais de dez anos de experiéncia no magistério;
neste espago coexistiam, simultaneamente, duas modalidades de constituicdo docente:

privilegiavam-se as orientacbes da SEED, veiculadas pela coordenacdo deste grupo,
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representada por esta pesquisadora, e realizava-se uma sessao de estudos com os textos pré-
selecionados. E importante destacar que as discussdes e leituras eram realizadas com
seriedade e profundidade. Neste espaco, as discussdes relativas as questdes politicas que
influem sobre o cotidiano escolar tais como: relagbes de poder no ambiente de trabalho,
nimero de alunos em sala de aula, baixos salérios, entre outros, ndo possuiam um lugar
delimitado neste grupo. Com isto ndo se pretende afirmar que essas questdes ndo emergiram
no grupo, mas que ndo se configuraram com forca nas discussdes do mesmo, talvez porque
neste espago 0 engajamento politico desses sujeitos centrava-se nas reflexdes sobre sua
prética diaria, 0 ensino de Histoéria. Esta dimensdo adquiriu no grupo um poder e forca maior
que as questdes relativas a condicdo do professor como classe.

Poderiamos nos perguntar: “Quando o professor abandona a problematizacdo de suas
condigdes de trabalho, ndo abre méo de sua autonomia?’ Pode-se intuir que esses sujeitos
estavam num outro estagio da docéncia, no qual a verbalizacdo das angustias cotidianas cedia
lugar a uma necessidade de territorializar um espago coletivo de atualizacdo de conteidos de
ensino, ja que a grande dificuldade apontada ndo se centrava no ndo reconhecimento da
autoridade docente, mas na busca de um consenso no que diz respeito ao seu cotidiano, a
realizacdo das avaliagles paraelas. O siléncio dos professores no que tange as suas condicoes
de trabalho pode revelar também que estes sujeitos perceberam que o0 grupo era uma extensao
da mantenedora e compreenderam que ali 0 exercicio de sua autonomia se daria de forma
tutelada. Afinal, tratava-se, antes de tudo, de umainiciativa oficial.

Por outro lado, pode-se supor que os investimentos financeiros realizados por
membros do grupo que residiam em regides circunvizinhas a Ponta Grossa denota que esses
sujeitos iniciaram o processo de construcdo de sua autonomia ao Sse engagarem
espontaneamente nos grupos de estudos, no qual as questdes relativas as lutas sindicais foram
alocadas num outro plano. As questdes apontadas conduzem a um ndmero maior de davidas
com relacdo ao exercicio da autonomia desses professores, 0 que de certa forma cumpre o seu
papel, j& que ndo se pretende apresentar notas conclusivas sobre este espaco de constituicéo
docente, mas apontar elementos para compreender a trgjetéria deste grupo. Contudo, fica
evidente, em todos 0s grupos pesquisados, a necessidade de construcdo de um espaco
coletivo, em gue os professores possam verbalizar suas experiéncias, seus saberes e suas
angustias cotidianas inerentes a sua pratica cotidiana.

Com relagdo ao segundo grupo de estudos, realizado no ano de 2005, cabe destacar
gue esta foi uma proposta de formacéo continuada de professores elaborada pela SEED. E

embora tenha sido estruturado dentro de um preceito conteudista, neste espaco verificaram-se
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momentos em que este grupo assumiu, de certa forma, a governabilidade das discussbes
propostas pela mantenedora, sendo que as questfes relativas aos saberes consolidados no
decorrer do exercicio de sua docéncia, a sala de aula, os aunos, o ensino de Historia
permearam as discussdes. Essa mobilizagcdo aconteceu de forma isolada em um dos encontros
do grupo, quando o assunto Guerra do Paraguai deslocou a autoridade dos textos para os
saberes da docéncia. A inseguranca diante das teméticas trazidas nos textos do grupo cedeu
lugar a um contelido que integra o rol de saberes disciplinares do ensino de Histéria, o
siléncio dos professores deu lugar as memorias, advindas de suas trajetérias profissionais
enquanto estudantes, bem como, a lembranca de seus formadores desencadearam nesses
profissionais algo maior do que este grupo propiciava, ja que os textos outrora encaminhados
veiculavam um discurso, o discurso da competéncia no qual os saberes dos professores sdo
desvalorizados diante do saber especiadlizado. O grupo assume a governabilidade do seu
processo de constituicdo docente, num movimento que integra mltiplos elementos: a pratica
docente, saberes de referéncia e os saberes da docéncia.

Portanto, neste momento o conhecimento especializado estabelece um didlogo com
0s saberes da docéncia, o professor ndo se vé descreditado do conhecimento que havia
acumulado no decorrer de sua docéncia e, de outra forma, os elementos apontados no texto
Ihes possibilitaram repensar sua pratica, acrescentar novos sujeitos, outras possibilidades de
se compreender um acontecimento histérico. Aqui se consolida de forma nitida 0 movimento
da autonomia docente deste grupo, baseado no processo de construgéo do conhecimento e no
didlogo com a sua realidade. Segundo relatos dos coordenadores deste na SEED, o texto sobre
a Guerra do Paraguai foi acolhido de forma similar nos trinta e dois Nucleos Regionais de
Educacéo do Estado do Parang, o que nos fornece elementos para afirmar que esse assunto foi
um divisor de aguas na trgjetéria ndo somente ao grupo de estudos de Historia realizados em
Ponta Grossa, mas caracterizou-se como um fendmeno extensivo a outros grupos de estudos
de Histéria do Estado.

Os demais encontros deste grupo ndo tiveram 0 mesmo entusiasmo nem mesmo
conservaram o calor das reflexdes. Predominou, tanto no grupo de estudos do NRE quanto no
projeto desenvolvido pela SEED, um modelo de constituicéo docente, denominado por Vera
Maria Candau de perspectiva classica, que sdo espacos desenvolvidos por instituicoes de
ensino superior e pelas secretarias de educacdo. Este modelo de constituicdo docente torna o
professor um receptéculo de informagdes, ndo propicia aos mesmos uma reflexdo sobre a sua
prética, assim como segmenta o conhecimento em teoria e préatica (CANDAU, 1990).
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Entretanto, como salienta Apple, a simples execucédo das atividades propostas pela
mantenedora limitou a discussdo do grupo, e poderiamos interpretar os siléncios destes
sujeitos como uma resisténcia a condicdo de alunos instituida pela mantenedora na relacéo
estabelecida com os mesmos. Como os aunos em sala de aula, numa educagdo bancéria,
esses profissionais executam a tarefa cientes, muitas vezes, de que esta ndo lhe assegurara
elementos necessarios para o desenvolvimento de suas atividades cotidianas. Com isso, hdo se
pretende afirmar que a atualizacdo de conteldos ndo seja necessaria no processo de
congtituicdo docente, mas que apenas 0 acUmulo de informagBes sem um espago para a
discussio de problemas cotidianos, para a verbalizagdo de experiéncias ndo € o ided. E
necessario criar espagos em que o saber docente tenha um lugar de destaque. Desta forma,
considerando os elementos inerentes ao trabalho do professor, permite-se realizar um
movimento cujo ponto inicial sgja a escola, 0 professor e seus alunos para a discusséo de
questBes mais abrangentes; realizar esse percurso significa estabelecer um didlogo entre teoria
e prética, entre os saberes da docéncia e os saberes de referéncia. Neste sentido, a atualizacdo
dos contetidos da disciplina adquire relevancia, na medida em que serve para problematizar o
curriculo e a hierarquizagdo dos contetidos disciplinares sem perder de vista a valorizagdo das
experiéncias vividas dos educandos.

O terceiro grupo de estudos analisado neste trabalho de investigagdo constituiu-se
Ccomo uma espécie de laboratdrio, cuja criagdo estava diretamente vinculada ao meu projeto
de Mestrado. O grupo de estudos Estimulo & Criatividade do Professor de Historiafoi gestado
tendo em vista o desenvolvimento da autonomia docente, e veiculava diretamente os
pressupostos tedricos da pedagogia critica que fundamenta este trabalho de investigacéo.
Fortalecer a acdo dos professores no ambiente escolar € um dos objetivos destes tedricos que
reconhecem nos professores um potencial transformador. Tendo em vista esses elementos e,
sobretudo, observando as necessidades do grupo € que se desenvolveu este lugar de
constituicéo docente.

Este grupo, diferente dos demais, se apoderou do espago para verbalizar suas
angustias cotidianas. No decorrer de oito encontros, os professores que integravam este grupo
pareciam estar acorrentados ao sistema educacional e as demandas sociais inerentes ao
mesmo. Esses profissionais, a0 mesmo tempo em que forjaram e delimitaram os rumos do
grupo a partir de suas necessidades, percebiam-se passivos diante dos elementos que
dificultavam sua prética cotidiana. Direcionavam as discussdes no grupo, porém nao

acreditavam que fossem possiveis as transformagfes no espaco escolar, e nisto temos um
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duplo movimento de autonomia e heteronomia - 0s professores sdo simultaneamente sujeitos
e sujeitados.

Paulatinamente, apds o efeito catartico, 0 grupo iniciou um processo de construcdo de sua
autonomia, comegando a pensar 0 espago escolar e 0 ensino de Histéria numa outra
perspectiva, que pode-se denominar de transformadora. O desenvolvimento do projeto No
Tempo dos Meus Avos, ao que tudo indica, representou para estes professores muito mais do
gue o repensar sua propria pratica cotidiana. Ao realizar esta atividade, esses sujeitos puderam
estabelecer uma relacdo mais democrética com seus alunos. Ao se valorizar a cultura vivida
dos educandos, os professores, em seu curriculo oculto, redimensionaram o ensino de
Historia, mudaram o vetor e o enfoque da disciplina naquele instante, consideraram outros
sujeitos, as familias de seus alunos. As descobertas emergentes revelaram um reverso. Os
alunos foram desafiados a produzir, pesquisar sobre sua histéria, e nesta busca encontraram
brasdes, simbolos de suas familias. Os caminhos percorridos pelos educandos causaram
admiracdo aos professores.

Contudo, a dicotomia existente no imagindrio docente entre teoria e prética permeou
as ag0es deste grupo. Esse elemento se confirmou ao se observar que as leituras realizadas no
interior deste se davam de forma horizontalizada, os professores ndo estabel eciam um did ogo
com o texto, o que de certa forma impedia a realizacdo de discussdes mais consistentes. Isto
nos leva a problematizar o posicionamento dos professores com relacdo a producdo do
conhecimento, parece que esses profissionals absorveram de forma arraigada o discurso da
competéncia, no qual o conhecimento e, logicamente, a producéo deste esta designada a
outros sujeitos, os especialistas. A dicotomia existente entre a teoria e a prética tornou-se
visivel na elaboracdo do projeto acima citado junto aos alunos. Na Ultima reunido, foi
solicitada ao grupo uma avaliacéo do trabalho desenvolvido, bem como fora perguntado se os
professores haviam utilizado os textos sobre Histéria Oral - a resposta foi negativa. Estes
professores valorizavam a pratica em detrimento a teoria, seu fazer cotidiano esta embasado
numa dindmica, na qual uma reflexdo mais aprofundada, relativa ao exercicio de sua
docéncia, ndo possuia um lugar de destague. Com isto ndo se pretende colocar estes sujeitos
numa espécie de berlinda, mas enfatizar que este grupo abre mao de um processo muito
importante de sua constituicdo docente, que € a producdo do conhecimento. Neste sentido, 0
professor concede a outrem a prerrogativa de producéo do conhecimento ou, muitas vezes,
tem este Ultimo tutelado por politicas governamentais. Assim, reproduz-se, para dém da sala
de aula, um modelo de educacdo que coloca em segundo plano os saberes deste sujeito. Na

sala de aula, os docentes reproduzem esta licdo, os alunos sdo silenciados em prol de algo
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maior que é o conhecimento, cujo porta-voz € o professor. A educacdo bancéria, assim
denominada por Paulo Freire, silencia os sujeitos transformando-os em depositarios de um
conhecimento produzido por um especialista. Por isso, a necessidade de se pensar o trabalho
docente numa perspectiva emancipadora, para que professores e alunos possam estabel ecer
um didlogo com o conhecimento e iniciar 0 processo de construcdo de sua autonomia.

O texto, Justificativa da Pedagogia do Oprimido, € muito importante para a
compreensdo da trajetdria deste grupo, ja que ele possibilitou entre os integrantes uma
reflexdo sobre a condi¢cdo do professor como classe oprimida e 0s mecanismos de coer¢ao
utilizados pelos professores, muitas vezes, em sua prética docente. Esses professores se
perceberam, a0 mesmo tempo, opressores e oprimidos num ciclo engendrado pelas relacbes
de poder das quais a escola ndo estd isenta. As reflexBes dos tedricos criticos estdo em
consonancia com os dados observados nesta pesquisa, ja que para 0s mesmos, os trabalhos
investigativos tém como objetivo auxiliar os professores em sua pratica e por outro lado,
assinalo aqui as reflexdes de Paulo Freire, € preciso que se reconheca que o oprimido €
hospedeiro do opressor, haja vista que compreender esse elemento € necessario para que o
sujeito perceba sua condicdo e consolide sua emancipagdo. Os professores deste grupo
entenderam a dualidade que integra sua prética docente, o que €, sem davida, um dado crucial
para a consolidagao de sua autonomia.

Pode-se afirmar, que neste grupo de estudos, muito embora tenha se favorecido ao
maximo o exercicio da autonomia docente, ela se apresentou em momentos pontuais durante a
trgjetoria. O grupo assume para s a governabilidade das discussdes na verbalizacdo das
angustias cotidianas, narealizacdo das dinamicas realizadas no interior do grupo e, por fim, na
concretizacdo do projeto No Tempo dos Meus Avos, elaborado a partir dos dados de
investigacdo levantados por esses profissionais junto aos seus alunos.

Muitas coisas ficaram ao longo do caminho deste grupo de constituicdo docente: a
serenidade, a angustia, 0 comprometimento, os lacos de cumplicidade e, principalmente, a
certeza de ndo estar sozinho. Por isso, compreender as duvidas e as inquietudes desses
sujeitos de carne e 0sso é de uma complexidade sem igual, e acredito que este trabalho
cumpre, em grande medida, sua funcdo que é a de dar voz a esses sujeitos, rompendo o
siléncio e a soliddo desta profisso.

Ao término deste trabalho, esses sujeitos me gudaram a compreender que a
autonomia € um processo coletivo e, a0 mesmo tempo, individual, uma vez que cada
professor ressignifica sua prética cotidiana, pois o coletivo |he da seguranca ao caminhar, gera

incertezas, coloca em xeque seu fazer cotidiano. Mas a transformacéo resultante desta
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instabilidade vai ser filtrada de formas diversas, como por exemplo, por meio de valores
culturais, morais, postura politica e, principalmente, pelo grau de comprometimento e/ou
envolvimento com a educacdo, visto que esta € alente a partir da qual ele vé suareaidade.

Retomo aqui a indagacdo inicial da professora Sol do grupo de estudos “Estimulo &
Criatividade do Professor de Historid’, que resultou no titulo deste trabalho, “Quem vai me
ensinar de novo?’. Ao longo de sua trgjetéria neste grupo, Seu comprometimento com a
educacdo publica era evidenciado a todo o momento e as dlvidas e inquietudes que a
conduziram a0 grupo, paulatinamente, foram sendo compartilhadas com os demais. Sua
presenca marcante associada a sua experiéncia e estégio de desenvolvimento da docéncia lhe
possibilitou assumir a governabilidade da constituicdo de sua autonomia docente durante a
realizacdo deste grupo, permitindo-lhe problematizar os fundamentos tedrico-metodol 6gicos
dadisciplinajunto aos colegas.

Tavez porque, diferentemente dos demais, essa professora trazia consigo uma
inquietude visceral que, somada as reflexdes suscitadas no grupo, possibilitou-lhe procurar os
caminhos da constituicdo de sua autonomia, 0 que de certa forma resultou numa
problematizac&o do processo de ensino-aprendizagem. Assim, a professora Sol tornou-se uma
espécie de “guru” no processo de constituicdo de sua autonomia e do grupo no qua estava
inserida, a trgjetoria dessa professora e a resposta das indagacdes advindas de sua atuagéo
encontram-se sustentadas na afirmacéo de Paulo Freire “_ ninguém educa ninguém, ninguém
se educa sozinho (...)", essa professora vivenciou este processo, ao se dar conta que a solidéao
de seu oficio ndo asseguraria a governabilidade do seu trabal ho.

A observacéo e andlise dos trés espacos de constituicdo docente representadas, nesta
pesquisa, pelos grupos de estudos dos professores de Historia, permitem elaborar um balanco
geral destes espagos percebendo seus limites e 0s momentos de avanco e recuo da autonomia
docente. Por outro lado, é possivel apontar elementos a serem considerados ao se propor
atividades, cursos e/ou grupos de estudos destinados a professores.

Inicialmente, cabe ressaltar que os projetos de grupos de estudo de cunho conteudista
e burocrético, denominados cursos de reciclagem, caminham na contramdo das novas
tendéncias de constituicdo docente que reconhecem 0s saberes e as experiéncias dos
professores como conhecimento. Esses cursos de aperfeicoamento tendem a desconsiderar
este elemento e acabam por promover a cultura do siléncio, fazendo com que os professores
incorporem o discurso dos especialistas, criando, a0 mesmo tempo, um mecanismo de
resisténcia a propostas de cardter inovador, e essa resisténcia silenciosa promove 0

enrijecimento dos professores. Esses modelos de “capacitacdo” separam teoria e prética e
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delegam a sujeitos, situados fora da zona de atuacéo docente, a funcdo de pensar a educacéo,
os curriculos e o0 ensino de Historia de forma geral. Com isto, ndo se pretende afirmar que o
professor ndo precisa atualizar seus contelidos de ensino, mas isso ndo pode ser o cerne da
formacdo de um professor. O grupo de estudos de Histéria da SEED, realizado em Ponta
Grossa no ano de 2005, revelou esta caracteristica - 0s textos ndo foram apropriados pelos
professores em suas aulas de Historia, muito menos debatidos, foram simplesmente lidos,
porque 0s mesmos estavam distantes dos contetdos disciplinares, exceto o que abordava a
Guerra do Paraguai. Os professores, inconscientemente encontram no siléncio uma forga de
resisténcia a negacdo dos seus saberes.

Por outro lado, o grupo de estudos Estimulo a Criatividade do Professor de Historia
teve como prerrogativa promover a autonomia dos integrantes, e tendo-se em vista que esta
ndo se manifestou em todos os momentos com intensidade, pode-se apontar neste grupo
momentos de avanco e recuo da autonomia. Neste espago de constituicdo docente, €
interessante delimitar dois movimentos cruciais para a compreensdo do mesmo: 0 movimento
catértico e o aprendizado da autonomia (integro nesta reflexdo duas categorias importantes:
grupo como espaco politico e andlise da prética pedagdgica). S& momentos distintos, mas ao
mesmo tempo intrinsecos. Inicialmente, 0 grupo se apropriou do espaco para a verbalizacéo
de suas angustias cotidianas, pois os sujeitos estavam a mercé das dificuldades cotidianas €,
posteriormente, passou a problematizar sua condicdo como classe social, bem como analisar
sua propria pratica. Entende-se que esses movimentos foram significativos para o processo de
autonomia docente destes sujeitos.

Neste trabalho de investigacdo, a autonomia é concebida, em movimento, ja que o
objeto desta pesquisa sdo seres humanos mutéveis. Portanto, pode-se dizer que neste lugar
tenha iniciado o desenvolvimento desta autonomia docente, muito embora atividades
consideradas relevantes para a caminhada do grupo, como a realizacdo de uma reflexdo mais
consistentes a partir das leituras propostas, ndo tenham sido efetivadas, impedindo estes
sujeitos de conseguir estabelecer um didlogo mais consolidado com os textos, prevalecendo
no inconsciente a separagcdo entre teoria e pratica. Contudo, essa dificuldade parece ter uma
dimensdo mais ampla e complexa, reproduz uma hierarquia intelectual presente na sociedade,
a de que nas universidades se produz conhecimento e nas escolas um outro tipo de saber. Essa
relacdo herérquica do saber é também uma relacdo de poder que silencia e anula as
experiéncias e os saberes destes sujeitos. Portanto, iniciar uma caminhada na construcéo da
autonomia docente implica considerar todos esses elementos e mais, ter em vista que o

professor irainiciar um processo de aprendizagem, aprender a vencer o medo, ater ousadia, a
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valorizar os saberes de sua docéncia e principalmente aprender que aprender faz parte do seu

oficio que é ensinar, além de ser uma busca ontoldgica do ser humano de ser mais (FREIRE,

1979).

Destarte, os dados obtidos nesta pesquisa nos permitem apontar alguns elementos a

partir dos quais um programa de constituicdo docente deva atentar para que o0s professores

possam adquirir maior governabilidade e autonomia no desenvolvimento de seu trabal ho:

Valorizar os saberes e experiéncias de seus sujeitos, 0s professores — por mais
gue o projeto sgja vinculado a uma instituicdo governamental, como a SEED,
por exemplo, devem-se priorizar os saberes dos professores, como forma para
que, efetivamente, as mudangas acontecam no espago escolar, umavez que 0s
professores devem se envolver nos projetos de mudanca relacionados ao seu
espaco de trabal ho;

A atualizagéo dos contelidos ndo pode prescindir dos saberes da docéncia os
quais devem ser instigados/mobilizados. Por outro lado, as experiéncias
vividas dos educandos devem ser valorizadas, integrando 0 processo de
ensino-aprendizagem, com isso o professor ira problematizar o curriculo e a
ordenagéo dos contelidos, que coloca muitas vezes em segundo plano a
Historia do Negro no Brasil, a Histéria das Mulheres, Os Movimentos Sociais
Organizados, A Questdo Indigena entre outros. Ao apagar esses sujeitos da
Historia, apagamos também as identidades individuais e col etivas dos alunos;

O espaco deve veicular ndo somente leituras relativas aos conteldos
disciplinares, mas buscar estabelecer uma conexdo entre reflexdes mais
recentes da educacéo e o ensino de Historia, para que o0 professor ndo perca
de vista seu lugar social e possa ter um espaco para refletir com seus pares
sobre sua condigdo como classe;

E, finamente, os professores devem participar ativamente do
desenvolvimento das atividades deste lugar de constituicdo docente, sgja
selecionando leituras ou elaborando projeto de pesguisa envolvendo os
alunos. Para que a pratica docente sgja constantemente realimentada pelo
duplo movimento de reflexdo e acdo, teoria e prética. Desta forma, os
professores col etivamente poderdo revisitar sua prética pedagogica, avaliando
0 desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
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E necessério frisar que os elementos aqui elencados s30 o resultado do trabalho de
investigacdo realizado em trés espagos de congtituicdo docente, ndo se constituindo, em
hipétese alguma, uma espécie de receita; sdo, sim, fruto da caminhada de uma professora e
pesquisadora. Alguns dos itens destacados acima foram acolhidos de forma positiva no
Grupo Estimulo a Criatividade do Professor de Histéria, outros foram verbalizados em
entrevistas por professores que participaram do grupo de estudo da SEED, acrescento ainda as
convicgdes tedricas que nortearam o desenvolvimento desta pesquisa.

A pesquisa realizada pertence a um universo delimitado, ndo se pretende apresentar
aqui consideracOes generalizantes a partir do objeto de pesquisa estudado. Os grupos de
estudos de professores ndo se configuram como pontos centrais onde estdo ancorados 0s
principais obstaculos no exercicio da docéncia, mas eles nos revelam importantes
consideragOes acerca destes espacos de constituicdo docente e o cotidiano do professor.
Porém, é necessario destacar que questdes mais amplas de cunho estrutural, politicas publicas,
minimizam ou impedem o exercicio da docéncia.

E necessario frisar que os elementos aqui elencados é resultado do trabalho de
investigacdo realizado em trés espagos de constitui¢do docente, ndo sdo em hipdtese alguma
uma espécie de receita, mas sim fruto de uma caminhada como professora e pesquisadora.
Alguns dos itens destacados acima foram acolhidos de forma positiva no Grupo Estimulo a
Criatividade do Professor de Histéria, outros foram verbalizados em entrevistas por
professores que participaram do grupo de estudo da SEED, acrescento ainda as convicgoes
tedricas que nortearam o desenvolvimento desta pesquisa. Entretanto, sdo os professores 0s
atores principais dessa trama, com suas duvidas e dilemas, angustias e inquietagdes, que
confiaram 0s saberes de sua docéncia, de modo que dela pudesse brotar o que denominamos
de conhecimento forjado no duplo exercicio dos saberes disciplinares e dos saberes da
experiéncia. Em reconhecimento a este saber € que se fundamentam as reflexes contidas
neste trabal ho de investigacéo.
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ANEXO A

RELATORIO DA REUNIAO DO GRUPO DE ESTUDOS DE PROFESSORES DE
HISTORIA DO NRE - PG

Data: 09/09/2004 — Horario: 14:00 as 17:00 h

Local: Sala B-102 (UEPG)

Namero de Participantes: 06 professoras e 02 académicas do 4°no do Curso de
Licenciatura em Historia da UEPG.

Coordenadora Pedagogica: Prof* Maria Antonia Margal

1° Momento: Reflexdo Paulo Freire

- A reflexdo inicial foi baseada na mensagem “Aquele abrago”, de Paulo Freire, que
enfatiza a escola como um local de convivéncia, norteada por relagdes sociais e lagos de
amizade. A dimensdo da escola ¢ ampla, sendo o aluno um sujeito historico.

2" Momento: Trabalho com a lei 10639/03

- A lei 10639/03 prevé que professores de Historia, Lingua Portuguesa e Artes trabalhem a
Cultura Afro-brasileira e Africana em sala de aula: evitando a discriminagdo, preconceito.

- Alguns artigos da lei foram comentados e a questdo levantada é como utilizar a Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana em Literatura, Educagdo Artistica e Historia do Brasil.

- O maior desafio refere-se a abordagem dos professores de Lingua Portuguesa com relagéio
a este tema (como utilizar esta lei sem a carga de preconceitos e estigmatizagdo dos
negros).

- Em contrapartida, deve-se analisar a importancia da proposta da lei; o trabalho com a
Cultura Afro-brasileira e Africana pode contribuir para o resgate da propria identidade dos
alunos negros, uma vez que permite a percepgdo da multiplicidade étnica do Brasil,
colocando a idéia de pertencimento étnico-racial e étnico-social (relagdo de contextos —
identidade da escola/comunidade); neste sentido, a lei demonstra sua amplitude.

- Trata-se, também, de um olhar diferenciado a Africa, rompendo com a Historia
eurocéntrica.

- Inclusio do estudo da Cultura Afro-brasileira e Africana no curriculo do ensino superior:
mudanga em todos os niveis de ensino.

3° Momento: Andlise de produgdo de textos e atividades propostas por professores de
Lingua Portuguesa sobre Cultura Afro-brasileira e Africana

- Dinamica: distribuicio de textos as professoras para leitura silenciosa e posterior
comentario com o objetivo de perceber se tais propostas atendem a lei 10639/03.

Apontamentos:

- De maneira geral, os textos propostos ndo atendiam a lei pelos seguintes aspectos:
precariedade na abordagem relacionada a questdo da identidade do negro; tenta-se evitar a

104



discriminagdo, porém ela ndo ¢ superada totalmente; pouca literatura sobre negros e sua
cultura, o que dificulta o combate ao preconceito.

- Em alguns trechos dos textos, ficou evidenciado um certo enaltecimento dos negros com
relagdo s artes, porém falta um reconhecimento efetivo dos negros enquanto uma cultura
com identidade propria.

- Notou-se, através desta analise de textos, que € necessario um intercimbio maior entre
professores de Historia com professores de Lingua Portuguesa e Artes, no sentido de
trabalhar a historia da Cultura Afro-brasileira e Africana desmistificando a historiografia
tradicional.

4° Momento: Istudo de texio

“A cangdo popular e as representagdes do nacional no Brasil dos anos 30: A trajetoria
artistica de Carmem Miranda.”

Historia: Questdes e Debates, Curitiba, n.31, p.67-94, 1999. Editora da UFPR.

- Dindmica: Divisio do texto em trés partes, leitura silenciosa para posteriores
consideragdes sobre as idéias centrais e como utilizar este texto em sala de aula.

Apontamentos:

- 1" parte: texto dificil; Carmem Miranda (branca) cantando cangdes “afro’, pois um negro
nio poderia ser simbolo do samba; imposi¢o dos valores da sociedade branca. Utilizagdo
em sala de aula: utilizar trechos de Gilberto Freire no texto, bem como trabalhar com video
de Carmem Miranda e letras de suas musicas.

- 2" parte: letras de musicas trazem representagdes do Brasil dos anos 30 (imaginario socio-
politico); contraposi¢io morro x cidade (malandragem x mundo do trabalho); o samba
malandro vinha em oposi¢do a0 mundo do trabalho, representando o dcio, a desordem e a
subversdo; Carmem Miranda parodiava os costumes socialmente estabelecidos e suas
palavras tinham sentido ambiguo; critica a0 comportamento aculturado da cultura urbana
(referencial de civilidade ¢ o estrangeiro); neste momento, a musica popular, representada
pela can¢do do morro, combate a falta de identidade da cultura urbana; brasilidade
associada ao samba e Carmem Miranda aproveitada politicamente. Utilizagdo em sala de
aula: usar as letras de musica, discutindo sua relagdo com o momento politico e social
vivido no pais.

- 3" parte: sambas de exaltagdo (era Vargas), como ao trabalho (acabar com a imagem do
malandro); selegdo de musicas no Estado Novo; registros da realidade através das letras de
musicas; visdo do exterior (Carmem Miranda como baiana). Utilizagio em sala de aula:
trabalhar com as marchinhas, relacionando com a ideologia do branqueamento colocada a
figura de Carmem Miranda.

* Relatorio elaborado por Andréia Maria Sousa e Karine Maria Salles, académicas do 4°ano
do Curso de Licenciatura em Historia da UEPG.
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ANEXO B
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
SUPERINTENDENCIA DA EDUCACAQ
DEPARTAMENTO DE ENSINO FUNDAMENTAL
GRUPO DE ESTUDO - HISTORIA
APRESENTACAO

VVVYVYY

Bom dia professoras e professores.

Queremos reiterar aqui nosso compromisso com essa modalidade de formagdo continuada. Optamos por nos
debrugarmos sobre diversos autores e fontes, possibilitando disponibilizar materiais que possam ser aproveitados em sala
de aula a partir de sua transposicdo didatica e a0 mesmo tempo analisar e estudar as Diretrizes Curriculares.

Passamos agora a discutir a construgdo do fato historico, a partir do recorte (tema) que segue abaixo. Bom estudo!

Il ENCONTRO
TEMA: GUERRA OU GUERRAS DO PARAGUAL: A CONSTRUCAO DO FATO HISTORICO

1- OBJETIVOS:
subsidiar o processo inicial da implementagZio das Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental;
perceber diferentes abordagens possiveis em torno de um mesmo fato historico;
discutir sobre o conceito de verdade no ensino de histéria;
valorizar temas que envolvam o estudo do Brasil e da América Latina :
refletir sobre a pratica docente.

11 - REFERENCIAS:

CHIAVENATTO, Julio José. Genocidio americano: a guerra do Paraguai. 19°. ed. Sio Paulo: Brasiliense, 1986,
DORATIOTO, Francisco. Nova luz sobre a guerra do Paraguai. In: Revista nossa historia. Sio Paulo: Vera Cruz,
nov/2004, p. 18-23,

FRAGA, Rosendo. Uma guerra e muitas verses. In: Revista nossa histéria. Sio Paulo: Vera Cruz, nov/2004, p. 42-44,
PINSKY, Jaime (org.). O ensino de histéria e a criagio do fato. 5° ed. Sdo Paulo: Contexto, 1992, p. 9-10.

11 - QUESTOES PARA REFLEXAO E REGISTRO ESCRITO:

Texto:

“(...) € gente quem faz a historia. Ndo ha nisso nenhuma descoberta da p6lvora, mas ndo ha também ingenuidade: O
que se busca aqui ¢ entender o mecanismo que estabeleca por qué um fato é muito histérico, outro menos ¢ um terceiro
sem importéncia historica de vez. :

Quem determina o grau de historicidade de um fato, aceitando-se que um historidmetro objetivo ainda ndo foi
inventado?

Por que os livros “estabelecem” fatos e os repetem seguidamente, de maneira-acritica? E os fatos ndo sio apenas
contados. Sdo também comemorados com nomes muito curiosos. Temos, por exemplo, uma inconfidéncia (a mineira),
uma intentona (a comunista), uma proclamagdo (a da Republica), varias revolugdes (30,32,64), algumas expuisdes
(franceses, holandeses) e outras denominagdes que ja prejulgam o fato que pretendem analisar. Quem definiu seus nomes,
sua importdncia e por que?

Da maneira como a grande maioria dos manuais nos apresenta a historia, esta parece ser, efetivamente, a “ciéncia do
passado”.

Ciéncia, no sentido positivista, pois detentora de verdades universais e definitivas, imutaveis e indiscutiveis. Do
passado, pois a historia ndo tem, para muitos, nenhum compromisso com o presente, ja que sO se preocuparia com o
acontecido. Lembro-me até de um velho professor que dizia que, por ser a ciéncia do passado, a historia seria mais
cientifica quanto mais antiga fosse...

Essa concepgio de historia, embora muito criticada teoricamente, € muito utilizada na prética de nossos historiadores,
autores e professores. Presos a uma cronologia estabelecida hd muito tempo, evitam fazer “cortes” criativos, refugiando-
se na assepsia de uma histéria pretensamente neutra, em que os homens sio apenas pedes de “movimentos” historicos
invisiveis e pré-determinados, as entidades divinas substituidas por entidades tebricas igualmente teleologicas.

(...) [que] a discussdo a respeito do fato (e da data) na historia tenha condigdes de se ampliar e permitir efetivamente
que o proprio ensino possa ser repensado.” (PINSKY, 1992.).

Questdes para responder apés a leitura dos textos:
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Quanto a Guerra do Paraguai, quais as diferengas de abordagem presente nos textos de CHIAVENATTO e
DORATIOTO? Como essas diferengas podem ser entendidas, a partir da leitura do texto acima de PINSKY?

Segundo FRAGA, como cada pais envolvido na chamada “guerra do Paraguai”, trata dessa questio e qual o
papel dos livros didaticos nestas diferentes abordagens?

Como essas diferencas ajudam entender os principios de construgio e legitimagio em historia? E qual a relagio
existente entre fato historico e verdade?

Obs.: Visando a elaboragdo do Inventario de Experiéncias Pedag6gicas, como resultado final das agdes do Grupo de
Estudos, ressaltamos a necessidade que se faga uma sintese de cada um dos encontros a partir das seguintes questdes:
Principais tematicas tratadas em cada encontro;
Principais relagdes que o grupo estabeleceu entre as diretrizes curriculares e os textos estudados nos encontros;
Principais relagdes entre as reflexes do grupo com experiéncia docente dos participantes.

SUGESTOES COMPLEMENTARES:

LIVROS E REVISTAS

CARNEIRO, David. O Parana na guerra do Paraguai. Curitiba: Fundagio Cultural, 1995. Analise do cotidiano
paranaense e da propria guerra, tendo como fontes o periédico “19 de dezembro”, de Curitiba; diario de viagem e da
campanha; memorias; poesias... .

DIWAN, Pietra. Guerra do Paraguai: o grande confronto na América do Sul — 1865-1870. In: Revista histéria viva. Sio
Paulo: Duetto, abr/2004. p. 20-21.

FAUSTO, Boris. Histéria do Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 1995. p. 208-217.
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1999. “(...)André Toral, conseguiu algo inédito na histéria das Historias em Quadrinhos brasileiras. Um album totalmente
colorido com mais de cem paginas, publicado por uma editora de prestigio.

Contando a historia de trés jovens (um brasileiro, um argentino e um paraguaio) que véem suas vidas estilhagadas pela
Guerra do Paraguai, Toral consegue o prodigio de produzir uma narrativa envolvente e extremamente fiel aos
acontecimentos histéricos. Cada batalha, cada personagem historico est 14, em todos os detalhes. Duque de Caxias, D.
Pedro 11, Solano Lépez, Victor Meirelles, todos em episddios realistas e didlogos convincentes. A Guerra do Paraguai,
estiipida como todas as guerras, ¢ mostrada em toda a sua ignordncia e falta de sentido.

O que mais impressiona em Adeus, Chamigo Brasileiro ¢ exatamente essa verossimilhanga de personagens e
acontecimentos, obtida & custa de extensa pesquisa. Durante quatro anos, Toral pesquisou a produgdo de gravuras,
pinturas e desenhos dos paises envolvidos na Guerra do Paraguai (Brasil, Argentina, Uruguai e Paraguai) e elaborou sua
tese para o departamento de Historia Social da Faculdade de Filosofia da USP. O resultado final foi transformado no livro
que agora chega as livrarias de todo o pais.” http://www.terra.com.br/cybercomix 4/resenhas/mes]4/resenha6. htm.
Disponivel em 24/05/05.

SILVEIRA, Mauro César. A batalha de papel: a guerra do Paraguai através da caricatura. Porto Alegre: L&PM, 1996,

FILMES

GUERRA DO BRASIL . Sylvio Back. Brasil: 1987. SINOPSE: “Entre 1864 ¢ 1870, a América do Sul é palco do maior e
mais sangrento conflito armado do século, conhecido como a Guerra do Paraguai. Misturando documentério e ficgdio, 0
filme resgata este auténtico ensaio da 1* Guerra Mundial, que envolveu Brasil, Argentina, Uruguai e Paraguai, vitimando
aproximadamente um milhdo de pessoas. Imagindrio popular e as versdes do vencedor e do vencido sio articulados a um
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ATLAS
ATLAS HISTORICO Istoé Brasil 500 anos. Sio Paulo: Trés, 1998, p. 74-77. Material de boa qualidade, 6timo para ser
usado como transparéncia.

Alguns comentirios em relagio ao I Encontro:

Apesar da avaliagio positiva dos textos e do encaminhamento dos estudos pela maioria dos professores,
tivemos algumas reclamagoes em relagdo a qualidade do xerox, tamanho das letras e envio do material que deveria se dar
de forma antecipada. Esclarecendo: a Equipe de ensino de Historia — DEF nio é responsavel pela qualidade do xerox,
porém ja encaminhou a reclamagio; o tamanho das letras, muitas vezes, em fonte 10, justifica-se como forma de
aproveitar a0 maximo a cota de xerox que nos ¢ disponibilizada; quanto ao envio antecipado, é bom lembrar que as
sugestdes complementares (revistas, textos, filmes...) sio possibilidades de aprofundamento posterior, subsidios para
pesquisa, nao havendo necessidade de fazer uso dessas fontes durante o momento do estudo.

Muitos professores ressaltaram a importincia de trabalhar com diferentes fontes e as relacionaram com os
principios presentes nas DCEs, alguns poucos, porém, questionaram o porqué trabalhar com textos que trazem uma
analise literaria e ou pictorica de um fato historico. A leitura dos textos suscitou ainda reflexdes a partir das questdes de
identidade, género e do encontro entre culturas: colonizadores e colonizados, dominadores e dominados... Houve até os
que disseram se sentir estimulados a lerem novamente, Iracema, de José de Alencar, apesar do texto ter sido identificado
como de dificil compreensdo por alguns.

“0 material apresenta texto muito rico. Pudemos observar que os acontecimentos e nem o passado mudou, mas
mudou o nosso olhar sobre o passado.” Porecatu-Pr.

Alguns comentirios em relaciio ao Il Encontro:

Muitos grupos ressaltaram a importincia de se romper com a visdo tnica da Historia presente na maioria dos
livros didaticos. Reconhecem portanto que isso ndo significa deixar de usd-lo (onde ha saber, ha poder, e onde hi poder,
ha resisténcia). Novamente, lembrando a importéncia da pesquisa e do uso de diferentes fontes para o ensino da Historia,
O texto que suscitou este questionamento justifica-se em virtude de que, um grande nimero de professores consultados
durante a construgdo das DCEs, disseram utilizar-se do livro didatico como principal fonte para o planejamento anual.

De modo geral, os professores encontram mais semelhancas do que diferengas entre a construgio das nagdes
argentinas e brasileiras e apontaram a importincia do ensino da Historia. Ressaltaram, também, como o mesmo é passivel
de construgdes que visam legitimar ou silenciar aquilo que convém as elites detentoras do poder em cada periodo
historico. Nessa mesma perspectiva, também, foi lembrada a criagio dos herdis.

Alguns apontaram que estudar a riqueza de nosso continente amplia a compreensdo da realidade em que
vivemos, bem como ajuda a desenvolver em nos um sentimento de identidade. Valorizar temas latino-americanos,
brasileiros e ou africanos, nesse contexto, significa diminuir o espago quase exclusivo do ensino da historia da Europa,
primeiro passo para um estudo menos eurocéntrico e etnocéntrico da Historia.

Por fim, 0s grupos mostraram-se bastante heterogéneos, houve os que consideraram alguns textos até aqui
escolhidos dificeis, assim como os que solicitaram maior aprofundamento. Para atender a todos, ficamos no limiar da
questdo. Acreditamos que as discussdes de cada grupo e a motivagiio dai advinda contribuem para um maior grau de
aprendizagem. Tomemos os textos e as questdes como meios e nio como fins.

Sugestdes serdo bem vindas e respondidas na medida do possivel.
Equipe de Historia - DEF/SEED.

REVISTA SUPER INTERESSANTE. Sio Paulo: Abril, set/1999, p. 32-41.
Artigo de André TORAL, retrata o cotidiano da Guerra.
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ANEXO C

Minutagem V Encontro Grupo Estimulo 4 Criatividade do Professor de Histéria

Data: 30/03/06
Local: NRE

Texto: GLAGLIARDI, Célia Morato et all. Reflexdes Sobre a Pratica no Ensino de Historia. Revista Brasileira de
Historia. Sdo Paulo. v. 9. n° 19, Set. 89/fev.90, p. 143-179.

Atraso dos professores mais ou menos 15 min.
0-20 min. dinimica grupo

Conversa informal sobre o espago, acerca do recebimento do texto, professora Margarida
nao trouxe o texto. Prof. Luis fala sobre o fato de deixar as aulas do Borato. Disse que deixa 10
aulas, porque disse que ia assumir o Projeto Provocagdo. O Prof Luis disse que nao gostou muito
do nome Provocagao, vai encarar (logomarca do projeto). Salientei que o nome do projeto partiu
de uma idéia minha. Ha uma breve explanagio sobre o projeto, em seguida salientei que a
professora Angela justificou sua auséncia.
Dinamica realizada pela professora Sol, ela pediu a todos que escrevessem num pedago de papel
um nome de um animal, um objeto e uma profissdo. (Siléncio)
Ela pede que dobremos os papéis e misturamos aos demais e estes foram redestribuidos aos
professores presentes. Apos ela solicitou que tentassemos adivinhar de quem era aquele
papelzinho. O professor Luis disse que o papel era da Margarida, ela pede para que ele lesse em
voz alta e as palavras deste papel eram coelho, vaso e professor, mas o professor ser enganou
porque na verdade era meu. E ela pede que eu explique o porque daqueles nomes. Eu disse que
coelho ao mesmo tempo assustado e docil, vaso esta associado a flores para o cultivo de flores e
professor que anteriormente eu escrevi psicologo e depois apaguei e escrevi professor porque € a
minha profissdo. Em seguida falei sobre o papel que eu peguei, e ja de inicio disse que pela letra
sabia de quem se tratava. As palavras contidas neste papel eram: elefante, caneta e professor e
disse que era da Margarida. Ela explica o porque das palavras e disse que elefante é pela memoria

espetacular, caneta para anotar o que falta 4 memoria e professor é porque ela passou por outras



profissdes e disse ter batalhado muito para ser professor. Em seguida faz a leitura de outro papel:
cachorro, quadro e professor. O cachorro por ser fiel, ele ¢ amigo, ta sempre ali junto com o
dono, o quadro ao ir para a garagem por ser fumante, ficou decorando o espago, coisas de aluno e
sempre fica achando coisa diferente, o pensamento vai longe e professor a professora disse que
ndo saberia fazer outra coisa, ¢ algo que esta dentro da gente diz ela, segundo ela ¢ algo que nasce
junto influenciado pelo ambiente, mae falando, pai falando... Em seguida 1é outro papel cachorro,
mesa ¢ professor. _Helena eu escolhi um cachorro porque quando me falam de um animal eu ja
me lembro do cachorro que eu tenho em casa, e é 0 meu animal de estimagdo, com o qual tenho
mais afinidade. ela diz que tem aversdo a gatos, a mesa porque segundo ela ¢ na mesa que se faz
as melhores coisas, escrever, comer, para a tomada de decisio e professor ¢ a minha profissio e
foi algo que foi escolhido de verdade.

Em seguida leu outro papel: ledo, machado e professor. Professor Luis: tem a ver com a sua
personalidade (ariano), o que quer ser “o cabega”, estar 4 frente. Comentarios dos outros,
paralelo com marido, filha que também sio do mesmo signo. Machado algo que corta, que
quebra, que destroi e a0 mesmo tempo faz a lenha que aquece, da calor. E professor por ser a sua
profissdo. Salienta que teve outras atividades e traca sua trajetoria profissional novamente. (nas
reunides esta trajetoria ganha uma espaco considerivel em suas falas no grupo,
simbolizando orgulho, determinacdo, autoconfianca que sio apresentadas como um
estandarte aos demais)

Finalizagdo da dinimica pela professora Sol elenca alguns pontos que emergiram da mesma:
memoria rapida,somos doceis, amigo, fiel, controle, anotagdes constantes, mais atraentes ao
retomar a questdo da mesa decisdo conselho de classe quanto a profissdo nos amamos,

Maria Antonia: Retomada da idéia inicial do projeto: dindmica, momento da formagdo e
momento da produgdo. Desta forma, neste momento iremos discutir o texto, e o que este material
me possibilitou despertar a criatividade, pensar o cotidiano escolar. Uma das professoras indaga
se aquele texto ¢ parte de um livro, neste instante esclarego que trata-se de um artigo e situo
temporalmente sua produgao. Perguntei se todos leram, uma diz que leu pulando e pulando, mas
achou bom. Retomada objetivos formar um grupo sujeito, ouvir mais a prof. Helena falando mais
sobre o texto (prof. Timida,) elogio a sua fala sobre a mesa. Abragar nossa condigdo de grupo
sujeito. Siléncio do grupo, Helena pegou ontem o texto, o diretor entregou em cima da hora.

Sugestdo tempo para leitura 19:35 as 20:10.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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