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RESUMO

Esta pesquisa direciona-se para a compreensdo de como as professoras de
Educacao Infantil organizam o trabalho docente, expresso em seus registros
pedagdgicos. A entrevista com roteiro semiestruturado e a analise documental
foram os instrumentos utilizados para a coleta de dados desta pesquisa de
abordagem qualitativa. Foram sujeitos da pesquisa dez professoras que atuam
em turmas de criancas na faixa etaria compreendida entre trés a cinco anos, de
uma Rede Municipal. A formagéo inicial e continuada foi abordada nesta
investigacéo, tendo em vista que a organizagdo do trabalho pedagdgico
perpassa a formacédo do professor e os relatos das professoras apontam
aspectos da formagao. Para fundamentar os estudos referentes a formagéo e a
pratica docente alguns autores — Garcia (1999), Kramer (1989, 1992, 1994,
1999, 2002), Kishimoto (2002), Martins (1989, 2004, 2006), Ndévoa (1995,
1997), Oliveira Formosinho (2001, 2002), Oliveira (2005), Ostetto (2000, 2008),
Pimenta (1997, 2005), Rocha (1999), Romanowski (2006, 2007), Veiga (2006),
entre outros — ofereceram aporte tedrico. Na andlise da organizacdo do
trabalho pedagdgico, foram revisitadas algumas concepg¢des de crianga e de
infancia presentes na literatura e na compreensao das professoras, como
aspectos direcionadores do trabalho desenvolvido com os pequenos. Além
disso, foi realizado o Estado da Arte, sobre a relagdo entre registros de
professores e organizacéo do trabalho docente. O estudo permitiu verificar uma
permanente preocupagdo das professoras em organizar o trabalho, de modo
que atenda as especificidades da infancia, em que o ludico e as diferentes
linguagens se manifestem como prioridades. A sistematizagdo da pratica
docente evidenciada nos registros pedagdgicos aponta que o registro desse
trabalho envolve o planejamento, os relatérios de acompanhamento das
aprendizagens e desenvolvimento das criangas e as propostas diversificadas
de encaminhamento, nas quais a professora observa e registra para avaliar o
processo as criangas. Outra forma de registro utilizada, além da escrita, refere-
se ao registro por imagens possibilitado com o0 uso dos recursos tecnolégicos.
A utilizacdo do registro pedagdgico como instrumento que possibilita rever a
propria pratica de forma reflexiva e critica, e contribuir para a reorganizagao do
trabalho docente ainda necessita maior efetivagdo. Os dados indicam que os
registros pedagdgicos realizados pelas professoras estdo atrelados as
orientagcdes decorrentes do que vivenciam no processo formativo, com pouca
iniciativa de ampliacdo para outras possibilidades. Também ficou evidenciado
na pesquisa que a pratica docente referencia-se no cotidiano e com as
criangas, isto é, estes elementos (cotidiano e criangas) contextualizam a pratica
docente.

Palavras-chave: Educagao Infantil, Formagdo, Organizagdo do Trabalho,

Registro Pedagdgico.



ABSTRACT

This study is directed to the comprehension of how teachers of Preschool organize
their work, which is expressed in their pedagogical records. The interview with semi-
structured script and documentary analysis were the instruments used in order to
collect data for this qualitative approach research. Ten teachers were the subjects of
this research; they work with 3 to 5-year-old children groups in public schools. The
initial and continuing training was addressed in this research, once the organization
of the pedagogical work involves teacher training and the reports of the teachers,
which indicate aspects of training. In order to support studies related to teacher
training and educational practice, some authors — Garcia (1999), Kramer (1989,
1992, 1994, 1999, 2002), Kishimoto (2002), Martins (1989, 2004, 2006), N6voa
(1995, 1997), Oliveira Formosinho (2001, 2002), Oliveira (2005), Ostetto (2000,
2008), Pimenta (1997, 2005), Rocha (1999), Romanowski (2006, 2007), Veiga
(2006), and others — offered the theoretical input. In the analysis of pedagogical work
organization, some children and childhood conceptions that are present in literature
and teachers comprehension were reanalyzed as directed aspects of working with
the little ones. Moreover, the Estado da Arte was performed, which was about the
relation between teacher’s records and the educational work organization. The study
has shown that the work organization remains a latent concern for teachers, in order
to meet the childhood specificities, in which the playful and the different languages
occur as priorities. The systematization of the teaching practice, which was
evidenced in the pedagogical records, suggests that the educational record of this
work involves the arrangements, the monitoring reports of the children’s learning
process and the diverse suggestions of routing, in which the teacher observes the
children and records the results, in order to evaluate the children’s process. Another
type of record used, in addition to writing, refers to the record by images, which is
possible by using the technological resources. The use of the pedagogical registry as
a tool that allows reviewing teachers practice in a reflective and critical way and
contributing to the reorganization of the teaching work still needs more
accomplishments. Data indicate that pedagogical records made by teachers are
linked to the guidelines resulted from what they experience in the training process
with little initiative of expanding into other possibilities. It has been also shown that
teaching practice shows its references in daily routine and with children, that is, these
elements (daily routine and children) contextualize teaching practice.

Keywords: Preschool, Teacher Training, Labor Organization, Pedagogical Registry.
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1 INTRODUCAO

A infancia ndo existe como categoria estatica,
como algo sempre igual. A infancia é algo que
esta em permanente construgao.

(Miguel Arroyo)

A Educacao Infantil constitui-se em uma importante modalidade do processo
educativo e, nos ultimos anos, tem obtido destaque no campo educacional, devido a
sua crescente expansao, impulsionando muitos pesquisadores a direcionarem seus
estudos a essa fase da vida humana. Pontuo a pesquisa de Rocha (1999, p. 61) que

em sua tese propde uma
Pedagogia da Educacao Infantil ou até mesmo mais amplamente falando,
uma Pedagogia da Inféncia, que terd, pois, como objeto de preocupagédo a
propria crianga: seus processos de constituicdo como seres humanos em
diferentes contextos sociais, sua cultura, suas capacidades intelectuais,
criativas, estéticas, expressivas e emocionais.

Nesses estudos, o sentimento de infancia, a relacao entre crianga e adulto
adquiriu conotagdes diversas em funcdo do momento histérico e, da realidade
socioeconémica e cultural.

Na busca de sua identidade, a Educacéao Infantil procura consolidar-se como
um espacgo de ampliagcao de experiéncias com intencionalidade educativa, instigando
seus profissionais a desenvolverem um olhar sensivel a infancia. Nessa direcéo,
torna-se oportuno analisar como o professor efetiva sua agdo docente, como se
apropria dos saberes, organiza seu trabalho, estabelece a relagado teoria e prética e
como realiza o registro do seu trabalho pedagdgico.

A presente pesquisa tem como tematica a “Organizagdo do trabalho
pedagdgico de professoras da Educagéao Infantil: evidéncias nos registros escritos” e
focaliza como objeto de estudo a organizagao do trabalho docente evidenciado nos
registros pedagdgicos das professoras de Educagéao Infantil.

A opcao por esse tema decorre da minha trajetéria como profissional da
educagdo que considera a importancia das experiéncias proporcionadas a primeira
infancia. Nesse periodo da vida, as criangas estdo avidas por novas descobertas,
por conhecer, vivenciar, em que a fantasia e a imaginacdo adquirem maior

intensidade, portanto momento importante para propiciar a aprendizagem e como
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consequéncia impulsionar o desenvolvimento delas, considerando todas as suas
dimensdes, seja cognitiva, social, emocional ou fisica.

Ao iniciar na carreira docente na Rede Publica Municipal, com o curso de
magistério em nivel médio recém-concluido e cursando a graduagdo em Pedagogia,
deparei-me com uma realidade para a qual ndo me sentia preparada, o que gerou
em mim uma inseguranga muito grande. As duvidas sobre o como atuar diante de
um grupo de criangas do Ensino Fundamental, com seus olhos curiosos, rondavam
meus dias. Buscava em meus “planos de aula” elaborados para o estagio do curso
de Magistério uma luz para iluminar o caminho da docéncia que comecgava a ser
trilnado. Nas disciplinas do curso de graduagdo, procurava aquela que pudesse
orientar de forma mais direta os anseios de uma professora iniciante na carreira e
que, na maioria das vezes, nao obtinha resposta para suas incertezas.

Aproximadamente, nos seis primeiros meses, atuei como auxiliar de regéncia
de classe, e tive a possibilidade de observar cada gesto, cada acdo das colegas e
lentamente ir construindo meus referenciais. A partir do momento em que assumi
uma turma de 12 série, as angustias aumentaram diante do compromisso com o
processo de alfabetizacdo das criangas, de modo que seguia literalmente o que
estava delineado no método de alfabetizacdo adotado pela escola e com a
constante incerteza se conseguiria ensina-los a ler e a escrever. Os anos se
passaram e gradativamente as situagdes vivenciadas no espaco escolar, as trocas
com as colegas, a participagdo em cursos e os estudos contribuiram para o
desenvolvimento do meu trabalho docente. Mas o objetivo de atuar com turma de
pré-escola s6 foi efetivado por volta do meu quinto ano de atuagédo como professora,
pois, diante dos critérios de escolha de turmas das escolas pelas quais passei, essa
oportunidade estava distante: a preferéncia era sempre das professoras com mais
tempo de magistério.

Nesse periodo em que iniciei como professora, na minha formagao inicial e
continuada como em situagdes cotidianas, o registro escrito sempre teve presenca
marcante. Como filha de professora, tive forte valorizacdo dessa pratica e essa
influéncia fez parte de minha formagao, induzindo ao uso constante desse sistema.
Minha mae guarda até hoje manifestacbes de uso da escrita na forma de cartdes e
bilhetes que marcaram minha infancia. Reproduzo essa agao nos bilhetes recebidos
das criangas no transcurso de minha trajetéria como professora, em que algumas se

expressavam pelo desenho e outras se encontravam no processo inicial da escrita.
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Além disso, também preservo registros que balizaram alguns momentos da minha
vida profissional, expressos em cadernos que guardam memoérias do trabalho
pedagdgico pensado e organizado tendo em vista aquele momento especifico.

A pratica de registrar os contetudos desenvolvidos pelos docentes em cursos
e palestras dos quais participo, € um imperativo que se faz presente e ao qual
retomo em momentos posteriores para esclarecimentos, aprofundamentos e
estudos. O mesmo se traduz no cotidiano, da simples lista de supermercado a de
compromissos pessoais e profissionais. A escrita € um auxiliar para minha memoria,
portanto lapis, papel e agenda sao instrumentos indispenséveis e insubstituiveis,
mesmo com todos os aparatos tecnoldgicos conhecidos hoje.

O registro também ocorre no campo profissional, no qual as a¢des planejadas
perpassam pelo sistema escrito como recurso reflexivo que serve de parametro para
novos direcionamentos. Portanto, essa pratica ainda € uma prerrogativa necessaria
que nao se dissipou ao longo da minha docéncia e me inquieta saber a relagdo que
o professor mantém hoje com as situacdes de registro e a forma como este é
concretizado na organizagao de seu trabalho pedagdgico.

Durante todo meu percurso profissional, a Educagao Infantii sempre
despertou meu interesse e a ela dediquei um tempo maior para leituras e estudos. A
infancia representa um ciclo da vida repleto, que nos permite voltar no tempo e olhar
para nossa proépria infancia. Reencontramo-nos conosco, com os momentos felizes
que vivenciamos; em que a descoberta, a imaginagao, a fantasia e as brincadeiras
se traduzem em circunstancias memoraveis. Dessa forma, a minha atuagdo como
professora dos pequenos ou formadora de professores da Educacdo Infantil me
incitou a buscar o curso de Pdés-Graduagdao, Mestrado em Educagao, linha de
pesquisa Teoria e pratica pedagdgica na formagdo de professores, para dar
continuidade a minha formacao.

Nessa trajetéria profissional dos aspectos que me instigaram, destaco os
referentes a organizacado do trabalho pedagdgico, a relagdo teoria e pratica, as
acoes do professor na busca de novas estratégias e situagdes diversificadas que
propiciassem a aprendizagem das criangas, ao registro pedagdgico realizado pelo
professor, a forma como esse registro se efetiva e as dimensdes que adquire no
trabalho docente e a sua significancia.

Esses aspectos suscitaram algumas questdes norteadoras da pesquisa, tais

como: Como se efetiva a organizagao do trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil?
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O registro pedagdgico se apresenta como uma pratica docente? Os registros se
constituem num instrumento que permite uma andlise critica e um
redimensionamento do trabalho? A formagé&o continuada proporciona os saberes
necessarios a agao docente? A formagéo inicial do professor contempla a Educacao
Infantil?

Nesse sentido, para direcionar a pesquisa referente a organizagao do trabalho
docente evidenciado nos registros pedagodgicos das professoras de Educacéo
Infantil, estabeleci como objetivo geral compreender como as professoras de
Educacdo Infantil organizam o trabalho docente expressos em seus registros
pedagdgicos.

Serdo balizadores da pesquisa 0s seguintes objetivos especificos:

° identificar com os professores e analisar, posteriormente, a forma como
realizam os registros do trabalho, a finalidade e a periodicidade com que ocorrem
esses registros e o conteudo deles;

o verificar e analisar o significado da préatica do registro pedagdgico sob o
olhar do professor e se esse olhar contribui para a avaliacdo e a reorganiza¢ao do
seu trabalho;

o investigar e analisar os aspectos priorizados pelo professor na
organizagao do trabalho pedagdgico e a relagao com o seu processo formativo.

Em sua atuacdo docente, o professor, na realizagdo dos registros de seu
trabalho pedagdégico constrdi o seu discurso sobre a realidade, expressa em uma
narrativa sequencial, com o intento de retratar determinado momento vivenciado no
cotidiano da instituicdo educativa. Esse processo que envolve o registro pedagdgico
é afirmado por Veiga (2006) como uma forma de concretizagdo de um processo
consciente do professor, que lhe possibilita recorrer a ele sempre que necessario.

Dessa forma, para identificar a presenga e a relevancia conferidas aos
registros pedagdégicos na organizagao do trabalho do professor de Educagao Infantil,
considero salutar a observancia da relagédo que o professor estabelece com essa
pratica em sua formagéo e em situagbes da vida diaria. Pondero que, se essa € uma
pratica incorporada pelo professor, ela se manifestara em situagbes diversas. Caso
contrario, podera imputar-se como o cumprimento de uma formalidade institucional.

Nesse viés, o registro pedagdgico legitima o pensamento anunciado pelo

professor, fomentado por suas certezas e ambiguidades, possibilita a interlocu¢ao
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com seus pares e converte-se em um instrumento representativo da organizagéo de
seu trabalho pedagdgico.

Para a compreensdo da organizagao do trabalho pedagégico, tomo como
referéncia os estudos de Freitas (1995, p. 94) que a expressa em dois niveis:

a) como trabalho pedagégico que, no presente momento histérico,
costuma desenvolver-se predominantemente em sala de aula;

b) como organizagao global do trabalho pedagdgico da escola, como
projeto politico pedagdégico da escola.

Ao tratar da organizacdo do trabalho pedagdgico na Educagao Infantil,
centralizarei no primeiro nivel apresentado por Freitas (1995), com as
especificidades da primeira infancia, em que o trabalho precisa articular as agbes de
educacao e cuidado, de forma que as situagdes apresentadas as criangas propiciem
aprendizagens que possibilitem o desenvolvimento em todas as suas dimensoes.

Ressalta-se que Arroyo (2008) ao analisar o oficio de mestre refere-se aos
professores como trabalhadores, isto é, realizam a docéncia em qualquer
modalidade ou nivel de ensino como um trabalho.

Para circunscrever a pesquisa sobre a organizagdo do trabalho docente
evidenciado nos registros pedagdégicos das professoras de Educagao Infantil, realizei
um estudo de caso de abordagem qualitativa com o emprego da entrevista com
roteiro semiestruturado e da analise documental, em que consta o registro do
trabalho desenvolvido por professoras que atuam em Centros Municipais de
Educagao Infantil (CMEIs) do Municipio de Curitiba. Nesse primeiro momento, foi
possivel perceber as preocupagdes que emergem relativas a organizagcado do
trabalho docente, a concepgdo de infancia, as prioridades com as criangas, as
condicoes de trabalho e as necessidades formativas.

A formacao inicial e continuada sera abordada com o intuito de situar e de
compreender sua importancia na docéncia do professor de Educacao Infantil. No
que tange a formagdo inicial dos professores na graduagdo em Pedagogia, as
diretrizes do curso contemplam a formacao do professor em todos os niveis da
Educagao Basica, ou seja: Educacédo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Educagao de Jovens e Adultos, entre outros. Mas, essa abrangéncia nem sempre
assegura aspectos necessarios a atuagao do professor: “é preciso considerar o
saber educativo como area de saber especifico, ndo genérico” (KISHIMOTO, 2002,
p. 110).
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Ha algumas criticas tecidas por alguns professores de que ha um
distanciamento da universidade com a escola, de que a academia privilegia uma
formagado tedrica desvinculada da pratica. Entretanto Formosinho (2002, p. 170)

ressalta que
A universidade tem um papel insubstituivel no sistema educativo, pois s6 a
universidade permite formar profissionais reflexivos com capacidade de
concepgao e contextualizacdo, s6 a universidade tem um investimento
constitutivo na produgao de conhecimento e na analise critica da realidade e
da sociedade.

Kishimoto menciona que existem contradigdes na formagao do profissional da
Educagao Infantil. Os cursos de formagao pouco consideram o que é especifico para
criangas dessa faixa etaria, a forma como a crianca pequena aprende, como 0
professor realiza o trabalho com as diferentes linguagens expressivas, como explora
a brincadeira, entre outras possibilidades. Diante dessa complexidade, é importante
“atribuir a formagdo pedagdgica estatuto cientifico, aliando a investigacdo e a
formacédo, parece ser o caminho para a construcdo do novo perfil profissional”
(KISHIMOTO, 2002, p. 111).

Entretanto, a formagéo do profissional para atuar na Educagéo Infantil ainda
gera muitos impasses, tanto quanto ao perfil desse profissional, quanto aos
conhecimentos necessarios ao seu fazer docente, considerando-se as
especificidades da primeira infancia. Kramer (2002, p. 129) aponta que, quanto a

formacao dos profissionais da Educacao Infantil, é preciso

Ressaltar a dimensao cultural da vida das criangas e dos adultos com os
quais convivem, apontando para a responsabilidade de as criangas
aprenderem com a histéria vivida e narrada pelos mais velhos, do mesmo
modo a que os adultos concebam a crianga como sujeito historico, social e
cultural. Reconhecer a especificidade da infancia — sua capacidade de
criacdo e imaginacdo — requer que medidas concretas sejam tomadas,
requer que posturas concretas sejam assumidas.

Isso implica programas que levem em conta aspectos pertinentes a Educacao
Infantil, ao educar e cuidar como ac¢des que nao se dissociam, ao brincar como
presenca permanente e continua no cotidiano, ao criar, ao fantasiar, entre outras
possibilidades, em que prevalece também a compreensdo do processo de
desenvolvimento em todas as suas dimensdes, da aprendizagem e da organizagao
de um trabalho que contemple a finalidade educativa conferida a Educagao Infantil.
Essa finalidade é entendida como um trabalho planejado, com propostas definidas e
significativas sobre o que se pretende, para que ndo se constitua numa sequéncia

de atividades soltas e desarticuladas.
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Diante dessa abrangéncia, o professor ao considerar as especificidades da
infancia, seja em sua formacgao inicial em cursos de graduagao, ou na busca de uma
especializacdo, como na participacdo na formacéo continuada proporcionada pelas
respectivas mantenedoras, deve ter assegurado momentos de discussdes, reflexées
e troca com os colegas a fim de que lhe proporcionem o aprimoramento do exercicio
docente.

Kramer aponta para outra dimensao importante ao fazer docente quando diz
que “para ser professor, mais do que ensinar é preciso gostar de aprender, o que
implica compreender que a formagao cientifica, cultural e politica ndo péra, mas
continua” (KRAMER, 2002, p. 129).

Faz-se necessario considerar a relevancia do papel do professor no processo
educativo e das inumeras possibilidades que pode proporcionar as criangas,
permitindo que estas avancem em sua compreensdo € conhecimentos sobre os
meios social e cultural em que estdo inseridas. Conforme Vygotsky (1991), as
relacdes entre desenvolvimento e aprendizagem estédo fortemente articuladas e cabe
ao professor como mediador a tarefa de propiciar situagdes que o favoregam, pois
esse processo Nao ocorre espontaneamente, mas, sim, num contexto interativo
entre os sujeitos.

Considerar o professor da Educagao Infantil se revela de significancia, dada a
complexidade do ato de educar em sua totalidade e ainda mais com o desafio de se
considerar as especificidades da faixa etaria da Educacao Infantil. No aprendizado
do que é ser professor, também é conferido destaque aos conhecimentos advindos
da experiéncia, “aprende-se com as praticas do trabalho, interagindo com os outros,
enfrentando situacdes, resolvendo problemas, reflectindo as dificuldades e os éxitos,
avaliando e reajustando as formas de ver e de proceder” (CAVACO, 1995, p. 162).

Uma breve revisao histérica para situar a Educacéo Infantil é relevante para a
compreensao das concepgbes sobre a infancia que orientavam as préticas das
instituicdes. Desde o surgimento das instituigdes voltadas a infancia, situando-se na
Europa, por volta do século XVI, permite a compreensdao da finalidade do
atendimento, com a criacdo de asilos com o objetivo de “guarda” das criangas
pobres e abandonadas, por acreditarem que provendo as criancas de suas
necessidades basicas, elas teriam condi¢cdes de subsistir na sociedade que se

instaurava.
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Ao assumir a diregdo hegemobnica da sociedade, a burguesia destituiu o
trabalhador das condi¢des proprias de produgédo, na qual o meio de subsisténcia era
sua forca de trabalho. Mulheres e criangas também foram obrigadas a ingressar no
mercado de trabalho, tendo em vista as exigéncias impostas pelo sistema. Isso
provocou mudangas na organizagao familiar.

Apregoava-se que a unica maneira de modificar a condigdo de miséria em
que muitas criangas se encontravam era pela via da educagdo, com proposta
educacional diferenciada para criangas de classes sociais distintas. Esse ideario
burgués propagado foi legitimado pelo Estado, pois se atribuia aos asilos infantis o
destino das criangas pobres, com a fungdo de guarda, e, aos jardins de infancia
destinados as criangas de meios favorecidos economicamente, a fungao educativa.

O surgimento das instituicbes de educagdo das criangas pequenas
apresentava relacdo com as questdes politicas, sociais, filoséficas, entre outras, que
permeavam o pensamento e as agdes dos intelectuais da época e estiveram
relacionadas ao surgimento das escolas.

Referente ao surgimento da escola no Brasil, desde o descobrimento, merece
destaque a forte presenga da Igreja, especialmente dos jesuitas, no ensino de leitura
e escrita, para que os fiéis tivessem acesso a leitura da Biblia, tendo em vista as

disputas religiosas entre catdlicos e protestantes. Azevedo (1958, p. 17) afirma que

A igreja e a escola aparecem, na vida colonial, tdo irmanadas que nao ha
aldeia de indios, nem vila ou cidade, no raio de agdo missiondria, em que ao
lado do templo catdlico, — igreja, ermida ou capela —, ndo se encontre ao
menos a escola de ler e escrever para meninos.

As concepgbes de mundo tém como propdsito tornarem-se universais para
solidificarem um modo de producgao. O liberalismo constituiu-se em uma concepgéo
revoluciondria por lutar contra a aristocracia, mas quando a burguesia assumiu o
poder, este se caracterizou como conservador. Na Europa, objetivava ser uma
filosofia balizadora do modo de produgdo capitalista, modificou o pensamento
humano com a revolugao cientifica, possibilitou invengdes tecnoldgicas, aumentou a
riqueza, aumentou a populagao e criou a demanda por mais educagao (MESQUIDA,
2007).

No Brasil, o pensamento liberal surgiu de uma realidade histérica diferente da
européia, mas que foi assumido por uma significativa parcela da elite intelectual,
concentrada principalmente na Regido Sudeste, a partir da segunda metade do

século XIX, adaptada aos contextos histérico, politico e social, tendo como ideério a
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luta pela mudancga do regime politico (MESQUIDA, 2007). Ainda segundo Mesquida
(2007, p. 1)

O liberalismo passou de uma utopia burguesa revolucionaria, [...] a uma
ideologia dominante, penetrando nas instituigbes juridicas, educacionais,
religiosas e na organizagdo familiar, tanto na Europa quanto nos Estados
Unidos e nos paises de capitalismo periférico.

Com a Proclamacéo da Independéncia do Brasil, buscou-se a democratizagcéo
do Ensino Primario em todo o territério Nacional, para que todas as criangas em
idade escolar tivessem educagao publica e gratuita; sob a influéncia do iluminismo,
movimento filoséfico, intelectual e cultural cujo pensamento era “colocar a luz da
razao acima da fé”, pois a fé é algo subjetivo e ndo esta sob a razdo (MESQUIDA,
2007).

No exame da literatura que aborda esse tema, ressaltam-se as mudangas que
marcaram a sociedade brasileira, principalmente no final do século XIX e no inicio do
século XX, que com a intensificagdo do processo de urbanizagao e industrializacao,
atribuiram uma nova configuragdo a organizagcao familiar e de assisténcia as
criangas. Se antes da expansao industrial as mulheres conciliavam o atendimento
aos filhos com os afazeres domésticos, nesse novo quadro delineado, houve
necessidade da insercao feminina no trabalho das fabricas, principalmente nas
camadas mais pobres da populagdo. Com isso, evidenciou-se a necessidade da
criacdo de espagos destinados ao atendimento das criangas filhas das operarias.

Com a presenca de imigrantes europeus, movimentos sociais comegaram a
ser organizados e, entre as diversas reivindicagdes, estavam os espagos dedicados
as criangas durante o periodo de trabalho das maes. Alguns espagos foram criados
pelos empregadores com carater higienista e assistencialista, como forma de
atenuar os altos indices de mortalidade infantil decorrentes das condi¢des precérias
em que viviam as familias (OLIVEIRA, 2005).

A dualidade no atendimento a infancia também se evidenciou no contexto
brasileiro, no qual os jardins de infancia eram destinados as criangas provindas de
familias burguesas, com cunho pedagdgico, e, para as criangas de meios
desfavorecidos economicamente, o atendimento era em asilos e creches com uma
visao higienista e sob a égide de érgaos de assisténcia social. Kuhimann afirma que
o “vinculo das creches aos 6rgaos de servigo social fazia reviver a polémica entre
educacao e assisténcia, que percorre a histéria das instituicdes de educacao infantil”
(KUHLMANN, 2000, p. 12).
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O carater assistencialista, filantrépico, higienista ou pedagégico, atribuido as
instituicbes de atendimento as criangas contribuiu para o estabelecimento de
diferentes denominagdes, tais como: asilos, creches, jardins de infancia e pré-
escolas, sendo o critério socioecondmico o definidor do publico e do objetivo do
trabalho de cada uma dessas instituicbes. Esse fator ainda se manifesta de forma
pejorativa na sociedade, mesmo instituida legalmente, pois a palavra “creche” se
reveste de preconceito entre algumas pessoas em determinadas regides do pais.

No percurso histérico, alguns programas de governo foram desenvolvidos por
6rgaos do Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social, do Ministério do Trabalho e
do Ministério da Saulde, com a incumbéncia do “cuidado e da assisténcia” das
criangas de zero a trés anos. E ao Ministério da Educacao e Cultura (MEC) cabia a
responsabilidade por agdes que contemplassem a faixa etaria de quatro a seis anos,
por aproximar-se da idade escolar. A prioridade no atendimento era destinada as
familias de baixa renda.

Essa visdo assistencialista motivou a implementacdo de politicas publicas
direcionadas a programas de atendimento as criangas, que visavam basicamente
resolver problemas sociais, fortalecendo a distingdo entre as criangas provindas de
meios economicamente distintos. Isso trouxe conseqiéncias na composigao do perfil
do profissional e em sua formacao. Hoje essa visdo ndo encontra respaldo, tanto
pela populagdo que tem se mostrado cada vez mais exigente por seus direitos com
a educacdo das criangcas, como pelos profissionais que buscam uma formagao
correspondente aos seus anseios e a0 momento atual, permitindo-lhes compreender
melhor a crianga e proporcionar-lhes agdes efetivas de educacéo e cuidado.

O reconhecimento da Educacao Infantil no sistema educacional ocorreu com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) n. 9.394/96, que lhe
confere status de primeira etapa da Educacao Baésica, atribuindo-lhe finalidade
educativa, inserindo-a nos sistemas de ensino e caracterizando a formagao
necessaria ao seu profissional.

A LDBEN n. 9.394/96 define como formagédo necesséria aos docentes “nivel
superior, admitindo-se como formacao minima a oferecida em nivel médio na
modalidade normal” (Art. 62). Na Rede Municipal de Ensino (RME) de Curitiba,
atendendo a prerrogativa legal, a condicao de ingresso na carreira do magistério é
em nivel superior. Nos CMEls, os educadores, profissionais que também atuam com

turmas de criangas de zero a cinco anos de idade, num trabalho conjunto com os
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professores do Maternal Il e da Pré-Escola e também sem a presenca do professor
nas turmas da modalidade Creche, tém hoje, como condi¢do de ingresso, o0 nivel
médio modalidade Normal. Aos profissionais em exercicio que nao tinham o Ensino
Fundamental completo e o nivel médio, por terem sido admitidos no periodo anterior
ao proposto na legislagdo, foram implantados programas de formagao em parceria
com instituicdes de ensino. Em numero pouco expressivo, ha profissionais que nao
deram continuidade aos estudos para obter a formagdo minima exigida por lei.
Todavia, é crescente 0 niumero de educadores com curso superior concluido ou
cursando.

No que concerne a formagao continuada, varios programas foram instituidos
aos professores pela mantenedora, a Secretaria Municipal da Educagéo (SME), na
forma de cursos presenciais e a distancia, palestras, oficinas, encontros, entre
outras, com o intuito de possibilitar ao profissional repensar o seu trabalho e buscar
novas estratégias de agao.

Esses aspectos se traduzem na necessidade de se ampliar os estudos e as
discussdes sobre a infancia, seus profissionais e a organizagéo do trabalho docente.
Mesmo com o numero crescente de producgdo cientifica direcionada a Educagao
Infantil na dltima década, esta se constitui num amplo campo de pesquisa.

Desse modo, a minha inquietagdo quanto ao trabalho desenvolvido pelo
professor de Educacao Infantil me instigou a compreender a organiza¢ao do trabalho
docente evidenciado nos registros pedagdgicos das professoras de Educacao
Infantil.

Nesta pesquisa, procurei inicialmente fundamentos na literatura especifica da
Educacao Infantil, destacando alguns autores: Arroyo (1994), Cerisara (2002),
Kramer (1989, 1992, 1994, 1999, 2002), Kishimoto (2002), Kuhimann (2000, 2004),
Machado (2002), Oliveira (2005), Ostetto (2000, 2008), Rocha (1999), e também
autores que abordam a formagéo do professor e a pratica pedagogica: Formosinho
(2002) Garcia (1999), Martins (1989, 2004, 2006), Névoa (1995, 1997), Oliveira
Formosinho (2001, 2002), Pimenta (1997, 2005), Romanowski (2006, 2007), Tanuri
(2000), Veiga (2006) Zabalza (1994). Entretanto no decorrer houve necessidade de
outros autores para ampliagao e aprofundamento de alguns temas.

Diante do exposto anteriormente, o desenvolvimento desta pesquisa se
justifica por possibilitar uma analise da organizagao do trabalho docente evidenciado

nos registros pedagdgicos de professores com atuagcdo na Educacao Infantil,
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primeira etapa da Educagdo Bésica. Considero essa questdao extremamente
oportuna diante das condi¢cdes de oferta a populagdo, da formagdo docente e das
acoes pedagogicas implementadas nas instituicdes que proporcionam atendimento a
essa faixa etaria e que merecem ser mais exploradas. Isso se reafirma com a énfase
que Lima atribui ao periodo da infancia quando diz que “o reconhecimento de que a
crianga é individuo e cidaddo, ndo mais simplesmente um futuro adulto, modificou
profundamente as praticas com a infancia, que passou a ser vista como um periodo
de formagéo fundamental na vida do ser humano” (LIMA, 2001, p. 3).

Dessa forma, fez-se necessario um levantamento das pesquisas

desenvolvidas sobre a Educacéo Infantil, a qual apresento a seguir.

1.1 PESQUISAS SOBRE O TRABALHO PEDAGOGICO E FORMAGAO DO
PROFESSOR DE EDUCAGAO INFANTIL

O volume de produgdes cientificas realizadas nos programas de Pés-Gra-
duacdo de nosso pais € crescente e abrangente. HA um grande empenho das
instituicdes académicas em divulgar o que estd sendo produzido, para que néo se
restrinjam ao seu universo, mas sejam difundidas a todos os pesquisadores que
tenham interesse sobre determinada area ou tema. Dessa forma, a realizagdo do
Estado da Arte ou Estado do Conhecimento permite um rastreamento das
producgdes cientificas efetuadas.

O Estado da Arte possibilita mapear a produgdo académica realizada nos
programas de Pds-Graduagdo de diferentes instituicbes, em diversas areas do
conhecimento, permitindo ao pesquisador conhecer as produgdes existentes e
desenvolver propostas diferenciadas que assegurem a originalidade, ampliacédo e
aprofundamento de temas.

Com a utilizagao de recursos tecnoldgicos, a organizagao das pesquisas on-Ii-
ne, permite maior divulgagao a sociedade dos trabalhos produzidos no decorrer dos
anos e facilita o acesso e o tempo de busca pelo pesquisador.

Foi possivel averiguar que a formacao de professores tanto inicial como
continuada, em diversos niveis de ensino, tem sido uma preocupagdo de muitos

educadores, impulsionando varias pesquisas.
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Brzezinski com a colaboragdo de Garrido coordenou no ano de 2004 uma
pesquisa do Estado do Conhecimento sobre a Formagado de Profissionais da
Educacgao, abrangendo os anos de 1997 a 2002. A pesquisa foi organizada por
regido e segundo as elaboradoras a maioria das produgdes concentra-se na Regido
Sudeste (20 programas). Na sequéncia, encontra-se a Regiao Sul (15 programas),
seguida das Regides Centro-Oeste e Nordeste (07 programas cada uma) e apenas
01 programa na Regidao Norte (INEP, 2006).

No que corresponde a Educagéao Infantil, ficou assim distribuido:

Quadro |
1997 1998 1999 2002 Total

Formacdo continuada — subcategoria: 3 1 1 5
Educacéo Infantil

Trabalho Docente — subcategorias: 3 2 5
Estudos e praticas docentes

Saberes da pratica na educagéo infantil 1 1 1 3

Representacbes da professora da 1 1 1 3
educacao infantil

Conforme o estudo de Brzezinski, no periodo de 1997 a 2002, a formagéo
continuada e o trabalho docente foram as categorias que tiveram maior nimero de
produgbes na Educacdo Infantil, embora ndo denotem grande expressividade
quantitativa.

Rocha (2001) coordenou um levantamento da produgdo do conhecimento
sobre a Educacao Infantil no Brasil, com base em um mapeamento das produgdes
cientificas dos programas de Pdés-Graduagdo, correspondendo ao periodo entre
1983 e 1996, totalizando 432 registros entre dissertacdes, teses e artigos publicados
em periédicos nacionais, o que representou uma ampliagdo na quantidade de
pesquisas como na diversidade de temas.

Tendo em vista conhecer as produgbes existentes, realizei um Estado da
Arte, referente ao periodo de 1996 a 2007, em consulta ao banco de dados da
CAPES. Inicialmente, selecionei dissertacbes e teses, com a utilizagdo dos
seguintes descritores: Educacao Infantil, profissional da Educagao Infantil, professor
de Educacgado Infantil, pratica pedagégica do professor, organizacdo do trabalho
pedagdgico, registro do trabalho pedagdgico, diario de classe. A opg¢ao de iniciar a
partir do ano de 1996 deu-se devido a promulgagdo da LDBEN n. 9.394/96, que

incluiu a Educacgao Infantil em seu corpo.
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A quantidade de pesquisas foi muito grande e diversificada, incluindo muitas
voltadas a area da saude. Concentrei-me nas com titulos que tivessem determinada
aproximagdo com o0 meu propdsito e também as relacionadas com aspectos da
formacéo inicial e continuada. Nesse sentido, as que mantinham em seus titulos
abordagens especificas de: inclusdo, gestdo, politicas publicas, integracdo de
creches a sistemas de ensino, projeto politico pedagégico, avaliagado, ludico, brincar,
linguagem escrita, matematica, alfabetizacao, desenho, literatura infantil/narragéo de
historias, arte, musica, educagdo ambiental, desenvolvimento, psicomotricidade,
informatica, TV, video, sexualidade, valores, ética, afetividade, diversidade,
Educacéao Fisica, Ciéncias, entre outras, foram desconsideradas diante do volume
de pesquisas. Mesmo quando o titulo referia-se a organizacdo do trabalho
pedagdgico ou a aspectos da formagado identificados como especificos de
determinados locais ou regides, ou alusivo ao Ensino Fundamental, Educagéo de
Jovens e Adultos ou Ensino Superior, foram excluidos.

No Quadro Il (ANEXO B), apresento um levantamento quantitativo das
producdes cientificas em nivel de Mestrado, com a utilizagcdo dos seguintes
descritores: didrios de classe, registro do trabalho pedagdgico, pratica pedagdgica,
formacado do professor. Pesquisei em termos gerais e complementei com Educacao
Infantil, referentes ao periodo de 1996 a 2007, tendo como referéncia o banco de
dados da CAPES.

Com base nesse levantamento quantitativo, foi possivel verificar que, nos
Ultimos dez anos, houve um significativo aumento no nimero de produgdes. Esses
dados mesmo categorizados pelos descritores citados anteriormente nem sempre
correspondem ao propdsito da pesquisa. Muitas vezes sao selecionadas
dissertagdes que no titulo ou num exame mais preciso torna possivel verificar que se
referem a outras areas. Um exemplo pode ser dado no caso dos “diarios de classe
na Educagdo Infantil”, onde os poucos trabalhos que apareceram n&o correspondem
a Educagéo Infantil, ou tem outra abordagem de conteudo.

Posteriormente, realizei uma pesquisa utilizando-me do descritor “organizagao
do trabalho pedagdgico” em expressao exata, nivel de Mestrado, compreendendo o
mesmo periodo de tempo. Encontrei no ano de 2002 uma dissertagéo intitulada
“Educagao Infantil: a organizagdo do trabalho pedagdgico e a formagao docente” de
Lucia de Fatima Assis Rocha, em que o objetivo de investigagao foi de refletir sobre

a organizagao do trabalho pedagdgico e a formacao de professores de Educagao
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Infantil. A pesquisadora elegeu a formacao inicial dos professores e a organizacéo
do trabalho pedagdgico como categorias de analise. Os dados coletados por meio
de observagdes da atuagao dos professores tiveram como finalidade confirmar ou
(des)confirmar as dados dos questionérios e entrevistas. A pesquisadora abordou
varias tematicas direcionadas a Educacao Infantil e apresentou como concluséo
provisoria os seguintes pontos: a especificidade da educagao de criangas de zero a
seis anos, sem fragmentar o cuidar e o educar, aliada a uma formagao do professor
reflexivo, critico e atuante nas transformacdes sociais; uma formagao que nao traga
a dicotomia entre teoria e pratica, mas que se funda na praxis reflexiva.

No ano de 2003, a dissertagdo “Organizagdo do trabalho pedagdgico na
Educacao Infantil: relato de experiéncia como subsidio para mudancga curricular” de
Cristina Nogueira de Mendonga teve como campo de pesquisa quatro escolas de
educacao Pré-Escolar, duas particulares e duas publicas do municipio de Londrina,
em que a pesquisadora procurou saber a forma como a teoria, conteudo e
metodologia estavam sendo planejados e desenvolvidos. Com as informagdes
obtidas, a autora comparou com o trabalho desenvolvido em outra instituicao em que
a pesquisadora atuava. Relatou como uma experiéncia em construgdo, que ao ser
analisada e avaliada criticamente possa ser referéncia a construgdo de um trabalho
coletivo aos profissionais de outras instituicdes, como propostas metodolégicas
possiveis para a organizacao pedagdgica nestes contextos.

A mesma consulta foi feita para o Doutorado, mas n&o surgiu nenhuma tese
em que o titulo apresentasse a referéncia da “organizagéo do trabalho pedagdégico”.

Com o descritor “registro do trabalho pedagdgico” apresento no Quadro I
(ANEXO C) as dissertacdes selecionadas a cada ano e os titulos que apresentam
proximidade. Iniciei a partir do ano de 2002 porque nos anos antecedentes nao foi
selecionado nenhum trabalho. Surgiram alguns temas relacionados a formagéao que
foram considerados posteriormente.

Das sete dissertagbes selecionadas, trés estdo voltadas a Educacao Infantil,
embora com enfoques diferenciados do meu propédsito de pesquisa. A dissertagdo
do ano de 20083, intitulada: “O registro reflexivo na formagao do educador: tessituras
da memodria e a construgdo de autoria” de Maria Alice de Rezende Proenga tem
como base a pesquisa-agao colaborativa, focou o uso do registro pedagégico como

instrumento metodoldgico, analisou os cadernos de trés professoras que trabalham
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com criangas de dois e trés anos, de uma escola particular da cidade de Sao Paulo,
o objeto de analise foi a construgdo da autoria dos projetos de trabalho pedagdgico.

Das dissertacdes de 2005, uma delas tem o enfoque na Educagéo Infantil,
com o titulo: “Registros de praticas: formacdo, memoria e autoria — andlise de
registros no ambito da educagéo infantil" de Amanda Cristina Teagno Lopes, em que
a pesquisadora como professora de Educagao Infantil tornou-se sujeito da pesquisa
de cunho documental e autobiografico. Analisou cadernos de registro didrio e
portfélios produzidos entre 2001e 2003 e identificou nos registros analisados o papel
desse instrumento na reflexdo sistematica sobre a pratica, no desenvolvimento
profissional e na reconstrugao de sua profissionalidade.

Na dissertagdo do ano de 2006, “A observagao e o registro pedagdgico na
formacao em servico: um estudo sobre as relagdes tedrico praticas com professoras
de educagao infantil” de Rejane Teresa Marcus Bodnar, foi realizado um estudo
sobre o processo de formagdo em servigo de professores na Educagao Infantil da
Rede Municipal de Floriandpolis. A autora utilizou-se da observagdo e do registro
pedagdgico para compreender como se estabelece a acao docente e a formacao em
servico das professoras na orientacéo e reorientacao de seu trabalho educativo.

Referente a “pratica pedagodgica do professor de Educagao Infantil” foram
selecionados em “todas as palavras” as dissertagdes apresentadas no Quadro IV
(ANEXO D). As dissertagbes selecionadas se distanciam do propésito da minha
pesquisa, tanto pelo objetivo como pelo campo pesquisado.

O que corresponde a “formagdo do professor de Educagao Infantil” foi
registrado no Quadro V (ANEXO E). No mapeamento das producdes sobre a
formacédo do professor, foram desconsideradas dissertagbes selecionadas que em
seus titulos referiam-se aos aspectos de: género, identidade, politicas, programas
especificos de estados ou municipios e outros niveis de ensino, entre outros que
apresentavam propdsitos distintos.

Na pesquisa das teses produzidas no mesmo periodo (1996 a 2007), com a
utilizagdo dos mesmos descritores, constatei que: referente a “Diarios de Classe na
Educagao Infantil”, ndo h& nenhum registro. Sobre o “Registro do trabalho
pedagdgico na Educagao Infantil”, as poucas produgdes selecionadas, tinham outra
abordagem de tema (criatividade, jogos teatrais, educagéo inclusiva, contexto

hospitalar). Para a “pratica pedagdgica do professor de Educacao Infantil”, destaco
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no Quadro VI (ANEXO F) o registro das produgbes cientificas que tem essa
abordagem.

Quanto a “formagdo do professor de educacdo infantil”, as produgdes
selecionadas referem-se a formagao inicial e continuada e constam no Quadro VIl
(ANEXO G).

Houve necessidade de cruzar os dados alusivos a “prética pedagodgica do
professor de Educacéao Infantil” e da “formacao do professor de Educagéo Infantil”,
pois varias teses apareceram nos dois momentos da pesquisa e considerei em um
dos quadros, no qual o titulo demonstrava maior proximidade.

Na consulta ao grupo de trabalho da ANPED sobre a Educacao de Criancas
de 0 a 6 anos, GT 7, acessei os trabalhos apresentados nos anos de 1998 a 2008.
Os titulos relacionados com a organizagao do trabalho pedagdgico tém uma grande
abrangéncia com abordagens referentes a educacao e cuidado, espagos, propostas
pedagdgicas e curriculares, rotina, linguagem, musica, conceito de numero, entre
outras. Quanto a formagéo do profissional de Educacdo Infantil, varios trabalhos
envolvem a formacao inicial e continuada.

Os demais trabalhos apresentados na ANPED, nos anos mencionados, séo
de grande relevancia para os profissionais da Educacao Infantil que buscam ampliar
suas leituras e estudos, apresentam variagdes tematicas, embora nao foi localizado
nenhum voltado diretamente a proposta desta pesquisa.

Essa aproximagcdo com as produgdes cientificas permitiu verificar que a
quantidade de pesquisas na educagao infantil € bem expressiva, embora a temética
“organizacdo do trabalho pedagdgico de professoras da Educagdo Infantil:
evidéncias nos registros escritos” se constitui num campo de pesquisa que
possibilita ser mais explorado.

Diante do exposto, estruturei esta dissertagdo em cinco partes assim
organizadas: a introdugdo, na qual exponho, em um relato sucinto, a minha
experiéncia profissional e 0 que me motivou a pesquisa. Apresento o tema, os
objetivos, as questbes norteadoras, a metodologia da pesquisa, a modalidade e os
instrumentos utilizados. Traco um breve panorama sobre o historico da Educacao
Infantil, as especificidades da infancia e a formagédo docente, relevantes para o
entendimento do espago que a Educagao Infantil ocupa no atual momento. Finalizo
apresentando o0 mapeamento da pesquisa realizada sobre as produgdes cientificas

voltadas a organizagdo do trabalho pedagdgico e formacdo de professores da
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Educagao Infantil. Na sequéncia, divido o texto em trés capitulos, além das
consideragdes finais.

No segundo capitulo, descrevo com detalhes a trajetéria da pesquisa, a
metodologia empregada, a modalidade e os instrumentos utilizados para
levantamento e andlise de dados que delimitam o campo a ser pesquisado.
Caracterizo o universo da pesquisa e 0s sujeitos que compdéem esse campo.

No terceiro capitulo, fago uma abordagem dos contextos nacional e local da
Educagao Infantil, bem como o contexto histérico da formacao de professores para
essa modalidade de ensino. Destaco também aspectos pertinentes a formacao
inicial e continuada. Apresento a trajetéria da Educagao Infantil na rede de ensino
pesquisada e descrevo sucintamente programas de formacédo continuada
desenvolvidos. Verso sobre a formagéo das professoras, sujeitos desta pesquisa. No
quarto capitulo, volto-me a analise dos dados da pesquisa e ao estabelecimento das
categorias de analise que subsidiam o estudo.

Nas consideragbes finais, procurei realizar uma sintese da investigagao
realizada com destaque a alguns aspectos da pesquisa. Assinalo as lacunas
deixadas para que incitem a continuidade, pois uma pesquisa nao se finda com a
conclusao de um estudo, mas apresenta outros indicativos e variaveis que a

caracterizam como um processo continuo.
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2 PERCURSO DA PESQUISA

A histéria contada e a pratica refletida sao a
substancia viva dos processos de formagao.
(Sonia Kramer)

Este capitulo destina-se a apresentar o itinerario realizado no processo da
pesquisa, desde a definicdo da metodologia, a modalidade e os instrumentos de
andlise de dados, até a delimitagdo do campo de pesquisa e 0s sujeitos que
compdéem o universo pesquisado, no caso, os professores com docéncia na
Educacao Infantil de uma rede publica de ensino.

Vale ressaltar que, para o desenvolvimento de uma pesquisa, faz-se
necessario um olhar acurado do pesquisador sobre a realidade, tendo em vista seus
multiplos determinantes, de diversas ordens, sociais, culturais, politicos e
econdmicos. Isso se deve a dinamicidade da sociedade que deixa suas marcas em
cada momento histérico e se caracteriza por mudangas constantes nas diferentes
areas do saber, num movimento que impulsiona repensar sobre os acontecimentos,
as descobertas. O conhecimento & sempre provisério e as verdades nao sao
absolutas.

A metodologia desta pesquisa caracteriza-se pela abordagem qualitativa, do
tipo exploratério, com a realizagdo de um recorte da realidade pesquisada, diante da
amplitude em que se insere. Essa abordagem é muito utilizada na area da
educacao, pois possibilita compreender as relagdes, as crengas, as producdes e as
praticas dos sujeitos envolvidos em um determinado momento histérico e um
contexto social.

A abordagem qualitativa prioriza a agéo dos sujeitos, o processo dindmico e
interativo em que eles estdao inseridos e a realidade presente. Propde aos
pesquisadores uma tomada de consciéncia do problema a ser investigado, as
questdes que o provocaram e as estratégias necessdrias para o seu desvelamento.
Conforme Chizzotti (2002, p. 79) “a abordagem qualitativa parte do fundamento de
que ha uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia
viva entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”.

Esse tipo de abordagem considera a importancia de delimitar e formular o

problema a ser investigado, o papel do pesquisador, os pesquisados como sujeitos
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que elaboram conhecimentos, os dados coletados e as técnicas empregadas para o
levantamento de dados.

Tendo em vista a abordagem qualitativa de pesquisa e a natureza do
problema investigado em CMEIls, do municipio de Curitiba, no que tange a
organizagdo do trabalho docente evidenciado nos registros pedagdgicos das
professoras de Educagao Infantil, utilizou-se a modalidade de pesquisa do estudo de
caso, que permitiu a andlise da realidade e suas contradigdes.

O estudo de caso tem como propdsito um estudo aprofundado do objeto a ser
investigado e esta ligado ao contexto ou ao processo estudado. Constitui-se em uma
técnica em que a pesquisa se centra em um caso especifico, contextualizado em um
tempo e espago, para a realizagdo e a busca de informacgdes.

Por focalizar uma determinada instancia, o estudo de caso apresenta algumas
vantagens, como “a possibilidade de fornecer uma visdo profunda e ao mesmo
tempo ampla e integrada de uma unidade social complexa, composta de multiplas
variaveis” (ANDRE, 2005, p. 33). Também retrata situacbes da realidade, permite
aprofundar e expandir os estudos e possibilita novas descobertas. Entretanto, requer
do pesquisador algumas habilidades para a conducéo do estudo, como flexibilidade,
sensibilidade e empatia. O estudo de caso realizado teve como objetivo,
compreender como as professoras de Educacao Infantil organizam o trabalho
docente expressos em seus registros pedagoégicos.

Para a realizagcdo do estudo de caso, utilizei como instrumentos de
investigagao a entrevista com roteiro semiestruturado e a analise documental.

A entrevista com roteiro semiestruturado teve como propdsito abordar
demandas que envolvem a crianga, o periodo da infancia, a organizagao do trabalho
pedagdgico, a utilizagao de registros em situagdes cotidianas e aspectos formativos.

A escolha pelo instrumento da entrevista se deve ao fato de esta ser um dos
meios empregados na pesquisa qualitativa por considerar a participagédo do sujeito,
no caso, o entrevistado, para a coleta de dados, além de possibilitar a interagao e a
reciprocidade entre os envolvidos.

Segundo Szymanski (2002), a entrevista apresenta uma dimensao social e a
relacdo estabelecida entre o entrevistador e entrevistado interfere tanto no
desenvolvimento desta como nas informagbes obtidas, pois consideram as

expectativas, as emogdes e 0s sentimentos que podem ser manifestados.



33

Lidke e André atribuem que “a grande vantagem da entrevista sobre outras
técnicas é que ela permite a captagdo imediata e corrente da informacéo desejada,
praticamente com qualquer informante e sobre os mais variados tépicos” (LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 34). Todavia exige do entrevistador cuidado na elaboragdo das
questdes para que as respostas emitidas nao se restrinjam ao “Sim” ou “Nao”, bem
como em sua condugao, sabendo extrair das respostas questdes complementares
as informacgdes desejadas, pois “o processo da entrevista requer flexibilidade”
(BOGDAN e BIKLER, 1994, p. 137).

Na educacéo, o tipo de entrevista mais utilizado s&o as de modelo semies-
truturado, nas quais o entrevistador organiza as questées de forma que as respostas
contribuam para seu estudo, porém sem torna-las fechadas, para que néo se
convertam em forma restrita.

Trivinos (2007) propde que a entrevista semiestruturada deve embasar-se em
certos questionamentos basicos, que interessam a pesquisa, e ampliar o campo
investigativo com as respostas dos informantes.

Além da entrevista, recorri a analise documental, por meio dos registros
realizados pelas professoras em seus cadernos e/ou pastas, como fonte de dados
sobre a organizacao do trabalho pedagdgico, na obtengao de mais informagdes para
a compreensao da realidade pesquisada. Conforme Ludke (2001), esses “pedagos
do cotidiano” permitem ao pesquisador “compor o mapa da realidade cujo
conhecimento ele est4 procurando ajudar a construir” (LUDKE, 2001, p. 44).

As professoras cederam seus materiais para fotocopiar e proceder a leitura e
a analise do que compdem esses registros, o que priorizam e a finalidade atribuida
por elas. Esses instrumentos complementam as informagdes obtidas.

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que a investigagdo qualitativa tem carater
descritivo e o investigador na busca de conhecimentos tem uma riqueza de dados
para substanciar sua pesquisa, pois “tudo tem potencial para constituir uma pista
que nos permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objeto
de estudo” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p.49). Segundo os mesmos autores, para 0s
investigadores educacionais, os registros obtidos dos professores sdo descobertas
importantes, especialmente se trouxerem comentarios individuais. Esse tipo de
material pode ser uma importante fonte de compreenséo acerca das questbes do

ensino.
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Lidke e André (1986) inferem que “a analise documental pode se constituir
numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um
tema ou problema” (LL"JDKE E ANDRE, 1986, p. 38).

Os documentos a serem considerados para analise em uma pesquisa
extrapolam os documentos definidos como oficiais e abrangem diversos materiais
escritos que se caracterizem como fonte de informacgoes. Na pesquisa que realizei,
os registros pedagdgicos efetuados pelas professoras em seus cadernos ou pastas,
na forma de planejamento do trabalho docente, relatorios, atividades desenvolvidas
e pareceres avaliativos das criangas se constituem em instrumentos de andlise.

Para Lidke e André (1986, p. 40-44), na analise documental, é importante o
pesquisador utilizar-se de alguns procedimentos metodolégicos como:

a) caracterizacao do tipo de documento que sera utilizado, pois a escolha nao
¢ aleatéria;

b) analise dos dados, ou seja, o conteudo do documento que terd o enfoque
de interesse na pesquisa;

c) a forma como o registro serd realizado para a organizagao dos dados;

d) a construgdo das categorias que implicam um processo dindmico de
confrontacdo entre a teoria e 0 dado empirico;

e) ampliacdo e aprofundamento das informagdes com base na leitura e na
analise realizada, para depois de bem explorado proceder a concluséo do estudo.

Outro aspecto relevante refere-se ao estabelecimento de critérios para
definicao dos sujeitos que fardo parte do universo investigativo. Esses critérios séo
fundamentais na qualidade das informag¢des que permitirao analisar e compreender
o problema proposto, bem como na delimitacdo do numero de entrevistados em
decorréncia do objeto de investigacao, no caso, a organizagédo do trabalho docente
evidenciado nos registros pedagdégicos das professoras de Educacéo Infantil.

A RME de Curitiba conta atualmente com 336 unidades de ensino (dado que
corresponde ao més de agosto de 2008), localizadas nos diversos bairros que
compdem 0 municipio, concentrando-se em maior nimero nas regides periféricas da
cidade. Desse total, 173 sado escolas e 163 sao CMEls. As escolas ofertam turmas
correspondentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Somente 11 atendem a
alunos dos quatro anos finais do Ensino Fundamental. Do total de escolas, 91

atendem turmas de criangas na faixa etaria de Pré-Escola (quatro e cinco anos). Na
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maioria dos casos, as turmas permanecem na instituicdo por meio periodo, ha

algumas turmas integrais, nas quais as criangas ficam durante todo o dia, tendo em

vista a caracteristica da escola de prestar atendimento em tempo integral. Como foi

indicado, a Rede conta com 163 unidades (agosto de 2008), a maioria com turmas

do Bercario a Pré-Escola, com organizagdo pedagodgica conforme turma e faixa

etaria das criangas, assim distribuidas:

Quadro VIII

Turmas

Faixa etaria das
criancas

Numero de criancas
por turma

Quantidade de
profissionais por
turma

BERGARIO |

03 meses a 10 meses
ou 12 meses

18

03 educadores

BERGARIO ||

10 meses a 01 ano e
07 meses ou 11 meses
a 01 ano e 07 meses
ou 12 meses a 24
meses

18

03 educadores

BERCARIO UNICO

03 mesesa01anoe
11 meses (em algumas
Unidades vao até 01
ano e 04 meses ou 01
ano e 07 meses)

18

03 educadores

MATERNAL |

01 ano e 06 meses a
02 anos e 09 meses ou
01 ano e 08 meses a
02 anos e 04 ou 06
meses ou 02 anos a 02
anos e 11 meses.

22

03 educadores

MATERNAL I

02 anos e 05 ou 07 ou
09 meses a completar
03 anos até 31 de
dezembro

26 a 30

02 educadores

MATERNAL Il

03 anos completos a
completar 04 até 31 de
dezembro

30 a 32

02 educadores

01 professor — 4 horas

MATERNAL UNICO

02 anos a 03 anos e
11 meses

20

02 educadores

PRE |

04 anos completos a
completar 05 anos até
31 de dezembro

32

01 educador — 8 horas

01 professor — 4 horas
manha e 01 professor
4 horas tarde
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Os dados apresentados no quadro anterior sao referentes ao
Redimensionamento de faixa etaria dos CMEIs — 2008 e foram coletados pelo
Departamento de Educagéao Infantil e Nucleo de Recursos Humanos (NRE) da SME,
com a colaboragdo das equipes dos Nucleos Regionais de Educacédo (NREs). A
informacao da capacidade de atendimento dos CMEIs é com base no més de julho
de 2008 e foi obtida no Departamento de Educagéo Infantil da SME de Curitiba.

Os CMEls se distinguem em sua organizagao conforme as dimensdes das
construgdes, que apresentam diversidade em sua estrutura fisica:

a) cinco unidades tém duas turmas;

b) duas unidades tém trés turmas;

C) dez unidades tém quatro turmas (com cinco tipos diferenciados da
composicao das turmas);

d) 57 unidades tém cinco turmas (com dois tipos de turmas diferentes);

e) 60 unidades tém seis turmas (com quatro turmas distintas);

f) dez unidades tém sete turmas (com sete turmas diferentes);

9) sete unidades possuem oito turmas;

h) duas unidades com nove turmas (trés turmas diferentes);

i) cinco unidades com dez turmas;

) duas unidades com 12 turmas;

K) duas Pré-Escolas com 13 turmas (essas duas unidades atendem de
Maternal Ill a Pré I, ou seja, criangas com trés anos completos até completar cinco
anos);

1) uma com 36 turmas.

Para esta pesquisa, foram selecionadas aleatoriamente duas regionais as
quais apresentam, em seu quadro docente, professoras com um a cinco anos de
exercicio do magistério na Educacgao Infantil.

Embora o enfoque da pesquisa ndo inclua a analise da formacgdo de
professores iniciantes, optei por entrevistar professores em inicio de carreira na
Educacao Infantil, por considerar que os professores iniciantes estdo constituindo os
conhecimentos basicos da organizagdo pedagégica com mais intensidade (GARCIA,
1999).

Das duas regionais definidas foram selecionados nove CMEIls, localizados
em bairros que compdem as referidas regionais da cidade. Cada NRE abrange um

determinado numero de bairros, ou seja, oito instituicdes de um dos Nucleos mais



37

uma de outro, que compéem a RME. Os NREs, assim como outros 6rgaos da
Prefeitura, localizam-se em pontos estratégicos de bairros da cidade, como forma de
descentralizagdo de diversos servicos do municipio.

Os sujeitos participantes desta pesquisa totalizam dez professoras’ que
atuam em turmas de Maternal Ill e Pré, com criancas na faixa etaria de trés a cinco
anos. O ingresso das professoras na rede publica ocorreu entre janeiro de 2004 e
fevereiro de 2008. Nesse periodo, ingressaram na RME, 333 professoras para
atuarem em turmas de Educagéao Infantil nos CMEls, segundo dados levantados no
setor de Recursos Humanos da SME.

Para dar inicio a pesquisa de campo, realizei formalmente a solicitacdo de
autorizacdo para a diretora do Departamento de Educacéo Infantil do municipio.
Apd6s aquiescéncia, entrei em contato com as diretoras dos Centros. Na auséncia
delas, com as pedagogas das unidades selecionadas previamente, para verificar a
possibilidade de realizagdo da entrevista com as professoras da Pré-Escola. Dos
Centros selecionados, dez professoras fizeram parte dos sujeitos pesquisados,
sendo que, de um deles, duas professoras, e dos demais, uma, aceitaram participar
da pesquisa.

Os agendamentos de dias e hordrios para a entrevista foram definidos com a
direcdo, de modo que nao interferisse na rotina e na dindmica de trabalho dos
CMEIs. Na ocasidao das entrevistas com as professoras, elas cederam seus
cadernos e/ou pastas com o registro do trabalho que realizam para fotocépias e
posterior leitura e analise.

Das professoras entrevistadas seis ja possuiam experiéncia anterior no
magistério com atuagdo em turmas do Primeiro Segmento do Ensino Fundamental.
Segundo os depoimentos delas, as especificidades da Educacao Infantil, as
atribuicbes do professor pelo fato de as criangas serem pequenas e ainda
dependentes do adulto, a organizagdo das unidades, entre outros aspectos,
configuraram-se como um novo desafio. O periodo de atuacédo das professoras na
Educacdo Infantil, no momento da pesquisa, apresenta algumas variagoes,
tomando-se por base o periodo de realizagdo das entrevistas, no més de maio de
2008:

a) duas professoras com trés meses;

1Sempre que me referir as professoras, sujeitos desta pesquisa, empregarei o vocabulo no feminino,
tendo em vista a presenga somente de mulheres nas unidades pesquisadas.
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b) uma com um ano e trés meses;

€) duas com um ano e seis meses;

d) cinco com trés anos.

Para melhor visualizag&o, apresento no quadro a seguir a caracterizagdo do

grupo de profissionais pesquisadas, a formagado, o tempo de docéncia, o tempo de

atuacao na Educagado Infantil e a turma em que atuam, com a faixa etaria das

criangas. Por uma questao de principio ético, foi preservada a identidade das

participantes. Como identificagcdo, usarei as letras do alfabeto de A a J, para me

referir a cada professora:

Quadro IX
Professora Formacéao Tempo de Tempo de Turma em
magistério no magistériona | que atuae
Ensino Educacao faixa etaria
Fundamental Infantil
Prof2 A Nivel médio — Magistério 28 anos 03 meses Maternal Il
Graduagao — Estudos Sociais
Especializaggo - Metodologia 3—4 anos
Cientifica
Prof2 B Nivel médio — Ensino Médio 04 anos 03 meses Pré
regular
Graduagéo — Pedagogia 4-5 anos
Especializacdo — Educacao Infantil
Prof2 C Nivel Médio — Magistério 1ano e 3 meses 1 ano e 3 meses | Maternal lll
Graduagao — Pedagogia
Especializagdo—Educagao Especial 3—4 anos
(cursando)
Prof2 D Nivel Médio — Magistério 1anoe 6 meses | 1anoe 6 meses Pré
Graduagéo — Pedagogia
Especializagao — Gestao 4-5 anos
Prof2 E Nivel Médio — Magistério 04 anos 1 ano e 6 meses Pré
Graduagéo — Pedagogia
Especializagéo — Psicopedagogia 4-5 anos
Prof2 F Nivel Médio — Magistério 05 anos 03 anos Pré
Graduagéo — Pedagogia
4-5 anos
Prof2 G Nivel Médio - Ensino Médio 05 anos 03 anos (entre Pré
regular
Prof2 H Nivel Médio — Ensino Médio 03 anos 03 anos Maternal Il
regular
Graduagéo — Pedagogia 3—4 anos
Prof? | Nivel Médio - Ensino Médio 05 anos 03 anos Pré
regular
Graduagéo — Pedagogia 4-5 anos
Prof2 J Nivel Médio — Magistério 03 anos 03 anos Pré
Graduagéo — Pedagogia
Especializagdo — Pedagogia nas 4-5 anos
Organizacdes
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As professoras A, E, G, | e J possuem dois padrées na RME. Cada padrao
corresponde a quatro horas didrias de trabalho e 20 horas semanais. Para ingressar
em um padrao, o(a) professor(a) realiza um concurso publico e, com a aprovagao, é
submetido a prova didatica, que consiste em ministrar uma aula de
aproximadamente dez minutos para uma banca examinadora. Os conteudos para a
aula abrangem as diferentes areas do conhecimento e sdo escolhidos pelo(a)
professor (a), diante do rol definido pela SME, em conformidade com as Diretrizes
Municipais.

Das professoras, sujeitos desta pesquisa, nove possuem graduagao em
Pedagogia e uma em Estudos Sociais, pois a condi¢do de ingresso na carreira do
magistério na RME é de possuir formagao em curso superior. Quanto a formagao em
nivel médio, seis cursaram Magistério, modalidade normal, e quatro professoras o
Ensino Médio regular. Com relagao a especializagao, cinco cursaram: Metodologia
Cientifica, Educagdo Infantil, Psicopedagogia, Gestdo e Pedagogia nas
Organizagdes e uma esta cursando Educagao Especial.

Inicialmente, a intencao era de pesquisar professoras em inicio de carreira e
abrangeria os trés primeiros anos de docéncia, porém na selecéo dos sujeitos surgiu
um fator que nao havia sido previsto: dessas professoras, cinco possuem dois
padrdes na RME, sendo que o padrao mais antigo é anterior ao periodo previamente
definido, ou seja, 2004-2008. Uma delas atua em dois turnos, sendo na rede
privada, mas ndao com a regéncia de classe. Contudo, o tempo de atuagcédo na
Educagao Infantii ndo ultrapassou os trés anos, pois a experiéncia anterior
concentrou-se nos primeiros anos do Ensino Fundamental. No entanto, conforme
mencionado pelas professoras, elas consideram-se iniciantes diante das
caracteristicas da Educacédo Infanti e do espago do CMEI que apresenta
diferencia¢des das turmas e da dindmica de trabalho da escola.

Oliveira-Formosinho (2001) adverte que existe similaridade entre os
professores da primeira infancia e os demais, mas também considera as distingdes
dizendo que “estes aspectos diferenciadores configuram uma profissionalidade
especifica do trabalho das educadoras de infancia” (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2001, p. 80). Conforme a mesma autora, “a educagao de infancia [...] requer de suas
profissionais, uma integracao dos servigcos para as criangas e as suas familias que
alarga o ambito das interac¢des profissionais” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2001, p.
88).
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Na Educacéo Infantil, essas interfaces concernentes ao papel da professora,
agregadas ao fato de as professoras encontrarem-se no periodo inicial da docéncia,
nessa modalidade, assumem relevancia por “conceptualizar esta iniciagdo a
profissio como uma fase crucial para o crescimento profissional posterior”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2001, p. 106).

Nos CMEls, o quadro de profissionais é composto por:

a) diregao, profissional da carreira do Magistério ou da carreira de educador
indicado para a fungéao;

b) pedagogo, da carreira do Magistério e que atua nos CMEls desde o ano de
2002, com carga horaria de quatro horas diérias;

c) professores com atuagdo em turmas de Maternal Ill e de Pré-Escola,
também com carga horaria de quatro horas diarias;

d) educadores com plano de carreira diferenciado do Magistério que atuam
oito horas diarias em turmas de Bercario a Pré-Escola, sendo, que nas turmas de
Maternal Ill e Pré, o trabalho é em conjunto com os professores em um dos turnos;

e) equipes de limpeza e de alimentagdo que sdo, na grande maioria,
profissionais de empresas terceirizadas.

Apés o trabalho de campo, realizei a transcricdo literal das entrevistas e
debrucei-me sobre o material coletado para proceder a leitura e a analise delas.
Chizzotti aponta que os dados colhidos na pesquisa nao se restringem a aspectos
isolados, mas sao reveladores de um todo mais complexo (CHIZZOTTI, 2002).

Posteriormente, defini as categorias de analise, balizadoras no exame dos
dados, conforme Szymanski “a categorizagdo concretiza a imersao do pesquisador
nos dados e a sua forma particular de agrupa-los segundo a sua compreensao”
(SZYMANSKI, 2002, p. 75).

Na analise documental, para a leitura e a interpretacao dos registros das
professoras que se constituem em instrumentos reveladores sobre a organizagéo do
trabalho pedagdégico desenvolvido, utilizei-me dos referenciais de Severino (2000),
que pressupdem a necessidade de uma primeira leitura para contato com o texto:
realizar uma andlise tematica para apreender o conteudo do texto; buscar
compreender a estrutura, o raciocinio utilizado no registro e, posteriormente,
proceder a uma analise interpretativa, explorando as ideias expostas para chegar as

conclusoes pertinentes ao estudo.
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A analise dos dados da pesquisa foi realizada tomando-se como referéncia a
técnica de triangulacdo de dados que, segundo Trivifnos, “tem por objetivo basico
abranger a maxima amplitude na descricao, explicagdo e compreensao do foco em
estudo” (TRIVINOS, 2007, p. 138).

Segundo esse mesmo autor:

a) o primeiro aspecto de andlise refere-se aos “processos e produtos”, as
formas verbais do sujeito, no caso, a entrevista semiestruturada;

b) no outro angulo, situam-se os “elementos produzidos pelo meio”, os
registros pedagdgicos realizados pelas professoras;

) no terceiro aspecto, destacam-se os “processos e produtos originados pela
estrutura socioeconémica e cultural do macro-organismo social no qual esta inserido
0 sujeito”, ou seja, a produgéo na literatura especifica. (TRIVINOS, 2007, p. 139).

Esse processo permitiu analisar a organizagdo do trabalho docente
evidenciada nos registros pedagdgicos das professoras de Educacgao Infantil, sendo
um instrumento revelador de como elas se constituem como profissionais da
primeira infancia.

A adogdo da organizagdo do trabalho docente evidenciado nos registros
pedagdgicos das professoras de Educacgao Infantil, como elemento direcionador da
pesquisa, adquire a dimensao da praxis, ou seja, a unidade entre teoria e pratica na
busca da transformacgao. Conforme Vasquez, a praxis se apresenta “como uma
atividade material, transformadora e ajustada a objetivos” (VASQUEZ, 1990, p. 208),
ou seja, uma atividade social com objetivos determinados. Desprende-se assim do
pragmatismo que, pelo seu carater subijetivista, visualiza a atividade préatica sob o
viés utilitarista e individual e ndo como atividade objetiva e transformadora do meio

natural e social. Ainda segundo Véasquez (1990, p. 215)

Consideradas as relagbes entre teoria e pratica no primeiro plano dizemos
que a primeira depende da segunda, na medida em que a pratica é
fundamento da teoria, ja que determina o horizonte de desenvolvimento e
progresso do conhecimento.

Temos como premissa que a produgao da existéncia humana ultrapassa os
limites do sensorial, possibilitando ao homem agir sobre a natureza, transformando-a
e sendo por ela transformado e que como sujeito histérico e social produz
conhecimentos conforme suas necessidades que se ampliam e se renovam.

Portanto, conforme afirma Vasquez (1990, p. 215),
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O conhecimento cientifico-natural progride no processo de transformagao
do mundo natural em virtude de que a relagdo pratica que o homem
estabelece com ele, mediante a produgdo material, coloca-lhe exigéncias
que contribuem para ampliar tanto o horizonte dos problemas como das
solugdes.

Na abordagem critico-dialética, & necessario considerar o carater histérico do
processo, a dimensao de totalidade e a categoria da contradigdo na explicagao de
um fenébmeno, que resulta de multiplos determinantes. Wachowicz ressalta que a
“abordagem dialética, confere a educagao o seu estatuto epistemoldgico adequado,
que é o estatuto da agcao” (WACHOWICZ, 2001, p. 44). Essa acgao se manifesta num
movimento intencional de construgao e outro de reconstrugdo, com o propésito de
transformacao.

Nesse sentido, ao analisar a organizacdo do trabalho pedagdgico, as
relacdes entre teoria e pratica, e o professor como um produtor de conhecimentos, o
olhar nao se distancia do contexto social, politico e econdbmico que determina a
organizacdo de uma sociedade, bem como das contradigdes expressas. Martins
(1998) afirma que a pratica pedagdgica do professor € consequéncia das relacdes
estabelecidas no contexto social e decorrente de cada momento histérico.

Retomando Vésquez (1990, p. 22),

A pratica em seu mais amplo sentido e, particularmente, a producgéao,
evidencia seu carater de fundamento da teoria na medida em que esta se

encontra vinculada as necessidades praticas do homem social.
Conforme Kosik “a praxis do homem nao é a atividade pratica contraposta a
teoria; € determinagdo da existéncia humana como realidade” (KOSIK, 1995, p.
222). Essa realidade, ao ser tomada em uma perspectiva de totalidade, possibilita
compreendé-la como sintese de multiplos fatores.
Para Gramsci (1989, p. 21),

O aprofundamento do conceito de unidade entre teoria e a pratica
permanece ainda em fase inicial: subsistem ainda residuos de
mecanicismo, ja que se fala da teoria como “complemento” e “accessério”

da pratica, da teoria como serva da pratica.
A educagdo como pratica social nos remete as situagdes concretas
desenvolvidas pelos professores como sujeitos dessas praticas, tornando-se
balizadoras das reflexdes “o que significa fazer saltar aos ares a visdo mitificadora e

magica de que existe a boa resposta de que dado conhecimento necessariamente
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representa o “bom” caminho sé porque advém de pesquisas bem fundamentadas”
(KRAMER, 1994, p. 25).

Ao considerar a dimensao da praxis na docéncia, mais especificamente na
Educagao Infantil, no capitulo subsequente, tomarei o viés da formagéo inicial e
continuada de professores no cenario nacional, com o escopo de trazer elementos

clarificadores de uma func¢ao subjugada aos designios das politicas vigentes.
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3 CONTEXTO NACIONAL SOBRE EDUCAGCAO INFANTIL E A FORMAGAO DE
PROFESSORES

O professor precisa ser considerado como sujeito
que aprende. Para isso é preciso assegurar-lhe o
dominio da ciéncia, da técnica e da arte da
docéncia (Carlos Marcelo Garcia).

Neste capitulo, situarei a Educacéo Infantii no contexto nacional e no
municipio pesquisado. Farei uma incursdo sucinta sobre a trajetéria formativa do
profissional da Educacao Infantil, desde o surgimento das instituicbes voltadas a
infancia, passando pelas diversas concepg¢des que lhe foram atribuidas. Sinalizarei a
formacgao inicial e continuada, abordarei a formacao das professoras entrevistadas e
o processo de formagao continuada implementado no municipio pesquisado.

Nos Ultimos 50 anos, a nagao brasileira enfrentou muitas repressdes e
arbitrariedades com o regime militar implantado na década de 60 do século XX,
incidindo também esses aspectos no campo educacional. Os movimentos de luta
pela democratizacao do pais se estabeleceram com o fim do regime militar e uma
nova fase se instaurou com a promulgacao da ConstituicAo Federal Brasileira de
1988. Esse periodo histérico, resultante de conflitos e manifestagcdes, abriu novos
caminhos para uma sociedade civil que se organizou em prol da defesa dos direitos
do cidadao, possibilitou a retomada das discussoes referentes a educagao e ainda
busca firmar-se como democratica. Um marco importante se consolidou na Carta
Magna no que se refere a infancia, em que a crianga passou a ser considerada
“sujeito de direitos” e anunciou-se no corpo da lei a necessidade de oferta de
atendimento em Educacéo Infantil.

Esses direitos estdo incluidos também no Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), Lei Federal n. 8.069, sancionada em 13 de julho de 1990, que
reconhece e desenvolve preceitos da Convengéo Internacional sobre os Direitos da
Crianca. Essa lei estabelece os direitos e os deveres da crianga e do adolescente, e
atribui as responsabilidades que competem ao Estado, a sociedade e a familia. Em

seu Titulo | — Das Disposigdes Preliminares, Art. 32 expressa que

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegao integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
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oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e dignidade.

Isso também é resultado de intensa participagédo da sociedade, principalmente
dos diferentes setores educacionais em defesa da Educagdo Infantil, que
impulsionaram sua inclusdo na LDBEN n. 9394/96, como primeira etapa da
Educacao Basica.

Mesmo com todas as manifestacées de educadores e da sociedade, para a
insercao da Educacéo Infantil no contexto educacional, ainda o atendimento a esse
segmento foi feito de modo parcial, pois a legislacéo falava em percentuais e ndo em
universalizagdo. Muitas discussdes circundavam em decorréncia das politicas
implementadas no pais e das exigéncias dos organismos internacionais com
financiadores de ag¢des na educacao. Conforme afirma Boneti “um dos agentes
determinantes das politicas publicas nacionais sao as elites internacionais. Isto &,
entende-se que existe uma correlagao de forgas no plano global (internacional) que

interfere na definicao das politicas publicas nacionais” (BONETI, 2007, p. 59).
3.1 EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE CURITIBA

A insercdo dos CMEls, denominagéo atribuida as creches ap6s a LDBEN n.
9394/96, na SME, ocorreu no ano de 2003. Anteriormente, eles estavam vinculados
a area da assisténcia social, na Secretaria Municipal da Crianga (SMCr), extinta no
mesmo ano. A Rede Municipal de Ensino (RME) de Curitiba conta hoje com 173
escolas e 163 CMEIs (com edificagcbes em andamento, provavelmente ao término
desta pesquisa o numero de unidades, CMEls e escolas esteja alterado), que
atendem a criancas na faixa etaria de zero a cinco anos, em diferentes regides da
cidade, e também com 81 Centros de Educagao Infantil, instituicdes de carater
filantrépico que mantém convénio de cooperagao técnico-financeira com a SME.

Foram mais de duas décadas em que a primeira infancia esteve sob a
responsabilidade de duas secretarias do municipio, a de Assisténcia e a da
Educacao®. O Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano (IPPUC), na elaborago
do Plano Educacional do ano de 1968, apontava que o atendimento a crianga na

idade pré-escolar restringia-se a um pequeno grupo da populagéo curitibana, com

20 percurso histérico da Educacgéo Infantil no municipio é apresentado no documento “Diretrizes
Curriculares para a Educacao Municipal de Curitiba” — volume 2 — Educagéo Infantil
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domicilio nos bairros localizados préximos ao centro da cidade. A funcao que lhe era
atribuida destinava-se ao preparo das criangas para o ingresso na escola primaria,
com propostas de trabalho que visavam ao desenvolvimento motor, habitos e
atitudes.

Outro Plano Educacional foi elaborado no ano de 1975, sob o encargo da
Diretoria da Educagao, tendo como meta prevenir que as criangas fossem retidas na
12 série. Observava-se nesse periodo, na capital paranaense, o reflexo do que se
manifestava em outras regides do pais, em que a familia era culpabilizada pelo
fracasso da crianga na escola, devido a insuficiéncia nutricional, a privagao cultural e
a falta de estimulos a que estavam submetidas, decorrentes da situacao de pobreza,
das relagdes de classe, instauradas pelo sistema capitalista. Conforme Oliveira
(2005, p. 109)

Essa perspectiva compensatéria, no atendimento as criangas dessas
camadas em instituicbes como creches, parques infantis e pré-escolas
possibilitaria a superagédo das condi¢cdes sociais a que estavam sujeitas,
mesmo sem alteracdo das estruturas sociais geradoras daqueles
problemas.

Quanto ao aspecto da privacédo cultural, a idéia subjacente era de que, por
meio de uma intervengdo realizada precocemente, seria possivel diminuir ou
extinguir as desvantagens educacionais das criangas advindas das classes
populares, que apresentavam lacunas de ordem social (KRAMER, 1992). Esse fato
foi resultante da forte influéncia das teorias do desenvolvimento infantil e da
Psicanalise, bem como de estudos da area da Linguistica e da Antropologia que,
incorporados a pesquisas, buscavam correlacionar linguagem e pensamento com
rendimento escolar. Essa atitude foi determinante na abordagem da privagéao
cultural, pois se acreditava que a Pré-Escola teria possibilidades de diminuir as
“caréncias” afetivas, culturais e linguisticas (ABRAMOVAY e KRAMER, 1984).

No ano de 1976, o municipio iniciou a construgdo de prédios designados as
creches, em regides periféricas da cidade, sob a responsabilidade do Departamento
do Bem Estar Social. Em trés anos, totalizavam 10 creches, para o atendimento de
criancas na faixa etaria compreendida entre zero e seis anos. Essas creches eram
direcionadas as familias de baixa renda, como forma de permitir que as maes
buscassem trabalho fora de casa, para auxiliar no orgamento familiar que, dado ao
contexto social e econbmico do pais, impunha esse imperativo as familias,

geralmente numerosas. Uma caracteristica dessas mulheres era de que, na maioria
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das vezes, ndo possuiam qualificagao profissional, portanto, sendo submetidas a
empregos de baixa remuneragao, ou de pouco reconhecimento social.

No mesmo periodo, o Departamento de Educagado contava com 59 escolas
municipais, sendo que dessas 34 tinham turmas de Pré-Escola, com criancas de
cinco e seis anos de idade. As escolas que apresentavam grande demanda por
vagas e o numero de salas ndo era suficiente para atender as turmas de Pré-Escola,
o atendimento ocorria em dias alternados para as criangas € um mesmo professor
era responsavel por duas turmas.

Cabe destacar que, desde o ano de 1963, inicio da educacdo na Rede
Municipal de Ensino de Curitiba, nas escolas de Ensino Fundamental foram
ofertadas turmas de Pré-Escola, sempre em numero reduzido, uma ou duas, mas
essa oferta estava sujeita a disponibilidade de salas ociosas. Se todas as salas
estavam formadas por turmas do Ensino Fundamental, ndo havia oferta de Pré-Es-
cola naquele ano. Se havia sala ociosa, a Pré-Escola era ofertada.

Nos anos 80 do século passado, ampliou-se a quantidade de creches no
municipio, tendo em vista o crescimento populacional. Foi atribuida ao entdo
Departamento de Desenvolvimento Social a incumbéncia de tragar os objetivos de
trabalho para a melhoria na qualidade de atendimento as criangas e na capacitagao
dos profissionais.

Nesse transcurso, diversos programas de cunho assistencial e compensatorio
foram criados, caracterizados pelas politicas vigentes e pelas concepgbes sobre
creche, crianga, infancia, e o trabalho a ser desenvolvido com os pequenos. Os
movimentos nacionais que ocorreram nesse periodo, culminando com a Constituicao
Federal de 1988 e o ECA de 1990, foram importantes para que uma nova
concepgao de crianga se solidificasse e consequentemente conferisse a
necessidade de um trabalho educativo para criangcas de zero a seis anos de idade.
Sob a influéncia das contribuigbes tedricas do construtivismo e posteriormente do
sociointeracionismo, propostas pedagdgicas foram delineadas por ambas as
Secretarias (Assisténcia e Educagéo) para orientar o trabalho das creches e das
turmas de Pré-Escola, tanto das escolas como das creches municipais. Conforme
relato histérico apresentado nas Diretrizes Municipais

Para as criangas de zero a trés anos, as orientagdes consistiam em
Programas de Estimulacdo Essencial e Massagem para Bebés.
Concomitante, houve a implementacdo do Jogo Integrativo para a faixa
etaria de dezoito meses a quatro anos, uma proposta adaptada da
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Psicomotricidade Relacional, de André Lapierre. Para as criangas de trés a
cinco anos e meio, eram propostos temas que estabeleciam relagdes com
as areas do conhecimento, e, com criangas das turmas de pré-escola (faixa
etéria de seis anos), era desenvolvida a proposta do Curriculo Basico,
durante quatro horas diarias, por professoras do quadro do magistério
municipal, por meio de parceria estabelecido entre a Secretaria Municipal da
Crianca e a Secretaria Municipal da Educagéo, desde 1991. (2006, p. 07-
08)

Para atender a prerrogativa legal (LDBEN n. 9394/96) de insercao da
Educacao Infantil no ambito da educagao, a partir do ano 2000, as turmas de Pré-
Escola (criangas de seis anos) foram gradativamente incorporadas as escolas, como
turmas de etapa inicial do Ciclo I, tendo em vista a implantagdo dos Ciclos de
Aprendizagem pela SME. Os professores cedidos aos CMEIls permaneceram nas
unidades assumindo as turmas de criang¢as de cinco anos. No ano de 2002, algumas
escolas do municipio ampliaram o atendimento a Educacgao Infantil, com turmas de
criancas de quatro a cinco anos.

O processo de integragdo dos CMEIs a SME iniciou-se no més de abril de
2002, e encerrou-se no ano seguinte, com a efetivacdo da passagem dos 135
CMEls. O quadro de profissionais, que era composto de educadores e professores
(anteriormente cedidos), contou com a inclusdo do pedagogo. Os CMEIs se
configuram com profissionais de duas carreiras especificas: os educadores, com
carga horaria de oito horas diérias e nivel médio modalidade normal como condigéo
de ingresso mediante concurso publico. Na carreira do magistério, o professor com
quatro horas diarias e nivel superior para ingresso e, o pedagogo também com
carga horaria de quatro horas diérias, mas concursado para esse fim.

No ano de 2005, foi concluido o documento “Diretrizes Municipais para
Educagao Infantil”, para subsidiar a elaboragdo da proposta pedagégica dos CMEls
e, consequentemente, nortear as acdes desenvolvidas pelos profissionais em suas
respectivas unidades de trabalho. Esse procedimento decorreu de estudos,
discussdes, palestras, consultorias, iniciadas pela equipe técnica do Departamento
de Atendimento Infantil da SMCr que, na continuidade, pelas mudangas estruturais
no organograma do municipio, agregou pedagogas do Departamento de Educagéo
Infantil e dos Nucleos Regionais da Educacdo da SME. Para validagdo do
documento, foi instituida uma metodologia de trabalho que permitisse a participagéo
de todos os profissionais dos CMElIs. A elaboragcao do documento foi resultado das
alteracdes nas legislacbes e das pesquisas no campo da Educacgéo Infantil que
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apontavam para a necessidade do estabelecimento de diretrizes ao municipio para
nortear o trabalho das unidades.

Com a implantacao do Ensino Fundamental de nove anos, em 2007, houve
paulatinamente uma reorganizagao nas turmas das escolas do municipio, em que as
criangas com seis anos de idade passaram a compor as turmas do 1° ano.
Gradativamente, as criangas com idade de até seis anos, dos CMEIls passaram a ser
incluidas em escolas do Ensino Fundamental.

Desse modo, implica dizer que esse resgate histérico, embora apresentado
de forma concisa e linear, apresentou em cada um de seus momentos concepg¢des
diferenciadas sobre o trabalho pedagdgico organizado por seus profissionais, tendo
em vista o pensamento que permeou a Educacao Infantil e a formagao profissional
que prevalecia em cada periodo.

Em seus estudos, Kramer et al (1989) pontuam que as tendéncias
pedagdgicas conferidas a Pré-Escola no decorrer dos anos, influenciaram na
organizacdo do trabalho pedagdgico desenvolvido pelos professores. Da visao
romantica, em que a educacéo tinha como atribuicdo favorecer o desenvolvimento
natural da crianga, com a influéncia dos educadores Frdebel, Decroly e Montessori,
passando pela tendéncia cognitivista de base psicogenética, fundamentada na teoria
de Piaget a tendéncia critica, destacando a importancia do trabalho coletivo, da
crianca cidada e da educagdo como um meio para a transformagao social, essa
concepcgao teve como precursor inicial Freinet, que tecia criticas aos modelos das
escolas Tradicional e Nova, e influenciou muitos educadores brasileiros. Essas
tendéncias direcionaram a implantagdo e/ou implementagdo de propostas
pedagdgicas em diversos setores educacionais voltados a educagéo das criangas da

primeira infancia.

3.2 FORMAGAO DE PROFESSORES DA EDUCAGAO INFANTIL

Inicio com uma breve abordagem histérica da formacao do professor da
Educagao Infantil, pois cada momento imprimiu uma maneira prépria na organizagao
do trabalho pedagdgico e apresenta repercussdes ao contexto atual. Abordo a
formacéo inicial e continuada, e também os programas formativos desenvolvidos no

municipio campo desta pesquisa. Apresento a analise realizada da formagédo das
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professoras entrevistadas, tendo em vista as colocagdes destas no momento da

entrevista.

3.2.1 Contexto histérico da formacao do professor da Educacéo Infantil

Na perspectiva de transpor os limites da linearidade histérica no campo
educacional, alguns aspectos da formacado do professor e do profissional da
Educacdo Infantil motivam reflexdes diante da responsabilidade destes, com a
formagdo dos sujeitos que se encontram em processo de desenvolvimento, em
todas as suas dimensdes: fisica, social, cognitiva, emocional, entre outras.

A trajetéria da Educacéo Infantil € marcada por diferentes concepgdes. A
visdo assistencialista e higienista atribuidas a infancia, no século XIX e no inicio do
século XX, refletiram no papel desempenhado pelos profissionais quanto a guarda e
a educacéo da crianga.

Para criangas na faixa etaria de até trés anos, o atendimento era realizado por
bergaristas e auxiliares de Enfermagem que recebiam treinamento para cuidar dos
bebés atendidos em creches. Essas profissionais eram regulamentadas e
fiscalizadas pelo Ministério da Saude. As creches publicas surgiram como resultado
da mobilizacdo popular e apresentavam varios problemas: numero insuficiente de
acordo com a demanda, questdes de orientacdo e funcionamento e do profissional
para atuar diretamente com as criangas que, sem formacao especializada, atendia a
grandes grupos, seguindo uma orientagdo que pretendia aproximar-se da realizada
pela professora. Essa profissional recebia a denominagdo de monitora (CAMPOS,
GROSBAUM, PAHIM e ROSEMBERG, 1984).

Ainda conforme as autoras mencionadas, o trabalho desenvolvido nas
creches apresentava uma hierarquia quanto ao desempenho das fungbes de seus
profissionais, envolvendo formacgao, salario, carga horaria e atividades realizadas.
Isso significa que, para trabalhar diretamente com as criangcas, o nivel de
escolaridade exigido era menor e consequentemente o salario acompanhava a
escolaridade e a fungdo profissional, restrita aos cuidados com o corpo, a higiene e
alimentagdo, com a denominagao de pajem. Essa hierarquia nas fungdes e a divisao
do trabalho remetem ao modo de producdo material com base no sistema

capitalista, refletido nas instituigdes educativas, conforme Marx (1985, p. 276)
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Uma vez que as diferentes fungdes do trabalhador coletivo podem ser mais
simples ou mais complexas, mais baixas ou mais elevadas, seus érgéos, as
forcas de trabalho individuais, exigem diferentes graus de formacao,
possuindo por isso valores muito diferentes.

A ambiguidade nas denominac¢des da profissional, pajem, babd, monitora,
atendente, recreacionista, expressavam a atividade desempenhada, a falta de
formacdo especializada e diferenciavam-se da professora, que apresenta como
tradicdo da funcdo o aspecto escolar, desvencilhado de atividades relacionadas a
higiene e limpeza e como consequéncia necessitava de maior qualificacdo, melhor
salario e menos horas de trabalho. Esses aspectos repercutiam no modo como o
trabalho pedagégico era concebido e organizado.

Hoje n&o procede a dicotomia nas agdes desenvolvidas pelos profissionais
que atuam com as criangas e recebem a denominacgéo de professor e educador, ou
similar, correspondendo o segundo ao profissional com carga horaria de oito horas
de trabalho diario e para o qual a escolaridade exigida € de nivel médio, modalidade
normal, pois ambos tém a responsabilidade com a educagdo e os cuidados,
considerando-se que, na faixa etaria da Educagao Infantil, as crian¢as precisam dos
cuidados do adulto até se tornarem autbnomas na realizagdo de atividades que
correspondem as suas necessidades basicas.

A formagao do professor, no transcurso histérico, sofreu muitos impasses.
Segundo Tanuri, as primeiras iniciativas de preparo do professor estao relacionadas
“a institucionalizagdo da instrugdo publica no mundo moderno, ou seja, a
implementagéo das idéias liberais de secularizagdo e extensao do ensino primario a
todas as camadas da populagao” (TANURI, 2000, p. 62).

Conforme a mesma autora, a primeira forma de preparagéo de professores
nao tinha nenhuma base tedrica, efetivava-se somente na pratica, retomada com os
professores adjuntos3 e ocorrera a partir de 1820 com a instalagao das primeiras
escolas de ensino mutuo, que visava ensinar as primeiras letras ao professor, como
também instrui-los no dominio do método. Apdés a reforma constitucional de
12/8/1834 é que as primeiras escolas normais sao estabelecidas nas Provincias
(TANURI, 2000).

® Professor adjunto — tem como base os sistemas austriaco e holandés, em que se empregavam
aprendizes para auxiliar o professor. Dessa forma, seriam preparados para o exercicio da fungao,
tendo como referéncia o professor.
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Brzezinski relata também que, na histéria da educagao brasileira, “a fungéo
docente desenvolveu-se de forma nao-especializada, como uma ocupagao
secundaria dos educadores religiosos, que recebiam preparo para a dupla fungao de
evangelizar e educar” (BRZEZINSKI, 2002, p. 11).

As fontes histéricas apontam que o percurso das escolas normais brasileiras
foi bastante adverso. Seguia o ideario do periodo monarquico. Seus curriculos eram
pautados em modelos europeus, havia pouca procura pela profissdo, tanto pelos
baixos salarios como pelo desprestigio social, fatores que contribuiram para a
criacdo e extingao das escolas normais em um curto espago de tempo. Com a
implantagdo do novo regime “caberia a Republica, a tarefa de desenvolver
qualitativa e, sobretudo, quantitativamente as escolas normais e de efetivar a sua
implantagcao como instituicao responsavel pela qualificagdo do magistério primério”
(TANURI, 2000, p. 67). Quanto a esse periodo histérico, Bencostta ressalta que,
com 0 novo regime, era necessario “além da justificacédo racional do poder, a fim de
legitimar a Republica, construir uma nagao pautada em valores que demonstrassem
estar em definitivo sintonizados com as mudangas que 0 mundo moderno
apresentava” (BENCOSTTA, 2005, p. 95).

No periodo de transicdo do Império para a Republica, as instituicoes
destinadas a Educacao Infantil se estabeleceram como jardins de infancia sob o
modelo pedagdgico fundamentado nas idéias do educador alemao Frbebel. Esse
educador defendia que a educagdo das criangcas deveria ser ministrada pelas
jardineiras. Para ele, as mulheres deveriam transpor os papéis desempenhados no
ambiente doméstico e aplicar suas qualidades maternais no contexto publico de uma
instituicdo (KUHLMANN, 2004).

Os primeiros cursos de formagao docente destinados as mulheres reforcavam
em seus curriculos conhecimentos de puericultura como necessarios a educacao
feminina de futuras maes. Conforme Tanuri (2000), nos Ultimos anos da monarquia,
0s pensadores e politicos comecaram a defender a idéia de que a educacao da
infancia deveria ser de responsabilidade da mulher, considerando o papel de mae
exercido no lar. Esse fato reforca o pensamento do magistério como profissao
tipicamente feminina por permitir concilid-lo com as atribuicbes domésticas e
também a baixa remuneragdo que afastou o género masculino das salas de aula,

principalmente na Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.
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No ano de 1896, foi criado o Jardim de Infancia Caetano de Campos em Sao
Paulo, anexo a Escola Normal, com base na concepc¢éo de Frdebel, destinado ao
atendimento de criangas de meios mais favorecidos economicamente. O governo do
estado, com a direcao da Escola Normal e Jardim de Infancia, publicou na época a
Revista do Jardim de Inféancia, em dois volumes, voltada a formagdo dos
professores, com o propédsito de transmitir maior conhecimento tedrico-pratico das
acoes pedagogicas (KUHLMANN, 2004). Anteriormente, os jardins de infancia
estavam sob a responsabilidade de entidades privadas e era notéria a distingdo no
atendimento as criangas de meios sociais diferenciados, o que motivava discussdes
entre os politicos.

Merece destaque um marco importante no periodo da Segunda Republica que
incidiu no Manifesto dos Pioneiros da Educac&o Nova, 1932, o qual projetou uma
politica nacional para a educacdo brasileira. Com a proposta de reconstrugao
educacional do Brasil, previa em seu programa educacional as instituicbes pré-
escolares, em creches, escolas maternais e jardins de infancia. Entre outras agdes,
mencionava a importancia da funcdo educacional na sociedade, sinalizava a
formagdo dos professores de todos os graus e reconhecia que a preparagcao dos
professores era tratada de forma diferenciada e, muitas vezes, sem a atengao
necessaria. Esse documento imprimia o pensamento subjacente ao momento
histérico, de principio liberal, que tinha como pressuposto a democracia e a
homogeneidade da sociedade.

No ano de 1933, em Teresina, Piaui, entre outros estados, foi criado um
jardim de infancia. Para a sua implantacdo, algumas professoras participaram de um
Curso de Aperfeicoamento em Educacéo Infantil, no Rio de Janeiro, supostamente
oferecido pelo Colégio Bennett, metodista, que em 1939 implantou por iniciativa da
educadora Heloisa Marinho, o Instituto Técnico para formacao de professoras pré-
primarias. Em 1949 teve inicio o Curso de Especializacdo em Educagao Primaria, no
Instituto de Educagédo do Rio de Janeiro, reconhecido como pdés-normal e, mais
tarde, como curso superior, que formou educadoras de escolas maternais e jardins
de infancia. Também foi criado por Lourencgo Filho o Centro de Estudos e Pesquisas
sobre a Crianga e um centro de formagdo de professores especializados
(KULHMANN, 2000).

A concepgado de formacao de professoras de Heloisa Marinho exigia uma

fundamentacao cientifica solida, estudos e pesquisas experimentais sobre o
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desenvolvimento infantil e a observacao da crianga. O Colégio Bennett construiu um
observatorio para o jardim de infancia, de acordo com as especificagdes solicitadas
ao professor Arnold Gessel, no qual as alunas podiam fazer suas observagbes das
criancas em compartimento anexo a sala, sem serem vistas. As professoras
deveriam também ser capazes de atuar com criangas de outras realidades sociais
(KULHMANN, 2000).

O novo quadro politico, social e econdmico instaurado gerou discussodes, leis,
movimentos e reformas sobre o ensino e a formacao de professores. Na trajetoria
educacional que se delineou, sobre o papel do Estado na educagdo, apontava a
necessidade de uma politica nacional da educacgao.

A polémica entre a funcao assistencial e educativa atribuida a Pré-Escola e
que estabelecia a organizagdo do trabalho desenvolvido pelos profissionais em uma
ou outra dire¢ao, culminou na década de 70 do século passado, com a criagao do
Servico de Educacao Pré-Escolar e Coordenadoria de Ensino Pré-Escolar, pelo
Ministério da Educacéo e Cultura.

Em 1977, foi criado o Projeto Casulo, um programa nacional de educacao
pré-escolar, implantado pela Legido Brasileira de Assisténcia, atualmente extinta,
com o propésito de liberar a mae para o trabalho e consequentemente aumentar a
renda familiar. Esse projeto orientava monitoras com formagéao em nivel médio, para
coordenarem atividades educacionais. Nesse periodo, o governo federal criou a
Fundagao Mobral e essa fundagédo coordenou programas de atividades que visavam
formar habitos, habilidades e atitudes as criangas, supervisionados por monitoras
com pouca escolaridade (OLIVEIRA, 2005).

A luta pela democratizacao da escola publica, os movimentos sociais de luta
por creches, possibilitaram, com a Constituicdo Federal de 1988, viabilizar o direito
da crianca a educacao em creches e pré-escolas e como dever do Estado. O ECA e
a LDBEN n. 9394/96 também foram impulsionados por diversos setores em defesa
dos direitos da crianca.

Reformas e leis sdo definidoras da organizagdao do ensino, das escolas de
formagado do professor entre outras agdes e resultam em mudancgas e alteragbes no
decorrer, como resultado do momento histérico, das politicas implementadas, do
pensamento vigente e da participagao da sociedade.

Mesmo visualizando avangos no campo da Educacdo Infantil ainda “falta

assumir em teoria e na pratica a construgdo de concepgdes claras, de um ideério
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que expresse a esséncia pedagdgica, formativa, singular para o momento de vida no
qual se encontram as criangas de faixa etaria anterior aos sete anos” (ANGOTTI,
2000, p. 53-54).

Além de Frbebel, outros pensadores Rosseau, Pestalozzi, Decroly e
Montessori, tiveram grande influéncia na Educagao Infantil brasileira. Suas idéias
foram interpretadas e orientavam a organizagédo do trabalho pedagdgico, mas como
a base era o modelo materno isso se conjeturou na profissionalizacdo dos
professores. Ainda hoje, o numero de mulheres que atuam na Educagéo Infantil é
bem superior ao de homens. No municipio de Curitiba isso, se manifesta na carreira
de educador. Poucos sdo os homens que atuam nesse segmento. O quadro de
professores nos CMEIls apresenta predominéancia feminina.

Ao considerar o contexto sociocultural como as contradicdes presentes no
interior de nossa sociedade, Cerisara (2002, p. 25-26) tragca um perfil das

profissionais que atuam na educagéo infantil
[...] pode-se afirmar que elas tém sido mulheres de diferentes classes
sociais, de diferentes idades, de diferentes ragas, com diferentes trajetérias
pessoais e profissionais, com diferentes expectativas frente a sua vida
pessoal e profissional, e que trabalham em uma instituicdo que transita
entre o espaco publico e o espago doméstico, em uma profissao que guarda
o tragco da ambigtidade entre a fun¢do materna e a fungéo docente.

A Educagao Infantil no Brasil foi marcada predominantemente por duas
tendéncias: a assistencialista e a de carater escolar, seguindo os moldes da
educagcao ofertada para criangas maiores. Propor um trabalho pedagégico que
atenda as especificidades da faixa etaria da Educagdo Infantil e contribua para a
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, aponta para a necessidade de
profissionais com formacéo inicial que contemple esse periodo da vida humana,
como a participagdo em programas de formacgdo continuada que propiciem
discussbes e reflexdes sobre o trabalho cotidiano, pois “o trabalho de educar a
crianga pequena é exercido em contextos educacionais e organizacionais muito
diversificados, com condicbes de trabalho profissional muito varidveis, com
diferenciagdes importantes no que se refere a condicao docente [...]” (OLIVEIRA
FORMOSINHO, 2001, p. 85).

Segundo Cerisara (2002), os cursos de formacao do professor de Educacéo
Infantil precisam ponderar sobre as especificidades das criangas, que sao distintas

das criancas das séries iniciais do Ensino Fundamental.
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Bujes (2001) também adverte sobre experiéncias realizadas em Pré-Escolas
pautadas no modelo da escola de Ensino Fundamental, em que a organizacédo do
trabalho pedagdgico centra-se em atividades, muitas vezes, repetitivas e

empobrecedoras aos pequenos.

3.2.2 Formacao de professores da Educacéao Infantil na atualidade

3.2.2.1 Formacao inicial

Se a formacao inicial do professor da Educag¢ao Bésica incita muitos debates
pela qualidade dessa formacédo e de como repercute em seu trabalho docente, a
Educacao Infantil, pelas caracteristicas histéricas no atendimento diferenciado as
criangas oriundas de meios econémicos desfavorecidos, pela pouca escolaridade
exigida ao profissional, ou pela falta de uma formagéo especifica, € um campo que
mobiliza muitos educadores.

O professor para atuar na Educacao Basica, em Educacao Infantil ou séries
iniciais do Ensino Fundamental, tem atualmente como exigéncia legal o nivel

superior, conforme o Titulo VI — Dos Profissionais da Educagéo, Art. 62

A formagdo de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena, em universidades e
institutos superiores de educagéo, admitida, como formagao minima para o
exercicio do magistério na educagéo infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

No entanto, a formagdo em licenciaturas especificas nao foi estabelecida.
Conforme a legislacéo até o final da “década da educagao” que correspondia ao ano
de 2007, seriam admitidos somente professores com nivel superior ou formados por
treinamento em servico (Art. 87). A realidade brasileira n&o confirma a efetivacéao
desse aspecto legal. Em algumas regides, ainda ha profissionais atuando sem a
formacdo minima exigida. Em instituicbes de Educacao Infantil de carater privado,
como as filantropicas, ha profissionais que estdo atuando e encontram-se em
processo de formacgao. Isso implica a questao salarial, com a dificuldade financeira
de algumas mantenedoras no cumprimento do piso definido pelo sindicato a que
pertencem.

A formagéo do professor € um ato complexo, que se constréi no interior de
uma sociedade, apresentando-se de forma diferenciada em cada momento histérico,
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considerando a abrangéncia da realidade e as relagdes sociais expressas no
cotidiano, manifestando-se muitas vezes como reproducéo da ideologia do sistema
capitalista. Isso se faz presente com “o discurso da importancia e da necessidade da
formacdo como aquisicAo de competéncias técnicas para a melhoria do
desempenho individual e do aumento da produtividade” (FERREIRA, 2001, p. 66).
Formosinho (2002, p. 181) ressalta que a formagao académica do professor

deve possibilitar-lhe autonomia para o desenvolvimento do trabalho docente, assim

A universidade ao formar educadores de infancia deve fomentar um espirito
de investigacdo para a resolugdo dos problemas profissionais e uma
autonomia profissional, individual e coletiva, que se traduzem em
competéncias e atitudes relevantes para a vida, dos contextos profissionais
e organizacionais em que decorre a acao educativa.

Novoa (1995) observa que a “formacéo de professores é, provavelmente, a
area mais sensivel das mudancas em curso no sector educativo: aqui nédo se
formam apenas profissionais; aqui produz-se uma profissao” (NOVOA, 1995, p. 26).

No cenario educacional brasileiro, a profissdo docente ainda denota certo
desprestigio social, associada a baixos salarios, condi¢des precarias de trabalho,
formacado ineficiente, desmotivagdo profissional, entre outros aspectos, em se
tratando de professores da primeira infancia, isso fica mais evidenciado diante de
fatores intervenientes (politicos, sociais) e do pensamento que perpassa em
algumas pessoas, de que a tarefa é simples, ndo requer formagao especifica e que
o importante é gostar de criangas, infelizmente esses equivocos podem ser
localizados sem muita dificuldade. Romanowski ressalta que “os professores
manifestam preocupagdes constantes com o estatuto de sua profissao,
especialmente com a valorizagao profissional” (ROMANOWSKI, 2007, p. 14-15).

Em regime de colaboragao com estados e municipios, o MEC elaborou um
programa denominado PROINFANTIL*. E um curso em nivel médio, a distancia, na
modalidade Normal, com duragdo de 02 anos, carga horaria de 3.200 horas
distribuidas em quatro mdédulos semestrais, destinado aos profissionais que atuam
na docéncia em creches e pré-escolas das redes publicas municipais e estaduais e
da rede privada sem fins lucrativos, comunitarias, filantrépicas ou confessionais,

conveniadas ou ndo. Segundo dados do MEC, o programa-piloto aconteceu no ano

* PROINFANTIL — Programa de formagao inicial para professores em exercicio na Educagao Infantil.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/>. Acesso em: 23 set. 2008.
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2005, em 88 municipios de quatro estados da federagéo, Ceara, Goias, Rondénia e
Sergipe, com atendimento a 1.010 professores.

Em 2006, foi implantado o Grupo 1, para 1.867 professores de 103
municipios, com a inclusdo dos estados de Alagoas, Bahia, Piaui e Amazonas, além
da ampliagdo do programa pelos estados participantes do projeto-piloto. Para 2008,
houve a implantagdo do Grupo 2, com a participagao de nove estados, incluindo
Maranhdo e Pernambuco e excluindo o Piaui. Para este ano, o programa
estabeleceu parceria com as universidades federais de Goias, do Mato Grosso do
Sul, Pard e Rio Grande do Norte, na realizagdo de formagdo dos professores e
tutores que atuam com os participantes do curso. Ainda segundo informagdes do
MEC, esse programa objetiva atendimento ao maior niumero possivel de professores
sem habilitagcao, pois conforme dados do censo escolar, ha em torno de 40.000
professores atuando na Educagao Infantil, sem a formagao minima requerida. Tendo
em vista o carater emergencial, o programa estende-se até janeiro de 2011 e sera
extinto posteriormente.

Conforme informagdes do MEC, este programa apresenta os seguintes
objetivos:

— valorizar o magistério;

— oferecer condigdes de crescimento profissional e pessoal do professor;

— contribuir para a qualidade social da educacéo da crianga de zero a seis

anos;

— elevar o nivel de conhecimento e da pratica pedagdgica dos docentes;

— auxiliar estados e municipios a cumprirem a legislagao vigente habilitando

em Magistério para a Educacéo Infantil os professores no exercicio da fungao.

E os mddulos do curso apresentam em sua estrutura:

— fase presencial: realizada no inicio do semestre, durante as férias escolares;
— estudos e atividades individuais;

— reunioes com os tutores aos sabados;

— pratica pedagdgica supervisionada;

— servico de apoio a aprendizagem.
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A matriz curricular do curso esta organizada em seis areas teméticas que
incorporam a: Base Nacional do Ensino Médio®> e a Formagdo Pedagégica —
Fundamentos da Educagao (Fundamentos Sociofiloséficos), Psicologia e Histéria da
Educagao e da Educacgao Infantil; a Organizagdo do Trabalho Pedagdgico (Sistema
Educacional Brasileiro, Bases Pedagdgicas do Trabalho em Educagdo e Agéao
Docente na Educacao Infantil).

Os cursistas recebem o material pedagégico de cada modulo, especifico para
educagdo a distancia. Sao quatro médulos, cada um com dois volumes e cada
volume com oito unidades. Os volumes “um” de cada modulo, constam dos campos
do conhecimento referentes a Base Nacional do Ensino Médio. Os volumes “dois”
destinam-se a Formagédo Pedagdgica com sua abrangéncia

Destaco alguns dos contetdos desenvolvidos na Formacdo Pedagdgica:
Politicas Educacionais, Formacao Docente, Histéria da Educacdo e Educacao
Infantil, Teorias do Desenvolvimento Humano, a crianga de zero a seis anos
(interacédo, identidade, autonomia, afetividade, aprendizagem, etc.), Produgéo
Cultural para a Infancia, Brinquedos, Brincadeiras, Construgdo do Conhecimento,
Desenvolvimento da Fungdo Simbdlica, Criancas com Necessidades Educacionais
Especiais, Inclusao, Sexualidade, Linguagem, Motricidade, Proposta Pedagdgica,
Gestdo Democratica, Trabalho com as Familias, Organizacdo de Ambientes
(espago, tempo, atividades de rotina e diversificadas), Planejamento, Avaliagao, As
Multiplas Linguagens (danga, musica, artes visuais, conhecimentos do mundo social
e natural, conhecimento matematico, leitura e escrita).

Mesmo sem realizar um estudo mais aprofundado sobre a abordagem dos
conteldos que se encontram no material pedagdgico, € possivel perceber a
preocupag¢ao em contemplar conteidos importantes ao professor, na organizagao de
seu trabalho pedagdgico e exercicio de sua docéncia.

Quanto a formacdo na graduacdo, uma investigacdo sobre os cursos de
Pedagogia ofertados nas universidades federais do Brasil foi realizada por Kiehn
(2007), com o propésito de conhecer como esses cursos se constituem em espacos

de formagéo inicial do professor de Educacgéo Infantil, com a analise das estruturas

° A Base Nacional do Ensino Médio agrega as seguintes &reas: Linguagem e Cédigos (Lingua
Portuguesa), ldentidade, Sociedade e Cultura (Sociologia, Filosofia, Antropologia, Histéria e
Geografia), Matemética e Ldégica e Vida e Natureza (Biologia, Fisica, Quimica). Para compor o
curriculo, os estados deverdo acrescentar ao nucleo comum, as partes diversificadas que constam
de: projeto de trabalho de intervencao sobre temas de interesse local e Lingua Estrangeira a ser
definida por cada estado.
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curriculares, dos contetdos e disciplinas especificas da Educacéo Infantil e de suas
respectivas ementas. Com os dados apresentados, a pesquisadora afirma que a
prioridade esta na formagdo dos professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental, os professores de Educacdo Infantii mantém-se numa posigao
secundaria, em que a formacao ocorre nas habilitagbes especificas, as disciplinas
apresentam tempo reduzido e os conteudos sao restritos.

Além de que, para a formacéo inicial do professor, a literatura aponta que
muitos cursos apresentam uma proposta curricular de disciplinas, conteudos e
estagio dissociada das situagbes reais encontradas nas escolas, “a analise da
estrutura curricular desses cursos permite identificar diferentes concepg¢des a
respeito da atividade docente” (SANTOS, 1995, p. 26).

Conforme Pimenta (1997, p. 177), na formagao do professor, h o intento de
estabelecer a unidade entre teoria e pratica, mas é necessario assumir a realidade

como prética social

Tomar dialeticamente o campo de atuagdo enquanto totalidade, em todas
as suas determinagbes, evidenciando as contradicbes presentes nessa
realidade, o que implica ir para essa realidade municiado teoricamente da
realidade que se quer instaurar [...], que dé suporte aos instrumentos de
captacdo e analise do real (existente), para conhecé-lo nas suas
determinagdes, para identificar as possibilidades do novo [...].

Cavaco (1995) aponta que o aprendizado de ser professor acontece “com as
praticas do trabalho, interagindo com os outros, enfrentando situagdes, resolvendo
problemas, reflectindo as dificuldades e os éxitos, avaliando e reajustando as formas
de ver e proceder” (CAVACO, 1995, p. 162).

O professor, ao se deparar com situagdes do cotidiano de sala de aula, sen-
te-se muitas vezes inseguro diante dos desafios advindos da organizagcdo do
trabalho pedagdgico, do processo ensino-aprendizagem, pois o professor “além da
limitagdo de conhecimentos da pratica e da experiéncia, necessita aprofundar seus
conhecimentos tedricos para ser capaz de explicitar situagcbes de impasse”
(ROMANOWSKI, 2007, p. 131-132).

Oliveira Formosinho (2001) aponta para estudos recentes das fases da
carreira profissional dos educadores da infancia, realizados por Vvarios
pesquisadores, e destaca os feitos por Katz (1977, 1995) e traduzidos por ela,
denominados sobrevivéncia, consolidagao, renovagao e maturidade, sendo elas:

a) Estadio 1 — Sobrevivéncia: geralmente abrange o primeiro ano de

docéncia, no qual a professora entra em contato com a realidade e sente-se
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despreparada. Sua preocupacdo é de se sobrevivera até o final do dia ou da
semana. Nessa fase, a professora necessita de apoio direto para as situagdes de
contexto da sala. E importante a presenga constante do formador com o professor.

b) Estadio 2 — Consolidagao: é o momento em que as aquisi¢des realizadas
se consolidam, a preocupagao gira em torno de questdes especificas, com situagdes
de aprendizagem das criangas e de como a professora pode ajuda-las. As
necessidades de formagdo, nessa fase, ainda se situam nas situagbes
contextualizadas em sala, mas, para casos particulares de cada crianga, o dialogo
entre formador e professor deve direcionar as agbes e orientad-lo na busca e
utilizagédo de recursos disponiveis para as questdes que estdo em pauta.

c) Estadio 3 — Renovagédo: mesmo obtendo bons resultados pelo trabalho
realizado, o professor sente necessidade de novas perspectivas a serem
desenvolvidas no ambito da infancia. A necessidade de formagado, nessa fase,
extrapola o contexto da instituicdo. O professor busca outros programas, novas
praticas, outro profissional e sente-se mais seguro profissionalmente.

d) Estadio 4 — Maturidade: nessa fase, a professora se vé como tal, adquiriu
confianga em sua competéncia profissional. Sua experiéncia docente |he reserva
outras preocupacdes, outros significados, fazendo com que suas necessidades de
formacdo se convertam na busca de cursos de Po6s-Graduagdo, congressos,
seminarios, leituras, interagdo com especialistas, entre outras formas.

Outros autores, com destaque para Garcia (1999), Cavaco (1995), Huberman
(1992), também apresentam estudos sobre a relagdo entre os ciclos vitais dos
professores e suas caracteristicas pessoais e profissionais. Defendem que as
diferentes fases da vida estdo relacionadas com as preocupacdes apresentadas
pelo professor em cada periodo e influenciam nos aspectos pessoais e profissionais,
ressaltando que nao sao fechadas, imutaveis e nao representam uma
obrigatoriedade de passagem. Entre os estudos sobre os ciclos de formac&o, uns
s&o mais de cunho psicolégico e outros sociol6gico.

Huberman (1992) afirma que os professores, ao se iniciaram na docéncia e
se depararem com a sala de aula, apresentam caracteristicas comuns e, esse
momento ele denomina de estagio de “sobrevivéncia” e de “descoberta”.

Segundo o autor, a fase da sobrevivéncia consiste na

Confrontagao inicial com a complexidade da situagao profissional: o tactear
constante, a preocupagao consigo proprio, a distancia entre os ideais e as
realidades quotidianas da sala de aula, a fragmentacdo do trabalho, a
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dificuldade em fazer face, simultaneamente, a relagdo pedagdgica e a
transmissdo de conhecimentos, a oscilagdo entre relagdes demasiado
intimas e demasiado distantes, dificuldades com alunos que criam
problemas, com material didactico inadequado, etc. (HUBERMAN, 1992, p.
39).

Com relagao a fase da descoberta, 0 mesmo autor afirma que esta
Traduz o entusiasmo inicial, a experimentacdo, a exaltagdo por estar,
finalmente, em situagédo de responsabilidade (ter a sua sala de aula, os seus
alunos, o seu programa), por se sentir colega num determinado corpo
profissional (HUBERMAN, 1992, p. 39).

A complexidade do ato de ensinar que se configura no exercicio profissional
da docéncia, se intensifica no inicio da carreira. Superar a fase da “sobrevivéncia” se
reveste de significados que introjetados ao fazer se constituirdo na fase da
“descoberta”, no sentir-se capaz e perceber gradativamente o resultado do seu
desempenho. Isso alimenta e incentiva novos desafios.

Conforme Romanowski (2007, p. 126), outro aspecto a ser considerado na

formacao inicial do professor € de que esta
Necessita ser repensada em fungéo da evolugdo das condi¢des de trabalho,
das tecnologias ou do estado dos saberes. A renovagédo da formagao inicial
integra as transformagdes da profissdo docente que se encontra em vias de
profissionalizagao.
A formacao inicial do professor acompanha as discussdes e tendéncias
educacionais. Tem adquirido maior amplitude em decorréncia do atual contexto, que

apresenta novos desafios a instituigdo educativa e ao trabalho dos professores.

3.2.2.2 Formacao continuada

O exame das proposi¢des encontradas na literatura focaliza como a formagéao
continuada contribui para que o professor organize seu trabalho pedagégico.

Entretanto a trajetéria de formacao do professor apresenta periodos distintos,
marcados por tendéncias pedagdgicas que refletiram o momento histérico de nosso
pais. Na esteira dessas tendéncias, a Escola Tradicional imputava ao professor o
papel central do processo educativo. Na Escola Nova, era conferida a fungdo de
facilitador da aprendizagem e o Tecnicismo visava a instrumentalizd-lo para o
cumprimento de programas preconcebidos pelos considerados especialistas na

educagao, segundo Martins (2004, p. 45)

A formagdo do professor se faz por meio de treinamentos, em que sao
transmitidos os instrumentos técnicos necessarios a aplicagdo do
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conhecimento cientifico, fundado na qualidade dos produtos, eficiéncia e
eficacia.

Nessa diregdo, o professor torna-se executor. Isso depende das normas do
sistema e da definicdo da organiza¢ao do seu trabalho.

Na busca da superagao do regime autoritario que o pais atravessou e que foi
determinante nas acgdes educacionais, buscou-se priorizar o carater politico da
educacao, propondo a universalizagao e a democratizagdao do ensino, possibilitando
0 acesso as classes economicamente desfavorecidas. A escola passou a ter como
funcéo precipua a transformagéo da realidade social. E ao educador, a competéncia
técnica e o compromisso politico se inseriram na natureza da funcado docente,
cabendo-lhe a responsabilidade pela formacdo de sujeitos conscientes e criticos
com condigbes de atuar e participar de uma sociedade que busca consolidar-se
como democrdtica, o que atribuiria ao professor a participacdo na organizagdo do
trabalho.

A compreensdo dos elementos determinantes da realidade social resulta em
uma diversidade de propostas pedagdgicas que refletem a ideologia dominante em
cada momento histérico, deixando suas marcas nas instituicdes educativas, no papel
do professor e na forma como este organiza seu trabalho.

As praticas de formagao nao sao recentes, contudo sofrem alteragdes e séao
reconstruidas em cada momento e contexto histérico como resultado das politicas
vigentes e das concepgdes pedagdgicas que permeiam o campo educacional,
concretizadas nas diferentes denominagdes conferidas a formagao do professor que
atravessaram o decorrer dos anos, como destaque: treinamento, reciclagem,
aperfeicoamento, capacitacdo, em que implicitamente ou n&o representam o
pensamento do momento. De modo geral, prescritivas, isto é, prescrevem as agdes
a serem realizadas na escola pelo professor.

As acbes de formagdo continuada tém sido promovidas por diversas
entidades, dentre elas, os sindicatos, associagdes, universidades, além dos
programas oficiais do poder publico, que muitas vezes tém carater de
obrigatoriedade ao professor para progressdo na carreira profissional. Sao
organizadas sob a forma de cursos, oficinas, seminarios, palestras, mesas-
redondas, jornadas, entre outras. Apresentam-se de forma presencial ou a distancia,
centralizada ou descentralizada. Esses programas motivam criticas e
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questionamentos por apresentarem muitas vezes caracteristicas pontuais e
descontinuas, sem articulagdo aos saberes construidos pelo professor. No interesse
dessa investigacdo, parece que pouco contribui com o desenvolvimento da
autonomia docente para a organizagao do seu trabalho.

A formacdo continuada, denominagao preconizada pela legislacéo, refere-se
a formacao do profissional em servico e ndao tem como caracteristica suprir
deficiéncias da formagéo inicial, mas deve acompanhar todo o percurso do
profissional, tornando-se um direito deste de ter um espaco e um tempo especifico
para o seu aprimoramento, por meio de leituras, estudos, discussdes, reflexdes,
trocas, visto “como processo, pois coloca o sujeito-professor no lugar do fazer-
se/desfazer-se” (KRAMER, 1999, p. 160), permitindo-lhe compreender seu fazer
docente, rever sua pratica, as questdes especificas de seu cotidiano e as relagdes
que permeiam o ato pedagdgico.

De acordo com Freitas a formacgédo continuada “¢ uma das dimensdes
importantes para a materializagdo de uma politica global para o profissional da
educacao, articulagdo a formacao inicial e a condigdes de trabalho, salério, carreira”
(FREITAS, 2002, p. 148).

Sobre a formacéao continuada, Romanowski (2007, p. 137) destaca que

Embora nado constitua carater obrigatério, a formagao continuada do
professor esta vinculada a estruturacao da carreira em niveis, cujo acesso
se estabelece pela combinagao tempo de servigo mais qualificagao titulada,
0 que torna a formagéao continuada um requisito para a melhoria salarial.

Diante da realidade politica e social instaurada, a legislacdo educacional
LDBEN n. 9394/96, menciona a formagdo docente em seu Titulo VI, “Dos
Profissionais da Educagao”. Aponta no Art. 63 a educacgao continuada como forma
de atualizagdo constante dos profissionais, em seus conhecimentos, devido aos
avancos cientificos, tecnolégicos que promovem mudancgas na sociedade e implicam
também no espago escolar, isto €, instrumentalizam o professor quanto ao dominio
de conteudos e métodos de ensino.

No entanto, Freitas (2002) adverte que “é preciso que ampliemos cada vez
mais as analises do trabalho docente, tomando a categoria trabalho, para entendé-la
em suas relagdes contraditérias” (FREITAS, 2002, p. 160).

No ambito federal, o MEC, por meio da Coordenagao Geral de Educagao
Infantil e da participacao de varios especialistas da Educagéao Infantil, ha pouco mais

de uma década, elaborou um material divulgado amplamente entre os setores
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educacionais, o qual faz parte de uma cole¢cao, em que cada um focaliza um aspecto
relativo a Educagao Infantil. Um deles, intitulado “Por uma politica de formagéo do
profissional de Educagéao Infantil”, abrange uma coletdnea de textos que se articulam
e discutem o perfil, a formacao inicial e continuada dos profissionais da Educagao
Infantil (MEC/SEF/DPE/COEDI, 1994).

A Secretaria de Educagdo Baésica criou a Rede Nacional de Formacgéao
Continuada de Professores da Educacao Basica, que se constitui num convénio
celebrado com universidades, em regime de colaboragao com o MEC, na efetivagao
de programas de formac&o continuada aos profissionais que se encontram em
efetivo exercicio.

Nas dimensbes estaduais e municipais, as respectivas Secretarias de
Educacao desenvolvem agdes formativas para seus profissionais, com formatos
variados, tendo como referéncia as concepgbes presentes em suas diretrizes
curriculares. Nesse contexto, encontram-se algumas iniciativas de parcerias entre o
poder publico e as universidades que focalizam a formagéo do professores.

Todavia a docéncia na Educagédo Infantil apresenta diferencial daquela
desenvolvida no segmento posterior, o Ensino Fundamental, e motiva muitas
discussdes entre os educadores. Bonetti (2004) realizou uma pesquisa sobre essas
especificidades nos documentos oficiais posteriores a LDBEN n. 9.394/96 e
concluiu, conforme a analise dos documentos, que “a especificidade da docéncia na
educacao infantil fica definida a partir daquilo que se estabeleceu para o exercicio da
docéncia no ensino fundamental, tendo nesse caso como central em sua atuagéo o
proprio curriculo e o ensino de conteudo” (BONETTI, 2004, p. 141). Ainda conforme
a analise dessa pesquisadora, a escolarizagdo das criancas é reforcada, de forma
que estas sdo concebidas como aluno e o trabalho desenvolvido segue as
caracteristicas do modelo escolar. Desse modo, desconsideram-se o momento
vivido pela crianga, suas necessidades de atengdo, estimulo, interacéo,
experimentacdo, vivéncia, entre outras, a realidade que a cerca e os aspectos
essenciais para sua aprendizagem e desenvolvimento.

Para Oliveira Formosinho (2001), ser professor de criangas pequenas
apresenta similaridade com o exercicio profissional em outros contextos, mas, ao
mesmo tempo, existem aspectos diferenciadores, que configuram uma
especificidade a infancia. Nesse sentido, o processo educativo na educacédo da

infancia diferencia-se do de outros niveis de ensino, “a profissionalidade da
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educadora da infancia se situa no mundo da interaccao e que ai se desenvolve
papéis, fungdes, actividades, interfaces” (OLIVEIRA FORMOSINHO, 2001, p. 89).

As propostas de formacgdo continuada voltadas a Educagao Infantil tém a
incumbéncia de contemplar as especificidades da primeira infancia, agregando o
educar e o cuidar na organizagdo do trabalho pedagdgico, numa dimenséo de
praxis. Mas ainda se evidenciam modelos com base na transmissao de conteddos e
nao na sistematizagdo da organizacdo do trabalho pedagdgico, que atribui ao
professor o papel de sujeito produtor de conhecimentos.

Nos programas de formagdo continuada, as possibilidades de
acompanhamento das ag¢des desenvolvidas pelo professor fazem diferenga nesse
processo por permitirem discussdes sobre o fazer pedagdgico. E a apropriagdo do
fazer, da pratica docente, direciona o professor a uma pratica refletida sob a
condigao de praxis, distanciando-se da fragmentacao entre a teoria e a pratica que
ainda se manifesta em sua formacao, “construir o saber supde multiplicidade de
caminhos tedricos e praticos” (KRAMER, 1994, p. 26).

Conforme Kramer “a formacado é necesséria ndo apenas para aprimorar a
acao profissional ou melhorar a pratica pedagdgica, mas é um direito de todos os
professores; formagdo como conquista e direito da populagdo, por uma escola
publica de qualidade” (KRAMER, 2002, p. 128). Segundo a mesma autora, a
formacdo nao pode ter como caracteristica a dissociagao entre teoria e pratica e,
sim, possibilitar ao professor tornar-se autbnomo sobre o seu fazer.

Complemento com o pensamento de Azzi (1999) que diz que o professor
precisa sentir-se sujeito do seu préprio fazer. O professor foi destituido dessa
condicao num periodo de tempo em que seu papel consistia em executar propostas
pensadas e elaboradas por especialistas e a formacao se caracterizava por uma
cultura pedagogica fundada em atividades, por vezes, desarticulada ou
descontextualizada. Tomando como ponto de partida a pratica social, a formagao do
professor apdia-se na dindmica presente na realidade e em suas relagdes dialéticas.

As necessidades formativas acompanham diferentes profissionais ao longo de
seu percurso, para a carreira do professor, Garcia (1999, p. 26) afirma a
necessidade de investir na sua formagéo e de que esta

E a area de conhecimentos, investigacao e de propostas tedricas e praticas
que no ambito da Did4ctica e da Organizagao Escolar, estuda os processos
através dos quais os professores — em formagéo ou exercicio — se implicam
individualmente ou em equipa, em experiéncias de aprendizagem através
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das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias e
disposi¢cdes, e que |hes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objectivo
de melhorar a qualidade da educacao que os alunos recebem.

A formacédo continuada & um processo permanente que acompanha o
docente em toda sua carreira e desempenha um papel importante na sua acao
educativa. Apresenta como propédsito rever a caminhada e buscar alternativas,
articulado com o momento, com as demandas e suas implicagbes, nas diversas
dimensdes, ndo no sentido de adequar-se a ele, reforgando a ideologia dominante,
mas com o intuito de superag¢do dos embates e das dicotomias evidenciadas.

Pimenta (2005) afirma que a formagado continua que acontece no espacgo
escolar é onde “se explicitam as demandas da pratica, as necessidades dos
professores para fazerem frente aos conflitos e dilemas de sua atividade de ensinar”
(PIMENTA, 2005, p. 21). Essa reflexdo e essa analise sobre o fazer docente
apontam as contradicées presentes e podem impulsionar a busca de caminhos com
vistas a sua superacgao.

A formagdo continuada apresenta-se como um campo intricado e genérico,
resultante de concepgdes diversas e das expectativas e necessidades dos
profissionais. Muitas estratégias empregadas em propostas de formacgédo se
constituem em momentos pontuais, descontextualizados, pragmaticos ou que visam

suprir deficiéncias decorrentes da formagao inicial. Segundo Kramer (1994, p. 26),

Além de buscar formas de intervengdo que considerem em cada etapa da
formacdo como prética pedagodgica viva em que os didlogos se fiam,
desfiam e desafiam, é preciso formular e implementar medidas sérias
relativas ao acervo cientifico, histérico, literario e artistico.

Romanowski (2007) ressalta que a pratica do professor e os seus problemas
se tornam o eixo condutor da formagdo continuada. O ato de trazer situagdes
vivenciadas no interior da instituicao e da propria sala para o centro das discussdes
coloca os professores como participes do seu préprio fazer, o0 que possibilita uma
organizacao de trabalho que defina as finalidades do ensino, o contetdo e a forma,

bem como a analise dos resultados obtidos.

3.2.2.3 Formacgao continuada no municipio de Curitiba

Ao considerar as mudancas pelas quais a Educagao Infantil atravessou no
municipio e que j& foram relatadas brevemente, procurarei centralizar a reflexdo
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sobre alguns dos processos formativos desencadeados pela SME, a partir do ano de
2003, periodo de transicao da area da Assisténcia para a Educagao.

Os Departamentos de Ensino Fundamental e o Departamento de Educacéo
Infantil, da SME ofertam cursos, palestras, seminarios, oficinas, no decorrer de cada
ano letivo, operacionalizados pelo Departamento de Tecnologia e Difusdo
Educacional. As tematicas abordadas sdao multiplas e pensadas com base nas
caracteristicas do grupo participante, ou seja, sua area de atuagcdo. As vagas
dependem do numero de turmas abertas. Como o numero de profissionais é grande,
é disponibilizado, em cada momento, um determinado nimero de vagas para cada
um dos nove NREs, para compor cada turma. Dessa forma, os professores que tém
interesse ou necessidade de formagao diante do que é oferecido inscrevem-se. Se o
ndamero de interessados for superior ao nimero de vagas, é estabelecido algum
critério de definicao dos participantes para aquele momento especifico.

A Semana de Estudos Pedagdgicos acontece anualmente, com eventos
paralelos e distintos da Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Constam de um
momento cultural (apresentagdo musical, de danga, ou similar), palestras e oficinas,
tém carga horaria de 12h e mais 8h organizadas por cada unidade, conforme os
interesses e necessidades profissionais, totalizando 20 h, da qual todos os
profissionais da Rede Municipal de Ensino participam. As aulas ou atividades das
criangas sao suspensas nos trés dias proporcionados pela SME. Ja os dois dias sob
a responsabilidade dos CMEIls ou das Escolas acontecem fora do horario de
trabalho, normalmente em sabados. Para participar das oficinas, os professores
inscrevem-se dentro de um leque de opgdes que lhes é oferecido, conforme
solicitagdes manifestadas pelos profissionais.

O Departamento de Educagado Infantii promove momentos de formagéo
presencial e a distancia, ministrados pela equipe pedagdgica que compde o quadro
de profissionais do setor, como também conta com a contratagcao de profissionais
externos com ampla experiéncia e conhecimento no segmento da infancia.

As tematicas, as abordagens, apresentam variacdes, algumas especificas
para a faixa etéria dos bebés e outras que abrangem até os cinco anos. Destacam-
se, entre outras demandas, algumas como:

a) Linguagem Oral e Escrita;

b) Literatura Infantil;

c) Linguagens Artisticas;
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d) Movimento;

e) Raciocinio Légico — Matematico;

f) Desenvolvimento Infantil;

Q) Brincadeiras;

h) Aspectos da saude e seguranga;

i) Necessidades Especiais;

) Acdo Compartilhada (mais direcionada aos gestores € membros dos
Conselhos das unidades).

O publico participante envolve educadores(as), professores(as), pedagogos
(as), diretores(as) e em algumas circunstancias é abrangente para pais. A carga
horaria destinada a esses cursos sofre variagdes conforme a proposta de cada
curso.

Nesses programas, a organizagdo do trabalho direciona-se para reflexdes
sobre o fazer docente, tendo em vista subsidiar os profissionais na organizacao do
trabalho pedagdgico com referéncias que possibilitem a articulagao tedrico-pratica.

Os cursos a distancia contam com momentos presenciais para orientacdes de
projetos a serem desenvolvidos pelos participantes em suas unidades, de acordo
com a abordagem do curso. Referente ao momento a distancia, este consta de
estudos de material disponibilizado para esse fim e com a realizagdo de atividades
propostas, para as quais sao utilizados o recurso telefébnico e o de e-mail para a
tutoria.

Para os profissionais que ingressam como docentes nos CMEIls, sao
oferecidos cursos de integragdo funcional de carater presencial, divididos em varios
momentos como, por exemplo:

a) orientagdes e esclarecimentos sobre a carreira e a estrutura da SME, sob a
responsabilidade do Nucleo de Recursos Humanos;

b) apresentagao do “Programa Sinais de Alerta” que consta de orientagdes na
observagdo das criangcas e se estas apresentam problemas de saude que dao
indicativos de encaminhamentos a profissionais especificos;

c) conhecimentos sobre a “Rede de Protecdo”: em que consiste e qual o
papel do professor e educador na atencao a sinais de violéncia que possam vir a ser
apresentados pelas criangas, como os procedimentos necessarios;

d) Criangas com Necessidades Especiais;
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e) conhecimentos dos eixos norteadores da Educagao Infantil expressos nas
Diretrizes Municipais: Infancia: tempo de direitos (concepg¢éo de crianga e infancia);
Espacgos e Tempos articulados (desenvolvimento e aprendizagem, perfil profissional,
planejamento e organizagdo de espagos e tempos, adaptacdo e avaliagéo) e Agéao
Compartilhada.

Sao abordadas também as areas de formacao humanas definidas nas
Diretrizes Municipais como:

a) ldentidade (Identidade e construgcao da autonomia e identidade e cultura);

b) Relagbes Sociais e Naturais;

c) Linguagens (Corpo e Movimento, Oralidade, Linguagens Atrtisticas, Leitura

e Escrita);

d) Pensamento Légico-Matemético.

Outra dindmica de processo formativo foi iniciada no ano 2004, com pequena
abrangéncia (duas unidades uma oficial e uma conveniada) em parceria entre a
SME, Instituto C&A (SP) e Instituto Avisa 1& (SP). Esse projeto, denominado
Capacitar Regionalizado, tinha como objetivo implantar estratégias de formacgao
continuada aos profissionais de creches tendo em vista mudangas efetivas na
qualidade do atendimento. As duas unidades que iniciaram o projeto tiveram
assessoria direta do Instituto Avisa la (mensalmente) e acompanhamento do
Departamento de Educagao Infantil e de um dos NREs, do qual pertenciam as
unidades. A partir do segundo semestre do mesmo ano foram inseridas mais duas
unidades, com a acado direta das técnicas do referido Departamento e Nucleo e
assessoria de uma profissional do Instituto Avisa la. O trabalho de formacgao
consistia na reflexao sobre a préatica, embasando-se em situagdes reais vivenciadas
pelos profissionais das unidades. As estratégias de trabalho direcionavam-se para a
troca de experiéncias, supervisdo da pratica, observagcado de sala, desenvolvimento
de projetos e analise de situagbes problema. Com base em um diagnéstico inicial
das unidades, foram elencados os conteldos a serem trabalhados nos encontros de
supervisao com a pedagoga e diretora e nos encontros gerais de formag¢ao com toda
a equipe de profissionais de ambas as unidades.

Para o ano seguinte, além da continuidade do trabalhado iniciado
anteriormente houve expansao do projeto. Envolveram algumas pedagogas da

equipe do Departamento de Educagao Infantil, as pedagogas dos nove NREs e as
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pedagogas dos CMEIls de uma das regionais e a formadora do Instituto Avisa la. Os
encontros mensais gerais apresentavam a seguinte estrutura:

a) momento cultural: inicialmente uma das participantes compartilhava algum
livro que havia lido, algum filme ou espetaculo teatral que havia assistido, alguma
exposicdo que tivesse visitado, ou outras possibilidades, com a finalidade de
socializar sua experiéncia com o grupo, ampliando conhecimentos e despertando o
interesse dos demais;

b) leitura da sintese do encontro anterior elaborada por uma das participantes,
com o proposito de reavivar as discussdes realizadas anteriormente pelo grupo e
assinalar a continuidade.

c) leitura prévia de textos selecionados para subsidiar as reflexdes e
discussoes, articuladas com a préatica pedagdgica.

Para esse momento, foi selecionado como tema de estudo a Linguagem Oral.
Esse trabalho enfatizou o papel do pedagogo diante da formac&o continuada em
servico dos professores e educadores. Além dos encontros gerais de 8 h (duas
manhas), o periodo da tarde restringia-se as pedagogas da Secretaria e dos
Nucleos. Manteve-se a dindmica de trabalho, mencionada anteriormente, nos
encontros de supervisao e de formagao, em cada Nucleo, sob a responsabilidade
das pedagogas e da equipe designada do Departamento de Educacédo Infantil que
se dividiu entre as nove regionais.

Para o ano de 2006, o grupo ampliou-se com a participacdo de uma
pedagoga de CMEI das demais regionais e algumas das pedagogas do Nucleo
participante no ano anterior nao participaram diretamente nesse ano. Além da
continuidade do tema do ano anterior, foi definido o estudo na area de Artes Visuais,
com énfase no desenho, tendo em vista a necessidade de maior compreensao sobre
o trabalho com essa area, em que o trabalho desenvolvido, muitas vezes se
restringia a modelos prontos e estereotipados. Na abrangéncia da area, foi dado
destaque ao entendimento sobre o percurso da criangca no desenho e as
possibilidades de ampliagao e diversificagdo de oferta de materiais que possibilitam
o desenho, como os diferentes suportes para realizagdo das propostas. Diante
dessa especificidade, duas profissionais do Departamento de Ensino Fundamental,
da 4rea de Artes inseriram-se no grupo. A condugdo dos encontros gerais mensais
era da responsabilidade da formadora do Instituto Avisa 1& e em alguns momentos

contou com a participagdo das professoras de Artes. Das estratégias utilizadas nos
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encontros, houve a insergdo de momentos de frui¢cdo cultural, com apresentagdes de
danga em DVD, visitas a exposi¢cdes, espacos culturais, oficinas de arte, etc. Em
seus planos de agado, as pedagogas dos NREs elegeram suas prioridades no
trabalho e as estratégias, em consonancia com esse projeto de formagdo que
envolveu o grande grupo. A metodologia de trabalho desenvolvida era utilizada para
0s encontros que as pedagogas de Nucleo organizavam com 0s seus grupos de
pedagogas e consequentemente serviam de base para as pedagogas de CMEls
elaborarem os seus encontros com a equipe das unidades.

Em 2007, mesmo mantendo os encontros gerais mensais, a assessoria do
Instituto Avisa la, contou com poucos momentos presenciais, os encontros foram
dirigidos pela equipe do Departamento de Educagado Infantil. A sistematica de
trabalho se manteve e buscou-se retomada das discussdes, leituras e praticas
desenvolvidas nos CMEIS.

Ao final dos anos de 2006 e 2007, foram organizados semindrios para que as
experiéncias entre os profissionais fossem compartiihadas e exposi¢cdes das
propostas de trabalho realizadas no decorrer do ano com as criangas dos CMEls.
Esse momento de troca entre profissionais, seja no relato de a¢des desenvolvidas
ou na exposicdo de trabalhos, foram comentados por algumas professoras
entrevistadas como relevantes para sua docéncia, pela possibilidade de extrairem
idéias e sugestdes para serem incorporadas a organizagao de seu trabalho
pedagdgico.

No ano de 2008, os encontros de formacgdo continuaram com uma parceria
mais fortalecida entre a Secretaria e o Instituto. Diante das necessidades e
demandas apresentadas pelas unidades e Nucleos foram redimensionadas as ag¢des
entre esses segmentos e elencados os conteudos de estudo e reflexao pelo grupo
participante. No final do ano, também houve um seminario sobre as praticas
desenvolvidas pelos profissionais das unidades.

Esse projeto de formagao de formadores descrito aqui sucintamente, entra em
seu sexto ano de realizagdo e tem provocado mudangas nas praticas dos
profissionais dos CMElIs, conforme relato das coordenadoras.

No momento da realizagdo da entrevista e nos registros pedagdgicos
realizados pelas professoras sujeitos desta pesquisa, sdo evidenciadas as

necessidades formativas apresentadas pelas professoras e também demonstram os
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aspectos da organizag¢ao do trabalho que carecem de maior compreensao, pois, por

vezes, sao realizados sem a clareza do seu propésito.

3.2.3 Formacao das professoras entrevistadas

A constituicdo do profissional da Educagado Infantil se apresenta como um
campo ténue, seja pelo perfil do profissional delineado historicamente, com
predominancia do género feminino, com o desempenho de fungdes menos
valorizadas, como pela recente presenga do professor em turmas de Educacéo
Infantil.

Na RME pesquisada, o professor atua em turmas de Educagao Infantil nos
CMEIs ha aproximadamente 18 anos, resultante de uma parceria que houve entre
as Secretarias de Educacao e Assisténcia. Inicialmente, atuava somente nas turmas
de Pré e mais recentemente, com a inser¢do dessa primeira etapa da Educacao
Béasica a SME, o professor assumiu turmas de Maternal Il (criangas de trés a quatro
anos de idade).

O trabalho dos professores reside no compartihamento das agbes de
educagdo e cuidado com educadores(as). Esses profissionais tém em suas
atribuicbes o compromisso com a agao educativa, com a organizagao do trabalho
pedagdgico, que abrange o planejamento de atividades, que priorizam o brincar, as
diferentes linguagens e demais elementos que compde o universo infantil, sem
desconsiderar o acompanhamento do processo de desenvolvimento das criangas,
com seus avangos, decorrentes de suas aprendizagens provenientes das
intervencdes realizadas.

As professoras entrevistadas para esta pesquisa tém como formagéao inicial
graduacao em Pedagogia, somente uma delas formou-se em Estudos Sociais. Da
formacgao inicial, foram comentados pelas professoras aspectos que consideraram
importante para sua docéncia, bem como aquilo que se manteve ausente durante o
curso. Algumas privilegiaram, em suas falas, mais a formagédo em nivel médio nos
cursos de Magistério por apresentar caracteristicas praticas, diferente da graduagéo
mais voltada a teoria.

Da formagé@o académica, algumas professoras entrevistadas destacaram que
0 curso esteve mais voltado para aspectos tedricos e abrangentes e a Educacao

Infantil foi pouco enfatizada, conforme alguns registros de suas falas
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Eu percebi que durante o curso foi muita coisa teérica e a teoria a gente
qguase ndo consegue observar muito para utilizar, entdao foram os pontos
com relagdo a matematica, as atividades ludicas que eu consigo trabalhar
mais. O curso ficou muito distante da Educagado Infantil, para o Ensino
Fundamental tem muita coisa para ser utilizada, mas para a Educacao
Infantil ficou bem distante mesmo. (PROF2 C)

Minha faculdade deixou muito a desejar, eu aprendi muita teoria. (PROF2 D)

Com certeza a formagéo é importante para poder desenvolver a fungao. A
Pedagogia vai mais para a teoria, a fundamentagdo, as fases do
desenvolvimento, o que vocé tem que atingir com a crianga. (PROF2 F)

Nos depoimentos acima citados, as professoras evidenciaram que, entre a
formacao inicial e o trabalho efetivo na instituicdo, ha um distanciamento, seja
porque este prioriza elementos tedricos ou porque a Educacao Infantil ainda carece
de maior atencao pelas instituicdes formadoras. A relagao teoria e pratica causa
impasses ao professor em sua formacao. Nem sempre ele visualiza a aplicabilidade
dos aspectos estudados. Dessa forma, considera o curso muito teérico.

Uma das professoras comentou que em sua graduacéo a Educacao Infantil foi

pouco abordada e sente essa falta para sua atuagéo, quando diz:

De contelidos especificos para a Educagao Infantil eu tive muito pouco. Eu
lembro daquele livro da histéria da crianga, o autor é francés, esqueci o
nome. Esse eu estudei, nossa, muito pouco. A gente teve Psicologia, 16gico
contribuiu muito, mas eu teria que fazer bem especifico para Educagéo
Infantil. Eu vejo que faltou, é muito amplo [...]. Mas vocé chega para atuar
na pratica, vocé fica descabelada, vocé tem que estar buscando, lendo, a
impressdo que eu tive quando comecei, meu Deus! O que eu fiz na
faculdade mesmo? E que ndo tem nada a ver, esta muito distante da
pratica, faltou muita coisa. Légico a universidade, a faculdade, te da
caminhos, te mostra autores, te apresenta, cada um tem que ir atrds E um
tratamento de choque, é assim que a coisa funciona. (PROF2 J)

Sem desconsiderar a importancia do que estudou na graduacéo, a professora
sente a necessidade de estudos especificos para Educagao Infantil, ao mesmo
tempo em que atribui a cada um a responsabilidade de buscar conhecimentos, com
base na direcdo apresentada pela universidade, mas o impacto foi grande no
momento que iniciou a docéncia na Educacao Infantil. A professora reforga que
existe um distanciamento entre o que se estuda na universidade e a pratica docente.

Para uma das professoras o seu curso de graduacdo ajudou muito no

desenvolvimento do trabalho,

Estudei Freinet, Kamii, Piaget, além do conhecimento tedrico a gente teve
um excelente acompanhamento de todo o funcionamento da Educacao
Infantil e de 12 a 42 série. Aprendi sobre o uso da criatividade, sobre os
cantinhos. (PROF2 I)
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A Prof? | ressalta a importancia de sua formagéo inicial tanto no que se refere
ao estudo de pesquisadores da &rea, como referente ao trabalho pedagdgico e
posteriormente acrescentou a sua fala que os conteddos apresentados nos cursos
oferecidos pela SME, geralmente s&o de seu conhecimento, devido as
aprendizagens em sua graduagao.

Ha, por parte de algumas professoras, uma valorizagdo da formagéo em nivel
médio em cursos de Magistério, hoje denominado formagdo de docentes, para

subsidiar o trabalho em sala, conforme apontaram

No meu Magistério a nivel normal eu aprendi muita coisa pratica, que eu
uso até hoje. As brincadeiras, a gente fazia bastante. Teatrinho, sempre no
final daquela apresentacao tinha uma lembrancinha para entregar. Eu tenho
todas essas lembrancinhas guardadas até hoje. Nossa, foi muito rico, sabe?
(PROF2 D)

A minha formacao no Magistério foi importante para a minha pratica, como
vocé agir em sala, como vocé falar com a crianga, como vocé respeitar a
individualidade de cada crianga, ja a Pedagogia fica mais na teoria. (PROF?2
F)

Acho que o Magistério da mais nogdo de sala de aula. Eu ndo fiz Magistério
e a Pedagogia era Orientagéo, entdo nao era voltado para a sala. (PROF?2
G)

Conforme mencionaram, a formac¢ao em nivel médio no curso de Magistério
estd atrelada as situagdes praticas ou sugestoes de atividades oferecidas em
determinadas disciplinas e de que estas auxiliam no desenvolvimento do trabalho.
Uma professora comentou sobre a importancia do aprendizado de atividades
diversas, como sugestdes de brincadeiras, realizagdo de teatrinhos, que possibilitam
utilizar com sua turma. Essas duvidas de encaminhamento do trabalho, que
perpassam as professoras, ganharam constancia entre as que se encontram nos
primeiros anos de docéncia.

Outras duas professoras entrevistadas proferiram sobre sua formagéao inicial

com énfase no momento do estagio

Eu acho que a Pedagogia ndo é voltada para a sala de aula. O que me
ajudou bastante foi o tempo que eu fiz o estagio. A gente ia pra sala, ficava
observando, teve momentos que a gente pdde dar aula, isso me ajudou um
monte. As outras matérias, as que falavam sobre a crianga, vocé vai vendo
agora sobre a idade, o desenvolvimento, o que ela aprende. (PROF2 G)

Foi importante entrar em sala de aula, os estagios, porque eu nao fiz
Magistério, entdo essa prética foi fundamental. (PROF?2 B)

Nas colocacbes das professoras, um elemento valorizado refere-se ao

momento do estagio no curso de graduagdo e da importdncia deste para sua
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constituicdo como professora, por ser um momento de concretizacdo do
funcionamento de uma instituicdo em seu cotidiano. O acompanhamento do trabalho
do professor e as possibilidades de auxilid-lo, lhes permitem compreender a
dindmica de uma sala. A prética do estagio tem como premissa estabelecer a
relag@o teoria e prética. Fica evidente que no momento da realizagdo do curso de
Pedagogia uma dificuldade do futuro professor consiste em estabelecer relagéo
entre o que estuda nas diferentes disciplinas, por exemplo, a area de Didatica e as
metodologias especificas, e o contexto educativo. Isso pode ser resultado de varios
determinantes, como: pouca idade, a consequente inexperiéncia, falta de articulagéo
entre teoria e pratica, entre outras. Na maioria das vezes, o professor & movido por
uma grande ansiedade diante de um novo grupo de criangas ou alunos e sente
inseguranca para lidar com as situagdes que surgem.

Ao ingressar no magistério e se deparar com a turma alguns professores

ficam angustiados, como foi o caso relatado pela professora,

Quando entrei na Rede, eu chorei um més inteiro, pois nao sabia como
trabalhar, sabia trabalhar de 12 a 42 série, mas com criancas de creche néo.
Quando eu entrei era grego, pra chegar onde eu estou agora. Foi o dia a dia
que foi me ensinando. No comeco eu néo tinha essa percepcao, sei dizer
que é uma caminhada, € dando murro em ponta de faca. (PROF2 J)

Esse desespero inicial mencionado pela professora reflete sua inseguranca
na organizagdo do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido com as criangas de
Educacédo Infantil. E importante o acolhimento ao professor, o apoio da equipe
pedagdgica, para que gradativamente ele adquira seguranga e confianga em si e em
suas possibilidades e saiba utilizar os seus conhecimentos na organizagdo do
trabalho docente. Como também saiba a quem e como recorrer nos momentos de
incertezas. A professora pondera que sabia trabalhar em turmas do Ensino
Fundamental, mas com os pequenos enfrentava uma situagdo nova. Sua caminhada
foi construida com elementos trazidos de situa¢des vivenciadas na pratica, pois “é a
pratica que determina as formas de pensar” (BRUNO, 1989, p. 14).

Durante o processo de iniciagdo no magistério, o professor vai construindo
sua representacdo sobre a fungdo docente e a organizagdo do trabalho. Suas
referéncias sdo seus proprios professores ou aqueles que observam em situagdes
de estagio. Esses profissionais podem contribuir apontando caminhos, incentivando-
0 ou apresentando-lhe praticas inadequadas. Esse olhar critico é um dos
indicadores para a construcao de sua identidade profissional.
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Algumas vezes, diante das situa¢gdées que surgem em sala, o professor sente
dificuldades em buscar elementos para subsidia-lo na organizagdo do trabalho
pedagdgico, ou as pessoas com as quais pode contar para auxilia-lo nas duvidas,
muitas vezes seguem as suas convic¢des ou recorrem as experiéncias vivenciadas

em casa, como descreve uma professora

Vocé acaba pegando um pouquinho de cada coisa e vai fazendo. Eu tenho
uma vivéncia maior porque sou mae. Entdo vocé acaba trazendo tuas
experiéncias que em casa foram sucesso ou as vezes nao deram resultado,
pra ver a melhor forma que funciona. (PROF2 H)

Conforme relata a professora, a sua vivéncia, atrelada ao fato de ser mae,
permite que ela transfira de situagcbes do cotidiano, da relagdo com os filhos, o que
considera positivo, para possibilidades de interven¢des na forma de agir com as
criangas e no espaco educativo.

Cerisara menciona sobre “os diferentes papéis de mae - profissional de
educacao infantil - professora” e dos impasses relacionados ao sincronismo entre
esses papéis, como “uma contaminacdo das praticas femininas domésticas nas
praticas que desenvolvem” (CERISARA, 2002, p. 104).

Na Rede de Ensino pesquisada, duas professoras salientaram a necessidade
de participar de momentos formativos, de que estes sejam oferecidos a todos os

profissionais e sejam condizentes com a realidade por eles vivenciada,

Acho que deveria ser disponibilizado curso para todos, porque com esse
negocio de sorteio nem sempre vocé é atingido e perde oportunidades. Os
cursos tém que ver com a realidade da sala, do que cada professor precisa,
as vezes é sobre o desenvolvimento. Isso a gente ja viu em livro, revista, ja
trabalhou. Como é feito na Semana Pedagdgica, onde vocé escolhe diante
do que vocé estd trabalhando, necessitando, dessa forma é mais
importante. (PROF2 C)

Aqui na Prefeitura a gente tem muitos cursos, eles dao embasamento para
vocé, embora na Educacgdo Infantil eu ndo tive nenhum curso ainda. Dai
jogam vocé na Educacao Infantil, onde tem vaga e ndo dao esses cursos
pra gente, eu ndo tenho embasamento nenhum aqui na Educagao Infantil.
(PROF2 E)

A indignacado de uma das professoras deve-se ao fato de que nao ha vagas
para todos, em todos os cursos ofertados, e participar de um sorteio de vagas nao
possibilita a participagdo em cursos que despertam interesse ou necessidade. Ela
critica algumas tematicas de cursos e aprecia a organizagao da Semana de Estudos
Pedagdgicos. A outra professora demonstra descontentamento em trabalhar na
Educacao Infantil, por ndo ter sido uma escolha sua, mas era onde havia vaga no

momento de seu ingresso na Rede de Ensino, afirma que lhe faltam subsidios para
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o desenvolvimento do trabalho e critica o fato de que nao Ihe foi ofertado nenhum
curso.

Essa necessidade de formagao acompanha as professoras. Elas mencionam
a importancia de participar de cursos para o seu desenvolvimento profissional,

conforme suas falas

Eu precisava fazer cursos, as coisas mudam muito, cada dia tem coisa nova
e as leituras. (PROF2 G)

Acho que sempre estar se reciclando. Se vocé parar vocé nao adquire
experiéncias e quanto mais vocé troca idéias com profissionais que
trabalham com Educacéo Infantil, vocé vai tendo novas idéias de trabalho,
novas estratégias é participando de cursos, palestras, seminarios. (PROF?
B)

Estudar, ler mais e os cursos, eu gosto muito dos cursos. (PROF2 A)

As professoras destacam a importéncia de atualizagdo constante, pois as
mudancas sao muitas e exigem do professor leituras, trocas de experiéncias, cursos
para melhoria de seu trabalho docente.

Uma das professoras entrevistada aponta essa necessidade ao dizer:

Eu acho que a gente precisa mais cursos referentes a teoria e também a
pratica, como desenvolver, como agir, 0 que fazer, como fazer para
despertar na crianga muito mais interesse. As vezes vocé acha que esta
fazendo legal e a crianga esta desatenta, como “puxar” essas criangas de
uma forma mais divertida, com brincadeira, acho que esta faltando mais
estudo, tanto da teoria como da pratica. (PROF2 F)

A professora expressa sua preocupagdo quanto a organizagdao do trabalho
pedagdgico, de modo a considerar a crianga, seus interesses e necessidades, para
tanto evoca que os cursos podem lhe ajudar na articulagéo teoria-pratica e com isso
desenvolver melhor o trabalho.

A complexidade da acao docente é anunciada por Cunha, quando ressalta
que “ser professor nao é tarefa que qualquer um faz, pois a multiplicidade de
saberes e conhecimentos que estdo em jogo na sua formagdo, exigem uma
dimenséao de totalidade [...]” (CUNHA, 2004, p. 41).

Nesse sentido, para a melhoria de seu desempenho profissional, houve
praticamente unanimidade entre as professoras pesquisadas sobre a necessidade
de cursos, troca de experiéncias, estudos, leituras.

Com base nas colocagbes das professoras, a formagéo continuada em seus
diferentes formatos se caracteriza como condigdo necessaria a organizagao de seu

trabalho pedagdgico e fazer docente. Participar de cursos, momentos de trocas de
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experiéncias, entre outras possibilidades, permite acompanhar as mudangas,
manter-se atualizada sobre as discussoes recentes e a reelaborar a partir do que é
proposto.

As professoras entrevistadas apontam em que residem suas duvidas para o

exercicio profissional, ao expressarem que:

Estudar mais, ler mais, as leituras abrem a mente, principalmente na faixa
etéria deles, ler mais sobre como a gente consegue atingir as criangas. Nos
tivemos curso de Matematica, ajudou muito, mas estou sentindo falta de
Lingua Portuguesa que eles ndo deram, eu penso: como trabalhar poesia,
de que maneira? As criangas ndo tém muito tempo de concentragao.
(PROF2 A)

Eu preciso de estudos, tanto do desenvolvimento da crianga, como do tipo
de atividades que posso estar oferecendo, eu tenho claro quais séo as
areas que precisam ser trabalhadas, mas tem que buscar em livros. (PROF?2
J)

Conhecer mais sobre a crianga, como ocorre o seu desenvolvimento, o que é
especifico da primeira infancia, bem como as atividades que podem ser
desenvolvidas sdo apontados como aspectos necessarios para a melhoria de seu
desempenho. As duas professoras enfatizam que suas duvidas residem no
encaminhamento mais adequado para determinadas &reas e/ou conteudos. O ato de
ouvir o professor, saber em que se configuram suas duvidas oferece indicios do que
este precisa para o momento de sua atuagao.

No6voa (1997, p. 25) afirma quanto a formagéo do professor, de que

A formagéo nao se constréi por acumulagao (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de reflexibilidade critica sobre as praticas
e de (re) construgao permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tao
importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Em se tratando da Educagéao Infantil algumas consideragdes sdo necessarias
devido a faixa etaria das criangas. Rocha coloca um questionamento sobre quais os
dominios que devem fazer parte da formacao do professor de Educagéo Infantil,
tendo em vista “a multiplicidade de aspectos, saberes e experiéncias exigidas pela
crianca” (ROCHA, 1999, p. 61- 62).

No processo de formacgdo continuada, o registro é uma ferramenta que
permite ao professor analisar sua pratica e redimensiona-la, tendo em vista, as
especificidades do seu nivel de atuagdo. O planejamento, o registro e a avaliagao
formam o tripé que demarcam as especificidades da Educacao Infantil e diferem do
Ensino Fundamental, que tem como eixo central o curriculo, e o conteudo, como

orientador da agao docente.
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No capitulo seguinte, apresentarei a analise dos dados obtidos por meio das
entrevistas realizadas com as professoras e da analise documental, obtida por meio

dos materiais disponibilizados por elas para a pesquisa.
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4 ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO DAS PROFESSORAS DE
EDUCAGCAO INFANTIL

Sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino.
(Paulo Freire)

Este capitulo esta direcionado para a analise dos dados sobre a organizagéao
do trabalho docente evidenciado nos registros pedagdgicos das professoras de
Educagéao Infantil, tendo como referéncia as categorias elencadas. Os dados foram
obtidos com as entrevistas de roteiro semiestruturado e andlise documental, que
consiste no material referente aos cadernos e/ou pastas, disponibilizados pelas
professoras sujeitos desta pesquisa.

Com base no conteldo das entrevistas realizadas, foi possivel definir duas
categorias de analise, tendo em vista a tematica, sendo estas: referenciais na
organizagcdo do trabalho pedagdgico e sistematizagdo e registro da préatica, com
seus respectivos desdobramentos.

Essas categorias ndo se constituem em elementos isolados no processo
educativo. Apresentam-se inter-relacionadas e definem-se historicamente com
caracteristicas proprias que possibilitam desvelar as a¢des do professor.

Alusivo aos referenciais na organizagao do trabalho pedagégico foi priorizado
na abordagem, as condigdes de realizagdo do trabalho docente, as concepgdes de
crianga e infancia, a relagdo entre a pratica docente e aprendizagem na infancia.
Para a sistematizacao e o registro da prética, a abrangéncia compreende: o registro
pedagdgico do trabalho docente; o registro na vida cotidiana e o registro na
formacéo.

A organizagao do trabalho pedagdgico na Educagédo Infantil se reveste de
significados distintos. Sua finalidade educativa considera o trabalho voltado para
situacdes reais de aprendizagem, com propostas contextualizadas e significativas,
de modo a ampliar as vivéncias e as experiéncias das criangas, que sao
diversificadas e dependem do contexto cultural e social em que se inserem, bem
como das interagdes com outros sujeitos, adultos e criangas.

Consiste no ato de pensar em acdes intencionais, planejadas,

compartilhadas, que privilegiem as diferentes linguagens (oralidade, leitura, escrita,
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artisticas, movimento), o pensamento |6gico-matematico, as relagbes naturais e
sociais, a valorizagdo do jogo e da brincadeira, em que num processo interativo as
criangas construam a sua identidade, a autonomia e se apropriem dos
conhecimentos socialmente produzidos. A dialogicidade, a observacéo, a escuta, do
professor se constituem em instrumentos que viabilizam a proposicdo de
conhecimentos significativos que contemplem a realidade concreta, respeitem a
diversidade cultural, ampliem as vivéncias e experiéncias infantis.

Conforme o que esta definido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil, documento balizador na elaboragdo das propostas pedagdgicas
das instituicdes de Educacgado Infantil, “as situa¢des planejadas intencionalmente
devem prever momentos de atividades espontaneas e outras dirigidas, com
objetivos claros, que acontegam num ambiente iluminado pelos principios éticos,
politicos e estéticos das propostas pedagdgicas” (DCNEI, 1998, p. 10). Esses
principios norteadores nas Diretrizes referem-se a:

— Principios Eticos — da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do
Respeito ao Bem Comum;

— Principios Politicos — dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica;

— Principios Estéticos — da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade, da
Qualidade e da Diversidade de manifestacdes Artisticas e Culturais.

Com esse propédsito, a organizagdo do trabalho pedagdgico presume um
planejamento com propostas diferenciadas, que compreendam as diferentes areas,
com uma sequenciagao, e uma diversificacdo na utilizacdo de espacos, tempos e de
materiais. Observar o grupo de criangas, suas manifestacdes e necessidades sao
bons indicativos ao professor das oportunidades a serem oferecidas, além da
proposta pedagdgica da instituicdo, documento elaborado coletivamente e que tem
como finalidade nortear o trabalho docente.

A organizacdo do trabalho pedagdgico do professor implica primeiramente
pensar a realidade concreta, numa dimensao de totalidade. Ela ndo é neutra,
mesmo implicita ela se manifesta como uma opgéo politica.

Segundo Martins, ndo ha neutralidade nas formas de ensinar, elas “sao a
expressdo material de relagbes sociais no interior do capitalismo”, assim “s&o as
formas de agir que vao determinar as formas de pensar dos homens, as teorias, 0s

conteudos”, portanto, “a base do conhecimento € a agédo pratica que os homens
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realizam através das relagbes sociais, mediante instituicbes” (MARTINS, 2006, p.
88).

Pimenta, assim como outros autores, ressalta o carater de indissociabilidade
entre teoria e a pratica na acdo docente, pois “a atividade docente é préaxis”
(PIMENTA, 1997, p. 83).

Segundo Vésquez, a praxis assegura a unidade entre teoria e pratica, e “a
sua luz é que se devem abordar os problemas do conhecimento, da histéria, da
sociedade e do préprio ser” (VASQUEZ, 1990, p. 36). Dessa forma, a analise da
organizagao do trabalho pedagdgico realizada por esse viés permite compreendé-la
em sua totalidade, com as contradigbes resultantes desse movimento.

A organizacao do trabalho pedagdgico, conforme ja indicado anteriormente, é
adotada com base em Freitas (1995, p. 94) que a expressa em dois niveis:

a) como trabalho pedagdgico que, no presente momento histérico,
costuma desenvolver-se predominantemente em sala de aula;

b) como organizagao global do trabalho pedagdgico da escola, como
projeto politico pedagdgico da escola.

A prioridade de abordagem se define com o trabalho pedagdgico

desenvolvido em salas de turmas de Educacgao Infantil.
4.1 REFERENCIAIS NA ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

O trabalho pedagégico na Educagao Infantil pressupde que, decorrente de
sua finalidade educativa, sua organizagao precisa considerar as especificidades da
infancia, amplamente divulgada na literatura especifica.

Para a realizagdo desta pesquisa, indaguei as professoras em que ou onde
buscam subsidios para fundamentar o trabalho pedagdgico, e elas responderam que
pesquisam em revistas, na internet, em livros e em documentos oficiais, conforme

alguns destaques:

Sempre nas pesquisas, pesquisa na internet, materiais alternativos,
revistas. (PROF2 B)

Eu busco bastante naquelas revistas que tem trabalhos com sucata,

brincadeiras, mais o ludico, e naquelas cole¢des de projetinhos para a
Educacao Infantil. (PROF2 D)

O que se sobressai nas falas das professoras sao as sugestoes de atividades
encontradas em revistas, livros e na, internet. Essas sugestdes se traduzem na
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necessidade que fomenta a agdo docente, de ter uma multiplicidade de propostas
para oferecer as criancas. E essencial levar em conta que algumas atividades
disponibilizadas em livros, revistas, entre outros, circunscrevem-se em modelos
estereotipados com ideologias subjacentes. Esse olhar atento e critico sobre as
producdes existentes se faz necessario ao professor no momento de pesquisar e
selecionar propostas para subsidiarem o trabalho a ser desenvolvido com o grupo de
criangas. Um cuidado é para que, no caso de utilizagdo de algumas dessas
atividades, isso nao ocorra de forma descontextualizada e sem propésitos definidos,
mas suscite novas elaboragdes tendo em vista os objetivos de trabalho e a area
priorizada.

Outra professora menciona que os livros didaticos subsidiam seu trabalho. Ela
destaca o papel da pedagoga na condugdo do trabalho pedagdgico e enfatiza a
troca de experiéncias, quando diz:

A gente procura em livros de 12 a 42 série e tenta fazer uma atividade que
tenha no livro para proporcionar para a crianga na forma de uma
brincadeira, de forma lIUdica; procuro na internet também, em site de
educagédo, a pedagoga orienta bastante com atividades que a gente possa
fazer com a crianga. E com experiéncias também de outras professoras.
Todo o ano, a gente tem Mostra de trabalhos de Educagéo Infantil, entdo
vocé vé as idéias. Geralmente os projetos sdo os mesmos, mas as
atividades vao se diferenciando. (PROF2 F)

Fica evidente em sua fala que a possibilidade de oferecer propostas
diferenciadas as criangcas também decorre das aprendizagens com as colegas,
diante do que ela observa na pratica de outras professoras, permitindo-lhe
desenvolver novas ideias. A professora enfatiza o carater ludico em seu trabalho,
como eixo direcionador das atividades propostas as criangas. A pesquisa em livros
didaticos do primeiro segmento do Ensino Fundamental deixa duvidas sobre o intuito
das atividades e se estas nao se caracterizam como praticas de cunho
escolarizante, desconsiderando o momento vivido das criangas e de suas
necessidades.

A Prof?2 H também faz referéncia a troca de experiéncias, além das pesquisas:

Trocas de experiéncia, leitura, pesquisas, livros, sabendo o que deu certo
com outro tento fazer. (PROF2 H)

Acolher experiéncias que foram exitosas entre colegas se constitui em
aprendizado para sua pratica docente e as professoras valorizam a troca de
experiéncias. Isso demonstra que o professor precisa de praticas de referéncia na
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conducao do seu trabalho, ele toma a experiéncia do outro como referéncia e nao
como cépia. As reelaboragdes se concretizam diante de praticas realizadas.

Uma das professoras aponta o referencial tedrico oferecido pelos documentos
oficiais e livros como importante para iniciar o trabalho, além da participagdo em
cursos. A Prof?2 A também faz referéncia aos documentos oficiais, porém nao
encontra nesses documentos subsidios que |he oferecam seguranga no

desenvolvimento do trabalho.

O Referencial Curricular, a proposta pedagégica, esses documentos oficiais,
assim, tem as Diretrizes Nacionais e os livros técnicos. Os cursos que a
prefeitura oferece, pelo menos foram decisivos, fundamentais para comecar
o trabalho e ter essa percepcao. (PROF2 J)

A gente |é as Diretrizes, tudo o que é para essa faixa etaria. Sé que eu leio,
mas nao sei bem certo se estou bem na faixa etaria deles, mas eu tento.
Quando eu dou um joguinho, eu chamo de dois em dois, porque eu estou
percebendo que se chamar todos de uma vez sé, eles ndo conseguem se
concentrar. Entdo a metade da turma fica fazendo uma atividade e vou
chamando algumas criangas, mais no individual. (PROF2 A)

Para o exercicio de sua docéncia, a Prof2 J destaca as reflexdes
oportunizadas nas leituras e nos estudos, como a participacdo em cursos. Esses
elementos foram importantes para a constituigdo docente dela, para orientar sua
acao e propiciar o estabelecimento da relagéo teoria e préatica. A Prof?2 A comenta as
leituras que realiza para subsidiar sua pratica, mas se sente insegura se suas
propostas de trabalho estdo adequadas a faixa etaria das criangas de sua turma.
Exemplifica a alternativa encontrada em situagbes de jogo e ressalta que considera
importante o atendimento em pequenos grupos ou de forma mais individualizada, de
modo que possibilite ser compreendida pelas criangas.

Martins (2006, p. 89) nos diz que na relagdo conteudo-forma o ponto de

partida é

Um problema pratico, tomado como ponto de partida para o ensino, ndo se
constitui numa causa Unica que provoca um efeito Unico previsivel, mas
abre um campo enorme de possiveis resultados, pressupondo novas
relagbes professor-aluno, professor-professor, novas relagdes
organizacionais no interior da escola, novas relagcbes em face do
conhecimento.

Situacbes praticas vivenciadas em sala se configuram em elementos
reflexivos ao professor, que assinala alternativas ao seu fazer docente, pois uma
teoria se constr6i com base na pratica vivida. Segundo Martins “a teoria vai

expressar a agao pratica dos sujeitos” (MARTINS, 1998, p. 47).
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Outro aspecto aludido com significAncia pelas professoras na organizagao do

trabalho pedagdgico consiste no trabalho na area de Artes:

As pesquisas que a gente realiza e os estudos que faz, como gosto muito
de Artes, entdo eu utilizo bastante técnicas da musicalizagdo, do desenho.
(PROF2 1)

A gente procura buscar em Artes o que a gente pode desenvolver a
Identidade em Artes, pegar obras de autorretrato, apresentar os artistas.
(PROF2 F)

As Artes Visuais, a gente precisa estimular muito para que eles se
expressem, pelo desenho, as Artes. (PROF2 J)

A aproximagao com obras de artistas, a musica, o desenho foi apontado pelas
trés professoras como prioridades na organizagédo do trabalho pedagdgico.

O trabalho com Arte é bastante valorizado nas escolas infantis italianas da
Rede Publica, que é uma referéncia para as demais partes do mundo, e essa pratica
tem se expandido e é desenvolvida em muitas escolas brasileiras tanto da Rede
Publica como da Privada.

A Arte estd presente na histéria da civilizagdo humana. Com suas diferentes
formas de manifestacdo, musica, danga, teatro, plastica, esta inserida no cotidiano e
faz parte da cultura da humanidade.

O trabalho direcionado as linguagens artisticas percorre as praticas da
Educacao Infantil ha bastante tempo. Os atos de pintar, desenhar, colar, entre outras
propostas, sempre estiveram presentes nos planejamentos dos professores, com
propostas diferenciadas, decorrentes de concepg¢des e momentos diversos.

Ainda é possivel constatar a presenca das praticas mencionadas em datas
comemorativas, nas lembrancinhas, na decoracdo da sala, nas quais o professor,
muitas vezes, assume a finalizacdo dos trabalhos propostos, quando ndo o faz no
inicio, com a justificagdo de que as criangas sao pequenas e precisam dessa ajuda.
Esse desvirtuamento na compreensao do trabalho de Arte pode ser indicativo dos
modelos e esteredtipos, muitas vezes, concebidos sob critérios estéticos
estabelecidos pelo olhar do adulto. Esse é um indicativo que pode ser contemplado
na formacao continuada, para que o professor obtenha a compreenséo da area em
estudo e tenha elementos que |lhe possibilitem realizar propostas contextualizadas,
diversificadas e desafiadoras as criangas.

A possibilidade de a crianga conhecer e explorar materiais diversificados,
visitar espacos culturais, ter acesso a produgbes artisticas em suas diferentes



87

linguagens (plastica, musica, dancga, teatro) sdo ingredientes fundamentais para o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade, da imaginacédo, da expressao.
Isso implica conhecimentos especificos do professor que também precisa ser
sensibilizado, desenvolver seu préprio gosto, ampliar seus conhecimentos e seu
repertorio para organizar o trabalho nessa area, com a clareza de que cada crianga
constrdi o seu percurso diante das oportunidades oferecidas, do acesso aos bens
culturais, como da intervengao do adulto.

Leite enfatiza a importancia da instituigdo de Educagao Infantil tornar-se “um
espago de encorajamento a outros modos de expressao [...]" (LEITE, 2002, p. 273)
em que a crianga seja desafiada e tenha oportunidades de expressar-se.

Oliveira Formosinho (2001, p. 85) aponta a importancia de contextos
diferenciados e das condi¢des profissionais no trabalho de educar as criangas e que
este é

Exercido em contextos institucionais e organizacionais muito diversificados,
com condigdes de trabalho profissional muito variaveis, com diferenciagdes
importantes no que se refere a condigdo docente que condicionam
diferentes padrbes de interacao educadora/crianca.

O trabalho com Arte € uma das possibilidades de extrapolar o ambiente da
instituicdo, conhecer e explorar outros contextos educativos que ampliem os
conhecimentos das criangas sobre o mundo.

Na organizagdo do trabalho pedagdgico desenvolvido pelas professoras
entrevistadas, foi referenciada por trés a organizagao do trabalho por projetos, como

nas seguintes situagoes:

A gente trabalha com projetos. Agora é o projeto dos seres vivos, eu tenho
ele registrado no caderno. (PROF2 A)

Aqui no Pré, a gente trabalha por projetos. O primeiro projeto foi Identidade.
(PROF2 F)

A gente trabalha com projetos. A pedagoga passou pra gente trabalhar com
projetos. E vendo o que as criangas precisam, mas € complicado. (Prof? E)

Conforme comentado pelas professoras, o trabalho pedagdgico desenvolvido
com as criangas se efetiva por meio de projetos com tematicas variadas. Nota-se, na
fala de uma delas, que o trabalho acontece por que Ihe foi colocado que essa é a
forma a ser proposta, porém ela demonstra nao estar muito convicta ou talvez lhe
faltem subsidios para melhor compreensao do encaminhamento a ser dado. Ao ser
questionada se conhecia o trabalho com projetos, a Prof? E respondeu que “a

pedagoga lhe passa”. Essa postura veicula a ideia do cumprimento de uma proposta
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pensada pelo outro, na qual o professor ndo se sente sujeito do processo e, sim,
reprodutor de uma acgao.

O trabalho com projetos ganhou destaque nas recentes discussdes na
Educagao Infantil. Conforme Lerner (2002) o projeto apresenta um escopo
determinado, relaciona-se com uma ou mais areas, consta de algumas etapas em
Seu percurso e presume um produto ao seu término, todo o processo deve ser
partiihado com as criangas, para se constituir em novos conhecimentos de modo
contextualizado. A pesquisadora categoriza o trabalho com projetos como uma das
modalidades organizativas do tempo didatico, associada com as atividades
permanentes e sequéncias didaticas. Nem sempre um projeto sera suficiente para
que ocorra a aprendizagem de determinados conteudos. Esse modo de organizagao
do trabalho pedagdgico tem sido estudado e adotado por muitas instituigbes de
Educacao Infantil.

A proposta de trabalhar com projetos nao é recente. No inicio do século XX,
varios educadores contemporaneos contrapondo-se a Escola Tradicional, fundaram
a Escola Nova, que tinha em suas propostas uma nova organizagao de ensino, com
0s centros de interesse, estudos do meio, unidades didéticas e os projetos.

A globalizagdo da economia, a informatizagdo adentrando em varias areas e
setores e as demais mudangas da virada do século, impeliram a que se repensasse
a funcéo da escola diante do novo modelo de sociedade. Nesse contexto, retoma-se
a discusséao do trabalho com projetos, ndo da forma proposta pela Escola Nova, mas
dando-lhe outro significado em funcdo do contexto sdcio-histérico, das
caracteristicas das criangas e alunos e das tematicas contemporéneas. Nao se
constitui num método, mas numa mudanga de postura, no repensar a pratica
pedagdgica. Esse encaminhamento do trabalho apresenta distingdes em sua
abordagem, conforme a base tedrica de seus pesquisadores.

Trés professoras revelaram a prioridade dada ao planejamento na conducéo
do trabalho, o qual Ihes confere seguranga a sua docéncia,

g;am o planejamento, fica dificil. O primeiro passo é vocé planejar. (PROF?2

Sem o planejamento, eu n&o sei trabalhar. Acho que ndo tem como vocé
entrar em sala. (PROF2 D)

Para organizar meu trabalho ele deve estar pautado no planejamento.
(PROF2 J)
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E perceptivel na fala da professoras que o que norteia suas acdes diarias é o
planejamento, sem o qual encontrariam dificuldades em encaminhar o trabalho. E
ele que da a direcdo para a realizagdo das propostas com o grupo de criangas.
Dessa forma, com o planejamento do trabalho a ser desenvolvido, as professoras
sentem-se mais seguras, pois tém tracada a sequéncia e o direcionamento de sua
pratica cotidiana e isso as ajudara a lidar com situagdes imprevistas.

Conforme as professoras informaram, geralmente o planejamento é elaborado
em seu dia de permanéncia®, no qual, em conjunto com a equipe pedagdgica
(diretora e pedagoga) e alguns educadores ou, em alguns casos com a pedagoga e
educadores, reveem o que foi trabalhado e planejam as atividades da semana
seguinte. Essa ocasidao se constitui em um momento de formacdo, tendo a
pedagoga a incumbéncia de organizar e conduzir o processo. Além do
planejamento, sdo propostas leituras, estudos, discussdes e trocas. Esse momento
coletivo permite direcionar o olhar para a préatica, com as observacbes sobre o
cotidiano e seus determinantes, planejar as agdes e registra-las, constituindo-se na
sequéncia, em um instrumento de andlise e avaliagao sobre o trabalho desenvolvido.
Em certas ocasides, nesse dia destinado a permanéncia, as professoras de todas as
unidades da respectiva Regional sado reunidas para encontros e trocas de
experiéncias.

Ao analisar os materiais das professoras, encontrei em um deles algumas
orientacbes para o dia de permanéncia, recebidas da equipe pedagdgica
administrativa:

A permanéncia € um momento em que o profissional organiza o seu
trabalho para atender aos propésitos da instituicdo educativa em que atua.
Portanto deve-se destinar a:

avaliar o que foi realizado na semana anterior;

registrar aspectos positivos e negativos da semana;

— registrar o desenvolvimento e as aprendizagens das criangas em caderno
proprio;

— elaborar o planejamento detalhado da préxima semana de acordo com
orientacdes da pedagoga;

— preparar TODOS os materiais que serao utilizados no planejamento da
préxima semana, prevendo TUDO que sera necessario;

— entregar o planejamento PRONTO na mesa da pedagoga ao final do dia
de sua permanéncia para analise.

® Permanéncia — o termo é atribuido a um dia da semana em que as professoras e os educadores
ndo assumem as atividades em sala com a turma. Nesse dia, eles tém a possibilidade de planejar
seu trabalho semanal, realizar estudos ou participar de cursos. As criangas tém atividades com outros
educadores que assumem a turma. E destinado um dia da semana aos profissionais de cada turma.
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Pelo que consta, nesse caso, a professora recebe orientagdes gerais quanto
a organizacgao do trabalho, elabora o planejamento semanal e entrega a pedagoga
que procede a analise. Contudo nao fica claro se essa € uma pratica constante ou é
decorrente de alguma situagao que impossibilite a pedagoga de estar presente com
a professora no periodo da permanéncia.

Esse procedimento veicula a idéia do registro do planejamento com finalidade
burocratica e ndao como uma ferramenta da agdo docente, que possibilita
encaminhar o trabalho, analisar o que foi desenvolvido, avaliar e redirecionar a
pratica. Dessa forma, também se evidencia a permanéncia do modelo de
hierarquizacdo de fungbes, o que contraria o0 momento histérico presente que
privilegia as decisdes coletivas.

Para a elaboragdo do planejamento, um cuidado necessario reside em um
olhar atento ao grupo de criangas, suas necessidades, o contexto, o que a realidade
expressa. Esses sao indicativos para o estabelecimento de objetivos bem definidos.
Todavia a flexibilidade atribuida ao planejamento possibilita o repensar constante
sobre a pratica, realizando escolhas, tragando novos caminhos e ressignificando o
trabalho.

Isso se manifestou na fala da Prof? J, que considera importante analisar o que
ja fez e o que esta realizando, estar acessivel para alteragdes nas propostas
conforme o que as criangas sinalizam. Ela relatou um episddio ocorrido em sua sala
com uma crianga num trabalho sobre os “nomes”, no qual a crianga Ihe disse

Ai que saco! Eu ndo aguento mais essa histéria de nome. Essas criangas
ficam falando, falando e eu quero brincar. (MENINO DE 4 ANOS)

Segundo a professora, ela conversou com a crianga e procurou saber por que

ela ndo gostava de ouvir a histéria do nome das demais criangas e concluiu:

Parei um pouco de trabalhar isso, pois vocé tem que ouvir a crianga. Nao é
fazer o que ela quer, nao é isso. Mas vocé tem que reorientar a pratica. Se
ndo esta sendo legal, est4 sendo chato para eles. Na verdade, parti pra
outra forma. (PROF2 J)

O fato ocorrido alertou a professora para observar melhor a turma, seus
interesses sem, contudo, proceder em uma préatica espontaneista, mas essa escuta
serviu de parametro para reorganizar seu trabalho, diversificando as propostas as
criangas.

Ostetto afirma que o “planejamento pedagdgico € uma atitude critica do
educador diante do seu trabalho docente” (OSTETTO, 2000, p. 177).
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Sob a influéncia da tendéncia pedagdgica tecnicista, o professor foi destituido
da postura critica da funga@o ou teve poucas possibilidades de exprimir-se sobre suas
praticas. E tinha como incumbéncia a execugcdo de tarefas planejadas pelos
denominados técnicos em educagao presentes em uma relagdo de subordinagéo.
Essa fragmentacado advém da concepcéo taylorista, fundamentada na racionalidade
técnica, que atribui ao exercicio profissional um carater instrumental.

Um marco importante para a mudanga de proposito ocorreu ha mais de 20
anos, vinculado a abertura politica, com os intensos movimentos que redefiniram a
educagdo brasileira atribuindo-lhe uma dimensédo critica. O professor teve
oportunidade de tornar-se participe desse processo com 0 compromisso de
transformagao social. Embora nos deparemos com algumas contradicées, mesmo
com um discurso de viés participativo, muitas vezes, as politicas de gestdao no
interior da institui¢ao inviabilizam ao professor exercer esse aprendizado.

Bassedas, Huguet & Solé, afirmam que na Educagédo Infantii como em
qualquer outra etapa educativa, se faz necessario um trabalho planejado, e que essa
atividade intencional supde “reflexdo sobre o que se pretende, sobre como se faz e
como se avalia; uma reflexdo que permita fundamentar as decisbes que sé&o
tomadas e que sejam observadas pela coeréncia e pela continuidade” (BASSEDAS;
HUGUET & SOLE, 1999, p. 113).

A Educacao Infantil constitui-se em um espago importante de vivéncias para a
formacdo humana. No momento de planejar, € importante repensar a organizagao
do espaco e do tempo nas diferentes areas priorizadas no trabalho, como formas de
assegurar as criangas o direito a infancia e as aprendizagens que se produzem na
relacao da crianga com o meio fisico e o social.

No trabalho pedagdgico, a organizacdo do espago é citada por algumas
professoras como necessidade das criangas ou como proposta diferenciada
apresentada por meio dos cantinhos de atividades diversificadas. Esses espagos
possibilitam a professora uma agao sistematizada com pequenos grupos em forma

de rodizio:

A crianga necessita de varios espagos alternativos, ndo sé dentro da sala.
(PROF2 B)

Na minha sala tem os cantinhos. Enquanto uns ficam nos cantinhos
brincando, outros fazem a atividade comigo. Depois, troca. (PROF2 D)

Eu comego com a roda de conversa, dai tem a brincadeira dos cantinhos,
depois tem a roda de histéria. (PROF2 J)
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Na organizacdo do trabalho pedagégico, uma das professoras demonstra
preocupagao em oferecer espagos diferenciados para a realizagdo das atividades e
que este deve extrapolar o limite da sala, pois se constitui em uma necessidade das
criangas para sua aprendizagem e seu desenvolvimento. As outras duas professoras
comentam sobre a proposta de cantinhos desenvolvida em determinado momento
do dia. Essa proposta consiste em apresentar as criangas diferentes possibilidades
que permitam o exercicio da autonomia, participar de situagbes de aprendizagem
diferenciada, realizar escolhas diante das opg¢des que tém, por exemplo: canto do
desenho, dos jogos de constru¢ao, dos jogos de tabuleiro, de casinha, de saldo de
beleza, de escritério, de pizzaria, de supermercado e tantas variagdes possiveis. O
papel do adulto, professor ou educador, com base nas observagdes realizadas,
possibilita intervir para que as criangas interajam e aprendam.

Ha que se considerar que nao ha neutralidade nos arranjos propostos em um
espacgo. Ele estabelece praticas sociais, reflete as concepgdes que permeiam a agao
docente, a forma de compreender a crianga e de como sua aprendizagem se realiza.
Dessa forma, ele pode ser propiciador de novas descobertas e experiéncias, pela
riqueza e diversidade de materiais, objetos e brinquedos, disponibilizados ou, por
outro lado, cercear as possibilidades de aprendizagem e interacdo das criangas,
com espacos restritos, desestimulantes, descuidados na higiene, na iluminagéo e na
seguranga.

A organizacao do trabalho pedagdgico para criangas de zero a cinco anos de
idade, traz em seu bojo a relagcdo espago/tempo agregada as diferentes areas
ponderadas para a Educacao Infantil e seus respectivos conteudos. Forneiro (1998),
Barbosa e Horn (2001), Bassedas, Huguet & Solé (1999), sdo algumas autoras,
entre outras, que apresentam preocupagao com a dimensao espago/tempo em seus
estudos.

Barbosa e Horn (2001) compartilham com outros autores a idéia de que o
espaco fisico e o social sdo extremamente importantes para o desenvolvimento das
criangcas. As autoras citam alguns elementos a serem considerados, pois o
“ambiente é composto por gosto, toque, sons, palavras, regras de uso do espaco,
luzes, cores, odores, mobilias, equipamentos e ritmos de vida” (BARBOSA e HORN,
2001, p. 73). E acrescentam ainda que devem ser possibilitadas as criangas

interacoes com diferentes elementos.
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A dimensao do tempo é outro aspecto importante na organizagao do trabalho
pedagdgico e igualmente demanda uma agao planejada, para que as criangas nao
permanecem ociosas por um longo periodo, no aguardo das consignas do professor.
A distribuicdo do tempo no decorrer do dia precisa considerar as necessidades das
criangas de zero a cinco anos, que permanecem no CMEI por um periodo de oito
horas ou, as vezes, se estende um pouco mais, conforme horario de trabalho dos
pais. Essa dimensao considera desde o momento de chegada da crianga na
instituicao até sua saida. Consiste em todas as atividades vivenciadas no decorrer
do dia, tais como as de rotina, higiene, alimentacédo, descanso, intercaladas com
periodos de atividades de cunho livre para exploragdo do ambiente, dos objetos e
interacbes com criangas e adultos, como também atividades dirigidas pela
professora e educador(a). Todas essas ac¢des didrias necessitam ser planejadas e
registradas e, em seguida, observadas com o propdésito de fornecer indicativos para
a avaliacdo do trabalho docente e da aprendizagem das criangas.

Uma das professoras expressa sua preocupag¢ao com a dimensao do tempo,
diante das agbes de educacdo e cuidado, para que o cuidar nédo prevaleca no
desenvolvimento diario do trabalho docente, mas esteja articulado com o educar,

Eu acho que o tempo que as criangas passam no CMEI é muito grande,
entdo acaba se tornando um depdsito mesmo, porque vocé nao tem como
passar mais coisas. A crianca sabe que aqui ela vai brincar. Eles comem a
toda hora, é a higiene. Entdo é muita coisa que tem que ser feita e séo
muitas criancas. (PROF2 H)

Na efetivacdo de uma determinada atividade ou mesmo em momentos de
higiene e alimentagéo, o periodo de realizagdo é diferenciado entre as criangas de
diferentes idades e experiéncias, que é possibilitada pelo meio social e cultural.
Enquanto umas criancas terminam de forma mais imediata, outras levam um tempo
maior para finalizar e o adulto muitas vezes nao lhes concede o tempo de que
necessitam, apressando-as ou fazendo por elas.

Como as criangas dessa idade ainda ndo tém a compreenséo da medida do
tempo, € interessante o estabelecimento da constancia de algumas ac¢des para que
sirvam de referéncias e, gradativamente, elas aprendam a orientar-se no decorrer do
dia.

Forneiro (1998) ressalta que espaco e tempo estéo relacionados, que o tempo

para a realizagdo das diferentes propostas oferecidas pelos professores precisa
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levar em consideragdo o espago em que cada uma serd desenvolvida. Esse tempo
pode gerar um ambiente tranquilo ou estressante.

Os espagos educativos como espagos de formagao humana, que favorecem o
desenvolvimento e a aprendizagem, ao serem bem estruturados no aspecto
temporal, possibilitam maior autonomia e seguranga as criangas e orientam o
trabalho do professor. Para tanto, precisam ser planejados.

No caderno de planejamento de uma das professoras, esta colada, no inicio
dele, uma folha com orientagbes a professora quanto as prioridades definidas em
sua unidade no que se refere a organizacao do espago e tempo assim expressas:

A construgao de diferentes espacgos é realizada com a opinido das criangas,
a partir do primeiro dia do CMEI.
— Identificagdo da turma com fotos, na porta da sala.

— Construgao da chamada com o nome no cracha.
— Quadro de rotina: construido diariamente com as atividades do dia, com
fotos.
— Potes com materiais diversos ao alcance da crianga para uso cotidiano
como: cola, lapis, giz de cera, etc.
— Canto da apreciagao com obras de artes, fotos e desenhos.
— Canto do atelié (caixa com materiais de artes) com regras estabelecidas
com as criangas quanto ao uso.
— Exposigéo de trabalhos das criangas.
— Caixas de imagens para pesquisa, roda de conversa, brincadeira, etc.
— Alfabeto mével em EVA, para uso dos educadores e as criangas
brincarem. (PROF2 D)

Pela forma como se apresentam essas orientagdes repassadas a professora,
devem ser ponderadas no momento de elaboracdo do planejamento dela e da
realizagdo do trabalho docente. Nao fica claro se os aspectos elencados acima
foram construidos com a participagdo das professoras, tendo em vista as
particularidades do trabalho pedagdgico com o0s pequenos ou se foram
estabelecidos, reforgcando uma organizagao hierarquica. E apontado que as criangas
deverdo participar da organizagdo dos espacos. Isso evidencia a visdo de crianga
presente como cidada de direitos.

Por outro lado, a dimensédo espago/tempo merece ser considerada também
entre as professoras. O CME|l &€ um espago de trabalho com uma dindmica
diferenciada do espago escolar e com a distribuicdo do tempo organizada de forma
também distinta da escola. Esse aprendizado é uma demanda das professoras e 0
tempo para que ele se concretize sofre variagcbes entre as professoras, pela
experiéncia de cada uma, bem como a apreensao do significado da docéncia com

as criancas da Educacéao Infantil, principalmente quando a professora possui uma
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vivéncia maior com turmas do Ensino Fundamental. Portanto, assim como as
professoras precisam oportunizar as criangas experiéncias em espagos
diferenciados e considerar o tempo de cada crianca na realizagao das propostas, a
equipe pedagdgica, no acompanhamento e orientagbes quanto a organizagao do
trabalho pedagdgico do professor, precisa levar em consideragdo que o tempo de
apropriacao e reelaboragao de cada uma das professoras diferenciam-se.

Na organizagdo do trabalho pedagdgico, a afetividade, o carinho, a atencao,
os limites, também sao mencionados por professoras como aspectos importantes na
educacao das criangas e no trabalho que desenvolvem. Alguns dos depoimentos

fazem referéncia a esta questao:

A afetividade acho muito importante, para que a crianga se sinta segura.
(PROF? A)

O carinho, a atengéo, se ela vem te contar alguma coisa, vocé se abaixar ao
tamanho dela e escutar, elas tem muito para contar, pelo menos as minhas
querem contar coisas do cotidiano. (PROF2 D)

Ressalta-se na fala das professoras a dimensdo afetiva na relagdo com as
criangas, aspecto importante para qualquer faixa etaria de atuagdo, mas merece
destaque com os pequenos que necessitam de um ambiente acolhedor que lhe
proporcione seguranga. O colocar-se em atitude de escuta como mencionou uma
das professoras afirma esse cuidado. O aspecto afetivo comentado ndo se dissocia
dos demais aspectos que englobam a ag¢do educativa da Educagéo Infantil, pois
suas falas mesmo implicitamente evidenciam que o papel profissional é distinto do
papel materno, que marcou esse segmento educativo e as vezes ainda deixa
vestigios.

Outras duas professoras também comentam que a afetividade inclui limites:

Carinho, atengéo e limite, hoje em dia as pessoas confundem as coisas.
Deixam as vezes de dar limites achando que isso é uma forma de carinho,
compensagao e acabam cometendo algumas falhas. Falta certo equilibrio.
(PROF2 1)

Eu acho muito complicado que elas estao sem limites. E os que nao tém
nem um pouquinho de limites a gente vé que nao produzem. (PROF2 G)
Para as professoras, a falta de limites nas criangas torna-se um empecilho na
realizagdo das propostas de trabalho e como consequéncia inviabiliza as
aprendizagens. Esses limites podem ser entendidos como aspectos necessérios
para organizagdo e encaminhamento do trabalho, merecem algumas reflexdes e
discussdes que estdo atreladas a concepgao que se tem de criancga.
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Muitos pais, para compensar o pouco tempo de convivio diario com as
criangas, consentem que elas pratiguem o que desejam sem o estabelecimento de
limites. As regras sdo necessarias para o desenvolvimento infantil. E uma forma de a
crianga aprender a lidar com frustragdes, aceitar regras coletivas, ajudando-a a
tornar-se um adulto emocionalmente mais estavel.

Wallon, importante estudioso sobre a crianga, em sua teoria psicoldgica
dialética, propde a conexdao entre os fatores biolégicos, sociais e psiquicos do
desenvolvimento, permeados pela funcéo afetiva, contribuindo na compreenséao das
manifestagbes emotivas da crianga sob a forma de choro, birra, alegria, muito
comum no cotidiano infantil. Ele afirma que as emog¢des sao manifestagbes da vida
afetiva, “revela que é na agéo sobre o meio humano, e ndo sobre o meio fisico, que
deve ser buscado o significado das emogdes” (GALVAO, 1999, p. 59).

As professoras, ao se referirem a atengao e carinho, consideraram também o
acolhimento da crianga na instituigdo. O momento de inser¢do da crianga em um
novo ambiente, o0 convivio com pessoas diferentes, as peculiaridades da rotina
diaria, sdo questdes importantes e levam as instituicoes a oferecerem alternativas,
como flexibilidade nos horérios, as criangas e familiares para que esse periodo de
adaptacao transcorra num clima de confianga. As criancas manifestam sua
inseguranca as novas situagbes de diversas formas e em tempos diferenciados.
Enquanto umas choraram muito se recusando a ficar na instituigao, para outras essa
passagem ocorre de forma mais tranquila, pois sdo evidentes as caracteristicas e a
individualidade de cada crianca.

Na instituicdo em que a Prof? D atua, para que esse periodo transcorresse
com menos transtornos, as profissionais elaboraram no inicio do ano um projeto de

trabalho conforme relato da professora:

No projeto de adaptagdo, temos como objetivo proporcionar a crianga um
ambiente acolhedor para que possa sentir prazer em estar no CMEI, ao lado
de seus amigos do ano anterior e os novos que permaneceram no Pré |I.
Para atingirmos esse objetivo, planejamos brincadeiras, musicas e, na Roda
de Conversa, apresentamos a nova sala, expomos a rotina e nossos
objetivos durante o ano com a crianga, tendo como prioridade a alegria de
todos. (PROF2 D)

Esse cuidado para que as criangas sintam-se bem no espago do CMEI
demonstra a sensibilidade das profissionais com o periodo da adaptacao, para que
as criangas sintam-se acolhidas e seguras diante do novo ambiente e/ou das

pessoas desconhecidas. Proporcionar momentos coletivos possibilita a interacdo do
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grupo, importante na socializagdo, no desenvolvimento da linguagem e para
aprendizagens diversas.

Para atuar na Educagéo Infantil, alguns saberes sdo necessérios ao professor
devido as especificidades desse periodo da vida, em que a crianga encontra-se em
desenvolvimento e as agbes docentes contribuem para que esse processo se

efetive. A Prof? A demonstra esse olhar para as necessidades das criangas ao dizer:

E necessario que o professor tenha percepgdo para observar como a
crianca esta se sentindo, o que esta acontecendo no grupo e no individual.
Ele tem que estar atento a tudo o que estad acontecendo, orientar a rotina e
estar sempre presente. (PROF2 A)

Dessa forma, a atengdo e a clareza quanto ao significado do momento da
infancia e da visao de crianga, as suas especificidades, se caracterizam como
aspectos importantes de serem considerados pelo professor na organizagao da sua

acao docente.

4.1.1 Condicoes de realizacao do trabalho docente

Esse item direciona-se para o modo como as professoras se organizam no
coletivo e as dificuldades encontradas no cotidiano.

Apresentarei os aspectos pertinentes a organizagado do trabalho pedagdgico
das professoras que tiveram maior proeminéncia em suas colocagdes.

Na organizacao do trabalho pedagdgico das professoras nos CMEls, foi
destacado por algumas a importancia de ter um(a) colega, no caso, as educadoras,
participando junto na elaboragéo e condugao do trabalho, conforme assinalaram:

Eu trabalho muito com a educadora. (PROF2 G)

Eu e a educadora estamos precisando fazer uma avaliacdo se estamos
conseguindo atingir, o que precisaria melhorar. (PROF2 A)

Na fala das professoras, o fato de terem alguém com quem possam socializar
idéias, realizar trocas, compartilhar as duvidas e resultados, dividir tarefas, apoiar no
desenrolar do trabalho, sdo aspectos que merecem destaque, para a realizagao da
funcdo educativa atribuida as instituicbes de educagao infantil. Percebe-se nas
colocagdes das professoras, a importancia do trabalho conjunto. Vale retomar que
os(as) educadores(as) atuam nos CMEls desde que estes foram instituidos no
municipio, embora com outra denominagao profissional, devido ao momento e ao

contexto. Esses profissionais atuam em periodo integral, o que |hes possibilita
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conhecer melhor as criangas, seus familiares e toda a dindmica da unidade, fatores
importantes no planejamento das agdes. E as professoras trabalham meio periodo
com as turmas, compartilhando agbes com educadores. Dessa forma, a parceria
entre professores e educadores é fundamental no trabalho.

A mesma necessidade de ter a participagdo do(a) educador(a) é apontada por
duas professoras, em que uma se sente sozinha por néo ter o(a) profissional e para
a outra em contrapartida, reside na falta de envolvimento desse profissional, quando

dizem:

Estou sentindo muita falta de uma pessoa para trabalhar dentro da sala,
porque eu estou trabalhando sozinha, Tinha que ter mais gente para me
auxiliar, mas falta funcionario. (PROF?2 D)

Para poder realizar o trabalho, gostaria de poder contar com maior apoio do
companheiro de trabalho e da equipe. (PROf2 H)

A auséncia ou pouca participacéo do educador, para a interlocu¢ao, fomenta
dificuldades no encaminhamento do trabalho. O momento de interlocugado, o
exercicio de compartilhar saberes com os colegas possibilita o desenvolvimento
profissional do professor e € um caminho para que este se torne autbnomo no seu
fazer educativo.

A perspectiva do trabalho coletivo “favorece e exige a iniciativa e a
participagao ativa de todos os que se encontram no coletivo” (SANTOS, 1992, p.
125). A concretizacao desse aspecto exige esfor¢co conjunto dos participes em prol
de um objetivo comum.

A efetivacdo do trabalho pedagdgico insere-se num contexto com
determinantes de diversas ordens, que geram problemas e muitas vezes inviabilizam
algumas agbdes. Um ponto manifestado por professoras e que expressa essa
questao centra-se no dia da permanéncia. Nem sempre esse importante momento,
em que professores e educadores tém oportunidade de planejar o trabalho da
semana seguinte e avaliar o que foi trabalhado anteriormente, acontece conforme o
horario e dia pré-determinado. O horario acaba reduzido ou, algumas vezes, nao

acontece conforme relatado por professoras

A gente tem permanéncia de duas horas por falta de funcionarios, e uma
vez por més a pedagoga senta com a gente para ver o que estamos
trabalhando. (PROF2 G)

Nao conseguimos ainda ter o dia da permanéncia, por falta de pessoal.
(PROF2 A)
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Conforme mencionado pelas professoras, a falta de funcionarios é um fator
que tem prejudicado o trabalho em dias de permanéncia. Este ndo acontece ou o
horario é reduzido pela metade. A pedagoga devido a sua participagdo em cursos
tem se ausentado com freqiéncia do CMEI, limitando as possibilidades de encontro.
A falta de funcionarios, no caso do educador, decorre nao sé por auséncias devido a
licencas ou atestados médicos, mas pelo fato do quadro apresentar-se incompleto.
Algumas indagagdes podem ser levantadas sobre a rotatividade de educadores em
CMEls, tanto no que correspondem as funcgdes atribuidas, como concernente a
salario, distancia do local de trabalho, laudos médicos e outros fatores que envolve
carreira, entre outros. Esses fatores externos, de ambito administrativo, repercutem
na dindmica de organizacdo da unidade e acabam interferindo no trabalho
pedagdgico, em que o tempo destinado ao planejamento, leituras, pesquisas,
estudos, trocas, elaboragéo de registros, fica restrito ou ndo ocorre.

Além da falta de educadores, outro aspecto manifestado como preocupante
por algumas professoras refere-se ao numero de criangas em sala e das
dificuldades originadas por esse fator na organizacdo do trabalho pedagdgico,
impossibilitando muitas vezes, uma atencao mais individualizada a crianga, como

para o trabalho conjunto, como apontam as professoras:

Diminuindo o numero de criangas, vocé poderia respeitar a individualidade
de cada crianga, a gente estd com 32 criangas, eu e a educadora que fica
em sala, a gente separa em grupos para fazer algumas atividades, porém
tém momentos, que eu fico sozinha, dai vocé ndo consegue dar uma
atengéo individual. (PROF?2 F)

Menor quantidade de criangas, porque eles sdo muito dependentes e o
ndmero de criangas interfere bastante, eles precisam de atengédo, de um
acompanhamento mais individualizado, mas com o espaco que a gente tem,
teria que ter menos criangas. (PROF2 I)

Vocé acaba se desmotivando, porque além de néo ter alguém pra te ajudar,
com 30 criangas ndo é facil para se organizar, fazer tudo certinho. (PROF?2
H)

A maioria das vezes, eu estou sozinha no trabalho em sala, por falta de
funcionario. Sinto bastante dificuldade, nao consigo dar a devida atengéo na
hora. Eu me preocupo que nao estou conseguindo acompanhar eles direito.
(Prof2 D)

Esses depoimentos demonstraram no momento da entrevista um tom de
desabafo das professoras. O numero de criangas por turma é um ponto que provoca
muitas discussdes entre professores que atuam em diferentes niveis de ensino. A
preocupagao das professoras entrevistadas reside principalmente no fato de nao
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poderem dar a atencao individualizada de que a crianga necessita como também no
acompanhamento das conquistas e realizagbes delas, pois com a falta de
educadores somados ao numero de criangas na turma, o trabalho fica
comprometido. Uma das professoras comentou que esta se sentindo desmotivada
para o trabalho devido a esses dois fatores: quantidade de criangas na turma e nao
ter apoio de educadores para compartilhar o trabalho.

Na atual legislagdo, a propor¢do de criangas por adulto em cada turma,
corresponde as normatizagdes da Deliberagdo n® 02/05 do Conselho Estadual de
Educagao do Estado do Parand, que considera a faixa etaria do grupo e com isso as
dimensdes do espaco fisico por crianga. Para as criangas das turmas de Maternal a
Pré, o artigo 21 da Deliberagdo estabelece 1,50 m? por crianga. Esse é o critério a
ser utilizado pelas instituicoes ao formar as turmas. Levando também em conta as
dimensdes da sala, mesmo o espaco sendo amplo, um grupo muito grande dificulta
o atendimento e as propostas de trabalho com as criancgas.

Direcionar a atencdo em determinada crianga em uma situagdo especifica,
permite observar como sua aprendizagem se traduz naquele momento, as suas
conquistas, como ela esta se desenvolvendo e onde ela precisa da intervencao do
adulto.

Outro ponto também citado por duas professoras, que repercute na
organizacao do trabalho e na pratica docente se deve a desmotivagdo para o
trabalho, resultante de varios fatores, tais como o desgaste fisico, as carreiras
distintas entre profissionais que exercem as mesmas atribuicbes, como diz uma

delas:

Tem gente que acha que trabalhar com crianga é facil, mas vocé nao pode
largar eles que eles vao brigar, aprontar. Nessa idade, vocé tem que estar
em cima deles e as pessoas vao se cansando com isso. E muito barulho o
dia inteiro [nesse momento a professora chama atengdo para os ruidos
vindos das salas]. Chega uma hora que a tua cabega doéi. Eles [educadores]
falam: “Me poupe, ganho pouco e trabalho muito. Vocés professores
trabalham sé quatro horas”. Entdo eu vejo que ha muita desmotivagao, é
desgastante ficar oito horas aqui. Quando vocé convida para sair com as
criangas no parquinho préximo daqui num dia bonito ou para fazer alguma
coisa diferente, tem como resposta que da muito trabalho. Isso desmotiva,
torna dificil. (PROF?2 H)

A professora destaca que o trabalho com criancas na faixa etaria da
Educacdo Infantil exige uma atencdo maior dos profissionais e isso se torna
desgastante. Esses fatores mencionados que abrangem aspectos da carreira dos

profissionais, como carga hordria e salario diferenciado entre professores e
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educadores, falta de sintonia entre ela e o(a) educador(a), além do cansago diario
proveniente das responsabilidades advindas do trabalho sao, segundo ela,
desmotivantes para realizacdo de propostas de trabalho diferenciadas com as
criangas.

A outra professora que demonstrou desmotivagao para o trabalho diz:

Eu queria me aposentar [riu]. Juro para vocé é muita coisinha aqui sabe e
eu ja estou sem paciéncia. E bem complicado atualmente. Vocé me pegou
numa fase... (PROF2 E)

Percebe-se em sua fala que ela se encontra desestimulada para o trabalho,
diante das solicitacbes que |he sao feitas quanto ao desenvolvimento dele. Pelo
tempo de atuacédo na Educacgéo Infantil, podemos dizer que a professora encontra-
se no estagio de sobrevivéncia, como apontam os estudos de Oliveira Formosinho
(2001) e Huberman (1992) j& descritos anteriormente, em que o professor esta em
confronto com a realidade e as dificuldades decorrentes.

Outra professora sente que lhe faltam conhecimentos sobre o contexto em
que atua, bem como da diregcdo a seguir para realizar um trabalho pedagdgico

coerente, quando fala:
Eu percebo que na Prefeitura eu tenho muita coisa para entender. Nesse
um ano, entendi como que eles querem que organize a sala, a forma de
atender a crianga, a finalidade do registro para crianga, mas percebo que
falta alguma coisa. (PROF?2 C)

Essas duvidas resultantes de seu pouco tempo de exercicio profissional
indicam a necessidade de orientagbes no desenrolar do trabalho, pois o professor
em inicio de carreira, ao se deparar com as situag¢des cotidianas, sente-se inseguro
sobre o agir. Por outro lado, as lacunas existentes indicam a necessidade de maior
compreensao sobre as concepgdes de crianga e as especificidades da Educacéo
Infantil. Esse processo se constrdi no transcurso da carreira docente e é importante
0 apoio da equipe pedagdgica da unidade em que essa profissional atua. A
professora menciona em sua fala: “Entendi como eles querem que organize a sala
[...]", sua expressao dé indicativos da necessidade de maior entendimento sobre o
que é especifico no trabalho com as criangcas da faixa etdria de atuagdo, pois
demonstra que suas acgbes sdo realizadas para o cumprimento do que esta
estabelecido. Nesse caso, se a educadora atua a mais tempo na instituigdo,
conhece melhor a dindmica de trabalho, as criangas, e com sua vivéncia e
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experiéncia também podera auxiliar a professora nesse processo inicial, o que
refor¢ca a importancia do trabalho coletivo e compartilhado.

As incertezas que permeiam a organizagao do trabalho, a préatica docente,
quanto ao caminho a ser seguido, se este corresponde as necessidades das
criangas e se contribuirdo para suas aprendizagens e consequente desenvolvimento
encontra-se no cerne das preocupagdes das professoras de Educagéo Infantil.

Todavia as professoras destacam os aspectos: falta de educadores no quadro
profissional de suas unidades e a quantidade de criangas na composicdo das
turmas, como fatores que dificultam a realizagdo de um bom trabalho.

4.1.2 Concepcoes de crianca e infancia

A Educacgao Infantil representa um periodo da vida em que a crianga esta em
processo de desenvolvimento de todas as suas dimensdes e o papel do adulto é
primordial na, ampliagdo e enriqguecimento das potencialidades infantis. A
compreensao da importancia do momento da infancia e a visdo de crianga se
constroem historicamente, ndo sdo estaticas e dependem do contexto cultural e
social, portanto “a crianga como todo ser humano, é um sujeito histérico e faz parte
de uma organizacgao familiar que esta inserida em uma sociedade, com determinada
cultura, em determinado momento histérico” (RCNEI, 1998, p. 21). Reiterando, “ser
sujeito & se colocar como autor das transformacgdes sociais” (SOUZA, 1996, p. 47).

E é para esse sujeito histérico e social que o professor de Educagéo Infantil
planeja suas agbes. A forma de conceber a crianca e o periodo da infancia
apresenta indicativos das prioridades de trabalho estabelecidas pelas professoras,
que demonstram estarem cientes da influéncia do meio social e cultural, de suas
responsabilidades com as aprendizagens infantis.

Nos depoimentos das professoras, destaca-se essa compreensao de infancia
contextualizada social e historicamente como se pode constatar no seguinte

depoimento:

A criangca é um ser em desenvolvimento integral, no aspecto emocional,
psicolégico cognitivo e social, a gente deve trabalhar num todo. (PROF?2 B)

Percebe-se na fala da professora como esta latente a visdo da criangca em
desenvolvimento, conforme apontado na literatura, e a importancia de considerar

todos os aspectos no trabalho.
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Elas também enfatizam o momento vivido hoje pelas criangas, diante das
condigbes e do acesso a diferentes recursos, como pelas mudangas na sociedade,

que interferem no significado da infancia

Elas sdo muito mais atentas, muito mais espertas. Acho que 0 mundo e, a
tecnologia fazem com que a crianga figue mais avancada. Ela é diferente da
crianga de antes. Antes a crianga era um ser passivo. Agora nao, ela
manifesta suas opinides, sabe dizer o que quer e o que nao quer. (PROF?2
F)

Ao fazer referéncia as diferencas apresentadas pelas criangas nos dias
atuais, a professora destaca as caracteristicas de iniciagdo da autonomia e da
individualidade.

Outra professora faz referéncia da importancia da atencao dispensada pelo

adulto para as manifestagbes das criangas

Eu acho que a crianga € uma caixinha de surpresas. Todo dia ela traz uma
novidade. Vocé tem que buscar saber o que ela estd querendo saber
naquele momento. (PROF2 H)

A influéncia dos meios social e cultural € expressa pelas criangas no cotidiano
da instituicdo de Educagéo Infantil e a perspicécia do professor € um dos fatores que
Ihe permite fazer uma leitura das necessidades infantis e organizar seu trabalho de
forma a agugar a curiosidade e os interesses.

Prevalece na fala de uma professora o reconhecimento da infancia como

direito a cidadania

A crianca, até vou ser meio repetitiva naquilo que a gente escuta, mas ela é
um sujeito de direitos. Ela ndo é como antigamente, em que nao era
considerada nas questdes assim, do que ela tinha vontade, do que ela tinha
necessidade. A gente estd4 buscando considerar os direitos que a crianga
tem. Antigamente ndo eram respeitados os direitos, é uma luta que a gente
vem conseguindo. (PROF?2 J)

Essas visbes de crianca apresentada pelas professoras podem ser
consideradas como recentes, sendo resultantes dos estudos e das pesquisas
desenvolvidos por diferentes areas no século XX, assimiladas nas atuais
discussoes.

No decorrer da histéria da humanidade a crianga néo teve presenc¢a marcante
na sociedade, “ela era simplesmente algo a margem da familia, considerada como
um vir a ser” (ARROYO, 1994, p. 89). A consciéncia da existéncia da infancia e a
forma de conceber a crianga conduziram para a ampliacdo de estudos e pesquisas

de diferentes areas, como Psicologia, Sociologia, Antropologia, Filosofia, Linguistica,
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entre outras, que trouxeram muitas contribuicées ressignificando a crianca e a
infancia, como um momento especifico e importante da vida humana.

Uma revisdo concisa e nao linear de algumas concepg¢des de infancia e
crianga sao apresentadas com o intuito de auxiliar na compreensdo do momento
presente. Como séo histéricas, sofrem variagdes em cada periodo e as preferéncias
dos professores para as que consideram mais apropriadas sinalizam na organizagao
de seu trabalho pedagdgico.

Segundo Kuhlmann, um sentimento de infancia se manifestou no Brasil no
século XVI, quando os jesuitas desenvolveram a catequese baseada na educagéo
das criancas indigenas e com a mediagdo das criancas 6rfas trazidas de Portugal
(KUHLMANN, 2004).

Conforme Rizzini, com a era industrial capitalista, a infancia adquiriu novos
significados e “a crianca deixa de ocupar uma posi¢do secundaria e mesmo
desimportante na familia e na sociedade e passa a ser percebida como valioso
patriménio de uma nagao” (RIZZINI, 1997, p. 25). Ao ser vista como o futuro da
nacao brasileira, era necessario desenvolver mecanismos de protecao a crianga de
tudo o que pudesse “desvia-la do caminho do trabalho e da ordem” (RIZZINI, 1997,
p.132). Esse discurso colocava a infancia como uma problematica social e a partir
disso agdes de protecdo foram desenvolvidas.

Em nossa sociedade, mesmo com uma legislacdo em defesa dos direitos
fundamentais da infancia, deparamo-nos com algumas contradicdes. Muitas
criancas sao destituidas de viverem plenamente sua infancia, periodo importante na
formacdo humana, dada as condi¢cdes sociais e econdmicas adversas. Ha criangas
que se encontram assumindo o papel do adulto, seja nos afazeres domésticos,
cuidando de irmaos menores, sendo exploradas pelo adulto em situagbes de
trabalho infantii ou mendicancia. Muitas criangas brasileiras tém sua cidadania
negada e vivem sem as condi¢des basicas necessérias ao ser humano. Por outro
lado, determinadas criangas recebem cuidados, atengcao e tém acesso aos variados
bens culturais. Esse antagonismo na visdo de infancia e crianga, ndo as isenta de
vivenciarem situagbes diversas de violéncia: fisica, estimulo ao consumo,
cerceamento do brincar, do expressar, atitudes preconceituosas, entre outras.

Para Rocha, o periodo da infancia foi abreviado. Mesmo em meios mais
favorecidos economicamente, a crianga tem sua vida organizada segundo as

perspectivas dos adultos, passando a ser vista novamente como “adulto em
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miniatura” e complementa que “projetando na infancia seus anseios, a sociedade
acaba por manter-se ambivalente em seus projetos educativos calcados, tanto na
preservagao de uma infancia idealizada, como no enquadramento em um mundo
adulto” (ROCHA, 1999, p. 43).

Em razdo das grandes diversidades cultural, social, econdmica, religiosa,
étnica, entre outras, que constitui a sociedade brasileira, bem como as contradi¢gbes
presentes em seu interior, a visdo de infancia e crianga adquire compreensdes
diversas, nao se caracterizando de forma Unica e homogénea, pois as condigdes de
existéncia determinam a forma de ser crianca e tém consequéncias na construgao
de sua subjetividade.

Conforme destacam as professoras, a infancia restrita ao espago da familia
sofre mudanga no atual contexto com a ampliagdo da participagdo da familia no
mundo do trabalho, como indicam em suas falas:

Complicado falar de infancia hoje. Para mim infancia é ficar também em
casa, é ter o tempo em casa, nao o dia todo na creche. Assim eles perdem
o contato com os pais. Sdo as professoras e educadoras que vao ser a
base deles, porque a familia na verdade é s6 a noite. (PROF?2 G)

A infancia hoje é privilegiada em alguns aspectos. As criangas tém acesso
as tecnologias, a brinquedos, porém ela tem as desvantagens. As criancas
ja cedo tém muito pouco contato com a familia, passam pouco tempo com a
mae quando bebés e a atengdo que eles recebem acabam sendo pouca,
além do desgaste pelo trabalho dos pais. (PROF? |)

Em suas palavras, as professoras revelam que a relagdo familiar esta
prejudicada, tendo em vista a realidade social, pois a necessidade dos familiares de
insercao no mundo do trabalho, muitas vezes, com carga horaria ampliada, tem
impossibilitando a crianga um tempo maior de convivio com eles.

Por outro lado, apontam como fator importante as possibilidades de acesso
aos recursos tecnolégicos desde a infancia, difundidos para uma parcela da
populagao, como a oportunidade de brincadeiras com uma variedade de brinquedos
hoje disponiveis.

Nesses depoimentos, destaca-se a importancia da educagado realizada no
ambiente da instituicdo de Educagdo Infantii e da responsabilidade de seus
profissionais com a formagao da crianga.

Uma preocupagao expressa por algumas professoras refere-se a organizagao

do trabalho que desenvolvem com as criangas, se o caminho percorrido é o mais
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adequado, se as propostas sdo interessantes e possibilitam a aprendizagem das
criangas, conforme relatam:

Quero que eles consigam entender, que aprendam. (PROF2 A)

Eu tenho a preocupacdo se realmente eu estou conseguindo,
desenvolvendo o trabalho que eu programo. Eu fico muito aflita as vezes.
(PROF2 H)

A maior preocupagdo € achar que estou proporcionando boas atividades
para eles, mas na verdade sdo atividades que nao acrescentam nada. Até
que ponto elas sao significativas. (PROF2 J)

Um ponto de confluéncia entre elas € se realmente a sua pratica docente tem
contribuido para que a aprendizagem das criangas se efetive, embora demonstrem
por vezes, proeminéncias escolarizantes.

Bujes (2001) ressalta a complexidade das experiéncias vivenciadas pelas
criangas nas instituicbes de Educacao Infantil, em que a crianga desenvolve modos
de pensar, a sensibilidade, preferéncias por manifestagdes culturais diversas,
dominio do corpo, diferentes formas de expressao, a criatividade, entre outras, que
compdem o leque de conhecimentos da Educagao Infantil.

O exercicio de olhar para a realidade, para as acdes propostas e se essas
instigam as criancas com situagdes desafiadoras, assinalam a intencionalidade do
trabalho do professor.

Fica evidente na fala da Prof? B sua concepcdo de Educacao Infantil,

ressaltando a importancia na formagao da crianga, ao dizer:

A Educacéo Infantil é a base, é o comecgo de tudo para a crianga, entdo me
preocupo com a formagéo deles. (PROF?2 B)

A valorizagdo da Educacgéo Infantil ndo se caracteriza como atribuicdo de
mais responsabilidades, mas que esta exerga sua finalidade educativa de modo a
propiciar ricas experiéncias as criangas, que contribuam para o pleno
desenvolvimento dos pequenos.

A concepcao presente para a Proff G € de que o CMEI apresenta

caracteristicas préximas as da escola, como espago de aprendizagem:

Se vocé perguntar para as criancas o que elas vém fazer no CMEI, eles
dizem que vém brincar, ninguém vém para aprender. A gente sabe que todo
dia eles aprendem alguma coisa, mas se vocé perguntar da até um
desgosto. (PROF2 G)

As aprendizagens proporcionadas na Educacdo Infantil precisam ser
pensadas e organizadas para criangas ativas, espontaneas, que nos surpreendem

no dia-a-dia com sua curiosidade sobre os acontecimentos do mundo. Essas
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aprendizagens se constituem em um espaco desafiador que percebe as
potencialidades infantis e respeite a crianga naquilo que Ihes é proprio.
Rocha (1999, p. 60) afirma que a escola e a Educacéo Infantil sdo instituicoes

educativas diferenciadas em sua fung¢ao social:

Enquanto a escola tem como sujeito o aluno, e como objeto fundamental o
ensino nas diferentes areas, através da aula; a creche e a pré-escola tém
como objeto as relagbes educativas travadas num espago de convivio
coletivo que tem como sujeito a crianga de 0 a 6 anos de idade (ou até o
momento em que entra na escola).

A Educacéo Infantil tem sua especificidade distinta do processo de
escolarizagdo do Ensino Fundamental, organiza o trabalho pedagdgico para
criangcas que se encontram em processo de desenvolvimento. A dimensédo do
espago e do tempo tém outra dindmica da apresentada na escola, como as areas
privilegiadas no trabalho tém caracteristicas especificas diante de suas fungdes.
Contudo, mesmo de forma ténue, transparece entre professores no discurso ou em
propostas de trabalho algumas caracteristicas de cunho mais escolarizante,
principalmente naqueles que tém a vivéncia de escola, o que se afirma a importancia
dessa discusséo na formagao continuada.

Conforme os dados apontam, a maioria das professoras, nao teve uma
formacao inicial especifica na Educacgéao Infantil, para subsidiar seu trabalho e, além
disso, muitas delas vivenciaram a experiéncia docente no Ensino Fundamental, isso
pode direcionar algumas praticas mais escolarizantes. As experiéncias constituem
saberes docentes, e o professor empresta de sua pratica de Ensino Fundamental
atividades adaptadas para os pequenos, mas nessa adaptagdo o0 processo é

direcionado a transmissao de conhecimentos.

4.1.3 Relacao entre a pratica docente e aprendizagem na infancia

Muitas sdo as possibilidades de aprendizagens das criangas. Estas ao
chegarem a instituicdo trazem consigo conhecimentos diversos decorrentes das
experiéncias e oportunidades vivenciadas em seu meio social e cultural.

A definicdo dos conhecimentos necessarios as criangas de zero a cinco anos
de idade pode gerar algumas discordancias entre professores, porque uns priorizam
mais o aspecto cognitivo do desenvolvimento infantil e consequentemente as
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propostas de trabalho seréo direcionadas nessa visdo, enquanto outros entendem a
necessidade de considerar as demais dimensdes em seu planejamento.

Fica evidenciada na fala de duas das professoras a prioridade na acao da
criangca, em seu processo de construgdo, embora a Prof? C saliente que as
mudancgas de entendimento na forma de encaminhar o trabalho levam certo tempo:

A gente nédo traz nada pronto. A gente prioriza bastante a construgdo da
crianga, o que ela conseguiu fazer na atividade, tem que ter a méao da
crianca. (PROF2 F)

A gente tem muito aquela visdo de dar tudo pronto para a crianga. Ela
elabora s6 um pouquinho e agora nao é assim. A crianga tem que elaborar
todas as partes da atividade, todo o processo dela de crescimento, entdo
até vocé mudar essa visdo passou-se um ano e vocé ndo conseguiu
adquirir tudo aquilo que precisava. (PROF2 C)
Considerar o processo da crianca, aquilo que ela consegue realizar sozinha
ou com ajuda, naquele momento, revela a compreensao das professoras de que a
aprendizagem da crianga se efetiva diante das possibilidades que lhe s&o oferecidas
e da interagdo desta com outros sujeitos, no caso professores e criangas. Se a
atividade for repetitiva e mecéanica, ela sé reproduz, mas compreendé-la como
sujeito do processo, denota a concepgao de crianga e de aprendizagem que permeia
o trabalho docente e repercutira nos encaminhamentos propostos.
Uma das professoras relatou que na organizagdo do trabalho pedagdgico

prioriza as atividades motoras, as brincadeiras, a insergcéo de regras,

Eu trabalho muito com a educadora, nas atividades dirigidas, rodas,
brincadeiras, tudo mais com regras, atividades motoras. (PROF2 G)

Ao priorizar as atividades motoras, a professora evidencia a concepgao que
norteia suas agdes, com a forte influéncia ao aspecto motor, importante, porém nao
0 Unico. Ao referir-se as regras, fica uma duvida se estas sao impostas como
condigdo para determinadas situagbes ou se as criangas sao incentivadas e
encorajadas na construgéo delas.

Para outra professora, a identidade e a autonomia da crianga sao pontos mais

relevantes no trabalho:

As prioridades sao a formacao da identidade, a autonomia. (PROF2 H)

No caderno de planejamento dessa professora, encontrei o registro de
objetivos direcionados ao trabalho sobre a Identidade, que se referem a:

“Desenvolver a imagem corporal e pessoal nas interagcdes com adultos, criangas,
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natureza e cultura” e “Ampliar conhecimentos sobre si e o outro, a partir de
caracteristicas bioldgicas, psicoldgicas e culturais, reconhecendo-se como Unico no
grupo”. A professora registrou as propostas de trabalho para atingir esses objetivos,
as quais consistem em: desenho do contorno do corpo entre as criangas, como
forma de explorar as diferengas apresentadas; conversas sobre as caracteristicas
externas de cada crianga; caixa-surpresa com um espelho dentro para as criangas
visualizarem a imagem refletida no espelho; uso dos crachas com fotos, destacando
as diferencas. [Essas propostas tém possibilidades de ampliagdo e
aprofundamentos, tendo em vista a intencionalidade das agbes, previstas no
planejamento, para que nao se estabelecam como uma listagem de atividades
desconexas.

O que se observa como elemento comum nas colocagbes das professoras
citadas é o cuidado em considerar o que é proprio para a faixa etaria com a qual
trabalham e a interacédo entre as criangas como: atividades que envolvem o aspecto
motor, as situacbes de brincadeiras, o desenvolvimento da identidade e da
autonomia que se estabelecem no grupo, as interagdes sociais, a crianga possui um
nome que a identifica como pessoa e a difere dos outros, aprende a diferenciar-se
também, no aspecto fisico, na maneira de agir sobre situacdes e objetos, e
gradativamente vai construindo sua autonomia diante das oportunidades oferecidas
pelo meio.

Outra professora destaca o trabalho com as areas do conhecimento, ao dizer:

A Matematica, a Lingua Portuguesa, a gente 1é as Diretrizes, tudo o que é
para essa faixa etdria. Em Matematica, eu fago joguinhos, em Lingua
Portuguesa, eu queria trabalhar com poesias, mas nao sei como. (PROF2 A)

A professora demonstra suas incertezas e a necessidade de orientagdes no
encaminhamento do trabalho com criangas de Maternal lll (trés a quatro anos), que
corresponde a sua turma, o que pressupde sua experiéncia com turmas de criangas
maiores, do Ensino Fundamental, ou pelo fato de, no momento da realizagdo da
entrevista, sua atuagdo com os pequenos corresponder a trés meses de exercicio. O
trabalho com poesias é uma pratica a ser desenvolvida desde a Educagao Infantil,
mas a professora expressa sua dificuldade nesse encaminhamento. Esses
indicativos da professora se traduzem em necessidades para serem trabalhadas na
formacdo continuada. Também ficam evidentes suas tentativas na busca de

alternativas para o trabalho e da realizacdo de leituras para fundamentar-se.
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Entretanto assinala sobre suas dificuldades no encaminhamento de determinadas
atividades.

As Diretrizes Curriculares de Educacao Infantil, que norteiam as ac¢des dos
CMEIls, apresentam os objetivos de aprendizagem balizadores do trabalho docente e
estdo relacionados as areas de Linguagem e seus desdobramentos, Pensamento
Légico—Matematico, entre outras, e ndo como Lingua Portuguesa e Matematica
como citado. Esse aspecto nao se refere somente a nomenclatura empregada, mas
presumem uma visdo escolar na organizagao do trabalho pedagdgico.

Para a Prof? J, os diferentes aspectos do desenvolvimento infantil devem ser

considerados na organizag¢ao do trabalho:

Os aspectos do conhecimento, o cognitivo, o aspecto ludico, isso é a base
de tudo, o emocional, de trabalhar o emocional nas atividades como na
forma de tratar a crianga, para que favoreca o bom desenvolvimento
psicolégico e emocional, as atividades que envolvam o movimento, a
linguagem oral. (PROF2 J)

Rocha afirma que o aspecto cognitivo ndo deve prevalecer no trabalho da
Educacdo Infantil. Devem-se considerar as “demais dimensdes envolvidas no
processo de constituicdo do sujeito criangca” (ROCHA, 1999, p. 63).

Kishimoto relembra que a forma como a crianga aprende precisa ser
considerada pelo professor, em sua atuacdo, pois “a crianga pequena aprende em
contato com o amplo ambiente educativo que a cerca, que ndo pode ser organizado
de forma disciplinar” (KISHIMOTO, 2002, p. 108).

A alfabetizagcao também é uma area motivadora de duvidas, da compreensao
do seu significado, da funcdo social da escrita, da sistematizagdo, do que priorizar

no trabalho com as criangas. Isso pode ser observado na fala das professoras:

Quando eu entrei na Prefeitura, eu achava um absurdo ndo poder
alfabetizar no Pré, se as criangas da escola particular saem alfabetizadas.
Mas depois tive outra visao e até concordo. Quanto mais vocé desenvolver
a expressao corporal, a fala e fizer a crianga expressar sua opinido, tudo
isso € o inicio da alfabetizagdo. E importante vocé ensinar as letras, mas o
mais importante é esse contato com a crianga. (PROF2 F)

Eles falam que no CMEI ndo pode ter muita coisa de alfabetizacédo, s6 que
eles vao para o 12 ano e eles vao ter que saber, eles vao ter uma base
disso. Acho que eles tém que estar mais livres, fazer coisas mais soltas,
ndo tem que se preocupar com o que estd adiante. Mas as criangas que
estdo no Pré e vao para a escola tém que aproveitar essa fase que elas
estdo aprendendo, nao todo dia, mas ter um tempo reservado para isso, ter
um tempinho reservado para poder ensinar, para sentar e aprender. Porque
é complicado para quem pega uma turminha de Pré. Eles gostam muito de
ficar no chao, ndo sabem ficar sentados. Agora no CMEI, ndo que seja
proibido, mas nao pode ter mesinha na sala, dai eles vao para a escola e
néo sabem sentar. (PROF2 G)
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A primeira professora demonstra sua indignacédo inicial ao realizar a
comparagao entre a rede publica e a privada e se deparar com propostas
diferenciadas que s&o resultantes de concepgbes distintas. Mas, com o
entendimento de como se efetiva o processo de alfabetizacdo, ela relata que prioriza
atividades e situagdes de aprendizagem indicadoras da apropriacao da leitura e da
escrita.

A segunda professora demonstra preocupagdo com as criangas que se
encontram na Pré-Escola e para as quais se deve dedicar um tempo especifico para
sistematizagdo da escrita, pelo fato de que no ano seguinte estardo matriculadas
nas escolas. A professora considera importante que as criangas aprendam a utilizar
mesas e cadeiras no trabalho, tendo em vista o ingresso na escola e o uso que se
faz nesse espago. Dessa forma evidenciam-se caracteristicas de uma educacao
preparatéria para a etapa posterior. As orientagdes para o trabalho pedagdgico com
a linguagem escrita, bem como relativo ao uso do mobiliario, demandam maior
discussdo e compreensao, para que as propostas planejadas e realizadas estejam
em consonéancia com a pratica social real.

A crianca esta inserida em um meio social e cultural que faz uso da linguagem
escrita. As praticas de leitura considerando os diferentes géneros literarios, o
reconhecimento e a escrita do préprio nome e dos colegas, as produgdes de texto
individual ou coletiva, em que o professor faz o registro escrito para a crianga, sao
algumas das possibilidades de trabalho com essa linguagem, sem perder de vista
gue necessitam de contextualizagdo para definirem-se como préticas sociais de uso
real.

Nas colocagbes das professoras esta presente uma concepgao de Educagao
Infantii com caracteristicas similares as da escola, com conteudos que se
assemelham. A Prof?2 G deixa claro essa preocupagdo, principalmente com as
criancas das turmas de Pré e que no ano seguinte estardo inseridas no Ensino
Fundamental.

Freitas (2007) adverte que “nao se deve retirar da educacao infantil aquilo que
a singulariza, aquilo que se expressa no seu ‘contetdo em si e para si” (FREITAS,
2007, p. 10). Segundo o autor, a Educagédo Infantil tem um contetdo que lhe é
proprio, ndo é aceitdvel colocéd-la em uma categoria reducionista pelo fato desta

anteceder o periodo de escolarizacao efetiva.
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Russo (2007) professor de uma escola da infancia na ltalia, ao relatar sua
pratica pedagégica na Educacéo Infantil, enfatiza que o trabalho é organizado de
modo que as brincadeiras, as descobertas, as invengdes fagam parte do cotidiano e
permitam as criangas vivenciarem sua infancia, sem, contudo “dar aulas”.

A Prof?2 H menciona o trabalho que estd iniciando com a apresentagao do
alfabeto as criancas, pois tem percebido o interesse das criangas por essa

aprendizagem e que o mesmo esta fluindo:

Agora a gente esta iniciando o alfabeto, estou vendo um progresso, até as
maes estdo vindo me procurar, eles querem descobrir, querem ver letras,
querem que elas desenhem em casa. (PROF2 H)

Na&o sdo recentes as discussdes acerca da alfabetizacdo, a literatura
apresenta diferentes abordagens decorrentes de concepgdes variadas. Embora sem
me aprofundar no tema, considero importante resgatar alguns pontos necessarios ao
processo de alfabetizacdo e que podem contribuir para as reflexdes dos professores.

A crianca ao nascer esta imersa num contexto social que se utiliza de
diversas linguagens, que tem diferenciagbes ou variagbes de acordo com a cultura
de cada grupo, e para inserir-se, comunicar-se e compartilhar das praticas de seu
meio precisa aprender sobre aquilo que o identifica.

O gesto se caracteriza como uma das primeiras linguagens utilizadas pelos
bebés para manifestar suas emocgdes, desejos, imitagdo e comunicagao. O uso dos
sentidos pela crianga e o significado atribuido pelos adultos que se relacionam com
ela dao sentido as suas agdes, que inicialmente sdo espontaneas.

Outra forma de comunicagdo desenvolvida pela crianca é a oralidade. Sua
aquisigao é possibilitada pela interagao entre os sujeitos.

Conforme Vygotsky (1991), a fungcao primordial da fala é a comunicagao. Ela
tem carater social e, embora com raizes diferentes, o pensamento e a linguagem
estdo vinculados, contudo o autor ndo descarta alguma possibilidade de se
manifestarem dissociados em circunstancias especificas.

Lima (2002, p. 15), ressalta a fala enquanto construgao social e afirma que:

Quando a crianga pequena chega a fala e comega a desenvolver a
oralidade, ela e o adulto encontram um campo comum de significagdo. Para
0 adulto, ha uma mudanga importante neste momento, porque a crianga
passa a utilizar um sistema simbdlico que ele domina.

Outra forma de representagdo tipica da infancia é o desenho que se
caracteriza como a primeira representagdo grafica da crianga, é o exercicio da

funcéo simbdlica.
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Para Vygotsky (1991), a crianga ndao desenha o que v&€, mas sim o que ela
conhece sobre o objeto. Com isso, &€ comum observar nos desenhos infantis um
distanciamento do objeto real.

Lima atribui a importancia do desenho para o desenvolvimento infantil por “ser
uma situagdo complexa e muito rica de criagao e apropriagéo do simbolo, que fica,
entdo ‘gravado’ no suporte e, assim se oferece ao processamento visual” (LIMA,
2002, p. 17).

O trabalho com as diferentes linguagens (oralidade, leitura, escrita,
matematica, artisticas, entre outras), e o brincar, embora com caracteristicas e
finalidades distintas, possibilitam a compreenséo da fungcéao simbdlica.

Vygotsky (1991) nos diz que a escrita é um sistema de simbolos que
representam a realidade, e a sua aquisi¢gao pela crianga € anterior ao ingresso na
escola e que “o desenvolvimento da linguagem escrita nas criangas se da [...] pelo
deslocamento do desenho de coisas para o desenho de palavras” (VYGOTSKY,
1991, p. 131). Ele ressalta o papel do professor como mediador desse processo.

Em suas pesquisas sobre o desenvolvimento da escrita, Luria (1991, p. 161)

concluiu que:
O desenvolvimento da escrita na crianga prossegue ao longo de um
caminho que podemos descrever com a transformacgao de um rabisco nao
diferenciado para um signo diferenciado. Linhas e rabiscos s&o substituidos
por figuras e imagens, e estas dao lugar a signos. Nesta seqiéncia de
acontecimentos, estéd todo o caminho do desenvolvimento da escrita, tanto
na histéria da civilizagdo como no desenvolvimento da crianga.

A escrita é uma forma de representagdo mais elaborada e seu processo de
apropriagao perpassa o entendimento da fungao simbdlica. Para isso, as propostas
de trabalho que envolve a linguagem escrita, nao podem dissociar-se de sua fungao
social, ou seja, de situagbes de uso real na sociedade. Nesse sentido, devem ser
planejadas situagbes que favoregam a aprendizagem e o desenvolvimento infantil.

Na transcricao das falas de algumas professoras, outro aspecto enfatizado
como importante na Educacao Infantil, refere-se a proposicao de situagdes ludicas
em sua agao pedagogica, como afirmam:

As criangas nao brincam, elas nao sabem brincar, nosso papel é ensina-las
como brincar. (PROF2 C)

Usar bastante o ludico, ensinar coisas em cima de brincadeiras, nao deixar
a crianga duas, trés horas numa coisa magante. (PROF2 D)

O CMEI é um lugar onde elas tém condicdo de interagir com outras
criangas, de brincar. (PROF2 J)
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Em suas colocacgoes, fica evidenciado que compete ao professor ensina-las a
brincar, até porque as criangas passam a maior parte do dia nos CMEls. As
brincadeiras se configuram em algumas circunstancias em estratégias de
aprendizagem as criangas, bem como, a possibilidade de interagdo do grupo. O
brincar é préprio da infancia, priorizar as brincadeiras na Educagao Infantil reveste-
se de importancia para o desenvolvimento das criangas. Dessa forma, precisam ser
considerados pelas professoras na organizacdo de seu trabalho, em seu
planejamento, momentos como situagbes de brincadeiras livres para as criangas,
mas sob o seu olhar atento, em outros, como brincadeiras dirigidas pela professora.

A brincadeira € uma atividade humana, partilhada entre as criangas, que
possui um carater histérico, modifica-se em decorréncia do contexto social e cultural.

Vygotsky (1991) enfatiza a importancia da brincadeira no desenvolvimento da
crianga, principalmente a brincadeira do faz de conta, como brincar de casinha, de
motorista, de supermercado e tantas outras possibilidades, em que a crianca
evidencia que tem condigbes de simbolizar, com a utilizagdo de objetos variados
para representar uma realidade distante, auxiliando-a a separar o objeto de seu
significado. Segundo o autor, a brincadeira é uma forma de atividade que completa
as necessidades infantis, permitindo a crian¢a que se encontra na idade pré-escolar,
de envolver-se num mundo imaginario, para a realizagcdo dos desejos que nao
podem ser concretizados de imediato.

Ainda na perspectiva de Vygotsky (1991), a crianga se utiliza do jogo para
entender o mundo. Ele é uma forma de representagdo que possibilita as criangas
representarem as atitudes realizadas pelos adultos sobre um objeto. A crianga retira
da realidade social o contetdo do jogo, o que ela observa na forma do adulto vestir-
se, executar um trabalho, as conversas, é por ela interpretado e caracterizam as
personagens.

O autor menciona que na brincadeira a crianga se comporta além do que
corresponde a sua idade. E o que faz com que a crianga tenha um comportamento
mais avancado para sua idade cronoldégica s&o as regras presentes nas
brincadeiras. Numa situacéo de faz de conta, por exemplo, ao brincar de escolinha,
a crianga demonstra um comportamento semelhante ao modelo que ela tem ou

conhece de professora. Isso a impele para além do que préprio da idade. Essa
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situagao de imitacdo é frequentemente utilizada pela crianga e significa que ela ja
tem condi¢Oes de reconstruir o que observa nas agdes das outras pessoas.

Para Leontiev (1991), psicologo soviético que trabalhou com Vygotsky, “a
brincadeira da crianga ndo é instintiva, mas precisamente humana, atividade
objetiva, que, por constituir a base da percepgdo que a crianga tem do mundo dos
objetos humanos, determina o conteudo de suas brincadeiras” (LEONTIEV, 1991, p.
120).

Lima (2002) afirma que o brincar € uma atividade por exceléncia da crianga,
“na brincadeira, a crianga explora as formas de interagdo humana, aprende a lidar
com a espera, a antecipar ag¢des, a tomar decisdes, a participar de uma acao
coletiva” (LIMA, 2002, p. 18).

Outra forma de brincar revelada como atividade frequente entre as
professoras foram os “cantinhos” de atividades diversificadas, com propostas de
jogos de construgao, e brincadeiras de faz de conta. Segundo elas, essa prética esté
incorporada no cotidiano dos CMEls em que atuam. Todavia uma das professoras

comentou que:

Agora tem esse negoécio dos cantinhos, eles querem que a gente trabalhe
assim, que nado se esqueca dos cantinhos, eu estou me adaptando ao
trabalho com cantinhos. (PROF2 D)

Conforme seu comentario ela encontra-se em fase de aprendizado sobre
esse modo de organizacao, tem realizado porque Ihe é requerido assim. Dessa
forma, presume-se que no dia de permanéncia da professora ou em outros
momentos da formacao continuada essa pratica possa ser mais discutida, para que
nao se estabelega como obrigatoriedade sem a clareza do propésito. Essa proposta
aponta a necessidade de uma acao planejada, desde a definicdo dos “cantinhos”,
como do material necessario na composi¢cao dos mesmos. Vale lembrar que embora
a crianga precise de algumas regularidades no trabalho pedagdgico, a necessidade
de ampliacdo na oferta de possibilidades de conhecer e interagir com objetos e
brinquedos variados é uma prerrogativa ao trabalho do professor e educador.

Mesmo com incertezas sobre as prioridades no trabalho, ou as necessidades
das criangas, as professoras demonstram preocupagdo em que o trabalho
organizado, possibilite aprendizagens e o desenvolvimento das potencialidades das

criangas, abrangendo identidade, autonomia e o brincar.
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4.2 SISTEMATIZAGAO E REGISTRO DA PRATICA

Esta categoria de andlise procura apontar como as professoras se utilizam de
registros em situagdes diversas, envolvendo a atividade profissional, a vida diaria e
sua formacao, as circunstancias e finalidades em que acontece e se este exerce o
papel de retomada e redimensionamento da prépria agao.

Na analise de como as professoras se utilizam de registros em situagdes de
trabalho, no cotidiano e na formagao, apresentarei as inferéncias com base nos
dados obtidos na entrevista realizada com as professoras e com a analise
documental, que teve como referéncia o material disponibilizado pelas professoras.

Ao serem questionadas se registram o trabalho pedagdgico e a forma como o
fazem todas as professoras disseram que o fazem em cadernos prdprios ou em
folhas para comporem uma pasta. Os registros pedagdgicos referem-se ao
planejamento, aos relatérios das atividades desenvolvidas, aos pareceres das
criangas, e a situagcbes de organizagao do trabalho cotidiano, como: Roda de
Conversa, Livro da Vida, portfélios, entre outras. Em algumas circunstancias, o
registro € realizado sem a clara convicgdo do seu proposito, como comentou uma
das professoras sobre o caderno da Roda de Conversa, em que ela disse “sabe que
até nem sei por que registrar a roda”. A formagao continuada se assinala como um
importante momento de reflexdao sobre as praticas realizadas, para que o professor
compreenda o motivo de determinada proposta em sua agao docente.

O registro é uma forma de articular a prépria pratica, em que o agir
permanente e a sua sistematizagcado possibilitam a interlocucdo sobre o que se
registra e o que é realizado.

Sobre o registro Ostetto (2008, p. 13) nos diz que:

Por meio do registro travamos um dialogo com nossa pratica, entremeando
perguntas, percebendo idas e vindas, buscando respostas que vao sendo
elaboradas no encadeamento da escrita, na medida em que o vivido vai se
tornando explicito, traduzido e, portanto passivel de reflexao.

Essa dimensao reflexiva da pratica docente, expressa nos registros
elaborados pelo professor, presume situa-la em um determinado contexto que se
descortina com as alterndncias e transformacdes geradas pelas concepgbes e

compreensodes presentes em cada momento.
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Conforme Bodnar (2006), o professor na realizagdo do registro pedagdgico
“constréi conhecimentos sobre sua pratica, tornando-se autor das suas experiéncias.
Essa atitude de revisitar o cotidiano e relatar o processo vivido € um exercicio que
possibilita a mudanca na atuagéao docente” (BODNAR, 2006, p. 97).

Nas situagdes do cotidiano, as professoras relataram as circunstancias que os
registros estao presentes e as finalidades atribuidas a eles.

Sobre o0 uso do registro pedagégico na formagao expressaram a importancia
de registrar os conteudos trabalhos nos cursos que participam como possibilidade
de contribuir na proposicao de atividades a turma, como a utilizagdo do que tém
registrado dos trabalhos realizados durante o curso de Graduagdo, em
circunstancias que precisam de aprofundamentos.

As situacdes do registro pedagdgico no cotidiano, como no processo
formativo, sdo abordados na perspectiva de contextualizar se estes se caracterizam
como pratica docente e se estao presentes na organiza¢ao do trabalho.

Zabalza (1994) investiga os registros realizados pelo professor na forma de
diarios, ao qual atribui o sentido de expressar o pensamento do professor, onde ele
“‘expbe-explica-interpreta a sua acgao quotidiana” (ZABALZA, 1994, p. 91). No
entanto, os professores que adotam o registro na forma de diario como instrumento
de andlise e reflexdao de sua pratica docente, parecem pouco expressivos, pois das
professoras entrevistadas, nenhuma delas registra seu cotidiano profissional na
forma de diério.

Quanto ao ato de escrever, o mesmo autor ressalta que “o proprio facto de
escrever sobre a propria pratica, leva o professor a aprender através da sua
narragao. A narracao constitui-se em reflexdo” (ZABALZA, 1994, p. 95).

Guarnieri (2001) diz que ao ‘“registrar impressodes, interpretagdes pessoais,
emocdes, desconfortos, alegrias e, sobretudo, o ato de realizar a releitura desse
registro, parecem desencadear nas professoras uma visdo mais agucada do seu
universo de trabalho” (GUARNIERI, 2001, p. 8).

Para Warschauer (1993), o registro pode tornar-se um instrumento valioso ao
professor porque “o retrato do vivido proporciona condicbes especiais para o ato de
refletir’ (WARSCHAUER, 1993, p. 61), ddo embasamento para as reflexdes do
professor sobre sua atividade docente. A autora descreve sobre sua pratica de
registro na forma de Diario, que teve como inspiragdo as aprendizagens com

Madalena Freire e que marcou suas atividades profissionais, em que o0s registros
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objetivavam realimentar a pratica desenvolvida em sala de aula. Os diarios |he
permitiram verificar “os caminhos seguidos, as encruzilhadas e as solugbes
encontradas” (WARSCHAUER, 1993, p. 61).

O registro pedagogico do percurso diario do trabalho docente possibilita em
sua leitura, tomar certo distanciamento do que foi realizado, revé-lo e dar novos

direcionamentos ao trabalho, constituindo-se em um instrumento reflexivo.

4.2.1 Registro Pedagodgico do trabalho docente

Os registros pedagdgicos, elaborados pelas professoras pesquisadas
serviram de base para a analise realizada, permitindo a compreensao dos conteudos
apresentados, o significado, a fungéo atribuida e a relevancia deles.

Veiga considera o registro escrito “um processo de construcao e de autoria,
uma vez que expressa o resultado da reflexdo sobre a experiéncia vivida como
docente” (VEIGA, 2006, p. 19).

Para Warschauer (1993), as marcas deixadas pelos registros retratam a
histéria vivida pelo professor.

Adotei como referéncia a forma e as circunstancias em que as professoras
registram o seu trabalho, para obter um panorama de como organizam seu trabalho
pedagdgico.

O registro pedagdgico ocorre no cotidiano dos CMEIs. Em seus depoimentos,
as professoras comentaram sobre as situagdes de uso do registro em sua pratica
docente. Proferiram que este incide na forma de planejamento, em cadernos e/ou

pastas, como relatado:

Registro no caderno. Temos o planejamento que fica no caderno onde a
gente vai desenvolver o projeto todo, agora o projeto é dos seres vivos, todo
ele estd no caderno. No dia a dia, eu registro no meu caderno diario e dai
passo para a educadora. Ela também da ideias. A gente planeja, mas
quando vé que nao tem condigdes de aplicar naquele dia o que planejou,
nés temos que modificar, porque tem dias que eles estao muito agitados,
principalmente na segunda-feira. Eles vém com uma carga de
agressividade. Entdo temos que fazer um trabalho diferente, mais calmo.
(PROF2 A)

Coloco num caderno os pontos chaves. Ndo fago um planejamento diario.
Coloco tudo o que eu quero trabalhar, porque tem dias que vocé prepara
alguma coisa e tem que fazer outra coisa. Eu trabalho conforme eu vou
vendo as necessidades deles. (PROF?2 H)
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A Proff A menciona que o0s registros realizados diariamente s&o
compartilhados com a educadora que atua com ela, em que a mesma apresenta
sugestoes, tendo em vista a busca de melhores alternativas para o momento. A
Prof? H, ndo especifica 0 que sera trabalhado no dia a dia, considera suficiente
colocar os pontos chaves, conforme sua fala. Ambas expressam que o planejamento
sofre alteragbes no decorrer do dia como consequéncia da dindmica do processo de
trabalho, para a qual o professor precisa estar atento.

Se o professor ndao tem propdsitos claros e definidos sobre as areas e os
respectivos conteudos que serdo priorizados em cada momento, seu trabalho sera
regido pela improvisagdo, o que descaracteriza a finalidade educativa da Educagéo
Infantil.

O cotidiano apresenta situagdes variadas e imprevistas que fazem com que o
professor precise, muitas vezes, mudar a diregdo do trabalho, mas com objetivos
definidos ele sabera articular novas propostas com intencionalidade nas ag¢des. Essa
condicao de flexibilidade é necessaria ao planejamento. Diante da leitura do grupo,
que indica possiveis caminhos a serem trilhados, a professora € desafiada a alterar
suas propostas.

Para Martins “o planejamento ndo é um fim em si mesmo, mas um meio de se
preparar e organizar a acao tendo em vista um objetivo” (MARTINS, 1989, p. 67). A
clareza desses objetivos denota a flexibilidade necessaria ao planejamento, visto
que as situagdes do cotidiano fazem com que, muitas vezes, o professor precise
alterar o que estava previsto, sem perder o norte do trabalho, principalmente com os
pequenos, ja que este apresenta certas peculiaridades da faixa etaria.

A Prof? G faz o registro semanal do trabalho a ser realizado diariamente e a
Prof? J também estabelece os objetivos e encaminhamentos da semana em seu

caderno:

Eu tenho um caderno que eu registro por dia. Assim, o que vou trabalhar em
cada dia, fago o registro para uma semana, mas nem sempre da para fazer
e vou retomando a atividade. (PROF2 G)

Eu tenho um caderno de planejamento, onde coloco os objetivos, o que vai
ser realizado, de que forma isso vai acontecer, os encaminhamentos.
(PROF2 J)

Na observagao do caderno de planejamento da Prof? G, percebe-se que seus
registros sdo mais sucintos. No caderno da Prof? J, ela descreve os objetivos da

semana e a cada dia ela detalha o encaminhamento elaborado com as atividades
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previstas. No final da semana, faz um registro avaliativo sobre o trabalho
desenvolvido. Também consta o registro da pedagoga, que faz comentarios sobre o
que foi planejado e aponta o que pode ser considerado na sequéncia do trabalho.
Em alguns planejamentos observa-se que o mesmo esté organizado com um rol de
atividades a serem desenvolvidas, sem definicAo das éareas abordadas e dos
objetivos de aprendizagem privilegiados para o0 momento.

Conforme relato da Prof? |, em seu planejamento constam aspectos da rotina

diaria, como também as propostas de trabalho para o dia
N6s temos um planejamento que tem uma folha para cada dia. Ele
contempla todos os itens, a entrada, a rotina, o calendario, a chamada, o
clima, a roda de conversa, uma atividade de movimento, a literatura.
Fazemos todos os dias a sequéncia didatica que é a atividade proposta e a
atividade de saida. (PROF2 I)

As folhas em que o planejamento é registrado compdéem uma pasta
organizada pela professora. Em cada folha, constam alguns itens como: data, dia da
semana, recepgao das criangas, conteudo do dia, momento coletivo, atividades
permanentes (roda de conversa, desenho, literatura, movimento), essas atividades
apresentam regularidade em sua frequéncia, projeto ou sequéncia didatica, que
pressupde uma sequéncia de atividades sobre determinado conteddo em que ha
continuidade e a busca de aprofundamento, atividade de saida (organizagéo da sala
para o dia seguinte), atividade ocasional, referéncias bibliograficas, além de um
campo para observagoes.

Fica evidenciado que o registro pedagdgico do planejamento a ser
desenvolvido norteia as agdes das professoras. E uma atividade organizada com o
propdsito de orientar na diregao do trabalho, todavia a compreensdo deste como
uma agao intencional, com objetivos definidos visando a aprendizagem das criangas
ainda necessita de discussoes. Os diversos registros apresentam caracteristicas um
pouco diferenciadas em sua estrutura, indicando concepg¢des diferenciadas.

Ostetto ressalta que o “planejamento marca a intencionalidade do processo
educativo [...] traduz-se no tracar, programar, documentar [...]” (OSTETTO, 2000, p.
177). Segundo a autora, nao é a forma de o professor documentar o planejamento
que motiva a reflexdo. Alguns tém necessidade de elabora-lo detalhando as agdes,
outros o fazem em tépicos concisos. O que estd em questdo sao os principios que

dao sustentacdo as formas de organizagdo. A elaboracdo do planejamento
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considera a visdo que se tem de mundo, de crianga, de educagédo, de processo
educativo (OSTETTO, 2000).

Em seus cadernos ou pastas, todas as professoras entrevistadas registram o
planejamento semanal, que em alguns casos apresentam um maior detalhamento
do que sera realizado, relatando como sera desenvolvida determinada atividade, ou
brincadeira, em outros ndo, sdo somente citadas as propostas para o dia. Um dos
cadernos apresenta um quadro semanal com a distribuigdo dos horarios
correspondente a cada atividade a ser realizada no decorrer do dia. Em dois
cadernos, hd uma folha colada na primeira pagina com orienta¢des gerais para o
desenvolvimento do trabalho, em que sado pontuados aspectos a serem
considerados no momento do planejamento.

No caderno de planejamento de uma das professoras, a dimensdo do tempo
esta expressa com a divisdo do dia em horéarios determinados para cada atividade,
desde o momento da entrada até a saida. No caderno de outra professora, a
distribuicdo do tempo com horarios aparece até o més de marco. As demais néo
registram os horarios previstos para cada proposta estabelecida no dia.

Em seus cadernos de planejamento, algumas professoras registraram
observagdes do trabalho desenvolvido no dia ou semana, nos quais foi possivel
perceber nos recortes de suas escritas o envolvimento e participagdo das criancas

e/ou suas aprendizagens, por exemplo:

Foi muito boa a aula de hoje. Eles tiveram muita vontade de aprender e
realizar a pesquisa. (PROF?2 E)

Notamos que é uma turma que gosta muito de ouvir histérias (estamos
trabalhando histérias sobre o fundo do mar) e expressam seus desejos,
opinides, ideias e relatam vivéncias do cotidiano (o aluno M. sempre levanta
quando estado ouvindo histérias para contar experiéncias vividas em casa,
relacionadas a histéria lida naquele momento). No trabalho com argila,
ficaram bem curiosos em manused-la e modelar os bichinhos do mar.
(PROF2 D)

As criangas participaram com interesse das rodas de histéria. Apreciaram
bastante as cantigas de roda e as brincadeiras dirigidas. No momento do
desenho estdo demonstrando maior interesse e empregando mais tempo
em tal atividade, por conta das interferéncias graficas (PROF?2 J)

Os registros das professoras quanto ao interesse e participacao
demonstrados pelas criangas no desenrolar das atividades resultam de uma
observagdo atenta das propostas que foram proporcionadas a turma e apontam
aspectos priorizados na organizagdo do trabalho pedagdgico, esses podem

alimentar o trabalho com novas proposigoes.
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Em outro momento, a Prof? D, registra também aspectos nao apropriados

individualmente pelas criangas e a necessidade de ajuda na realizacao, ao dizer:

Demonstraram entusiasmo em preparar seu baldo, mas algumas criancas
tém dificuldades em manipular a tesoura para recortes e precisam de
bastante auxilio das professoras. (PROF2 D)

Essas observacbes registradas pelas professoras sao pertinentes e
contribuem para uma retomada das atividades propostas. A repercussao com o
grupo oferece indicativos para a continuidade do trabalho e dos aspectos que
precisam ser redimensionados para que a aprendizagem ocorra, como as
intervencbes necessarias do professor. Nesse sentido, o registro pedagdgico
apresenta uma dinamica avaliativa do trabalho realizado e apresenta indicios para
acoes posteriores, tendo em vista os objetivos elencados.

Também foi possivel observar registrado no caderno de planejamento de
algumas professoras, a preocupacado em criar um ambiente acolhedor e que inspire
seguranga as criangas que estdo se inserindo no grupo, ao qual priorizam um
periodo de adaptagdo ao inicio do ano. Isso se expressa na forma de projetos
especificos denominados “Projeto acolhida”, “Projeto de adaptagéo”, com atividades
de musica, jogos, brincadeiras, reconhecimento do espago fisico e conversas
voltadas a essa finalidade.

O aspecto do brincar tem destaque nos cadernos das professoras. Em um
deles, hd uma recomendagao para que o brincar esteja incluido no trabalho, permeie
as experiéncias de aprendizagem das criangas, e envolva as areas’ de formagao
humana presentes nas Diretrizes Curriculares do Municipio (2006), norteadora das
acoes docentes nos CMEls.

Nas propostas registradas, encontra-se a indicagao de brincadeiras livres
pelas criangas, até porque fazem parte do repertério de brincadeiras delas e outras
dirigidas pela professora ou educador(a), tais como (estatua, lengo atras, batata
quente, macaco Simao, passa anel, entre outras). Aparecem registradas como
atividades diarias. Algumas vezes, estdo expressos 0S espagos em que a
brincadeira ocorre como a area externa, outras vezes fica implicito que acontece no
interior da sala. Foi possivel selecionar nos cadernos alguns objetivos estabelecidos
no planejamento com a finalidade da brincadeira como:

" As areas de formacao humana expressas nas Diretrizes Curriculares para a Educag¢do Municipal de
Curitiba — Educacao Infantil — constam de: Identidade, Relagbes Sociais e Naturais, Linguagens
(Movimento, Artisticas, Oralidade, Leitura e Escrita), Pensamento L6gico-Matematico.
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Brincar, escolhendo espagos, brinquedos e parceiros, definindo regras e
recriando situagdes vividas. (PROF2 D)

Participar de vivéncias ludicas, explorando situagdes do cotidiano. (PROF?2
D)

Interagir durante a realizacédo de jogos, brincadeiras e demais atividades do
cotidiano. (PROF?2 C)

Ampliar as possibilidades expressivas do préprio movimento, utilizando
gestos diversos e o ritmo corporal nas brincadeiras. (PROF?2 J)

Entretanto nao fica evidenciado nos registros como e em que momento esses
objetivos serao retomados para que a professora visualize se o mesmo foi
alcangado. As Diretrizes Municipais (2006) estabelecem objetivos de aprendizagem
para as diferentes areas de formagdo humana, a serem consideradas pelos
professores e educadores na elaboragédo do planejamento de trabalho.

No relatério semanal de uma das professoras, aparece o registro de uma

solicitagcdo das criangas quanto ao brincar:

As criangas pedem muito para brincar no patio externo, porém néo esta
sendo possivel devido ao sol forte. Fevereiro de 2008 (PROF2 J)

Em certas circunstancias, as propostas registradas nos cadernos reportam-se
a brincadeiras que supostamente fazem parte do repertério do grupo. N&o fica
explicito o critério utilizado para determinada escolha. Outras vezes, relacionam-se
com outras atividades desenvolvidas, como exemplificadas em uma situagao
planejada por uma das professoras para uma semana de trabalho, direcionada ao
tema bruxas, castelo e fantasma. Essas atividades tiveram inicio na Roda de
Conversa, tendo como disparador uma vassoura de brinquedo. O disparador refere-
se ao uso de um recurso, objeto, foto, livro para iniciar uma conversa. Na roda de
histéria, foi lido o livro “A vassoura encantada”, de Chris Van Allsburg, leitura
realizada em etapas para as criangas ao longo da semana. Priorizou-se neste
momento a brincadeira da “danga da vassoura”, que consiste em uma brincadeira
cantada, e também a dramatizacdo da musica “A noite no castelo”, entre outras

propostas. No relatério semanal aparece registrado:

Realizamos a brincadeira da “danga da vassoura” e foi possivel observar
que algumas criangas tém vergonha de trocar de par, ou preferem dancar
sempre com a mesma crianga. Precisamos investir mais em atividades
como esta. Abril de 2008 (PROF2 J)

E oportuno destacar que a observagéo feita pela professora, com base em
seu olhar cuidadoso sobre o grupo |Ihe serviu de parametro para a reestruturagcédo do
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trabalho, com o investimento em atividades que possibilitem maior interagéo entre as
criangas, conforme sinalizado pela turma.

Os registros pedagogicos docentes conferem uma dimensdo avaliativa do
trabalho desenvolvido, para que com isso as professoras possam redimensionar
suas agoes, a seguir citarei algumas falas em que é percebivel essa andlise:

No final de cada semana, a gente faz uma avaliagdo do trabalho
desenvolvido, de todas as atividades realizadas. (PROF?2 F)

No caderno do planejamento, tem uma parte que é a avaliagdo da semana.
Eu coloco o que foi possivel realizar, o que foi bom, como aconteceu, as
dificuldades que surgiram. (PROF?2 J)

Na hora de fazer o planejamento, eu procuro olhar o que deu certo ou nao
para fazer as modificagées. (PROF2 C)

s

Para Warschauer (1993), “refletir sobre o passado (e sobre o presente) é
avaliar as préprias acdes, o que auxilia na construcao do novo. E o novo é a
indicagdo do futuro. E o planejamento” (WARSCHAUER, 1993, p. 63).

Com base no registro pedagdgico desenvolvido, as professoras analisam sua
pratica docente, reveem os pontos que precisam ser retomados e ddo um novo
direcionamento, o registro remete o professor a uma tomada de consciéncia de seu
trabalho e a um aprimoramento de sua prética.

Para Veiga (2006), o registro escrito concretiza uma ac¢ao consciente sobre a
pratica docente e permite retoma-lo sempre que se fizer necessario.

Outras situacdes de utilizacdo de registro pedagdgico realizados pelas
professoras incidem em portfélios das criancas, Rodas de Conversa, Livro da Vida,

Caderno de Desenho e Fotografia, conforme mencionaram:

NoOs temos, o portfolio onde registramos e arquivamos as atividades das
criancas. (PROF?2 1)

Tem o portfélio que a gente vai registrando com fotos e o que eles fizeram.
(PROF2 D)

A gente faz o portfélio, que vai sendo construido aos poucos. (PROF2 J)

O portfélio também se caracteriza como uma pratica comum a varias
professoras. Geralmente, é organizado na forma de pastas, com produgdes das
criangas e observagdes da professora, como uma forma de acompanhamento das
realizacdes delas. Ele é construido gradativamente no decorrer do ano e auxilia na
elaboracao do parecer das criangas registrado por algumas professoras na forma de

fichas de acompanhamento das aprendizagens e desenvolvimento das criangas.
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Russo (2007) menciona que a elaboracao de portfélios é bastante utilizada
nas escolas italianas e que esse documento acompanha toda a vida escolar das
criangas. Diz também que esse documento pode ser um “instrumento a ser utilizado
para a procura de trabalho, a reciclagem profissional e a formac¢ao continuada”
(RUSSO, 2007, p. 86).

Quanto ao registro das Rodas de Conversa, as professoras expressaram que:

A gente registra a roda de conversa, a cada quinze dias, o tipo de pergunta
que vocé vai fazer para as criangas, o trabalho que vai ser feito depois
dessa roda. (PROF?2 F)

Tem o caderno que a gente registra as rodas de conversa, a gente registra
duas conversas semanais, a gente faz todo dia, tem que conversar com
eles. (PROF2 D)

Os registros das Rodas de Conversa (ANEXO H) também foram citados por
algumas. As rodas objetivam o desenvolvimento da linguagem oral das criangas.
Mesmo as que ndo mencionaram sobre o registro das Rodas, em seus cadernos de
planejamento aparecem registrados o desenvolvimento dessa prética e foi possivel
visualizar alguns cadernos que constam registros de Rodas, entretanto ha variagdes
quanto a periodicidade em que 0s registros ocorrem.

A Roda de Conversa “é um espago que contribui para a aprendizagem da
escuta, estimula o desenvolvimento da linguagem oral e permite que todos possam
se expressar” (Caderno Pedagdgico - Oralidade, 2008, p. 31).

Geralmente a Roda de Conversa, ocorre no inicio do turno e pressupbe que
as criangas sao organizadas sentadas, dispostas em circulo, e cabe a professora o
direcionamento da conversa, para tanto ela utiliza-se de “disparadores” que podem
ser objetos, imagens, fotos, brinquedos, algum acontecimento que teve repercusséo
no grupo, alguma historia, entre outros. As questdes direcionadoras sé&o planejadas
antecipadamente pela professora e educadora, para que o momento se constitua em
uma conversa com a participagao das criangas. No momento da Roda de Conversa,
a professora e a educadora se dividem na tarefa, enquanto uma conduz a conversa
a outra registra a participacao de cada crianga com suas falas, em alguns casos
esse registro € semanal e em outros relataram que é quinzenal. Dessa forma, elas
observam o processo de cada crianga, as que estdo com a linguagem mais
desenvolvida e as que precisam de uma maior intervengao.

A educadora Madalena Freire (1992) se utilizava das Rodas de Conversa ou

“hora da conversa na roda”, quando atuava como professora de Educacao Infantil,
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cerca de 30 anos atrés, e realizava o registro em seus relatérios. Segundo ela, essa
atividade permite um maior conhecimento entre as criangas e a professora, no qual
0 grupo opina sobre assuntos diversos e a professora ao coordenar a conversa
problematizando e propondo desafios as criangas.

Outra forma de registrar as Rodas de Conversa é por meio da gravagao em
audio ou video, em que o professor pode examinar mais atentamente cada crianga,
sua participagcédo, a manifestacdo de suas idéias e opinides, as que precisam de
maior intervengdo do adulto, fatores que nem sempre sao possiveis de perceber
agucadamente na realizagdo da roda. Assim, ao utilizar somente o registro escrito,
este pode produzir algumas limitacdes, perdendo-se comentarios importantes.
Possibilitar as criancas ouvirem suas falas € uma estratégia que pode ser utilizada
pelos professores.

O Livro da Vida (ANEXOS | e J) foi mencionado como um material
confeccionado com o grupo de criangas, uma professora ressaltou a utilizagdo do

Caderno de Desenho:

O Livro da Vida a gente registra no final do dia eu e as criangas, elas falam
0 que a gente fez no dia eu escrevo e umas duas criangas desenham, vai
mudando a cada dia as criancas. (PROF2 D)

O caderno de desenho é para o acompanhamento do desenho livre, os
avangos e progressos. (PROF?2 )

O Livro da Vida e o Caderno de Desenho foram citados como forma de
organizar o trabalho pedagdgico. O Livro da Vida é preparado ao final de cada dia
ou semana, sobre situagbes vivenciadas pelas criangas no CMEI, com a
participagdo destas fazendo os registros na forma de desenhos e a professora pela
escrita. Os registros feitos no Livro da Vida documentam momentos significativos
oportunizados ao grupo e comunicam aos demais essas experiéncias de
aprendizagem.

O Caderno de Desenho é individual, utilizado diariamente ou com bastante
frequéncia, para a professora acompanhar o percurso de cada crian¢ga no desenho
livre. A oportunidade de desenhar frequentemente possibilita a crianca a apropriagao
dessa forma de representagdo, que se desenvolve e ganha contornos mais definidos
diante das oportunidades proporcionadas.

Um recurso para registro que ganhou espaco nos CMEIs foi a maquina
fotografica, principalmente com as facilidades proporcionadas com as maquinas
digitais, como dizem:
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Registro com foto também. (PROF2 I)

A gente fotografa, também é semanal e as vezes todo o dia dependendo do
trabalho. (PROF2 J)

A fotografia tem sido um instrumento de registro que tem obtido maior
abrangéncia entre os professores. As professoras na Educagao Infantil tém utilizado
com bastante frequéncia, algumas se utilizam uma vez por semana outras quase
todos os dias, como afirmam, depende muito do trabalho que estd sendo
desenvolvido. A fotografia permite registrar os diferentes momentos, o processo
decorrente de propostas desenvolvidas com as criangas, até chegar ao produto final.

A imagem visual capta situagbes, produgbes, momentos, detalhes, que
poderiam ser omitidos na forma escrita, ilustram bem a atividade realizada e
permitem que sejam socializadas entre professores e demais pessoas, também é
uma forma de divulgar aos pais a proposta desenvolvida. As imagens fotograficas
sdo expostas nos CMEls, conforme o trabalho realizado e permitem que sejam
visualizadas pelas demais criangas, adultos, pelos pais ou responsaveis no
momento que frequentam as unidades, quando levam as criangas ou as apanham.

Observei o uso de fotos por professoras, na confecgao dos crachas das
criangas, em que elas iniciam o processo de leitura com a associacdo da imagem
dos colegas ao cédigo do nome. Na capa do “Livro da Vida” cedido por uma das
professoras, aparecem fotos no formato 3x4 de cada uma das criangas de sua turma
com os respectivos nomes, o que denota a identidade do grupo ao material. Em
alguns CMEIs, havia exposicdo de fotografias que registravam projetos
desenvolvidos com as turmas, apresentagdes de teatro ou danga, bem como outros
momentos considerados importantes. O registro por imagens é bastante utilizado
pelas professoras.

Segundo Rocha (2008), “[...] a observagdo sistematica e o registro de
imagens sao mais do que mero registro das observacdes: podem contribuir para
ampliar nosso olhar” (ROCHA, 2008, p. 50). As imagens captam detalhes que
podem passar despercebidas num primeiro momento, mas ao observa-las melhor e
analisa-las possibilitam a ampliagao do olhar do professor.

Na organizagdo de seu trabalho pedagégico, as professoras realizam
registros diversos sobre determinado projeto, tema, ou outra proposta desenvolvida

com as criangas, na forma de maquetes, modelagens, painéis, pinturas, desenhos,
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entre outras, que culminam com um trabalho especifico, comunicam e socializam
ideias, documentando o que foi trabalhado.

Gandini e Goldhaber (2002) ressaltam que na Educagao Infantil, a
documentagdo é uma ferramenta importante para a coleta de informacdes,
apresentam caracteristicas especificas para cada contexto e estd atrelada a
observagao e registro, essa € uma prética entre os educadores italianos da cidade
de Reggio Emilia. Observam que essa documentagdo demanda o compromisso do
professor em realizar “uma observagdo agugada e uma escuta atenta, registrada
através de uma variedade de formas pelos professores” complementam que o0s
observadores ao registrarem “pretendem construir um entendimento que possa ser
compartiihado acerca das maneiras como as criangas interagem com o ambiente,
como elas se relacionam com os adultos e outras criangas e como constroem o
proprio conhecimento” (GANDINI e GOLDHABER, 2002, p. 151).

Outra forma de registro pedagdgico identificada nas falas, como no caderno
das professoras constam dos registros de acompanhamento das criangas, conforme

0s seguintes destaques:

Tem a pasta de acompanhamento das criangas. Fago uma vez por semana,
registro alguma coisa que foi marcante naquela crianga na semana. Em
cada semestre temos um relatério de cada crianga, como ela esta se
desenvolvendo, que entregamos aos pais. (PROF2 D)

No final da manha, a gente registra o que eles fizeram quem participou,
quem nao. (PROF2 C)

Tenho um caderno que fago um registro individual das criangas, depois
coloco no parecer descritivo. (PROF2 A)

Esses registros demandam uma observacdo prudente das professoras e
educadores para coletar as informagbes. Permitem analisar as aquisicbes das
criangas, as intervengdes e aprofundamentos necessarios, bem como comunicar
aos pais o processo de seus filhos. Geralmente sao expressos na forma de parecer
descritivo, relatorios ou denominam de ficha de acompanhamento das criangas.

Na andlise das respostas das professoras, percebi que algumas praticas sao
comuns a todas, como é o caso do relatério de acompanhamento individual das
criangcas ou parecer descritivo onde sao registradas as conquistas das criangas.
Suas falas demonstram que geralmente ele é feito diariamente, mas n&o de todas as
criangas ao mesmo tempo, a cada dia a professora observa mais especificamente
certas criangas ou situagbes que mais |he chamam a atencdo e registra, na
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observagdo dos cadernos nao constam registros diarios. Uma cépia desse
documento de carater avaliativo € entregue aos pais ao final do semestre e outra
permanece no CMEI e acompanha a crianga durante sua permanéncia na Educagao
Infantil.

Esse documento que reune o registro das observacbes feitas pelas
professoras sobre as criangas € uma forma de aproximagao dos pais as instituicoes,
para obterem informacdes sobre seus filhos, pois estes passam a maior parte do dia
com as professoras e educadoras(es). Sao esses profissionais que presenciam as
realizacdes, as conquistas, as aprendizagens, as experiéncias e os interesses das
criangas, como é o caso de muitas vezes, 0s primeiros passos de um bebé serem
experimentados distante do olhar dos pais.

Exemplificarei com alguns registros pedagdgicos de acompanhamento de
criangas realizados e cedidos pela Prof? J, os nomes das criangas foram trocados
para preservar a identidade das mesmas e os sobrenomes foram excluidos para
evitar qualquer identificac&o:

Marcelo ¢ um menino tranquilo, amigo e que respeita muito as regras e os
colegas. Participa das rodas de histéria com atencdo. Nas rodas de
conversa, precisa de incentivo da professora/educadora para expor suas
ideias. Gosta de brincar com as pegas grandes de madeira para montar
cidadezinhas, fazendas e castelos. E o seu cantinho favorito (abril de 2008).
Desenha e colore com bastante seguranga. E bastante timido, porém vem
se soltando. Possui muito interesse em jogos competitivos e busca sempre
dar o seu melhor (junho de 2008).

Do inicio do ano para c4, Leticia mudou bastante. No comego quase nédo
falava, nao queria participar das brincadeiras, nem expressava suas ideias
nas rodas de conversa. Apds ter ficado aproximadamente um més em casa,
voltou diferente: esta mais solta, alegre, conversa mais, participa das
brincadeiras. Gosta muito de desenhar, fazendo uso de diversos materiais.
Brinca com poucas criangas, tem preferéncia por algumas colegas.
Frequentemente deita nos colchonetes para descansar enquanto as outras
criangas est@o nos cantinhos e as vezes até dorme (maio de 2008). Escreve
0 nome da mée nas suas atividades. Gosta de pentear os cabelos (junho de
2008).

Heloisa tem como amiga preferida, a Mariana, acompanha-a em todos os
cantinhos. Presta muita atencdo nas explicagdes das professoras e nas
histérias lidas. Sempre sabe contar o que foi falado, tendo sequéncia I6gica
dos fatos. Participa das rodas de conversa expondo suas ideias e dando
solugéo para os problemas levantados. Muitas vezes parece triste, as vezes
ndo quer participar dos cantinhos (abril de 2008). Ja tenta escrever seu
nome e seus desenhos vem ganhando cores e formas gradativamente
(junho de 2008).

Nos registros pedagdgicos de acompanhamento das criangas extraidos do

caderno da Prof? J, percebe-se que eles aconteceram mensalmente ou
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bimestralmente, com destaque a aspectos de desenvolvimento, de relacionamento e
de preferéncias demonstradas pelas criangas e de suas realizagdes. A observagao
atenta da professora subsidia seus registros. Essa observacdo, bem como os
registros, tém a participagdo dos(as) educadores(as) que trabalham em conjunto
com as professoras. O que foi documentado pela professora Ihe oferece indicativos,
do que a crianga necessita para avangar em seu processo de desenvolvimento.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagédo Infantil (RCNEI) cita a
observagéo e o registro como instrumentos importantes para o professor apoiar sua
pratica docente, pois ao mesmo tempo em que apresentam uma visao integral das
criangas desvendam peculiaridades. Essas informag¢des sdo fundamentais no
processo avaliativo das criangas em que o professor registra sob a forma de
pareceres.

Os pareceres sao instrumentos de avaliagao utilizados na Educagao Infantil,
pois, conforme estabelecido no Art. 31 da LDBEN, a avaliacdo “far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogéo,
mesmo para o0 acesso ao ensino fundamental” (LDBEN, n. 9394/96).

Sobre a avaliagado na Educagéo Infantil a Deliberagao 02/2005, do Conselho

Estadual de Educagao do Parand, confere que

Art. 12 — A avaliagdo na Educacéo Infantil deverd ter dimensao formadora
com o acompanhamento do processo continuo de desenvolvimento da
crianca e da apropriagdo do conhecimento, tornando-se suporte para a agédo
educativa.

§ 1.2 — A avaliagdo devera subsidiar permanentemente o professor e a
instituicao, permitindo:

| — a organizagdo ou reorganizacdo das agdes pedagdgicas junto as
criangas;

Il — a observagao, a reflexdo e o dialogo, centrados nas manifestagbes de
cada crianga, representando o acompanhamento do cotidiano escolar;

[ll — os registros sobre 0 desenvolvimento da crianga, de forma continua.

§ 2.2 — A avaliagdo do processo ensino e da aprendizagem néo terd carater
seletivo da crianga, mas serd o indicador da necessidade de intervengao
pedagdgica.

§ 3.2 — Os registros descritivos elaborados durante o processo educativo
deverao conter pareceres sobre os diferentes aspectos do desenvolvimento
e da aprendizagem da criancga.

As Diretrizes Municipais (2006) apontam que no processo de avaliagao das
criangas os registros realizados pelos professores auxiliam suas reflexdes, e estes
podem ocorrer na forma escrita por meio de relatérios, com o registro fotografico,
filmagens, sele¢ao de produgdes das criangas, entre outras possibilidades.
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Conforme observa Oliveira (2005), a avaliagdo na Educagdo Infantil tem a
finalidade de incluir as criangas no processo educativo para que obtenham éxito em
todo seu percurso.

Outra forma de registro pedagdgico que se efetiva no trabalho, encontra-se
em situagbes de sistematizagdo de alguma proposta referente a alguma é&rea
especifica, com a participagdo ou realizacdo das criangas, como ocorre na
elaboracao de painéis, nas tentativas de escrita da crianca e do professor atuando
como escriba delas, uma vez que estas se encontram no processo inicial de
aquisicao desse sistema, em jogos, histérias, desenho.

O desenho é a forma de representacéao grafica mais utilizada para a crianga
registrar, se caracteriza como um momento especifico que conduz ao
desenvolvimento da linguagem escrita e depende das possibilidades de
aprendizagem proporcionadas pelo adulto. Ha circunstancias em que as professoras
trabalham o desenho, com a possibilidade das criangas utilizarem materiais variados
como: giz de cera, caneta hidrocor, carvao, entre muitas outras opgdes, em
diferentes tipos de papéis ou outros materiais alternativos com texturas distintas.
Esse trabalho est4 direcionado as Artes Visuais, com objetivos especificos da érea.

As diferentes situagbes de registros escritos, observadas nas salas, como
lista de nomes das criangas, calendario, textos coletivos referentes a algum trabalho
realizado, histérias, agenda diaria, bilhetes de comunicacdo aos pais ou
responsaveis, entre outras significativas, aproximam a criangca de um sistema usual
em nossa sociedade e da sua funcionalidade.

Os registros pedagégicos realizados pelas professoras em sua prética
docente apresentam em suas respostas a finalidade de continuidade, organizagao

do trabalho e redimensionamento, para assegurar uma sequéncia, como relatam:

Para ter uma sequéncia, observar o que nao foi atingido, o que precisa ser
modificado e para a equipe pedagdégica saber o que esta sendo trabalhado.
(PROF2 C)

Para organizar o trabalho pedagdgico, para fazer uma meméria de como as
coisas vém acontecendo e também para reorientar a pratica. (PROF2 J)

Para verificar se a gente esta atingindo o objetivo ao qual a gente se propde
e verificar o que deu certo e o que nado foi exatamente como gostaria.
(PROF2 1)
Nos relatos, o registro pedagdgico se define como imprescindivel em suas
acdes, como necessario para a continuidade do trabalho, contribui na reorientagao
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da pratica docente e viabiliza o acompanhamento da equipe pedagédgica. Essa
dimensao reflexiva do registro € uma rica possibilidade de aprendizagem para
professor e implica seu crescimento profissional, ao ser incorporado a sua pratica
docente. Evidencia-se também nos registros das professoras, a organizagdo do
tempo didatico, a sistematizacdo das sequéncias didaticas.

Em contrapartida, uma das professoras apesar de considerar que o registro
Ihe favorece a seguranga no trabalho de forma a assegurar a continuidade, isso se

manifesta em segundo plano, ao falar que:

Primeiro porque eles exigem e segundo para dar continuidade e nao se
perder. (PROF2 E)

Ela atribui como finalidade primeira a exigéncia da elaboragdo, o que lhe
produz um carater burocratico e, em segundo plano, afere a continuidade no
trabalho. Algumas professoras encaram o registro como mais uma atribuicdo que
Ihes é solicitada ou até mesmo como uma imposicéo.

Em algumas circunstancias, os registros apresentam finalidade de regulacao
e avaliagao. Conforme o que exprimem as professoras A e J, ele adquire conotagao

de reflexdo e retomada das agdes:

Para avaliar como estou trabalhando, o que precisa melhorar e modificar o
que esta faltando. (PROF2 A)

A gente sempre recorre para poder reavaliar, o que é necessario retomar,
dar continuidade, pensar em outros projetos, outras atividades. No caso do
Caderno de Avaliagdo das criangas, para ver o que ela ja superou o que
elaborar em caso de dificuldades. (PROF?2 J)

Quando a retomada do trabalho desenvolvido, é realizada por meio de uma
analise critica sobre o seu fazer, ou seja, analisad-lo em diferentes perspectivas,
possibilita ao professor redimensionar as agdes com novos encaminhamentos que
melhor se apliquem a situacdo em pauta.

O instrumento do registro pode converter-se em um material precioso na
formacédo continuada, tornando-se objeto indicativo dos aspectos que necessitam
maiores discussdes e aprofundamentos, na organizagdo do trabalho pedagégico, ao
serem compartilhados nos momentos de permanéncia com professores, educadores
e pedagogos.

Para outra professora, o registro pedagdogico permite rever o que trabalhou e
elaborar o relatério semanal sobre o que estava previsto e o que foi realizado, o qual
é entregue a equipe pedagdgica:
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A gente estd4 sempre voltando ao planejamento da semana anterior para
fazer o relatério da semana. (PROF2 C)

Da forma como foi exposto pela professora, a necessidade do registro se
deve a cobranga de um relatorio posterior de acompanhamento de seu trabalho
solicitado pela pedagoga. No entanto, se for somente esse o propdésito, perde-se a
oportunidade de problematizacao das praticas realizadas.

Duas professoras distinguem a possibilidade de verificar as aprendizagens
das criancas, o que foi interessante, o que gostaram com o cuidado de retomar o

trabalho com a utilizagdo de outras estratégias:

Nos cadernos das Rodas de Conversa a gente volta para observar as
criangas que estdo se manifestando, dando sua opinido, aquelas que nao
falam. Os cadernos de Planejamento para rever as atividades, o que as
criangas gostaram e que pode ser trabalhado de novo de forma diferente. E
o caderno de Registro das criancas, a gente sempre esta revendo. (PROF?
F)

Alguma coisa sempre precisa ser retomada. As criangas precisam muitas
vezes de repeticdo. (PROF? 1)

Nos relatos, as professoras dizem que recorrem aos seus registros com
frequéncia, tanto o do planejamento, como os registros feitos das criangas, com o
propodsito de redimensionarem suas agdes e tragarem alternativas que melhor
expressem o trabalho. Em alguns cadernos, consta o registro do relatério semanal
entregue a pedagoga para acompanhamento do trabalho, com a emissédo de uma
devolutiva as professoras.

Os registros elaborados pelos professores, na forma de planejamento,
relatério ou diario “sdo instrumentos aptos para nos aproximarmos da perspectiva
que os professores tém do seu trabalho” (ZABALZA, 1994, p. 163).

Veiga adverte que “os professores devem ter clareza dos objetivos que
pretendem atingir com seu trabalho” (VEIGA, 2006, p. 21). Isso se confirma quando
o professor retoma o trabalho realizado, analisa-o criticamente e busca novos
caminhos.

Ficou evidenciado, tanto nas falas das professoras como no material
disponibilizado, que os registros pedagdgicos realizados seguem as orientagdes
dadas pelas pedagogas. Estes se assemelham em suas estruturas e propostas, o

que sugere que derivam de orientagdes mais abrangentes.
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Poucos registros apresentam formas diferenciadas, no entanto, os registros
favorecem uma andlise e avaliagdo do trabalho pedagégico desenvolvido e o
redimensionamento das agdes.

Com finalidades especificas, o registro pedagdgico se apresenta como uma
pratica das professoras entrevistadas sejam na forma de planejamento, relatérios,
Roda de Conversa, Livro da Vida, pareceres sobre as criangcas e imagens

fotogréficas.

4.2.2 Registro na vida cotidiana

Em uma sociedade que utiliza cada vez com maior frequéncia dos recursos
tecnoldgicos disponiveis, embora uma parcela da populagdo ainda seja destituida
dessa possibilidade, tendo em vista as desigualdades de acesso inviabilizadas pelo
aspecto econbémico, procurei saber com as professoras, sujeitos da pesquisa, a
relacao que estabelecem com a escrita em seu dia a dia e em que circunstancias ela
se faz presente. Essa relagdo com o cotidiano se estabelece com o intuito de
perceber se existe uma aproximagdo de uso do registro entre situagbes da vida
pessoal e profissional.

Nas situagdes cotidianas, a escrita apresenta variaveis entre as entrevistadas,
se manifesta como necessidade para algumas professoras, na forma de lembretes
para a Prof? A:

Quando eu preciso fazer compras, eu anoto sendo esquego e colo na
geladeira e também as datas, preciso anotar. (PROF2 A)
Para outra, como forma de ndo esquecer os compromissos financeiros,

conforme menciona a Prof2 E:

A Unica coisa que registro é quando tenho que pagar as contas e em quais
lojas. (PROF2 E)

A Prof? H comenta sua pouca afinidade com o uso da linguagem escrita ao
dizer:

Nao gosto muito de escrever, mas me organizo para as coisas que tenho
que fazer. (PROF2 H)

Ao expressar que “Nao gosto muito de escrever [...]", a professora manifesta
um sentimento que acompanha diferentes profissionais, por terem sido pouco

incentivados ou cerceados pela escola nesse aprendizado. No registro pela escrita,
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a pessoa expde seus pensamentos sobre alguma questdo, ao mesmo tempo em
que expressa seus conhecimentos sobre a estrutura da lingua e suas normas, o que
causa constrangimento para alguns, pelo grau de exigéncia que muitos tém consigo.

A Prof? | utiliza-se da escrita para auxilia-la na memdéria e evitar possiveis

esquecimentos:

N3do chego a ter a necessidade de registro. As vezes eu fago alguma
anotacgao para nao esquecer alguma coisa que tenho que fazer. (PROF2 |)
Em situagbes cotidianas, os registros praticados pela professora sao pontuais
e esporadicos e, como ela afirma n&o se caracteriza como uma necessidade.
A agenda foi citada com um instrumento necessario para registrar aspectos
da vida diaria de duas professoras:

Registro na minha agenda o que vou fazer. (PROF2 D)

Eu tenho uma agenda pessoal, que é onde eu marco as coisas. Nao
consigo viver sem isso e é desde quando estudei na escola fundamental.
Tenho que marcar as coisas. Eu agendo tudo o que tenho que fazer.
(PROF2 J)

s

E cada vez maior a quantidade de atribuicdes que assolam a vida moderna,
por isso, independente do instrumento utilizado, o registro torna-se uma necessidade
para muitas pessoas, como forma de evitar possiveis esquecimentos.

Com as possibilidades oferecidas pelos meios eletrénicos, em suas diferentes
possibilidades de uso, o aparelho de telefone celular foi aludido como um aliado para

evitar esquecimentos e marcar datas importantes:

Para ndo esquecer datas, aniversarios, eu coloco na agenda do celular.
(PROF2 G)

O avango da tecnologia se faz presente nos recentes aparelhos celulares que
hoje acumulam varias fungdes e sdo multiplas, pois 0 mercado concorrencial de uma
sociedade com sistema capitalista impde novas necessidades a vida das pessoas.

Conforme os relatos das professoras, as circunstancias de registrar situagdes
cotidianas sao bem diversificadas, o que se constitui em necessidade para algumas,
para outras, ndo é importante.

Procurei saber se a escrita de cartas e cartdes se manifesta como necessaria
no cotidiano das professoras. A maioria respondeu prontamente que nao o fazem e
outras em alguma situagao especial, como aniversério, 0 que denota o pouco uso

dessa forma de escrita.
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A comunicagdo oral, com o uso do telefone, foi mencionada como mais

utilizada por elas. A falta de tempo foi atribuida como um fator para o uso desse

instrumento, como nos casos relatados abaixo:

Eu registro s6 o que eu preciso mesmo. Prefiro telefonar. (PROF2 A)

Nao costumo escrever, tenho pouco tempo. Eu moro longe dos meus pais,
mas dai a gente usa muito o telefone. (PROF2 G)

S6 por telefone ou por Internet. (PROF2 E)

O meio eletrbnico tem se expandido na sociedade e muitas pessoas

acabaram substituindo o instrumento utilizado para comunicagdo e registro,

entretanto algumas professoras comentaram a pouca familiaridade e a necessidade

com essa possibilidade de uso ou o fazem de forma mais restrita:

Nao utilizo e-mail e Orkut. Nao estou vendo necessidade. (PROF2 A)

Nao utilizo frequentemente. No Orkut, respondo poucos recados recebidos
e no e-mail, raramente respondo. Eu nd&o gosto muito do aparelho, o
computador. (PROF2 C)

Tenho Orkut e e-mail, mas ndo sou de utilizar todos os dias. E bem
esporadico. (PROF?2 E)

Eu tenho e-mail, uso mesmo para o profissional. Orkut eu acho que vocé se
expde muito, tenho, mas néo abri mais. (PROF2 G)

Conforme seus depoimentos, as professoras entrevistadas ndao compdem o

publico que utiliza frequentemente da escrita por meios eletrbnicos, essa forma é

bastante apreciada e utilizada por muitas pessoas, suscitada na maioria das vezes

pela necessidade profissional e agilidade proporcionada.

Os recursos do computador foram mais enfatizados como forma de auxilia-las

em situagdes de trabalho, pelas proprias possibilidades oferecidas pela ferramenta,

como as pesquisas:

Eu tenho e-mail, mas é muito dificil utilizar. Estou sempre atenta na internet,
0 que eu preciso para o trabalho. Por exemplo, se preciso de uma obra de
arte, tal atividade, alguma coisa diferente, corro na internet. (PROF2 F)

Uso para pesquisa Eu tenho Orkut, gosto de ver na comunidade projetos
infantis, ver se encontro coisas diferentes e até para relacionamento,
pessoas que nao vejo ha tempo. Eu gosto, acho bem legal. (PROF2 H)

Utilizo mais como ferramenta de trabalho. (PROF?2 I)

Eu utilizo e-mail com relagdo ao trabalho do que para conversar. (PROF2 J)
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As possibilidades de acesso a diferentes contetdos, proporcionados pelos
sites da internet, rompem barreiras, encurtam distancias e tém se tornado um aliado
dos professores em pesquisas que culminam com o planejamento de seu trabalho.

Assim como na vida profissional, uma forma de registrar situagdes diérias ou
outras que merecem serem guardadas para posteridade, na vida pessoal, refere-se

a utilizagdo da maquina fotogréfica segundo comentérios de trés professoras

Eu tenho o costume de fazer registros com fotos, como se fosse um album
de fotografias contando uma histéria. Entdo eu tiro fotos de alguns
momentos, e registro o que foi aquele dia, quem eram as pessoas, mas é
uma coisa bem simples. (PROF?2 C)

Agora com a era da maquina digital, eu descarrego as fotos e embaixo das
fotos eu registro. Tenho uma filha, entdo procuro registrar as coisas que ela
faz, mas sé nas fotos. (PROF2 F)

Com fotos eu ainda costumo fazer registros, mudou minha forma de
registro. (PROF?2 1)

Com motivos variados, o registro fotogréfico, principalmente com as
facilidades da maquina digital parece ser a preferéncia das professoras acima
citadas, ou como falou a Prof? | que hoje sua forma de registro mudou. As
professoras C e F, falaram sobre o habito que tém de escrever o que representam
as fotos tiradas, o que demonstra uma necessidade do registro por escrito além do
registro por imagem.

Ao retomar o aspecto da escrita, indaguei se, em algum momento de suas
vidas, escreveram diérios e, em caso positivo, 0 que as motivava para escrever.
Destaco de suas falas que essa pratica foi utilizada na adolescéncia por algumas

professoras:

Na adolescéncia, eu tinha um caderno onde escrevia. Na adolescéncia a
gente € muito emotiva. (PROF2 A)

Quando eu era adolescente, eu fazia, porque na adolescéncia cada dia da
tua vida & uma descoberta diferente [...]. (PROF2 D)

Escrevi varios diarios na adolescéncia. Na verdade vocé registra para
depois de alguns anos vocé voltar a ver. (PROF?2 F)

Eu tinha quando era adolescente. Acho que é uma maneira de p6r para fora
0 que esta sentindo. (PROF2 H)

O tempo todo até os 19, 20 anos, gostava de fazer muitas coisas em diario,
gostava de escrever poesia, era o prazer em escrever. (PROF?2 |)

O diério traduz um momento da vida em que, além do registro dos

acontecimentos vivenciados, guardam a emog¢ao do momento, como dizem:
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Tenho até hoje, tem sentimento, entado é legal guardar. (PROF?2 B)
Sim, para registrar os meus momentos, o que aconteceu [...] (PROF2 C)

Fiz quando era pequena. Um didrio é a tua vida, o que vocé colocar ali,
nesse ponto sou muito reservada. (PROF2 G)

Somente duas professoras proferiram que nao tinham o costume de escrever
diarios.

O diério foi um instrumento utilizado pela maioria das professoras na fase da
adolescéncia. Entretanto, o diario ndo é empregado por elas como instrumento para
descrever o seu trabalho docente, registrar suas memdérias no decurso profissional.

Na vida cotidiana, o registro em suas diferentes possibilidades de uso,
apresenta variagbes quanto a necessidade e importancia atribuida pelas
professoras.

4.2.3 Registro na formacao

Procurei na investigacdo saber das professoras o significado atribuido ao
registro em seus processos formativos, na formagao inicial e continuada.

As professoras reconhecem a importancia de registrar os conteddos
trabalhados em cursos que participam, pela possibilidade de recorrer em momentos
posteriores, ao afirmarem:

Anoto tudo e costumo buscar, eu fiz aquele curso do FNDE. Tenho um
caderno s6 do curso. Tem tudo 14. (PROF2 H)

Registro para depois fazer com as criangas, desenvolver as atividades com
as criangas. (PROF2 F)

Registro para poder recorrer aquele material, para ter uma memdria dele,
para quando na pratica eu precisar eu possa buscar sobre o que foi
colocado. Sé a memdria, ela falha, nao vai lembrar o contetdo. (PROF2 J)
Uma das professoras falou que s6 faz registro de questdes ou situacdes
abordadas em cursos que lhes s&o desconhecidas e que despertam interesse,

como:

Quando é novidade para mim, alguma coisa que vai me ajudar eu anoto,
mas quando é alguma coisa que a gente ja praticou dai nao interessa.
(PROF? B)

Em seus relatos, fica nitida a necessidade que acompanha as professoras

quanto a organizacdo de seu trabalho pedagdgico, de que os registros podem
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auxilid-las no momento de planejarem o trabalho, com propostas novas e
diferenciadas repercutindo em sua pratica. H& o reconhecimento da formacao
continuada como o espago de discutir sobre a pratica, e produzir novos
conhecimentos. Os registros pedagégicos das professoras podem tornar-se um
ponto de partida para a reflexdo e a discussao compartilhada no espaco coletivo da
instituica@o, por eles retratarem a pratica docente.

A experiéncia do professor, agregada aos conhecimentos viabilizados na
formacgao, possibilitam refletir sobre suas ac¢des, sobre a organizacédo do trabalho,
que em alguns momentos ocorre de forma solitaria, como é o caso dos registros
realizados em diarios, que permitem ao professor rever sua caminhada.

Zabalza adverte para a implicacéo pessoal do diério, “é antes de tudo alguma
coisa que alguém escreve de si para si mesmo: o que se conta tem sentido, sentido
pleno, unicamente para aquele que é ao mesmo tempo autor e principal destinatario
da narracédo” (ZABALZA, 1994, p. 96).

Para Warschauer (1993), a escrita do didrio apdés um dia de trabalho lhe
“ajudava a alimentar as atividades do dia seguinte, marcando o retorno a pratica”
(WARSCHAUER, 1993, p. 63).

A escrita de um diario revela o dia de trabalho do professor, as propostas que
deram certo, as ddvidas que permanecem, as alternativas para determinadas
situagbes, mas esse instrumento ndo compde os registros das professoras
pesquisadas.

A escrita utilizada em diarios apresenta informalidade e esta foi propulsora
para que Warschauer (1993) langasse mé&o dessa forma de registro como professora
do Ensino Fundamental. Ela ressalta que a escrita compromete muito mais do que a
fala, o que esté registrado deixa a pessoa vulneravel a criticas e isso pode afastar
muitos dessa pratica.

Nas demais circunstancias do trabalho, a maioria das professoras reconhece
nos registros a possibilidade de marcar uma situagao, relembrarem e realizarem

consultas, como dizem:

O que eu puder registrar eu registro, depois eu leio e recordo.
(PROF2 A)

Para retomar depois numa outra situagao. (PROF2 C)
Sempre levo um caderno, para relembrar. (PROF2 D)

Eu registro para nao esquecer. (PROF?2 I)
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Verifica-se que a énfase dos registros é para consultas posteriores sem correr
o risco de serem traidas pela memoria. Fica evidenciada a necessidade da
aplicabilidade do conteudo trabalhado, na sequéncia, com as criangas.

Os registros se convertem em apoio recursivo para o trabalho docente, ao
recorrer as anotagdes o professor estabelece prioridades, realiza adequagdes tendo
em vista o contexto de atuagao.

Zabalza destaca a dimensao reflexiva propiciada pelos registros que o
professor realiza, em que “a actividade escrita arrasta consigo o facto da reflexao ser
condigao inerente e necessaria a redagao” e continua dizendo que “é o dialogo que
o professor, através da leitura e da reflexdo, trava consigo mesmo acerca da sua
actuacao nas aulas” (ZABALZA, 1994, p. 95).

No transcurso da vida académica, todas as professoras entrevistadas
relataram que registravam os conteudos trabalhados por seus professores, com o

proposito de estudo, conforme os seguintes destaques:

Registrava, principalmente porque na faculdade vocé nao tem livro, s6
xerox, entdo enquanto o professor esta falando, vocé registra, coloca alguns
pontos para lembrar depois. (PROF? F)

Registrava tudo para estudo, anotava praticamente na integra o que a
professora dizia. (PROF2 )

Se me ocorrer alguma duvida, para pesquisa e para que eu possa utilizar no
dia a dia. (PROF2 H)

Com os depoimentos, reafirma-se a necessidade humana de registro escrito
para lembrangas posteriores, na retomada de determinados conteudos estudados,
para aprofundar os estudos, deixar marcas, registrar informagdes, entre outras.

A escrita como produgdo humana levou milhares de anos para que se
desenvolvesse e tivesse as caracteristicas que conhecemos. E hoje é praticamente
impossivel imaginar o mundo sem a escrita.

Sobre os trabalhos escritos elaborados durante a Graduagéo e o Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC), algumas professoras expressaram que estes sao
consultados para o desenvolvimento do trabalho com as criancas, nas seguintes
situagbes:

O meu TCC foi sobre o ludico. Sempre no inicio eu procuro fazer uma
brincadeira com as criangas, entédo eu recorro sempre. (PROF2 C)

Fiz minha monografia sobre Sexualidade Infantil e utilizo. As criancas estéo
na fase da descoberta do sexo. (PROF2 H)
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Eu fiz uma pastinha, tipo arquivo, coloco tudo separado, quando eu preciso
de alguma coisa tenho la. (PROF2 G)

Volto para fundamentagéao tedrica, para os projetos. (PROF?2 )

Segundo o que as professoras relataram o material da Graduagao e/ou
Especializacdo sao utilizados em sua pratica docente para auxilid-las no
desempenho da fungdo ou quando sentem necessidade de mais estudos. As
colocagbes reafirmam a importéncia de terem documentado seus estudos para
consultar diante das situa¢des que surgem no cotidiano.

Os registros respondem a uma necessidade premente do exercicio
profissional. As praticas documentadas se tornam uma fonte de dados que
possibilitam o acesso sempre que necessario, servindo de instrumento ao
desenvolvimento profissional.

Ostetto (2008) destaca que o registro aponta para a formagao e autoformacéo
do professor. Relata de sua experiéncia enquanto docente no curso de Pedagogia,
que o registro foi inserido no conteudo programatico da formagao de professores,
pois ao ser “compreendido como instrumento de trabalho pedagdgico do professor,
era reconhecido, pela area de Educacao Infantil, como fundamental, devendo ser
contemplado como conteudo de estudo nos cursos de formacgao” (OSTETTO, 2008,
p.18).

As professoras atribuem importancia ao registro em sua formagao, pela
oportunidade de retomar conteudos trabalhados e auxiliar na elaboragcao de novas

propostas de encaminhamento pedagdgico.

4.2.4 Aproximacoées evidenciadas na organizacao do trabalho pedagogico

Ao considerar os objetivos que fomentaram esta investigagdo, apresentarei
algumas inferéncias estabelecidas na organizagdo do trabalho pedagdgico e a
sistematiza¢ao do registro realizado pelas professoras pesquisadas.

Registrar situagdes vividas no cotidiano profissional da Educagao Infantil ndo
se caracteriza como uma pratica recente, pois instituicoes de referéncia como as
italianas e algumas em nosso pais, como por exemplo, a Escola da Vila, em Sao
Paulo, adotam essa dinamica de trabalho. Isso é bastante valorizado no processo de

formacgao continuada do professor.
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Conforme o que as professoras expressaram em seus registros, legitimados
em seus materiais escritos, cadernos e/ou pastas, o trabalho pedagdgico é
organizado seguindo orientagcdes auferidas pela equipe pedagdgica da instituicao
em que atuam.

Nos cadernos das professoras, constam registros do planejamento semanal,
e de relatérios do trabalho desenvolvido na semana, entregue para a pedagoga, que
emite uma devolutiva. Em certos casos, nesse acompanhamento do trabalho a
pedagoga faz observacdes sobre o que foi realizado, aponta lacunas e indica
algumas proposi¢des. Em outros, os cadernos sdo somente vistados. Quando o
registro refere-se ao relatério das atividades, constam em determinados cadernos os
registros elaborados pelas professoras e educadoras, com o intuito de um
complementar o outro. Dessa forma, no processo do trabalho sao realizados varios
modos de interacdo entre pedagoga, professora e educadora: ora em reunides
coletivas, ora em sugestbes complementares ao planejamento, ora em conversas
informais.

Se esse processo ultrapassa o controle e se torna uma interacdo e
colaboracéo instala-se o trabalho coletivo.

Constam também nos cadernos, o registro de projetos e outras modalidades
organizativas, como de propostas realizadas com as criangas, em que estas tém
participagdo no processo. Neste caso, com a culminancia do trabalho sao
elaborados painéis, cartazes, maquetes, entre outras possibilidades, e as criangas
desenham, pintam, recortam, colam. O uso do registro ndao se apresenta somente na
forma escrita, mas inclui a exploragéo das imagens, por meio de fotos, gravuras, que
sao materiais recursivos ao trabalho do professor. As facilidades propiciadas com a
utilizagdo da maquina fotogréfica digital tém permitido as professoras, o registro de
producdes e representagbes das criangas, que além de oportunizarem a
socializagdo com colegas, pais e outras criancas, favorecem a andlise e avaliagao
do que foi proposto por elas, por ampliarem o olhar do professor. Outro recurso
explorado aplica-se ao uso do computador como instrumento de registro e pesquisa,
referenciado pelas professoras durante a investigagao.

As Diretrizes Curriculares Municipais de Educacao Infantil e o RCNEI/MEC
foram documentos citados como direcionadores do processo de organizagdo do
trabalho pedagdégico. Algumas professoras, no entanto, mesmo quando referenciam

os documentos balizadores, suas falas, indicam que utilizam esses documentos em
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decorréncia de orientagdes recebidas, essas orientagbes abrangem as professoras e
educadores(as) e vao direcionar o trabalho pedagdgico por elas organizado.

A centralidade desta investigagdo toma os registros das professoras, que sao
constituidos a partir do que elas realizam, do que priorizam na organizagao do
trabalho, e verifica-se que estes registros direcionam e interferem na pratica docente
e tém implicagdes com a formacao continuada. O registro se caracteriza como uma
ferramenta da agao docente. Ele deixa marcas que se distinguem em cada momento
historico e contexto vivenciado.

A proeminéncia nos registros realizados pelas professoras refere-se ao
planejamento e relatério semanal, as Rodas de Conversa semanais e para algumas
quinzenais, ao Livro da Vida, diariamente ou repetidas vezes na semana, aos
portfélios elaborados no decorrer do ano. Incluem ainda os pareceres sobre o
desenvolvimento e aprendizagem das criangas que apresentam periodicidade
variada. Nas suas falas e no que consta nos registros, verificam-se diferenciagdes
entre a frequéncia em que sao registrados. Cada uma das formas de registro que
elas realizam apresenta propdsitos especificos, mas ha circunstancias que suscitam
davidas entre as professoras, do porqué de determinados registros.

O registro do planejamento semanal, com as projecdes do que sera realizado,
dos objetivos propostos, adquire também a finalidade de permitir que os envolvidos
no processo, professoras, educadores(as) e pedagogas possam rever as agoes,
avalia-las e redirecionar a pratica.

O planejamento foi mencionado como o elemento norteador do trabalho
docente e apresenta caracteristicas diferenciadas. Ele se constitui em uma agéo
intencional do professor. As professoras sentem-se mais seguras com o registro da
sequéncia do que desenvolverao com o grupo de criangas, mesmo considerando a
flexibilidade necesséria ao planejamento. Romanowski (2006), cita algumas
categorias presentes na pratica pedagodgica do professor, das quais destaco a
“imprevisibilidade” que faz referéncia “aos eventos nao previstos e que alteram o
andamento da aula” e a ‘“regularidade” , a qual “ implica que o professor mantenha
um ritmo na aula, uma organizagdo, ainda que surjam fatos imprevistos”
(ROMANOWSKI, 2006, p. 106-107). Essas categorias estdo implicitas na
organizagao do trabalho pedagdgico e se traduzem na elaboragao do planejamento.

Quanto aos registros das Rodas de Conversa, estes possibilitam observar a

participagdo das criangas, aquelas que necessitam de maior intervencdo das
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professoras e educadores(as) na organizagao e expressdo do pensamento, como
rever o direcionamento da condugao da roda.

No Livro da Vida, as professoras assumem o papel de escriba das criangas e
estas ilustram com desenhos, sintetizando ao final de um periodo as realizagbes
significativas do grupo.

O registro dos pareceres das criangas é resultado das observacdes feitas
pelas professoras em parceria com os(as) educadores(as) das conquistas e do
desenvolvimento das criangas. Apés um determinado periodo, os pais recebem uma
devolutiva desse acompanhamento individual das criangcas. Esse instrumento,
também oferece indicativos ao planejamento do trabalho, sobre aspectos a serem
priorizados.

Dessa forma, podemos dizer que o registro se caracteriza como uma fonte de
orientacdo ao trabalho do professor e de inspiragao de projetos futuros.

Ao tomar como referéncia os dados analisados, verifica-se que as professoras
demonstraram a preocupagado em organizar o trabalho pedagdgico com prevaléncia
do brincar, da oralidade, da leitura, das linguagens artisticas, e demais areas de
formacdo humana, entretanto ha momentos na fala de algumas delas em que
transparece duvidas sobre as especificidades da Educacao Infantil e dos primeiros
anos do Ensino Fundamental, em que a expressado “nao pode” é assumida como
justificativa para que propostas nao se concretizem, exprimindo a importancia de se
ter clareza do que € importante e proprio para esse periodo da vida das criangas.

Segundo Freitas (2007, p. 10) “é na singularidade da construcao quotidiana
do espaco, do tempo, da organizagao e das praticas que o trabalho com criangas
pequenas ganha uma tonalidade prépria”.

A literatura tem destacado a importancia de o professor compreender o
universo complexo das criangas de zero a cinco anos e sua especificidade, para que
suas agbes se pautem na observagcdo acurada e na proposigdo de situagdes
enriqguecedoras e desafiadoras que reflitam na aprendizagem e desenvolvimento
infantil.

Conforme os dados analisados, em sua pratica docente, as professoras
realizam registros pedagégicos em diferentes situacdes, algumas se traduzem como
necessidade ao exercicio da fungdo e em outras por solicitacdo da instituicao. O que
demonstra que o registro ainda ndo é um instrumento utilizado pelas professoras

para o estabelecimento de um didlogo com elas préprias, de socializagdo no coletivo
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e de reorientagao da pratica docente. O registro se caracteriza como um exercicio
docente individual. Ostetto (2008) nos diz que ao escrever e refletir sobre a escrita o
professor reflete sobre sua pratica. Portanto, o registro em si ainda nao é uma
tomada de consciéncia para a formagao continuada.

A formacgédo continuada das professoras em suas diferentes formas de
realizacdo, com destaque a organizagado estabelecida pelas unidades em dias de
permanéncia, por retratar a realidade vivenciada no cotidiano por seus profissionais,
se caracteriza como momento coletivo importante para analise e avaliagao sobre o
que esta sendo desenvolvido, bem como as propostas de prosseguimento e se
traduzem como necessarios na reorganizac¢ao do trabalho pedagégico.

A permanéncia € a denominagdo atribuida ao dia da semana em que as
professoras e educadores(as) ndo assumem a conducdo do trabalho em suas
turmas, isto é, ndo trabalham em sala ou em outros espagos com as criangas. Cada
unidade organiza esse momento conforme a sua estrutura, pois na rede pesquisada
encontramos diferentes estruturas, que consistem no nimero de criangas atendidas,
namero de turmas e como consequéncia de professores e educadores. Geralmente
a permanéncia é de um dia na semana para um grupo de professoras e educadoras.
Nesse dia, a pedagoga reune-se com esses profissionais para estudos, reflexdes,
discussoes, trocas, analise sobre a pratica e elaboragéao do planejamento.

O dia de permanéncia constitui-se também como formagao continuada, sendo
a pedagoga a responsavel pela diregdo do processo e quando possivel os(as)
diretores(as) participam junto. Por vezes, nesse dia, os profissionais participam de
cursos, promovidos pela mantenedora. As criangas das turmas em que as
professoras e educadores(as) estdo em permanéncia, tém propostas de trabalho
desenvolvidas por outros educadores que assumem as respectivas turmas.

Esse momento coletivo de formacao e organizagao do trabalho pedagdgico,
muitas vezes fica comprometido, pois a falta de profissionais, por auséncia ao
trabalho ou devido ao quadro incompleto, impede a sua realizag&o. E um dos fatores
que desfavorece a efetivacéao.

A organizacao do trabalho e a sistematizagdo do registro pedagdgico pelas
professoras sucedem das orientagdes vivenciadas nos momentos de formagao, pois
apresentam estrutura semelhante, isto €, todos os registros expressam os mesmos
conteudos ou similares. Mesmo com a iniciativa de que a formagao continuada

assuma o viés da andlise e reflexdo sobre a préatica, os registros ainda nao
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propagam essa pratica. Assim, a relagdo entre teoria e pratica ndo se expressa em
totalidade.

Entretanto, um aspecto a ser destacado entre as professoras que ficou
evidenciado na pesquisa, incide na expectativa de que o encaminhamento do
trabalho corresponda as peculiaridades e singularidades da infancia e contribua para
a aprendizagem e desenvolvimento das criangcas, ainda que permanegam
imprecisbes sobre as agdes que devem nortear os objetivos de aprendizagem
propostos. O acompanhamento da equipe pedagdgica, referente a pratica docente,
indica possibilidades de ampliagdo do olhar das professoras sobre a realidade e
contribuem para a reorientagdo da pratica. Pois o trabalho do professor “é uma
tarefa de enorme complexidade que depende do contexto (das coletividades, dos
individuos, etc.), dos objetivos determinados pela organizagdo e dos meios de que
disponha para atingi-los” (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 71-72).

Nesse sentido, o anseio de aprender do professor impulsiona a agdo docente
e como consequéncia repercutird na organizagdo do trabalho pedagdgico de forma
que atenda ao que é especifico do processo educativo da primeira infancia,
oportunizando situacdes desafiadoras e experiéncias diversificadas as criangas. Pois
se constata que a pratica docente se estabelece de forma mais efetiva com a
sensibilidade no olhar e na escuta do professor, para as circunstancias cotidianas,
ou seja, as manifestacbes das criancas, sua curiosidade e interesse, 0S recursos
disponiveis, os fatos e acontecimentos e outras situagdes do entorno do professor
que viabilizam o desenvolvimento de propostas diversas. Para isso o professor se
vale das experiéncias adquiridas e recorre aos colegas, pois essa troca possibilita
outras aprendizagens. No caso da Educagéo Infantil em que professor atua por meio
periodo diario com a turma e o(a) educador(a) em periodo integral, as trocas sao
fundamentais, pois estes convivem com as criangas por um tempo maior,
possibilitando maior observacao delas. Portanto, professoras e educadores tém o
trabalho direcionado para o mesmo objetivo, pois 0 ambiente de trabalho “é um
espago de vida coletiva, um espago de relagdes Unicas e originais, semelhantes a
um ecossistema para a intensificagdo da aprendizagem, em que os vinculos dos
alunos e dos professores com o conhecimento sao acentuados” (ROMANOWSKI,
2006, p.105). Tudo isso, reflete a possibilidade de uma Educacédo Infantil em sua

totalidade.
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Considerando todos os dados é possivel auferir que a realizagao dos registros
tem uma conotacdo mais de cumprimento de normas, do que o estabelecimento de
relacdes entre o que foi realizado e as proje¢des de continuidade do trabalho. O
registro poderia ser um instrumento de exercicio de analise sobre o fazer educativo,
avaliacdo e reorganizagdo e se constituir em aprendizagem do professor,
contribuindo para sua formagéo continuada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O propésito desta pesquisa foi de compreender como as professoras de
Educacdo Infantil organizam o seu trabalho docente, expresso em seus
registros pedagdgicos. Foram direcionadoras da pesquisa as seguintes
indagagdes: Como se efetiva a organizagdo do trabalho pedagégico na
Educagao Infantil? O registro pedagdgico se apresenta como uma pratica
docente? Os registros se constituem num instrumento que permite uma anélise
critica e um redimensionamento do trabalho? A formagdo continuada
proporciona os saberes necessarios a agao docente? A formacéo inicial do
professor contempla a Educagéao Infantil?

Participaram desta pesquisa dez professoras com atuagdo em turmas de
Maternal Ill (trés a quatro anos de idade) e Pré-Escola (quatro a cinco anos de
idade) de nove CMEls, escolhidos aleatoriamente. No periodo de realizagé&o da
entrevista, o tempo de docéncia na Educagado Infantii de cada uma das
participantes, oscilava entre um e trés anos. Algumas vivenciaram a
experiéncia docente em escolas, com turmas do primeiro segmento do Ensino
Fundamental.

Para este estudo, (i) a abordagem de andlise é qualitativa e focaliza a
relacéo entre os registros de professores, a organizagao do trabalho docente e
a formagdo do professor; (i) a modalidade é estudo de caso; (iii) os
instrumentos e os procedimentos de investigagcdo ancoram-se em observagoes,
entrevistas com roteiro semiestruturado e analise documental.

Na contextualizacdo do objeto, foi feita uma pesquisa do tipo Estado da
Arte, indicando os estudos que abordam a organizagdo do trabalho
pedagdgico, os registros docentes, a pratica pedagégica e a formagédo do
professor de Educacao Infantil. O foco foram as dissertacdes e teses. Nesse
sentido, foram localizados estudos que se pautaram nos descritores citados,
todavia com investigacdes que se diferenciaram em seu objeto de analise e
contexto.

Na analise de como as professoras organizam seu trabalho pedagédgico
e como se efetiva sua agdo docente, considerei importante apresentar alguns

elementos da formagéao inicial e continuada, amplamente discutida na esfera
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educacional e abordada na literatura especifica e na legislagdo, para compor o
quadro reflexivo, por entender que a organizagao do trabalho docente perpassa
essas duas dimensdes formativas.

A LDBEN n. 9394/96 define a Educacao Infantil como primeira etapa da
Educagao Basica e determina sua finalidade educativa, a formagéao inicial e
continuada do professor, entre outros aspectos.

Entretanto, a maioria das professoras pesquisadas fez referéncia a
formacao inicial nos cursos de graduagdo em Pedagogia de que a Educagao
Infantil foi pouco abordada, pois a énfase do curso era direcionada ao Ensino
Fundamental. Segundo seus depoimentos, esse fator apresenta implicagdes no
exercicio docente. Mencionaram a énfase nos aspectos tedricos da formagéo
académica e a pratica presente nos momentos de estagio, possibilitando
conhecer a dindmica de trabalho em uma instituicao educativa. A atuacao em
turmas de Educacédo Infantil, com suas peculiaridades, cria expectativas para
as professoras, suscitando incertezas em seu agir.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduagdo em
Pedagogia determinam a formacg&o do professor em Educacao Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, mas as professoras sentem inseguranc¢a ao
iniciarem a docéncia com turmas de criangas na faixa etaria de trés a cinco
anos. Essa faixa etaria apresenta distingdes no encaminhamento pedagégico
atribuido aos anos subsequentes como nas areas e conteudos priorizados no
trabalho. As experiéncias anteriores direcionam-se para a escolarizagéo
fundada na transmissdo de conteldos, o que difere das especificidades da
Educacao Infantil.

Ao ingressar no Magistério, na Rede Municipal, o professor tem a
possibilidade de optar pela atuagdo em escolas ou em CMEls, de acordo com
0s interesses pessoais e a disponibilidade de vagas. Contudo, por vezes, a
escolha por um CMEI é decorrente da auséncia de vagas em escolas,
conforme o turno ou a regido da preferéncia do professor. A investigagao indica
que, com excegdo de uma das professoras, que foi enfatica em dizer que
atuava na Educagédo Infantil por falta de opgéo, as demais comentaram que se
identificam com o trabalho direcionado as criangas que se encontram na

primeira infancia. Destacam que tém a preocupacédo de corresponder as
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necessidades infantis, mas dizem ter dlvidas nos encaminhamentos do
trabalho.

A formacao continuada foi mencionada no transcorrer da pesquisa como
necessidade docente, como oportunidade de aprendizagem e de troca entre
colegas. As professoras assinalam os cursos proporcionados pela instituigdo
mantenedora e os saberes decorrentes, mas tecem algumas criticas sobre os
conteudos priorizados em alguns cursos ou a forma como sdo estabelecidos.
Apontaram que o0s cursos precisam indicar uma diregdo para o
desenvolvimento do trabalho, ou seja, o como fazer se apresenta como um
imperativo na formagcao continuada. Nesse sentido, ha por parte das
professoras uma valorizagdo dos momentos de troca de experiéncias, em que
as experiéncias dos colegas tornam-se referéncias na pratica pedagdgica.
Essas experiéncias nao se caracterizam como modelos a serem copiados, mas
sao referéncias que induzem a novas producgdes. A observagao e a analise da
pratica ampliam o olhar do professor e possibilitam avaliar e redirecionar sua
acao docente.

Ressalta-se que a formacéo inicial ainda ndo embasa os professores
para a pratica na Educagéao Infantil e nem a formagéo continuada assegura as
aprendizagens necessarias ao exercicio docente. Assim, continua com
problemas o processo de formagao do professor.

A pesquisa mostrou que as professoras, por terem pouco tempo de
atuagdo na Educacao Infantil, apresentam duvidas quanto as prioridades no
trabalho com as criangas que se encontram na primeira infancia. Desse modo,
destacaram a importancia da atuagéo conjunta com os(as) educadores(as),
profissionais que atuam em parceria com elas, no planejamento e na realizagao
das ag¢des de educacao e cuidado, isto é, cada turma de Pré-Escola esta sob a
responsabilidade de um professor e de um educador. Os(as) educadores(as)
tém o periodo de trabalho estendido em dois turnos, manha e tarde, o que |Ihes
possibilita um convivio maior com as criangas e seus responsaveis. Isso
oferece indicativos para serem analisados nos momentos de organizar a agéao
docente. A experiéncia profissional das educadoras, 0s conhecimentos sobre
as criangas e o contexto educativo sao considerados relevantes pelas

professoras para o trabalho compartilhado.
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Na visdo das professoras pesquisadas, as concepg¢des acerca da
crianga e da infancia assumem a relagdo da crianga como sujeito de direitos. E
as acbes educativas se pautam em considerar as necessidades das criangas
dessa faixa etaria, considerando todos os aspectos do desenvolvimento: fisico,
psicolégico, social e intelectual. No entanto, tém como inquietagao o fato de as
criangas ingressarem em um CMEI, muitas vezes com poucos meses de vida,
e como consequéncia o afastamento do convivio familiar, decorrente das
condi¢des sociais e econdmicas que conferem essa necessidade aos pais.

Na organizacao do trabalho pedagégico, o brincar foi destacado pelas
professoras e se configura como norteador do trabalho com os pequenos. As
proposicdes que envolvem as brincadeiras estao presentes nos discursos das
professoras e em seus cadernos de planejamento, no registro de suas
atividades cotidianas. As ag¢des que abrangem a é&rea de Artes Visuais,
direcionadas ao desenho e a pintura, a apreciagdao de obras e das préprias
produgbes das criangas e o0 manuseio de materiais diversificados também
foram mencionados com relevancia. O desenvolvimento de propostas que
enfatizam a oralidade infantil, as praticas de leitura e a linguagem escrita, em
suas manifestagdes culturais e sociais também se encontram registrados nos
cadernos das professoras. Elas fazem referéncia a outras linguagens, mas com
menor énfase. Contudo, em alguns casos, sdo arroladas as atividades
desenvolvidas, sem que a intencionalidade do que foi proposto esteja
clarificada.

Na analise realizada, verificou-se que nos relatos e nos registros do
planejamento das professoras fica evidenciado que as éareas de formacao
humana expressas no documento “Diretrizes Curriculares para a Educagao
Municipal — Educagado Infantil” s&o balizadores do trabalho pedagdgico.
Entretanto, transparecem dulvidas na transposicdo do que consta no
documento para as ag¢des educativas das professoras, de modo que se
constituam em proposicoes desafiadoras as criangas.

Nas orientacdes da organizagao do trabalho, as dimensdes de espaco e
de tempo articulam-se com as areas de formagdo humana priorizadas nas
Diretrizes Curriculares Municipais, ou seja, a Identidade, as Relagdes Sociais e

Naturais, as Linguagens (Oralidade, Leitura, Escrita, Artisticas, Movimento),
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Pensamento Légico-Matematico. E os cantos de atividades diversificadas
constam nas propostas que as professoras apresentam as criangcas. No
entanto, para algumas professoras, ha necessidade de maior investimento na
compreensao da finalidade dessas atividades, para que, no momento do
planejamento, elas sejam pensadas como atividades diarias, que possibilitam a
interacdo entre as criangas, a participagdo em momentos coletivos e
individuais, o exercicio da autonomia e a exploragcdo, com contextos
diferenciados para alimentar as brincadeiras de faz de conta. A simultaneidade
de propostas oferecidas nos cantos favorece a observagao das criangas, suas
manifestagdes e seus interesses, constituindo-se em material de registro das
professoras.

Por outro lado, as dimensbes de espago e de tempo adquirem outro
viés, na perspectiva das professoras, na sua constituicao docente, em que o
apoio da equipe pedagdgica é necessario ao seu fazer educativo. Isto é, no
exercicio de sua docéncia, as professoras aprendem sobre a finalidade
atribuida a Educacdo Infantil, que mostra caracteristicas distintas da
escolarizagdo do Ensino Fundamental, e esse tempo de aprendizagem é
diferenciado, considerando as experiéncias anteriores e o percurso individual.

Outro aspecto enfatizado pelas professoras durante a pesquisa refere-se
ao numero de criangas que compde as turmas. Foi indicado que a quantidade
de criangas em suas turmas impossibilita a realizagao de determinadas agdes,
mesmo com a organizacado de agrupamentos em que elas e as educadoras se
dividem no trabalho. Somado a isso, a falta de educadores(as) nas unidades
ou, em alguns casos, a falta de envolvimento destes no compartilhamento das
acOes tem inviabilizado o encaminhamento de algumas propostas. Essa falta
de educadores nao se refere somente as auséncias ao trabalho, mas ao
quadro funcional incompleto, como consequéncia de desisténcia da atividade
profissional, por considerarem o salario insuficiente, a carga horaria exaustiva,
tarefa desgastante, ou por nao se identificarem com a fungao.

Tendo em vista o objetivo desta pesquisa e as questdes iniciais que
nortearam a investigagcao, procurei saber das professoras se o registro
pedagdgico € uma pratica presente no exercicio profissional, as situagoes em

que ocorrem e a finalidade desses registros para a organizagéo do trabalho
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pedagégico. Com base na realizagdo da analise documental nos cadernos e/ou
pastas, foi possivel constatar em seus planejamentos como o trabalho
pedagdégico € organizado. Ha indicagdo do que €& priorizado no
encaminhamento diario, possibilitando obter um panorama das propostas de
trabalho nas turmas de Pré-Escola.

O planejamento foi aludido como uma ferramenta imprescindivel na
organizacéo do trabalho docente. Segundo as professoras, ele direciona as
suas agbes e ressaltaram a flexibilidade necessaria dele. O planejamento do
trabalho semanal apresenta algumas distingdes em seu formato, provenientes
das orientagbes que recebem. No entanto, apresentam semelhangas quanto
aos encaminhamentos ou prioridades de propostas.

Referente ao registro pedagdgico, no material escrito examinado, consta
a descricao dos relatérios semanais entregues pelas professoras a pedagoga,
para acompanhamento do que foi realizado por elas. As professoras registram
como transcorreu o trabalho, as participacbes e os interesses demonstrados
pelo grupo de criangas. Todavia, nem todas expressam em seus relatérios uma
analise critica do que foi desenvolvido, com apontamentos dos aspectos que
necessitam de redimensionamento. A observacao cuidadosa e a andlise critica
se constituem em aprendizagens realizadas no decorrer da carreira docente,
alterando-se diante das necessidades e duvidas sinalizadas, que se
diferenciam em cada momento.

Outras ocorréncias de registro pedagdgico na organizacdo do trabalho
transcorrem de: Rodas de Conversa, Livro da Vida, portfélios, pareceres de
acompanhamento do desenvolvimento e das aprendizagens das criangas.
Também se caracterizam como instrumentos empregados pelas professoras o
registro por imagens, com fotos, além das possibilidades oferecidas pelos
meios eletrbnicos, com o uso do computador.

O registro pedagoégico se manifesta em situagdes diversas no
encaminhamento do trabalho com as criangas, como no caso da elaboragao do
Livro da Vida, nos desenhos, nas maquetes, nas tentativas de escrita, nas
colagens, entre outras produgdes. Nessas circunstancias, os registros tém a
participacao das criangas e, quando envolve a forma escrita, € realizado pelo

professor, como escriba, tendo em vista que as criangas se encontram no inicio
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da apropriagdo desse sistema. Essas formas de registro sdo comuns a todas
as professoras o que justifica as orientagdes emanadas das pedagogas, as
quais seguem um mesmo direcionamento.

Para saber se o professor se utiliza do registro pedagdgico na
organizagdo do seu trabalho, considerei oportuno averiguar se os registros
fazem parte do cotidiano e a presenca que assumem na formag&o inicial e
continuada.

Na vida diaria, nem todas as professoras sentem a necessidade de
realizar registros em situagdes distintas. Sua presenga é mais restrita.
Entretanto utilizavam-se durante a formacao inicial nos cursos de graduagéo e
o fazem ao participarem na formag&o continuada, com anotacdes de aspectos
considerados relevantes para posterior utilizagdo na elaboragcédo de propostas
de trabalho com suas turmas. A pressuposicdo de que, se a escrita se
manifestasse com frequéncia na vida pessoal, ela teria maior repercussao nas
circunstancias profissionais, nao foi proeminente.

Na andlise, constata-se que os registros das professoras ainda séo
incipientes ou estao vinculados as orientagbes de encaminhamento recebidas.
Diante do trabalho que organizam, estes poderiam ser mais empreendidos para
se constituirem em um instrumento valioso na formagao, possibilitando a
observagao, a analise, a reflexao e a reorganizagao da préatica docente. Dessa
forma, o registro poderia ser adotado como fonte de orientagdo do
planejamento, de ac¢des futuras.

O registro articulado a prépria pratica, como parte do agir permanente,
possibilita sistematizar o agir constituindo a interagdo entre o que se registra e
o que se faz.

Desse modo, o registro escrito ndo é o que define a totalidade da
organizagao do trabalho docente. No entanto, o registro € imprescindivel para
essa organizagdo do trabalho. Algumas professoras ndo valorizam esse
processo, registram por exigéncia da instituicdo e cumprem essa solicitagao,
porque precisam apresentar seus registros em encontros de formacgao.

Cabe destacar que algumas professoras vao além do cumprimento de
norma na utilizacao do registro, o que favorece a melhoria do seu trabalho. O

registro é constituido a partir da pratica e subsidia a pratica, tendo como
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referéncia a observagdo e a avaliagdo do que foi concretizado. Essas
professoras valem-se desses registros para redimensionar sua agao docente

Uma nova investigacdo podera apontar como se estabelece esse
processo e avaliar se ocorre melhoria, indicando que relagdes sao percebidas
no desenvolvimento das agbes das professoras e o resultado para as
aprendizagens infantis.

Esta pesquisa n&o se encerra ao concluir a investigacao, pois acende
também a possibilidade de maior aprofundamento da pratica pedagdgica do
professor de Educacdo Infantil. As professoras se utilizam de situagbes do
cotidiano, de materiais disponiveis, das manifestagbes das criangas, para
realizar e desenvolver o trabalho, sem, contudo, caracterizar-se como
improvisacao. A sensibilidade das professoras em perceber as necessidades
do grupo de criangas, Ihes imprime comprometimento ao trabalho.

As professoras procuram contextualizar a sua acao docente, ao
ponderar os diversos aspectos importantes para a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas. Isso demarca uma intencionalidade ao trabalho
pedagdgico que se expressa no planejamento. E esse planejamento, ao ser
compreendido como um instrumento de andlise critica possibilita rever o
trabalho, avalia-lo e redireciona-lo. E o tempo e o espacgo destinado a formagao
continuada é uma possibilidade de aprofundar e expandir essas reflexdes.

As relagdes sociais que se estabelecem em cada momento histdrico tém
implicagbes na pratica docente. Analisar como isso se expressa no contexto
educativo, nas relagdes entre os profissionais, nas diferentes fungbes e seus
determinantes indicam a possibilidade de um exame mais criterioso.

No que tange as especificidades da primeira infancia, esta requer maior
aprofundamento, pois, conforme relatado pelas professoras, o curso de
graduagdo pouco enfatizou a Educagado Infantil. A prioridade centrou-se no
Ensino Fundamental, o que sinaliza as duvidas surgidas quanto ao
encaminhamento das propostas que, em alguns casos, toma uma diregao mais
voltada ao trabalho destinado a escola. A Educagao Infantil incita mais estudos
que desvelem as incertezas que perpassam os professores, principalmente os
que estao iniciando a docéncia nessa modalidade.
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Para finalizar este estudo, destaco fragmentos do poema “Ao contrério,

as cem existem” do educador italiano Loris Malaguzzi que nos diz:

A crianga

é feita de cem.

A crianga tem cem mé&os, cem pensamentos
cem modos de pensar, de jogar e de falar.
Cem sempre cem modos de escutar

de maravilhar e de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir

cem mundos

para inventar

cem mundos

para sonhar.

A crianga tem

cem linguagens

(e depois cem, cem, cem)

Mas roubaram-lhe noventa e nove [...]

Que esse desafio apresentado na linguagem poética pelo educador
italiano, mas instigador e reflexivo, incite o professor a busca constante de
novas estratégias e encaminhamentos, para que a organizagcdo do trabalho
pedagdgico contemple as cem linguagens das criancas, permitindo-lhes viver

plenamente o periodo da infancia.
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ROTEIRO DA ENTREVISTA

ENTREVISTA COM ROTEIRO SEMIESTRUTURADO

CME!I:
Professora:
Formagéo:
Especializagao:
Turma em que atua:
Faixa etéria das criangas:
1 — Como vocé vé a infancia hoje? Quem é a crianga?
2 — Que aspectos vocé considera importante na educacgao das criangas?

3 — O que seria necessério na Educacédo Infantil para que o professor
pudesse melhorar seu trabalho docente? De que forma isso poderia acontecer?

4 — Quais as suas preocupagdes para o desenvolvimento de sua prética
pedagdgica?

5 — O que fundamenta a pratica do seu trabalho?

6 — O que vocé prioriza na organizagao do trabalho pedagdgico?

7 — Como vocé registra seu trabalho?

8 — Que instrumentos utiliza para o registro do trabalho?

9 — Qual a periodicidade em que isso ocorre? Em que momento?
10 — Qual a finalidade desses registros?

11— Vocé recorre a esses registros em algum momento? Para qué?

12 — Na sua vida pessoal, vocé realiza registro de situagdes cotidianas?
De que forma isso ocorre?

13 — Vocé costuma escrever cartas, cartées, para amigos ou parentes?

14 — Utiliza-se de e-mail, Orkut em seu dia a dia? Em quais
circunstancias?

15 — Vocé ja fez “diario” em algum momento de sua vida? Qual era a
finalidade?
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16 — Em situagdes em que vocé participa de cursos, costuma fazer
registros do conteudo trabalhado?

17 — Durante sua vida académica, como vocé registrava as aulas, os
estudos?

18 — Os trabalhos realizados em seu curso de graduagéao, o trabalho de
conclusao de curso, sdo consultados em algum momento de sua vida
profissional para auxiliar e/ou fundamentar sua pratica?

19 — Que aspectos de sua formagdo académica considera importante
para sua agao docente?

20 — Neste momento, o que vocé sente como necessidade para a
melhoria de seu desempenho profissional?
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ANEXO B
Quadro I
Ano | Form | Formaca | Pratica Pratica | Registro | Registro | Diario | Diario
acao odo pedagdg | pedagogi do do de de
do profess ica do cado trabalho | trabalho | Class | Classe
profe or de profess | professor | pedagég | pedagog e na
ssor | Educaca or de ico ico na Educa
o Infantil Educacéao Educaca cao
Infantil o Infantil Infantil
1996 | 190 04 98 05 14 01 04 00
1997 | 184 09 126 04 17 01 06 00
1998 | 237 12 147 06 17 03 10 00
1999 | 324 14 185 09 27 00 11 01
2000 | 427 23 245 16 31 04 08 00
2001 | 488 28 289 16 34 06 15 00
2002 | 634 27 366 21 48 02 22 01
2003 | 768 59 482 35 54 10 31 01
2004 | 860 55 495 32 74 08 35 01
2005 | 962 59 591 48 73 05 32 02
2006 | 1.040 73 623 46 82 10 40 03
2007 | 1.050 89 655 60 98 21 47 02
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Descritor: Registro do trabalho pedagégico (Dissertagoes)

Quadro Il

Ano

Titulos

Autores

2003

O registro reflexivo na formagdo do educador:
tessituras da memoéria e a construcdo de
autoria.

Maria Alice de Rezende Proenca

2004

Diario de Bordo: o registro formativo (reflexivo)
das atividades da pratica de ensino.

Sandra Mara Dias Pedroso

2005

Registros de praticas: formagdo, memoria e
autoria — analise de registros no ambito da
educacéo infantil.

Registro como instrumento de reflexdo do
educador.

O professor e o processo de construgdo de
conhecimento sobre a pratica pedagdgica: um
estudo sobre as vozes que ecoam nos registros
escritos de uma professora sobre o seu
trabalho.

Amanda Cristina Teagno Lopes

Denise Maria A. de Oliveira Pinto

Mariana Fonseca de Mendonga
Gomes

2006

A observacdo e o registro pedagogico na
formagcdo em servico: um estudo sobre as
relagbes tedrico praticas com professoras de
educagao infantil.

Rejane Teresa Marcus Bodnar
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Descritor: Pratica pedagodgica do professor de educagao infantil (Dissertagdes)

Quadro IV

Ano

Titulos

Autores

2000

O discurso construtivista e a organizagao do
trabalho no cotidiano de classes de pré-
escola.

Analisando a pratica pedagdgica: uma: uma
experiéncia na formacdo do professor na
educagao infantil.

Alba Lucia Gongalves

Marli Lucia Tonatto Zibetti

2001

Pratica pedagogica de educagao infantil:
indicagbes para a construcdo de um
referencial pedagdgico.

Beatriz Kulisz

2002

O professor de educagdo infanti e a
importancia da formacéo inicial na pratica
pedagdgica

Joria Pessoa de Oliveira Silva

2003

Praticas pedagdgicas na Educagdo Infantil e
a visualidade contemporanea.

Sara Joana Anghinoni

2004

Caminhos de uma mudanga: (Re)
construindo a tecitura do saber fazer como
professor na educacéo infantil.

Educagédo infantil: indagando sobre praticas
escolarizantes.

Suzana Maria Brito de Medeiros

Aliandra Cristina Mesomo

2005

O cuidar e o educar na educagao infantil:
uma questao da pratica pedagdgica.

Alessandra Tiburski Fink

2006

Tecendo um dialogo acerca das préticas
pedagdgicas: atividades desenvolvidas na
educagao infantil.

As transformagdes das praticas em educagéo
infantil no periodo de 1960-2000: os trabalhos
dos alunos, a voz das professoras e os
documentos curriculares.

A prética educativa e a proposta de formagao
académica para as educadoras que
trabalham diretamente com as criangas em
creches: um estudo sobre a relagdo
cuidar/educar na cidade de Santos.

As concepgdes de infancia dos docentes
sobre as criangas de 0-6 anos.

Rubia da Silva

Kelly Cristina Ramos Toscano

Maria do Carmo Gonzalez Borges

Renata Tardelli

2007

Uma andlise das implicagcdes da formagao na
praxis pedagogica de professores de
educacéo infantil na cidade de Imperatriz MA.

Karla Bianca Freitas de Souza
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Descritor: Formacao do professor de educacgao infantil (Dissertagdes)

Quadro V
Ano Titulos Autores

1996 Desalinhando experiéncias: percursos da e | Dilce Esmeraldina de Jesus
na formagdo dos  profissionais de
creches/pré-escolas das classes populares.

1997 Jardineira, tia e professorinha: a realidade e | Alessandra Arce
mitos.

1998 Formagdo do profissional da creche como | Maria José Pereira
instituicdo educativa.
Formacao do educador reflexivo: analise de | Regina Lucia Poppa Scarpa Leite
experiéncia realizada em creches de Séao
Paulo.

1999 A formacdo dos profissionais de creche: a | Adriana Aparecida Barbosa
passagem de pajem a professora.

. . Ana Luiza Jardim Frangelo

As concepcdes de diretoras e pedagogas
sobre a formacdo em servico.
(0] trabaNIhq na fqrmag?o. de. p.rc_)f.essores pfalra Cleyton Hércules Gontijo
educacgdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental.
Retrfa\ta.mdo a formacao Ne at_uallza.c;ao do Renata Sanches Salva
profissional de educagdo infantil: um
estranho no parque.

2000 Repensando a formagdo do profissional de | Andréa do Nascimento Sant’anna

educacao infantil em Niterdi.

Necessidades formativas de profissionais de
educacdo infantil.

Educacdo Infantil: reflexdes sobre formacdo e
atuacao docente.

Grupos de formacdo — andlise de um
processo de formagdo em servico sob a
perspectiva dos professores da educacdo
infantil.

Formacgao docente e avaliagdo: dos processos
formativos ao exercicio profissional.

Heloisa Helena Oliveira de Azevedo

Ideli Ricchiero

Sonia Cristina Lima Fernandes

Suzana Maria Barrios Luis
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2001 Da orientagdo oficial a pratica efetiva: o | Adelci Hilda Mendes Marques
percurso de acdes e idéias sobre formacdo | Terciotti
continuada da educagdo infantil.
As representagbes do bom professor Andréa Lopes Castro Alves
presentes em educagao infantil.
Subsidios norteadores de uma proposta de .
formacdo continuada para educadores de | Claudia Fernandes Volpato
UNESP Marilia.
Um caminho para a formacado de professores.
Claudia Spieker de Azevedo
Processos colaborativos na formacdo do
professor de educacdo infantil. Lisane Anes Romero
Entre sonhos e lutas: a formacdo das
professoras leigas na educacao infantil.
Rosania Campos
2002 A formac3o do educador no contexto da | Francisca das Chagas Silva Lima
reestruturacdo  produtiva: impactos e
perspectivas.
Elementos mediadores e significados da Nancy Nonato de Lima Alves
docéncia em educagdo infantii na Rede
Municipal de Goiania.
Formagdo do professor da educagdo infantil . . .
. .g P . ¢ Priscila Tambelini Brasileiro
municipal de Patrocinio MG: um estudo de
caso.
A formacdo dos educadores e as demandas
da educacdo infantil em Joinvile SC. Rosemarie Borget
Acdes investigativas e colaborativas no | Taciana Camera Segat
processo de formagdo de professores e nas
praticas em educacdo infantil.
Formacgdo continuada em servigo: o espago | Aricélia Ribeiro do Nascimento
da reflexdo na acdo.
2003 Formacdo continuada: o programa oficial sob | Adriana Katia Hermes Mezacasa

o olhar das profissionais de educag¢do infantil.

O conhecimento do ser professor de
educacdo infantil: a afetividade e a ludicidade
no ato de educar pela pesquisa.

Passos e

descompassos: a acao

Cintia Apellaniz Dubois Monteiro
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multiplicadora como estratégia para a
formagao de professores de educagdo
infantil.

Subsidios a reflexao: a formag¢ao do educador
infantil em questionamento.

Formacgao inicial de professora: buscando
praticas comprometidas com as classes
populares.

A formacdo continuada de professores de
educacdo infantil no Sistema Municipal de
Ensino de Vitdria: um confronto entre as
propostas oficiais e a opinido dos
professores.

Formacdo permanente de professores: uma
pratica transformadora para a educacao
infantil.

A formagdo continuada de professores na
dimensao da interdisciplinaridade: andlise de
uma experiéncia na pré-escola.

A formacao interdisciplinar do educador de
creche: contribuicdes para seu estudo.

A constituigdo da professora de educagao
infantil pautada na autonomia: entrelagando
género e profisséo.

Cristina Diniz Barreto de Paiva

Glauci Kuhn Pietsch

Iguatemi Santos Rangel

José Gonsales Filho

Maria  Christina de  Andrade

Zanforlin

Vanda Terezinha Alves Prado

Vera Laura de los Santos Ferreira

2004

Formagado continuada de educadores infantis:
uma proposta de intervencgao.

Contribuices de formagdo continua em
servico para a construcdo da identidade do
profissional de educacgdo infantil.

A participacdo na formacdo de professores:
movimento para a formag¢do humana.

Infancia: formacdo e experiéncia: um olhar
para os processos formativos dos educadores

e educadoras da educacdo infantil.

Educacdo Infantil e Formacdo Docente: um
estudo em representacdo social.

Professores da Educagao Infantil: concepgdes
de aprendizagem.

A especificidade do professor de educagdo

Cirlei Evangelista Silva

Marisa Oliveira Vicente dos Santos

Marta Quintanilha Gomes

Marta Regina Paulo da Silva

Messias Holanda Dieb

Michele Guedes Bredel de Castro
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Infantil nos documentos que tratam da
formac&o apds a LDB 9394/96.

A formagdo em foco: percepgdes de
professoras de educagao infantil.

Nilva Bonetti

Solange Aradjo T. de Brito

2005

Formagao do educador infantii na Rede
Municipal de Ensino de Manaus: seus
multiplos saberes no ensinar e no aprender.

A formacdo docente em educagdo infantil
como direito social.

Imagens — lembrancas de formacdo e
docéncia de professores de educagdo infantil.

Processo de formagdo docente das
educadoras leigas de creches comunitarias.

A tematizacdo da pratica como estratégia de
formacao continuada do professor:
problemas e perspectivas.

Desejo de ser professor de educacao infantil:
contribuigdes para estudo da constituicdo do
sujeito no trabalho.

A formagdo continuada do professor de
educacdo infantil: um estudo dos cursos de
formagdao por SME e FABES no municipio de
Sdo Paulo 1989-1996.

Os saberes dos professores de educagdo

infantil: caracteristicas, conhecimentos e
critérios.
O espago do ludico na formagdo de

professores de educacdo infantil.

Parametros em Ac¢do: um novo olhar sobre a
formacdo continuada na educacdo infantil.

Projeto Proformar: os dilemas dos docentes
em formacao da Rede Publica de Ensino.

A formacdo em servico de professores de
educacao infantil: os dilemas e perspectivas a
partir da anadlise de casos na cidade de
Santos.

Ana Ruth Maia Vital

Claudia Oliveira Santos

Daniela Renaud

Denise A. Francisco

Elza Aparecida Lopes

Flavia Renata Bertonha Manoel

Bertao

Helvezir Ribeiro dos Santos

Lilian Cristina Souza Valle

Joseliane Zanin Pagliosa

Maria de Lourdes C. Diniz

Maria Rita Santos da Silva

Miriam de Fatima Q. Rosa Mendes
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Nas trilhas da profissionalizacdo do
magistério pré-escolar.

Processos formativos de educadoras da
infancia de uma creche comunitaria de Belo
Horizonte.

Renata Fabiana Alexandre

Maria Bernadete Diniz Costa

2006

A construgdo da imagem docente e a fun¢ao
do professor de educacdo infantil: elementos
para reflexao.

Educacdo Infantil e formacdo profissional
docente: um estudo sobre o Programa PEC.

Educacdo Infantil no contexto da creche: um
estudo sobre a educagdo, o cuidado da
crianca de zero a trés anos e a formacao de
professores no municipio de Marilia-SP.

Uma escola, trés identidades: um estudo
sobre a influéncia da identidade da escola no
processo de formacdo continuada de seus
professores.

Infancia em pauta: um estudo histérico sobre
as concepgdes de infancia presentes nas
cancgoes e na formacao de professores.

A formacgdo profissional na pratica cotidiana:
0 que nos contam as educadoras.

A interacdo professor-crianga na educacgdo
infantil: contribuicdes para o processo de
auto-avalia¢do na formacdo docente.

A pratica reflexiva na formagdo docente:
implicagdes na formacao inicial e continuada.

Adriana Guimaraes dias Rubiato

Altimary Aparecida Cepera

Ana Corina Machado Spada

Eliani Dombronski Cavalcante

Beatriz Helena Furnaletto

Marcia Aparecida P. da Silva

Pinheiro

Saionara Costa

Silvia Regina Pincerato Petrilli

2007

A formagcdo continuada para educagéo
infantil: um estudo sobre os cursos de pés-
graduacgéo Lato Sensu de Curitiba.

Saberes dos professores da educagao
Infantil: conquista ou utopia na formagao
continuada.

Memoérias e formagéo inicial de professoras:
um estudo de caso na pratica de ensino.

Formagdo continuada de professores na
escola: qual o lugar da infancia?

Caracterizagao profissional das professoras
de educagdo infantii dos Centros de

Anelise Barbosa Coelho

Cristiane Antunes

Zapelini

Espindola

Cristiane Nadaleto

Dalanea Cristina Flor
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Convivéncia Infantil.

Necessidades formativas e estratégias de
formagéo continua de professores:
observagcdo e analise de um programa de
formacao de professores.

De babas de luxo a professora: narrativas
(auto) biograficas, formacao e docéncia na
educacéo infantil.

caminhos e

Formacao continua:

descaminhos.

Formacao continua em servigo: um estudo
com profissionais dos Centros de Educagao
Infantil.

Formagdo de professores de educagao
infantil: para qué?

A educagdo infantii nos curriculos de
formacéo de professores no Brasil.

Professores de creche: limites e
possibilidades de sua profissionalizagao.

Producéo do conhecimento sobre a formagao
de professores da educagdo infantil:
dissertagdes e teses no periodo de 2000 a
2005.

Educacdo Infantil:
docentes e
professores.

concepgdes, praticas
formacdo continuada de

Elizabete Maria Reginato Sana

Julia Inés Pinheiro B. Pimenta

Leomarcia Caffé de Oliveira Uzéda

Luciane Souza Soares

Marcia Cristina Souza Bueno

Marilia de Souza Castelo Branco
Faria

Moema Kbéche de Albuquerque
Kiehn

Patricia Sanches Giordano

Risete Machado Ramos

Sheilla Silva Parreira
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Descritor: Pratica pedagodgica do professor de educacgao infantil (Teses)

Quadro VI
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Ano

Titulos

Autores

1998

(Re) construindo o trabalho docente na
pré-escola: uma  tentativa de
intervencao.

Aprendizagem profissional: 0s
primeiros passos no magistério pré-
escolar.

Gilza Maria Zauhy Garms

Maristela Angotti

2002

A préatica pedagogica de professores
de salas de pré-escola da Rede
Municipal de Fortaleza.

Fatima Maria Saboia Leitdo

2003

O brincar de faz de conta e a
imaginagdo infantil: concepgdes e
pratica do professor.

O papel do espago de formagédo e
transformagao da pratica pedagogica
do educador infantil.

Léa Stahlschmidt Pinto Silva

Maria da Graga Souza Horn

2004

O lugar da imaginagdo na pratica
pedagdgica da Educacao Infantil.

Educacdo Infantil: crengas sobre as
relacdes entre as praticas
pedagdgicas especificas e
desenvolvimento da crianca.

Concepgdes e praticas pedagdgicas
de educadores da pequena infancia:
0s saberes sobre o movimento
corporal da crianga.

Adriana Regina Isler Pereira Leite

Angela Maria Rabelo Ferreira Barreto

Marynelma Camargo Garanhani

2005

InfAncia e teoria histérico-cultural:
(des) encontros da teoria e da pratica.

A construgdo do ambiente educativo:
uma pesquisa-acdo colaborativa em
um Centro de Educagao Infantil.

Casos de ensino e professoras
iniciantes.

Elieuza Aparecida de Lima

Adriana Freyberger

Maévi Anabel Nono

2006

Reelaborando conceitos e
ressignificando a pratica na educagao
infantil.

Oliveti Rufino Borges Prado Aguiar

2007

Mobbeis, Sentidos e Saberes: o
professor da educagéo infantil e sua
relacdo com o saber.

Messias Holanda Dieb
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Descritor: Formacao do professor de educacéo infantil (Teses)

Quadro VII
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Ano

Titulos

Autores

1998

Formacgao profissional para educagao
infantil: subsidios para idealizagdo e
implementacao de projetos.

Maria Lucia de Alcantara Machado

2001

Formagdo continuada: espaco de
desenvolvimento profissional do
professor e de constru¢ao do projeto da
escola.

Marilia Villela de Oliveira

2002

A crianga em situagdo de bergario e a
formacao do professor para a Educagéo
Infantil.

Experiéncias Formativas em  Pré-
Escola: sob a perspectiva da Psicologia
Social de G. H. Mead.

Lenita Maria Junqueira Schultz

Ruth Bernardes de Sant’ Ana

2003

A professora de educagdo infantil e sua
formagao universitaria.

Da formagéo e do formar-se. A atividade
de aprendizagem docente em uma
escola publica.

Formagcdo de educadores para uma
pratica educativa ladica: pode um peixe
viver fora da 4gua fria.

As concepgbes de “educar” das
profissionais de educagdo infantil: um
ponto de partida para a formagéao
continuada na perspectiva historico-
cultural.

Educacao Infantil ao Ensino
Fundamental: do ludico aos saberes
escolares — uma passagem expressiva
por meio das multiplas linguagens.

Anamaria Santana da Silva

Elaine Sampaio Araujo

Rosemary Lacerda Ramos

Maria Inés Crnkovia Octaviani

Selma Martinez Simdes Rodrigues
de Lara

2004

Pedagogia e Infancia na perspectiva
intercultural:  implicacbes para a
formacao de professores.

Formacdo continuada e  pratica
pedagobgica: um estudo das
representacdes de professores da
educagao infantil e séries iniciais do
ensino fundamental do municipio de
Maringa PR.

Cleonice Maria Tomazzetti

Marta Silene Ferreira Barros
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Formagdo docente e educagdo da
crianga de zero a seis anos: anélise dos
trabalhos apresentados na ANPED
(1996 a 2001).

Simone Hedwing Hasse

2005 Politicas de formagdo de professores | Rita Virginia Salles Munerato
em servigo: limites e possibilidades de
um programa em parceria.
Habilitagdo em educagdo infantil no
curso de Pedagogia da PUCSP: um | Rosana Tosi da Costa
estudo de caso.

2006 Na procura de um curso: curriculo- | Rita de Céassia Prazeres Frangella
formacado de professores — educagao
infantil:  identidade (s) em (des)
construcéo.

2007 Dialogos entre a infancia dos | Andréa Cardoso Reis

educadores e o0s educadores de
infancia: dizeres que instituem praticas
de formagéo.

Desafios da constru¢cdo de uma
proposta de trabalho coletivo docente
referenciado pela investigagao - agéo na
formacado continuada de professores de
educagao infantil.

A especializagdo como espago de
formacdo continuada do professor de
educagao infantil.

Uma viagem aos saberes das
formadoras de professoras da educagao
infantil e sua relagdo com o saber.

Formacao em contexto de professoras
de educagdo infantil: um estudo de
caso.

A formacdo/agdo multiplicadora de
pratica infantil: um estudo das praticas
formativas do PIDEPE RN.

Jane Vignado

Leila Conceigao Favaro Boldrin

Maria Cristina Leandro de Paiva

Monica Petralanda de Hollanda

Soraneide Soares Dantas
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ANEXO H — RODA DE CONVERSA
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ANEXOS | e J = LIVRO DA VIDA



LIVRO DA VIDA




LIVRO DA VIDA




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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