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RESUMO

Essa pesquisa consiste na analise de documentos oficiais da Secretaria de Educagdo da
Prefeitura da Cidade do Recife — PE. Em primeiro momento, o trabalho concentra-se em um
levantamento bibliografico de documentos oficiais do pais desde Século XIX, como as
primeiras Leis e Decretos estabelecidos ao longo do | e Il Império até a implementacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais PCNs/98 e da Proposta Curricular para Jovens e Adultos —
PCEJA/02. O objetivo é observar os critérios estabelecidos por tais documentos com relacéo
ao ensino da linguagem oral e como eles se desenvolveram ao longo do tempo. Verificamos
que os documentos oficiais no Brasil foram elaborados com o propdsito de estabelecer a
organizacao do ensino e que s6 a partir dos PCNSs se iniciou uma organizacgdo de critérios para
0 ensino da lingua portuguesa, procurando assim direcionar praticas discursivas sobre a
linguagem oral. Apds o levantamento bibliografico, partimos para uma elaboracdo mais
detalhadas da Proposta Pedagdgica da Secretaria de Educacdo da Cidade do Recife e do
Diéario de Classe, este ultimo utilizado pelo professor de lingua materna no espaco escolar e
fundamental para direcionar as atividades nas aulas de lingua materna. Verifica-se que
embora a Proposta e o Diario tenham sido produzidos no mesmo érgédo publico, ndo mostram
as mesmas diretrizes com relacdo ao trabalho oral, pois o Diario de Classe tem sua
fundamentacdo apenas em tdpicos que designa como linguagem verbal e ndo-verbal,
desvinculando conceitos e estabelecendo diretrizes para um trabalho sistematico sem levar em
conta a aprendizagem a partir das realizac@es ativas dos sujeitos em seu dia-a-dia. A falta de
sugestdes mais objetivas no Diario de Classe, traz para o professor a incompreensdo das
competéncias exigidas, enquanto a Proposta relaciona procedimentos para a realizacdo de
trabalhos com a oralidade em itens, ndo tendo como referéncias o conceito de linguagem oral

de forma mais especifica.



RESUMEN

La presente investigacion consiste en el analisis de documentos oficiales de la Secretaria de
Educacion del Ayuntamiento de Recife-PE. En un primer momento, el trabajo se centra en un
levantamiento bibliografico de los documentos oficiales del pais desde el siglo XIX, con las
primeras Leyes y Decretos establecidos a lo largo del | y del Il Imperio, hasta los Pardmetros
Curriculares Nacionales (PCNs/98) y la Propuesta Curricular para Jovenes y Adultos
(PCEJA/02). EI objetivo es observar los criterios establecidos por tales documentos con
relacion a la ensefianza de la lengua oral y cémo se desarrolla a lo largo del tiempo.
Verificamos que los documentos oficiales en Brasil fueron elaborados con el propésito de
establecer la organizacién de la ensefianza y que en el caso de la lengua portuguesa solo se
inicié hasta la llegada de los PCNs, que procuraban dirigir précticas discursivas sobre el
lenguaje oral. Después del levantamiento bibliografico, partimos para una elaboracién mas
detallada de la Propuesta Pedagdgica de la Secretaria de Educacién de Recife y del Diario de
Clase, este ultimo utilizado por el profesor de lengua materna en el espacio escolar y
fundamental para dirigir las actividades en las clases de lengua materna. Se pede constatar que
aunque la Propuesta y el Diario se hayan producido en el mismo dérgano pablico no muestran
las mismas directrices con relacion al trabajo oral, pues el Diario de Clase tiene su
fundamento solo en tdpicos que designa como lenguaje verbal y no verbal, desvinculando
conceptos y estableciendo directrices para un trabajo sistematico sin tener en cuenta el
aprendizaje a partir de realizaciones activas de los sujetos en su dia a dia. La falta de
sugerencias mas objetivas en el Diario de Clase, provoca en el profesor la incomprensién de
las competencias exigidas, mientras que la Propuesta relaciona procedimientos para la
realizacion de trabajos con la oralidad en item, sin referencias especificas al concepto de

lenguaje oral.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa analisa a importancia dada a linguagem oral na Proposta
Pedagdgica e no Diéario de Classe da Secretaria de Educacdo da Cidade do Recife, em séries
finais do ensino fundamental de turmas da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA.

O trabalho se deu pela necessidade de observar as caracteristicas propostas em alguns
documentos voltados para o trabalho com atividades orais, procurando confronta-los com as
analises dos principais linglistas que pesquisam a oralidade. O intuito de desenvolver uma
pesquisa desse porte partiu de minha experiéncia em escolas piblicas® e particulares?, tanto na
cidade do Recife como na sua Regido Metropolitana, pois em muitos momentos, na tentativa
de direcionar o trabalho relacionado a linguagem oral me deparei com um sistema de ensino
estabelecendo “métodos” para as atividades chamadas orais. Durante 0s seis anos em que
atuei no ensino fundamental e médio, busquei possibilidades de valorizar a linguagem oral, ja
que a escola privilegia a escrita como fator primordial de ensino, esquecendo-se de que o
aluno ja desenvolve competéncias linguisticas suficientes para interagir com os outros, tanto
na escola como na sociedade em que vive. O grande desafio para os professores da EJA é
desenvolver um trabalho com a linguagem oral e relacionar as diferencas entre cada
modalidade da lingua, tanto escrita como oral, pois ha necessidade de se criar condi¢es em
gue os alunos desenvolvam suas proprias habilidades linguisticas a partir de suas
consciéncias, procurando que cada um possa expressar suas idéias de forma espontéanea e que
o0 desejo de ser cidaddo seja reconhecido de fato através de suas proprias palavras.

Ao lecionar para jovens e adultos em escolas publicas da Cidade do Recife, me
confrontei com dificuldades na compreensdo do trabalho com esse publico, que, além dos
niveis diferentes de idade, ja se encontra com idéias ligadas ao ensino puramente tradicional,
que desvaloriza completamente o trabalho com a oralidade e exalta o ensino apenas da escrita
e da leitura coletiva como meio de desenvolvimento.

Um momento de didlogo em uma sala de aula da educacdo de jovens e adultos
significa para esses alunos, ndo ter aula; isto porque o ensino nas escolas brasileiras ainda
contempla a escrita e a leitura de textos puramente formais, visto que, no sistema tradicional

de ensino, as aulas de lingua materna ndo sdo direcionadas para a pratica da linguagem oral,

! Escola Municipal Professora Nadir Colaco (2005-2007), Escola Municipal Antonio de Farias (2005), Escola
Municipal S&o Cristévdo (2007) situadas na Cidade do Recife - PE. Escola Municipal Medalha Milagrosa e
Escola Municipal Professora Vania Laranjeiras (2002-2004), Cidade do Jaboatéo dos Guararapes -PE.

2 Colégio e Curso Magma (2000-2004),Cidade do Jaboat&o dos Guararapes - PE.
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deixando, assim, de preparar o aluno para um desempenho comunicativo ndo s6 em sala de
aula, mas também em seu dia-a-dia.

Em escolas onde lecionei era comum os alunos serem avaliados pelo que escreviam, e
ndo pelo que falavam, dando-se a entender que a escrita é para a escola a forma de
comunicacdo primordial. Contudo, € indiscutivel a grande importancia da linguagem oral no
processo interacional humano. Trata-se do instrumento mais usado para a comunicacao entre
as pessoas. Além disso, é a primeira modalidade linguistica a ser adquirida pela crianga, e € a
esséncia da existéncia de um idioma.

A escrita, sem duvida, tem o seu valor e 0 seu lugar no processo comunicativo,
certamente, a escola deve investir nela. Porém, o que ndo deve acontecer € ela ser
desenvolvida em detrimento das outras atividades realizadas pelo professor em aulas de
lingua materna. E importante saber dosar convenientemente as duas atividades; portanto, é
necessario propiciar ao aluno o conhecimento dos diversos tipos de registros orais e escritos
aceitaveis na sociedade — uma pratica constante da variedade padrdo —, para que ele possa
paulatinamente adquirir o dominio efetivo do idioma que usa. Nesse sentido, acreditando que
a atividade com a linguagem oral em sala de aula nos oferece vérias possibilidades de
investigagdo, e partindo do principio de que podiamos analisar detalhadamente as atividades
orais propostas nos documentos oficiais da Secretaria de Educacdo da Cidade do Recife,
realizou-se uma pesquisa documental, verificando apenas a modalidade oral nos registros
encontrados na Proposta Pedagogica e no Diario de Classe da educacdo de jovens e adultos,
em turmas de 5% & 82 Series do Ensino Fundamental.

Constituiram-se fontes principais para a realizacdo desse trabalho, a revisdo e analise
bibliogréafica dos documentos que norteiam a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tomando
por base os referentes & Educacdo Brasileira. Estes compreendem de meados do século X1X
até a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - Lei n° 9394/96, Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e a Proposta Curricular para Educacdo de Jovens e Adultos
(PCEJA)- Segundo Segmento.O primeiro capitulo consiste numa andlise documental,
permitindo compreender como a educagdo brasileira foi legalmente estabelecida desde a
constituicdo de 1824 até os dias atuais,debrucando-se, em particular, sobre a concepcdo de
cidadania e de ensino existentes e observando as diversas orientacdes determinadas pelas Leis
e Decretos estabelecidos ao longo de varios periodos.

Dando continuidade a trajetoria da pesquisa, realizou-se uma leitura das possiveis
contradi¢bes inerentes a essa legislacdo, que muitas vezes interditam a formacdo para a

cidadania, entretanto. A LDBEN 9.394/96 possui uma tendéncia liberal e, portanto, uma
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concepcao de educacédo e cidadania individual e abstrata. A analise dos PCNs, por sua vez,
também apresenta essa tendéncia. Fixa-se apenas na cidadania do individuo cidaddo como
engajamento politico através das competéncias politica e cultural e com conteddos
determinados e orientados.

O segundo capitulo avalia obras de pesquisadores que definem conceitos diversos sobre
a linguagem oral, e que servem de apoio a uma analise critica. Este, por conseguinte, servira
como base de pesquisa de alguns linguistas que procuram definir a linguagem oral como
instrumento de aprendizagem, as informacGes encontradas nas obras desses pesquisadores
ajudardo na analise do trabalho com a oralidade proposta nos documentos oficiais que
orientam os professores que ministram aulas de lingua portuguesa em turmas da EJA nas
escolas publicas da Cidade do Recife.

No capitulo trés serdo apresentados dados estatisticos sobre a contextualizacdo da
linguagem oral em turmas de jovens e adultos; retratando as condigOes existentes nas
atividades orais realizadas nas aulas de lingua portuguesa. Os referenciais para esses dados
estdo explicitos em pesquisas elaboradas pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
expostas na Proposta Curricular da Educacdo de Jovens e Adultos. Essas pesquisas retratam
as condigdes de ensino exclusivamente da EJA. Certamente, esse capitulo servird como
suporte para futuras anélises da Proposta Pedagdgica e dos Diarios de Classe utilizados nas
escolas sob a responsabilidade da Secretaria de Educacdo da Cidade do Recife. Esses
documentos contém uma exposicdo de conceitos pré-elaborados sobre a oralidade. A
intengdo, neste capitulo, € confrontar os pressupostos idealizados, tanto nos documentos
oficiais da Prefeitura e nas orientacbes dadas pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), como também na Proposta Curricular da Educacédo de Jovens e Adultos (PCEJA).

O mesmo capitulo ainda abordara as condi¢fes em que se encontram os direcionamentos
da documentacdo oficial, da Proposta Pedagogica e dos Diarios de Classe com relacdo a
oralidade, e quais as conclusdes das analises referentes as atividades orais em cada um deles.

A opcdo para realizar a pesquisa no ambito das aulas de Lingua Portuguesa deve-se ao
fato de que se faz necessério conhecer o direcionamento dado a oralidade nos Diarios de
Classe e na Proposta Pedag0gica, pois se percebe a necessidade de entender quais 0s
conhecimentos tedricos que norteiam esse material, e quais sdo seus principios fundamentais,
pois, para a Secretaria de Educacdo do Municipio, esses documentos constituem um subsidio
a reflexdo e a agdo do professor acerca do processo avaliativo e da elaboracdo do registro de

acompanhamento da aprendizagem e do desenvolvimento do aluno.
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Quanto ao objetivo de averiguar o significado das “competéncias® instituidas”; trata-se
de um questionamento sobre os usos e as fungdes da linguagem oral em diferentes momentos
propostos por tais documentos, e que, em realidade, ndo dao clareza a proposta pedagdgica ali
subjacente. Ou seja, ficam implicitas as informacGes ligadas ao trabalho com a linguagem
oral. E a dificil compreensdo com relacéo as atividades que favorecam um trabalho com tal
modalidade de aprendizagem, que leva os professores e alunos a ndo terem condigdes de
explorar aspectos desse tipo de linguagem durante as aulas de lingua portuguesa.

O procedimento para coleta de dados possibilitarda compreender, de maneira mais
profunda, o trabalho com a modalidade oral em turmas de jovens e adultos; porque ajudara a
desvendar os critérios que monitorizam a elaboracéo do material didatico.

O corpus a ser analisado sera estabelecido a partir de dados obtidos através da leitura de
autores que retratam a condicdo do trabalho com atividades orais e de documentos do
Ministério da Educacdo e Cultura, que propdem novos caminhos para uma valorizagdo da
oralidade, tanto em turmas do ensino regular como em aulas direcionadas a EJA.

A escolha do tema e o interesse em realizar esta pesquisa estdo diretamente ligados a
necessidade de um profissional que trabalha com a lingua portuguesa, e que trabalhou no
ensino fundamental de escolas da rede publica da cidade do Recife.

A execucdo dessa pesquisa tem por base a idéia de que o dominio de expressdes orais
pode ser o0 instrumento que estes jovens e adultos necessitam para colocar 0s seus proprios
textos a servico do outro. Estabelecendo, assim, uma nova perspectiva de vida, numa
sociedade em que predomina a comunicacao baseada na oralidade e na condigdo de acesso a
cidadania plena.

Uma pesquisa, nesse sentido, ainda se faz relevante devido ao fato de que toda pratica
docente deve dar prioridade a linguagem oral como instrumento de aprendizagem para outras
modalidades de ensino, como é o caso da escrita. Portanto neste se reconhece um vinculo
indissoluvel entre ambas.

E é nessa perspectiva de analise — da condicdo da producdo textual oral —, que se espera
poder concluir esse trabalho de pesquisa. Na esperanca de que se possa dar condigdes —
mesmo no ambito arido das documentagdes oficiais — para que cada aluno desenvolva seu

proprio texto, e exerca certa independéncia na construcdo de suas idéias.

% Capacidade para resolver situaces em sala de aula, e que serdo enfrentadas também fora dela.



I. TRAJETORIA DAS LEIS EDUCACIONAIS NO BRASIL

1.1 A relacdo entre a prética da EJA e a legislacdo educacional do pais.

Este capitulo se justifica pela necessidade de ter conhecimento da legislacdo educacional
direcionada aos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O interesse por essa
discussdo parte da realidade dos documentos que regulamentam e normatizam essa
modalidade de ensino no pais e que sdo considerados importantes para se compreender a
configuracdo no processo de ensino na atualidade no Brasil. Os alunos da EJA compreendem
um publico formado por diferentes segmentos educacionais. As documentacdes direcionadas
ao ensino desses alunos trazem em si um valor historico-social.

A elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) é o resultado de um processo
social que vem durante varios anos tentando incluir esses alunos na sociedade brasileira de
forma consciente e responsavel. A intencdo dessa documentacédo € que ela seja co-responsavel
na efetivacdo de um programa de ensino eficaz para esses individuos.

O Brasil continua exibindo um numero grande de analfabetos. O Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) aponta, no ano de 2006, 15.560.260 individuos, embora essas
estatisticas considerem apenas aqueles que possuem mais de 15 anos de idade, e que nédo
sabem ler nem escrever. Esse nUmero perfaz 14,7% do universo de 107.534.609 que estdo na
faixa entre 15 e 30 anos de idade; apesar de que nos Ultimos anos as taxas estdo em leve
declinio com a inclusdo da populacdo carente ao ensino fundamental e aos programas de
alfabetizacdo de adultos (BRASIL, 2007). Analisando os aspectos ligados a questdo
educacional em turmas da Educacdo de Jovens e Adultos, pode-se observar que existe a
representatividade de uma divida social ndo reparada para com aqueles que ndo tiveram
acesso ao dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela. Ser privado
deste acesso é, de fato, a perda de um instrumento imprescindivel para uma presenca
significativa na convivéncia social contemporéanea.

Soares (2002) alerta que a auséncia da escolarizacdo ndo pode e nem deve justificar uma
visdo preconceituosa de que o analfabeto ou iletrado tem apenas vocacao, tendo assim, apenas
uma predisposicao natural orientada para uma atividade, funcéo, profissdo ou ainda tarefas e
funcdes consideradas “desqualificadas™ pela sociedade, as quais ndo gozam de boa reputacéo
e sdo, em sua maioria, desacreditadas como profissfes importantes para o corpo social dentro

dos segmentos de mercado de trabalho. Muitos desses jovens e adultos vivem dentro da
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pluralidade e diversidade das regides do pais, em diferentes estratos sociais; desenvolvem
uma rica cultura baseada na oralidade da qual nos dao prova através de suas participacdes em
seus dialogos cotidianos e nas diversas funcbes que exercem para desenvolverem suas
atividades na sociedade em que vivem; de todo modo, o ndo estar em pé de igualdade no
interior de uma sociedade predominantemente grafocéntrica, onde o c6digo escrito ocupa
posicdo privilegiada, revela-se como problematica a ser enfrentada, tornando-se a leitura e a
escrita bens relevantes, de valor pratico e simbdélico. O ndo acesso, portanto, a graus elevados
de letramento é particularmente danoso para a conquista de uma cidadania plena.

E na tentativa de minimizar aspectos ndo s do analfabetismo como do letramento que a
escola vem buscando atender uma sociedade de jovens e adultos marginalizados em uma
sociedade tdo desigual como a do Brasil. Ela pode auxiliar na eliminacdo das discriminacdes
e, nesta medida, abrir espaco para outras modalidades mais amplas de liberdade de expresséo.
A universalizagdo do Ensino Fundamental fornece o acesso aos conhecimentos cientificos,
virtualiza uma conquista da racionalidade sobre poderes politicos assentados na ignorancia da
maioria da populacédo brasileira o que possibilita o exercicio do pensamento sob o influxo de
uma aco sistematica® A escola deve ser um lugar de reconhecimento da auto-estima do aluno
e da alteridade sem preconceito. De outro lado, a universaliza¢do do ensino fundamental, até
por sua historia, abre caminho para que mais cidaddos possam se apropriar de conhecimentos
avancados. Segundo Soares (p. 38) “espera-se que a escola seja um espaco no qual se abram
caminhos para que os individuos ali representados possam se apropriar de conhecimentos
avancados tdo necessarios para a consolidacdo de pessoas mais solidarias”.

O século XXI estd sendo nomeado como “o seculo do conhecimento”. Mais saberes
aliados a competéncias tornam-se indispensaveis para a vida cidada e para o0 mundo do
trabalho. A funcdo da escola democratica € colocar competéncias ao servi¢co publico,
assentados nos principios de igualdade e de liberdade. Nesse sentido, por ser a educacdo um
direito de todos e dever do estado amenizar as desigualdades por meio de politicas publicas
enderecadas a esses cidaddos excluidos do processo democratizador. A escola, como um
braco mais potente para formacdo dos cidaddos deve estar atenta as novas competéncias
exigidas pelas transformacdes de base econdmica do mundo contemporaneo.

Quanto ao publico da EJA-tratado com critérios especificos —, € preciso que esses alunos
tenham oportunidades concretas de poder expressarem suas idéias de forma consciente e,

consequlientemente, participar de um processo sociocultural em que existam alternativas dentro

* O termo “sistematizac&o” diz respeito aos critérios adotados para serem desenvolvidos de forma igualitaria para
todos os alunos da EJA.
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do espaco escolar que criem condicdes para a elaboracdo de um modelo pedagdgico voltado
para suas necessidades de aprendizagem.

O ensino da EJA deveria ser articulado como resposta > & necessidade de inGimeras
pessoas, que ndo tiveram uma adequada correlagdo idade/ano escolar em seu itinerério
educacional, e nem a possibilidade de prosseguimento dos estudos.

Neste momento, a igualdade perante a lei, ponto de chegada da fungdo se
torna um novo ponto de partida para a igualdade de oportunidades. Soares (p.32) manifesta
que “a funcdo igualitaria da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a muitos outros
segmentos sociais, como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados”. As
reentradas no sistema educacional dos que tiveram uma interrupcdo forcada, seja pela
repeténcia ou pela propria evasao, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia, ou
outras condicdes adversas, deve ser saudada como uma inclusdo dos individuos no mundo do
trabalho e na vida social.

Partindo da preocupacdo para exercicio da uma cidadania como condi¢do para uma
plena participacdo na sociedade, a Declaracdo de Hamburgo sobre a educacdo de jovens e
adultos (1997) afirma que “A educacdo de adultos tende a tornar-se mais que um direito. Ela é
a chave para o século XXI e um poderoso argumento em favor da democracia, da justica, da
igualdade entre os sexos e até do desenvolvimento socioecondmico e cientifico”.

Tratar da legislacdo vigente, como € o caso da LDBEN, gue regulamenta o ensino para
jovens e adultos, é analisar o contexto atual de forma bem restrita, isto porque a iniciativa pela
organizacao da educacdo desse publico comecou no final do século XX. E se tratamos de uma
regulamentacdo por meio da sua documentacdo, devemos estar atentos a que toda legislacéo
possui dentro de si uma historia do ponto de vista social. As diposicdes legais ndo sdo apenas
exercicios dos legisladores. Elas expressam a multiplicidade das forcas sociais, ou seja, 0
contexto sdcio-politico-cultural é o que leva aos que elaboram o c6digo normativo a
necessidade de criar artificios que facilitem a resolugédo de alguns problemas sociais vigentes,
procurando minimizar as situacGes consideradas mais dificeis, ou solucionar aquelas que
sejam vistas como prioritarias no seio social. Por isso mesmo as leis sdo também expressdes
de conflitos histérico-sociais. Nesse sentido, elas podem fazer avangar ou ndo um estatuto que

se diria enderecadas ao bem coletivo.

> A funcéo “reparadora”, é a condicdo de observar que esses individuos que fregiientam a EJA em sua maioria
deixaram de freqlientar a escola durante anos e que se encontram em uma situacdo de (re) construcdo de
conhecimentos especificos, por isso, necessitam de uma aprendizagem mais acurada.
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1.2 A Construcdo da Legislacdo Educacional a partir do I e Il Império no Brasil

No Art. 179 da Constituicdo Imperial de 1824 é reservado a todos os cidaddos a
instrucdo priméria gratuita. Contudo, para escravos, caboclos®, além do duro trabalho, bastaria
a doutrina’ da oralidade e a obediéncia na base da violéncia fisica ou simbélica. O acesso &
leitura e & escrita era tido como desnecessario e inutil para tais segmentos sociais. A
titularidade da cidadania era restrita aos homens livres e aos libertos. Nesse contexto, a
palavra “todos” adquire uma acepcao absolutamente restrita num pais de escravos e senhores.
O préprio texto traz em si uma caracteristica da época com relacdo a inclusdo social,
demonstrando que esse processo era apenas para alguns individuos. Caracteristica que de
modo algum surpreende, dada a préatica de segregacdo da época em um pais pouco povoado,
agricola, esparso® e escravocrata.

A educacdo escolar ndo era prioridade politica. Silva (2002, p.84) relata que
[...] Com o passar dos anos, embora tenha aumentado o nimero de escolas, a
quantidade de criancas fora da sala de aula ainda era muito grande. Mesmo
no ultimo ano da monarquia, em 1889, para uma populacdo em idade escolar
de cerca de dois milhdes, tinhamos apenas 250 mil alunos nas escolas
primarias. Em termos percentuais, isso significa que somente 12,5% dos

jovens estavam nos bancos escolares, ou 87,5% dos jovens brasileiros, em
1889, ndo tinham acesso a educagdo.

Durante o periodo Imperial no Brasil ndo havia preocupacéo em desenvolver um ensino
de ordem metodoldgica, existia apenas um conjunto de regras pré-estabelecidas para a
organizacdo de um curriculo escolar. O que interessava nessa época era exatamente a
formagéo das instituicdes, ou seja, os estabelecimentos de ensino. Deve-se ressaltar que o
Estado e a Igreja Catdlica ndo estavam separados e cabia a segunda a conducdo do ensino,
como melhor Ihe aprouvesse.

A Igreja Catolica, por meio de suas congregacdes, como a dos Jesuitas, nesse periodo,
detinha grande parte das escolas particulares. Mas esse ensino, ndo gratuito, excluia de suas
classes alunos oriundos de familias com menor poder aquisitivo, restando para elas a

instrucdo subsidiada pelo Estado. Na instrucdo publica havia dois entraves: o primeiro era a

® Durante o | e Il Império esses individuos nascidos de india e branco (ou vice-versa), fisicamente caracterizados
por ter pele morena ou acobreada e cabelos negros e lisos ndo constituiam cidaddos que mantivessem plenos
direitos para freqiientar uma escola.

O termo doutrina aqui é tratado como uma formulagéo dos principios que um governo se propde a tomar como
base para suas acOes, ou sua politica, em determinada esfera da sociedade, neste caso os que foram excluidos por
lei.

8 Refere-se ao Brasil ser um pais de grandes proporgdes territoriais.
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pequena quantidade de escolas, e 0 segundo, a localizacdo destas — a maioria nos grandes
centros populacionais. O sistema educacional brasileiro constitui-se no agente exclusivo de
formacdo das camadas superiores para o exercicio das atividades politico-burocraticas e das
profiss@es liberais, consolidando um padrdo de ensino humanistico e elitista. Raquel Padilha
Silva (2005, p.84) relata que: “no Império, eram poucos o0s jovens cujas familias tinham
condigcdes de custear seus estudos”. Pode-se assim dizer que a populacdo brasileira era
constituida nesse momento de um enorme contingente populacional que nao tinha acesso a
instrucgéo.

Com essas afirmacGes, nota-se que ndo era um sistema de expansdo sistematica; pois,
no tocante ao assunto relativo a alfabetizacdo, a Constituicdo Imperial ndo apresenta
especificacBes diretas quanto as modalidades educacionais, muito menos no que diz respeito
ao ensino voltado a jovens e adultos. A educacdo era privilégio da populacdo com maior
dominio econdmico na sociedade da época, pois o Brasil no periodo da primeira constituicdo
iniciava uma escola para individuos que poderiam ocupar fungbes ligadas a politica e ao
trabalho intelectual. Para o restante da populacdo ndo houve prioridade de alfabetizacéo,
como era o0 caso dos escravos, para quem a leitura e a escrita eram tidas como desnecessarias
e inateis. Ap6s 45 anos da primeira tentativa de regulamentacdo do ensino no Brasil, e
excluindo grande parte da populacdo, Ledncio de Carvalho®, com seu decreto 7.247 de 19 de
abril de 1879, da o primeiro passo para inclusdo de parte da populacdo antes excluida do
acesso a escola primaria e secundaria. Entretanto, ndo foi o suficiente para determinar que
grande parte dos individuos que estivessem separados por uma grande diferenca social
pudesse ter acesso a um processo educacional adequado.

E a partir do Decreto do Deputado Ledncio de Carvalho que a educacio passa a ter
como objetivo a erradicacdo da ignorancia, o treinamento de mao-de-obra e disciplinarizagédo
para o trabalho livre. O método era utilizado como um corpo de regras e diligéncias
estabelecidas para realizar-se um ensino direcionado exclusivamente a homens, ainda sujeitos
as condicdes precarias, como era a situacdo dos libertos e escravos; isto porque a sociedade

brasileira configurava-se escravocrata e imperialista, e se pensava na educagdo como meio

° Deputado pela provincia de S&o Paulo, Ledncio de Carvalho, por meio do Decreto de 19 de abril de 1879,
reformou a instrucdo pablica priméaria e secundaria no Municipio da Corte e 0 ensino superior em todo o
Império. Este deu origem aos Pareceres/Projetos de Rui Barbosa, intitulados Reforma do Ensino Secundario e
Superior (1882) e Reforma do Ensino Primario e varias Instituicbes Complementares da Instrucdo Publica
(1883). Nesse Decreto, autorizava o0 governo a criagdo ou auxilio, nas provincias, de cursos para 0 ensino
primario, permitindo que os escravos freqiientassem as escolas. Buscava também estimular a alfabetizagéo dos
adultos, exigindo a leitura e escrita, dando preferéncia para obtencdo de empregos nas oficinas do Estado aos
individuos que tivessem cursado a instrugdo primaria.
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capaz de treinar™ e disciplinar o ex-escravo a fim de reintegra-lo ao trabalho regular exigido
na cafeicultura e industria, Iniciou-se no parlamento entre os anos de 1876 e 1877 uma intensa
discussdo sobre a necessidade de se criar escolas publicas destinadas a ofertar instrucédo
elementar'’. A escola poderia educar o ex-escravo para a liberdade e disciplinar o trabalhador
livre nacional. A instrucdo publica deveria oferecer educacdo moral, religiosa, civica,
intelectual e profissional, e estar a cargo do Estado. A educacao moral e civica fortaleceria a
unidade nacional, a profissional treinaria e disciplinaria para o trabalho, segundo o proprio
texto da legislacdo que passou a vigorar em 1879.

A Unido passou a ser responsavel pela educacdo de toda essa populacdo excluida. Desde
0 inicio da organizacdo educativa no Brasil que a escola foi pensada como uma instituicdo
responsavel pela formacdo moral e civica do cidaddo e pelo progresso do pais. A idéia da
época era que s6 o desenvolvimento da inteligéncia ndo era suficiente: o individuo precisava,
primeiramente, ser moralizado®?, ou seja, conhecer a sua funcéo social para desempenhé-la
bem e colaborar com a ordem, e, conseqgiientemente, com o crescimento econémico da nagéo.
Nesse processo de ndo admitir o uso da inteligéncia como forma de aprendizado Unico
direcionando os individuos para uma pratica de treinamento™, foi esse método utilizado
durante muito tempo nas escolas do Império brasileiro.

N&o houve preocupacdo em buscar um consenso entre educadores e legisladores na
época em que foi criado o Decreto. Foram somente elaborados relatorios com idéias
formuladas pelos Ministros do Império, atinentes a propostas e projetos de reforma para
instrugdo publica, que foram entregues & Assembléia Geral Legislativa. Seus autores, Paulino
de Souza, Jodo Alfredo e Ledncio de Carvalho, compuseram uma proposta de cunho
puramente politico e ndo pedagdgico, que se caracterizou apenas como o estabelecimento de
normas para o ensino das primeiras séries do ensino fundamental e superior. No Decreto Lei
n°. 7.247 de 1879, ja estava prevista uma reforma do ensino direcionada para a educacéo de
jovens e adultos analfabetos, livres ou libertos, do sexo masculino, com duas horas de duracao
no verdo e trés horas no inverno, com as mesmas matérias do diurno. A Reforma também

previa o auxilio a entidades privadas que criassem tais cursos.

90 treino e a disciplina sdo uma forma de adequacdo do individuo as ideologias politicas do estado. O ndo
desenvolvimento de uma consciéncia livre é mais facil de levar as pessoas a fazerem o que é determinado pelo
poder maior, nesse caso, 0s patrdes.

" Instrugéo elementar é o que hoje conhecemos como Ensino Fundamental de 12 & 42 Série.

12 A Lei criada pelo entdo deputado Ledncio de Carvalho (1879), tratou de explicitar que uma das
fundamentagdes que a escola deveria ter era de criar condi¢des de orientar os alunos a conhecer principios
moralizantes, ou seja, que estivessem de acordo com as normas impostas pela sociedade da época.
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Embora houvesse a intencdo de mudar o quadro geral do analfabetismo e a inclusdo da
populacdo nas escolas, pode-se observar que até meados do século XIX ndo houve
preocupacao com diretrizes que orientassem os professores e escolas direcionando o trabalho
com criangas e adultos. A Constituigdo Imperial de 1824 reservava a todos os cidaddos a
instrucdo primaria gratuita (art.179, p.32); e o Decreto Lei 7.247 representava um pequeno
avanco com relacdo a criacdo obrigatoria de escolas para adultos analfabetos, dava-se
prioridade aos livres ou libertos que fossem apenas do sexo masculino.

A0 que se pode observar, nos trechos apresentados sobre a intengdo governamental de
criar escolas e direciona-las a poucos cidaddos, intensificou-se principalmente pelo
treinamento de médo-de-obra e disciplinarizacdo para o trabalho livre. N&o ha até esse periodo
uma preocupacdo com 0s sujeitos representados como “cidaddos”. O que existe é uma
sistematizacdo para um trabalho regular, exigido pela cafeicultura e inddstria. Iniciando,
entéo, a necessidade de se criar escolas piblicas destinadas a ofertar instrucéo™ elementar. O
caminho, portanto, para criacdo de novas escolas para uns poucos cidadaos se faz por uma
necessidade politica de construir uma nacdo minimamente alfabetizada. No entanto, a
preocupacdo estava direcionada ao trabalhador livre nacional, j& que a escravidao
representava uma macula nacional para os muitos que, nessa época, defendiam uma nacéo
sem trabalho escravo.

Até a consolidacdo da republica, a instrucdo publica ofereceu apenas uma educacao
basica com as seguintes cadeiras’®: educacdo moral, religiosa, civica, intelectual e
profissional; e esteve a cargo do Estado. Apesar de existir apenas em teoria, havia, por parte
do Governo Imperial, a preocupagdo real com uma educacdo que fortalecesse a unidade
nacional.

No que diz respeito aos métodos educacionais aplicados durante o segundo Império,
esses levavam em consideracdo um conjunto de regras e principios normativos reguladores da
pratica pedagogica que, de certa forma, excluiam os individuos deixados a margem da
sociedade. Porque, embora as leis tivessem a declarada intencdo de resolver a situacdo
referente ao analfabetismo, acabaram criando — quica a revelia dos legisladores — o efeito
perverso da ndo inclusdo de uma parcela significativa da populagdo. Essa excluséo, segundo
Soares (2002, p.38) teria sido causada pela propria desigualdade estrutural e das condicdes

sociais brasileiras em fins do Segundo Império. Ou seja, o que dificultava a aplicabilidade da

4 Nesse caso a palavra “Instrucéo”, refere-se ao tratamento dado a aprendizagem, que durante o Império era uma
espécie de conceito de ensino-aprendizagem,
> Hoje conhecidas como disciplinas.
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legislacdo imperial eram as restricbes ocasionadas pelas proprias circunstancias sociais e
politicas do pais.
Para Soares (2002, p.40):

Havia no Brasil Imperial o desejo de generalizar a escola publica elementar
com finalidade de mobilizar os homens em torno da modernizacdo da
sociedade, desenvolvendo nos individuos o amor ao trabalho voltado a
producdo. As relacdes sociais de producdo — impregnadas ja do espirito
capitalista — exigiam do individuo que vendesse sua forca de trabalho; o que
dava prioridade a qualquer discurso abolicionista ou libertario que
encobrisse 0 siléncio governante das raz6es de mercado.

A educacdo escolar poderia auxiliar nessa persuasdo, ensinando o valor do trabalho ao
escravo liberto e ao trabalhador livre nacional que se colocassem a margem da producdo
burguesa. A falta de educacdo para 0 povo era tida como um entrave no processo de
modernizacao, e acreditava-se que sua erradicacao resultaria no desenvolvimento econémico
do pais. Entretanto, ainda ndo se falava em uma educacdo generalizada: o intuito era criar
condicdes para alguns sujeitos que estivessem de acordo com os preceitos da lei em vigor.

Apesar das melhorias esperadas, ndo se efetivaram os projetos de reforma expressos nas
concepcdes de educacdo daquele momento. E as propostas que aqueles homens tinham para
resolver os problemas sociais, politicos e econémicos ndo resolveram as questdes ligadas ao
analfabetismo de jovens e adultos. Os encaminhamentos, entdo, se deram por outras vias,
como através da criacdo de escolas nas Provincias. A intencdo era que a educacdo alcangasse
0 povo, mas foi necessario que, primeiramente, ocorressem as transformagdes ja visualizadas
pelos homens do século XIX, nas relagcbes sociais, culminando na adocdo do trabalho
assalariado e na melhoria das técnicas de producdo na agricultura, no desenvolvimento da
industria nacional e num lento processo de urbanizacdo da sociedade, entre outras questdes.

Ao empreender a analise das leis que foram elaboradas no século XI1X, percebe-se que
elas trazem, no tocante ao sistema educacional, a exclusdo dos jovens e adultos, pois em
nenhum momento ha uma definicdo de como alfabetizar pessoas maiores de 15 anos que nao
tiveram acesso a escola. A legislacdo ndo dava a todos o direito constitucional de frequentar a
escola, como acontece hoje. Nao ha diretrizes curriculares fora do Decreto-Lei de 1879, mas
apenas instrucbes que estabelecem as condicBes bésicas para o funcionamento da escola,



22

denominada Escola Normal'®. Contudo, em momento algum deparamo-nos com uma
organizacdo de ensino voltada para a aprendizagem com respeito individual pelo aluno. O que
se depreende é a preocupacdo com uma conjuncdo metddica que estabeleca as diretrizes da
estrutura funcional do espaco escolar, negligenciando o fato de que essa estrutura sé existe

como instituicdo se existirem 0s sujeitos que representem tal espaco.

1.3 O advento da republica e a exclusdo de jovens e adultos no processo educacional no Brasil

Com o advento da Republica no ano de 1889 e, conseqlientemente, com a promulgacéao
da primeira Constituicdo Republicana de 24 de fevereiro de 1891, é retirada do texto a
referéncia a gratuidade de instrucdo existente na Constituicdo Imperial, a0 mesmo tempo em
que o exercicio do voto é condicionado a alfabetizacdo (art.70). Esse processo que parecia
algo inovador, era em sua esséncia excludente, pois muitos daqueles n&o escolarizados teriam
que procurar escolas particulares, em uma época de muito dificil acesso para um publico que
ja vinha enfrentando grandes problemas relacionados as questfes sociais, como era 0 caso dos
jovens e adultos saidos recentemente de um estado de escraviddo, ou que dependiam da escola
publica. Na verdade, o governo empreendeu um retrocesso na educagéo para a populagdo de
baixa renda e trouxe uma exclusdo explicita para aqueles que necessitavam de melhores
condicdes de vida e que dependiam de escolarizacdo. Se no Império iniciou-se uma pequena
contribuicdo para acabar com o analfabetismo no Brasil, no inicio da Republica, com a nova
Carta Magna, da-se um passo para a intensificacdo das diferencas de classe com relacdo a
educacéo.

No entanto, esta 1 Constituicdo republicana deixa implicita a necessidade de uma
mobiliza¢do por parte dos analfabetos, no sentido de buscarem, por sua vontade, 0s cursos de
primeiras letras. O seu espirito liberal fazia do individuo o p6lo da busca pessoal de ascenséo
social, embora néo tenha dado subsidios para tal procura, desconsiderando a clara existéncia e
manutencdo de privilégios advindos da opressao escravocrata e de formas patrimonialistas de
acesso aos bens econdmicos e sociais. Além disso, face ao espirito autonomista que tomou
conta dos Estados, a Carta de 1891 se recusa ao estabelecimento de uma organizagéo nacional

da educacéo, e deixa a competéncia dos Estados (antes Provincias) muitas atribuicGes, entre

16 Esse tipo de escola era destinada a formagao de professores, pois segundo o Decreto-lei de 1879, a formacéo
de professores seria 0 ponto de partida para criar a carreira de magistério, professores que fossem funcionarios
do Governo Imperial, propiciando por meio da formacéao disciplinar futuros cidad&os.
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as quais o Estatuto da Educacdo Escolar Priméaria'’. Quanto ao papel da Unido, relativo a este

nivel de ensino, o art. 35, § 2 estabelece que:

- Animar no pais o desenvolvimento das letras, artes e ciéncias, bem como a
imigracao, a agricultura, a industria e comércio, sem privilégios que tolham
a acdo dos Governos locais;

- Criar instituic@es de ensino superior e secundario nos Estados;

- Prover a instrucdo secundaria no Distrito Federal.

Diante do texto acima se pode observar que a Constituicdo Republicana dava
continuidade & descentralizacio da educacio escolar promovida pelo Ato adicional de 1834,
que tentou realizar uma reforma buscando decretar, pela Camara dos Deputados do Império,
autonomia para as Provincias, transformando-as em Estados; o que ndo chegara, entdo a ser
concretizado.

Apo6s a proclamagdo da Republica, houve a descentralizagdo da Unido com relacéo a
educacdo. Os Estados que se empenharam no sentido de acabar com o analfabetismo, e de
impulsionar o ensino primario, invocaram este artigo da Constituicdo a fim de implicar a
Unido nestas iniciativas, sobretudo sob forma de assisténcia técnico-financeira. Dessa forma
foram apoiados por movimentos civicos através de campanhas de partidos politicos
republicanos que buscaram a participacdo da Unido, até mesmo como meio de erradicar o
analfabetismo infantil. Entretanto, ndo houve uma estruturacdo voltada para jovens e adultos,
gue continuariam excluidos do processo educacional.

A populacdo de baixa renda, como os operarios das poucas fabricas que existiam, era
encaminhada para as associac¢des civis, que podiam oferecer cursos noturnos de “instrucdo
primaria™®”. Contudo, ficou estabelecido que deveria pagar a conta do gés que iluminava as
cidades do pais; ou seja, 0 ensino era pago pelos estudantes, que contribuiam com cotas para
essas associagoes e sindicatos. O Decreto N°. 981 de 13 de janeiro de 1890, regulamentava a
instrucdo primaria e secundaria no Rio de Janeiro que na época era o Distrito Federal.
Conhecido como Reforma Benjamin Constant, esse decreto estabelecia também que sé

poderiam continuar os estudos os alunos que concluissem o ensino primario entre sete e treze

7O Estatuto das escolas Piblicas de Instrugdo Priméria (1865), documento de alcance local através do qual se
procurou unificar a estrutura e funcionamento da organizacdo no ambito da Corte.

18 A constituicdo de 1824 teve apenas uma Unica emenda, que ficou conhecida como o Ato Adicional de 1834,
aprovado pela Lei n°. 16 de 12 de agosto. Nos seus 32 artigos, estabeleceu algumas mudancas significativas,
principalmente no que se refere ao Capitulo V da Constituicdo, que definia as atribuices dos Conselhos Gerais
de Provincia. Ele os extinguiu, e criou em seu lugar as assembléias legislativas provinciais, com poderes para
legislar sobre economia, justica, educacéo, entre outros.

19 As escolas de instrugdo primaria durante o Império, eram estabelecimentos de ensino que se dedicavam desde
alfabetizacdo até o que hoje conhecemos como 52 Série do Ensino Fundamental.
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anos de idade e que estivessem preparados para 0s exames para poucas escolas de ensino
superior existente naguele momento.
A partir da década de 1920, muitos movimentos apoiaram as chamadas “escolas

itinerantes”?°

nos suburbios. Os sindicatos e associagdes de trabalhadores, principalmente
aqueles ligados a partidos politicos, se empenharam na luta contra o analfabetismo,
considerado um “mal nacional” e “uma chaga social”, como afirmou Rui Barbosa no inicio da
Republica. Com esta inclusdo de trabalhadores nas escolas, a educacdo passou a ter um
significado ndo s6 necessario para o desenvolvimento intelectual da populagdo, mas também
passou a representar uma reivindicacao das classes trabalhadoras por melhores condicdes de
conhecimento e naturalmente, de participacdo na sociedade brasileira.

Uma das responsabilidades do Estado estava explicita no art. 35, inciso Ill, da Carta
Magna de 1891 que estabelecia que a Unido criasse instituicdes de ensino superior e
secundario nos Estados. Nesse documento ficou estabelecido que deveriam ser criados cursos
noturnos voltados para os adultos, com a duracdo de um ano. Tal medida chegou a ser
concretizada anos depois onde estabelecia que: “poderdo ser criadas escolas noturnas, do
mesmo carater, para adultos, obedecendo as mesmas condic¢des das que ja existem” de acordo
com o Decreto 16.782/A de 13/01/1925.

Em realidade, ndo existiam escolas para adultos; o que o Decreto estabelece é que
deveria continuar o0 mesmo sistema, tanto para escolas de criangas, que funcionavam durante
o dia, como para as futuras escolas de adultos, que comegariam a funcionar a noite a partir
deste periodo. No art. 25 da Constituicdo esta determinando que o Governo Federal cubra os
gastos com parte dos salarios dos professores dos municipios da Federagcdo. Havia, pois, a
obrigatoriedade para subsidiar parcialmente o salario dos professores primarios atuantes em
escolas rurais de adultos. E aos Estados competia pagar o restante do salario. Um processo
muito parecido com o sistema vigente?'.

Todo esse processo de estabilizacdo da educacdo para adultos na década de vinte do
século passado, ndo logrou sucesso devido a caréncia de recursos da Unido e ao temor das
elites em face de uma incorporagdo massiva de novos eleitores, que passando a ter o direito a

voto reivindicariam politicamente e buscariam construir novos conceitos de cidadania. Junto a

20 Eram escolas que circulavam pelos subrbios nas casas de alguns cidadaos, mas que logo depois se tornaram
fixas.

2! De acordo com a LDBEN em seu art. 69, exige que todos os recursos de impostos vinculados nos governos
Federal, Distrital, Estadual e Municipal devem ser transferidos no prazo de 20 dias para uma conta do 6rgéo
responsavel pela educacéo, essa pratica esta sendo aperfeicoada no FUNDEB. O Governo Federal complementa
os salérios dos professores nos Estados e Municipios na exata propor¢do do nimero de alunos efetivamente
matriculados.
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esses fatores, a propria defesa da autonomia estadual tornou sem efeito esta dimensdo da
reforma. Segundo nos relata Soares (2002, p.15) “mesmo as propostas de repor o ensino
primario gratuito e até mesmo obrigatdrio, tentadas durante a Revisdo Constitucional de 1925
e 1926, ndo chegaram a ser concluidas”.

Entre os anos 20 e 30 acelerou-se o processo de urbanizagdo, e intensificou-se a
industrializacdo. A necessidade de impor limites as lutas sociais existentes provocou, de um
lado, uma maior presenca do Estado no ambito da “questdo social” e, de outro, um maior
controle sobre as forgas sociais, ja que o socialismo estava presente na Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas, e as idéias socialistas tomavam espago no Brasil e no mundo. Este é,
pois, um periodo de forcas sociais emergentes e reivindicantes, como era 0 caso dos
sindicatos dos operarios das fabricas do sudeste e sul do pais.

Com a Revolucdo de Trinta, veio a contribuicdo para o impulso da educacéo escolar. A
tendéncia centralizadora do Estado propiciou uma série de reformas. Em realidade foi uma
resposta a organizacdo de classes sociais urbanas, principalmente pelos sindicatos de
operarios das industrias e pelos sindicatos patronais, que comecaram nesse periodo a se
organizar para uma melhoria da educagdo no pais. A nova realidade brasileira passou a exigir
uma méo-de-obra especializada, e para tal era preciso investir na educacgdo. Sendo assim, em
1930, foi criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica e, em 1931, o Governo provisorio
sanciona o decreto n° 19.890 de 18 de abril, organizando o Ensino Secundario e as
Universidades brasileiras, ainda inexistentes. Este Decreto ficou conhecido como Reforma
Francisco Campos.

Outro importante Decreto foi o de n° 19.850, de 11 de abril, que criou o Conselho
Nacional de Educacdo e os Conselhos Estaduais de Educacdo; que s6 vdo comecar a
funcionar em 1934. Entre os anos de 1930 e 1937 foram sancionados varios Decretos que
estabeleciam o ensino publico. Programas de alfabetizacdo foram direcionados para 0s
analfabetos ou para jovens e adultos que pouco haviam freglientado a escola.

Foi a partir do ano de 1934 que, por determinacdo do Decreto lei n°. 19.850, iniciou-se 0
regime de séries, adotado na reforma de 1931, para o ensino secundario. Nesse periodo houve
a equalizacdo entre faixa etaria e série apropriada, excluindo os que ndo estivessem na faixa
determinada para cada ano escolar. Assim se deu o inicio da seriagdo no ensino regular. A
avaliacdo do processo ensino-aprendizagem se dava por meio de exames, provas e passagens

para a série seguinte. Estava aberto o caminho para a oposi¢do entre o ensino regular e o que
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se chamaria supletivo®. Haveria espaco para aqueles alunos fora da faixa etaria da educacéo
regular, mas que pretendessem continuar os estudos. Tal espaco foi aberto pelo Decreto n°.
19.890 de 18 de abril de 1931, que em seu Art. 80 estabelecia que:

Seré permitido aos estudantes que tenham mais de seis preparatdrios, obtidos
sob o regime de exames parcelados, prestarem os que lhes faltarem, nos
termos da legislagcdo anterior conjuntamente com o exame vestibular, nos
institutos de ensino superior onde pretendam matricula.

Essa condicgéo facilitou a continuacdo educacional daqueles que, por qualquer motivo,
tiveram que interromper os estudos regulares. Contudo, ainda havia a exclusédo daqueles que
estavam fora da escola e que ainda ndo tinham sido alfabetizados. E nesse momento que se
estabelece que os alunos que prestassem exames em preparatérios®> poderiam submeter-se aos
exames vestibulares, o Decreto permitiu que pessoas que ndo tivessem dado continuidade aos
estudos seriados pudessem entrar no ensino superior.

A Constituicdo de 1934 reconheceu pela primeira vez em carater nacional, a educacao
como direito de todos, e sendo um dever da familia e dos poderes pablicos. Assim, segundo o
Art. 149 determina que:

A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores
da vida moral e econdmica da Nacdo, e desenvolva no espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana.

Essa Carta Magna ja estabelece critérios para a inclusdo de todos os cidadaos, nativos e
estrangeiros, como também enfatiza a realizacdo de um Plano Nacional de Educagdo. No
Artigo 50, ela cria a necessidade de implementacdo do ensino primario integral, gratuito e de
freqUéncia obrigatoria, extensivo aos adultos. Nesta Lei encontra-se a educacdo para adultos
como dever do estado e um direito do cidaddo. Esse desejo de uma educacao igualitaria vem
da fundamentacdo dos principios constituidos pelos movimentos sociais existentes na época;
como é o caso dos sindicatos dos trabalhadores das industrias e fabricas de tecidos existentes

no sul e sudeste do pais.

22 Ensino que se destina a suprir a escolarizagéo regular de adolescentes e adultos que ndo a concluiram na idade
pré-determinada.

3 Também chamados de “exames parcelados”, eram na verdade um conjunto de estudos na area de humana
que precedia, como fase preparatoria e indispensavel para os cursos superiores, existentes em algumas escolas
publicas e particulares até ser abolidos pelo decreto de N°. 19.890, que tratava da regulamentagdo do ensino
superior e a reorganizagdo do ensino secundario a partir de 18 de abril de 1931.



27

O que se percebe, nesse periodo, é uma formulacdo legal como resposta a anseios
fomentados pelos movimentos sociais da época — inicio dos anos 30. Esses projetos tinham
como principio tornar a sociedade mais democraticamente igualitaria; e € com este espirito

que surge o manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova, de 1932%,

1.4 O estado novo e a implementacgédo da educacéo profissional para adultos analfabetos

Entre os anos de 1936 e 1937 criou-se o Plano Nacional de Educacdo, que ndo chegou a
ser votado. O golpe de estado em 1937 interrompeu bruscamente o interesse pelas tentativas
anteriores de alfabetizar, das quais constavam preocupa¢fes com a educacao de adolescentes
e adultos analfabetos.Também se direcionava aqueles que desejassem instrucdo profissional,
mesmo o0s silvicolas. O intuito de tal projeto educacional era que todas as pessoas
consideradas analfabetas tivessem o direito de acesso a informacdo sobre os bens da
civilizacdo, e seu propdsito era integrar progressivamente os excluidos do processo de
educacdo na unidade nacional, imposta naguele momento politico pelo regime ditatorial. Para
os legisladores desse plano, o ensino supletivo deveria conter disciplinas obrigatérias e sua
oferta seria imperativa nos estabelecimentos industriais e nos de finalidade correcional, como
era 0 caso dos presidios. Idéntica obrigacdo caberia aos sindicatos e as cidades com mais de
5.000 mil habitantes. A rigor, esta forma de imposicdo minimizava a nocdo de direito
expressa em 1934, com relagdo ao termo de regularidade, como ensino seriado, que dava
direito a escolarizacdo a pessoas com idade entre 7 a 13 anos.

A Constituicdo de 1937 traz em seu texto um projeto chamado de modernizador; que, na
verdade, configura-se excludente, pois permutard, na pratica, a no¢do de direito pela protecédo
e controle do estado. Assim, ela proibe o trabalho de menores de 16 anos a noite, e estimula a
criacdo de associagOes civis que organizem a juventude em vista da disciplina moral, Unica e

civica em nome da seguranca nacional. Isto n&o significa que o Estado Novo® chegue a

2 Trata-se de um documento escrito por 26 educadores, em 1932, com o titulo A reconstrucéo educacional no
Brasil: ao povo e ao governo, que circulou em ambito nacional com a finalidade de oferecer diretrizes para uma
politica educacional. O texto do manifesto dizia que se depois de 43 anos de regime republicano, se fizesse um
balanco no estado da educacdo publica na época no Brasil, se verificaria que, dissociadas sempre as reformas
econdmicas e educacionais, que era indispensavel entrelacar e encadear, dirigindo-as no mesmo sentido, todos o0s
nossos esforgos, sem unidade de plano e sem espirito de continuidade, ndo logrou ainda criar um sistema de
organizacdo escolar, a altura das necessidades modernas e das necessidades do pais. (VIDAL e FARIA FILHO,
2003).

%5 O periodo autoritério que ficou conhecido como Estado Novo teve inicio em 1937 com um golpe liderado pelo
préprio presidente Getulio Vargas, e teve seu término no ano de 1945.
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explicitar uma discriminacdo entre as elites intelectuais condutoras das massas e as classes
menos favorecidas

O Artigo 129 da Carta Magna estabelece que:

A Infancia e & juventude, a que faltarem os recursos necessarios a educacio
em instituicBes particulares, é dever da Nacéo, dos Estados e dos Municipios
assegurarem, pela fundacéo de institui¢ces publicas de ensino em todos 0s
seus graus, a possibilidade de receber uma educacdo adequada as suas
faculdades, aptidfes e tendéncias vocacionais (SOUZA apud BARBOSA,
1972, p. 322).

No texto anterior fica evidente que a educacdo estd voltada para infancia e juventude;
excluindo os adultos, e criando uma condicao de ensino voltada para o trabalho manual, com
acesso minimo a leitura e a escrita. Além disso, os individuos que fossem participes desse
processo deveriam ter aptidfes e tendéncias vocacionais, 0 que significa que aqueles que
ainda ndo tivessem definido suas pretensdes profissionais estariam excluidos do processo
ensino-aprendizagem da época. A preocupacdo nos Artigos subsequentes gira em torno das
transformacoes politicas e ideoldgicas impostas pelo Estado autoritario; implantado no Brasil
durante um periodo de nove anos e pela industrializacdo do pais, embora o pais tenha
continuado neste periodo como um pais de propor¢ées agricolas.

Entre os anos do Estado Novo ficou estabelecido que as industrias e os sindicatos
deveriam criar “escolas de aprendizes”, isto €, destinadas aos filhos de seus operarios ou de
seus associados. Este processo obrigatdrio tornou-se excludente para aqueles que ndo estavam
trabalhando em fébricas e industrias, como era o caso dos ambulantes e domésticas; isso sem
falar nos desempregados.

A esséncia da Constituicdo de 1937 foi exatamente conciliar 0s movimentos sindicais
como objeto de manipulagdo politica, induzindo a populacdo as ideologias impostas pela
ditadura. Nos artigos que tratam da educacéo no pais observa-se a grande importancia dada ao
trabalhno manual, como forma de aperfeicoamento de praticas que em Ultima instancia
impedem indagacdes sobre ideologia ou razbes de Estado; sobretudo aquelas implantadas por
um aparelho ideoldgico ditatorial. Sob controle do Estado, a educacdo ficaria centralizada no
estado que seria responsavel em estabelecer os critérios. O texto do Art. 132 da Carta Magna

relata que
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O Estado fundara instituicdes ou dara o seu auxilio e protecdo as fundadas
por associagbes civis, tendo umas e outras por fim organizar para a
juventude periodos de trabalho anual nos campos e oficinas, assim como
promover-lhe a disciplina moral e o adestramento fisico, de maneira a
prepara-la ao cumprimento dos seus deveres para com a economia e a defesa
da Nagdo. (SOUZA apud BARBOSA, 1972, p. 322).

Os Artigos versam apenas sobre questdes atinentes ao trabalho manual, sem nenhuma
fundamentacdo teorica para o desenvolvimento intelectual. Até o ano de 1946 nao foram
criadas Leis que modificassem a situacao dos jovens e adultos com respeito a educacao; a ndo
ser Decretos que direcionavam para questdes ligadas a trabalhos manuais dentro de escolas
profissionalizantes ligadas as inddstrias e fabricas. Os individuos que ndo estavam
empregados nestes lugares ficaram fora do processo educacional, menos aqueles de melhor
poder econdmico que poderiam freqlentar as melhores escolas particulares, inclusive as
instituicOes religiosas que tinham direcionado o ensino ndo so para o trabalho, mas também
construiam suas bases de aprendizagem atraves da leitura e da escrita, de forma independente
daquela imposta pelo Estado autoritario aos cidaddos menos favorecidos.

O unico avango que se tem com relacdo a educacgdo de adultos se da no ano de 1946,
com o Decreto-Lei n° 8.529, de 2 de janeiro. Neste documento oficial, no capitulo IlI, o
Titulo 11 refere-se ao curso primario supletivo. Voltado a adolescentes e adultos, nele havia
disciplinas obrigatdrias, com dois anos de duracdo, devendo assim seguir oS mesmos

principios do ensino primario fundamental:

- Da ligacdo do ensino priméario com as outras modalidades do ensino

Art. 5° - O ensino primario mantera da seguinte forma articulacdo com as
outras modalidades de ensino:

1. O curso primario elementar com 0s cursos de artesanato e com os de
aprendizagem industrial e agricola.

2. O curso primario complementar com o0s cursos ginasial, industrial,
agricola e de formacdo de regentes de ensino elementar.

3. O curso supletivo com os cursos de aprendizagem agricola e industrial e
com os de artesanato, em geral.

Art. 6° - Os cursos de jardim de infancia se articulardo com o curso primario

elementar. (SOUZA apud BARBOSA, 1942, p. 322).

A Constituicdo de 1946 reconhece a educacdo como direito de todos. No Art. 166
declara: “A educacéo é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana” (SOUZA apud BARBOSA, 1972,

p. 323). Este conjunto de leis fundamentais que regulam os direitos e deveres no ambito de
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cada Estado da Federacdo, elaborado e aprovado pela Assembléia Legislativa, ndo trata, em
nenhum de seus artigos, da educacéo de jovens e adultos como fator primordial dentro de uma
situacdo em que se encontrava até esse momento grande parte da populacédo, fora da escola e
consequentemente analfabeta. A centralizagdo no acesso ao ensino profissional a poucos
cidaddos ficou em vigor até o inicio dos anos 60 do Século passado, quando € estabelecida a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 4.024/61. Ela reconhece a
educacdo como um direito de todos, e no Titulo VI, capitulo I, ao tratar do ensino primario,
diz, no art. 27, que “O ensino primario € obrigatorio a partir dos 7 anos e sé serd ministrado
na lingua nacional”. Para 0s que inciarem depois dessa idade poderdo ser formadas classes
especiais®®. Este artigo prescreve o ensino para aqueles que ndo estiveram regularmente na
escola, da seguinte forma: “aos que o iniciarem depois dessa idade poderdo ser formadas
classes especiais ou cursos supletivos correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento”
(BRASIL, 2006).

A idade de que trata este trecho do artigo € a idade que ainda permanece sendo maxima
para 0 ensino regular; ou seja, 13 anos, tanto para meninas como para meninos. A Lei nao
estabelece que nivel de desenvolvimento seja esse; ndo preenchendo, assim, a lacuna ja
existente em leis anteriores. Ndo define como deveriam ser elaboradas essas classes chamadas
de “especiais”, muitas vezes definidas dessa forma, contudo estabelece critérios de idade para
selecdo e entrada no ensino supletivo do ensino fundamental e médio.

No Artigo 99 da Lei 4.024/61 é estabelecido que aos maiores de dezesseis anos seja

permitida a obtencéo de certificado de conclusio do curso ginasial®’

, mediante a prestacédo de
exames de madureza®, ap6s estudos realizados sem observancia de regime escolar. Em seu
paragrafo Unico existiam as mesmas condicGes para obtencdo do certificado de conclusdo de
curso colegial®® aos maiores de dezenove anos.

Sem a participacédo efetiva na escola, sem oportunidade de freglientar nenhum ambiente
escolar, os participantes desses processos de avaliacdes através de provas nem sempre
obtinham sucesso, uma vez que, ndo sendo participes do processo de ensino-aprendizagem,

encontravam-se em desvantagem, inabituados ao meio historico-social de formacdo adequada

6 Nao confundir esta expressio com o que hoje se entende por classes especiais. Naquele momento, tal
expressdo se aproxima do que hoje denominamos classe de aceleracéo.

%" 'Hoje denominado ensino fundamental.

%8 Estes exames que eram chamados de “Madureza”, iniciados no Il império, voltam a existir na primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Eram avaliages aplicadas ao publico que estava fora da escola e que
nédo havia frequentado o ensino regular.

%% Hoje denominado de Ensino Médio.
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ao aprendizado da leitura-escrita. Eram os letrados sociais®®, que surgiam e se desenvolviam &

margem da escola.

1.5 O golpe militar de 1964 e as novas perspectivas para o ensino de jovens e adultos

A educacéo relativa a jovens e adultos serd definida sob novas perspectivas com o
controle do Estado pelas forcas militares a partir do golpe de 31 de marco de 1964. Quando
houve uma tentativa de redefinicdo de todo o sistema educacional calcada na onipresente
dicotomia nacional: o abismo entre o impeto urbano, modernizador e industrializante, e a
ausente democratizacdo dos bens sociais. A concentracdo de renda e o fechamento dos canais
de participacdo e de representacdo fazem parte dos tantas vezes mencionados mecanismos de
distanciamento da populagédo de baixa renda do sistema de ensino. O rigido controle sobre as
forcas sociais de oposicao ao regime permitiu o aprofundamento dos processos conducentes a
modernizacdo econdmica; isto porque durante o governo militar houve uma tentativa de
renovacdo da industrializacdo do pais, necessitando assim de médo de obra especializada e para
0 sucesso ser garantido era importante a expansao fisica da rede escolar priméaria. O acesso a
ela e a outros bens, por parte dos segmentos populares, ndo se deu de modo aberto,
qualificado e universal. Segundo Soares (p.56.) “o sistema educacional brasileiro se fez sob o
signo do limite e do controle a partir de 1964”.

Sob este clima, a Constituicdo de 1967 manteve a educacdo como direito de todos. No
Art. 168 descreve que: “A educacdo é direito de todos e serd dada no lar e na escolg;
assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio da unidade nacional e
nos ideais de liberdade e de solidariedade humana” (SOUZA apud BARBOSA, 1942, p. 324).

Apesar das Constituicdes Brasileiras especificarem o direito educacional igualitario para
todos os cidadaos, encontramos, nos seus artigos posteriores, restricdes atinentes a idade.
Diferentemente da Constituicdo de 1946, em que as idades limites eram de 7 anos e 13 anos
para o ensino fundamental, a Constituicdo de 1967 determina que a idade maxima seja de 14
anos. Nao ha grandes mudancas no tocante & educacdo de jovens e adultos. O que continua
vigente é o ensino supletivo a partir dos 15 anos.

Com o controle total do Estado sobre os sistemas sindicais, e 0 fechamento de outros
que antes auxiliavam na alfabetizacdo de jovens e adultos excluidos do processo educacional,

0 Governo militar resolve estabelecer a Lei n°. 5.379/67, criando uma fundagéo: o Movimento

%0 Segundo Street (1995) O letramento é um processo de aprendizagem social e histérica da leitura e da escrita
em contextos informais e para usos utilitarios.
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Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL. Seu objetivo era a erradicdo do analfabetismo no
pais, propiciando a educacdo de jovens e adultos. Assim nasce 0 primeiro movimento de
erradicacdo do analfabetismo oficializado pelo Estado Brasileiro; agora sob forma de uma
organizacao e controle dos 6rgdos governamentais, que, embora supervisionada pelas forgas
do regime autoritario, traz consigo uma concreta idealiza¢do da educacdo para todos os jovens
e adultos antes colocados como nédo prioritaria. Antes, a organizacao da educacdo para esse
publico era tratada com paliativos do tipo exames supletivos ou provas, que muitas vezes
sequer condiziam com suas realidades de letramento social.

Varios decretos advieram da Lei n° 5.379/67. Um deles determinava que os adultos
recrutados para o servi¢co militar fossem alfabetizados. VVejamos, pois o0 que reza a Lei n°.
5.400, de 21 de mar¢o de 1968 (SOUZA apud BARBOSA, 1942, p. 324). Art. 1° — Os brasileiros,
que aos dezessete anos de idade forem ainda analfabetos seréo obrigados a alfabetizarem-se.

Eis os primeiros passos oficiais que foram tomados pelo governo para a erradigédo do

analfabetismo de jovens e adultos, postos por tantas vezes excluidos do processo educacional.

Dentre o0s incentivos a alfabetizacdo vale a pena destacar:

* O funcionério publico que alfabetizasse mais de 10 listados teria registrado
em seu prontuario a distincdo de servico meritério. Os civis ndo
funcionarios publicos ganhariam um diploma honorifico.

« O ensino supletivo, com a Lei 5.692/71 que foi a segunda Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, No Capitulo IV buscava-se “suprir a
escolarizagdo regular para adolescentes e adultos que nédo a tinham seguido
ou concluidos na idade préopria”. (suprimento, aprendizagem e
qualificacéo).

Estabelecia que, no caso dos supletivos, dever-se-ia substituir o ensino regular de forma
compensatdria para aqueles jovens, a partir dos 15 anos, que ndo tiveram oportunidade de
estudar em escolas do ensino regular. A idade, inclusive, passou a ser 18 anos para 0 ensino
fundamental e 21 anos para ensino médio. Esses supletivos deveriam ser implantados em
formas de aulas em diversas areas de conhecimento, dando assim a complementacdo do
inacabado por meio de cursos de aperfeicoamento e de atualizagcdo. Neste sentido, os alunos
que antes eram excluidos do espaco escolar estavam obrigados a frequentar as aulas em um
determinado tempo; podendo fazer a cada ano dois periodos de séries; ou seja, 0 ensino
fundamental de 52 a 82 Série poderia ter seu término em 2 anos, ao invés dos 4 anos exigidos

pela legislagdo vigente em 1996. Soares ( p.58) afirma que:
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De todo modo, pode-se assinalar que, em todas as Constituictes, atribui-se,
de algum modo, a Unido, o papel de suprir as deficiéncias dos sistemas, de
conceber assisténcia técnica e financeira no desenvolvimento de programas
estaduais e municipais, de articular o conjunto das iniciativas, exigindo
alguma adequacdo do entdo supletivo aos principios gerais do ensino
atendido na idade propria.

O Unico programa até entdo direcionado verdadeiramente para o problema social do
analfabetismo de jovens e adultos foi 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL).
Esse programa de alfabetizacdo durou do final dos anos 60 até o inicio dos anos 80. O
trabalho de alfabetizacdo preocupou-se, nesse periodo, em conduzir os alunos a aquisicéo de
técnicas de leitura, escrita e calculo, como meio de integré-los as comunidades em que
viviam; tentando, assim, melhorar as condig¢des de vida de cada um. Este movimento, mantido
pelo Governo Federal durante a ditadura militar, visava a instrumentalizacdo do cidaddo e a
torna-lo capaz de exercer sua cidadania. No entanto, 0 MOBRAL se limitou a alfabetizar de
maneira funcional, ndo oferecendo uma formagdo mais abrangente, que capacitasse ao
verdadeiro exercicio da cidadania. Durante anos, jovens e adultos frequentaram as aulas do
MOBRAL sem atingir um nivel aceitavel de alfabetizacdo, neste caso, a proposta de ensino
do movimento era apenas a aquisicdo, pelo aluno, do dominio ativo e sistemético das
habilidades de ler e escrever, ou de letramento.

O resultado de alfabetizacdo ndo foi elevado como esperava 0 Governo Federal durante
a realizacdo dos trabalhos realizados no programa, e com a recessdo econdmica iniciada nos
anos 80, o Governo Federal inviabilizou a continuidade do MOBRAL, que demandava altos
recursos para se manter. No entanto, dentro da historia da alfabetizacéo, no Brasil, esse foi um
movimento pioneiro no que diz respeito, ironicamente, & democratizagdo do acesso ao ensino
voltado a alfabetizacdo de jovens e adultos.

1.6 Redemocratizacdo do pais e as novas leis que definem o papel do ensino para jovens e
adultos

Apobs a redemocratizagdo do pais, em 1985, e a mobilizacdo de varios movimentos
sociais e partidos politicos, socialistas ou ndo, iniciou-se uma campanha para a elaboracao de
uma nova Constituicdo, que fosse inovadora e defendesse direitos essenciais para toda
populagéo.

A Constituicdo de 1988 incorporou como principio que toda e qualquer educacgéo visa
ao “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (Cf. art. 205). Além de temas nunca antes abordados em outras

Constituicdes, o Artigo 208, Inciso | reza que: “O ensino fundamental é obrigatorio e gratuito,
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assegurando, inclusive , sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiverem acesso na
idade propria”. Desta forma, abre espaco para que os jovens e adultos que antes ndo tiveram
acesso a escola por questdes normativas de diversas ordens, comecassem a ter o direito de
freglientar a escola, sem as amarras do limite etario.

O mesmo Artigo, Inciso VII, § 2° relata que “O ndo-oferecimento do ensino obrigatério
pelo poder publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade
competente”. E assim que, pela primeira vez no Brasil, uma Constituicdo Federal impde as
autoridades competentes, ndo importando em que nivel institucional, a responsabilidade pela
ndo regularidade do ensino publico para todos. Neste sentido, o ensino fundamental
obrigatorio € para todos, e ndo sO para as criangas. Trata-se de um direito positivado,
constitucionalizado e cercado de mecanismos financeiros e juridicos de sustentacgéo.

A titularidade do direito publico subjetivo face ao ensino fundamental continua plena
para todos os jovens, adultos e idosos, desde que queiram se valer dele. A redacgéo original do
Art. 208 da Constituicdo era bem mais abrangente que as suas congéneres, no que diz respeito
a universalidade dos individuos ndo-escolarizados, ndo importando sua faixa etaria. E
identificava a fonte de recursos para esta obrigacéo.

Em 1996 foi elaborada a Lei n°® 9.394/96 —LDBEN, em substituicdo a Lei 5.692, de
1971 (BRASIL, 2006). Com a nova LDBEN o ensino no Brasil iniciou uma grande corrida
para suprir as necessidades de jovens e adultos durante muito tempo com relacdo a
alfabetizacdo e & oportunidade de poder freqlentar a escola para aqueles que por um motivo
ou outro abandonaram a escola e ndo concluiram o ensino fundamental e médio.

O Art. 2° da LDBEN refere-se ao conjunto dos educandos como um universo de
referéncias sem limitacdes. Assim, a educacdo de jovens e adultos — modalidade estratégica
no esforco da Nacdo em prol de uma qualidade de acesso a educagdo como bem social —
participa deste principio; e sob esta luz deve ser considerada, ndo sO por representar uma
dialética que transfere divida social, abertura e promessa; mas também por se tratar de um
postulado geral, transformado em direito do cidaddo e dever do Estado; até mesmo no ambito
constitucional: fruto de conquistas e lutas sociais.

Soares (2002, p.60) destaca que no art. 5° da LDBEN

H& uma universalizacdo da figura do cidaddo, e ndo se faz, nem se poderia
fazer, qualquer discriminacdo de idade, ou outra de qualquer natureza, pois,
nesse caso, o direito publico subjetivo responde como reparacdo juridica
méaxima a um direito negado.
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A partir dos novos direitos adquiridos pelos cidaddos na Constituicdo Federal de 1988,
e com a nova Lei de Diretrizes, 0s jovens e adultos comecam a adquir espaco e a vislumbrar
novos horizontes de oportunidades, principalmente no que diz respeito a permanéncia na
escola, e no que isso implica de possibilidade a ascencdo social. A Lei ainda permite a esses
individuos, pela primeira vez, a condi¢do de responsabilizar o Estado por qualquer indicio de

lesdo ao direito adquirido de freqlentar a escola; inclusive atraves do Poder Judiciario:

Art.5 8 2°. Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico assegurara
em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatorio, nos termos deste artigo,
contemplando em seguida os demais niveis e modalidades de ensino,
conforme as prioridades constitucionais e legais. (BRASIL, 2006).

Entre todas as Leis ja estabelecidas ao longo dos Séculos XIX e XX, nenhuma fazia
referéncia a EJA — como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN de
1996. O Art. 37 estabelece que “A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudo no ensino fundamental e médio na idade
prépria” (BRASIL, 2006). A partir da leitura desses documentos observa-se que ndo ha muita
diferenca com relacdo as leis anteriores, que procuravam dar a mesma oportunidade para
jovens e adultos excluidos da escola. Contudo, nos paragrafos seguintes, assegura-se que eles
terdo, além da gratuidade, consideradas suas caracteristicas particulares, tais como condicdes
de vida e trabalho; ndo mais exigindo que estivessem ligados a movimentos sindicais, ou
trabalhando em fabricas e industrias. A educacdo profissional disvincula-se da alfabetizacdo
de adultos, e, desta forma, abrange a todos os cidaddos; e ndo aqueles vinculados a
determinados setores.

A Lei de Diretrizes trata do exame supletivo, e continua com as mesmas especificidades
das leis anteriores, como é o caso da idade minima de quinze anos para 0 ingresso no ensino
fundamental, e da de dezoito para ensino médio. A partir do segundo paragrafo, porém, inova-
se, com o reconhecimento das habilidades adquiridas através do trabalho informal;
delineando, assim, um modelo democratico de educacdo, em que todos podem, teoricamente,

ser inseridos no processo educacional, especificamente no Art. 38.

1.7 O novo direcionamento legal para a educacdo de jovens e adultos no Brasil

Através de uma analise histérica da educacao de jovens e adultos pode-se verificar que

entre as tentativas impostas por Leis e Decretos desde 1824 até os dias atuais, o Estado atuou
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de forma precéria e muitas vezes ao sabor de ventos favoraveis. A educacdo basica para esses
cidadaos se deu sem a minima condicao de progresso, diante de movimentos politicos que ao
alcancar um pequeno objetivo ja era desconstruido por ideologias governamentais cada vez
mais fortes, para que eles ndo freqiientassem nenhum tipo de aprendizado. N&o houve, em
nenhum momento, de maneira significativa, a preocupa¢do em se criar uma educacdo bésica
voltada para a cidadania. Sabe-se que ndo se trata apenas do oferecimento de vagas nas
escolas, mas da preocupacdo em proporcionar-se um ensino comprometido com a qualidade;
ministrado por professores capazes de incorporar ao seu trabalho os avangos das pesquisas nas
diferentes areas do conhecimento, procurando, assim, estar atentos as questdes sociais que
envolvam esses cidadaos.

As concepcbes de ensino sempre foram baseadas na aquisicdo da leitura, escrita e
trabalho com nameros. Tal sistema de ensino foi elaborado durante os | e Il Impérios. O
método adotado nesse periodo era o chamado de método Lancaster®, que foi, por sua vez,
aplicado durante mais de vinte anos em escolas publicas situadas tanto nas Capitais das
Provincias como nas cidades, vilas e lugarejos populosos. O Método Lancastiano consistia no
ensino mutuo: sua aplicacdo dava-se através de um professor que utilizava um grupo de
alunos denominados de “decuria”, que se formava em grupos de 10 alunos que era dirigido
por um deles, conhecido por “decurido” — ou ainda chamado mestre da turma —, por menos
ignorante ou, se quiser, por mais habilitado. O professor lecionava aos decuriGes e estes,
divididos como especificado, mutuamente se ensinavam. Dessa forma, bastava um s6 mestre
para uma sala com um grande numero de alunos. Alguns historiadores afirmam que em
muitos casos 0s professores desconheciam o método, e tinham que, em curto prazo,
instruirem-se a custa dos seus proprios salarios nas escolas das capitais brasileiras.

Em um regime monarquico como foi o | e Il Império (1822-1889), a tarefa de instruir os
cidadaos, difundir as luzes do saber, impunha uma disciplina que fortalecesse o sentimento
patriético e se valesse de rigidos preceitos morais. A tarefa de educar a populacdo era dada,
em suma, aos professores; mas a construcdo do Estado brasileiro ficou ao encargo da classe
senhorial. O Governo Imperial sabia do valor das escolas de instrugdo primaria; porquanto era
a base para o inicio de uma escolarizagdo digna de uma nagdo pds-colonial em vias de
formacgéo. As Leis e Decretos desse periodo foram criados com base na moral, costumes e

bons habitos. Para a ideologia da época o cidaddo em condigdes de merecer o nome de

3! Historiograficamente recebeu também as seguintes denominagdes: Método de Ensino Mutuo; Método
Monitorial; Método Inglés de Ensino; Método de Lancaster; Método Lancastiano de Ensino, e também Sistema
de Madras. Criado pelo quaker inglés Joseph Lancaster (1778-1838) (NEVES, 2003).
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alfabetizado, era aquele capaz de ler,escrever e contar. Contudo, o habito da obediéncia
regrada era um mérito. Numa sociedade escravista, a disciplina e a hierarquia derivavam de
uma engrenagem complexa. E com a proposta do método Lancaster, que priorizava os alunos
indicados pelos mestres, que tinham apenas a tarefa de simples fiscalizacdo, depois de
controle do trabalho, em seguida de ensino e muito mais de elementos externos impostos de
cima para baixo, representados pelos professores e inspetores.

No método Lancaster ndo ha um sujeito pensante, autbnomo, que coloque a consciéncia
como instrumento de reflexdo. O que ha sdo individuos apenas colocados a disposi¢cdo do
pensamento ideoldgico do Estado, que por sua vez passou a construir um cidaddo marcado
por suas proprias ideologias, que na verdade eram centralizadoras, em um regime conservador
e autoritario.

Enguanto no regime monarquico havia um método centralizador, com a Republica
pouco se sabe sobre os métodos aplicados. Isto porque, como a primeira Constituicdo
Republicana (1891) desconsiderava o direito do cidadao de frequlientar a escola; dando apenas
prioridade as escolas de ensino superior, e deixando o ensino priméario por conta de
associacdes e organizacOes sindicais; ndo ha registro oficial sobre a metodologia da época.
Talvez 0 método Imperial — como de resto boa parte do que constituia o Império — tenha
sobrevivido e frutificado na republica incipiente.

S6 entre o periodo de 1934 até 1967, o ensino supletivo, o qual seria renomeado como
educacdo de jovens e adultos-EJA, foi uma tentativa de suprir a falta de compromisso das
autoridades brasileiras para com aqueles que ndo puderam frequentar a escola.

No periodo em que foi criado o supletivo, vigorava a idéia de que os individuos que ndo
puderam continuar os estudos teriam oportunidades de concluir e chegar, até mesmo, a entrar
no ensino superior. Para tanto, deveriam concorrer a exames de disciplina, que eram aplicados
ao ensino basico e regular, passando por diferentes estagios de provas. Desta forma, os que
ndo eram alfabetizados estariam completamente fora desse processo.

Até a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1961), ndo houve
escolas suficientes para atingir a populagdo que necessitava frequentar o ensino supletivo.
N&o havia aulas preparatérias para a realizacdo dos exames por aqueles que nao tiveram a
condicdo de permanecer na escola. Neste caso, grande parte da populacdo brasileira estava
longe de alcancar os objetivos de concluir os estudos, tanto no Ensino Fundamental como no
Médio, isto porque, muitos ndo estavam na idade permitida por lei ou até mesmo ndo sabiam

ler ou escrever.
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Da utilizacdo de métodos, oferecidos no final dos anos 60 as classes menos favorecidas,
principalmente analfabetos, como era o caso da alfabetizacdo por meio do Radio; ou de
escolas que funcionavam em casas de familias, onde professoras alfabetizadoras ensinavam a
jovens e adultos, de forma que eles aprendessem a ler e escrever, sem 0 menor intuito de
transforméa-los em cidad&os criticos; a anélise passa a ser como no antigo regime Imperial. O
método ndo era o Lancaster, mas mantinha certas semelhancas com relacdo ao aprendizado.
Os homens e mulheres que freglientavam as escolas separadas das escolas regulares publicas
tornavam-se analfabetos funcionais. Ndo havia uma proposta pedagdgica equivalente ao
ensino regular; isto porque, para esse tipo de programa de alfabetizacdo, o que interessava era
que os individuos participantes do MOBRAL soubessem apenas ler e escrever. Por esse
motivo, as aulas eram organizadas em disciplinas elementares, como Portugués, Matematica,
Ciéncias e Moral e Civica.

O que antes era denominado “supletivo”, e que hoje se redefine como Educagédo de
Jovens e Adultos — EJA, indica uma tentativa de compensar “o tempo perdido”. Algo que se
compreende como o que ficou inacabado e ndo pode prescindir de uma finalizacdo — ao
menos discursiva — socialmente mais justa. Hoje, segundo parametros legais — e por principio
ético,a chamada educacdo para jovens e adultos, é melhor que seja percebida como
qualificagdo permanente, ndo suplementar, e, sim, fundamental.

O Estado brasileiro nem sempre criou condi¢cdes para erradicar o analfabetismo. Hoje,
h& a necessidade de que sejam criadas condi¢es que déem aos analfabetos 0 respeito e a
condicdo de freqlientarem, em qualquer época da vida, o ambiente escolar. Homens e
mulheres devem sentir-se motivados pela demanda crescente de um nivel de escolaridade
cada vez maior, a fim de que tenham aumentadas as chances de insercdo no mercado de
trabalho.

A partir do ano de 1996, o Governo Federal tem procurado criar condigdes de inclusdo
educacional para todos os cidadaos provenientes das classes menos favorecidas, e que tenham
condicdes de permanecer no ensino regular. Em 2002 foi criada a Coordenacao de Educacéo
de Jovens e Adultos (COEJA), da Secretaria de Educa¢do Fundamental do Ministério da
Educacdo — MEC. Com base nesta resolugdo foram organizadas Duas Propostas Curriculares
para 0 1° e 2° Segmentos do Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA.
Tais Propostas Curriculares tém por finalidade subsidiar o processo de reorientacdo Curricular
nas Secretarias Estaduais e Municipais.

A COEJA - é um orgdo que oferece material para subsidiar o trabalho das Secretarias de

Educacao e das escolas que atuam no primeiro e segundo segmentos. A Proposta Curricular
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da EJA procura estar coerente com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ensino
fundamental.

Segundo a PCEJA (BRASIL, 2002a, p.74) “toda proposta curricular deve estar inserida
em um politica educacional em que se destaquem principios educativos direcionados a
necessidade de cada cidadao”.

A tentativa de inserir 0s jovens e adultos na educacéao brasileira desde a independéncia
do pais reflete a necessidade de criar condi¢des para um desenvolvimento econdmico baseado
no direito de todos os cidaddos. Porém, deve-se levar em conta que reconstruir a trajetoria da
educacdo da EJA no Brasil é tarefa complexa, pois ndo existem registros suficientes em
relacdo as diversas acdes implementadas, em especial no @mbito ndo-governamental. O que se
vem analisando neste capitulo é a forma como Leis e Decretos vém sendo direcionados a
educacdo nacional; e quais as condi¢des dadas aos individuos que, também historicamente,
tém sido postos a margem do que conhecemos como ensino regular. A verdade é que em
termos juridicos — e esses sdo 0s termos por exceléncia de um Estado de Direito — s0 a partir
da Constituicdo de 1988, e dos Parametros Curriculares Nacionais (1998) e em especial do
préprio Pardmetro direcionado a EJA, é que surgem novas perspectivas.

Segundo o PCEJA (2002), Os alunos da EJA apresentam grandes dificuldades na escola,
com relacéo a lidar com as variedades que correspondem a norma culta; como € o caso da
escrita e das regras gramaticais. Mas essa questdo ndao configura nenhuma novidade, pois o
método de ensino nas escolas brasileiras sempre foi o de aprendizagem por repeticdo de
regras e normas gramaticais; prevalecendo, na pratica docente, 0s aspectos normativos, como
ortografia, acentuacao, pontuacdo, concordancia, regéncia e colocacao pronominal.

Os métodos utilizados pelos professores ndo se ajustam as novas concepcles de
linguagem, que tratam a mudanca comunicativa como fator essencial no processo da
aprendizagem de uma lingua. Portanto, o fato das pessoas falarem e escreverem
diferentemente do que ha prescrito, ndo significa que a lingua esteja sendo corrompida, ou
que venha a perder o seu valor.

Até hoje a concepcdo de “método” para muitos professores de lingua portuguesa tem
sido questiondvel; pois a coeréncia estaria em privilegiar questes mais pertinentes ou
essenciais da linguagem, fundamentais para o bom desempenho do aluno. Por isso, €
importante considerar aspectos que descrevam a lingua falada, e os empregos contemporaneos
da lingua, explicitados de modo objetivo.

Criar condicOes para que jovens e adultos possam interagir de forma relevante no

aprendizado da lingua materna é considerar-se que deve existir disposicdo para mudanga, ja
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que tais contetdos aplicados no &mbito da EJA privilegiam os procedimentos de uso da lingua
nas situacbes comunicativas — falar, compreender textos orais, ler e escrever —, propondo
ainda uma analise dos fenémenos linguisticos voltados mais para as questfes intuitivas que o
falante tem da gramética de sua lingua, do que para a classica exposi¢cdo dos topicos
gramaticais, como tem sido observado desde o principio da organizacédo curricular no Brasil.

Nas formas de aprendizagem que foram instituidas, e continuam a ser mantidas ainda no
ambiente escolar, prevalece ainda 0 uso da escrita como instrumento de formacédo basica e
essencial para toda a vida dos alunos ali representados. Esse método de ensino desestrutura a
linguagem verbal, que traz em si uma trama, uma ampliacdo da modalidade oral, a qual é
produzida através de textos falados. A forma puramente de trabalho com textos escritos nao
traz em si as dimensbes voltadas as praticas sociais do uso da linguagem. Ela delimita
sobremaneira as regras gramaticais e 0 contexto em que se insere.

O trabalho com a oralidade anima a vontade de explicar, criticar, e contempla a
realidade; pois as palavras sdo instrumentos essenciais para a compreensdo e O
maravilhamento. (BRASIL, 1998, p.32).

O trabalho com a Lingua portuguesa deve privilegiar as questdes mais pertinentes ou
essenciais da linguagem, fundamentais para o0 bom desempenho do aluno, principalmente nas
praticas de leitura e producdo de textos orais. Esses dados de certa forma denotam a
dificuldade da escola em lidar com as variedades que ndo consegue no ensino tradicional, que
direciona as atividades para a norma de prestigio, denominada de lingua culta.

O enfoque que os PCEJA dédo a linguagem oral € que ela é um instrumento vivo,
dindmico e facilitador, com o qual é possivel participar ativamente do convivio social. O
documento ainda ressalta que as experiéncias conseguidas pela escuta e leitura de textos, bem
como pelo exercicio freqliente de poder expressar-se, traz para cada individuo idéias que
podem impulsionar novas descobertas e elaborar novos conhecimentos através da interacao
com o0s outros. “Conscientizar o aluno da EJA desse processo é tarefa da area de Lingua
Portuguesa, isto pode estabelecer a cumplicidade entre ele e a palavra”. PCEJA (BRASIL,
2002a, p.12).



I1. O CONCEITO DA PRATICA DA ORALIDADE EM SALA DE AULA

2.1 A oralidade em sala de aula para os principais pesquisadores.

Marcuschi (2001) afirma que a oralidade € uma pratica social interativa que se apresenta
sob variadas formas textuais e que sua fundamentacdo se realiza na sonoridade. Para ele a
realizacdo da linguagem oral se d& desde a realizacdo mais informal até a mais formal,
ocorrendo nos variados contextos de uso. Observa-se que existem sociedades que sdo
puramente orais e outras que utilizam para comunicacdo as duas formas, tanto oral como
escrita, neste Gltimo caso a oralidade tende a ser colocada em segundo plano, o que o autor
denomina de “oralidade secundaria”. Ele ainda afirma que “... 0 povo brasileiro seria hoje um
povo de oralidade secundéria” (p.25).

Em face da concepcdo do autor, que retrata a oralidade como uma forma de
aprendizagem espontanea pode ser contemplada pela necessidade de observar que mesmo o
analfabeto tende a apropriar-se das condi¢des que envolvem a fala, pois cada individuo dentro
de uma sociedade necessita participar das condi¢cdes do dia-a-dia para poder desenvolver
habilidades tanto no trabalho como em momentos de comunicagdo com 0s outros.

Em Marcuschi (2001) ha definicGes sobre a linguagem oral e o letramento. E ele refuta a
idéia de que oralidade e fala ttm o mesmo valor. J& que em muitos momentos se possa pensar
que este dois elementos tém o mesmo significado. A fala é conceituada como “uma producéo
textual-discursiva para fins comunicativos na modalidade oral, ela situa-se no plano da
oralidade, portanto, sem a necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo
préprio ser humano”. A linguagem oral “(...) Caracteriza-se pelo uso da lingua na sua forma
de sons sistematicamente articulados e significativos” (p.25).

Conforme as definicdes do pesquisador, o texto oral é a unidade basica da lingua em
uso. Ele é produto imediato do processo comunicativo lingiistico e sd recentemente
comecaram a ser definidos alguns conceitos mais especificos sobre essa modalidade da
lingua. H& uma tentativa de consenso entre linglistas, procurando definir alguns aspectos
ligados a oralidade. Os pesquisadores estdo buscando esse consenso a partir dos conceitos de
coesdo e coeréncia, admitindo-se uma diferenca entre coesdo/coeréncia na escrita e
coesdo/coeréncia na linguagem oral.

Marcuschi (2001) relata que pouco se sabe sobre as relagdes entre os diversos tipos de

atividades comunicativas.Indaga sobre o tipo de valorizacdo que se da a escrita e a oralidade
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no cotidiano. Para esse pesquisador ha duas possibilidades de uso entre a fala e a escrita que
sdo atividades comunicativas e praticas sociais bem situadas, segundo ele, em ambos o0s casos
temos atividades que concretizam no real o uso da lingua.

Ele ainda afirma que a escrita insere-se em contextos sociais basicos da vida cotidiana e
o letramento social surge e se desenvolve a margem da escola. Marcuschi ainda faz a seguinte
indagacéo: Por que a escola despreza, em sua totalidade, a linguagem oral?

A resposta se da a partir dos elementos essenciais entre a valorizacdo da escrita e 0
desprestigio da linguagem oral pela escola. Para o autor a oralidade é contextualizada,
dependente, implicita, redundante, ndo-planejada, imprecisa, ndo-normatizada e fragmentada,
enguanto a escrita € autdbnoma, explicita, condensada, planejada, precisa, normatizada,
completa, sdo esses fatores relacionados a escrita que leva a escola a valorizacdo dos textos
escritos.

Marcuschi (2001, p.22) trata da necessidade de reconhecer os objetivos do trabalho com

a linguagem oral:

Em que condigdes e para que fins a oralidade é usada? Qual a interface entre
a escola e a vida diéria no que respeita a alfabetizacdo? Como se comportam
0S N0ss0s manuais escolares nesse particular? Que habilidades s&o ensinadas
na escola e com que tipo de visdo se passa a escrita? O que o individuo
aprende quando aprende a ler e escrever? Que tipo de conhecimento adquire
na escola hoje?

Sobre esses questionamentos ele nos revela que as questdes da oralidade e da escrita na
escola devem ser tratadas em vaérias direcdes. Isto porque na concepcao dele, homens e
mulheres ndo fazem uso da escrita do mesmo modo, pois parece que a escrita tem uma
perspectiva na escola e outra fora dela. Também revela que a escrita € diferenciada por ser um
registro permanente da linguagem. Além do mais, percebe que essa modalidade sempre foi
tratada como algo superior, autbnoma, com valores essenciais para o0 ensino da lingua
portuguesa.

A relagdo entre a linguagem oral escrita é determinante para Marchuschi (2001) porque
em seu trabalho ele define que dentro da sociedade atual tanto a oralidade quanto a escrita séo
imprescindiveis. Trata-se, pois, de ndo confundir seus papéis e seus contextos de uso e de nao
discriminar seus usudrios, a definicdo que o pesquisador da a oralidade é que a fala se da por
um processo de selecdo natural e que o hébito de usar simbolos escritos para representar a fala
é apenas um dispositivo Util que tem existido ha pouco tempo. Ele ainda revela que a lingua

pode ser transposta para o sistema de simbolo escrito que o usuario da lingua ainda pode
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escolher sem que isso afete a estrutura basica da lingua. “O homem que 1€, em contraste com
o0 homem que fala, ndo é biologicamente determinado. Ele traz a aparéncia de um acidente
historico recente.” (p.23).

A hipotese que o autor levanta é que a oralidade e a escrita sdo diferenciadas e se ddo
pelo continuum® tipolégico das préticas e produgdes sociais. Isto significa que apesar de
serem distintas em sua formacdo ndo podem ser vistas como dois pélos opostos. A correlacdo
em planos diferentes entre a oralidade e a escrita se da em varios momentos surgidos a partir
de um conjunto de variagfes e ndo uma simples variacao linear.

O continuum a que se refere é dividido em géneros textuais que Marcuschi chama de
dominios linguisticos (fala e escrita), observando que essas duas modalidades da lingua se dao
em dois continuos denominados como Géneros da escrita e Géneros da fala.

Por outro lado, as afirmacGes de aulas expositivas orais sdo especificadas por meio das
leituras em que o professor faz nas aulas de lingua portuguesa, Marchuschi (p. 38) assim se

expressa:

Uma aula expositiva, que em parte se compde de leituras que o professor faz
e de comentérios que lhes acrescenta, em parte, sdo expositivas originais sem
um texto escrito prévio base. No entanto, tratamos uma aula como evento
tipicamente oral.

Essa afirmacdo baseia-se na aproximagdo da existéncia de géneros escritos que se
aproximam da linguagem oral que é denominada pelo tipo de linguagem e pela natureza da
relacdo entre os individuos, segundo o pesquisador, a oralidade e a escrita fazem parte do
mesmo sistema da lingua e que eles sdo, portanto, realizacdes de uma gramatica Unica, porém
com diferencas acentuadas de tal modo que a escrita ndo representa a fala, isto porque os
textos orais ttm uma realizacdo multissistémica, como sdo os casos das palavras, gestos,
mimica etc.

Em resumo, Marcuschi (2001) trata as duas modalidades como uma seqliéncia da outra,
onde ha géneros escritos que se aproximam da fala como (bilhetes, inscri¢ces, murais etc.) e
géneros orais que lembram a escrita (palestras, discursos oficiais etc.).

Preti (2003) em suas afirmacdes do trabalho com o planejamento ou replanejamento do
texto falado, concorda com as afirmacdes que Marcuschi faz sobre os géneros textuais, mas

ressalta que um texto oral pode ser em principio planejavel ou continuamente replanejavel,

%2 0 termo a que faco referéncia trata dos usos da lingua falada/escrita, onde cada modalidade da lingua pode ser
descrita em termos de formalidade e informalidade, ou seja, nas duas modalidades de linguagem elas déo
continuidade uma a outra.
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pois sua concepcdo de trabalho com os textos orais é definida pelo “tema”, principal
objetivo de manifestar interesse no interlocutor, o autor ainda ressalta que no dialogo pode
haver uma necessidade de construir uma argumentacao que implique no replanejamento do
discurso. Concordando com Kock apud Preti (2003, p.51) quando relata que “a conversagéo
natural face a face é relativamente planejavel de antemao, o que decorre, justamente, de sua
natureza altamente interacional; assim, ela € planejada, isto €, planejada e replanejada a cada
novo ‘lance’ do jogo”.

O replanejamento conversacional é algo determinante no discurso oral, para Petri
(2003), um diélogo do inicio ao fim tem sua organizacédo discursiva a partir da necessidade de
compreensdo e do envolvimento, da participacdo e do convencimento de seu interlocutor.
Para o autor, existem estratégias para um bom desenvolvimento da linguagem oral, tais
procedimentos levam sempre em conta o didlogo, entre elas o pesquisador aponta: “as
condicBes situacionais, os fatores pragmaticos que cercam a interacdo (onde ocorre o
dialogo), o grau de intimidade que une os interlocutores, o conhecimento compartilhado que
pressupde e o tema de que tratam” (PRETI, p.52).

Referindo-se as questbes do uso da linguagem oral Floéres e Silva (2005, p.19)
expressam que: “Se 0 sujeito que produz seu texto ndo é o senhor das palavras nem da
realidade, como de fato ndo o €, deve ser alguém que possa situar-se nessa realidade,

assumindo as rédeas daquilo que quer expressar..”. As pesquisadoras baseiam-se na
possibilidade do aluno perceber que as diversidades das producbes orais existem,
principalmente, em funcgéo da situacdo em que o discurso se realiza e que essas diferencas de
situacBes podem gerar as distin¢des entre os estilos formais e informais. Mas que nem sempre
a escola esta preparada para aceitar a proposta de diversificar as atividades. Até mesmo
porque ja se encontram estabelecidas algumas diretrizes para a realizagdo dessas atividades. O
resultado desse trabalho sistematico elaborado por tais diretrizes muitas vezes néo estao claras
em seu contexto para o professor que desconhece tais direcionamentos dados a certas
atividades ali propostas.

Flores e Silva (2005) ainda afirmam que para se realizar atividades orais, é necessario
ndo sO que o sujeito produza seu proprio texto e seja senhor das palavras; faz-se mister que
cada individuo reflita sobre a importancia da oralidade em sua vida e que nas aulas de lingua
portuguesa haja uma observacao sobre a mesma, fazendo com que o aluno, paulatinamente,
conquiste auto-suficiéncia, no que diz respeito, por exemplo, a dominar o conhecimento das
regras de uso da linguagem em diferentes situagfes comunicativas, empregando-as

adequadamente e adquirindo termos e expressdes novas; procurando incorporar essas
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expressdes, de forma conveniente, a sua bagagem linguistica; sabendo, assim, reconhecer
possiveis desvios no uso da modalidade padréo e ter condic6es de corrigi-los.

Para Flores e Silva (2005) o aluno deve procurar situar o seu texto oral em sua realidade;
buscando encontrar sentido para si e para o seu texto no mundo em que vive e nas condig¢oes
em que se encontra.

A escola pode entender que a condicdo basica para o ensino da oralidade em lingua
materna € considerar a especificidade da lingua oral, cujo funcionamento se distingue da
escrita por uma série de tracos e regras que a propria escrita exige. Para Flores e Silva (2003),
nas aulas de lingua portuguesa desde os primeiros anos escolares, a abordagem da lingua é
inadequada justamente por ndo levar em conta a diferencga entre a modalidade escrita e a oral.
A insisténcia por uma leitura oralizada, paralela a auséncia de outras atividades orais, causa
no aluno a impressédo de que so se fala a lingua na escola a partir da leitura de textos escritos.

Dai a idéia de que so se consegue falar corretamente, lendo e escrevendo corretamente.
Cabe a escola levar o aluno a descobrir as peculiaridades de uma e outra modalidade;
incentivando-o a produzir textos que cumpram os requisitos de cada uma.

As autoras ainda declaram que a dificuldade do professor em desenvolver atividades na
linguagem oral é causada pelo estabelecimento de uma orientacdo para o desenvolvimento de
textos orais. Trata-se da Unica atividade escolar que exige aperfeicoamento e néo
“aprendizagem” por ser a fala algo inerente do ser humano. Embora os fundamentos de
muitos materiais didaticos e documentos que regem as orientacfes para o trabalho com a
linguagem oral estejam preocupados com 0 porqué e o como ensina-la, procurando
substancialmente objetivos e estratégias por meio de atividades escritas. Flores e Silva (p.20)
enfatizam que: “A construcdo linguistica envolve necessariamente a mobilizacdo do sujeito e,
através dela, ele aproxima-se de suas idéias, confabula consigo mesmo, buscando descobrir
como se expressar sem meramente repetir do mesmo modo, procurando a si mesmo entre as
palavras”.

Fléres e Silva (p.21) apontam para o fato de que é preciso liberar a palavra em sala de
aula, e que, além disso, é preciso ouvir o oral, compreender o que é o discurso oral em seus
diferentes registros e em suas diferentes situacdes de comunicagdo. Aprender a ouvir como se
aprendesse a ler.

A construcdo da linguagem se faz através de uma mobilizacdo do sujeito. Na verdade, a
diversidade da producdo oral pode ser examinada sob muitos aspectos, inclusive os
individuais, como afirmam as autoras ja citadas. Embora se reconheca a presenca do processo

de interacdo também na comunicacdo escrita, € na linguagem oral que essa diversidade
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aparece de forma mais evidente, sobretudo pelo seu dinamismo, que engloba ndo somente o
conjunto das reac6es de uns em relacdo aos outros, mas também as diferentes formas com as
quais uns estabelecem relagfes com os outros; e as diversas influéncias que se exercem entre
0s membros do grupo. Para Flores e Silva, ha uma necessidade de compreender o oral como
algo mais espontéaneo, e ndo delimitado a normas, como é o caso da escrita.

A preocupacao de alguns pesquisadores — sobretudo daqueles que tratam as atividades
orais como essenciais para a aprendizagem dos alunos — encontra-se no fato de que, muitas
vezes, & o professor que assume quase que com exclusividade, a palavra, enfatizando,
principalmente, a corre¢do gramatical, em detrimento do efeito comunicativo.

O tratamento dado a oralidade, por parte de alguns linguistas, é determinado a partir da
atuacdo do professor. Ndo promove os “direitos do aluno” na comunicacdo, hem tampouco
enfoca o trabalho em sala de aula através da habilidade de dialogar e de se fazer entender,
centralizando as atividades nos assuntos que os alunos ja trazem para sala de aula.

Jania Ramos (1998, p.8.), inicialmente trata as questdes da linguagem oral de forma
mais direcionada aos problemas ligados aos profissionais. E explica que muitos profissionais
que atuam na &rea de ensino da lingua materna conseguem chegar a universidade (e por vezes
sair dela) sem ter consciéncia das especificidades da fala em contraposicdo a escrita. Ha quem
acredite que se fala tal com se escreve e vice-versa.

Nesta citacdo, observa-se o posicionamento da autora sobre a formacdo de profissionais
gue ministram aulas de lingua portuguesa; enfatizando o fato de que muitos desconhecem o
trabalho com a linguagem oral, sobretudo no tocante aos aspectos que a diferenciam da
escrita. Ndo é menor o nimero de falantes que assumem que a escrita s6 se presta a
veiculacdo de textos formais, e que a fala, de modo geral, € irrestrita, e de carater
eminentemente coloquial.

Como um meio de minimizar os problemas do trabalho com a linguagem oral, segundo
a autora, seria essencial propiciar ao aluno o contato com a lingua padréo para que ele possa
ter uma imagem mais adequada nao s6 dela, mas principalmente do perfil do usuario daquela
variedade de fala. Se o contato com a lingua padrdo se der pela modalidade oral, muito do que
0 aluno sabe lhe serd util, e ele se reconhecerd mais facilmente como interlocutor nas
situacOes de interacdo em que essa variedade seja naturalmente selecionada. A autora ainda
ressalta que mesmo as pessoas cultas variam seu estilo. O estilo coloquial, usado na maioria
das situacdes de interacdo face a face, serd mais acessivel ao aluno do que o estilo cuidado.
Portanto, o contato com a modalidade culta por ambos os estilos. “(...) o papel do professor

precisa ser redefinido no sentido de poder escutar e deixar que 0s alunos produzam seus textos
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orais sem ter que ser corrigidos como acontece nas aulas de regras da gramatica normativa”.
(RAMOS, p.16).

Ramos afirma em sua obra que para existir uma producdo através da oralidade deve
haver condi¢des que possam levar os alunos a praticar por meio de suas proprias experiéncias
de vida, relatando fatos do cotidiano, criando assim situa¢des que levem os participantes dos
assuntos abordados a instaurar situagdes em que eles possam fazer uso efetivo da lingua,
atendendo, na medida do possivel aos propoésitos e interesses que tém a ver com a pratica
social deles. Ela ainda destaca que para se avaliar o desenvolvimento de textos orais deve-se
praticar a producdo através dos dialogos e ndo a descricdo de algumas estruturas existentes
baseada na escrita. A pesquisadora recomenda ainda que se faca “o uso da lingua e ndo a
descricdo” (p.3).

A descricdo da modalidade oral € definida como uma prética que para J&nia Ramos €
importante ficar atentos para desenvolver habilidades de praticas orais em sala de aula,
principalmente se estivermos envolvidos a situa¢Ges que tem relacdo com o cotidiano dos
alunos, ela ainda confirma em seus relatos que o ato de falar é sempre motivado; e sempre
tem uma causa e uma funcdo. Sendo assim, é necessario que, ao discutir questdes ligadas a
linguagem oral tenhamos consciéncia de que a proposta para o trabalho com a lingua vise um
saber-fazer que impulsione o aluno a querer fazer. Neste sentido, a motivacao seria a ponte
fundamental que integraria, de maneira satisfatoria, as estratégias de aprendizagem a
producéo oral.

Para Ramos é importante que cada tipo de atividade oral ndo seja algo esquematico, que
muitas vezes € elaborada por livros didaticos, ou até mesmo por propostas escolares. As
atividades precisam ser relacionadas aos interesses dos alunos, os assuntos de exposicao oral
devem sempre ser condizentes com os interesses da clientela escolar. Ou seja, com a faixa
etaria, nivel social, cultural etc. O ideal, para Ramos, é que a escolha dos assuntos parta dos
proprios alunos.

Com relacdo a pratica de sala de aula, a pesquisadora aponta a necessidade de considerar
gue os alunos devem aprender a usar a lingua, ressaltando que o primeiro passo seria estar em
contato com a modalidade culta. Onde se pode obter uma situagcdo natural de uso da
modalidade, observando os instantes no nosso dia-a-dia fora da situacéo artificial de sala de
aula.

Ela ainda mostra que em todas as atividades do cotidiano tomamos contato com

variantes linglisticas diferenciadas, contudo se nos interessa o desenvolvimento da lingua



48

culta na escola, devemos fazer uma selecdo dos textos que devemos ouvir, mas que sejam
consequientemente assuntos ligados ao dia-a-dia dos alunos.

A idéia de se utilizar recursos externos a sala de aula serve como forma de
aperfeicoamento para um debate, ou até mesmo como uma reflexdo consciente do que esta
sendo discutido durante as exposi¢cdes dos assuntos. A diversificacdo das atividades orais
deve ser constante, e, por isso mesmo, variada. Ela tende a garantir a imprevisibilidade das
situacOes, 0 que, por sua vez, prende a atencdo do aluno.

Ramos ainda destaca que, caso o professor venha a se utilizar de meios que criem
condigdes para uma melhor compreensdo dos fatos cotidianos através de meios de
comunicacdo, é interessante que sejam selecionadas noticias que facam parte da vida dos
alunos. O fato de registrar e anotar essas noticias ndo significa que elas ndo foram planejadas,
mas trata-se de uma organizacdo didatica necessaria para o desenvolvimento de um bom
debate na turma. Lembrando que é importante enfatizar sempre os assuntos do cotidiano
porgue eles tém acesso a informacdes variadas que provém dos meios de comunicagao mais
simples, como € o caso do radio e da televisao.

O planejamento das atividades orais evitard que os alunos sintam-se inseguros — como
no ensino tradicional — diante de temas que ndo dominam. Neste sentido, é preciso que eles
sejam encorajados a dialogar e produzindo atividades orais para terem atitudes ativas na
participacdo da propria cidadania, tendo a oportunidade de falar em publico, emitir opinides,
dar sugestOes e ainda possibilitando-lhes fazer uma avaliacdo de si mesmos e observar os
colegas em seus dialogos. Além de discutir em grupo e analisar dados linglisticos, alguns
tipos de participacdo implicam um planejamento prévio; o que exige pesquisa dentro e fora da
escola. Enfim, o dominio da linguagem é um alvo que o aluno deve se sentir encorajado a
atingir, e a condigéo ativa e fundamental para se conseguir a motivagéo.

Ter nas aulas de lingua portuguesa um espaco para se criar textos falados € dar ao aluno
a oportunidade de lidar com uma area na qual ele tem mais dominio. Assim, seriam
minimizadas as dificuldades de decodificacdo da escrita no momento da leitura oral ou
silenciosa. Até mesmo o chamado analfabeto funcional podera participar das atividades e ter
sucesso, 0 que contribuira para inseri-lo no mundo daqueles que dominam a escrita.

O importante é que o conjunto das atividades que o professor elabora vise abrir espago
para o uso efetivo da linguagem oral em diferentes situacdes. A leitura torna-se uma atividade
apenas complementar devido a variedade dos assuntos abordados. Os diferentes alunos terdo
oportunidade ndo so6 de falar a respeito do que mais lhes agrada e interessa, como também de

emitir opinides com base em suas experiéncias. Reconhecer a escola como um espago em que
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se pode falar sobre assuntos de interesse e ser ouvido com atencdo e respeito pela fala do
outro, é algo que constitui uma aquisicdo importante na superacao de problemas relacionados
a utilizacdo orientada da oralidade.

A pesquisadora ainda relata que “as redagOes realizadas com base no texto oral durante
um debate realizado em sala, apresentam, em média, menos erros de coesdo e coeréncia do
que a redacao que teve como ponto de partida apenas um titulo” (RAMOS, p.28).

A importancia de uma modificacdo no modo de aprendizagem da linguagem oral. Para
ela é importante que o direcionamento que se realize através de atividades que se destinam a

oralidade.

2.2 A oralidade para os documentos oficiais

E a partir da analise dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs,1998) e a Proposta
Curricular para Educacdo de Jovens e Adultos (PCEJA,2002), ambos para o terceiro e quarto
ciclos do Ensino Fundamental, irei destacar os aspetos comuns na abordagem da oralidade.
Nestes dois documentos faz-se um diagndstico avaliativo sobre a oralidade no Ensino
Fundamental. A PCEJA analisa ndo s6 o trabalho realizado, ou realizavel, em sala com a
oralidade, pois, além disso, traz em si disposi¢cdes que demonstram a compreensdo das
facilidades e dificuldades encontradas para se desenvolver atividades orais nessa modalidade
de ensino.

A elaboracdo desta analise se faz necessaria porque foi a partir de 1998 (ano de criagao
deste documento) que se iniciou uma sistematizacdo do ensino da lingua materna no Brasil.
Os documentos anteriormente escritos ndo focalizavam a importancia da linguagem nem o
seu estreito vinculo com o pensamento. Fazia-se referéncia apenas a formagéo da escola e a
sua organizacdo, como se caracteriza nas Diretrizes Curriculares Nacionais. Mas com a

elaboracdo dos PCNs deu-se inicio a uma nova fase na educacéo brasileira.

2.3 Os Parametros Curriculares Nacionais.

Um dos pontos em destague nos PCNs (1998) é exatamente o da elaboracdo de uma
nova critica ao ensino de lingua portuguesa no Brasil. As orientagdes contidas neste
documento podem revelar o resultado de pesquisas linguisticas, cujo foco seja a adocdo de
novas definicdes de lingua e a busca de novas abordagens de ensino, independentes da

tradicdo gramatical normativa. Estas orientacGes levam em consideracdo a variagéo linglistica
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e 0s conceitos da psicolingistica, revelando outras perspectivas, que déem consisténcia aos
novos avancos do ensino da lingua materna, relativos a sua finalidade e os seus contetdos.
Inicialmente os Parametros fazem uma reflexao sobre o ensino tradicional da gramatica,
afirmando que: “(...) ha uma excessiva valorizacdo da graméatica normativa e a insisténcia nas
regras de excecdo, como conseqliente preconceito contra as formas de oralidade e as variagoes
ndo-padrdo” (p.34). Nessa passagem o documento nos da indicios de que ha outras
possibilidades de lidar com o ensino da lingua portuguesa. E reconhece — 0 que ndo deixa de
ser largo passo — que hé& preconceito em relacdo as formas ndo canénicas® de expressdo
linglistica; observando ainda que no ensino de uma lingua, ao longo de todas as suas etapas,
importa principalmente o uso que se faz da linguagem. Ja ndo se trata mais da aprendizagem
COmMOo um processo corretivo, com toda sua gama de preconceitos sobre o falar correto ou nao.
Na citacdo acima se pode observar que se inicia um reconhecimento da oralidade e das
variacOes ndo-padréo da lingua, trazendo, assim, a reflexdo de que a lingua oral importa, e que
pode ser trabalhada em sala de aula. As situacfes didaticas sobre as quais vém se compondo
0s PCNs, tém por objetivo levar os alunos a pensar sobre a linguagem para poder
compreendé-la e utiliza-la apropriadamente nas situacdes e nos propositos definidos. No caso
da linguagem oral, a proposta € efetivar uma interlocucdo entre os alunos de forma concreta,
ou seja, uma producdo de textos livres sem que sejam objetos de correcdo formal imediata,
pois uma énfase cedo demais em aspetos formais inibe o0s processos de pensamento. Roca

(2007, p.2) descreve que

O objetivo deve ser detectar a singularidade de cada aluno e permitir que ela
surja e cresca livremente de modo que tome contato com a sua realidade e se
posicione perante ela com responsabilidade, sempre respeitando o universo
de valores que fazem sentido para ele.

Os PCNs ainda configuram uma sintese das praticas pedagogicas que se Vvém
consolidando ao longo dessa Gltima década. O proprio documento afirma que nos dois ultimos
ciclos® do Ensino Fundamental a proposta ainda ndo foi implementada, ou estd em fase
inicial de implantacdo, nas aulas de lingua portuguesa. Isto significa que a trajetéria para uma

nova visdo do ensino da linguagem ainda esté se consolidando.

%% As formas candnicas de ensino a que me refiro sio as que reduzem a aprendizagem a um pequeno ndmero de
contetdos pré-estabelecidos, deixando de lado formas ndo previstas de comunicagdo verbal, cuja importancia é
fundamental na formagao dos individuos.

% Os Gltimos dois ciclos a que fago referéncia estdo entre as 62 a 92 Séries do Ensino Fundamental.
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E importante ter consciéncia de que para uma efetiva elaboragio das atividades de
linguagem oral se faz necessaria uma discussdo sobre o sistema proposto de abordagem
linglistico que hoje se encontra em fase de implementacdo nas aulas de lingua portuguesa, e
uma observagéo rigorosa de quais as reais condi¢Ges para se obter uma efetiva participacdo
social dentro do contexto escolar, de forma que todos possam usufruir as conquistas desejadas
por essa nova sistematica do ensino-aprendizagem.

Os PCNs ressaltam que a escola deve ter a responsabilidade de contribuir e garantir a
todos os alunos o acesso aos saberes linglisticos necessarios para o exercicio da cidadania.
Defende que eles tenham condigdes de expressar seus proprios pontos de vista, construindo
visdes de mundo diferentes, afirmando ainda que a linguagem oral deve ser valorizada nas
diversas condicdes de comunicacdo que ela proporciona tanto na escola como em outros
ambientes da sociedade.

Em sintese, a linguagem oral € a “forma de se expressar idéias, pensamentos, intencdes,
onde se estabelecem relagcOes interpessoais anteriormente inexistentes e que influencia o
outro, alterando suas representacdes da realidade e da sociedade e o rumo de suas (re) acdes”.
(PCNs,1998, p.20).

Isso aponta para outra dimensédo das atividades dentro do ensino da lingua portuguesa,

pois a linguagem conserva um vinculo muito estreito com o pensamento. Por outro lado, se
constroem, por meio dela, representacdes, teorias populares, mitos, conhecimento cientifico,
concepcgOes e orientagcbes muitas vezes ideoldgicas. A oralidade tem em si a originalidade de
ser fonte dialética®™ da tradicdo e da mudanca na comunicacio entre pessoas.
Para os PCNs o texto € o produto de uma atividade discursiva oral ou escrita que estd
estabilizada em torno do “discurso” A palavra exposta no documento passa ser uma forma de
algo essencial para a realizacdo de um texto oral, até mesmo porque o discurso é tomando
como instrumento de comunicacgdo, algo que deve ser estabelecido em moldes dentro da
linguagem verbal. A linguagem oral s6 pode ser seqlencial se houver um conjunto de
relacdes que se estabelecam a partir da coesdo e da coeréncia. Em outras palavras, um texto s6
é um texto quando pode ser compreendido como unidade significativa global, caso contrario,
ndo passa de um amontoado aleatdrio de enunciados. Entre as muitas diferengas discutiveis
entre a lingua falada e a escrita estd a que aposta que a primeira ndo é planejada.

Os PCNs (1998) afirmam que é importante quando um sujeito interage verbalmente

com outro, o discurso se organiza a partir das finalidades e intengdes do locutor, acredita-se

% Neste caso, tomo a dialética como um debate entre interlocutores comprometidos com o dialogo e com as
idéias a serem formuladas de modo racional.
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que os conhecimentos que possua um interlocutor € o que definira a interacéo entre o ouvinte,
baseando essa suposicdo em torno do discurso, que é definido como: “raciocinio que se
realiza por meio de um movimento sequencial que vai de uma formulagdo conceitual a outra,
segundo um encadeamento Idgico e ordenado” HOUAISS (2006).

Os Parametros Curriculares relatam que a interacdo pela linguagem sé é significativa
quando realizada em uma atividade discursiva. Neste caso, isso s6 acontece num determinado
contexto histérico e em determinadas circunstancias de interlocucdo; significando que as

escolhas feitas ao se produzir um discurso ndo sdo aleatdrias, mesmo que sejam inconscientes.

O discurso se organiza a partir das finalidades e intencbes do locutor, que
supde serem opinides e conviccdes, simpatias e antipatias, da relacdo de
afinidade e do grau de familiaridade que tém, da posicédo social e hierarquica
gue ocupam. Isso tudo determina as escolhas do género no qual o discurso se
realizard; dos procedimentos de estruturacdo e da selecdo de recursos
lingiiisticos. E evidente que, num processo de interlocugo, isso nem sempre
ocorre de forma deliberada ou de maneira a antecipar-se a elocugdo. Em
geral, é durante o processo de producdo que as escolhas sdo feitas, nem
sempre e nem todas de maneira consciente. (Ibdem,p.37)

A analise que se faz do discurso é que ele seja amplo em sua teoria e tem mais
compromisso com a retorica do que com a realidade, de certa forma, deixando os individuos
mais submissos a teoria, ou seja, fora das questdes relativas a pratica que estdo relacionadas as
questdes mentais e ndo as ideéias ja formuladas, pois a pratica estd sempre composta de
emoc0Oes, sentimentos, recordacfes e experiéncias e raciocinios que vao sempre se
construindo durante a vida dos seres humanos.

Os PCNs enfatizam que é importante compreender a linguagem oral como instrumento
de comunicagdo, buscando uma identificacdo precisa do que se quer relatar com um
pensamento claro e um comportamento linglistico organizado, em que as palavras dirigidas a
outrem possam ser ditas como se diz em um discurso bem elaborado. Esse documento nédo
leva em conta que a linguagem oral possa ser um instrumento de compreensdo da realidade
para intervir nela da melhor forma possivel nem que esta possa ser declarada
desordenadamente de maneira inicial, quando o pensamento esté ainda tentando se organizar
no desenvolvimento da fala.

Pelo contrario, os PCNs ainda ressaltam a necessidade da ordem, dado que embora 0s
textos sempre tenham sua organizagdo definida por certas restricoes de natureza
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tematica,composicional e estilistica®™, prevalece a preocupacdo pelo ensino através dos

géneros. Vejamos, por exemplo, o que os PCNs (1998,p.23)

Nessa perspectiva, é necessario contemplar, nas atividades de ensino, a
diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcdo de sua relevancia
social, mas também pelo fato de que os textos pertencentes a diferentes
géneros sdo organizados de diferentes formas. A compreensao oral e escrita,
bem como a producdo oral e escrita de textos pertencentes a diversos
géneros, supdem o desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser
enfocadas nas situages de ensino.

A recomendacdo dos PCNs € que 0s textos orais sejam tratados pela escola como uma
instrumentalizacdo para o aprendizado; e que isso se dé por meio do trabalho com géneros
textuais, que por sua vez tem que ser organizado dentro de cada situacdo de ensino. Embora
ndo se especifique que situagdes sdo essas, pode-se inferir que a contextualizacdo deverd se
manter em torno do discurso planejado e ndo ao redor de assuntos do cotidiano com 0s quais

os alunos se identificam e organizam seu discurso.

Ao ingressarem na escola, os alunos ja dispdem de competéncia discursiva e
linglistica para comunicar-se em interacBes que envolvem relacdes sociais
de seu dia-a-dia, inclusive as que se estabelecem em sua vida escolar.
Acreditando que a aprendizagem da lingua oral, por se dar no espago
domestico, ndo é tarefa da escola, as situagfes de ensino vém utilizando a
modalidade oral unicamente como instrumento para permitir o tratamento
dos diversos contetdos. (Ibdem, p.24)

Os PCNs enfocam também o fato inequivoco e pertinente de que os alunos, ao
chegarem a escola, ja dispdem de competéncias linglisticas para se comunicarem; isto porque
eles estdo envolvidos nas relagBes sociais do dia-a-dia, incluidas ai também as interacGes
escolares, nas quais os proprios alunos ndo distinguem a idéia de que a aula de lingua
portuguesa esteja separada do processo de interacdo social. O problema implicitamente
apontado por esse documento é que, para a escola, o processo de comunicacdo oral s6 tem
relevancia no espaco doméstico; e que ndo é tarefa da escola interagir através de textos orais.

Os PCNs defendem a interacdo dialdgica na sala de aula: dos alunos entre si, entre
professores e alunos, desenvolvendo assim uma rica constru¢cdo do conhecimento, pois
permite a troca de informagdes, o confronto de opinides, a negociacao dos sentidos; ou seja, a

reflexdo sobre o que se diz de forma consciente, procurando fazer com que o usuario da

% Para os PCNs a estilistica é a capacidade de o sujeito escolher, dentre os diversos recursos expressivos da
lingua, aqueles que mais convém as condicdes de producéo, a destinagdo, finalidades e objetivos do texto, e ao
género.
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lingua seja linglisticamente competente no exercicio da sua cidadania. Pretende-se com isso
demonstrar que a linguagem oral pré-existe a escola, entendendo que, antes de ser um objeto
de ensino, a oralidade € um instrumento de comunicacdo. Assim, enquanto o letramento nasce
nos bancos escolares, adquirido por meio de estratégias pedagdgicas, a linguagem oral é
procedimento natural do ser humano. E ndo é por outro motivo que a escola coloca as
atividades orais em segundo plano. Para os PCNs parece fazer mais sentido ensinar algo do
que deixar fluir o processo natural caracteristico em todo ser humano para a aquisi¢do de
conhecimento que acontece a partir da pertinéncia de universo de sentidos colocados em jogo,
dai o erréneo privilégio da escrita durante todo o periodo escolar.

O fato das aulas de lingua materna ndo estabelecerem uma prética de atividades orais se
da pela razdo de que tais atividades exigem apenas aperfeicoamento e nao aprendizagem. Por
conseguinte, os fundamentos do porqué e do como lidar com a oralidade devem diferir
substancialmente dos objetivos e estratégias das atividades escritas. Um dos aspectos que se
deve levar em conta na linguagem oral € a sua diversidade. Isto equivale a levantar nos alunos
a questdo do que significa se confrontar, em diversas situacfes, num mesmo dia, com
realizacOes téo diferentes. Em outras palavras, considerar a oralidade e considerar a liberdade
criativa individual.

Embora tenha sido apontado anteriormente que a linguagem oral ndo pode ser tratada
com preconceito pela escola e que nas aulas de lingua portuguesa devem ser reconhecidas as
variages da lingua ndo-padrdo, h4 um principio contraditério nessa referéncia; pois ao
mesmo tempo em que se da o reconhecimento da competéncia lingiiistica® do aluno, néo se
valoriza o conhecimento por ele adquirido antes do convivio escolar. O texto afirma ndo ser
tarefa da escola aproveitar a competéncia comunicacional que o aluno ja possui. Ou seja,
pode-se depreender do documento que tal competéncia, pré-existente a escola, serve apenas
como instrumento, que permite a compreensdo dos conteidos e ndo como forma inicial para o
aperfeicoamento da oralidade. Sendo um processo primordial para o desenvolvimento do
convivio em sociedade, como podemos separar a linguagem oral da vida escolar, se um dos
objetivos do ensino da lingua portuguesa consiste no aprimoramento da competéncia
comunicativa dos alunos?

O ndo aproveitamento da competéncia linglistica oral dos alunos pela escola €
consequiéncia de uma divisdo entre o conhecimento ja adquirido e o que € imposto, como no

caso dos géneros orais. Segundo os Parametros trabalhar com géneros é uma excelente

%7 Quando falo em competéncia lingiistica, refiro-me a forma que o aluno tem de resolver determinadas
situacBes utilizando a linguagem verbal como instrumento de comunicagéo.
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estratégia de construcdo do conhecimento, pois permite a troca de informacGes, o confronto
de opinides, a negociacdo dos sentidos, a avaliacdo dos processos pedagdgicos em que estdo
envolvidos etc. Entretanto, para que o aluno seja linglisticamente competente no exercicio da
cidadania e dé conta da interacdo dialogal, é necessario que reconheca que faz parte do
universo das multiplas exigéncias dos géneros orais. No entanto, a proposta de trabalhar os
géneros sem antes trabalhar a linguagem é uma contradicdo nos documentos oficiais, pois se
trata de formas discursivas pré-estabelecidas para cada situacdo simulada pelo professor
(mediador das situacdes em sala de aula).

A partir da leitura das atividades propostas no documento ministerial depreende-se que
ele tem como contetdos primordiais no processo de interacdo verbal os seguintes topicos:
ouvir, falar, ler e escrever; ndo permitindo que sejam trabalhadas situacdes que envolvam o
dia-a-dia dos alunos. Da-se a entender que o objetivo do ensino-aprendizagem ¢€ classificado
como de natureza puramente técnica. A preocupacao relativa ao trabalho com a oralidade esta
na possibilidade de se planejar a linguagem oral de maneira que ela possa servir como apoio
nas situacdes publicas que o aluno provavelmente vivenciara em sua vida. O texto relata que o
trabalho com a oralidade deve ser proposto por situa¢fes didaticas que facam sentido de fato,
pois parece descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomando como base todas as
situacOes. O que se propde sdo situacdes criadas que contenham procedimentos que girem em
torno da fala e da escuta, mas que estejam em contextos estritamente publicos; e que a escola
é quem deve promover as situaces que considerem adequadas. “Dessa forma, cabe & escola
ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e realizacdo de apresentacdes
publicas: realizacdo de entrevistas, debates, seminarios, apresentacdes teatrais etc.”. (PCNs,
1998,p.25).

A preocupagdo de desenvolver a linguagem oral estd, portanto, em criar temas em
funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producdo; entretanto néo
se explicam quais sdo essas atividades, ou como elas podem ser elaboradas de modo que
sejam respeitadas as opinides dos alunos; ja que, segundo os Pardmetros Curriculares, é
importante a producdo de trabalhos que contenham leitura e escuta como formas de
representacdo eficazes, como estabelecido no topico “Um trabalho com oralidade no Ensino
Fundamental”. Uma das principais preocupacdes para o desenvolvimento das atividades é
“utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e producdo de textos
escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais” PCNs (1998,p.32). No entanto, o
documento ainda relata que a interacdo pela linguagem so € significativa quando realizada em

uma atividade discursiva. Neste caso, isso s6 acontece num determinado contexto histérico e
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em determinadas circunstancias de interlocucdo; significando que as escolhas feitas ao se
produzir um discurso ndo sdo aleatérias, mesmo que sejam inconscientes. Os Parametros
Curriculares Nacionais ndo retrata como essa producao de textos orais pode ser elaborada
pelos alunos do Ensino Fundamental a partir da escuta, pois ndo ha indicios de como devem
os alunos participar colaborando com suas préprias opinides, se, ao que tudo indica, eles serdo
apenas ouvintes.

Os PCNs continuam refletindo sobre as formas com que a escola deve trabalhar a
linguagem oral de modo que ela possa ser algo sistematica e eficaz para o aprendizado de
cada aluno, embora sejam no fundo atividades vindas da figura do professor, isto €, sem a
atuacdo interna do aluno. Ha critérios como o de criar temas, organizar atividades de escuta e
de escrita, que em realidade sugerem métodos de ensino dentro do ambiente educativo, de
modo que tanto professor como aluno possa segui-los sem a menor dificuldade. Isto porque a
linguagem que ocorre na escola difere das demais, devendo assim, necessariamente tomar a
dimenséo discursiva como objeto de reflexdo. Encontramos, entéo, aspectos sobre a condigéo
da prética da linguagem, que se da por meio da construcdo de instrumentos que permitirdo ao
sujeito o desenvolvimento da competéncia discursiva para falar, escutar, ler e escrever nas
diversas situacdes de interacdo. No entanto, ndo ha vestigios de uma real interagao nos topicos
descritos nos PCNSs; a ndo ser no que diz respeito a “escutar”. Nessa proposta resta ao aluno
um comportamento puramente passivo. Ele recebe informacg6es e ndo pode criar seus proprios
posicionamentos. O que resulta em provavelmente falar aquilo o que escutou; pois a condi¢do
de poder posicionar-se sobre assuntos que fazem parte do seu dia-a-dia parece ser inexistente.
Neste caso o0 aluno encontra-se imbuido apenas da incumbéncia de escutar a conversa dos

outros. Roca (2007, p.2) demonstra que

Neste momento histdrico, os contelidos moralizantes ou doutrinais ja ndo
fazem mais parte dos alvos educativos. O objetivo deve ser detectar a
singularidade de cada aluno e permitir que ela surja e cresca livremente de
modo que tome contato com a sua realidade e se posicione perante ela com
responsabilidade, sempre respeitando o universo de valores que fazem
sentido para ele.

Ao analisar as palavras de Roca (2007), pode-se observar que s6 a partir da realidade do
aluno é que se inicia uma construcao de valores que tera significado dentro da linguagem e
ndo através de concep¢bes metodoldgicas em que o Unico responsavel pelo processo de

aprendizagem é o professor; como indicam os PCNs quando estabelecem que a escola deve
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ser capaz de operar sobre o conteudo representacional dos textos orais, identificando aspectos
relevantes, organizando notas, elaborando roteiros, resumos, indices e esquemas.

Se metodologicamente é importante que o aluno analise criticamente os diferentes
discursos, inclusive o préprio, de forma que desenvolva a capacidade de avaliagdo dos textos,
contrapondo sua interpretacdo da realidade a diferentes opinides; cabe ressaltar que por meio
da simples escuta de textos o aluno ndo podera fazer uma avaliacdo do seu “proprio discurso”,
ja que ndo ha discurso em alguém que s6 escuta, ndo tendo como contrapor uma interpretacao
se sua propria opinido nado for respeitada.

E importante chamar a atencdo para o fato de que os Pardmetros apenas estabelecem a
pratica de textos orais, enfatizando que ensinar a lingua oral significa a possibilidade de dar
acesso a uma linguagem mais formalizada e convencional, exigindo um maior controle
consciente da enunciacdo, * e observando sempre a importancia de que o aluno reconheca a
necessidade de dominar a palavra® publica para obter sua cidadania. O documento ainda nos
diz que ensinar a lingua oral nao significa trabalhar a capacidade de falar em geral, e sim de
desenvolver o dominio dos géneros que apdiam a aprendizagem escolar de Lingua Portuguesa
e de outras areas. PCNs (1998, p.67)

Os géneros referidos sdo: exposicOes, relatérios de experiéncia, entrevistas, debates, e
aqueles denominados “da vida publica”, no sentido lato do termo, ou seja, tudo aquilo que se
identifica com o mundo dos eventos de toda ordem: Teatro, reunides, congressos, seminarios,
apresentacoes etc.

A fundamentacdo para o tratamento das atividades ligadas aos géneros descritos pelos
PCNs é a de que os alunos tém menos acesso a €sses géneros nos US0OS espontaneos da
linguagem oral; sendo de fundamental importancia desenvolver, na escola, uma série de
atividades de escuta orientada, que possibilitem a eles construir, progressivamente, 0s
modelos apropriados ao uso do oral nas circunstancias previstas. Para que tais atividades
sejam concretizadas se faz necessario que “... no trabalho possa ser realizada a constituicao de
um corpus de textos orais correspondentes aos géneros previstos, a partir dos quais as
atividades de escuta e também de producdo de textos orais sejam organizadas, de modo a
possibilitar aos alunos a construcéo de referéncias modelizadas*®” PCNs (1998, p.68).

% Quando falo em enunciacdo, quero dizer que existe a tentativa de se criar um ato individual de utilizagdo da
lingua pelo falante, de modo que ele possa produzir um enunciado em um dado contexto comunicativo.

% A palavra publica é tomada como aquela que tem seu enquadramento no discurso oral, e que nos estabelece
diversos tipos de géneros textuais.

0 A modelizacio textual a que se referem os PCNs, é a representacdo de textos por meio dos géneros orais
propostos.
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A relagéo entre a producéo de textos orais e a escuta de textos nas recomendacées do
documento, é algo que deve ser sistematizado pela organizacdo de situacOes didaticas
especificas, orientando, assim, todo o trabalho do professor nas aulas de lingua portuguesa, de

forma que exista uma preparagao direcionada para esse fim. Para Ramos (1997, p. 1)

Os mais recentes programas oficiais de ensino enfatizam a distin¢do entre
descricdo e uso da lingua, apontando limites claros entre 0 momento escolar
em que o objetivo sera o ensino do uso da lingua e 0 momento em que o
objetivo serd a descricdo da lingua. O primeiro sera desenvolvido no
primeiro grau, e o segundo, no segundo grau.

O problema que a pesquisadora aponta, é que dentro da concepg¢éo de ensino de textos
orais, a maioria dos professores tem essas instrucbes como desconhecidas, tais como: a
producéo de textos orais e a escuta séo atividades independentes. Ela ainda enfatiza que para
0 exercicio da producéo de textos o aluno deve passar por um treinamento direcionado e néo
pela simples descricdo de algumas de suas estruturas. O que vem a determinar a instauracdo
de situacBes que levem o aluno a fazer uso efetivo da lingua, criando situacdes que possam
atender, na medida do possivel, a propdsitos e interesses que tenham a ver com a sua pratica

social.

2.4 A Proposta Curricular para Educacdo de Jovens e Adultos

No ano de 2002 foi elaborada uma proposta curricular para a educacdo de jovens e
adultos, com o intuito de nortear as atividades tanto de lingua portuguesa como de outras
disciplinas. Este documento se baseia nos PCNs (1998). A intencdo dessa proposta é nortear a
estrutura do curso de Lingua Portuguesa, buscando uma discussdao mais ampla, através de
conceitos linguisticos atuais, que valorizem a oralidade como instrumento de aprendizagem
dentro e fora da escola. Segundo a Proposta Curricular para Educacdo de Jovens e Adultos
(PCEJA, 2002), em pesquisas elaboradas pelo Ministério da Educacdo (MEC), o conteido
gramatical que estrutura o curso de Lingua Portuguesa converge mais para 0 carater
prescritivo e normativo da gramatica do que para os aspectos descritivos da lingua. Conforme
analise feita em 2001 pela Coordenacdo da Educacdo de Jovens e Adultos (COEJA), mais de
86,3% dos professores de Lingua Portuguesa alegam corrigir a fala dos alunos, e 85,1%
consideram a corre¢do ortografica como algo importante a ser observado nas aulas

direcionadas a esse publico.
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Embora ndo estejam explicitos na pesquisa quais os tipos de atividades realizadas em
sala de aula, alguns indicios nos mostram que os exercicios de lingua portuguesa tendem a ser
elaborados apenas pelo professor, centralizando do inicio ao fim a realizacdo do trabalho. No
gue concerne a dinamica com a linguagem oral, é necessario que os alunos sejam, além de
aprendizes, atores de situagdes imaginarias e que os varios niveis de comunicagao se cruzam
constantemente na classe. As praticas propostas para as atividades de cunho oral s&o
geralmente situacdes de simulacdo, que em geral atingem pouco grau de complexidade e
pouco contempla os aspectos cotidianos.

Se os professores produzem discursos simulados, dos quais os alunos ndo sdo os
verdadeiros enunciadores, estes poderdo ignorar que a dimensdo entre o imaginario e o real
pode ser qualificada como “ndo auténtica”, e, conseqlientemente, sem interesse por parte deles
de levar a uma maior reflexdo sobre o que é comentado, isto porque por ndo estar
contextualizado o assunto abordado dentro da linguagem oral, ligada ao cotidiano desses
sujeitos, ndo ha interesse de aprendizagem, pois se trata de uma reproducdo apenas
aproximativa da comunicacdo, que se desenrola apenas dentro da classe, fugindo assim do
cotidiano. Mesmo que as atividades sejam utilizadas como recurso de aprendizagem e, essa
tenha muitas vezes um carater “natural” ou “artificial” em sala de aula, é importante que no
meio escolar apresente certa artificialidade, mas € necessario que o aprendiz possa ser capaz
de se envolver realmente em determinadas atividades orais a ponto de adquirir naturalidade,
sendo capaz inclusive de projetar o objetivo de tais praticas para um nivel mais amplo: como
0 da sociabilizacdo em geral, uma dessas naturalidades podem surgir a partir de um debate
que em realidade é uma situacdo que se pode construir em sala e que mais se aproxima de
situacOes reais. Além disso, com a orientacdo adequada, o aluno vai paulatinamente poder
superar a dimensdo subjetiva em direcdo a coletiva, ou seja, discutindo questdes que mais se
aproxima do real através da linguagem oral, que ele mais utiliza com facilidade.

O aluno da EJA pode ir, através de suas indagacdes e reflexdes, junto aos seus colegas,
reconhecendo-se como sujeito e como ser inteiramente social. Se o préprio ensino
globalizado, integrasse algumas disciplinas na prética da oralidade, permitiria reduzir muito
do que ha de artificial e “fechado” numa aula de portugués oral; além de reforcar todas as
aptiddes conquistadas nessa disciplina. Mas, mesmo sem contar com esse refor¢o, é possivel,
através de uma melhor demonstracéo efetiva do funcionamento da linguagem, envolver toda a

415,

classe na prética oral, a ponto de fazer o aluno superar o “programado™” e atingir o

*1 Quando me utilizo do termo “programado” trato do direcionamento que se dé apenas as atividades propostas
em livros ou textos que determinam como deve ser trabalhada a linguagem oral.
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“criado*?”

, 0 imprevisto, o espontaneo. Tudo vai depender da motivagédo despertada, pois ela é
que garante o interesse e 0 envolvimento com a atividade, e, por conseguinte, o envolvimento
com o assunto abordado.

A modalidade escrita ainda é muito forte no ensino-aprendizagem proposto pela
documentacdo que rege a modalidade de ensino regular e, conseqiientemente, a modalidade
de jovens e adultos. O espaco dado a oralidade na Proposta Curricular da EJA é bem
condensado, até mesmo porque as discussdes em torno do ensino da linguagem oral ainda
estdo sendo pesquisadas no meio académico.

Para a maioria dos autores citados anterioriormente, toda proposta de trabalho oral leva
ao trabalho com a escrita. A supervalorizacdo da escrita vem do fato que existe uma
supremacia das culturas com escrita ou da sociedade que a domina. No contexto da educacéo
de jovens e adultos, a aprendizagem é muitas vezes desenvolvida em um ambiente de
desigualdade social, onde o0 acesso a escrita esta restrito a poucos textos cotidianos; e na
escola ha uma difusdo do ensino sistematico e valorativo da modalidade escrita, igualmente
influenciada pelos materiais didaticos e pela grande quantidade de pesquisas direcionadas a
priorizacdo da escrita. Os alunos que freqiientam as salas de aula da EJA certamente
procuraram desenvolver muito mais a escrita do que a oralidade, por ndo ver objetivos
concretos em organizar sua aprendizagem atraves de atividades puramente orais.

Pesquisadoras como Ramos, Flores e Silva reconhecem que se estivermos atentos ao
nosso cotidiano, perceberemos que o ato de falar é sempre motivado, que tem uma causa e
funcdo. Sendo assim, é necessario que, ao discutir questdes ligadas a linguagem oral,
tenhamos consciéncia de que 0 que se deve propor é que a pratica da lingua vise a um saber-
fazer que impulsione o aluno a querer fazer. Nesse sentido, a motivacdo seria a ponte
fundamental que integraria, de maneira satisfatoria, as estratégias de aprendizagem a
producdo. E ela pode ser obtida através da justificativa de cada tipo de atividade oral, sem ser
algo ja esquematico, que muitas vezes é elaborado por livros didaticos, ou até mesmo pelo
diario de classe, como € o caso dos documentos utilizados pela Secretaria de Educacdo da
Cidade do Recife.

O material que é utilizado pelo professor em aulas de lingua portuguesa € descrito como

(174

se a lingua fosse concretamente “Unica”. E neste sentido, é bom refletir que os alunos da EJA

pertencem a segmentos populares cuja fala ndo coincide com a imagem idealizada da “lingua

*2 SituacBes que surgem a partir dos dialogos entre alunos e professor podem criar condigdes para uma melhor
interacdo entre todos.
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unica”, uma rotulacdo que concerne a gramatica normativa, que tem na valoracdo das regras
seu fundamento.

Ao referir-me a gramatica, trato de transcrever o que nos diz a Proposta Curricular da
Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 20023, p.68) , quando nos mostra, numa pesquisa
realizada pelo Ministério da Educacdo e Cultura, que os professores de lingua portuguesa
preocupam-se fundamentalmente com o0s aspectos normativos, tais como ortografia,
acentuacdo, pontuacao, concordancia, regéncia e colocacdo pronominal. Para os professores
pesquisados esses assuntos sao de ordem primordial.

Ao tentar encontrar uma resposta para as questdes ligadas a forma de trabalho com a
linguagem oral, faz-se necessario conhecer certos aspectos que sao tratados no ensino da
lingua portuguesa no Brasil. Trata-se de um modelo de ensino ligado apenas a questdes de
ordem estritamente normativa. Por outro lado, as regras a que estdo sujeitas as observagoes
dos PCEJA (BRASIL, 2002a, p.69), ndo abandonam a idéia do ensino de contedo, mas
estabelecem que:

N&o se trata de abandonar o ensino dos conteudos relativos aos padrdes da
escrita, mas de privilegiar um ensino reflexivo, que permita compreender o
funcionamento da lingua como instrumento de expressdo, e ndo apenas como
memorizacao de regras (muitas vezes anacronicas).

O fato € que o material didatico e as orienta¢fes para atividades com alunos da EJA nédo
trazem em si consideracOes sobre o estudo linguistico que descrevam a linguagem falada e os
empregos contemporaneos da lingua escrita. E explicitam, de modo objetivo, as regras da
lingua que de fato s@o mobilizadas quando se fala e se escreve.

Por seu turno, o livro didatico para o ensino de jovens e adultos, utilizado por um
publico que freqienta o Ensino Fundamental s a partir dos 15 anos de idade, é de uso
exclusivo de criancas, pois 0 material que geralmente é utilizado para as séries finais do
ensino fundamental da EJA é o mesmo utilizado para as crian¢as do ensino fundamental das
mesmas séries; sendo assim, completamente desvinculado da realidade do publico pesquisado
nesse trabalho de dissertacao.

O PCEJA (BRASIL, 2002a, p.70) nos mostra que: “Preocupante é também o fato de que
a maioria dos livros didaticos adotados se destina ao Ensino Fundamental, que tem como

leitor virtual o adolescente de 11 a 15 anos”. Além da disparidade com relacdo ao uso de
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materiais fora da faixa etaria que existem nas turmas da EJA h& também pesquisas™ que
relatam que:

Grande parte (47,82%) dos professores declaram que usa exclusivamente o
livro didatico em suas aulas, ou cépia de textos (54,65%), mostrando que
existe uma variedade de textos que estdo sendo explorados em toda sua
potencialidade. (BRASIL, 2002b, p.70).

As aulas de lingua portuguesa poderdo desenvolver a capacidade de reconhecer as
diversas variedades da lingua, e de emprega-las, de forma adequada, as variacdes estilisticas;
ressaltando-se, sobretudo, os estilos formais e informais. Esse tipo de variacdo distingue-se da
social, que envolve basicamente niveis de escolarizacdo e fatores socio-econdmicos,
condicionados, por sua vez, a complexos situacionais; como, por exemplo, o lugar onde o
discurso se realiza e a relagéo entre os interlocutores.

A proposta curricular aponta para a necessidade de o professor reconhecer a importancia
dos vérios aspectos linglisticos; entre eles, o uso da lingua falada e os empregos
contemporaneos da lingua escrita, que explicitam, de modo objetivo, as regras da lingua que
de fato sdo mobilizadas quando se fala ou escreve. Outro aspecto problemético levantado pelo
documento em questdo é que as contribui¢Bes da linglistica revelam que muitas regras ndo
estdo mais ajustadas as mudancas dos contextos em que se inserem o0s alunos; ou seja, ndo
correspondem as suas exigéncias comunicativas. A escola tende a desprestigiar o que é dito
nos momentos de comunicacdo nas aulas de lingua portuguesa. O documento ainda afirma
que o fato das pessoas falarem e escreverem de modo diferente do prescritivo ndo significa
que a lingua portuguesa esteja sendo “corrompida”.

No que diz respeito ao livro didatico, 47,82% dos professores declararam usa-lo com
exclusividade; enquanto 54,65% afirmaram utilizar também cdpias de textos diversos.

A reflexdo que se faz no que concerne aos jovens e adultos, é que o fundamento do
ensino para esse publico deve focalizar os contextos de producdo do discurso. Os géneros sdo
de ordem primordial para a elaboracdo das aulas; e é preciso que se leve em conta a realidade
dos alunos. Para o documento, os assuntos selecionados tém de estar inseridos no contexto a
que se destinam, segundo os PCNs, o professor deve esta atento as necessidades discursivas
gue giram em torno do que é dito pelos alunos, s6 a partir deste contexto é que deve-se

trabalhar os géneros textuais.

*3 Essas pesquisas estdo descritas na Proposta Curricular para Educacéo de Jovens e Adultos; e foram realizadas
entre 0s anos de 2001 e 2002. Tiveram como objetivo inicial conhecer as dificuldades do ensino de jovens e
adultos no Brasil; e deram subsidio para a elaboracéo de uma proposta exclusivamente para esse publico.
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A perspectiva é que os alunos da EJA facam uma reflex@o sobre a lingua, de modo que
possam analisar o que é dito por eles, e tenham condicdo de desenvolver habilidades
intelectuais, compreendendo aspectos do universo no qual estdo inseridos; realizando, assim,
uma situacdo comunicativa’’. A abordagem da lingua portuguesa no trabalho com esses
individuos deve ser descritiva, ou seja, preocupada eminentemente com 0 universo
comunicativo deles.

O PCEJA reconhece que existe uma centralizacdo de métodos ja estabelecidos no
campo de ensino relativo aos grupos provenientes da EJA. Segundo o documento 0s
professores desconhecem que existem variantes linglisticas entre as comunidades. E isso
dificulta em muito o aprendizado, porque acaba por estabelecer regras gramaticais rigidas
para o0 ensino-aprendizagem. “... na préatica, a escola acaba nao valorizando a variedade falada
pelo aluno e por seu grupo social”. (PCEJA, p.18).

A Proposta da EJA ressalta o inevitavel confronto entre a lingua que se fala na escola e
a que cada aluno préatica. Muitas vezes ao longo da vida escolar, ele sente-se incomodado por
ndo conseguir escrever o que foi capaz de pensar e dizer. De acordo com o documento, 0
choque entre as modalidades faladas e escritas deve ser abordado a partir de conceitos ja
estabelecidos pelos alunos em seu dia-a-dia. A relagcdo de poder que implica 0 uso da norma
de prestigio deve ser repudiada sob qualquer manifestacdo de conceitos como “certo” ou
“errado”. O principal objetivo da atividade com a linguagem oral é reconhecer a identidade*

linglistica de cada um dos alunos da EJA. Os PCEJA (p.18) afirmam que

A pratica da andlise lingiistica deve estar vinculada ao estudo da lingua em
sua modalidade oral e escrita. Deve refletir sobre a lingua e seus usos
efetivos para, de fato, ajudar o aluno a aumentar seus recursos expressivos.
Somente assim a analise linglistica serd uma ferramenta para que o aluno
aprimore a compreensao e producdo dos textos orais ou escritos e para que
faca uma reflexdo sobre os fatos da lingua e sobre as implicagdes sociais
inerentes aos seus USOS.

E nesse processo de ensino e aprendizagem que se espera que os alunos possam ampliar
0 dominio ativo do discurso nas diversas situagdes comunicativas; principalmente em

instdncias publicas de uso da linguagem oral. Ou seja, é importante possibilitar a

* As situacdes comunicativas as quais 0 PCEJA se refere, sdo: conversas com os amigos, discursos de
formatura, entrevistas etc. De acorde com o documento ha uma série de possibilidades que podem ser chamadas
de “comunicativas”.

** Nessa situagdo, pode-se afirmar que é um conjunto de caracteristicas e circunstancias que distinguem um falar
de outro.
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aprendizagem dos conteudos escolares em uma condicdo de participacao social no exercicio
da cidadania.

O fato é que nas aulas de lingua portuguesa deve haver atividades em que os alunos da
EJA possam, progressivamente, alcancar os objetivos de escuta e producdo de textos orais, e
de leitura e producédo de textos escritos, atendendo assim, as multiplas demandas sociais. O
PCEJA considera a linguagem como sendo uma dinamica viva, em que todo ato de
comunicacdo envolve uma mensagem, e toda mensagem tem uma finalidade.

A comunicacdo oral é carregada de multiplos significados, e nem todos estdo explicitos.
Segundo a Proposta para a Educacdo de Jovens e Adultos, é necessario considerar em que
contexto o texto oral foi produzido, para que assim se possa tentar definir a sua significacéo.
“E importante promover discussdes a respeito dos textos escutados ou lidos, para que 0s
alunos possam compartilhar percepcdes, criando situacgdes significativas para que exponham
suas idéias oralmente ou por escrito”. PCEJA (p.19). Entretanto, para que isso ocorra, €
preciso que a sala de aula seja um espaco onde o aluno se sinta a vontade para experimentar
outras possibilidades da palavra.

A Proposta recomenda a utilizacdo de atividades em que todos os alunos da EJA
possam ter acesso a compreensdo, fazendo sempre uso de informacdes contidas nos textos
orais, principalmente na busca de um entendimento consciente da palavra. O documento
alerta para a compreensdo dos textos orais, trazendo para sala de aula assuntos mais
significativos para o publico alvo; pois mesmo lidando com limitagdes vocabulares, os textos
orais sdo elementos essenciais no aprendizado.

A argumentacdo coerente e constante € a de que se a linguagem oral € o elemento mais
usado no processo comunicativo-interacional humano, parece 1dgico que esse seja um motivo
mais do que suficiente para que ela merega especial atengdo por parte dos professores da
lingua materna.

A condicdo do desenvolvimento da linguagem oral nos cursos destinados a jovens e
adultos se faz basicamente pela tomada de consciéncia, por parte do aluno, da lingua em uso.
Pois, para 0 PCEJA, é importante promover debates com intuito de que cada aluno possa
aperfeicoar suas habilidades comunicativas em sociedade.

Assim, é importante que tal aluno perceba que a diversidade das producdes orais existe,
principalmente, em funcdo da situacdo em que elas se realizam. Umas das preocupacdes
inerentes a lingua oral, dentro do espago escolar, € o reconhecimento, por parte do professor
de lingua portuguesa, das variedades linguisticas usadas pelo falante; pois, segundo o

documento, as pessoas utilizam a lingua para pensar, organizar e defender seus pontos de
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vista, relatar suas experiéncias, e, até mesmo, comentar o0 que 0s outros escrevem. Mas, para
que todo esse processo de comunicagdo exista, se faz necessario certo grau de reconhecimento
entre os interlocutores ao longo do ato comunicativo. Ou seja, € importante que partilhem o
interesse pelo assunto em foco, e ndo s6 pelo tema exposto de forma direta, e, que, muitas
vezes, ndo faz sentido nem mesmo comenta-lo durante as aulas. Eis o significado da

aprendizagem, exposto de forma sucinta e direta na proposta ora analisada (p.6):

Os cursos destinados a Educacdo de Jovens e Adultos devem oferecer a
guem os procura tanto a possibilidade de desenvolver as competéncias
necessarias para a aprendizagem dos conteldos escolares, quanto a de
aumentar sua consciéncia em relacdo ao estar no mundo, ampliando a
capacidade de participacgdo social no exercicio da cidadania.

A dimensdo da compreensdo de textos orais estd voltada para as préaticas sociais de uso
da linguagem. O PCEJA estabelece que a reflexdo sobre os textos falados se da a partir da
apreensdo do funcionamento da modalidade oral por parte ndo s6 do professor, mas dos
alunos. E necessario ampliar competéncias e habilidades envolvidas no uso da palavra. Isto &,
dominar a linguagem oral nas diversas situacdes comunicativas, para entender a logica da
organizacédo do discurso que rege a sociedade, bem como interpretar as mais diversas sutilezas
da lingua falada.

E importante, neste sentido, que se dé atencdo principalmente as experiéncias ativas de
elaboracéo textual. E preciso que se discuta o papel da linguagem verbal, tanto no plano de
contelldo como no plano de expressao; isto porque essa linguagem se faz necessaria para uma
série de circunstancias, tais como: a leitura de placas, jornais, textos cientificos, poemas e
romances. Ndo esquecendo a comunica¢do monitorada de pensamentos proprios e alheios,
tanto por escrito quanto oralmente, tendo como referéncia as situagdes mais informais da
lingua. “Um texto, como a decifracdo de qualquer ato de comunicacdo, é, antes de tudo, uma
prética social que se da na interacdo com o outro”. (p.12)

A utilizacdo de uma linguagem verbal consciente é objetivo fundamental no ensino da
lingua materna. Para tanto € preciso que se permita a cumplicidade entre o aluno e a palavra.
A inacessibilidade de uma reflexdo sobre a linguagem oral encerra a idéia de um afastamento
do todo, que, nessas circunstancias, parece mover-se autbnomo. Como se as palavras e 0s
discursos existissem alheios a interacdo social dos sujeitos.

A revisdo do que se entende por lingua e como ela funciona, nesse sentido, é

instrumento altamente importante para viabilizar uma inclusdo quase sempre inexistente,
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como quando falamos do processo de aprendizagem dos alunos ditos fora de faixa. Para O
PCEJA, no que concerne aos alunos que tém por base a comunicacdo puramente oral, faz-se
necessario estimular novas descobertas pessoais que favorecam o autoconhecimento e
indiqguem o lugar da palavra em sua realidade, buscando criar condi¢Ges para uma melhor
valorizagdo do que € dito por cada um dos alunos na escola, ou fora dela. Um dos objetivos da

criacdo dos cursos de lingua portuguesa para o publico EJA, €:

O curso de Lingua Portuguesa para os alunos da EJA deve, em primeiro
lugar, servir para reduzir a distancia entre estudante e palavra, procurando
anular experiéncias traumaticas com os processos de aprendizagem da leitura
e da producdo de textos. Deve ajuda-los a incorporar uma visdo diferente da
palavra para continuarem motivados a compreender o discurso do outro,
interpretar pontos de vista, assimilar e criticar as coisas do mundo. (Ibdem,
p.12)

A escola, pois, tem a responsabilidade de criar condi¢bes para o fortalecimento da
comunicacdo entre os alunos jovens e adultos, que muitas vezes retornam ao espago escolar
com o interesse de romper o siléncio imposto pelo processo de exclusdo da escola tradicional,
onde eles eram simples ouvintes de um discurso pré-estabelecido através de regras
gramaticais. A questdo concernente a modalidade oral, é que os alunos da EJA usam a lingua
para interagir em varias situacbes comunicativas nos grupos sociais com 0s quais convivem;
por isso, para os parametros, had a necessidade de se refletir sobre como isso deve ser
conduzido em sala de aula.

Um alerta que faz o PCEJA esta na maneira com que se trata o jovem ou o adulto em
funcdo dos tracos que marcam a sua fala. I1sso deve ser eliminado através do debate e da
interlocucdo, levando sempre em consideracdo as competéncias cada vez mais exigidas nos
espacos profissionais e na vida publica. O importante nos relatos do documento é que o aluno
da EJA possa falar sem se intimidar diante de qualquer interlocutor, podendo, assim, expor
com clareza e fluéncia assuntos para além da esfera cotidiana; procurando respeitar
orientacdes ideoldgicas diferentes das suas, que traduz capacidades essenciais ao exercicio da
cidadania, mesmo tratando-se de uma cultura tdo fortemente oral como a brasileira e sem a
sua fala ser objeto de corre¢fes formais imediatas, mas da presenca atenta que, pela sua vez,

incentivem a escuta e a observacgdo no aluno.



I11. ANALISE DA PROPOSTA PEDAGOGICA E DO DIARIO DE CLASSE

3.1 A Proposta Pedagdgica

Neste terceiro e Ultimo capitulo, serdo analisadas as abordagens existente na Proposta
Pedagdgica e no Diério de Classe da Secretaria de Educacdo da Cidade do Recife — PE, no
que diz respeito a linguagem oral.

Nos primeiros capitulos procurei ndo sO relacionar a condicdo existente nos
documentos oficiais no Brasil ao longo de varios anos, como também relatar as informacdes
em que se encontram as obras de alguns pesquisadores que procuram valorizar o trabalho com
atividade oral em sala de aula. Nesse sentido os Pardmetros Curriculares Nacionais e a
Proposta da Educacdo de Jovens e Adultos serviram como aliados para a andlise de
documentos que tentam normatizar a educacdo no Brasil. Estes, por sua vez, alertam para a
importancia de um trabalho que valorize a oralidade, tanto em turmas do ensino fundamental
como em turmas da educacdo de jovens e adultos. Toda essa pesquisa bibliografica foi
necessaria para uma melhor compreensao de quais as concepcdes de oralidade que levam a
sua maior valorizacdo no espaco escolar.

Portanto, a partir dos dados recolhidos nos documentos analisados em capitulos
anteriores iremos investigar as reflexdes existentes na Proposta Pedagdgica e no Diario de
Classe; isto porque esses documentos sdo norteadores para a elaboracdo de atividades tanto de
leitura quanto de escrita, e atividades de cunho oral. Eles constituem um subsidio a reflexédo e
a acdo do professor, acerca ndo sé do processo de elaboragdo de atividades, como também, de
um processo avaliativo determinado pela propria Secretaria de Educacdo da Cidade do Recife.

A Proposta Pedagogica da Rede Municipal de Ensino do Recife — Construindo
Competéncias (2002) — € uma versao preliminar que ndo foi alterada até agora. Segundo 0s
organizadores desse documento, ela foi o resultado de uma discussdo entre professores,
coordenadores, assessores e equipe técnico-pedagdgica da rede municipal de ensino, que tem
como finalidade manifestar-se sobre o cotidiano da préatica pedagdgica nas escolas publicas do
municipio.

O documento contém 102 péginas, tem como base 0s seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira e Informatica,
pois para os colaboradores que construiram tal proposta essas areas sdo consideradas de

grande relevancia para a veiculacdo e formalizacdo dos contetudos dos diversos componentes
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curriculares. A Lingua Portuguesa esta descrita como “Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias™, caracterizando-se como um componente constituido de diferentes formas de
expressao, considerada de grande relevancia para a formalizacdo dos contedos nos mais
diversos campos do saber.

Ressalta a Proposta Pedagdgica (2002, p.10) que:

Considerar a linguagem como mediadora das aprendizagens, fator de
socializacdo, de construcdo e de constituicdo dos vinculos sociais, é dar
oportunidade ao sujeito de viver situacbes de interacdo e delas se
apropriarem e se sentir como cidaddo autdbnomo, responsavel, critico,
desafiante, desejoso, estético e ético, que constrdi sua historia e identidade
cultural na relagdo com o outro.

O objetivo definido pela proposta é fazer com que cada individuo reconhega a
possibilidade de uso da linguagem de forma que possa articular as idéias de modo
responsavel, que o leve a utiliza-la competentemente em diversos contextos sociais. Com
relacdo a linguagem oral, o documento diz que é importante compreender que os alunos
devem usar as diversas linguagens, e que a verbal* faz parte de um sistema simbélico que
cria significados a partir da interagdo com a realidade fisica e social. Ou seja, para que
efetivamente se dé o processo interativo é preciso que haja “[...] representacdes que se
constituam segundo a relagdo que cada um mantém com a lingua, com o tema sobre o qual se
fala, escreve, ouve ou I, [...]" (p.12).

A Proposta ainda lembra que € necessario que todo processo de aprendizagem da
linguagem seja constituido de acordo com o0s conhecimentos prévios que os alunos possuem,
e que o contexto social é o lugar onde ocorre a interlocucdo, e a escola deve levar em conta
esses fatores, para, assim, contribuir para transformacoes sociais.

A determinacdo do trabalho com a linguagem oral é definida por Competéncias

Instituidas, que a proposta define como:

O trabalho com a idéia de competéncia traduz de certa forma, o desejo de
superar 0 modo de aprender fragmentando o conhecimento, o que
geralmente ocorre nas chamadas disciplinas. A escola precisa formar sujeitos
capazes de articular e relacionar os diferentes saberes, conhecimentos,
atitudes e valores.

* A documentacéo da Prefeitura da Cidade do Recife faz uso do termo “verbal” quando se refere ao que é
expresso oralmente, de viva voz.
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A palavra “competéncia”, dentro da Proposta Curricular da Secretaria de Educacéo, traz
em si um significado de construcdo do conhecimento através de um trabalho interdisciplinar,
em que o aluno possa usufruir de conhecimentos relacionados ao seu convivio social,
buscando, assim, formar cidaddos que procurem construir seus proprios conhecimentos a
partir das necessidades da vida diaria. Para 0 documento aqui analisado, é importante que ao
ensinar a Lingua Portuguesa o mediador faca uma reflexdo sobre como € realizada a pratica
da linguagem na comunidade em que vivem o0s alunos.

Para a Proposta Pedagdgica (p.12) “[...] a lingua estabelece processos de interacdo entre
sujeitos, nos quais, como interlocutores, vdo construindo sentidos e significados ao longo de
suas trocas linglisticas — orais e escritas, [...]”. E € no processo de interacdo entre as
modalidades oral e escrita que acontece a interlocucdo entre os alunos.

No texto que trata das competéncias da linguagem oral, pode-se observar aspectos que
séo relacionados com o uso de uma comunicacao dita adequada, tal como: ouvir e respeitar a
fala do outro; interpretar e explicitar a compreensdo sobre textos lidos, e resumir as ideias

centrais de cada um deles. A pesquisadora Ramos (1997, p.25) também descreve que:

Iniciar textos falados é iniciar através de um medium sobre o qual o aluno
tem mais dominio. Seriam minimizadas, desse modo, as dificuldades de
decodificacdo da escrita no momento da leitura (oral ou silenciosa). O
chamado analfabeto funcional podera participar das atividades e ter sucesso,
0 que contribuira para inseri-lo no mundo daqueles que dominam a escrita.

A citag&o acima traz uma reflexdo sobre o trabalho com atividades orais, que se resume
em criar novos espacos para o uso efetivo da linguagem oral em diferentes situacdes. Nao se
trata, portanto, apenas de interpretar textos e resumir suas idéias, e, sim, de buscar uma
interacdo através de textos que formem parte do dia-a-dia dos alunos, embora ndo haja
indicios de textos especificos para a realizacdo de atividades orais na Proposta Pedagdgica.

Ramos ainda ressalta que com a variedade de assuntos abordados em sala de aula, €
necessario que os alunos tenham oportunidade ndo s6 de falar a respeito do que lhes agrada ou
interessa, mas que possam também emitir opiniGes, procurando sempre levar em conta as
experiéncias de vida de cada um. E assevera que se deve reconhecer a escola como um espago
em que se pode falar sobre temas de interesse dos alunos, onde eles podem ser ouvidos com
atencdo uns pelos outros.

Ramos (1997) ressalta que muitos dos problemas existentes entre os alunos sdo

superados nos dialogos entre eles. Isto nos faz refletir que textos que retratam a realidade dos
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alunos ajudam a minimizar situacbes de conflitos gerados muitas vezes pela propria
comunidade onde vivem. Fazendo, assim, com que o aprendiz seja capaz de envolver-se
realmente em determinadas atividades orais, ao ponto de adquirir naturalidade, sendo capaz,
inclusive de projetar o objetivo de tais praticas de textos orais, criando uma situacdo de
socializacgéo, tanto no espaco escolar como fora dele.

A Proposta Pedagdgica enfatiza que € importante que o professor de lingua portuguesa
ao contar uma histéria conhecida dos alunos deve partir para assuntos que estdo proéximos da
realidade deles, caso contrario, as atividades ndo sdo adequadas, pois 0s alunos em uma
situacdo irreal ficardo fora do processo de interacdo coletiva, ndo se reconhecendo como
sujeito e como ser social.

E evidente que a discussdo da Proposta Pedagdgica como ensino interdisciplinar, leva-
nos a acreditar que a integracdo de algumas disciplinas na pratica da oralidade permite reduzir
em muito o que ha de artificial e fechado em uma sala de aula de portugués. Além disso, sdo
viaveis e possiveis atividades que sejam adequadas ao efetivo funcionamento da linguagem
oral; envolvendo toda classe nessa pratica, a ponto de fazer o aluno superar o programado
gue é uma atividade ja estabelecida, sem levar em conta a reflexdo do aluno; negando a ele,
assim, a oportunidade de pensar por conta propria.sem levar em conta que pode atingir o
criado, ou seja, 0 imprevisto e espontaneo que cada individuo tem. Pois tudo vai depender da
motivacao despertada, ja que é ela que garante o interesse e 0 envolvimento com a atividade,
e, por conseguinte, a sua eficacia.

Se 0 objetivo do documento aqui avaliado € levar o aluno a produzir textos orais
autbnomos e conscientes, mesmo que baseado em historias antes contadas, ndo se pode
esquecer de que, no nosso cotidiano, o ato de falar é sempre motivado; tem sempre uma causa
e uma funcdo. Assim sendo, o que se percebe é que a préatica da lingua vise a um saber-fazer
que impulsione o aluno a querer fazer. Nesse sentido, a motivacao seria a ponte fundamental
que integraria, de maneira satisfatoria, as estratégias de aprendizagem a producéo de textos
orais.

Uma das competéncias previstas na Proposta Pedagdgica é a de que a linguagem possa
se adequar as comunicagdes formais do cotidiano escolar e social. Contudo, € essencial que
para que possam desenvolver atividades orais proficuas os alunos estejam conscientes sobre
as finalidades de tais atividades, esse € um dos principais papéis do professor de lingua
portuguesa.

Os trabalhos relacionados aos interesses dos alunos; os assuntos de exposigdo oral

devem sempre ser condizentes com seus interesses. Ou seja, embora a Proposta ndo aponte o
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trabalho na direcdo dos alunos, é importante que a escolha dos temas parta deles, pois €
preciso ter o que dizer; estar envolvido com o que se vai dizer e, sobretudo, dominar o assunto
exposto, evitando, assim, que se sintam inseguros como no ensino tradicional, em que, muitas
vezes, encontram-se diante de temas que ndo dominam o que ndo faz sentido do ponto de
vista existencial.

Outra competéncia no ambito da linguagem oral, também apontada pela Proposta
Pedagogica € a de que “os alunos possam participar de diferentes situacdes de comunicacao
oral, expressando, de forma clara e ordenada, sentimentos, experiéncias, idéias, pensamentos
e opinides, segundo o contexto” (p.13). Este fator leva-nos a acreditar que o propdsito desse
documento € dar ao aluno a competéncia de falar de forma consciente; e que ele possa
organizar suas palavras de acordo com a norma culta. Neste aspecto Ramos (1997, p. 19)
reconhece que

Se o0 aluno tem uma imagem inadequada do que seja o dialeto padrdo, entdo
0 primeiro passo sera fornecer-lhe condi¢es para que obtenha uma imagem
adequada. Familiariza-lo com essa variedade € um importante passo, tendo
presente que, enquanto membro de comunidade linguistica, ele ja reconhece
como modelo do que seja falar bem.

A pesquisadora ainda ressalta que ha duas formas de levar o aluno a conhecer melhor
a lingua padrdo. O primeiro momento trata de definir o que realmente é o dialeto padréo; o
que se da por meio da interacdo professor/aluno. E a segunda alternativa € colocar o aluno em
contato com a lingua padréo, buscando, assim, dar oportunidade ao falante de usufruir dessa
variedade linguistica.

Em outra situacdo relacionada a competéncia linguistica proposta pelo documento da
Secretaria de Educacdo da Cidade do Recife, ha trechos direcionados a confrontacdo de
“opinides e pontos de vista sobre diferentes manifestacdes da linguagem verbal” (2002, p.13).
O problema é que esse confronto seja retirado de um texto escrito que ndo traga semelhangas
com a realidade dos alunos, pois, para Ramos, “aprender uma definicdo e memorizar um
exemplo s6 podem levar a repeticdo da definicdo, e a identificacdo e repeticdo do proprio

exemplo e outros afins” (1997, p.20).
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3.2 O Diério de Classe

O Diario de Classe é um suporte para o trabalho do professor em sala de aula. E
composto por diretrizes que orientam as atividades nas aulas de lingua portuguesa. Em cada
folha dedicada ao aluno constam: identificacdo, frequiéncia, relato de vivéncias significativas
do processo de aprendizagem, avaliacdo dos processos de desenvolvimento das
competéncias*’, elaboragdo da definicdo de cada turma, planejamento anual, projeto didatico e
movimentacao escolar.

No que concerne as competéncias a serem adquiridas por cada aluno, os procedimentos
avaliativos estdo dispostos em sete itens:

- Reconhecer e compreender os diferentes usos e finalidades sociais da linguagem
verbal nas modalidades oral e escrita.

- Adequar os usos linglisticos (orais e escritos) as condi¢Bes sociais de producdo do
discurso, tais como situacdo socio-comunicativa, interlocutores, género, finalidade e suporte.

- Compreender e produzir textos de diversos géneros, considerando suas especificidades
e contextos socioculturais de uso para a construgdo dos sentidos, utilizando recursos e
estratégias adequados.

- Expressar opiniGes e pontos de vista sobre diferentes manifestacdes da linguagem
verbal

- Refletir sobre a organizagdo e o funcionamento da linguagem nas dimensdes
gramatical, textual e discursiva, de modo a ampliar sua capacidade de andlise critica dos
diversos discursos, inclusive o préprio.

- Reconhecer as representacdes ideoldgicas que subjazem ao discurso, analisando
criticamente a linguagem como representagdo e veiculo de valores e, eventualmente, de
preconceitos de classe, credo, género e etnia.

- Valorizar as variedades da lingua como cria¢des legitimas para a intercomunicacao,
reconhecendo elementos caracteristicos dessas manifestacdes.

As preocupacOes relativas aos conteddos do didrio de classe abrangem a leitura,
compreensédo e producdo de textos verbais e ndo-verbais. Embora ndo esteja definido o que
realmente signifique cada item, pode-se deduzir que o professor que atua na disciplina lingua

portuguesa tem conhecimento de cada uma dessas significacoes.

" As competéncias exigidas pelo diario s&o, em realidade, o registro das observacdes decorrentes das avaliagdes
do professor, com relagdo as a¢des individuais e coletivas que auxiliam o estudante a superar suas dificuldades.
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Os termos “reconhecer” e “compreender” indicam que ao professor de lingua
portuguesa cabe, basicamente, tornar consciente 0 que € intuitivo ao aluno a respeito da
linguagem oral, com a finalidade de fazé-lo aperfeicoar suas habilidades comunicativas, mas
levando-0 sempre a observar a escrita como parte desse processo de aprendizagem,buscando,
assim, através da descricdo dos géneros textuais, a finalidade e o suporte para uma

aprendizagem especifica. Ramos (1997, p.2) destaca que

Quem quiser avaliar producdo de texto, devera treinar producdo de textos e
ndo a descri¢do de algumas de suas estruturas. Deverd instaurar situagdes
gue levem o aluno a fazer uso efetivo da lingua, atendendo, na medida do
possivel, a propdsitos e interesses que tém a ver com sua prética social.

Os géneros trazem em si um contexto formalizado, devido ao processo de organizacéo
em que sdo descritos. Se analisarmos a escrita, constatamos que ela é um trabalho individual,
solitario, independente das reacfes do destinatério; enquanto a oralidade € social por natureza,
ou seja, uma atividade de producdo discursiva, com os interlocutores face-a-face.

Se a intencdo fosse reconhecer a finalidade social da linguagem verbal, ndo seria
necessario compreender a estrutura da modalidade escrita. Ramos (1997) lembra que um
individuo pode usar uma lingua sem a minima idéia de como descrevé-la.

A linguagem oral, quando sdo evidenciados e definidos géneros textuais, revela o
discurso oral formal, que, por sua vez, ndo se enquadra nas mesmas caracteristicas da
oralidade; posto que ndo se trata de um trabalho que resulte de cooperagéo discursiva, mas,
sim, de uma producdo individual, livre da interferéncia dos ouvintes. Pois é usual ao orador
apresentar sua exposic¢éo ininterruptamente até o fim do discurso.

Nesse sentido, com relacdo ao ato de producdo, o discurso oral formal encontra-se em
uma posicdo limitrofe entre a oralidade e a escrita, porque, se por um lado os interlocutores
estdo face-a-face, podendo, ap6s a apresentacdo de suas falas, expressarem suas reagdes; por
outro, a producéo propriamente dita é individual, e ndo coletiva. Portanto, menos dependente
de reacdes e influéncias reciprocas. De modo que o trabalho com géneros textuais aproxima-
se da escrita.

Embora ndo haja definicbes no diario de classe sobre o que seria “expressar opinides e
pontos de vista sobre as diferentes manifestacdes da linguagem oral”, Ramos (1997, Xl)

ressalta que ha uma necessidade de minimizar certos problemas como
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A postura repressiva da escola em relacdo aos falantes do dialeto ndo-padréo, que
leva ao emudecimento de grande parte dos alunos e indisposicGes para identificar-se
com o ensino institucionalizado, na medida em que abrird espaco para que 0S
falantes do dialeto ndo-padrdo possam falar de sua realidade e ver seu discurso

como objeto de transcri¢do e traducdo no/do dialeto padréo.

Na definicdo de valorizacdo do dialeto ndo-padréo pela escola, percebe-se a dimensao
da proposta descrita no diario de classe, que € de “expressar opinides”. Embora ndo se
especifique a necessidade de se partir do dialeto ndo-padréo do falante — o que € minimamente
estranho, dada a ousadia da proposta —, ja que os alunos do fundamental regular, e aqueles que
freqlientam a EJA, interagem muito mais na lingua ndo-padrdo; e se o professor estiver
disposto a realizar essa competéncia, terd que levar em conta os aspectos das variacGes da
linguagem oral existentes em sala de aula. Ramos (1997), diz que a escola deve permitir
reflexdes sobre a lingua e a linguagem, permitindo que elas sejam tratadas como algo natural
e como objeto de interesse dos alunos, isto porque os assuntos relacionados ao social levardo
a construcao de conhecimentos diversos.

Quanto a competéncia exigida pelo diario de classe, com relagdo as producgdes orais e
escritas, percebe-se também a mesma timidez quanto ao foco da linguagem; porque alem do
conhecimento do funcionamento da lingua, faz-se imprescindivel o dominio de elementos nédo
verbais e paralingiiisticos* simultaneamente. De mais a mais, a propria escrita exige a
capacidade de reconstrugdo do contexto situacional, procurando, assim, compensar a falta dos
recursos de que ndo € dotada. Isto se explica pelo fato de que, na modalidade oral, a situacao
de enunciacdo é dada ao mesmo tempo em que o texto é descrito; pois se conhece a identidade
do locutor e a do ouvinte, sabe-se o lugar da enunciagdo e também os objetos aos quais o texto
poderd se referir. Como na escrita apenas o texto € apresentado, tem-se a necessidade de
reconstrui-lo, com os devidos recursos, para que o leitor tome conhecimento de onde e como
tudo aconteceu.

A habilidade mencionada pelo diario de classe com relacdo a oralidade é descrita para
todas as modalidades do ensino fundamental. Entretanto, é importante ressaltar que, para a
atividade de elocugédo formal, que envolve a producdo do discurso, exige-se bem mais, em
termos de dominio da linguagem formal, que o0 necessario a uma simples conversagédo
coloquial.

Nas adequacdes dos usos linglisticos (orais e escritos) as condigdes sociais de producao
do discurso — competéncia instituida pelo diario —, percebe-se que ha o intuito de que cada

48 . . . ~
Instrumentos que ajudam a linguagem oral, como: 0 som da voz que acompanha a fala e revela a situagio em
gue o falante se encontra (se ele estd bem, mal, alegre, triste, cansado etc.
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aluno se expresse bem, tanto na oralidade como na escrita. Em realidade, o individuo tera que
ter o controle do assunto em exposicao, porque no ato da apresentacdo o locutor esta em total
evidéncia, sendo ouvido e avaliado e, conseqilientemente, o risco de se comprometer por
qualquer falha eventual, é maior e mais grave.

Outra competéncia descrita pelo diério, redimensiona o aluno a “reconhecer as
representacdes ideoldgicas que subjazem ao discurso, analisando criticamente a linguagem
como representacdo e veiculo de valores e, eventualmente, de preconceito de classe, credo,
género e etnia”. Neste caso, existe a necessidade de se identificar ndo sé certos recursos
linglisticos; faz-se importante também que o aluno possa descrever os valores a que cada
discurso se refere. Contudo, para se exigir tais habilidades mais refinadas do que as esperadas
na linguagem coloquial, é preciso munir o aluno de conhecimentos especificos dos
mecanismos da elocucdo formal; o que para ele é sempre um desafio, pois requer do locutor
um preparo especifico para uma melhor anélise da linguagem.

Os procedimentos didaticos para desenvolver as competéncias prescritas, sdo descritos
da seguinte forma:

- Exposicdao de conteudo pelo professor;

- Debate e producdo de textos sobre os conteudos trabalhados em sala de aula;

- Exibicao de videos com temas correlatos aos conteldos;

- Utilizacdo dos recursos da informatica (Internet, edicdo de texto, CD-ROM, etc.);

- Atividades extra-classe;

- Aulas passeio com producdo de relatdrio;

- Dramatizac0es;

- Atividades com jornais, revistas e outras publicacdes;

- Trabalho individual e/ ou em grupo;

- Confeccdo de painel, trabalho com desenhos;

- Apresentacdo de seminarios;

- Uso dos livros didaticos e para-didaticos.

Todos estes procedimentos podem ser questionados no que diz respeito a sua eficacia,
caso seja levado em conta que nenhuma aplicagdo lingiistico-pedagdgica serd realmente
concretizada se ndo forem considerados os conhecimentos gerais sobre a lingua: seu
funcionamento em todos os niveis, suas variedades e formas de emprego nas mais diversas

situacOes. Consequientemente, tal metodologia, que se apresenta como “receita” a ser testada
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esporadicamente, tende a ndo apresentar resultados validos, sem a compreensdo do todo
lingtistico, ou sem a devida valorizacdo da linguagem oral.

A reflexdo sobre a lingua oral e sua utilizacdo, tanto na producdo como na compreensao,
que sdo dois objetivos integrados, esté a servi¢o do saber usa-la. Em outras palavras, o aluno,
ao mesmo tempo em que desenvolve suas habilidades comunicativas, vai compreendendo 0s
mecanismos de funcionamento da linguagem, e é justamente esse processo de conscientizacao
que favorece 0s seus progressos linglisticos. Tal conscientizacdo estabelece interacdo com a
lingua e procura ativar e explorar a competéncia comunicativa do estudante.

Analisando as competéncias e procedimentos didaticos descritos no diério de classe, ha
orientagdes para a execucao de atividades que utilizam a linguagem oral como algo ja passivel
de planejamento. Mas antes, porém, de qualquer producdo oral por parte dos alunos, torna-se
importante desenvolver-lhes a sensibilidade as especificidades e diversidades da lingua oral; 0
que certamente contribuira para facilitar o seu posterior desempenho lingtistico.

O processo de aprendizagem dos alunos da EJA precisa ser forjado pela descoberta. Se
tivermos que utilizar uma metodologia, que seja a reflexiva, passivel de uma construcédo de
conhecimentos gerados a partir dos proprios interesses dos alunos. Uma aquisi¢cdo de
conhecimentos, mas de participacdo ativa nas analises e conclusdes. Tendo isso em vista, 0
professor da Educacdo de Jovens e Adultos, sempre podera se utilizar do confronto de textos,
para que a classe chegue a compreensdo das caracteristicas de cada um, quanto a variedade,
quanto as fungbes, quanto aos niveis de formalidade etc.

Se uma das caracteristicas das competéncias relativas aos textos orais € que o aluno
analise o proprio texto que produz, entdo uma das condigdes para esse tipo de analise poderia
ser a apresentacdo dessas producdes em sala de aula, de forma que, trocando experiéncias e
compreendendo a norma pudessem construir uma compreensao conjunta.

Além disso, a proposta apresentada ndo visa a completude, mas tdo somente sugere,
descortina novas possibilidades de trabalho com a lingua, em situacGes didaticas especificas.
Para tanto faz-se interessante propor uma mudanca de base, que, com o tempo, devera evoluir
a medida que evoluem também as pesquisas sobre a oralidade.

Para o publico da EJA, é importante ressaltar que a atividade de auto-avaliacdo textual
ainda tem que ser explorada, tanto no sentido de sua otimiza¢do, como quanto ao tipo de

treinamento que exige.



CONCLUSAO

Na analise das condicdes historicas dos documentos que regem a educagdo no Brasil,
observou-se que a tentativa de implementacdo de escolas para a populacdo brasileira é de
meados do Século XIX e que a prioridade para a inclusdo dos cidaddos de baixa renda no
espaco escolar iniciou-se em 1827. Contudo, o ensino para o publico EJA s passou a ser
obrigatorio a partir da criacdo da LDBEN/1996.

A orientacdo para trabalhos em aulas de lingua portuguesa em turmas de jovens e
adultos iniciou-se por meio da proposta intitulada Proposta Curricular para Jovens e Adultos,
criada pelo Ministério da Educacao no ano de 2002. O documento direciona as atividades em
diversas disciplinas, e € neste momento que a linguagem oral passa a ter espaco mais
especifico dentro do ensino de lingua portuguesa para o publico EJA.

Compreendeu-se nesta pesquisa que 0 processo de ensino através da linguagem oral
ainda permanece em discussdo, isto porque ndo ha entre os pesquisadores um consenso sobre
a concepcdo do que realmente pode-se definir como linguagem oral. A proposta para uma
realizacdo de uma maior valorizagdo da oralidade em turmas do ensino fundamental é descrita
como uma tentativa de organizacdo da linguagem primaria. Baseando-se em géneros textuais,
alguns pesquisadores acreditam que a aprendizagem da oralidade se da em estruturas do
discurso, podendo assim ser uma forma de organizacdo da lingua falada.

No entanto, outros autores dentre os abordados relacionam a aprendizagem como a
prépria experiéncia do aluno, refletindo sobre a imagem que os participantes tém de si mesmo
e de suas relagbes com o mundo, 0 que podera ser para 0 ensino de jovens e adultos uma
tomada de consciéncia sobre uma producédo textual mais eficaz. Observando as condi¢fes de
um trabalho voltado para a realizagdo de textos orais que condizem com a realidade da EJA,
espera-se que as aulas de lingua portuguesa sejam um lugar onde esses alunos produzam,
interpretem e medeiam historias pessoais, sendo assim, a experiéncia de si constituidas, em
grande parte, a partir de suas proprias narracoes.

Por sua vez, o tipo de préatica pedagdgica dominante nos documentos, como 0s PCNs,
PCEJA e a Proposta Pedagogica da Secretaria da Cidade do Recife, reflete na elaboracdo de
atividades como a linguagem oral que estabelecam em cada momento tipos de histdrias que
podem ser contadas pelo professor e que logo em seguida possam ser produzidas e que

algumas dessas experiéncias possam estabelecer relacdo com o dia-a-dia de cada aluno. A



78

intencdo demonstrada nos ditos documentos € que os participantes problematizem, explicitem
e, eventualmente modifiquem a forma que irdo falar em situac6es que requer a formalidade da
lingua.

Da mesma maneira que foi percebido na andlise dos principais pesquisadores, a reducao
do tema sobre a oralidade nos parametros e propostas curriculares se da pela incerteza das
definicbes do que realmente € denominado de linguagem oral ou oralidade. Na tentativa da
organizacdo da modalidade de ensino se buscam alternativas que levem a uma maior reflexdo
sobre o significado e a importancia do trabalho com a modalidade oral e como podem ser
construidas novas expectativas para o ensino partindo da necessidade que tem o ser humano
de usar a fala para se comunicar.

Desta pesquisa conclui-se que embora os documentos oficiais demonstrem uma
preocupagdo com o ensino da linguagem oral, percebe-se que as orientagdes para um trabalho
com atividades que revelem a importancia dessa modalidade ainda s&o muito restritas. A
causa € que so a partir da inovagdo nos conceitos de ensino, realizada pelos PCNs no final da
década dos anos 90 do século passado, se inicia um certo grau de valorizacdo da linguagem
oral. E s6 com a proposta de ensino direcionada a EJA, elaborada quatros anos depois dos
parametros, que se visam perspectivas de ensino-aprendizagem sobre linguagem oral.

Nas concepgoes do diario de Classe as atividades chamadas de verbais ndo estabelecem
uma descricdo sobre a oralidade de forma clara, 0 que causa uma terminologia confusa, ou
seja, poderia haver uma descricdo mais clara sobre as exigéncias das competéncias exigidas
pelo diario quando se refere a linguagem oral.

Esse trabalho resultou da observacao dos dados obtidos tanto da Proposta Pedagogica
como do Diario de Classe. Eles direcionam a préatica de ensino de diversas disciplinas, tendo
como objetivo relacionar atividades para um melhor desenvolvimento da préatica do professor
nas aulas de lingua portuguesa. No entanto, ali ha apenas conceitos descritos para a realizacao
das atividades que se espera que cada professor alcance no ensino da lingua materna sem que
exista um direcionamento especifico para turmas da educacao de jovens e adultos.

A intencionalidade dos documentos da Secretaria de Educagdo da Cidade do Recife é
em realidade inovadora no sentido que estabelece o trabalho com a linguagem verbal como
prioritario, a Proposta Pedagdgica destaca tal linguagem com itens, determinando assim uma
forma de estabelecer critérios para o trabalho com atividades orais, porém nao propde ou
fornece subsidios tedricos e metodoldgicos para a pratica de ensino-aprendizagem nas aulas

de lingua portuguesa, provavelmente porque nao seja esse 0 objetivo de um documento desse
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porte. Trata-se apenas de recomendacOes para atividades que podem mudar o processo de
aprendizagem utilizando a linguagem oral nas aulas de lingua portuguesa.

A Proposta enfatiza que as atividades devem partir dos assuntos relacionados com a
convivéncia dos alunos, tanto na escola como na comunidade e estabelece normas para que se
valorize a linguagem oral em aulas de lingua portuguesa. N&o obstante, o tratamento confuso
que o Diario de Classe da a oralidade manifesta, ndo esta claramente definido o conceito que
permita o professor ser operativo em sala de aula, além de precisar do dominio da
nomenclatura para determinar as atividades com essa linguagem oral.

E importante ressaltar que um Diéario de Classe de facil entendimento em suas
determinacfes servira de apoio para o professor de lingua portuguesa. Caso contrario, as
habilidades propostas pelo documento ficardo confusas e desmotivantes para um trabalho com
a oralidade, que requer um conhecimento das propriedades tanto de um texto formal como
uma maior valorizagdo de uma conversagdo mais informal.

Os procedimentos didaticos exigidos pelo Diario sdo direcionados para o discurso
formal, onde o professor tera que desenvolver atividades que estimulem os alunos a
participarem de atividades, propostas de forma ndo clara quanto a linguagem oral. Em
realidade os Diarios tendem a ser um seguimento da Proposta, ndo uma diretriz para facilitar a
aprendizagem através da linguagem oral. Os procedimentos para atividades que envolvam a
oralidade ndo sdo simplificados e nem deixam marcas de resultados que se pretendem atingir,
apenas direcionam para um trabalho ao que parece ndo ha objetivos.

Sugere-se nesta pesquisa que o diario de classe direcione as atividades orais de forma
que tanto professores como alunos possam reconhecer as habilidades referentes a linguagem
que se denomina oral ou verbal. A importancia de um documento como diario de classe que
tem em seu corpus uma matriz curricular servindo de suporte Unico para o trabalho do
professor da EJA, ao se referir as atividades denominadas orais, é importante que a proposta
do trabalho com os textos seja mais concreta quanto a producédo de textos livres, que nédo
sejam objeto de correcdo formal imediata, isto porque o0s textos cuja origem reporta-se aos
géneros orais trazem énfase em aspectos formais, 0s quais muitas vezes inibem os processos
de livre pensamento dos alunos.

Historicamente a escola no Brasil traz em si uma maior preocupacdo com a formalidade
textual escrita, isto por sua vez acarretou a construcdo de um aprendizado em textos
puramente escritos, mas com a tendéncia de aceitacdo de novas praticas pedagogicas que
valorizam a linguagem como forma de estruturacdo da aprendizagem e com propostas de

ensino que podem ajudar a uma implementacao de acGes de uso efetivo da lingua oral, como €
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0 caso da necessidade de comunicacdo através da linguagem em tarefas que envolvem o dia-
a-dia de cada individuo. E necessario que a consolidacio de uma maior valorizacdo da
oralidade se dé pela qualidade de uma construcdo de uma plena cidadania, criando assim,
condigbes para que 0s sujeitos participantes da instituicdo escolar sintam-se livre para
elaborar suas proprias opinides, criando de forma consciente seus proprios textos e
estabelecendo uma nova identidade como cidad&o atuante na sociedade em que Vive.

Se 0 ensino de lingua portuguesa em turmas da EJA estiver consolidado com uma
linguagem que conserve um vinculo estreito com o pensamento, respeitando a construcao de
representacOes que levem em conta a comunicagéo entre pessoas, provavelmente a oralidade
tera sua importancia reconhecida nas orientacfes dos proprios relacionamentos que esses
individuos tém com a sociedade em que vivem.

O diario de classe utilizado para os alunos do Ensino Fundamental e que também regem
as orientacdes para os alunos da EJA diferem dos propositos dos outros documentos, como a
propria Proposta Pedagdgica da Prefeitura. O documento ndo considera a linguagem como
mediadora, que leve ao aprendiz a buscar vinculos sociais através da oralidade. As sugestfes
poderiam ser complementadas com situacdes praticas de interacdo, que serviam como
vinculos para a socializagdo, dando assim, oportunidade para que cada aluno pudesse viver
situacOes de interacdo em sala de aula, exercitando a cidadania, como um cidaddo auténomo,
responsavel, critico, que constroi sua prépria historia de vida.

As sugestdes do diario de classe ndo concentram idéias que levem aos alunos a
reconhecer a linguagem oral como essencial para o aprendizado de modalidades que requer
uma estrutura formalizada como € o caso da escrita. A falta de descricdo de conceitos claros
sobre a linguagem leva o proprio professor apenas a ser um criador de atividades que ndo
levam em consideragdo situacOes existentes ao longo da vida dos alunos da EJA. As
orientacOes sobre a linguagem verbal devem ser expressivamente contextualizadas porque 0s
fundamentos da opinido sdo baseados na livre condicdo de cada individuo de acordo com a
situacdo vivida por ele.

Esperamos que este trabalho contribua para uma reflex&o nos meios oficiais sobre as
praticas pedagdgicas que envolvem a oralidade em sala de aula de modo a propiciar um

dialogo entre as necessidades culturais dos alunos e o0s objetivos educativos oficiais.
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Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

