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RESUMO

SAMPAIO, Ronado Mauricio. As Relacbes de Poder e Violéncia no Cotidiano Escolar:
entre a autonomia, a autoridade e o autoritarismo. 2008, 51 p. (Dissertacdo, Mestrado em
Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.
Seropédical RJ, 2008.

Nas discussOes atuais acerca da educagcdo, a autoridade docente aparece como um dos
principais fatores que influenciam a questo disciplinar e a violéncia, bem como a perda da
autonomia e a aprendizagem escolar. Falar em mobilizacdo e participagdo de jovens na
construcdo de cidadania implica discutir alguns assuntos, como o papel e a fungdo da escola
frente as relacfes sociais, especialmente no tocante a formagéo de cidadéos e as contradicdes
gue existem no ambiente escolar: autoridade versus autonomia e violéncia simbdlica. Essa
andlise entre discurso e poder, no ambito educacional, sera importante para tentarmos
compreender a que poderes atendem tais discursos e como, quando e por que estes
influenciam alunos e professores dentro e fora do cotidiano escolar. E, especificamente, no
espaco restrito da sala de aula, quando a “porta esta fechada’, quais os instrumentos usados
pelos professores para legitimar o poder que intermedeia a sua relacdo com os alunos. Essa
analise sera importante, também, para explicitar as formas de manifestacéo da autoridade e da
autonomia docentes na sala de aula. O objetivo deste trabalho ndo € exaltar esteticamente a
violéncia, muito menos defender uma escola sem normas, mas mostrar as possibilidades de
andlise das légicas internas e de situagdes que nos levem a alternativas pedagdgicas de
negociacao para resolucdo dos conflitos que violéncia proporciona.

Palavras-chave: RelacOes de Poder, Prética Pedagdgica, Autoridade, Autonomia, Violéncia

Simbdlica



ABSTRACT

SAMPAIO, Ronaldo Mauricio. Power Relations and violence in the school routine:
between the autonomy, authority and authoritarism. 2008, 51 p. Dissertation (Master in
Agricultural Education). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro. Seropédical RJ, 2008.

In recent discussion about education, the authority teaching gopears with one of, the main
guestions that influence the discipline question, the violence, the loose of the autonomy and
the school learning. Speak about mobilization and participation of young people in the
construction of a citizenship imply discuss some questions, like the role and function of the
school up against the socia relations, specialy. The formations of citizenship and
contradiction that there is in the school environment: authority versus autonomy and symbolic
violence. This anaysis between speech and power, inside the school environment will
important for us try to comprehend wich power answers this discursions and how, when and
why it influence students and teacher inside and outside the school routine. And specificaly,
inside the classroom, when “the door is open”, which instruments use by teachers to
legitimate the power that? Intermediate your relation whit the students. This analysis will be
important, too, to? The way of the authority manifestation and the autonomy of authority
manifestation and the autonomy of the school learning inside the classroom. The objective of
this work is not to praise aesthetic the violence, not even defend a school without rules, but
show the possibility of intern logic analysis and the situations that take us to educational
alternates of negotiation for the resolution of conflicts that this violence gives.

Key-words: Power relations, Educational Practice, Authority, Autonomy, Symbolic
Violence.
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INTRODUCAO

“Mesmo com todo empenho e determinagéo de
pesqui sador es comprometidos, como sujeitos
individuais-coletivos que se pensam ‘com’ 0s

cotidianos, ainda somos nés, alguns poucaos,
que decidimos que fios, que lembrancas que
relatos, queimagens, que histéria, que
sons, sombrase silénciosirdo tornar

“ visiveis' aos‘olhos dos nossos leitores”
Carlos Eduardo Ferraco

1.1 Um breve histérico: a Ingtituicéo

O Centro Federa de Educacdo Tecnoldgica de Januéria € uma Autarquia Federal, com
sede na cidade de Januaria, norte do Estado de Minas Gerais, situada a margem esguerda do
Rio S&o Francisco. Possui forte influéncia Regional na educagdo técnica e tecnolégica € ao
longo dos seus 43 anos de experiéncia, passou por uma série de transformacfes de ordem
legd, as quais contribuiram para as inUmeras transformacdes de cardter pedagodgico e
técnico-administrativo. As mais importantes e decisivas dessas transformagfes sao
relacionadas como se seguem?;

No dia 04 de outubro de 1960, foi celebrado um convénio entre o Governo Federal e o
Governo do Estado de Minas Gerais para instalacdo de uma Escola Agricola no
municipio de Janudria;

No dia 18 de dezembro desse mesmo ano, pela Le n° 3.853, publicada no DOU de
20/12/60, foi criada a Escola Agrotécnica de Januéria - MG;

Pelo Decreto Federal n° 53.558, de 13/02/64, esse Estabel ecimento de Ensino passou a
denominar-se Colégio Agricola de Januaria;

Pelo Decreto n° 60.731, datado de 19/05/67, o Colégio Agricola de Januaria, até entéo
subordinado a0 Ministério da Agricultura, foi transferido para o Ministério da
Educacéo e Cultura; permanecendo neste Ministério até os dias atuais;

Em maio de 1964, tiveram inicio os estudos formais na Escola, sendo matriculada a
primeira turma de ginasianos agricolas. Em 1967, aconteceu a formatura dos primeiros
alunos matriculados como Mestres Agricolas;

Em 17 de novembro de 1967, ocorreram as inscric¢es e matriculas a 12 série do Curso
Técnico Agricola - Ramo Agricultura, em nivel de 2° grau, tendo suas aulas iniciadas
em agosto de 1968. A colacdo de grau dessa primeira turma aconteceu em 05/07/71,
para obtencdo do titulo de Técnico Agricola;

No dia 06 de maio de 1972, cola grau a Ultima turma de ginasianos agricolas, passando
a escola afuncionar somente com o curso Técnico Agricola;

No ano letivo de 1974, a Escola fez uma mudanca radica no seu Curriculo e
Calendério escolar, passando a ministrar, sem prejuizo para os alunos que cursavam a
habilitacdo até entdo oferecida, o Curso Técnico Agricola — Habilitacdo em
Agropecudria, situacdo que perdura até a presente data;

Assim, em 03 de Julho de 1975, aconteceu a colacdo de grau da Ultima turma de
Técnicos Agricolas — habilitagdo em Agricultura;

! Retirado do artigo de Carlos Eduardo Ferraco (grifos do autor), “Cagador de mim”, do livro Pesquisa com o
cotidiano, p. 172.
2 Retirado dos documentos oficias do CEFET-Janudria e do sitio http://www.cefetjanuaria.edu.br.



Pela Lei n° 8.731, do dia 16 de novembro de 1993, a Escola conseguiu autonomia
didético- pedagdgica e administrativa através de sua autarquizagao;

No Ano Letivo de 1996, além da tradicional habilitacdo em Agropecuaria, a Escola
passou a oferecer uma nova habilitagdo, a de Processamento de Dados, em nivel de
Pbs - Segundo grau, a qual posteriormente passou a denominar-se Técnico em
Informética;

No Ano Letivo de 1998, foi implantada a Habilitagdo de Técnico em Agroindustria;

No ano letivo de 2000 foi implantada a Habilitagdo de Técnico em Enfermagem,

Em 2001, mais duas habilitagbes foram implantadas, uma na Area de Gestdo —
Técnico em Administracio, em que foram oferecidas 60 vagas e outra na Area de
Meio Ambiente — Técnico em Meio Ambiente;

Pelo Decreto Presidencia de 13 de novembro de 2002, a Escola foi transformada em
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Janu&ria — CEFET de Januaria - MG.
Ainda no ano de 2002, a Portaria n® 3634 de 19/12/2002 autorizou o funcionamento do
primeiro Curso Superior na Institui¢ado: o Curso Superior de Tecnologiaem Irrigacéo e
Drenagem, com vestibular realizado no més de dezembro/2003 e inicio das aulas em
fevereiro de 2004,

Pela Resolugdo do Conselho Diretor do CEFET Januaria N°004/2005 de 20 de
Setembro de 2005, autorizouse o funcionamento dos Cursos Superiores. Curso
Superior de Tecnologia de Sistemas de Informacéo e Curso Superior de Tecnologia
em Administracdo, com vestibular para Dezembro de 2005 e inicio das aulas em 2006.

E importante ressatar que, no ano letivo de 2001, a Escola Agrotécnica Federal de
Janudria - MG realizou a separacdo de matriculas do seu curso Técnico em
Agropecuaria, que até entdo era constituido de disciplinas de Ensino Médio e de

disciplinas de Educag&o Profissional, passando a oferecer os cursos de Ensino Médio e
de Técnico em Agropecuaria, com vistas a obedecer aos principios pedagdgicos e
filosdficos dos Referencias Curriculares. Além disso, com a publicaco do Decreto n°
5.154 de 23 de julho de 2004, essa I nstitui¢go manteve a educacdo profissional técnica
de nivel médio concomitante e de forma articulada a0 Ensino Médio com duragéo de
03 (trés) anos.

1. 2 Tor nei-me pr ofessor

No contexto da década de 80, recém-formado em Licenciatura em Matematica, opcao
feita a0 acaso, que posteriormente iria me apaixonar, “aportel”, imprevisivelmente, na cidade
de Januéria, norte de Minas Gerais. Militante das lutas sindicais e politicas e do movimento
estudantil, sempre tive “fome de conhecimento”, mesmo sem orientacdo, em busca de uma
reesignificacdo das coisas que aprendi como estudante e com a vida; a procura de
compreensdo, de uma releitura dessas mesmas coisas deste mundo nem sempre téo l4gicas,
como a Matemética. Nesse intervalo de tempo case-me — atualmente enho dois filhos -
tornei- me januarerse e passel de Professor efetivo do Estado de Minas Gerais para Professor
efetivo da Escola Agrotécnica Federal de Januéria, hoje Centro Federal de Educacdo
Tecnoldgica de Januéaria.

ApOs quase vinte anos de exercicio o magistério, aeducagdo a cada dia me fascinae
me instiga a procurar entender as possiveis causas das condigdes que ela se encontra,
principalmente na regido de Januaria - MG, onde praticamente iniciei minha carreira de
magistério.

Com a criacéo dos cursos superiores na Institui¢do, assumi a Geréncia de Graduacéo e
iniciamos a criacdo do projeto do curso de Licenciatura em Matemética, juntamente com 0s
professores da &rea que comungavam das mesmas angustias que me atormentavam: por que a
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matematica € uma disciplina sempre marginalizada e taxada de “Bicho Papdo” na escola, por
ser uma das que mais reprova? Por que nos, graduados, sO aprendemos a dar aula, realmente,
fora dos cursos de graduacéo, depois de formados, sendo que estes cursos deveriam preparar o
professor para 0 exercicio da profissdo? Como que, apesar das angustias que tinhamos em
relacdo ao ensino aprendizagem da Matemética, ainda ddvamos aulas de maneira tradicional ?
Essas respostas estdo sendo encontradas a partir do envolvimento e discussdes, por
parte do corpo docente, no projeto da licenciatura em Matematica que idealizamos para o
CEFET-Janué&ria. Atualmente, trabalho com a disciplina de Pratica Pedagdgica, na formacéo
de Professores para a educacdo basica, que muito tem contribuido, juntamente com o
Mestrado em Educacdo, para uma releitura do nosso trabalho e da nossa pratica docente.

1. 3 - A proposta de trabalho: uma releitura de nossa pratica

Ao formalizar a proposta de trabalho junto ao PPGEA (Programa de Pos-graduacéo
em Educacdo Agricola), para dissertacéo de mestrado, 0 nosso objetivo era, inicialmente, pelo
referencia tedrico e pelo tema que escolhemos para realizacgo desta dissertacdo, o trabalho
com alunos através da técnica de grupos focais, que €:

“... umatécnica de Pesguisa na qual o Pesquisador reline, num mesmo local
e durante um certo periodo, uma determinada quantidade de pessoas que
fazem parte do publico-avo de suas investigacdes, tendo como objetivo
coletar, a partir do didlogo e do debate com e entre eles, informagdes acerca
de um tema especifico”. (CRUZ ET AL, 2001p. 5).

No entanto, durante grande parte de elaboragéo dege trabalho aconteceram fatos, de
natureza funcional e pessoal, que, alheios a nossa vontade, impediram nos de usar a referida
técnica, uma vez que ela demanda tempo para que sgja realizada com eficiéncia pelo
pesquisador. Premido pela necessidade de estudar e produzir, bem como pela escassez de
tempo, resolvemos, em comum acordo com o orientador, utilizar outra técnica de pesguisa
gue sera abordada posteriormente neste trabal ho.

Historicamente, o ensino Agricola no Brasil e as Escolas Agrotécnicas sempre tiveram
caréter correcional, criada para filhos de pobres e orfaos, como forma de ocupacéo e
diminuicéo da ociosidade por parte dessa populacdo menos abastada. Assim, pela sua propria
finalidade original, traz, ainda, em sua estrutura, resquicios de autoritarismo herdados desde a
sua criacdo. Percebe-se, além disso, certa inconformidade dos sujeitos no processo ensino e
aprendizagem com as relagoes de interacdo na sala de aula.

Rever tais aspectos de interagdo e analis&los sob a 6tica de relacfes de autoridade e
poder congtituido podem, de certa forma, contribuir para identificar propostas de estratégias
para sua superacdo. Além disso, examinar essas relacdes interpessoais, principamente entre
professor e auno, é de fundamental importancia numa ingtituicdo de ensino que sgja marcada
tradicionalmente pelas relaces de poder e autoridade, a fim de contribuir na mobilizagcdo dos
jovens para a construcao de seu conhecimento e de subjetividades inerentes as suas rel acoes.

Assim, este trabalho pretende diagnosticar e apresentar uma reflexdo sobre as
diferentes formas de manifestagbes de poder e violéncia no cotidiano escolar, enfocando as
possiveis relacdes e articulagdes de autonomia, autoridade e autoritarismo instituidos no
CEFET-Januéria. Para isso, € de suma importancia romper com a visdo tradicional e
dicotomizada entre sujeito e objeto, uma vez que alunos e professores sdo protagonistas do
processo ensino-aprendizagem.



Essas relacbes de poder no cotidiano escolar estéo presentes em todos os momentos do
trabalho pedagogico e se legitimam pelo seu cardter “regulador”, além de serem aceitas pelas
partes envolvidas.

No que se refere as bases tedricas desta pesquisa, apoiaremos em Michael Foucault,
com o intuito de buscar pistas e andlises sobre a congtitui¢éo do ser humano como sujeito e,
também, sobre como - a0 longo de um tempo histérico - fomos capazes de nos construirmos
como pessoas através das relacdes de poder. Sustentaremos que o poder se legitima e perpetua
principalmente como uma forca que ndo apenas diz “ndo”, mas que de fato é um produto do
saber e que ndo se apresenta apenas como um discurso de proibicéo, exclusio, rejeicao,
ocultacdo, obstrucdo, dentre outros, mas sim como uma forma de possibilitar a producdo de
realidades e rituais de verdade, dando condicdes para a formagcdo de um sujeito livre,
consciente e autbnomo.

Trataremos dessas relacOes na sala de aula, mais especificamente, confrontando a
autoridade versus autonomia e onde elas se sustentam e se legitimam, além de sua influéncia
na indisciplina e na aprendizagem. Para tanto, os estudos de Morales, La Taille, Aquino, e
Furlani sobre a relacéo professor e aluno na sala de aula serviréo de apoio e em muito
contribuirdo para as analises realizadas.

Apoiados em Bourdieu e Passeron abordaremos o poder como forma de exclusido
social, pois, para estes autores, a violéncia nasce de uma |6gica da exclusdo. Essa exclusdo se
aplia através de métodos e mecanismos com G quais uma classe supostamente superior
economicamente e culturalmente a outra se utilizam de instrumentos sutis de dominacdo para
Se perpetuar no poder. Assim, essa dominagdo pode ser concebida como um conjunto de
fendmenos vividos por aqueles que sdo vitimas deles sob aforma de “violéncia simbdlica’.

Em seguida, mostraremos a metodologia e os resultados da pesquisa realizada com as
dezesseis turmas de Ensino Médio integrado com Agropecuaria do CEFET-Januéria e as
possiveis manifestagdes de violéncia e confrontos de autoridade e autonomia no ambito da
sdlaeaula

Nessa perspectiva, a proposta deste trabalho é o de fortalecimento das instituicdes, a
fim de criar regras livremente consentidas, considerando os conflitos de orma a organizar
meios para a sua superacao. E necessario que se perceba o ambiente escolar como novo lugar,
com uma rede de relacOes. Pretende-se, ao longo deste trabalho, propiciar questionamentos
através dos quais, nds, educadores, sejamos capazes de responder para qual forma de poder
estamos canalizando nossa “ autoridade docente”: para o poder que exclui ou para o poder que
inclui? O poder da interagdo ou o poder do siléncio? O poder da autoridade travestido de
autoritarismo ou o poder da autonomia nas relagoes?

1.4 - Justificativa

“Minha vida é meio que um conto. Mas n&o é de fadas, ndo. Umdiaestou feliz,
outros dias estou triste e as vezes mais ou menos. Acho que a escola nao
representa tanta coisa. Eu ndo vejo ela (sic!) modificar a minha vida. Quando estou
triste, tento pensar o que fiz na escola para ver se eu me alegro,

mas, a primeira lembranca é a horadorecreio.”

Rosineide Alencar®

E inquietante para quem educa deparar-se com 0s indmeros problemas que sofre o
sistema educacional brasileiro, e em particular a escola e a sala de aula, em que se vivencia

3 Discurso da aluna Rosineide Alencar, da escola Golda Meir, ao responder a uma pesquisa para o artigo escrito
por José Henrique Manhdes Neves, A Acdo Dialégica do Docente Contemporaneo na Construcdo da
Identidade do Sujeito.
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situacdo. E essa inquietude aumenta, gradativamente, quando comegamos a perceber os
detalhes, as minucias e as intencdes das imposicdes que sofremos a todo o momento, no
interior das instituicbes escolares. Essa perturbacéo chega ao apice quando percebemos e
reconhecemos que a nossa fala ndo condiz com a nossa pratica. Os gargalos, 0s entraves sao
muitos e mesmo assm 0 tempo passa e aguns problemas perduram.

N&o se pode negar que a sala de aula® é um grupo socia e, como tal, precisa se
relacionar e interagir. Uma das fungdes da escola € fazer com que os individuos se constituam
como sujeitos e “(...) individuos sb seréo capazes de se constituirem em sujeitos, na medida
em que esses se percebem como parte de um coletivo, porque o sentido se concretiza no
outro”. (MARQUES 2003, p.58).

O gue acontece na sala de aula quando a porta se fecha?

Nas discussdes atuais sobre a educagdo, a autoridade docente aparece como um dos
principais componentes que irdo influenciar a questéo disciplinar, a violéncia, a perda da
autonomia e a aprendizagem escolar e, conseqiientemente, o trabalho docente e a formacgéo do
aluno. Discutir assuntos como a participagdo e mobilizagdo de jovens na construgdo da
cidadania implica fazer uma reflexdo do papel do educador frente aos desafios e as
contradicBes que existem no cotidiano escolar: autoridade versus autonomia e violéncia
simbdlica.

Diante do exposto, € imprescindivel rever as relagdes sociais, com énfase no professor
e aduno, assm como refletir sobre as relacbes de poder na sala de aula quando se pretende
mobilizar jovens rumo a participacdo efetiva na construcéo do seu conhecimento, cidadania e
formagdo de suaidentidade.

1. 5-OBJETIVOS

1.5.1- Objetivo Geral

Identificar a importancia das relacOes professor-aluno nNO processo ensino-
aprendizagem no CEFET-Januaria, nos entrelagamentos dos limites da autoridade do
professor, do autoritarismo pedagdgico e da tessitura da autonomia da sala de aula,
bem como suas consequiéncias na qualidade de violéncia no ambiente escolar.

1. 5. 2 - Objetivos Especificos

Identificar, no contexto das relacbes subjetivas presentes no CEFET-Januéaria, as
possiveis manifestagdes de autoridade presentes no cotidiano na relacdo professor-
estudante, quer sgja em sua pratica autoritaria ou em sua perspectiva de construcéo da
autonomia;

Reconhecer a origem social do preconceito e da discriminagdo como forma de
manifestacdo da violéncia na sala de aulg;

Andlisar as diversas possibilidades de resolucdo de conflitos, reconhecendo a
linguagem e os afetos contidos na relagdo professor-aluno como importantes
instrumentos na acdo pedagogica.

4 O termo “ sala de aula” usado aqui n&o esta preso a um espaco fisico convencional.



2. EM BUSCA DE REFERENCIASBIBLIOGRAFICAS

2. 1 - A AVENTURA DE NOS TORNARMOS SUJEITOS:. seguindo as pistas de
Michael Foucault

Para compreendermos as relagbes de poder e violéncia no cotidiano escolar
precisaremos, primeiramente, definir, localizar e caracterizar, ao longo da histéria, o conceito
de “sujeito moderno”. Esse sujeito é definido por Foucault como “sujeito (assujeitado) a
alguém pelo controle e dependéncia, e preso a sua propria identidade por consciéncia e
autoconhecimento”. Para Foucault (1977, p 231), o importante ndo era estudar apenas o
sujeito em s e suas relagdes com 0 mundo e sim “criar uma histéria dos diferentes modos
pelos quais, em nossa cultura, 0s seres humanos se tornam sujeitos’. E acrescenta que é
preciso

“... mostrar as pessoas que €elas sd0 muito mais livres do que pensam ser;
que elas tém por verdadeiros, por evidentes, alguns temas que foram
fabricados num momento particular da Histéria e que essa suposta evidéncia
pode ser criticada e destruida’. (FOUCAULT, 1994, p. 231).

A proposta deste trabalho ndo € apenas identificar as relagbes de poder e violéncia na
escola, mas também compreender 0 modo e as explicagdes que nos levaram, ao longo do
tempo histérico, a construi-las. Nessa perspectiva foucaultiana, o pensamento critico sera
como Foucault denominou “uma verificagdo constante”.

E preciso, para tanto, concordar que as relagdes que se do dentro e fora do ambiente
escolar devem ser continuamente verificadas e discutidas para que, baseando-se em reflexdes
gue tecemos sobre elas, possamos fazer com que aparecam novas possibilidades de
organizacdo, administracdo e avaliacdo do espaco escolar. Essas reflexbes ndo podem nos
levar a definitivas conclusdes, mesmo porque, sob uma analitica foucaultiana, a busca nunca
termina, pois a critica, areflexdo e a acéo sa0 processos que nunca se esgotam.

Segundo Veiga Neto (2004), para as correntes pedagdgicas modernas o0 sujeito € uma
matéria prima a ser moldada pela educacéo e sO ela sera capaz de liberta-lo da sua ignoréncia
e colocalo a disposicao da sociedade. Mas esse sujeito desde sempre ai, denominado por
Veiga Neto, ndo vai ser um sujeito desde sempre ai soberano, pois ele sofrera influéncias do
cenario externo; social, cultural, politico, econémico e educacional. Assim, essas influéncias
tornaréo esse sujeito facilmente manipulavel. E essas manipulagdes do sujeito, para Veiga
Neto:

“[...] sGo consideradas a fonte dos maiores problemas sociais, na medida em
que elas trabalhariam encobrindo e naturalizando o seu proprio caréter
manipulador, arbitrario e quase sempre opressor. Ta encobrimento s daria
no mundo das idéias, gracas a um processo de representacdes distorcidas,
cujo objetivo seria, justamente, fazer o sujeito acreditar que a opressao, a
exclusio e a incapacitacdo sdo naturais ou designios divinos, e ndo ago
constituido socidmente.” (VEIGA NETO, 2004, p. 135)

Foucault abandona concepcao iluminista do sujeito desde sempre ai e denomina,
segundo Veiga Neto, “os trés modos de subjetivacdo que transforma os seres humanos em
sujeitos’: a objetivacdo no caminho dos saberes, na préatica do poder que divide e classifica, e
de um individuo que trabalha e pensa sobre si mesmo.

Esses modos de subjetivagdo, ainda, segundo Veiga Neto, levaram Foucault a
identificar os trés tipos de lutas sociais que estardo sempre em agao:

a) Lutascontraadominacdo (religiosa, género, racial, etc.);



b) Lutas contraaexploracdo do trabal ho;
c) Lutascontraasamarrasdo individuo as proprio e aos outros.
(VEIGA NETO, 2004, p. 136).

Para compreendermos melhor esses trés tipos de lutas sociais identificadas por
Foucault, recorreremos a uma analise mais detalhada do processo historico das relactes
sociais de poder, enfocando a preocupacdo dos soberanos, do Estado e da populagdo em
sempre formar corpos doceis e disciplinados, assim, facilmente manipulavels.

Foucault, ao estudar as transformacdes de certas instituicbes e suas préticas,
denomina-as de “ingtituicdes de sequiestro” (prisdes, hospitais, escolas, &ilos, etc.). Este
estudo se d4, historicamente, antes e depois da Revolucéo Francesa (Sec. XVI111); antes do fim
do Renascimento (Sec. XVII), a que ele chamou de Antigo Regime, e apds a Revolucado
Francesa, aqual ele denominou Novo Regime ou, as vezes, Modernidade.

O estudo de Foucault sobre a origem das prisdes revela-nos a histéria do poder de
punir, o qual é transformado, ao longo do tempo, do suplicio e sua ostentacdo na Idade
Medieval para 0 estabelecimento do carcere, utilizando o tempo carcerario das “Sociedades
Modernas’. O suplicio do corpo era uma forma de punicdo penal imposta pelo soberano para
mogtrar ao povo suaforca. E essa punicéo era exclusiva dele:

“A forma secreta e escrita do processo confere com o principio de que em
matéria criminal o estabelecimento da verdade era para 0 soberano e seus
juizes um direito absoluto e um poder exclusivo. E esse procedimento,
segundo Ayraut, tinha por origem o medo dos tumultos, das gritarias e
aclamagbes que o povo normalmente faz, 0 medo de que houvesse
desordem, violéncia e impetuosidade contra as partes e talvez mesmo contra
osjuizes. O rei queriamostrar com isso a forga soberana de que se origina o
direito de punir ndo pode pertencer caso algum a multiddo. Diante da justica
do soberano, todas as vozes devem se calar.. (FOUCAULT, 1977, p.36).

Esse estilo penal de punicdo por suplicio - roda, forca, fogueira, dentre outros - era um
ritual publico de dominacdo pelo terror. Foucault afirma que o objeto da pena era o
condenado, mas o objetivo da pena era o povo, convocado a testemunhar o poder do Rei sobre
o supliciado que fora, antes, contra o0 poder soberano. Para Foucault “era a propria
manifestacéo do poder de punir”. E ainda:

“O suplicio judiciario deve ser compreendido também, como um ritud
politico. Faz parte, mesmo num modo menor, das cerimbnias pelas quais o
poder se manifesta (...) 0 crime, dém da sua vitima imediata, ataca o
soberano; ataca-o pessoalmente, pois a lei vale como vontade do soberano;
ataca-o fiscamente, poisaforcadale éaforcado principe.” (FOUCAULT,
1977, p.45).

Com o advento da Sociedade Burguesa, Pés-Revolucéo Francesa e o incremento dos
modos de producdo da economia capitalista de privacdo e a derrocada das monarquias
ocidentais, os suplicios passaram a serem vistos, segundo Foucault, como um escandalo ndo
mais aceito num mundo civilizado. Segundo ele, com 0 aumento geral da riqueza e o grande
crescimento demogréafico o “avo principal da ilegalidade popular tende a ser ndo mais 0s
direitos e sm os bens’. O aumento dos roubos e pilhagens deu lugar a luta contra as
instituicdes. Assim, tornouse necessario

“Encontrar novas técnicas as quais gustar as punicbes e cujos efeitos
adaptar. Colocar novos principios para regularizar, afirmar, universalizar a
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arte de castigar” ... “o direito de punir deslocou-se da vinganga do soberano
para a defesada sociedade” (FOUCAULT, 1977, p. 83).

O problema agora, para Foucault, era dimensionar os castigos, moderé los e cacula
los:
“Calcular uma pena ndo em fungdo do crime, mas de sua possivel repeticdo
visa ndo a ofensa passada, mas a desordem futura. Fazer de tal modo que o
malfeitor ndo possa ter vontade de recomecar, nem a possibilidade de ter
imitadores. Punir serauma arte de efeitos.” .(FOUCAULT, 1977, p.86).

Para que as penalidades impostas aos condenados surtissem efeito e mostrassem a
sociedade o exemplo da pena e a sua necessidade de aplicacdo, era comum o cumprimento da
pena em uma obra publica. Assim:

“Obra publica quer dizer duas coisas. interesse coletivo na pena do
condenado, e caréter visivel, controlavel do castigo. O culpado assim paga
duas vezes. pelo trabalho que ele fornece e pelos sinais que ele produz. No
centro da sociedade, nas pragas publicas ou nas grandes estradas, o
condenado irradia lucro e significagbes” (FOUCAULT, 1977, p.98).

Essas significagcdes, a que Foucault se refere, sdo os exemplos de cardter puramente
moral, em que a sociedade, ao reconhecer os beneficios da pena, passa a apoia-las e justifica
las, tornando assim o que ele chamou de Cidade Punitiva, naqud ha

“ Para cada crime uma lei. Para cada criminoso uma pena. Pena visivel, pena
eloquaz, que diz tudo, que explica, se justifica, convence: placas bonés,

cartazes, tabuletas, simbolos, textos lidos ou impressos, isso tudo repete

incansavelmente o Codigo. (FOUCAULT, 1977, p.101).

Ao realizar uma pesquisa sobre a histéria dessas penalidades é que Foucault deparou
com as questdes de poder. Segundo Machado (2004), citando Foucault:

“Colocou-se, entdo, o problema de uma relacéo especifica do poder sobre os
individuos enclausurados que incidia sobre seus corpos e utilizava uma
tecnologia propria de controle. E tecnologia néo era exclusiva da prisao,
encontrando-se também em outras institui¢cdes como o hospital, o Exército, a
escolg, afébrica[...]” (MACHADO, 2004, p. 17).

A esse tipo de poder sobre os individuos, que Foucault acabou por abordar ao estudar
a historia das penalidades, foi chamado de disciplina. O estudo do conceito de disciplina ou
poder disciplinar, como politica de controle e dominio da energia produtiva individual das
sociedades modernas, € que levou Foucault a estruturar os elementos e principios especificos
da disciplina. E esses principios sdo, em Vigiar e Punir, congtituidos pelos métodos de
adestramento dos corpos:. a vigilancia hierarquica, a san¢cdo normalizadora e 0 exame.

Dessa forma, Focault classifica a disciplina como uma anatomia politica, uma
pedagogia do detalhe. Esse processo disciplinar se deu de maneira lenta:

“A invengdo dessa nova anatomia politica ndo deve ser entendida como uma
descoberta sibita. Mas como uma multiplicidade de processos muitas vezes
minimas, de origens diferentes, de localizagdes esparsas, que se recordam, se
repetem ou se imitam, apdia-se sobre os outros, distinguindo-se segundo se
campo de aplicagdo, entram em convergéncia e esbocam aos poucos uma
fachada de um método gera. Encontramo-los em funcionamento nos
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colégios, muito cedo, mais tarde nas escolas primérias; investiram
lentamente o0 espagco hospitalar; e em agumas dezenas de anos,
reestruturaram a organizacdo hospitalar.” (FOUCAULT, 1977, p. 127).

Assim, houve, nos séculos XVII e XVIII, a descoberta do corpo como objeto e alvo do
poder. Um corpo que o poder manipula, modela, termina por obedecer, responder e torna-1o
habil. Um corpo doécil seria aguele que poderia ser utilizavel e manipuldvel conjuntamente.
Assim, para Foucault (1977, p.128), “o corpo humano entra numa maquinaria de poder que o
esguadrinha, desarticula e o recompde”.

A essa relacdo especifica de poder a qual Foucault chamou de “poder disciplinar”, e
gue ndo estava restrita apenas as prisdes, ele chamou de “ingtituicbes de seqliestro”. Para
Veiga Neto (2004, p.128), “[...] passase entdo dos suplicios, como castigos e violéncias
corporais para um disciplinamento que cria corpos doceis’. E ainda segundo ele:

“[...] adocilizagdo do corpo € muito mais econdmica que a do terror. Esse
leva aniquilagdo do corpo e retira-se a forga de trabalho. Assm o terror
destréi, adisciplina produz’. (VEIGA NETO, 2004, p.77).

N&o gue os processos disciplinares ndo existissem antes do século XVII e XVIII, mas
para Foucault, foi ai que se tornaram formas e instrumentos de dominagdo. Para ele, esses
processos disciplinares ja se manifestavam nos conventos, nas oficinas, nos Exércitos e
outros, mas a partir desses séculos que se tornaram maneiras eficazes de disciplinamento -
embora esses processos fossem diferentes da escravidéo, pois ndo se fundamentavam na
apropriacdo de corpos de forma brusca, e Sim uma constante formagéo de uma relacéo e
producdo de processos que tornam o corpo mais obediente e Gtil — a arte de moldar o corpo
humano. Assim:

“[...] o que é notavel no poder disciplinar é que ele “atua’ ao nivel dos
corpos e dos saberes, do que resultam formas particulares tanto de estar no
mundo -no eixo corporal, quanto de cada um conhecer o mundo e nele se
Situar —no eixo dos saberes’. (VEIGA NETO, 2004, p. 85).

Trata-se, portanto, da arte que visa a formacdo de uma relacdo que torna o0 corpo mais
décil, mais obediente e que a disciplina procura aumentar. Essa disciplina, descrita por
Foucault, € intitulada uma “microfisica” do poder, e trata de detalhes que nds néo
percebemos, ou quase ndo, no cotidiano. Para Foucault, “a disciplina é uma anatomia politica
do detalhe”. Para ele, o detalhe é tdo importante que haveria uma longa histéria a ser escrita
“histéria da racionalizagdo utilitaria do detalhe na contabilidade moral e no controle
politico”. °

Essa pedagogia do detalhe, segundo ele:

“[..] viria se localizar, sem dificuldade, em todas as meticulosidades da
educacdo cristd, da pedagogia escolar ou militar, de todas as formas,
finalmente, de treinamento. Para 0 homem disciplinado, como para o
verdadeiro crente, nenhum detalhe é indiferente, mas menos pelo sentido que
nele se esconde que pela entrada que ai encontra o poder que quer apanha-
lo”. (FOUCAULT, 1977, p. 129).

A pedagogia do detalhe acaba por fabricar, através da disciplina, corpos submissos e
exercitados, elevando o nivel das forcas do corpo (trabalho em termos econémicos) e
diminuindo essas mesmas forcas (submissdo). Assim, para Foucault, os objetivos tanto

® Foucault 1977, p. 128, Grifos nossos.



econdmicos quanto politicos dessa pedagogia do detalhe, através de técnicas de
disciplinamento e vigilancia, é tornar o individuo “Util e docil”.

Foucault ao utilizar o Panopticon, idealizado por Jeremy Benthan no séc XI1X, mostra
a eficiéncia dessa maguina de vigiar. Ela proporciona a uns poucos vigiarem e fiscalizarem as
acoes e atitudes de uma multiddo, seja essa multiddo uma escola, um asilo, um quartel ou uma

prisdo. O Panopticon arquitetado por Benthan € uma estrutura que possui 0 seguinte
principio:

“[...] na periferia uma construcdo em anel; no centro, uma torre; esta é
vazada por vastas janelas que se abrem sobre a face interna do anel; a
construgdo periférica € dividida em celas, cada uma atravessando toda
estrutura da construcéo; elas tém duas janelas, uma para o interior,
correspondendo as janelas da torreoutra que da para o interior
correspondendo as janelas das celas de lado alado. Basta entdo colocar um
vigia na torre central, e em cada cela trancar um louco, um doente, um
condenado, um operério, um escolar. Pelo efeito da contraluz, pode-se
perceber da torre, recortando-se exatamente sobre a claridade, as pequenas
silhuetas cativas das celas da periferia. Tantas jaulas, tantos peguenos
teatros, em que cada ator et sozinho, perfeitamente individuaizado e
constantemente visivel. O dispositivo Panopticon organiza unidades
espaciais que permitem ver sem parar e reconhecer imediatamente. Em suma
€ 0 principio da masmorra invertido; ou antes, de suas trés fungdes - trancar,
privar daluz e esconder — sO se conserva a primeira e suprimem-se as outras
duas. A plena luz e um olhar de vigia captam melhor que a sombra, que
finalmente protegia. A visibilidade é uma armadilha” (FOUCAULT, 1977,

p. 177).

Assim, 0 mals importante dessa estrutura era fazer com que o “observado” soubesse
gue estava sendo constantemente vigiado. Fato que, para Focault, seria um “laboratério de
poder”, pois através dele e de suas técnicas de observacdo houvesse a influéncia do
comportamento das pessoas, ap permitir aperfeicoar o exercicio do poder, pois a estrutura tem
a capacidade de aumentar a multiddo de “observados’ e, através desse aperfeicoamento de
técnicas diminuir o nimero de “observadores’.

Com a formac&o dessa sociedade disciplinar, através do Panoptismo, para Foucault o
“espetaculo” se inverteu:

“Numa sociedade em que os elementos principais nd0 Sd0 mais a
comunidade e a vida publica, mas os individuos privados por um lado, e o
Estado por outro, as relacBes sd podem ser reguladas de forma exatamente
inversaao espetéculo.” (FOUCAULT, 1977 p. 190).

Para Veiga Neto, (2004), citando Foucault:

“O panoptismo €, assim, o dispositivo que conseguiu inverter o espetaculo,
Ssga essa uma missa, uma apresentacdo teatral, um show musical, um
comicio, um circo, sgja uma sessao publica de castigo, suplicio e morte. Ao
invés de a multiddo assistir a0 que acontece com uns PoUCOS, S0 UNS POUCOS
gue assistem amultiddo.” (ibdem, p. 80).

A sociedade disciplinar assistiu a derrocada do poder monarquico, que para Foucaullt,

se recolhe a uma figura simbdlica, visto que os espetaculos de poder do soberano foram
substituidos pelo exercicio cotidiano da vigilancia. E claro que todo esse processo teve
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implicacBes, para Foucault, econémicas, juridico-politicas, e cientificas e que essa dominacao
capitalista ndo conseguiria se manter baseada na repressao:

“Historicamente, 0 processo pelo qua a burguesia se tornou, no decorrer do
saculo XVIII a classe politicamente dominante, abrigou-se atras da
instalacdo de um quadro juridico explicito, codificado formamente
igualitario, e através da organizacdo de um regime parlamentar e
representativo. Mas o desenvolvimento e a generalizagéo dos dispositivos
disciplinares congtituiram a outra vertente, obscura, desse processo. A forma
juridica gera que garantia um sistema de direitos em principios igualitérios
era sustentada por esses mecanismos miudos, cotidianos e fisicos, por todos
esses sistemas de micropoder essenciamente inigualitarios e assimétricos
que congtituem as disciplinas’ (FOUCAULT, 1977, p.194).

Nasce dai, segundo €ele, a sociedade estatal, num plano mais coletivo, intimamente
ligada ao carédter disciplinar dessa sociedade. Para Veiga Neto (2004), Foucault chamou de
sociedade estatal aguela que pdde se despedir do olhar do rei gracas a entrada do poder
disciplinar no jogo politico. Mas invasdo de um poder individualizante numa sociedade
estatal ndo se deu, segundo ele, sem contradicbes, e que € preciso entender a visdo
contemporanea de “educacdo como direito” num “Estado que é a0 mesmo tempo
individualizante e totalitario”. Ainda, segundo Veiga Neto (2004),

“Disso resulta a ampliagdo do papel conferido a escola como instituicéo de
regulagdo social, de modo que o deslocamento neoliberal a que hoje se
assiste — da ‘educacdo como direito’ para a ‘educacdo como mercadorid —
teraimplicagfes que vao além do que as andlises marxistas que se costumam
apontar.” (id ibidem, p.83).

A escola é, segundo Veiga Neto (2004), depois da familia, a instituicéo de “ sequiestro”
pela qua todos passam (ou deveriam passar) 0 maior tempo de suas vidas. E essa
permanéncia di&ria, que se estende por anos na instituicdo escolar, tem um efeito de
subjetivacdo notavel navida dos alunos.

“[...] somos primeiramente objetivados numa rede disciplinar, composta por
microscopicas divisdes espaciais e temporais, quase a0 mesmo tempo,
vamos-nos enxergando como sujeitos nessarede. Uma rede parece invisivel
para nés, motivo pela qual achamos que o diciplinamento € natural. [...]
mesmo que nd sgamos todos iguamente disciplinados, todos
compreendemos, ou devemos compreender ‘O que € ser e como se deve ser
disciplinado’” (VEIGA NETO, 2004, ps. 85-86).

A partir dessas compreensdes sobre o poder disciplinar, Foucault (1977) chegou a
novo tipo de poder: o biopoder. Segundo ele, “se o poder disciplinar faz uma anatomo-politica
do corpo, o biopoder faz uma biopolitica da espécie humana’. A populacdo passa a ser avo
para, no campo dos saberes, “disciplinar o seu controle e prever seus riscos’. O controle passa
do individual para o coletivo mediante regulamentagéo.

O que ha de particular nesse tipo de poder é que ele se aplica na vida do individuo e
sua fracdo na espécie humana. Assim, o que € bom para a espécie € bom para o individuo que
€ componente dela e pode ser cobrado por ela. Entdo, temos aqui dois tipos de poder que,
apesar de ter faces diferentes e a0 mesmo tempo serem interligados, individuo e populacéo,
unidade e conjunto, atuam por meio de mecanismos diferenciados. um individual, o poder
disciplinar, e o outro coletivo, por meio de regulamentacdo. Foucault atribuiu a “norma’
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como articuladora entre esses dois tipos de poderes, pois, ab mesmo tempo em que
individualiza, ela se aplica ao conjunto dos individuos, permitindo, assim, a comparagao entre
eles. Nasce dai a idéia de anormal, de diferenca. O que é diferente em relacdo ao conjunto é
andbmalo,passando, segundo Veiga Neto (2004), a ser considerado um desvio, “ago
indesgjavel porque des-via, tirado rumo, leva a perdicao”.

A instituicdo escolar parece funcionar assim: vinculada ao poder estatal e social com
normas e regulamentos. E todos que compdem o sistema educaciona (pais, aunos
funcion&rios e professores) buscam a normatizacdo coletiva, o enquadramento, o
encaixotamento, a homogeneizagdo, sem levar em conta as particularidades e as
individualidades de cada um.

N&o pretendemos, agui, tratar de contar a historia das vérias instituices disciplinares,
porgque cada uma possui suas particularidades, mas de apontar os pontos de convergéncia
entre suas infinitas técnicas e processos de disciplinamento. Técnicas que ndo precisam ser
descritas porgue encobriro as minlcias e os detalhes que sdo os fundamentos dessa
racionalizagcdo econbmica e utilitaria, a servigo do conjunto da mora e do controle politico.

Vimos, até aqui, que o individuo é moldado, entdo, pelas relacdes de poder. Logo, ele
nada mais é do que um efeito do poder. Para Foucault o poder “é produtor de
individualidade”, e o “individuo € uma produgdo do poder e do saber”. Para ele “o poder
disciplinar ndo destréi o individuo, ele o fabrica e € um dos seus mais importantes efeitos’. O
poder, entdo, € uma prética social e como tal foi-se constituindo historicamente e se aplica das
mais variadas formas.

Numa analitica Foucaultiana, percebemos que somos 0 que Somos Como Sujeitos, Nao
por nossa vontade exclusiva e sim, também, pela imposicdo quase invisivel e inevitavel do
diciplinamento a0 qual fomos expostos na nossa vida. °

Analisando o processo, ao longo desse tempo historico, comegamos a compreender
como, por diferentes modos, na nossa cultura, 0s seres humanos se tornam sujeitos e 0 como e
0 porqué chegamos a construir essas relacbes de poder em sociedade, e em particular, no
ambiente escolar. Diante disso, € necessario aprofundar na andlise dos processos pelos quais
as préticas escolares e os discursos pedagdgicos se apresentam como papel regulador da
educacdo escolar, produzindo, assim, as relacbes de poder. Torna-se importante considerar o
papel dos discursos pedagégicos que, para Veiga Neto (2004), ativam os pderes e 0S
colocam em circulagdo. E, numa perspectiva foucaultiana na tessitura entre discurso e poder,
afirma-se que

“ é preciso admitir um jogo complexo e instavel em que o discurso pode ser
a0 mesmo tempo, instrumento e efeito do poder, e também obstacul o, escora,
ponto de resisténcia e ponto de partida de uma estratégia oposta. O discurso
veicula e produz poder; reforca-o mas também o mina, expde, debilita e
permite barré-lo. Da mesma forma, o siléncio e 0 segredo déo guarda ao
poder fixam suas interdicbes, mas também afrouxam seus lagos e déo
margens a tolerancias mais ou menos obscuras’. (FOUCAULT, 1993, p.96).

Essa andlise entre discurso e poder no ambiente educacional sera importante para a
compreersao de questdes referentes a quais poderes atendem tais discursos e como, quando e
por que estes poderes influenciam alunos e professores dentro e fora do cotidiano escolar.

Além disso, € preciso perceber, no ambito da sala de aula, especificamente, quando a
“porta esta fechada’, quais os instrumentos usados pelos professores para legitimar o poder

® Entendemos que Foucault ndo afirma ter uma relacéo definitiva entre as estratégias de poder e a formag&o do
sujeito, mas que ele simplesmente produz uma andlise destas proprias estratégias. Foucault, na realidade, ao
discutir o que Veiga Neto chama de ser-consigo mesmo, identifica as possibilidades e linhas de fuga do sujeito
no cotidiano, fugindo das amarras que o aprisiona, para se tornar um sujeito desde sempre ai, soberano.
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gue intermedeia a sua relacdo com os alunos. Essa andlise sera importante, também, para
explicitar as formas de manifestagéo da autoridade e da autonomia docente na sala de aula.

2.2 - ASRELACOES DE PODER: AUTORIDADE E AUTONOMIA NA SALA DE
AULA

Nas discussOes atuais acerca da educacdo, a autoridade aparece como um dos
principais fatores que influenciam a questdo disciplinar, a violéncia, a perda da autonomiae a
aprendizagem escolar.

Discutir a mobilizacéo e a participacdo de jovens na construcéo de cidadania implica
considerar alguns aspectos tais como o papel e a funcdo da escola frente as relagdes sociais,
especialmente no tocante a formacéo de cidaddos e as contradic¢des que existem no ambiente
escolar: autoridade versus autonomia e violéncia simbolica.

O temaem voga € bastante complexo, € de certa forma, pouco discutido entre os
docentes, uma vez que ele trata das relagdes de poder no interior da sala de aula, o que, na
maioria das vezes, € considerado um tabu entre os educadores. De forma geral, os educadores
ndo enxergam a sala de aula como um lugar de relagdo. Para Morales (2000), o modo de
como se da a relagdo pode contribuir de sobremaneira para a realizagdo profissiona do
professor, uma vez que o fracasso dos alunos tende a ser o fracasso também do professor.
Pensar na sala de aula como um espaco de relacionamentos pode levar o educador a uma
infinidade de possibilidades de conducéo do seu trabalho pedagdgico. Para Morales:

“ O modo de como se da a nossa relagdo com os alunos pode e deve incidir
positivamente tanto no aprendizado deles, e ndo sO na matéria que
lecionamos, como na nossa propria satisfacéo profissional e pessoal, porque
a nossa relacdo com 0s nossos alunos pode ser considerada uma relagéo
profissional.”( MORALES, 2000, p. 10).

Para Aquino (1996 p. 52), “uma vez que o conhecimento se realiza com e pelo outro, a
relacéo professor aluno torna-se nucleo e foco do trabalho pedagdgico”. Desse modo, essas
relacdes sdo compreendidas como um ato em conjunto, uma relacdo de trabalho. A interacéo,
nessa perspectiva, é entendida como uma negociagéo.

Para La Taille, (2000, p. 9), “[...] ndo podemos negar que a relacdo professor aluno é
uma relacdo assimétrica, pois na medida em que um sabe das coisas 0 outro precisa ou deseja
conhecer”. Em tempos do “politicamente correto” ndo podemos cair na infantilidade e negar
essa assimetria, pois, ainda segundo La Taille, poderiamos reduzir as conquistas da autonomia
- respeito mutuo, liberdade e igualdade - a heteronomia (somente sera julgado o ato e ndo a
intencdo). Assim, paraele:

“Fundar a autoridade sobre bases ilegitimas leva ao autoritarismo e a
injustica. Porém, negar a autoridade em nome de igualdades forcadas leva a
hipocrisia das relagdes humanas. Os dois perigos se encontram na educagéo.

Se a escola negar toda e qualquer capacidade de discernimento e
singularidade intelectual dos alunos, ele se arvora no direito de arbitrar

indiscriminadamente sobre cada uma de suas condutas — eis 0 autoritarismo
— e, em caso de fracasso por parte deles, longe de questionar suas pretensdes
e seus métodos, €a incrimina aqueles que fogem a norma: séo
indisciplinados, preguigosos e retardados— eisainjustica” ( 1dem, p. 9)

13



Segundo definicdo do diciorério Aurélio (2000): “autoridade é o direito ou poder de
fazer-se obedecer, dar ordens, tomar decisdes, agir, dentre outros” Assim, alguém tem
autoridade quando suas ordens, seus enunciados, sdo considerados legitimos por parte de
quem ouve ou “obedece”’. Se forem considerados legitimos é porque alguém delegou esse
direito a outro de poder fazer-se obedecer. Ainda, conforme consta ro dicionario Aurélio,
“autonomia é a faculdade de governar-se a s mesmo”. Logo, alguém pode ter autoridade
guando o outro, pressupostamente, ndo tiver autonomia, ou pensa nao ter, para questionar as
decisbes, as ordens advindas de quem possui, ou acha que possui essa autoridade em
determinado campo de atuacdo. O Psicologo Yves de La Taille exemplifica de maneira
simples essarelacéo:

“Por exemplo, se ouvimos o diagnéstico de um médico a respeito de nossa
salide, sem maiores analises, acreditamos nele, este médico &, para nds, uma
autoridade, claro que no campo delimitado da medicina. E se ele mandar

tomar tal ou tal remédio e o0 tomamos, portanto se 0 obedecemos, novamente
0 estaremos considerando uma autoridade. Nos dois casos o de acreditar e 0
de obedecer, na verdade complementares, consideramos seus enunciados e
suas ordens legitimas. Ou sga, legitimamos uma relacdo hierarquica na
gual nos colocamos na base e de seu lado, e claro que o médico legitima a
mesma hierarquia, situando-se na parte superior.” (LA TAILLE, 2000, p.10).

Em resumo, quem se submete a autoridade ndo possui, ou pensa ndo possuir,
autonomia para questionar as ordens ou orientagdes recebidas do outro. A relacdo de
autoridade se legitima pela fata de autonomia, real ou pressuposta, daqueles que se
submeteram a ela.

No campo da educagdo, as pessoas procuram a instituicdo Escola porque ndo sabem
das coisas e € exatamente nessas i nstitui ¢des onde estdo as pessoas que sabem das coisas.

No inicio da vida escolar dos alunos, a sua base familiar e até mesmo a prépria
sociedade procuram exaltar a escola e a necessidade de estudar, de ir a escola e procurar esse
ambiente onde estdo as pessoas que sabem das coisas. A sociedade necessita de cidadaos
educados e prontos para 0 mercado de trabaho; e, os pais, de uma escola que complemente a
educacéo dada pela familia e prepare seus filhos para a vida.

Assim, a sociedade decide pela crianga que, obrigatoriamente, ela deve estudar, uma
vez que essa obrigatoriedade também é uma questdo constitucional ©, portanto, lega, nem
sempre legitima, porgue requer competéncia e qualidades que muitas vezes inexistem

A crianga, logo nos primeiros anos de vida, ja convive em sua familia com as relagdes
de poder legitimadas pelo dever de obediéncia cega aos pais. E obediéncia passaa ser 0
comego da liberdade, no sentido de que ela “lanca as bases” para a participacdo do sujeito ra
vida social. Porém, mesmo que a familia ocupe papel fundamental na formagdo inicial dos
alunos, a escola, como instituicdo indispensavel socialmente na vida moderna, aprofunda e
consolida as determinagdes estruturais da familia, tornando-se responsavel pela manutencéo e
reproducéo daordem social. ParalLaTallle,

“Imaginando uma familia razoavel, obedecer ja faz parte do repertério de
uma crianca de seis ou sete anos. ela escova os dentes porque recebeu ordem
para tal, dorme cedo porque mandam, come um pouco de tudo porque é
saudavel, da mostra de polidez porque é a norma, e assim por diante.

" No sentido de ser ouvido e aceito.
8 Lei n. 11.274/2006, o Ensino Fundamental passa a ter 9 anos e inclui, obrigatoriamente criancas de 6
anos.
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Obedecer ela sabe e aceita porque aprendeu a fazé-lo em relacéo aos pais,[..]
Ora, suaida a escola, longe de representar um tempo longe dessa vivéncia
hierérquica, € na verdade, um extensdo desta, eu diria até uma exacerbacao:
na escola, hd mais regras, controles e a hierarquia € mais complexa, com
varias insténcias. [..] A novidade ndo esta no obedecer, mas sim a quem
obedecer.” (LA TAILLE, 2000 p.17).

Ainda, segundo La Taille, a aceitacdo da autoridade dos pais é explicada por trés
fatores basicos. a crianca 0s vé como pessoas poderosas em relacdo a ela, admiraveis e de
guem ela gosta. Agora, na escola, apenas um desses fatores pode influenciar na obediéncia da
crianca que € o de enxergar o professor como uma pessoa poderosa. Os outros dois poderiam
vir aacontecer em longo prazo e dependeria da maneira de ser de cada professor. A verdade é
gue a familia delega poderes para a escola e, conseglientemente, aos professores em nome da
educacdo de seus filhos. As relagcbes familiares irdo marcar, assim, 0S primeiros pactos
culturais que sedimentar&o os futuros pactos com outras instancias sociais. Essas relagdes vao
permitir a construgdo da autoridade fundada no pacto com a cultura e a identificagdo do
sujeito na sociedade. Assim, a familia ocupa um papel fundamental na formac&o inicial do
sujeito, nas suas praticas e nas suas disposicdes mentais. Mas, € a escola, como ingtituicao
especifica para a educacdo, que aprofunda e consolida essas estruturas da heranca familiar. E
€ elaaresponsavel pela manutencdo e reproducéo da ordem social.

Com o passar dos anos, os alunos vao acumulando essa cultura escolar e a escola passa
a ser indtil a eles. No caso do professor, a relacéo também se torna provisoria, uma vez que
adquiridos esses saberes, e de posse deles, a assmetria inicial na relagdo diminui, pois cede
lugar a igualdade e a dependéncia da lugar a gratiddo. Entdo, em termos de autonomia, o
aluno ndo a tem somente por ndo possuir determinados conhecimentos e, na medida em que
esses conhecimentos sdo absorvidos, da-se lugar a essa igualdade e a0 comego da propria
autonomia do auno. Sera entdo que € nessa relacdo de forcas que repousa a autoridade
docente?

Quando se analisam essas relacdes de poder no ambiente escolar, € licito afirmar que
elas estéo presentes em todos os momentos do trabalho pedagdgico, uma vez que tais relacbes
se legitimam pelo caréter “regulador”. Além disso, percebe-se que as relaces de poder séo
“aceitas’ pelas partes envolvidas — professor e aluno. Pode-se, a partir disso, sustentar a
seguinte proposicdo: “O que faz com que o poder se mantenha e seja aceito é simplesmente
gue ele ndo pesa como uma forga que apenas diz ‘ndo’, mas que de fato permeia, produz
coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso.” (Foucault, 1979, p.8).

Porém, essa forca mencionada por Foucault ndo pode ser encarada como um discurso
de proibicdo e com uma série de aspectos negativos, tais como exclusdo, rejeicdo, ocultacao,
obstrucdo, violéncia, dentre outros. Diante dessas duas formas através das quais o poder se
manifesta, negativa ou positivamente, FOUCAULT afirmaque

“Temos de deixar de descrever os efeitos do poder em termos negativos. ele
exclui, reprime, recalca, censura, abstrai, mascara, esconde. Na verdade o
poder produz redidade, produz campos de objetos e rituais de verdade. O
individuo e o conhecimento que dele se pode ter se originam dessa
producdo” (ibidem, 1979 p. 172).

Nessa perspectiva, uma sociedade sem relaces de poder € uma abstracdo, e isso quer
dizer que em qualquer agrupamento humano, e a escola esta ai inserida, os individuos estaréo
sempre envolvidos nas relagdes de poder, uma vez que estas sdo inatas na vida socid.

A partir disso, € preciso que se indague sobre paraqual forma de poder os professores
canalizam sua autoridade - o poder da interacdo ou do siléncio, o da autoridade travestida de
autoritarismo ou o poder da autonomia.
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Para Foucault (1979), o poder ndo existe em si, 0 que ha sio relacBes de poder, as
guais sdo permeadas pela forca. Essas relagles estéo presentes e disseminadas por todo corpo
social, em diferentes esferas da sociedade, exercidas em niveis variados, existindo, integradas
ou ndo, nas ingtituicdes e no Estado. O poder, portanto, que ndo possui limites nem fronteiras,
perpassa toda estrutura social e ninguém esta livre dele. Tais relagdes acompanhardo o
individuo durante toda a sua existéncia, em casa, na escola, onde ele passa grande parte de sua
vida, com niveis e intensidades variadas, os quais influenciaréo, sobremaneira, em sua
formagdo como “sujeito moldado” pelos efeitos das relactes de poder. Assim, para Foucault,
o individuo nada mais € do que um efeito desse poder.

Para Furlani, citando French & Raven, (2000, p.16), grande parte dos cientistas sociais
referemse a0 poder como a capacidade de um agente para produzir determinados efeitos,
sendo ele decorrente de uma relagdo socia entre individuos, grupos ou organizagdes, em que
uma parte exerce controle sobre a outra. A escola, como ambiente privilegiado do trabalho
pedagdgico, € um dos lugares onde ocorrem essas interacOes sociais e abrigam essas relacoes
de poder, as quais analisaremos mais detal hadamente.

No ambito institucional, e ai esta localizada a escola, sera dada atencdo a um tipo
especial de relacdo de poder, em que é possivel perceber que a relacdo professor-aluno
instituida tem como pano de fundo uma tradi¢céo histérica, e, digamos, formal. Nesse sentido,
€ perceptivel, ainda, que a sociedade permite essa relacdo de autoridade docente. Para Furlani,
essas relacfes de poder e autoridade ndo sdo somente baseadas no aspecto institucional:

“(...) estamos considerando também como exercicios diferenciais de poder as
relacbes que se estabelecem como autoridade em decorréncia da
competéncia do professor, competéncia que compreende o dominio
tedrico e prético dos principios e conhecimentos que regem a ingtituicdo
escolar. Para que a autoridade se exerca, € preciso que ocorra O
reconhecimento das caracteristicas da lideranca de uma pessoa ou grupo, a
comegar pela sua disponibilidade para & necessidades grupais. (...) ‘0
exercicio da autoridade pressupde, portanto, a existéncia de um respeito
mutuo a diferenca” (FURLANI 2000, p.20).

Entretanto, sabe-se que a autoridade docente ndo estd baseada apenas na tradicéo
hierarquica dainstituicdo e do cargo do professor a qual a sociedade delega poderes, apesar de
estas serem o ponto de partida para que ela se exerca e se perpetue.

A delegacdo de autoridade, por parte da familia a escola, € de suma importancia para
uma primeira aceitacdo, por parte do aluno recém-chegado a cultura escolar, a respeitar a
hierarquia instituida na relacdo entre professor e aluno. E essa aceitagdo permanecera
importante no decorrer do Ensino Fundamental e Médio. Assim, ap0s essa primeira aceitacao,
a escola comega a impor-se como lugar de autoridade em funcdo da sua importancia socia e
das qualidades que sdo inatas dela.

ParaLaTaille (2000), a crianca, com 0 passar dos anos, comegara a se desprender dos
critérios paternos e maternos e reconhecer outras fontes de legitimacdo da autoridade docente.
Segundo esse autor, duas dessas fontes sdo classicas e complementares: a escola vista como
instituicdo a servico dos individuos (alunos) e da sociedade, e a escola possuidora de algo
valioso: a cultura. O professor, credenciado para exercer ponte e buscar interacdo
por meio de sua competéncia, exerce ai uma autoridade delegada e estabel ecida, a que Furlani
chamou de exercicio conjunto de poder®. Para ela, dentro dessa concepcdo de relacdo de
autoridade:

% Grifos da autora
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“ (...) o Professor pode diminuir a desigualdade existente entre ele e o aluno,
devido a hierarquia escolar e socia. O que ndo quer dizer que essa
desigualdade desapareca, umavez que arelacéo se baseie na competéncia do
professor” (FURLANI, 2000, p. 32).

Em contrapartida, ao analisarmos a natureza hierarquica e institucional da Escola,
encontramos, na maioria das vezes, 0 professor apenas como um representante dessa
hierarquia, geralmente de mao Unica, em que a assimetria na relagdo é sempre mais acentuada.

Nesse espago desprovido de subjetividade e de lacunas para desenvolvimento de
papéis que sdo caracteristicos de cada um, coloca-se o professor, para Furlani (2000), “como
informador (na transmissdo do conhecimento), como controlador (no disciplinamento da
situacdo pedagdgica), como classificador (na avaliagdo da mesma) e com uma vivéncia de
modelos autoritarios”, criando, dessa forma, segundo ela, um espaco de desigualdades no
exercicio do poder'®. Isso porque os padrdes pré-estabelecidos limitam a atuacdo de todos os
participantes.

A partir dessas consideractes, pode-se afirmar, portanto, que a autoridade na sala de
aula se constitui basicamente de duas maneiras distintas e principais. pelo direito de se fazer
obedecer - que encontra respaldo na hierarquizagdo das relagcbes sociais do poder
ingtitucionalizado - ou pela competéncia de quem o exerce em nome de determinados valores
gue sdo aceitos socialmente. Uma exercida por meio da forca e da violéncia, e, a outra, por
meio da interacdo, respeito e competéncia.

Assumimos aqui, a nossa preferéncia pela segunda, principalmente pelos efeitos
concretos que essa 0Opgao Nos proporcionara como educadores: criar meios para que o aluno
tenha autonomia sobre seu aprendizado e, consequientemente, sobre a sua vida. A autoridade
docente tende a se fortalecer quando ndo esta apoiada em mecanismos de puni¢do, e Sm em
normas e procedimentos construidos em conjunto, alunos e professores. Ao Criar esse espaco
de interagdo, o educador reconhecera e respeitara as diferencas e a diversidade, juntamente
com seus alunos, os quais terdo oportunidade de serem tratados em sua singularidade e de
desenvolver novas formas de sociabilidade.

A0 assumirmos a criacdo desse espaco de interacdo no cotidiano da sala de aula e nas
nossas préaticas pedagoégicas, estamos, como educadores, ensinando e aprendendo a “viver
juntos’, o que permite o fortalecimento e o exercicio do respeito as diferencas de ciualquer
natureza, a ndo recusa, ao didlogo, rompendo assim com a “escola do siléncio’*! e seus
silenciados.

2. 3— A violéncia simbdlica no cotidiano escolar: o que é? Como sefaz?

Quando se usa no termo “violéncia na sala de aula’, a maioria das pessoas entende a
violéncia apenas como uma agressdo fisica ou verba por parte de quem agride: dos
professores, para corrigir “comportamentos indesgaveis’, pelos alunos, como forma de
revolta contra as normas ou desconhecimento delas, sob a forma de indisciplina. Com o
advento das préticas pedagdgicas modernas, sob a batuta do pensamento cientifico, e numa
visdo mais humanista - por parte da sociologia em relagcdo a educacdo - buscouse a
modificacdo dos ‘comportamentos indesgaveis dos alunos, ndo pela forca e pelo castigo,
mas sim pelo estudo e aplicacdo de préticas de persuasdo e convencimento. Porém, essas
préticas pedagdgicas “modernas e humanistas’, ao tentar superar as antigas praticas escolares,
de punicdo e castigo, como forma de correcdo, ndo implicaram no fim da violéncia imposta

10 Grifos da autora.
1 0 termo aqui usado refere-se & escola “ tradicional” e os alunos formados por elas.
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aos alunos. O que houve foi a transformacdo da natureza da violéncia, antes fisica e corporal,
agora através de mecanismos de persuasdo. Dessa forma, com tais mecanismos utilizados na
escola, avioléncia passou a ser simbolica. Abordaremos, aqui, esse outro tipo de violéncia: a
violéncia ssimbdlica

Convém ressaltar que réo € objetivo deste trabalho exaltar esteticamente a violéncia,
muito menos defender uma escola sem normas, mas mostrar as possibilidades de andlise das
I6gicas internas e de situaces que nos evidenciem alternativas pedagogicas de negociacéo
para resolucéo dos conflitos que essa viol éncia proporciona.

O termo violéncia simbdlica foi idealizado pela primeira vez pelos sociélogos
franceses, Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron para estudar o processo através do qual
uma classe social economicamente dominante impde a sua cultura sobre os dominados. Eles
utilizaram esse conceito para referir-se aos métodos e mecanismos adotados pelos individuos,
grupos e ingtituicdes como instrumentos sutis de dominacéo e exclusdo social impostas aos
grupos dominados. Para eles, a violéncia simbdlica € uma forma de manter a submissdo
encontrada pela classe economicamente dominante. Assim:

“Certos padres culturais sdo considerados superiores e outros inferiores:
distingue-se entre ata e baixa cultura, entre religiosidade e supersticéo, entre
conhecimento cientifico e crenca popular. Os individuos e as ingtitui¢cdes que
representam as formas dominantes da cultura buscam manter sua posi¢éo
privilegiada, apresentando seus bens culturais como naturalmente ou
obviamente superiores aos demais. Essa estratégia esta na base do que
Bourdieu chama de violéncia simbdlica” (NOGUEIRA & NOGUEIRA
2004 p. 39).

A educacéo no Brasil sempre foi marcada por estilos diversos de submisséo, desde a
aplicabilidade dos contelidos programéticos a metodologia empregada nas mais diversas
disciplinas. Historicamente, a educacdo brasileira herdou da educacdo européia os mesmos
métodos de repressdo, censuras e modelos, culminando com a utilizacéo de castigos fisicos e
morais. Também, historicamente, na nossa educacéo, segundo Freitas (1994), a escola carrega
as marcas do autoritarismo e do elitismo que caracterizam a nossa realidade social. Esse
sstema garante que uma determinada cultura, construida socialmente pelas classes
dominantes e considerada “legitima’, sgja dissimulada ereproduza essas relagdes no mundo
do trabalho. E a reproducdo dessas relagcbes faz com que uma determinada cultura se
mantenha e se perpetue, através da sua interiorizacdo por todos os membros da sociedade,
como mecanismos de dominagao e exclusdo social.

Ao estudar essas relagdes culturais, Bourdieu e Passeron afirmam que os valores e
relagbes norteadores de cada grupo social, que definirdo seus modos e atitudes, seriam
arbitrérios, uma vez que nenhuma cultura pode ser objetivamente superior a outra. Para Maria
Alice e Claudio Nogueira:

“Apesar de arbitrérios, esses valores - ou sga, a cultura de cada grupo —
seriam vividos pelos individuos como os Unicos possiveis, ou sgja, como
naturais. Para Bourdieu, 0 mesmo ocorreria no caso da escola. A cultura
consagrada e transmitida pela instituicdo escolar n&o seria objetivamente
superior a nenhuma outra. O valor que lhe é atribuido seria arbitréario, ndo
estaria fundamentado em nenhuma verdade objetiva, inquestionavel. Mas,
apesar de arbitraria, a cultura escolar seria socialmente reconhecida como
cultura legitima, como a Unica universalmente vaida’. (NOGUEIRA &
NOGUEIRA 2004 p. 84)
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Essa cultura, entdo, vai-se impor e se legitimar, pela forca do grupo socia que a
sustenta, e que seria a classe dominante. Esse processo de legitimagdo do arbitrério cultural se
processa principalmente no interior da escola, a qual passa a exercer um papel fundamental
na reproducdo das relacbes e desigualdades sociais. Para Maria Alice e Claudio Nogueira,
citando Bourdieu:

“ Bourdieu observa, no entanto, que a autoridade pedagdgica, ou sga, a
legitimidade da ingtituicdo escolar e da acdo pedagdgica que nela se exerce,
SO pode ser garantida na medida em que o carédter arbitrério e sociamente
imposto da cultura popular € ocultado. Apesar de arbitréria e socialmente
vinculada a certa classe a cultura escola precisaria, para ser legitimada, ser
gpresentada como uma cultura neutra. Em poucas paavras, a autoridade
alcancada por uma agdo pedagdgica, ou sgja, a legitimidade conferida a
acao e aos conteidos que ela difunde seria proporcional & sua capacidade de
Se apresentar como n&o arbitréria e ndo vinculada a nenhuma classe social’
(NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2004, p. 91)

Assim, a cultura dominante, ao apresentar-se como uma cultura ndo-arbitréaria e
hegemoénica, faz com que o dominado ndo se oponha ao seu opressor, ja que este ndo percebe
e ndo se sente como integrante desse processo, considerando-o natural e inevitavel. E é
exatamente pelo desconhecimento da existéncia dessas estratégias de dominagdo que a
violéncia simbdlica se perpetua e se manifesta. Para Pierre Encrevé, ao referir sobre a
violéncia simbdlica, pode-se afirmar que

“A violéncia smbdlica tem por efeito estabelecer a legitimidade de um,
discurso, de uma decisdo, de um agente, de uma instituicdo, mas
legitimidade supbe o desconhecimento da violéncia que o criou[..] o
desconhecido-ou sgja, nesse caso, a relacdo de forga-continua agindo, e sua
eficicia é tanto maior quanto ele é subtraido de nossa visdo; sem ele, a
violéncia smbdlica seria inoperante; portanto ele é o segredo do seu poder”
(PIERRE ENCREVE ET AL, 2005 p. 303).

O sistema simbdlico de uma determinada cultura é uma construcdo social e sua
dissimulacéo € fundamental para a manutencdo de uma determinada sociedade, através da
assimilacéo e aceitagdo por todos os seus membros. Bourdieu (1996, p. 104) afirma que a
“cultura é unificadora’ e o Estado contribui para essa unificacdo do mercado cultural ao
unificar todos os seus codigos.

“..juridico, linglistico, métrico — e ao realizar a homogeneizacéo das

formas de comunicagdo, especialmente a burocrética. [...] A criagdo da
sociedade nacional acompanha a afirmagdo da possibilidade da
educacdo universal: todos os individuos sdo iguais perante a lei, 0
Estado tem o dever de fazer deles cidaddos, dotados de meios culturais
de exercer ativamente seus direitos. [...] Ao impor e inculcar
universalmente ( nos limites do se ambito) uma cultura dominante
assim congtituida em “cultura nacional legitima’, o sistema escolar |,
particularmente através do ensino de histéria e , especialmente, da
historia da literatura, inculca os fundamentos de uma verdadeira
“legido civica’” e, mais precisamente, 0s pressupostos fundamentais da
imagem (nacional) desi”. (BOURDIEU, 1996, p. 105-106)
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A escola, nessa perspectiva, através da sua acdo pedagdgica e legitimadora do
arbitrario cultural dominante, passa a tratar os diferentes como iguais, homogeneizando suas
préticas e suas relagdes com mecanismos que monitoram o tempo, 0 espaco e 0 modo de vida
dos aunos.

Bourdieu enfatiza que é essa acdo pedagdgica a principa responsavel pela exclusdo
social. Se o arbitrario cultural dominante é legitimado pela acdo pedagdgica, ele sO
privilegiaria aqueles alunos que possuissem uma cultura familiar proxima da cultura escolar.
Assim, esses alunos tenderiam a alcancar, mais facilmente, o éxito escolar, uma vez que, ao
receber essa heranca cultural de sua familia, seus codigos e linguagens seriam 0S mesmos ou
bem proximos deles, dos difundidos pela cultura escolar. Em contrapartida, agueles alunos
oriundos das camadas dominadas, possuidores de uma heranca cultural familiar distante da
cultura escolar, tenderiam ao fracasso. Para Maria Alice e Cladudio Nogueira, ao citar
Bourdieu:

“Essa naturalidade ou desenvoltura ndo seriam encarados pela escola, no
entanto, como algo socidmente herdado. Ao contrério, tenderia a ser
interpretada como manifestacdo de uma facilidade inata, de uma vocagdo
natural para as atividades intelectuais. Cumprir-se-a, portanto, mais uma vez,
as fungdes de legitimagdo e reproducdo atribuidas por Bourdieu a escola. A
escola valorizaria um modo de relacd com o saber e com a cultura que
apenas os filhos das classes dominantes, dado o seu processo de sociaizagdo
familiar, poderiam ostentar. Vaorizar-se-ia uma desenvoltura intelectual,
uma elegancia verbal, uma familiaridade com a lingua e com a cultura
legitima, que por definicdo ndo poderiam ser adquiridos completamente pela
aprendizagem escolar. Ao mesmo tempo, no entanto, nega-se que essas
habilidades sgja fruto da socializagdo familiar diferenciada vivida pelos
alunos e supde-se que elas sgam produto de uma inteligéncia ou talento
“naturais’. (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2004, p. 92)

Ao se apresentar como uma ingtituicdo neutra a servico da sociedade, a escola
dissemina a igualdade de oportunidades e chance a todos, mas mascara o que realmente
acontece e desconhece que uns teriam condicdes mais favoraveis que outros no processo de
aquisicdo do conhecimento. Esse paradigma funcionalista transformou-se nos elementos de
sustentacdo da teoria de Bourdieu, pois onde se pregavam igualdades de oportunidades,
justica socia e meritocracias, 0 autor passa a ver a reproducdo e legitimacdo das
desigualdades nas relacfes sociais. Assim, aqueles individuos herdeiros da cultura familiar,
capazes de reconhecer e consumir os bens culturais tidos como superiores, teriam mais
condi¢Oes de sucesso na escola e, conseqientemente, alcancar e/ou manter-se nas posicoes
mais altas da estrutura social. Bourdieu nega o carater autbnomo do sujeito individual, e diz
gue ele é caracterizado pela bagagem cultural, sociamente herdada, o que teria o maior
impacto na definicdo do destino escolar. De posse dessa heranca cultural, esses individuos
possuiriam condicoes de grande éxito nos processos formais e informais de avaliacéo:

“Bourdieu observa que a avdiagdo escolar vai muito aém de smples
verificagdo de aprendizagens, incluindo verdadeiro, julgamento culturdl,
estético e, até mesmo, moral dos alunos. Cobra-se que os alunos tenham um
estilo elegante de faar, de escrever e até mesmo de se portar; que se
mostrem sensiveis as obras da cultura legitima, que sgjam intelectualmente
curiosos, interessados e disciplinados; que saibam cumprir as regras da “boa
educacdo’. Essas exigéncias podem ser plenamente atendidas por quem
previamente (na familia) socializado nesses mesmos vaores.” (NOGUEIRA
& NOGUEIRA, 2004, p. 61).
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Desse modo, € inegavel concluir que a avaliacdo, da maneira como € apresentada na
escola, €, de certaforma, um instrumento de discriminacéo, pois passa ater caréter excludente
e, consequentemente, uma reproducdo cultural e social daclasse dominante. E os professores,
a0 pertencerem ou almearem pertencer a classe, tendem a reconhecer como legitima a
mensagem por eles transmitidas. Na andlise de Bourdieu, os professores fariam parte da
“pegquena burguesia em execucao (ou de promogao)”, € por se encontrar em uma pPosiGao
intermedidria entre os dois pélos das classes sociais, estdo em constante conflito entre os
dominantes e dominados. L ogo:

“E essa situagio de nem totalmente dominante e nem totalmente dominado
gue estruturara suas disposicdes, que sfo duplamente comandadas. pela luta
constante para ndo se integrar nem se confundir com as massas populares,
por um lado, e pra diminuir as disténcias que 0s separam das dlites, por
outro.” (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2004, p. 74).

Disso decorre o motivo pelo qual, segundo Bourdieu, todas as condutas dos membros
da classe média, que em grande parte foram originadas das classes populares, poderdo ser
entendidas como estratégias para elevacdo social. Dentre essas estratégias, Bourdieu cita o
ascetismo que designa o principio da austeridade e formas de sacrificios e rendncias a certos
tipos de conforto em nome de garantias futuras, o malthusianismo que seria o controle da
prole a fim de garantir uma educacdo de qualidade e a “boa vontade cultural” que, para o
autor, seria a docilidade, o esforco e a tenacidade. Estes dois Ultimos seriam a entrega quase
gue total ao trabalho de aquisicdo da cultura tida como legitima, para compensar o desnivel
emrelacdo a cultura.

As classes populares, por outro lado, caracterizam-se pelo pegueno volume de capital
econdmico e “cultural”*? e

“Suas condi¢cdes de existéncia condicionam, assm, um estilo de vida

marcado pelas pressdes materiais e pelas urgéncias temporais, que inibe a
congtituicdo de disposi¢des de distanciamento ou de desenvoltura em relagéo
a0 mundo e aos outros. Poe exemplo, em matéria de disposi¢ces estéticas, a
|6gica da necessidade conduz freqlientemente as classes populares a escolhas
pragméticas que desprezam a gratuidade da ‘arte pela arte’ ou a ‘futilidade’

dos exercicios formais de estilo. E por isso que Bourdieu usa, para defini-las,
a expressao ‘escolha do necessario’ (cf. BOURDIEU, 1979), que se refere ao
principio que esta na base de suas condutas.” (NOGUEIRA & NOGUEIRA,
2004, p. 70).

Assim, as classes popul ares reconheceriam a legitimidade da cultura escolar, por terem
suas aspiracOes escolares moderadas e 0 reconhecimento da sua incompeténcia e dignidade
cultural frente a cultura tida como legitima. As necessidades emergenciais das classes
populares seriam mais importantes do gque o investimento em longo prazo de um processo de
escolarizacéo.

Ja as classes dominantes, munidas do capital econdmico e de fécil acesso ao capital
cultural, ao contrério das classes populares, priorizam o consumo e tendem, segundo Bourdieu
(1974 p. 324) a “investir mais na educagdo dos seus filhos e, a0 mesmo tempo, em préticas
culturais propicias a manter e aumentar sua raridade especifica’. Essas classes estariam livres
da luta pela ascensdo socia, uma vez que ja fazem parte dela, e estariam em posicéo
privilegiada, ndo necessitando de preocupagao com o sucesso escolar de seus filhos.

12,0 capital cultural aque se refere seria 0 ndo reconhecido pelo capital cultural dominante.
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Estamos, aqui, nos remetendo a um aprofundamento, mesmo que ingénuo, sobre
classes sociais, pois, para Bourdieu, a ingtituicdo escolar e as praticas pedagdgicas sO
poderiam ser compreendidas quando direcionados ao sistema de relagdes entre as classes. A
instituicdo escolar ndo possuiria um caréter de neutralidade cultural ao ensinar conhecimentos
tidos como universais se esses conhecimentos ndo fossem reconhecidos pelas classes sociais
como cultura legitima. Dessa forma,

“Em resumo, a grande contribuicdo de Bourdieu para a compreensio
sociologica da escolafoi ade ter ressaltado que essaingtituicdo ndo € neutra.
Formamente, a escola trataria a todos de modo igual, todos assistiriam as
mesmas aulas, seriam submetidos as mesmas formas de avaliagéo,
obedeceriam as mesmeas regras e, portanto supostamente, teriam as mesmas
chances. Mas 0 autor mostra que, na verdade, as chances $0 desiguais.
Alguns estariam em condi¢des mais favoraveis do que os outros para atender
as exigéncias, muitas vezes, implicitas da escola” (NOGUEIRA &
NOGUEIRA, 2004, p. 94).

Ao anadlisarmos certos grupos populares, veremos que a violéncia simbdlica se
processa a todo 0 momento: por exemplo, uma crianca da periferia tem um cotidiano muito
diferente do que se vé e é ensinado na escola. Na escola, os professores ressatam a
importancia do estudo para “ser alguém navida’. Mas, essa crianga, muitas vezes, trabalha e
0 viver para ela € uma questéo de sobreviver. E, ao ouvirem o discurso do professor na sala de
aula, ela, ao deparar-se com a cultura escolar distante da dela, € obrigada a traduzir para uma
linguagem mais simples para ser compreendida. Logo, para ter sucesso, ela precisa processar
esse discurso e traduzir para os codigos utilizados em seu ambiente familiar e sendo obrigada
a trocar os codigos segundo a situacdo. E cobrado, assim, um esforco adicional dessas
criangas na sua atividade cognitiva, memoria, raciocinio e percepcdo, o que provavel mente
acarretaria 0 seu fracasso escolar.

Os contetidos ministrados nas escolas sempre tiveram uma forte aproximagdo com o0s
valores, costumes e as tradigdes culturais das classes médias e altas da sociedade. Esses
conteidos enfocam a realidade do branco e do urbano, o bem-sucedido na vida, como
exemplo natural de esforco e sucesso. As tradi¢cbes culturais regionais e populares s&o
transmitidas, mas tratadas a titulo de curiosidades. a cultura do indio e do negro e suas
manifestactes, do homem do campo e suas festas regionais.

Ao ensinar esses conteldos, que estdo nos livros didéticos, os educadores nédo
percebem que eles correm riscos de discriminar boa parte dos alunos de sua turma. Trata-se
de contelidos tidos como universais e neutros, por serem reconhecidos institucionalmente
pelas universidades, livros didaticos e programas de ensino que, ao serem taxados de neutros,
ndo privilegiariam nem essa nem aguela camada social, e assumiriam uma prética inclusiva e
ndo excludente na escola. Mas o que realmente acontece é que esses contelidos fazem parte de
uma cultura escolar, tida como legitima que pouco ou quase nada se aproxima da cultura
familiar trazida de casa por um grande nimero de alunos. E, para desenvolver esses
conteddos, os educadores se utilizam da linguagem como ponte para chegar até o aluno. Ao se
utilizar da linguagem, preferencialmente escrita, na cultura escolar, e usa-la como principal
veiculo transmissor de conteidos, essa mesma linguagem:

“ Deixa de ser um evento histérico e cultural, para ser concebida como algo
fixo. Dada a expressiva predominancia da escrita na cultura escolar, poucos
conseguem compreender que, quando elafoi inventada pel os seres humanos,
varios povos ja haviam construido civilizagbes, tendo como suporte a
oralidade. Para esses povos, a auséncia da linguagem escrita ndo impediu a
criacdo de culturas pujantes. [...] N&o haveria qualquer problema em colocar
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a linguagem escrita no centro das atividades educacionais, ndo fosse a
tendéncia de 0s processos escolares hierarquizarem as formas de linguagem.
(GONCALVES, 2001, p. 94)

Ao hierarquizarem esse processo, a linguagem oral € colocada hum plano bem mais
inferior e a linguagem escrita € submetida quase sempre as regras de gramatica. Assim, uma
das formas de se utilizar a violéncia smbdlica seria a imposicdo de um modelo de linguagem
dominante, com suas regras gramaticais, sobre outras formas de linguagem, culminando com
a eiminacdo das marcas da oralidade néo-letrada na escrita dos alunos. Essa imposicéo da
escrita sobre a oralidade, para Gongalves (2001), ndo € porque ela seja superior, mas porque é
sempre veiculada na escola por intermédio de mecanismos de dominagdo e discriminacéo nas
mais variadas formas. A linguagem escrita e suas regras gramaticais expressam preconceitos
de género, e, através do livro didatico, transmitem preconceitos que sao praticados de modo
tdo sutil que quase nunca sdo notados, por parte da grande maioria dos educadores, como
forma de discriminacéo e violéncia simbalica.

Essa forma de propagacdo da violéncia simbdlica ndo é feito através de métodos
racionais e controlados, mas através de costumes e habitos, que sd0 mecanismos
inconscientes sob aformade rituais que se realizam no cotidiano escolar.

Com o passar dos anos, porque as vitimas da violéncia simbdlica ndo aparecem de
imediato, 0s seus efeitos sdo devastadores e produzem nos individuos danos irreparaveis.
medo, inseguranca, diminuicdo da auto-estima, sentimentos de humilhagdo e vergonha,
aniquilacéo das identidades culturais e étnicas, o que ocasionam dificuldades de insercéo
social e provocam o desenvolvimento de “atitudes hostis’*® contra os modelos e instituiges.

130 termo usado refere-se & depredacéo de prédio e equipamentos.
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3. METODOLOGIA

“ Somos alguns poucos gque, ao ousar

‘invadir’ os cotidianos das escolas na

tentativa de revelar, aos que ainda ndo

se deram conta, de que nada |4 é lugar-comum,
acabaremos por decidir quais serdo as
‘marcas dos cotidianos a seremimpressos

em nossos textos” 4

CarlosEduardo Ferraco

Conforme ja explicitado, este trabalho busca algumas reflexdes e pistas de como
ocorrem as relagdes de poder no CEFET-Janu&ria-MG e suas manifestagdes de autoridade,
autonomia e violéncia simbdlica dentro do cotidiano escolar. Para contextualizar o problema,
os estudos de Alves e A. J. (2004) servir-nos-&o de base:

“A producdo do conhecimento ndo é um processo isolado. E uma construgio
coletiva da comunidade cientifica, um processo continuado de busca, na qua
cada nova investigagdo se insere, complementando ou contestando
contribuigdes anteriormente dadas ao estudo do tema. A formulagdo de um
problema de pesquisa relevante exige, portanto, que o pesquisador se situe
nesse processo analisando criticamente o atual estado do conhecimento em
sua area de interesse, comparando e contrastando abordagens tedrico-
metodol dgicas utilizadas e avaliando o peso e a confiabilidade de resultados
das pesquisas, de modo a identificar pontos de consenso, bem como
controvérsias, regides de sombra e lacunas que merecem ser esclarecidas’.

(ALVES-MAZZOTTI E GEWANDZNAJDER 2004, p. 180)

Para viabilizar esta pesquisa, foi retirada a amostra de uma popul acéo de estudantes de
todas as séries do Ensino Médio do CEFET-Januéria-MG (Cinco turmas de 1~ ano, 6 turmas
de 22 ano, e 4 turmas de 32 ano) nos turnos matutino e vespertino.. Essa amostra foi composta
de 30 % da populacdo e a escolha dos participantes da pesquisa se deu de forma aleatéria:
utilizou-se da lista de chamada de cada turma, ora com nimeros fares, ora com nUmeros
impares, em um total de 174 alunos e alunas.

A metodologia aplicada nesta dissertacdo se utilizou de questionario com roteiro semi-
estruturado caracterizado pela “... formacdo da maioria das perguntas com antecedéncia e sua
localizag@o é pré-determinada’ (COLOGNESE E MELO, 1988) com perguntas abertas e
fechadas, a fim de obter dados sobre as relacdes de poder dentro do cotidiano escolar, mais
precisamente, no interior da sala de aula. A intencdo é qualificar as relacOes de autoridade
docente em confronto com a autonomia discente e as possiveis manifestacdes de violéncia
smbdlica

Na parte quantitativa, composta de oito perguntas, foi utilizado um questionario com
perguntas objetivas, cujos dados foram tabulados estatisticamente. Esse procedimento foi
adotado porgue era necess&ria a observacdo de comportamentos pré-estabelecidos, tanto do
aluno, como do professor na visdo do aluno:

“Nas pesquisas qualitativas, porém, o consumo de tempo é inerente a
necessidade de apreender os significados de eventos e comportamentos. Ja a
possibilidade de fazer inferéncias incorretas, néo é exclusiva da observacao,
além de poder ser minimizada pelo uso de técnicas como, por exemplo, de
checagem, com os participantes, das interpretactes feitas pelo pesquisador.

14 Retirado artigo de Carlos Eduardo Ferraco, “ Cacador de mim”, do livro Pesquisa com o cotidiano, p. 172.
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[..] Por outro lado, as seguintes vantagens costumam ser atribuidas a
observacdo: a) independe do nivel de conhecimento ou da capacidade verbal
dos sujeitos; b) permite “checar”, na prética, a sinceridade de certas
respostas que, as vezes, sO sd0 dadas para “causar boa impressao”; c)
Permite identificar comportamentos ndo intencionais ou inconscientes e
explorar topicos que os informantes ndo se sentem a vontade para discutir; d)
Permite o registro do comportamento em seu contexto temporal-espacia.
(ALVES-MAZZOTTI E GEWANDZNAJIDER 2004, p. 164)

Quanto ao nivel de quantificacdo, trabalhou-se na elaboracdo do question&rio com
guestdes do tipo escala, pois estas “permitem estimular 0 grau em que determinado
comportamento ocorre e fazer um julgamento qualitativo sobre esses comportamentos ou
atividades observados’ (ALVES-MAZZOTTI E GEWANDZNAJDER 2004, p. 166)

Para fazer o julgamento qualitativo desses comportamentos, tentouse buscar nas
andlises a possibilidade de expresséo e de fala do sujeito, pois, de certa forma, as perguntas
fechadas calam a voz do pesquisado, 0 que para Foucault € uma hierarquizago e relacdo de
poder. Exatamente por isso que se trabalhou com questionario tipo escala, para que fosse
possivel medir aintensidade com que acontecem certos tipos de comportamentos e situacdes.

Na parte qualitativa, composta de duas perguntas abertas, procurou-se verificar, em
umadelas, ajustificativa para o nivel darelacdo do entrevistado em relacdo ao professor, e, na
outra, uma definicdo do que o entrevistado entende por violéncia na saa de aula,
exemplificada a resposta.

Os dois tipos de recursos metodol 6gicos tiveram carater complementar, uma vez que
0 estudo qualitativo “segue uma tradicdo compreensiva ou interpretativa do objeto de estudo”
(ALVES-MAZZOTTI E GEWANDZNAJDER 2004, p. 160)).

Para andlise do contetido, apoiamos nos estudos de Maria Laura P. B. Franco, a qual
enfatiza que

“A andlise de contelidos assenta-se nNOS pressupostos de uma concepcao
critica e dindmica da linguagem. Linguagem aqui entendida como uma
construcao real de toda a sociedade e como expressao da existéncia humana
gue, em diferentes momentos historicos, €elabora e desenvolve
representagOes sociais no dinamismo interacional que se estabelece entre
linguagem, pensamento e acdo. Pressupostos, estes que se afastam de uma
concepcdo formalista da linguagem no bojo da qual se atribuiu um valor
exagerado as palavras (bem como & associagdo entre elas) negligenciando
muitos aspectos seméanticos que somente os pesquisadores criativos,
informados, competentes e devidamente esclarecidos podem ser capazes de
analisar e interpretar as mensagens (explicitas ou latentes), evidentemente
levando em conta toda a complexidade que acompanha 0 processo’.
(FRANCO, 2003, p.14).

Ao analisar o contetdo, procurou-se produzir inferéncias, que € a razéo de existéncia
da propria andlise que, segundo Maria Laura P. B. Franco:

“ E ela que confere a esse procedimento relevancia histérica, uma vez que
implica, pelo menos, uma comparacdo, ja que a informacdo puramente
descritiva, sobre o conteldo de uma mensagem( escrita, falada € ou
figurativa) € sem sentido até que sgja relacionado com outros dados. O
vinculo entre eles é representado por alguma forma de teoria. Assm, a
andlise de contetido implica em comparagdes; o tipo de comparacdo é ditado
pela competéncia do investigador no que diz respeito a seu maior ou menor
conhecimento acerca de diferentes abordagens tedricas. (FRANCO, 2003,
p.25).
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Nas questdes objetivas, definiram-se as unidades analiticas pelo grau de repeticdo nas
respostas dos alunos e, em seguida, estas foram categorizadas. Segundo FRANCO:

“A categorizacdo é uma operacdo de classificagdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em

analogias, a partir de critérios definidos”. (FRANCO, 2003, p.51).

Para a andlise da primeira pergunta, a qual exigiu resposta discursiva, foi solicitada ao
aluno entrevistado uma justificativa da resposta para a seguinte indagacdo: “Quanto a sua
relacéo com os professores dentro da sala de aula, vocé as considera:”, procurou-se resumir as
justificativas nas opgdes: Otima, boa, regular e ruim. Além disso, foram definidas trés
categorias para asjustificativas.

Comportamental, em relacéo a discipling;

Relacional: nas relacbes de respeito e/ou amizade com o professor;

Institucional: respeito as regras.

Para a segunda pergunta aberta do questionario: “O que €, para vocé, violéncia na saa
de aula?”, definiram-se como categorias de andlise também trés tipos:

Fisica;

Verbal;

Psicol gica /discriminacdo e smbdlica.

Apos a definicdo das categorias, foi feita a tabulacdo dos dados das dez respostas dos
guestionarios e, em seguida, realizouse uma andise preliminar, a partir dos referenciais
tedricos como procedimento

“...para auxiliar em uma posterior andlise contextualizada e para uma
efetiva interpretacdo dos dados, bem como para uma redagéo de uma
sintese conclusiva, com vistas a compatibilizacdo intra e entre os
dados e sua necesséria adequacdo em relacdo aos objetivos propostos
pela pesquisa e pelo pesquisador.” (FRANCO, 2003, p.65).
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4. ANALISE E INTERPRETACAO DOSDADOS
4.1 A Pesquisa

Os resultados apresentados a seguir foram obtidos apds a tabulagdo dos dados
referentes ao questionario anteriormente mencionado.
1. Vocé se considera“livre’ o suficiente para exercer seu pensamento dentro da sala de aula?

49%

ESempre

Na Maioria das vezes
LPoucas vezes
CONunca

Nao sei

1% 1%

SOUUNNNNN

Grafico 1 — Liberdade para exercer pensamento em sala de aula.

“Ensinar exige compreender que a educagéo

€ uma forma de intervengéo no mundo;

Ensinar exige saber escutar;

Ensinar exige querer bem aos educandos;

Ensinar exige a convicgéo de que a mudanga é possivel ” .
Paulo Freire.

Se andlisarmos os resultados obtidos através das respostas dos alunos, os quais
escreveram: “sempre (18 %) e na maioria das vezes (49 %)”, perfazendo um total de 67%,
teremos um grupo de aunos que representam um total de 33 % que ndo se consideram livres o
suficiente para exercer sua liberdade de pensamento na sala de aula.

A liberdade de pensamento na sala de aula resulta numa discusséo, que nada mais é do
uma interacdo social de diferentes sujeitos, cada um com suas respectivas posi¢oes. Dessa
forma, a liberdade de pensamento permite o desenvolvimento da socializagdo e do
pensamento. O respeito as opinides de cada um se expande para o respeito pela humanidade, e
uma compreensdo coerente do mundo e das coisas. Refere-se, aqui, a certa autonomia que,
segundo Paulo Freire (1996), vai-se fundar numa responsabilidade que vai sendo assumida. E
€ com elaque aliberdade vai preenchendo o “espaco” antes “habitado” por sua dependéncia.
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2. A palavra violéncia significa todo ato de forca contra a natureza de algum ser, de forca
contra a espontaneidade, a vontade e liberdade de alguém. V océ sofre algum tipo de violéncia
dentro da sala de aula na sua relagdo com o professor?

73%

80% 1

70% 7

60% 1 O Sempre

Na Maioria das vezes
U Poucas vezes

O Nunca

N&o sei

50% 1

40% 1

30% 1

20% 1

3% 2%

10%

0%-

Gréfico 2 — Violéncia na sala de aula narelagéo com o professor

Esse elevado indice (73%) de alunos que nunca sofreu algum tipo de violéncia na sala
de aula contradiz, em parte, as respostas dos alunos na questéo anterior. Essa contradi¢éo se
apresenta quando o aluno responde que “na maioria das vezes’ e “poucas vezes' ele se
considera livre para exercer 0 seu pensamento. Quando a resposta € “maioria das vezes’,
resta- NOS a seguinte pergunta: “Ent&o, 0 que acontece na minoria das vezes?’ Se somarmos as
trés situacOes, o resultado é um total de 83% que, de aguma forma e em algum momento,
essa liberdade de expresséo ndo acontece. E ndo poder expressar 0 pensamento € também uma
forma de violéncia. A palavravioléncia € uma palavra de contelido semantico muito forte que,
na maioria das vezes, quando falada e ndo analisada, é entendida numa forma mais limitada
guanto as diversas maneiras que ela pode se manifestar.
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3. Ao presenciar um ato que vocé considera violento contra um colega dentro da sala de aula,
realizado pelo professor, vocé se posiciona de alguma forma contra o ato?

37%

40%

35%1

30% @ Sempre

Na Maioria das vezes
OPoucas vezes

O Nunca

Nao sei

25%1
20%1
15%

10%1

5%

0%-

Grafico 3 — Posicionamento do aluno frente a atos de violéncia praticados pelo professor
contra colegas

Na questdo anterior, a maioria dos alunos nunca sofreu nenhum tipo de violéncia
dentro da sala de aula na sua relagdo com o professor. Entretanto, nessa questéo, enterde-se
gue ja presenciaram esse tipo de violéncia com outros colegas (66%), pois os aunos
responderam que se posicionam de alguma forma quando o fato ocorre. Dentre os
entrevistados, 23% dos alunos se acomodam e ndo se posicionam de forma nenhuma. Se
analisarmos a situagdo como um todo, 89% dos alunos, dos que se posicionam de alguma
forma e dos que n&o se posicionam, ja presenciaram o fato em sala de aula com algum colega.

Vale ressdtar, no entanto, que se somarmos 0S que responderam “poucas vezes' e
“nunca’ teremos 60% deles que se omitem ao presenciarem algum tipo de violéncia contra
um colega. 1sso se deve a uma falta de autonomia, por parte de quem presencia o ato, para se
manifestar.
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4. O seu respeito a autoridade do professor se deve:

® Sua idade comparada a
209 21% dele

O dominio do contetdo
que ele ministra

0 O seu jeito de ser como
pessoa

O sua necessidade de
aprender

As normas disciplinares
da escola

O Os conselhos dos seus
pais

25% 21%

Grafico 4 — Justificativa do aluno em aceitar a autoridade do professor

As respostas a essa questdo demonstram que a autoridade docente advém de varios
fatores que se completam. A intencdo nessa questdo era que 0 aluno assinalasse mais de uma
opcao, 0 que ndo ocorreu. Vale ressaltar um dado que merece destaque: o fato de que a idade
do professor em relagdo aos aunos (7%) pouco contribuiu para que sua autoridade se
manifeste. Outro fato relevante é que o dominio de contetido que ele ministra (13 %) também,
para os alunos, ndo influencia de maneira consideravel na sua autoridade em sala de aula.

Interessante o fato que o jeito de ser (do professor) como pessoa (21%) influencia de
forma relevante na aceitagdo de sua autoridade. Esse fto reforca que é preciso aprimorar 0
relacionamento professor aluno na sala de aula. As outras respostas: sua necessidade de
aprender (18%), as normas disciplinares da escola (20%) e os conselhos dos seus pais reforca
0 gue j& mencionamos no capitulo Il. Se analisarmos a categoria relacionamento “ mais desegjo
de aprender”, veremos que 60% dos alunos tém como fator estimulante no reconhecimento da
autoridade docente a questdo relacional.
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5. A escola, como qualquer outrainstituicdo, esta planificada para que as pessoas sejam todas
iguais. A homogeneizacdo é exercida através de mecanismos disciplinares, ou segja, de
atividades que esquadrinham o tempo, o0 espaco, 0 movimento, gestos e atitudes dos alunos,
dos professores, dos diretores, impondo aos seus corpos uma atitude de submissdo e
docilidade. Assim como a escola tem esse poder de dominagdo, ela ndo tolera as diferencas
(GUIMARAES, 1996). VVocé concorda com esta afirmacao?

57%

60%

50% 1

HE Totalmente
Em parte

0O N&o concordo
U Nao sei

40%

30% 1

20% A

10% A

0%-

Gréafico 5 — Indice de concordancia sobre conceito de escola e suas caracteristicas segundo
Guimaraes, (1996)

Ao discordar, em parte ou totalmente (75%), veremos que a escola, mesmo planificada
dessa forma com sua estrutura normativa, presente na politica escolar, permite “linhas de
fuga’, “de escape", no cotidiano e na cultura escolar. O que comprova a tese que ndo ha uma
relacdo linear, cartesiana, entre as politicas gerais e projetos pedagogicos e o cotidiano
escolar. E esse cotidiano escolar, na forma como se apresenta, permite abrir espacos para
outras possibilidades do fazer pedagdgico. Cabe ao professor encontréa-las juntamente com os
seus aunos.
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6. Quanto asua relagdo com os professores dentro da sala de aula, vocé a considera:

53%

60%-

50%-+

@ Otima
40%- Boa

O Regular
O Ruim
Péssima

30%

20%-

10%-

0%-

Grafico 6 - Nivel darelacdo do aluno com o professor na sala de aula.

Diante desses resultados, conclui-se que 89% dos alunos possuem uma relacéo
satisfatéria com os seus professores na sala de aula. Ao analisar tal situagéo, considerase esse
percentual ato pela forma como foi elaborada a questdo, pois ela é generalizada. Acredita-se
gue, num universo de mais ou menos dez professores para cada série, se existir um ou dois
gue ndo possuem um bom relacionamento com o entrevistado, ele ndo migraria para os itens
regular, ruim ou péssimo. Considerando que a sala de aula € um lugar de relacéo, esse indice
percentual se mostrou excepcional. Em contrapartida, cabe ressaltar que os 12 % dos alunos
que N30 se encaixam nesse percentua possuem, de alguma forma, um “desvio”*® consideravel
em relacdo a maioria. Essa andlise serd mais aprofundada quando nos reportarmos a questéo
seguinte, em que se pede umajustificativa.

15 Foge anorma, segundo as justificativas que os mesmos fizeram em relag&o a essa questéo.
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7. Explique o porqué da sua resposta na questéo anterior.

Trata-se de uma questdo aberta em que foi solicitada ao aluno entrevistado uma
justificativa quanto a sua resposta para a pergunta: “Quanto a sua relacéo com os professores
dentro da sala de aula, vocé as considera”. As justificativas foram resumidas em opcoes
Otima, Boa, Regular e Ruim.

Nas judtificativas das repostas dos alunos que acham que sua relacdo com o professor
€ Otima, pode-se notar certa acomodagdo por parte deles e um “enquadramento” quase que
totak a cultura escolar. Para eles, a relacdo é satisfatéria e se resume quase que
especificamente nos aspectos disciplinares e de respeito as regras e normas escolares. Nota-se
gue o aspecto pedagdgico parece estar condicionado ao disciplinar. Assim, sem disciplina e
cumprimento das normas, parece ndo haver harmonia na relacdo. A nocéo de respeito,
portanto, parece estar internalizada pelo aluno como condicdo indispensavel para se ter uma
otima relacdo com o professor. Nota-se ai 0 teor moralizante na relacdo pedagogica. Eis a
seguir algumas respostas desses alunos:

Minharelagdo com o professor € 6tima porgue:

“ porque consigo relacionar bem com todo mundo, e devido ter uma relacéo rigorosa, meus
pais ndo admitem que eu desrespeite meus professores; entretanto desrespeitar o professor

nado faz parte da minha indole.”
(aluno(a@) y, CEFET-Januaria)

“ Eu sou um aluno e como tal devo ser submisso ao professor na questéo de respeito. Devo
respeitélo, pois dentro da sala ele possui a méxima autoridade. Por isso considero que a
minha relacdo com eles é 6tima pois eu o respeito e tenho grande admiracao ao trabalho que

eles desempenham.”
(aluno(a) d, CEFET-Januéria)

“ Porque eu sou o tipo de pessoa que fica no meu lugar com meus colegas e sO questiono o
necessario.”
(aluno(a) e, CEFET-Januéria

“ Eu me comporto bem na sala de aula e fasso (sic) as atividades.”
(‘aluno(a) p, CEFET-Januéria)

“ Sempre houve uma 6tima relacdo com os professores, devido ao respeito mituo que nunca
deixou de exigtir entre eles e eu (sic). A base de uma boa relacao é justamente esse, 0 respeito

de ambas as partes’
(‘aluno w, CEFET-Januéria)

“ Cada umexerce o seu lugar”
(aluno v, CEFET-Januaria)

Diante disso, € interessante notar que as respostas resumidas dos alunos listadas pelos
qgue responderam que a relagdo € oOtima (53%) ndo precisariam nem ser divididas em
categorias, pois todas elas mostram que, para os alunos, a relacdo pode ser, e €, 6tima quando
se tem respeito e se comportam bem. Esse “ comportar bem” as vezes apareceu como forma de
acomodacdo pra ndo ser chamado a atencgao.

OTIMA( situacdes apr esentadas)
Respeita os professores e é respeitado; R
Acomodados e sO questiona 0 necessario; R
Achaque o aluno deve ser submisso ao professor; R
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Cada um no seu lugar; R

Os pais ndo aceitam desrespeito ao professor; R
Respeito as normas e regras, |

Bom comportamento. C

Comportamental (C) , em relagdo adiscipling; 1
Relacional (R): nas relagdes de respeito e/ou amizade com o professor; 5
Institucional(l) : respeito as regras. 1

As justificativas para os alunos que reconhecem como “boa’ a relacdo professores
(53%) ndo condizem com a opcdo assinalada. Essa resposta remete-nos a uma andlise mais
aprofundada das justificativas. Ao contrério dos alunos que acham 6tima a relacdo com seus
professores e justificaram de certa forma “coerente” com a sua opgdo, 0s alunos que a
consideram “boa’ criticaram, unanimemente, a atitude de alguns professores na sala de aula.
Para eles, a relacdo é “boa’, mas existem certas situactes, as quais foram resumidas abaixo,
ou certos professores que ndo foram citados, que “justificam” a opcdo assinaada
Notadamente, houve, de certa forma, um “desabafo” por parte desses alunos no que se refere
a postura de alguns professores e, para ndo generalizar ou ser injusto com outros, assinalaram
essa 0pc¢do. Eis aqui algumas respostas desses alunos:

Minha relacdo com o professor é boa porque ...

“ Porgue as vezes, alguns professores, ndo deixam os alunos se pronunciar, e se alguémfala
alguma queixa sobre a aula, marcam o aluno e até mesmo a sala, com isso acaba que os
alunos ficam com medo de falar, e o0 medo é tanto que até com 0s outros professores,

pensamos que pode acontecer 0 mesmo que aconteceu com fulano de tal.”
(aluno(a)x, CEFET-Januaria)

“ Existem varios tipos de professores, aqueles lerdos, aqueles preguicosos, os apressados
demais, dentre outros que deixam um clima muito heterogénio(sic) e por isso, generalizando,
minha relacdo com os professores é boa, pois existem os que temos mais afinidade e os que,

as vezes, Nao suportamos’
(‘aluno(a) z, CEFET-Januéria)

“ Por que ela ndo (sic)boa com todos os professores. Temos alguns professores hipdcritas e

gue nao compreendem que a funcéo de educador ndo os torna superiores aos alunos’
(‘aluno(a) a, CEFET-Januaria)

“ Porque o tratamento, respeito que o professor possui por mim € o mesmo que eu tenho por
ege. Se ele me trata indiferente, a minha melhor opcéo é ignoréa-lo para que ndo haja
desentendimento. Se o problema persistir, logicamente irei a diretoria denunciélo”

(aluno(a) f , CEFET-Januéria)

“ Coloquei boa pois ndo tenho uma “ 6tima “ relagdo com todos os professores, ou sgja 6tima

comuns + péssima com outros’
(aluno(a) g, CEFET-Januaria)

“ Nao escolhi “ 6tima” porque alguns professores que ndo vao com a minha cara e dos meus
colegas; professores esses que sao metidos, porque sabem que ndo perderéo 0 seu emprego e
jogam isso na cara do aluno chegando até a insultélos com palavras obscenas. Escolhi
“boa” porque muitos professores parecem ser meus colegas de classe.”
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(auno(a) h, CEFET-Januaria)

“ Pois na maioria das vezes que preciso de ajuda, tanto em relacdo a matéria, quanto a
outros casos, 0s professores sempre estdo a ponto de ajudar, mas em alguns casos, nao ha

dialogo e nem ajuda do professor”
(auno(a) j, CEFET-Januéria)

“ Nao dou bem com alguns; com e (sic)seus métodos de ensinar”
(auno(a) I, CEFET-Januéria)

“ Acredito gue nenhum aluno tem relacéo Gtima com o professor, pois, dentro da sala de aula

pode haver e na maioria das vezes ha desavencas’
(‘aluno(a )n, CEFET-Januéria)

“Boa, pois a base da relacéo entre o aluno e o professor deve ser primeiro de respeito e
simpatia, porque ndo adiante nada o professor ser bem graduado e ndo ter simpatia dos
alunos pois ninguém agiienta (sic) gente que abusa do poder e da protecéo do colégio para
ser autoritario e ignorante. Por isso respeito e mantenho uma boa relagdo com ‘alguns*®

professores’
(aluno(a) g, CEFET-Januéria )

“Bom primeiro porque ndo sou indisciplinado e também porque sou responsavel gosto de
acigtir(sic) as aulas, mesmo que sgjam um tédio. 1sso € minha explicacdo foi so isso ndo tenho

nada mais pra falar”
(aluno(a) s CEFET-Januéaria)

“ Mesmo que agente(sic) ndo goste de alguns, mesmo assim agente(sic) nao demonstra”
(aluno(a) t, CEFET-Januéria)

Escolhemos, aqui, dividir essas respostas nas categorias. comportamental, relacional
e ingtitucional (cumprir as regras da escola). Mas, ap0s anadisar 0 conjunto de respostas,
Vimos gque ndo seria necessario, pois esta bem claro que, para o aluno, arelacédo setornamais
agradéavel quando se melhora o fator relacional, ou sgja, esta claro que a relagdo professor-
aluno melhora, na visdo do aluno, quando o professor estabelece um didlogo, uma interacéo
com ees. Partindo do pressuposto que a sda de aula é um lugar de relacdo, onde
inevitavel mente nos relacionamos com 0s nossos alunos, fica a pergunta:
“Como poderiamos melhorar e enriquecer a nossa relacdo com 0s nossos alunos, de maneira
gue a nossa tarefa profissional, como professores educadores, sgja mais eficaz?” (MORALES,
1998 p.13).

BOA (situacdes apresentadas):
- Seda(sic) bem com alguns professores outros ndo; R
Alguns professores sd0 metidos e S50 assim porque sabem gue ndo vao perder o
emprego; R
Alguns ndo déo liberdade de expresséo; R
Fico quieto e ndo chamo a atencéo; C
Falta didogo, interacdo gjuda mitua; R
Evita discutir, cumpre apenas a obrigacdo; C
N&o fala nada com medo de ficar marcado; R

18 Grifos do aluno.
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Alguns sdo insuportaveis, irénicos, chatos; R
Péssima relacdo com alguns; R

Finge gostar para ndo ficar marcado; R

Aulas s3o um tédio (desses professores); R

Mal compreendidos, falta respeito as diferencas. R

Comportamental(C), em relacéo a disciplina; 2
Relacional(R): nas relacbes de respeito €/ouamizade com o professor; 10
Institucional(l) : respeito as regras. 0

Os alunos que justificaram a sua resposta a0 assindar que a relagdo com 0s
professores € regular ou ruim (12%) fizeram criticas mais ou menos com a mesma intensidade
dos que consideram a relacdo como boa. Entretanto, as criticas sGo mais “pesadas’ quando
aunos mencionam a discriminacdo, das variadas formas, e intimidacdo. As justificativas
passam a ser mais coerentes com a as suas opgoes. Eis agui algumas respostas desses alunos:

Minha relacdo com o professor é ruim ou regular porque...

(auno(a) u, CEFET-Januéria, que respondeu que seu relacionamento era ruim com os professores)

“ Muitas vezes 0 professor se posiciona para o lado de certos alunos, néo se sabe se é
interesse, racismo ou diferencas sociais. Mas 0 que se sabe é que isso dificulta a relacéo
entre os alunos e o professor, pode também observar gque esse fato faz aumentar ainda mais a

desconfianga.”
(‘aluno(a) b, CEFET-Januaria)

“ Arelacéo aluno-professor € oprimido- opressor, onde 0 aluno esta sujeito ao professor,
semdireito de expressdo.”
(‘aluno(a) ¢, CEFET-Januaria)

“ porgue tem professor que é muito chato”
(aluno(a) i, CEFET-Januaria)

“ Os professores fazem o seu trabalho e eu respondo “ tentando” ou aprendendo a matéria
dada, quanto ser como pessoa, existem professores bem chatos, que abusam da autoridade
como professor tornando o relacionamento professor-aluno uma coisa dificil de controlar ou
sgja 0 aluno deixa o interesse em aprender a matéria, talvez ai o motivo de algumas notas
ruins’

(‘auno(a) m, CEFET-Januéria)

“ Alguns professores estdo se achando. Fulano de tal'” por exemplo, estd achando que
porgue veio de fora é melhor que alguém, ele deveria € desconfiar que todo mundo esta

tirando NA®. Que saudade de Ciclano*””
(‘aluno(a) o, CEFET-Januéria)

170 nome do professor foi omitido.
18 A escola trabalha com conceitos, e“ NA” significa que o aluno n&o adquiriu a competéncia trabalhada em
sala deaula.
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“ A minha relacdo com alguns professores ndo sdo muito boas devido as regras da escola.
Porque alguns professores nos intimidam com o0s nossos aspectos atitudinais causando medo
de chegar junto a eles para fazer alguma reclamacdo E isso o0 aluno leva para casa uma

certa raiva e 6dio, atrapalhando total mente o nosso rendimento.”
(‘aluno(a) r, CEFET-Januéria)

REGULAR (situacbes apresentadas)
Sem direito de expressdo e liberdade; R
Professores com falta de paciéncia; R
Intimidacdo com a avaliacdo atitudinal atrapalhando arelacéo; |
Abuso de autoridade. R

RUIM (situagdes apresentadas)
- Professores privilegiam os alunos com mais facilidade de aprendizagem; R
Aumento da desconfianca na sua forma de agir; R
Dificuldade de se expressar: R
SituagOes de racismo, interesse, diferengas sociais. R

Comportamental(C), em relacéo a discipling; 0
Relacional(R): nas relagdes de respeito e/ou amizade com o professor; 7
Institucional(l): respeito as regras. 1
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8. Frente a momentos de conflito, vocé considera sua autonomia, como aluno e pessoa, ou
Sgja, sua capacidade individual de tomar decisdes tolhida pelos professores?

43%

@ Sempre

Na Maioria das vezes
U Poucas vezes

O Nunca

Nao sei

Gréfico 7 — Nivel de autonomia do aluno ma sala de aula

Nessa questdo temos 40 % das respostas dos alunos que afirmam que sua autonomia €
tolhida pelo professor nos quesitos “sempre“ e “ namaioria das vezes’. Percebe-se que ainda
existem 43% dos alunos que sentem autonomia ser tolhida pelos professores “ poucas
vezes'.

O termo autonomia, de acordo com sua origem etimolégica grega, significa
autogoverno, referindo-se ao poder da pessoa de tomar decisdes que afetem sua vida, sua
integridade fisico-psiquica, suas relacdes sociais.

Respeitar a autonomia é reconhecer a individuaidade de cada um para tomar decisdes
segundo seu projeto de vida e agdo, baseado em suas crengas, seus valores proprios, que
podem ou ndo divergirem dagueles dominantes na sociedade.

Em contrapartida, na escola, essa autonomia se fundamenta, em seu sentido ético, em
liberdades e normas. Sem esse binbmio ndo exidtiria clima para exercer a educagdo. Para
Freire (2001), o desrespeito as normas e a indisciplina de uma liberdade mal centrada
desequilibram o contexto pedagogico, prejudicando o seu funcionamento.

Esse resultado aponta que 83% dos alunos, de algumaforma, e com grau e intensidade
diferentes, consideram sua autonomia reprimida pelos professores. Mas se relacionarmos esse
resultado com a questdo de nimero 6 (seis) do questionario, veremos que ele aponta que 89%
dos alunos possuem uma relagdo satisfatéria com os seus professores na sala de aula. Percebe-
se certa incoeréncia entre os resultados: “eu tenho minha autonomia reprimida, mas tenho um
bom relacionamento com meus professores’. Serd que aceitando qualquer forma de poder e
calando-se, os alunos conseguem melhorar o relacionamento com o professor?
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9. Com que fregiiéncia vocé vé situacdes em sala de aula em gque a espontanei dade dos seus
colegas é tolhidapelo professor?

60% 7 53%

O Sempre

Na Maioria das vezes
OPoucas vezes

O Nunca

N&ao sei

Gréfico 8 — Frequéncia de situagdes vivenciadas pel os alunos de repreensdo em relagcdo aos

colegas

Com base em uma analise comparada dessa questdo com a anterior, ha consideraces
importantes a se fazer: Na questdo anterior, temos 40% das respostas dos alunos que afirmam
gue sua autonomia é tolhida pelo professor nos quesitos “sempre”’ e “na maioria das vezes'.
No entanto, quando se refere aos seus colegas, esse percentual cai para 29%. “Poucas vezes’,
43% na anterior em relacdo ao entrevistado e 53% em relagdo aos colegas. Nas duas
guestGes, foi trocado, propositalmente, apenas 0 termo autonomia por espontaneidade.
Quando se tem a capacidade individual de tomar decisdes (autonomia), pressupde gque se tem
espontaneidade para por em prética essas decisdes.

Cabe ressdltar que, independente das diferengas percentuais dos resultados, nas duas
guestdes, os alunos se sentem, ou pelo menos boa parte deles, reprimidos pelo professor em
sda de aula. Assim, parece-nos que no que se refere a autoridade do professor, sgja ela de
qual procedéncia, e em respeito as regras de convivéncia, os alunos se acomodam para manter
uma relagdo satisfatria com seus professores na sala de aula.
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10. O que é, para vocé, violéncia na sala de aula?

Essa também foi uma questdo que exigiu resposta discursiva e a sua intencdo foi a de
entender o que o aluno entende por violéncia. As respostas abaixo foram relacionadas de
forma geral, excluindo-se as repeticdes. Essa definicdo de violéncia mencionada pelos aunos
mostra que eles reconhecem em sala de aula situagdes de violéncia ndo apenas fisica, como se
costuma assinalar. Notadamente, mesmo aqueles que consideram “boa’ a sua relagdo com os
professores, fazem criticas a certas posturas e atitudes desses professores, ou de alguns deles.

Agressdo fisicae verbal; F, V

Tratar mal, agredir moralmente e diminuir a auto-estima; P
Exclusdo de aunos que ndo sabem o conteido; P

N&o reconhecer 0 erro quando o aluno tem razéo; P
Repreensdo injusta; P

Abuso de autoridade; P

Palavras obscenas e discriminacéo V,

Realizar qualquer ato contra a sua vontade; P

N&o aceitar aforma de expressar dos alunos; P
Humilhacéo; P

Falta de respeito mutuo; P

Menosprezo aos alunos que tem menos condicdes de aprendizagem. P

Fisica (F) 1
Verbal (V) 2
Psicoldgica/discriminacdo e ssimbdlica(P) 10

E citam como exemplo:
Racismo e exclusdo social;
Abuso constante de autoridade;
Procurar expressar-se e 0 professor ndo leva em consideracdo a sua opini&o;
Colocar 0 aluno como uma pessoa inferior a outra, comparando-ga;
Discriminagdo racial e cultural.

O que é, para vocé, violéncia na sala de aula?

Algumas respostas de alunos :
“ Qualquer ato que obrigue 0 aluno a fazer algo contra a sua vontade” Ex: fazer uma leitura

ouir até a frente fazer exercicios.
(‘aluno(a) 1, CEFET-Januéria)

“ Falta de expressao, de espontaneidade” Ex: quando fui repreendido pelo professor e ndo

pude falar nada.”
(aluno(a) 2, CEFET-Januaria)

“ Nao s agressdo fisica, mas também verbal quando acaba o respeito entre alunos e

professores’ Ex: Professores que querem ferrar os alunos.”
(‘aluno(a) 3 CEFET-Januéria)

“ Além da violéncia fisica, a verbal. Quando o aluno se vé obrigado a se rebaixar, ser
submisso ao professor, perdendo o direito de expressar suas idéias quanto ao fato, tudo
porque os professores “ estdo sempre certos’ . Ex: Perdi o direito de corrigir a prova, e fui de
certa forma humilhado em frente aos colegas.
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(auno(a) 4 CEFET-Januaria)

“ Quando alguns alunos e professores ndo deixam a gente expressar o gque a gente pensa.”
(‘aluno(a) 5 CEFET-Januaria)

“O professor ou 0 aluno insultar o outro, o professor ndo entender o aluno” Ex: O aluno
entende a matéria e ndo consegue passar para o papel, o professor ja entende que o aluno

nao estuda, é desinteressado.”
(aluno(a) 6 CEFET-Januéria)

“ O professor agredir o0 aluno e 0 aluno também pode agredir o professor. Mais (sic)ambos

estéo errados tem que haver paz.” Ex: bira (sic) entre o professor e o aluno.
(aluno(a) 7 CEFET-Januaria)

“ Desrespeita a vez e o lugar do colega, ser indiferente e querer ser melhor que o outro” EX:

Ignorancia, falta de ética.”
(auno(a) 8 CEFET-Januaria)

“ A falta de capacidade de pensar de uma maioria que se acha superior aos demais e por
isso, o0s repudiam, desvalorizando seus guestionamentos e pensamentos, iSsO causa um
grande abalo emocional ndo sO na pessoa que sofre este ato de violéncia contra o
pensamento, mas também nos outros que acabam se privando do direito de tirar dividas e
conclusdes.

Ex: Quando um aluno sente dificuldade em relacdo a matéria e faz um questionamento que
acaba sendo reprimido por algum outro amigo de maneira que ele se sinta desvalorizado. Ou
guando um engracadinho faz brincadeiras fora de hora e acaba puxando os demais do direito

de aprender faltando com o respeito ao professor e aos demais alunos.”
(‘aluno(a) 9 CEFET-Januaria)

“ Avioléncia na sala de aula acontece quando o professor ou 0 aluno usa métodos violentos
diante de alguma situacdo, ndo so violéncia fisica como também verbal. N&o ocorre somente

entre professores e alunos, ocorre também entre alunos, o que é mais frequente.”
(‘aluno(a) 10 CEFET-Januaria)

“ Qualquer tipo de agressio verbal, onde ambos saem ofendidos ou tratar de assuntos

indevidos na sala de aula.”
(‘aluno(a) 11 CEFET-Januéria)

“ A propria palavra dita, de uma outra forma de falar € uma violéncia, ou até mesmo na

forma de olhar.”
(aluno(a) 12 CEFET-Januaria)

“E quando o aluno ndo tem voz e direito de se expressar, pois ha uma néo-atencdo ao
contexto apresentado pelo aluno, um nao-interesse, como despreza-se a presenca do mesmo.
Certas brincadeiras excessivas em relagcdo ao nimero de chamada, a cidade onde mora, pois
guando o aluno vai revidar os seus direitos, ele é cortado.

Ex: Nas aulas de educacéo fisica deveria avaliar o aluno em varias modalidades; peteca,
volei, basquete; pois como de costume sO aprendemos e temos aula de futsal e nem todos
gostam, mas como também temos que ser avaliados nessa modalidade, deveria haver um
incentivo do professo(sic) a pratica; pois ninguém nasceu sabendo e tem o dever de gostar de
futsal. E um dos erros que considero violéncia € o fato de que o aluno tem de saber jogar e

nado é ensinada a prética de nenhuma modalidade...”
(auno(a) 13 CEFET-Januaria)
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“ Violéncia em sala de aula para mim é quando um aluno sofre uma violéncia por parte do
professor(sic) essa violéncia pode ser verbal ou fisica, mas também tem violéncia

preconceitual o racismo e asedio(sic) sexual.”
(aluno(a) 14 CEFET-Januéria)”

“ Pra mim, violéncia na sala de aula € quando o professor faz gracinhas com as respostas

dos alunos causando uma imensa regressao de falar, debater e discutir nas suas aulas.”
(aluno(a) 15 CEFET-Januéria)

“(sic) ignorancia, privar o aluno de dizer o que pensa e as vezes ndo deixar o aluno falar.”
(aluno(a) 16 CEFET-Januéria)

13 N?m g"
(auno(a) 17 CEFET-Januaria)

“ Racismo, vaias, agressao a personalidade das pessoas (sic), preconceito.”
(aluno(a) 18 CEFET-Januéria)

“ Fazer gozagdo com o numero de chamada (24). Excesso de autoridade do professor, pois o

mesmo faz brincadeiras e quando o aluno faz, o aluno € posto para fora da sala.”
(aluno(a) 19 CEFET-Januéria)

“ E a falta de unifio entre os alunos, professores e direcdo. Principalmente, quando
professores utrapasdo(sic) seus poderes como professores e assim, fazem dos alunos se

sentirem incapazes de se expressarem.”
(‘aluno(a) 20 CEFET-Januéria)

“ Professor insultar o aluno com palavras que o degrina(sic) e pensar que sabe mais do que

todo mundo.”
(aluno(a) 21CEFET-Januaria)

“ E um ato verbal ou ndo verbal que o professor pode estar colocando o aluno. Fazendo com

gue o aluno se sinta indiferente perante a turma.
(‘aluno(a) 22 CEFET-Januéria)

“Violéncia é quando o professor(a) quer abusar de sua autoridade. Abusando dos alunos

batendo ou diminuindo o mesmo.”
(auno(a) 23 CEFET-Januaria)

“ A falta de educacdo que alguns professores tratam os alunos em sala de aula. 1sso € uma

violéncia a moral e a auto-estima.”
(aluno(a) 24 CEFET-Januéria)

“ Todo o tipo de ofensa na qual o individuo ofendido sofra as conseqiiéncias sejam elas

psicolégicas, corporal ( quase nao acontece), dentre outros.”
(auno(a) 22 CEFET-Januaria)

“ Ela pode acontecer tanto fisica, que sdo as brigas, onde os envolvidos tenham queir para

uma consulta médica, quanto verbal, onde discussdes e insulto considerados exagerados e
maldosos, agride uma pessoa.”
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5. CONCLUSAO

“ Entdo, para que a pena nos seja leve, precisamos

assumir nossos limites, amarras e impossibilidades

gue ndo sdo como problemas mas como condic¢des
necessariasaos estudos ‘com” os cotidianos.

Ainda aqui precisamos assumir nossos textosemsua
permanente condi¢do de ‘ discursosinacabados’”

Carlos Eduardo Ferrago

Ao iniciar a conclusdo desta dissertacéo, sinto que paira um sentimento de despedida,
de separacdo, de tudo o que, nessa caminhada, passou a fazer parte do nosso dia-a-dia: uma
infinidade de idéas, pensamentos, anotacdes, livros, textos, papéis e mais papéis. Antes, um
aglomerado de questionamentos, esbocos ¢k idéias, indagacbes, “achismos’ que foram se
moldando, estruturando, articulando, tomando forma sobre referenciais teoricos, alicerces
que, por fim, tornaramse corpo. E, como € necessario 0 encerramento de tudo isso,
direcionemos, pois, aos “pontos finais’. Melhor seria chamar tudo de (in)conclusdo. O que
atenua esse sentimento, na verdade, é a certeza que tudo que passou a fazer parte do dia-a-dia
fez gerar outras formas de leitura do nosso mundo, da nossa escola. Foi a lente nova que fez
enxergar mais adiante; dos pontos turvos, um novo colorido, a planicie que a montanha
escondia. O que atenua esse sentimento é o que fica: os horizontes que a lente proporcionou
enxergar. Fica 0 sentido da busca que nunca termina, pois numa analitica Foucaultiana, a
critica, areflexdo e a agdo so processos que nunca se esgotam. Esse fim serg, certamente, um
NOVO COMECO.

Sabemos que através de um tempo histérico € possivel perceber o modo como,
seguindo as pistas de Foucault, na nossa cultura, o ser humano se torna sujeito. N&o sujeito da
propria vontade, mas sujeitos moldados pelas relacbes de poder, que procuram, a todo o
momento, linhas de fuga, das amarras que o gprisonam. E, como efeito do poder, o sujeito
constréi relacdes de poder dentro da sociedade, e, agui em particular, no cotidiano escolar. Na
escola, essas relacbes de poder se manifestam nas préticas escolares e nos discursos
pedagdgicos, e possuem um carater regulador.

Ao estudar essas relacbes de poder no cotidiano escolar, mais precisamente na sala de
aula, ha uma espécie de confronto com a autoridade docente e sua manifestacdo na relacéo
professor e aluno. O que realmente acontece na sala de aula quando a porta se fecha? A
autoridade docente aparece como uma das principais questdes no ambito das discussdes sobre
educacdo, as quais irdo influenciar a aprendizagem, a violéncia, a indisciplina e a perda da
autonomia e, consequientemente, o trabalho docente e aformacéo do aluno.

Ao perguntar aos alunos, na pesquisa, qual seria motivo do respeito que eles tém em
relacdo a autoridade do professor, conclui-se que esse respeito advém de vérios fatores que se
completam. Mas, 0 mais importante ao analisar os resultados foi que a questdo relacional,
somada ao desgjo de aprender, desempenhou influéncia consideravel nesse reconhecimento da
autoridade, contrapondo-se as formas de hierarquizaco. Confirma-se, assim, que a autoridade
docente se sustenta e se fortalece a medida que se aprimora as rel aces dentro da sala de aula.
Deve-se assumir a criacdo desse espaco de interacéo no cotidiano da sala de aula e fortalecer
0 desgjo de aprender de nossos aunos na busca da subjetividade nessas relacbes para a
construcéo da autonomia.

Além disso, percebe-se que esse espaco de interacdo inexiste para uma grande parcela
dos alunos, os quais ndo se sentem livres para exercer seu pensamento na sala de aula. Essa
interacdo social de diferentes sujeitos permite o desenvolvimento da sociadizacdo e do
pensamento. O respeito as opinides de cada um se expande para o respeito pela humanidade e
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sua diferencas; e o desrespeito as diferencas se transforma nas mais variadas formas de
manifestacdes de violéncia. Os alunos em questéo, de acordo com a pesquisa, e na sua grande
maioria, omitem suas opinides ao presenciar atos de violéncia praticados pelo professor contra
colegas, e isso se deve afalta de autonomia dos alunos, mas que muitas vezes afirmam ter.

Na contramao dessas afirmativas, em relacdo a autonomia, a maioria dos alunos sente
sua autonomia tolhida pelos professores, em maior ou nenor grau. Como €é possivel que o
aluno tenha sua autonomia reprimida e acha que ha um bom relacionamento com o professor?
Notadamente, a retirada da sua autonomia por parte do professor ndo € reconhecida por eles
como um ato de violéncia. Ao emitir algum juizo de valor, sabemos que respeitar a autonomia
€ reconhecer a individualidade de cada um para tomar decisdes segundo seu projeto de vida e
acao, baseado em suas crencas, seus valores préprios, que podem ou ndo se divergir daqueles
dominantes na sociedade.

Além disso, constatamos, na relacéo com os professores na sala de aula, que a maioria
dos alunos que consideram “6tima’ nas suas justificativas, sdo aqueles “enquadrados’ na
cultura escolar. Para eles, arelagdo € satisfatdria e se resume quase que especificamente nos
aspectos disciplinares e de respeito as regras e normas escolares. Nota-se que o aspecto
pedagdgico parece estar condicionado ao disciplinar. Assim, sem disciplina e cumprimento
das normas parece ndo haver harmonia na relagdo. A nogéo de respeito, portanto, parece estar
internalizada pelo aluno como condicdo indispensavel para se ter uma étima relagdo com o
professor. Percebe-se ai 0 teor moralizante na relacdo pedagdgica. E agueles que consideram
“boa’ relacdo fizeram criticas veementes a atuacéo de seus professores, o que, de certa
forma, contradiz com o percentual de respostas referentes aos alunos que fizeram essa opcao.
Notadamente, houve um “desabafo” por parte desses alunos quanto a postura de alguns
professores e, para ndo generalizar, ou ser injusto com outros, assinalaram essa opgéo. Os
alunos que consideraram “regular” e “ruim” foram mais coerentes nas suas justificativas e
parecem sofrer mais acentuadamente as possivels manifestacdes de violéncia simbdlica.

De certa forma, os alunos entrevistados reconhecem situacdes de violéncia na sala de
aula e suas mais variadas formas de manifestagcdo. Entretanto, em diversas situacbes se
omitem ou se acomodam diante dessas circunstancias. N6s, educadores, precisamos encontrar
possibilidades de andlise das logicas internas e de situacfes que nos levem aalternativas
pedagdgicas de negociacdo para resolucdo dos conflitos que essa violéncia proporciona,
principalmente, aos alunos pertencentes as classes populares.

Talvez, agora, mais esclarecidos, poderemos responder a algumas indagacdes sobre a
nossa pratica docente presentes neste trabalho: Para qual forma de poder estamos canalizando
nossa “autoridade docente”?, para o poder que exclui ou para o poder que inclui? O poder da
interacd0 ou o poder do siléncio? O poder da autoridade travestido de autoritarismo ou 0
poder da autonomia nas rel actes?

Conscientes dessa nossa “autoridade docente”, devemos manifestéla ssim, nas nossas
préticas pedagdgicas em sala de aula, ndo como um discurso de proibi¢do, exclusdo, rejeicao,
ocultacdo, hierarquizacdo, mas como uma forma de permitir a criagdo de possibilidades e
condicdes para formacéo de um sujeito livre, consciente e autbnomo.
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ANEXOS



RESUMO DA TABULACAO
Questionario
1. Vocé se considera “livre” o suficiente para exercer seu pensamento dentro da sala de aula?
( ) Sempre 18 %

( ) Na Maioria das vezes 49%

( ) Poucas vezes 31%

( ) Nunca 1%

( ) Naosei 1%

2. A palavra violéncia significa todo ato de forca contra a natureza de algum ser, de forca contra a
espontaneidade, a vontade e liberdade de alguém. Vocé sofre algum tipo de violéncia dentro da

sala de aula na sua relagdo com o professor?
( ) Sempre 3%

( ) Na Maioria das vezes 2 %

( ) Poucas vezes 17 %

( ) Nunca 73 %

( )Naosei 5%

3. Ao presenciar um ato que vocé considera violento contra um colega dentro da sala de aula, pelo

professor, vocé se posiciona de alguma forma contra o ato?
( ) Sempre 7 %

( ) Na Maioria das vezes 22 %o

( ) Poucas vezes 37 %

( ) Nunca 23 %

( )Naosei 11 %

4. O seu respeito a autoridade do professor se deve:
( ) asuaidade comparada a dele 7%

( ) ao dominio do conteudo que ele ministra 13 %o

( ) ao seu jeito de ser como pessoa 21 %

( ) asua necessidade de aprender 18 %o
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( ) as normas disciplinares da escola 20 %6

( ) aos conselhos dos seus pais. 21 %

5. A escola, como qualquer outra instituicdo, esta planificada para que as pessoas sejam todas
iguais.

A homogeneizagdo é exercida através de mecanismos disciplinares, ou seja, de atividades que
esquadrinham o tempo, o espaco, 0 movimento, gestos e atitudes dos alunos, dos professores, dos
diretores, impondo aos seus corpos uma atitude de submissédo e docilidade. Assim como a escola
tem esse poder de dominacéo ela ndo tolera as diferencas (GUIMARAES, 1996). Vocé concorda
com esta afirmacgéo?

( ) Totalmente 24 %

( )Emparte 57 %

( ) ndo concordo 18 %

( )ndosei 1%

6. Quanto a sua relacdo com os professores dentro da sala de aula vocé as considera:

( )otima 35 %

( ) boa 53 %

~

) regular 8 %6

( )ruim 4%

( ) péssima 0 %

~

. Expligue o porqué da sua resposta na questéo anterior.

BOA.
- Se da bem com alguns professores outros nao;

Alguns professores sao metidos;

S&o assim porque sabem que ndo vao perder o emprego;

Alguns ndo dé&o liberdade de expressao;

Fico quieto e ndo chamo a atencéo;

Falta diadlogo, interacdo ajuda mutua;

Evita discutir, cumpre apenas a obrigacao;

Néo fala nada com medo de ficar marcado;

Alguns s&o insuportaveis, irdnicos, chatos;

Péssima relacao com alguns;

Finge gostar para ndo ficar marcado;

Aulas sdo um tédio ( desses professores);

Mal compreendidos, falta respeito as diferencas.
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OTIMA
Respeita os professores e é respeitado;
Acomodados e s6 questiona o necessario;
Acha que o aluno deve ser submisso ao professor;
Cada um no seu lugar;
Os pais nao aceitam desrespeito ao professor;
Respeito as normas e regras;
Bom comportamento.
REGULAR
Sem direito de expresséao e liberdade;
Professores com falta de paciéncia;
Intimidacdo com a avaliacdo atitudinal atrapalhando a relagéo;
Abuso de autoridade.
RUIM
Professores privilegiam os alunos com mais facilidade de aprendizagem;
Aumento da desconfianca na sua forma de agir;

Dificuldade de se expressar:
Situagdes de racismo, interesse, diferencas sociais.

8. Frente a momentos de conflito, vocé considera sua autonomia como aluno e pessoa, ou seja,
sua capacidade individual de tomar decisfes, tolhida pelos professores?

( ) Sempre 10 %

( ) Na Maioria das vezes 30 %

( ) Poucas vezes 43 %

( ) Nunca 12 %

( )Naosei 5%

9. Com que frequiéncia vocé vé situacdes em sala de aula onde a espontaneidade dos seus colegas
e tolhida pelo professor?

( ) Sempre 5%

( ) Na Maioria das vezes 24 %

( ) Poucas vezes 53 %

( ) Nunca 11 %

( )Naosei 7%
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10. O que é, para vocé, violéncia na sala de aula?

Agressao fisica e verbal;

Tratar mal, agredir moralmente e diminuir a auto-estima;
Exclusao de alunos que ndo sabem o contetdo;

N&o reconhecer o erro quando o aluno tem razéo;
Repreensao injusta;

Abuso de autoridade;

Palavras obscenas e discriminagao

Realizar qualquer ato contra a sua vontade;

N&o aceitar a forma de expressar dos alunos;
Humilhacao;

Falta de respeito mutuo;

Menosprezo aos alunos que tem menos condi¢cdes de aprendizagem.

Como Exemplo:
- Racismo e exclusédo social;
Abuso constante de autoridade;
Procurar expressar-se e o professor ndo leva em consideragao a sua opinido;
Colocar o aluno como uma pessoa inferior a outra comparando-a;
Discriminacao racial e cultural.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
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Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao
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Baixar livros de Histdria
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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