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RESUMO

O presente estudo, de natureza historica, tem cobpeto de pesquisa o0 ensino de
Matematica ministrado nos anos de 1940 a 1947,meascola confessional de Curitiba/Pr,
época de grandes transformacdes politicas, saciatkicacionais, sob o governo de Getulio
Vargas. Com o objetivo de compreender a organizdgadisciplina Matematica do curso
secundario da instituicdo investigada, no ambito aldtura escolar, o orientou-se
metodologicamente na perspectiva da historia @ljtarpartir dos estudos de Chervel (1990),
Chartier (1992) e Julia (2001). Para conhecer destm politico educacional brasileiro do
periodo delimitado buscou aportes tedricos, em railglli (2000), Schwartzman (2000),
Ribeiro (2003), Dassie (2003), Faria Filho, GonealvVidal, Paulilo (2004), Romanelli
(2005), dentre outros. Para a compreensao da ihislér disciplina Matematica no Brasil
foram principalmente consultados autores cuja py@dutem contemplado a trajetoria
histérica da referida disciplina, como Martins (498Valente (2004, 2007, 2008), Pinto
(2005, 2007), Longen (2007). As fontes utilizadasain materiais escolares, referentes a
disciplina Matemética, de um ex-aluno que na dédadk940 cursava o ensino secundario na
escola confessional, como: cadernos, provas e if®latscolares. Os materiais foram
analisados a partir das marcas e registros pettim@ndisciplina Matematica vigente no curso
secundario. O estudo mostra que durante o Estadlo, Mpesar da prescricdo de unificacao
da Aritmética, Algebra e Geometria, numa Unica igis@a denominada Matematica, pela
Reforma Francisco Campos, em 1931, a escola igaelstiainda ndo havia incorporado tal
mudanca em suas préticas escolares. As analisésndas revelam um ensino caracterizado
pela grande quantidade de célculos com valores mewmséaltos, rigor, e formalismo. A
disciplina Matematica estava voltada para o cultde@ mente, para a capacidade de
generalizar conceitos e habilidades que aliadasdi@my ao rigor, a disciplina e a higiene,
expressavam o0s codigos da educacéao classica emnaigamsino secundario oferecido a uma
minoria da populacao brasileira, durante o EstaoloN

Palavras-chave histéria da educacdo matemética, disciplina ascehsino secundario.



ABSTRACT

The subject of research of this study, of histdnedure, is the teaching of Mathematics from
1940 to 1947, in @onfessional school in Curitiba/Pr, time of bigipoal, educational and
social changes, during Getulio Vargas governmeimiifg at understanding the organization
of the subject of Mathematics in the secondarysmwf the researched institution, in the
school cultural environment, the study was methogichlly guided in the perspective of
cultural history, based on the studies of Cher¥@B(Q), Chartier (1990) and Julia (2001). To
know the Brazilian political-educational contexttbe period of time previously mentioned,
the research was theoretically conducted by Guetal(2000), Schwartzman (2000), Ribeiro
(2003), Dassie (2003), Faria Filho, Gongalves, Viéaulilo (2004) and Romanelli (2005),
among others. To understand the subject of Mathesniat Brazil historically, authors whose
production has included the historic trajectorythe subject were consulted, such as Martins
(1984), Valente (2004, 2007, 2008), Pinto (2005070 and Longen (2007). The
Mathematics school materials of an ex-student, whahe 1940’s, was in the secondary
school in the confessional school, were used asiress: notebooks, tests and school scores.
These materials were analyzed from the scores egidters of the Mathematics subjects of
the secondary school. This study shows that, duhegEstado Novo’, even with the decision
of union of Arithmetic, Algebra and Geometry in anly subject called Mathematics,
through the ‘Francisco Campos Reform’, in 1931, tkeearched school had still not
incorporated that change in its school activitiEee resources analysis show a teaching
characterized by the large amount of high compjes#iculations, strictness and formality.
The purpose of the Mathematics subject was the middvelopment, the ability of
generalizing concepts and skills related to ordaictness, discipline and hygiene, which
expressed the codes of classical education, iratperin the secondary school offered to the
minority of the Brazilian people, during the ‘Esteovo’.

Key-words: history of the mathematics education, schoolettbgecondary teaching.
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INTRODUCAO

Licenciados em Matematica e também especialistaBdirnacdo Matematica, sempre
nos preocupamos nos locais em que trabalhamos emo“censinar a Matematica e “para
que” ensina-la. Contudo, sempre sentimos a neeakside saber um pouco mais, isto €, de
nos aprofundarmos no “porqué” de algumas metodadogino “porqué” da necessidade de
ensinar determinados conteidos matematicos. Didessas indagacdes que muito nos
inquietam e apoiados nas consideracdes afirmadaShmsrvel(1990), em que “os conteudos
de ensino sao impostos como tais a escola peladsm® que a rodeia e pela cultura na qual
ela se banha”, resolvemos procurar respostas maridisla Educacdo Matematica, campo
pelo qual sempre tivemos interesse e cujo avanopreeacompanhamos. Identificamo-nos
com a area que trata desse tipo de pesquisa pordaeiliferentes leituras que abordam a
analise de fatos historicos, ndo que as outrams@j@nos importantes, mas porque esse tipo
de pesquisa favorece uma analise mais documenéafddos e contextos ligados a Educacao
Matematica.

Acreditamos ser a pesquisa em histéria da Eduddedematica um dos caminhos a
seguir em busca do fortalecimento na formacdo déegsores que ensinam Matematica.
Assim, o desenvolvimento da pesquisa ndo s fodedeoutras investigacées que venham a
tratar da evolucdo do ensino da Matematica comdéamcontribuird para desvelar as

caracteristicas da cultura escolar que permeoueaedo brasileira na década de 1940.

E necessario, justamente, que eu me esforce emirdefi
gue entendo aqui paultura escolay tanto isso € verdade
gue essa cultura ndo pode ser estudada sem aeanalis
precisa das relagBes conflituosas ou pacificas gue
mantém, a cada periodo de sua historia, [....]eped-ia
descrever a cultura escolar como um conjuntmalenas

que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto deraticas que permitem a
transmissado desses conhecimentos e a incorporasgesd
comportamentos (JULIA, 2001, p.10).

Historicamente, a Educacdo Matematica fundamergotosno campo profissional e
cientifico devido a trés fatores determinantesogupacdo dos matematicos e professores de
matematica com qualidade da socializacdo das idéasematicas, iniciativas das
universidades européias, no final do século XIX, mwmover a formacdo de professores

secundarios e o advento de estudos experimentigacos por psicologos americanos e
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europeus, sobre o modo como as criancas aprendiamatamatica (FIORENTINI E
LORENZATO, 2006, p.6).

Esses fatores que fundamentam a Educacdo Matemést@o diretamente
interligados, pois sO teremos um ensino de Matemaom qualidade para nossos alunos,
quando o nosso sistema de ensino proporcionar omaagédo adequada aos professores e

esses lutarem por seus verdadeiros ideais.

O objeto de estudo da Educacdo Matematica envave a
multiplas relaces e determinacdes entre ensino,
aprendizagem e conhecimento matematico em um
contexto sociocultural especifico. Isso ndo sigaifgque
uma determinada investigacdo ndo possa priorizar um
desses elementos, ou 0 de uma dessas relag6em, Poré
mesmo que iSSO aconteca, 0S outros elementos jamais
podem ser totalmente ignorados (FIORENTINI E
LORENZATO, 2006, p.9).

Sendo assim, um pesquisador que decide voltar slmses para a Educagéo
Matematica, deve além de ser grande conhecedorcausitos matematicos estabelecer
relacdes primordiais entre ‘o que ensinar’ e ‘caneinar’, respeitando culturas e sendo um
grande agente reflexivo de suas atitudes.

Em nivel institucional a pesquisa visa a colabpear a formacéo inicial e continuada
dos professores que ensinam matematica, contribtardbém, com o campo da Historia da
Educacdo Matematica que vem crescendo por sua timea@, ndo sO para a formacao do
professor, como também para a preservacao da meeda histéria da educacéo brasileira.

No Brasil, a denominagdo Educacdo Mateméatica sogge finais dos anos 70 e
durante a década de 1980, periodo em que séo riadtociedade Brasileira de Educacéo
Matematica (SBEM) e os primeiros programas de paditacdo em Educacdo Matematica.
Esse campo apesar de ser bastante novo, vem mvetigais bastante promissores para a
melhoria do ensino da Matematica, fazendo com @ues seguidores sejam professores
realmente preocupados com a relagdo ensino apagjediz

Uma das vertentes que muito tem se destacado dénttducacdo Matematica € o da
Historia dessa disciplina, campo esse que adotgarasdar sustentacdo a nossa pesquisa de
entendimento do ensino de matemética no ensinmdara.

A Matematica, como disciplina escolar, destacoueseno uma das primeiras

disciplinas a deflagrar movimentos internaciona&smbdernizacao e reformulacdo curricular.
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Um primeiro movimento surgiu na Alemanha, no inidim século XX, sob a lideranca do
matematico Felix Kleth(FIORENTINI E LORENZATO, 2006, p.6 e 7).

Devido a Revolucéo Industrial o inicio do século Xo{ marcado por dramaticas
mudancas sociais que afetaram diretamente asuasuios sistemas educacionais e bem
como as matérias de estudo que foram herdadas stemai agricola. Nessa estrutura
tradicional o ensino da Matematica enfatizava apesspectos formais, completamente
desconectados de situacdes praticas e em oposit@osstema a industria e 0 comeércio
exigiam cada vez mais conhecimentos modernos eagtas, que servissem para aplicacdes
especificas.

Foi nesse ambiente de tensdes estruturais nosspadestrializados que felizmente
em 1908 foi criado o Comité Internacional de Matkraa (IMUK), grande agente
organizador e instigador da reforma do ensino déeMatica, o primeiro movimento que
visava a reformas curriculares internacionaimgMALENTE, 2004, p. 13).

O IMUK tinha como tarefa inicial preparar relat&ia serem apresentados em 1912,
em Cambridge, sobre o estado da instrucdo mateméticdiferentes paises, fazendo uma
espécie de comparacdo de programas e métodosadiiz no ensino secundario
(LIETTZMANN, in: VALENTE, 2004, p. 18).

Mas, com a escolha do aleméo Felix Klein para apsesidéncia, houve a expanséo
dessas tarefas para todos os graus de ensino, aesdel primario até o superior. Além do
mais, o trabalho desenvolvido ndo foi apenas detaoinformacdes e sim de atuar como
agente de mudanca.

As mudancgas estruturais e curriculares da Mateenatiorridas no ensino secundario
foram induzidas principalmente pela transicdo daesss de ensino para o superior, tanto que
0S movimentos de reforma mais importantes e efetbamrreram onde tais problemas eram
mais agudos.

Entre as varias reformas que marcaram época b dim século passado estdo a
Reforma Rocha Vaz, a Reforma Francisco Campos ef@arRa Capanema. Foi a Reforma
Francisco Campos em 1931, que acabou norteandoomdecdo da disciplina Matematica
hoje existente, unificando o ensino da AlgebraGeéametria e da Aritmética, configurando-
se como um primeiro passo para a modernizagéo timatica escolar.

A partir desses antecedentes, a presente pesqussalbanalisar os conteldos que

faziam parte da disciplina Matematica no ensinauséério, durante a década de 1940,

! Felix Klein (1849-1925) eminente gedmetra alenmdoldou profundamente as estruturas matematicasule s
pais.
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buscando compreender, como a unificacdo da refdrstgplina alterou a maneira de ensinar
a matematica escolar. Portanto, o presente estudoriduzido a partir da seguinte questao:
Como estava estruturada a disciplina Matematicansino secundario do Parana, na década
de 19407

A década de 40 foi um periodo de grandes transfgiezaem toda a sociedade
brasileira, com significativas repercussdes no @rdrducacional. O aumento da producéo, o
crescimento dos centros urbanos, o desenvolvimgmtmdustria e dos servicos, todo esse
cenario de progresso econdmico repercutiu numargieresla demanda pela educacéo. Tanto
que entre os anos de 1933 a 1945 registrou-se esuicrento de quase 200% na populagao
estudantil do nivel secundario brasileiro confoados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (SCHWARTZMAN, 2000, p. 277). Consioeto-se ser esse um periodo fértil
para compreender como tais transformacfes marcasapraticas de ensino da disciplina
Matematica, a opcao por fazer uma pesquisa hiatégatralizada na década de 40, justifica-
se particularmente pela necessidade de um melltendimento da constituicdo historica
dessa disciplina, num momento de importantes refsrraducacionais . Por ser tratar de um
periodo posterior & Reforma Francisco Campos quermiluenciou na transformacéo do
ensino das “mateméticas” com a nova denominacaatéMatica”, em substituicdo as
anteriores disciplinas: Aritmética, Algebra e Getimaggue compunham o curriculo do ensino
secundério brasileiro, acreditamos ser extremamesi®ante conhecer as mudancas que
ocorreram na disciplina a partir dessa unificagdocurando compreender como se dava o
aprendizado da Matematica, na década de 40, geai®rdeudos ensinados, os métodos e
livros adotados, as diferentes formas de avaliagdpectos fundamentais para entender como
as herancas de um passado ndo muito distante @Eoddan ser encontradas no presente.

Em 1930, vencendo a forca dos opositores e tamt®rariicas dos meios de
comunicacéo, Euclides Roke seus adeptos conseguiram unificar o ensino dengica
evitando a separacdo de conteidos de Aritmétiagebdh, Geometria e Trigonometria em
séries distintas e também intercalando esses aogam um mesmo ano. Roxo lutava para
que o ensino dessa disciplina partisse de um cardibétivo e experimental, ao contrario da
tradicdo euclidiana que propunha apenas um ensatenmatico dedutivo (MARTINS, 1984,
p. 238).

2 Euclides de Medeiros Roxo foi nomeado catedratiz€olégio Pedro Il em 1919, apés a morte do psofes
Eugenio de Barros Raja Gabaglia. Logo no inicio dRatilizava as referéncias para o ensino de Maiemat
implantadas por Gabaglia, mas em 1922 tais refa@rforam substituidas pelas Licbes de Aritméticeo |
elaborado por ele mesmo, o que gerou relevantesamgad nos programas de ensino de matematica nesse
Colégio que era o modelo para o pais. Essa noeaérafia representou um passo rumo a modernizacdo do
ensino.
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No campo de pesquisa em Educagdo Matematica maiitens discutido acerca das
potencialidades da Historia da Educacdo Matemd®oeem, temos ciéncia de que existe no
momento uma caréncia de abordagens historicas lbeaarhentadas. Como observam

Fiorentini e Lorenzato:

Os poucos estudos, com caracteristicas que se
aproximaram da pesquistricto sensyrelativos ao ensino

e a aprendizagem da matematica, realizados antes da
década de 1950, ocorreram no terreno da psicometria
consistiam no estudo psicoldgico da crianca poroniei
testes. Esses ficaram restritos a escola primaria e
investigaram no¢Bes numeéricas, habilidades nasctécn
operatérias de adicdo e subtracdo, habilidades com
célculos mentais, etc. (FIORENTINI E LORENZATO,
2006, p.18)

Muito desses estudos sao voltados apenas a dadisteE®s de representacdes o0s
quais nao deixam de ser importantes por nos mevelalados relevantes, mas nao tem
nenhuma caracteristica voltada para o ensino darMiica ou a criacdo da disciplina
Matematica.

Os poucos estudos sistematicos relativos a Edudsigdematica produzidos até o
final dos anos de 1960 se referem quase exclusiiena® ensino primario. Com relacao ao
ensino secundério, encontramos apenas ensaioex@dedl pontos de vista, prescricdes
didatico-metodoldgicas, relatos de experiénciagara estudos histéricos da matematica,
denotando mais preocupacgdo com 0s aspectos referans conceitos e procedimentos do
gue com as concepcdes de matematica e de seu GREMRENTINI E LORENZATO, 2006,
p.20).

Existem alguns trabalhos de cunho histérico da métiea dessa época, como é o
caso da dissertacdo de Marques (2005) que retratat@matica escolar dos anos 50, o
trabalho de Martins (1984) o qual faz um interessagstudo da evolucdo do ensino
secundério no Brasil e no Parana, a dissertaca&eataeck(2003) que retrata a génese do
primeiro programa de ensino de matematica brasjl@ntre outros. Porém, sdo raros o0s
estudos de dimenséao histdrica do ensino de matmamagndo que a maioria deles preocupa-
se em analisar o ensino apos década de 1960.

No ambito social, a pesquisa certamente favoreaaramaior esclarecimento da
Historia da Educacdo Matematica brasileira, couindlo assim para que ocorram mais
pesquisas nessa area a qual deve ser mais expéofadalecendo um maior entendimento da

cultura escolar hoje existente em nosso pais.
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

O objetivo geral dessa investigacdo € compreendenocestava organizada a
disciplina Matemética no ensino secundario de uns#tuicdo confessional do estado do
Parana entre os anos de 1940 e 1947.

1.1.2 Objetivos Especificos

a) Inventariar fontes historicas referentes a Matera do ensino secundério da década de 40,
no Parana, como: cadernos, livros e provas esesplare

b) Analisar os materiais escolares inventariadaseles identificar vestigios das praticas
pedagogicas de Matematica do curso secundarioemindrio S&o José;

c) Caracterizar, a partir das analises documeataissino da Matematica da década de 1940,

do curso secundario investigado.

1.2 METODOLOGIA

Utilizando uma abordagem histdrica para compreemgdeno estava estruturada a
disciplina matematica no estado do Parana, na émltaitada na pesquisa, tomamos como
ponto de partida a fundamentacdo apresentada [sttviddor André Chervel (1990), o qual
nos orienta em como estudar e escrever a histagaligciplinas escolares e em Dominique
Julia (2001) que nos pede para néo silenciar aipueen 0s arquivos escolares.

Segundo Chervel (1990), a investigacdo de com®d estruturada uma disciplina
exige uma analise da legislacdo que orienta acpréscolar e outra dos vestigios da
matematica escolar deixados nos materiais escolBa@s cumprir a primeira exigéncia
exposta, que busca esclarecer o que deve ser @msaws educandos, analisamos 0s
propositos das determinacdes governamentais da életimitada na pesquisa. Para validar a
segunda, analisamos materiais escolares referantenatica, de um aluno que na década

de 1940 cursou a escola secundaria da referidaigg&b de ensino.
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Assim, nessa pesquisa de cunho histérico-cultutakenvolvemos uma andlise
criteriosa das determinacdes legislativas promagade Getulio Vargas, destacando a
evolucéo da disciplina Matematica, como também cuni@adosa averiguacdo do seguimento
das prescri¢cfes legais pela instituicao investigada

Para Julia (2001), ndo s6 é importante conhecémraasferéncias culturais da escola
em direcdo a sociedade, como também compreendeelagHes culturais da sociedade
levadas para dentro da escola. Fazer interrogagbbse o funcionamento interno do
estabelecimento de ensino proporciona a ampliagdfontes de pesquisa e possibilita o
melhor entendimento do contexto escolar de deteaigpoca.

A énfase na dimenséao historica justifica-se pelzblpmatica levantada que busca
identificar os vestigios e marcas histdricas de wuoldura escolar especifica, no caso, 0s
tracos da disciplina de Matematica do curso secimd® estado do Parana. Segundo
Chartier(1990), a nocao de ‘apropriagdo’ auxilizaanpreender quais 0os usos dados aos
objetos pelos sujeitos nas suas praticas culturais.

Primeiramente, levantamos e inventariamos fontesapias produzidas por aluno da
época delimitada, tais como: cadernos e provas dervatica. O estudo histérico desses
documentos escolares, segundo Valente (2008, p‘dR)e contribuir em boa medida para o
entendimento da organizacdo dos ensinos escolregspecifico, para a compreensao de
como a matemética escolar foi constituida”.

Tais documentos, de acordo com Pinto e Metz (2@0&)) de representarem a pratica
discursiva da escola, em sua materialidade fiseoggressam o0 conjunto de regras
caracteristicas do “modo operandi’ de as discipliescolares formalizarem seu processo de
escolarizagcdo e conseqlientemente construirem Bueacscolar.

E muito recente a utilizacdo de cadernos comortestho das praticas escolares. Na
Argentina, o estudo desenvolvido por Gvirtz (198¥pressa um trabalho bastante cuidadoso
e minucioso com a utilizacdo desse recurso, abdadamnificativos problemas entre a
pedagogia e a pratica escolar concreta.

Para aprofundar os dados obtidos nos documentdszdwms pelo aluno, foram feitas
buscas no acervo historico da instituicdo e enadantr-se os boletins de notas dos alunos da
época, entre eles os do autor dos cadernos e pas/gsiais também foram utilizados como
fontes primarias para a realiza¢do da pesquisa.

A andlise documental utilizada nessa pesquisa @rooedimento de coleta de dados
qualitativos, segundo Lombardi (2004, p. 155) “ggwossivel o entendimento dos objetos de

investigacdo sem as fontes”. Sendo as fontes tugsorsegundo Barros (2005, p.63), "o
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material através do qual o historiador examina mmaliga uma sociedade ou aspectos sobre
ela”. Consideramos que o uso das fontes prima@®so as utilizadas no presente estudo,
possibilitam ao pesquisador refletir sobre o funaimento e finalidades de uma disciplina
escolar em determinado periodo historico. Tal gimeento permitiu estabelecer um dialogo
fecundo entre os documentos escolares e a legislég@nte na época, na tentativa de buscar
novos angulos para leitura do objeto pesquisado.

Ao buscar nas fontes histéricas e na memoéria vivaaldno o0s possiveis passos
seguidos pela educacéo paranaense no ensino secural@poca do Estado Novo, almejou-
se também encontrar evidéncias da cultura escalépadca.

Para a constituicdo das fontes historicas da pesqeonsultamos os arquivos do
Seminario S&o José em Curitiba, fundado em 189% Asjuidiocese de Curitiba com o
intuito de colaborar na formacéo dos padres de doetstado do Parana. Nele, os seminaristas
cursavam 0 ensino secundario, antes de serem enfdos a S8o Paulo para ingressarem
nos estudos filoséficos. Atualmente, o SeminarionddeSao José, assim conhecido, é
mantenedor do Colégio Arquidiocesano de Curitib&nsino Médio que desenvolve um
trabalho educativo e formativo entre os jovens dgetiBa e Regido Metropolitana, agora nao
somente entre 0s seminaristas, mas também comsatualunas circunvizinhos do bairro de
Orleans em Curitiba.

Essa reflexdo e questionamento sobre os fatoside®rdentro da escola sdo de
extrema relevancia para a compreensao dos proceidisn@dotados por professores e alunos.
E um dos fatores primordiais para descobrirmosergalmente ocorreu nagquele momento e
fazermos analogias com outras épocas.

A deciséo pelo periodo limitado, considerou asrafgdes de D’ Ambrésio ao lembrar
que € de uma miopia total procurar entender o debemento da matematica
contemporanea, que comeca na segunda metade dm X&cisem atentar para as profundas
transformacdes politicas resultantes da Segunda&Meindial e da propria condugdo desse
conflito (D’ AMBROSIO, apud BICUDO, 1999, p.101-105

Ao estudarem a cultura escolar, historiadores leress observam que Julia (2001) ao
propor uma analise mais pontual das praticas essolaritica as andlises de Bourdieu e
Passeron, socidlogos europeus que pretendiam vesawda apenas o lugar de reproducao
social. Convida os historiadores da educacao @kaem para o funcionamento interno da
escola, a enxergarem para dentro da “caixa preta poderem, com isso, recontextualizarem
as fontes, buscando obter vestigios de uma cudsgalar criada por diferentes sujeitos (In:
FARIA FILHO, GONCALVES, VIDAL, PAULILO, 2004, p. 14).
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Para realizar a pesquisa na dimensao histéricaraliltprimeiramente buscamos nas
reformas “Francisco Campos” e “Capanema” propodtasnudancas pedagodgicas voltadas
para o ensino secundario de Matematica. Em sedigdaos a analise de cadernos, boletins
e provas de um aluno que cursou 0 ensino secundarépoca delimitada, tendo em vista
identificar vestigios e caracterizar as praticadvid@ematica do ensino secundario daquele
periodo. Os dados fornecidos pelos materiais essoncontrados foram confrontados com
os relatos acerca do ensino da Matematica do essicundario testemunhado por um ex-
aluno que na década de 1940 cursava o ensino sgtund Seminario Sao Jose.

N&o pretendemos, com o trabalho, fazer apenassitie como estava o ensino de
matematica na década de 40. Mais que descreveacarzar o ensino da Matematica desse
periodo, consideramos fundamental compreender peasas no contexto da legislacéo que
regia 0 ensino secundario brasileiro e com a pno@iiea educacional vivida pela instituicdo
escolar naquele momento histérico.

A decisdo de buscar dados histéricos em maters@iglares da época possibilitou o
encontro de respostas para a compreensdo da ceficotar daquele momento. Como nos
afirmou Chervel (1990), o sistema escolar ndo foapenas os individuos, mas também é o
responsavel pela formacdo de uma cultura que roaddi sociedade global por meio de

individuos agentes de modificacdo social.

Disciplina escolar comporta ndo somente as praticas
docentes da aula, mas também as grandes finalidages
presidiram sua constituicdo e o fendbmeno de aagfar

de massa que ela determina, entdo, a histéria das
disciplinas escolares pode desempenhar um papel
importante ndo somente na histéria da educacdonamas
historia cultural (CHERVEL, 1990, p. 184).

O presente estudo considera que para além de ugiala¢dio formal, os
acontecimentos vividos tanto por alunos como psoies precisam ser revelados, para
entendermos historicamente o processo educacional.

Para Chervel (1990), a escola ndo pode ser coad@eam simples agente de
transmissao de saberes externos. Ela é capaz diezpproonhecimentos especificos que tém
repercussao nas praticas culturais e sociais.

A escola tem o poder de direcionar uma sociedédmpaz de transformar concepcodes
dos seus alunos e professores de acordo com seais.idlesmo tendo que seguir uma

legislacdo consegue desenvolver-se em cima der§pagfilosofia.
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Para se conhecer a cultura de cada escola é nézass@ investigacdo detalhada,
capaz de ir além das proprias estruturas organizaisi e chegar ao cotidiano de cada aluno.
Uma das maneiras de se fazer isso € tentar expboue dizem o0s proprios materiais

escolares, nela produzidos como: provas, cadestaxs e outros.

O método historico envolve a formulagdo de questes
tragcos deixados pelo passado, que sdo conduzigosi¢io de
fontes de pesquisa por essas questdes, com o faond&rucao

de fendbmenos, representados pelas respostas a elas
(VALENTE, 2007, p.5).

Segundo esse autor, 0 método histérico de pesexiiga que o historiador constitua a
partir de vestigios deixados no presente, peloapasos acontecimentos; usando sempre de
muita cautela para néo fazer afirmacdes sem provas.

No primeiro capitulo buscamos compreender os difese fendmenos que
influenciaram a educacao brasileira, desde a eéuagaesuitica até o periodo do Estado Novo,
no ano de 1937. Analisamos, especificamente, asamgad ocorridas no ensino secundario
brasileiro na disciplina de Matematica, incluinde® aspectos que levaram ao surgimento
dessa disciplina com a unificagéo da Algebra, Gédgane Aritmética. Também abordamos as
principais influéncias internacionais que colabanana estruturacéo de tal acontecimento.

O segundo capitulo retrata acontecimentos da edadarasileira na época do Estado
Novo, periodo em que Getllio Vargas governava nps$e. Principalmente a importancia
das Leis Organicas do Ensino Secundario promulgaelasministro Gustavo Capanema em
1942. Também revela como estava organizada a eétlucagestado do Parana.

No terceiro capitulo, apresentamos as andlises chfernos, provas e boletins
escolares. Os cadernos foram subdivididos em artiscilina para facilitar a analise e a
compreensao do leitor.

Nas consideragdes finais procuramos relacionanakses da materialidade escolar as
prescri¢cdes legislativas referentes ao ensino siécione a disciplina Matematica ministrada

na escola investigada durante o periodo delimitado.
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CAPITULO |

2. O ENSINO DE MATEMATICA ANTES DO ESTADO NOVO

O Brasil sofreu uma série de influéncias no ensima aprendizagem de Matematica,
desde o seu descobrimento até a atualidade, paspandma série de reformas. O objetivo
deste capitulo ndo é apresentar um estudo histprafondo do ensino de Matematica do
periodo que antecede o denominado de Estado Naeoyaj de 1937 a 19450 objetivo é
contextualizar alguns fendmenos historicos paridittaca compreenséo e o entendimento dos
anos anteriores a politica do Estado Novo no Brasido em vista facilitar a compreenséo
das transformacdes ocorridas na disciplina Mateaélb curso secundario, no Brasil.

Para facilitar ao leitor, dividimos esse primeg@pitulo em cinco partes a primeira
delas tratara da influéncia dos jesuitas no sistethi@acional brasileiro, nos primérdios da
educacdo no Brasil Col6nia. A segunda parte refrataque ocorreu no Brasil Império,
quando a educacdo passou a ser instrumento de cBomade personalidades para o
desenvolvimento da nacéo; a terceira etapa abartiengos republicanos, com suas grandes
transformacdes sociais, econémicas e politicas.oiBege refletirmos sobre os diversos
momentos da educacao brasileira antes dos anodalkdemos sobre a entdo reforma
internacional da matematica e suas influénciasnsine brasileiro. Para finalizarmos esse
primeiro capitulo, destacamos as acdes e a immiatéle Euclides Roxo para a unificacao
das matematicas. O entendimento de todo esse tmritistorico se torna relevante para a
compreensao da estruturacdo da disciplina Matemdtéicdécada de 1940.

2.1 BRASIL -COLONIA (1549 — 1822)

O processo educacional em nosso pais comecou argamizado pelos padres e

irmaos jesuitas vindos de Portugal, foram elesimjo@ram o processo de instrucdo ao povo

% Uma boa referéncia sobre essa tematica é o estatizado por Maria Antonieta Meneghini Martinst#io
da Evolucdo do Ensino Secundario no Brasil e rerdestio Parand com énfase na disciplina de Mateamatic
Dissertacao apresentada a Universidade Federardndem 1984.
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indigena. Seus propoésitos ndo tinham apenas aigetie ensinar as primeiras letras e

catequizar, eram também relacionados a integrag@oldica colonizadora de seu pais.

O marco inicial da educacdo no Brasil se da com a
instituicdo do sistema de governo-geral, concelmdoa
fortalecer o regime das capitanias hereditaria® ge
revelara inoperante. Em 1549, o primeiro governador
geral, Tomé de Sousa, desembarca em Salvador,dsede
um imenso e desconhecido territério colonial,
acompanhado por quatro padres e dois irmdos jssuita
chefiados por Manoel da Noébrega. Sdo eles 0s nossos
primeiros educadores (VIEIRA E FARIAS, 2007, p.)34

Segundo os autores, o trabalho que foi desenvopétlts jesuitas teve duas fases bem
distintas, a primeira orientada por Manoel da N@ayevoltava-se ao ensino das primeiras
letras, a catequese, a musica e a alguma inicipgEssional e a segunda, inspirada nos
principios do “Ratio Studiorum”, concentrava 0 enstlas humanidades, da filosofia e da
teologia.

O primeiro grupo de jesuitas chegou ao Brasil edDljuntamente com o primeiro
governador-geral, Tomé de Sousa, chefiado peloepaianuel da NObrega, procurou
desenvolver suas atividades missionarias, ao mésmgo em que se integravam da politica
colonizadora do rei de Portugal. No Brasil, os ijfesudedicaram-se a duas tarefas principais:
a pregacao da fé catolica e o trabalho educativoadypecto missionario, seguia-se o lema de
“salvar almas”, abrindo caminho aos colonizadore® édmbito educacional, ensinavam as
primeiras letras e a gramatica latina, ensinandioudrina catolica e 0os costumes europeus.

A escola secundéria brasileira na época do Brasdr@a foi mantida por ordens
religiosas. Primeiramente era comandada pelostgssehefiados pelo padre Manuel da
Nobrega com a intencdo de suprir a necessidaderohaif padres e catequistas, fundou, em
Piratininga em 1554, o primeiro Colégio de Educa®éoundaria com o nome de S&o Paulo e
teve como professor o jovem irmdo José de Anchi@&a a morte de Ndébrega, a educacao
secundaria foi-se aristocratizando, sendo privilégpenas das classes mais elevadas
socialmente (MARTINS, 1984, p. 10-15).

Os padres ministravam a educacdo elementar pampwagdo india e branca em
geral, exceto para as mulheres, educacdo médiapdmamens da classe dominante, parte da
qual continuava sua formacdo para o sacerdociau@stinham acesso ao ensino superior

eram apenas os destinados ao sacerdodcio aqui sib Brparte da populacéo escolar que néo
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seguia a carreira eclesiastica era encaminhadaap&upara assim completar seus estudos,
principalmente, na Universidade de Coimbra (ROMANER005, p. 35).

Os colégios jesuiticos representam a principalitingio de formacdo da elite
colonial, sendo essa formacdo marcada pela rigidszformas de pensar e interpretar a
realidade e também por forte censura de livroshjétiwo de tais ensinamentos era puramente
religioso (VIEIRA E FARIAS, 2007, p. 36).

Assim, o ensino ministrado pelos padres jesuims@mpletamente alheio a realidade
enfrentada pelo povo brasileiro, destinava-se apandar uma cultura geral basica, sem a
preocupacgao da qualificacdo para o trabalho, natrilboindo para mudancgas significativas
na vida social e econdémica do povo brasileiro.

Em 1759, sob a influéncia do ministro Marqués dmifa, ocorreu a expulsédo dos
padres jesuitas, desorganizando-se assim o ensiBoasil e restando pouquissimos centros
de instrugcdo em alguns seminarios seculares e otws/elos Franciscanos, Carmelitas,
Beneditinos e Capuchinhos (MARTINS, 1984, p.17).

Pombal, em seu governo, tomou varias medidas para cizairal administracéo da
Colbnia, entre elas, atribuiu aos jesuitas intemgd®e opor-se ao controle do governo de
Portugal, o que como consequéncia causou a suprdasdescolas jesuitas de Portugal e de
todos os seus dominios. Em seu lugar, foram criadias régias de Latim, Grego e Retoérica,
gue nem de longe chegaram a substituir o eficisgeema de ensino organizado pela
Companhia de Jesus.

A expulsédo dos soldados de Deus (jesuitas) no |IBrasi estava apenas relacionada
aos acontecimentos do contexto educacional masétandn fato de que esses haviam
conquistado pela persuasdo a camada dos gentitentpo a decisdo de bani-los do territorio
brasileiro foi mais uma questdo de sobrevivéncia dolonizadores do que problemas
relacionados a educacao popular.

Porém, em 1800, é inaugurado o Seminario de Okmd&Pernambuco o qual tinha
como objetivo a quebra da tradicdo do humanisnmssida brasileiro, imposta pelos jesuitas.
Tentava-se entdo, organizar um curriculo unificaolgual se obtivesse a melhor educacao do
pais (MARTINS, 1984, p. 23).

Mesmo com a expulsdo dos jesuitas, outras ordéigpsas, paralelamente as aulas
régias, continuaram ministrando seus estudos. Wtagiee especial ao seminario de Olinda

que se tornou um grande centro de difusdo de ididesais, dando énfase ao estudo das

“ Sebastido José de Carvalho e Melo, 0 Marqués mé@a&pfoi o primeiro ministro de Portugal, de 1260777.
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matematicas e das ciéncias naturais. O ensino d@&tomesse seminario tinha uma estrutura
escolar, na qual as matérias apresentavam umansggiégica, 0S cursos tinham uma
duracdo determinada, os estudantes eram reunidoksses e trabalhavam de acordo com o
plano de ensino estabelecido.

De acordo com a pesquisa realizada por Valente7(20@2), os padres jesuitas muito
estavam atualizados com relacdo a producdo européirea de ciéncias e matematicas.
Porém, tal conhecimento nédo fazia parte do curidelseus Colégios. Seus alunos obtinham
uma formacéao literaria dominada quase que exclosuge pelo latim.

Com a chegada da Corte Portuguesa em 1808 ao, B@sidndada por D. Jodo VI, a
educacao brasileira adotou novos mecanismos, [issanse preocupar mais com a
profissionalizacdo e mao de obra de funcionarioa pacorte, do que com a formacéo da
populacdo. Assim, seguindo a decisdo do princip@&Bo VI, a Corte foi transferida para o

Rio de Janeiro, local destinado a ser o centradtaiutelectual do pais.

Até a vinda da Corte para o Brasil, as referénpa@s o
ensino das matematicas eram os autores Alpoimid@édi
Bézout. Nao havia programas de ensino tampouco uma
organizacdo e seriacdo dos conteddos a ensinar. &8om
instalacdo, no Brasil, da Academia Real dos Guardas
Marinha e com a criagdo da Academia Real Militar,
organiza-se o ensino da matematica e surgem O®iposn
programas. Tais programas, cOmoO Se Viu, enconteam-s
diretamente atrelados aos manuais de matematicasem
(VALENTE, 2007, p. 106).

A vinda da Corte Portuguesa para o Brasil represgmdra as matematicas um marco
fundamental. Duas foram as instituicbes que retemeam seu ensino: Academia Real dos
Guardas-Marinha que veio junto com a Corte e a Acea Real Militar. Sendo que essa
tltima ndo formava apenas oficiais de artilhari@ngenharia, mas também, gedgrafos e
topdégrafos, os candidatos a ela deveriam ter idgdel ou superior a quinze anos
(VALENTE, 2007, p.91-93).

Foi de extrema importancia a presenca do prinbipdodo VI no Brasil, 0 mesmo
trouxe sensiveis mudancgas no quadro das instisigdecacionais da época. A principal, com
certeza, foi a criacdo dos primeiros cursos supiodo teoldégicos na Colbnia, os quais
apesar de serem organizados em bases de aulaasaviftfiam um sentido profissional
bastante pratico.

Dentre as escolas superiores distinguiram-se a ehsiad Real da Marinha e a
Academia Real Militar. Sendo os cursos médico-gioms da Bahia e do Rio de Janeiro as

células de nossas primeiras faculdades de medissam, com D. Jodo, ndo apenas nascia 0
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ensino superior brasileiro, mas se iniciava um ¢gsc de autonomia que iria culminar na
independéncia politica do Brasil (ROMANELLI, 20@538).

Percebemos que antes da chegada da Corte Portuguédasil, o grande foco da
educacao brasileira centrou nas maos dos padgsagsos quais usavam o slogaadicar
pela fé, existindo implicitamente em suas atividades wange fator politico. Com a vinda
de D. Jodo VI a educacao brasileira adotou rumaspamente distintos, dando
importancia mais a profissionalizacdo e a mao da db que a escolarizacdo minima para os

segmentos menos favorecidos da populacéo.

2.2 BRASIL — IMPERIO (1822 — 1889)

A fase compreendida entre a Independéncia e ademacbio da Republica representou
um campo fértil para anélise politica educacior@lBdasil. E a partir dessa época que se
comeca a reconhecer a importancia da instituic@olas tendéncia que se expressa no
intenso debate sobre educacgao (VIEIRA E FARIAS,72p053).

No Brasil Império a educacdo passou a ser compiggermbmo instrumento de
formacéo de personalidade dos sujeitos, bem contdgsiEnvolvimento da nacdo, e 0 ensino
secundario se destinava ao preparo dos candida&ssao superior, sendo que seu curriculo
obedecia a critérios fixados para esses cursos.

Também, o ensino técnico profissional foi duplareantirginalizado nessa época, ja
gue aos concluintes nessa modalidade ndo se fexwltamgresso no ensino superior e devido
a clientela escolar, pois os que tinham condic@estiudar eram oriundos das classes mais
abastadas.

Em 1837 o Seminario de Sdo Joaquim é transformaddCalégio de instrucao
secundaria. Com o nome de “Colégio Pedro II”, &s®m uma nova etapa para o panorama
do ensino brasileiro (MARTINS, 1984, p.38).

Mais tardiamente o Colégio Pedro Il foi transformaam modelo institucional para
todo o pais e tudo o0 que acontecia dentro dela timha repercussao nacional, com isso se
compreende o porqué de a modernizacdo do ensiltatiEmatica teve seu inicio em suas
dependéncias.

O ensino no Colégio Pedro Il era destinado a eftém disso, muitos desejavam

recorrer a ele, pois quem o adentrava nao precgavsubmetido aos exames preparatorios.
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O Colégio Pedro Il foi criado com o intuito de sere modelo de escolarizacdo
secundaria para todo o pais. E em seu regulamentoss a exigéncia das matematicas que
deveriam estar presentes em todas as oito séWd<HNTE, 2007, p. 118).

Segue a grade de disposicdo da carga horaria sepaaaas matematicas na época:

1°ano | 2°ano| 3°ano 4%ano S°ano 6°ano  7°jarfoano8
Aritmética 5 5 1
Geometria 2 2
Algebra 5
Matematica 6 3

VALENTE, 2007, p. 118.

A matematica escolar secundaria tera sua referaruéatir do programa do ensino do
Colégio posto em seu Regulamento: a Aritméticeeasnada nos trés primeiros anos do
curso, seguida pela Geometria por mais dois andgebra no sexto ano. Nos dois
altimos, as matematicas eram ensinadas sob o tituMatematica.

Observa-se a grande diferenca em relagdo ao nideeaxalas semanais nas diferentes
séries, destaque especial ao primeiro, segundaxte smos que tinham cinco aulas
semanais e ao sétimo ano com seis aulas semarideteimatica.

A heranca educacional que o Império legou a Regrllglode ser vista em relacédo a
dois aspectos: qualitativo e quantitativo. No emsacundario tinhamos cerca de 10.911
estudantes, sendo praticamente apenas 25% dessgEOs em estabelecimentos oficiais
e a maioria em estabelecimentos particulares, pretbominavam os cursos avulsos, de
freqUéncia livre, sem uma organizacao hierarquaca rdatérias e das séries, lembrando
gue ndo se exigia a conclusdo do ensino secungare se iniciar estudos de curso
superior.

Nessa época o ensino secundario ndo dava impatéreciformacdo do jovem,
preocupava-se apenas em ingressa-lo em um cursgi@ypoor meio dos exames

parcelados das diferentes disciplinas.

2.3. BRASIL — REPUBLICA
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No periodo do Brasil Republica, que teve iniciofinal do século XIX o Brasil foi
submetido a intensas transformacdes sociais, edoaéne politicas, porém, a educacgéo
destinada a classe dominante permanecia a mesnstéantea livresca e académica
(ROMANELLI, 2005, p.41).

Ao lado da mentalidade humanistica, retérica eicai da
grande maioria da elite dirigente educada no regintio,
erguia-se com seu corpo de doutrinas a mentalidade
positivista, que através das disciplinas matensticavia
conquistado a simpatia das geracfes mais novawitizses
(MARTINS, 1984, p.67).

O cenario politico do primeiro periodo republicdmasileiro, entre os anos de 1889 a
1930, foi marcado por varias disputas em buscaadempcentral. No plano social, além da
organizacdo da populacdo operaria em sindicategjugacido para 0 povo ndo era uma
preocupacéao do poder publico. (VIEIRA E FARIAS, 200. 69).

Durante toda a primeira republica mantiveram-s@rasil a dualidade de sistemas e
competéncias em matéria educacional. De um ladsistema Federal, preocupado com a
formacédo da elite, priorizando o ensino secundarsuperior, de outro lado, os sistemas
estaduais, 0s quais se limitavam a manter apenaduaacdo das camadas populares
proporcionando apenas 0 ensino primario e o piofias

Nesse periodo, o governo da Unido limitou-se a enanensino superior e a prover a
instrucdo secundéria no Colégio Pedro Il, ndo doagstabelecimentos de ensino secundério
em outros lugares, muito menos em investir paralaaria do ensino primario.

Nessa época muito se destacou Benjamim Constamgirador da organizacdo do
ensino secundario brasileiro, o qual tinha como efwgara o pais o Colégio Pedro Il, que
agora chamava-se Ginasio Nacional. Em sua refaprasentou varios pontos interessantes
como a substituicdo do curriculo académico por wmiaulo enciclopédico, inclusdo das
disciplinas cientificas, consagrando também o ensa@miado. Porém, faltou para tal reforma
uma infra-estrutura institucional e o apoio potitidas elites que viram nas idéias do
reformulador um perigo para a juventude, a qualeatéo vinha sendo educada de acordo

com os valores e os padrdes da aristocracia rural.

Se a reforma Benjamin Constant teve 0 mérito depesrfcom
a antiga tradicdo do ensino humanistico”, nao tpeeém, o
cuidado de pensar na educacédo a partir de umdadalidada,
pecando, portanto, pela base e sofrendo pelos nhalgae vao
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padecer quase todas as reformas educacionais deatamm
implantar no Brasil (ROMANELLI, 2005, p. 42).

No inicio do século XX os métodos pedagdgicos gameem a dar maior importancia
a observacdo e a experiéncia, assim o método die&oapatriarcal que dava predominio a
memoria foi perdendo forcas e houve no Brasil geandebates no Parlamento Nacional,
denunciando a educacgao formalista em vigor. Aasargformas trazidas pelo movimento de
renovacao do ensino muito ecoaram na area de Mtiteneddeterminaram as mudancas que

iriam ocorrer nessa disciplina.

Entre nés, até 1929, o ensino da Aritmética, o liglfa e o

da Geometria eram feitos separadamente. O estuplastava,
pelo regime de preparatérios que vigorou até 188bexame
distinto para cada uma daquelas disciplinas [.th E928,
propusemos a Congregacado do Colégio Pedro I, adficaagho

dos programas de matematica, de acordo com a agé&mntdo
moderno movimento da reforma e a consequlente ag#@ do
Curso, em uma disciplina Unica sob a denominacdo de
Matematica (ROXO, 1937 In: MARTINS, 1984, p. 100).

Desde o ano 1925, ano da Reforma Rocha Vaz, oeng®yeis pela elaboracdo dos
programas de ensino do curso secundario eram ¢sspoves catedraticos aprovados pelas
congregacdes do Colégio Pedro Il e dos estabelatimestaduais de ensino secundario que
haviam obtido a equiparacéo aquele.

Na década de 20, foi iniciado no Brasil um grandavimento de expansao da
escolarizacdo, devido ao nascimento da industripo@® brasileiro comecava a migrar da
zona rural para os centros urbanos em busca deoreslicondicbes de vida eram levados
primeiramente a escolarizacéo. As politicas edoocags buscavam capacitar populacao para
esse novo meio de producdo (ROMANOWSKI, WACHOWIG®ARTINS, 2005, p.13).

2.4 REFORMA FRANCISCO CAMPOS

A Revolugcdo de 1930 marca um momento de reacoghodalos interesses
dominantes com a substituicdo do modelo capitakipendente agro-exportador, pelo
modelo urbano-industrial, Nesse contexto, Getulergds avanca para se estabelecer no
poder autoritario, a exemplo das reformas da aleaaeional que ocorrem de 1930 a 1946.
Assim as Reformas Francisco Campos (1931) e Capar(@®42) apenas reforcam a

dualidade quanto a formacéo profissionalizantéumééo preparatéria para o ensino superior.
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A Reforma Francisco Campos, que ocorreu logo apgésvalucéo de 30, foi uma das

mais importantes tentativas de se organizar onsgsezlucacional brasileiro.

As mudancas no ensino secundario, provocadas pela
Reforma Campos, foram instituidas pelo decreto99.8e

18 de abril de 1931, e consolidadas por meio doetiec
21.241, de 4 de abril de 1932. O principal objetiva o de
ampliar a finalidade do curso secundario, que da\dgixar

de ser apenas um curso propedéutico para ingresso n
faculdades, para possuir uma finalidade proprian Gste
objetivo, 0 curso passaria a ter sete anos, dividan duas
partes: a primeira, de cinco anos, comum ou fundéahes a
segunda, de dois anos, com finalidade de prepara@oas
escolas superiores (SOARES; DASSIE; ROCHA, 2004, p.
8).

Para Francisco Campos, a reforma na sociedadensectinaria somente mediante a
reforma da escola, da formacao do cidad&o, da mizdeéo das elites. Em seu ideario estava
bastante claro que somente a elite tinha condgd@gsentes para decidir quais deveriam ser
0s rumos da educacao para os demais (ZOTTI, 2008).

Martins (1984), também afirma que a Reforma de disan Campos em 1930
constituiu um marco decisivo para a escola secumbéasileira. Pois, a partir dessa época, 0
aluno estudaria hum mesmo ano topicos de Aritmét@eometria ou de Algebra, sem
distincdo de predominio de uma parte sobre outra.

Assim, apdés a Reforma, foram editados numerosessligobre educacdo no pais,
exprimindo o poderoso movimento de reforma pedagdgjue empolgava os circulos
educacionais.

A reforma teve o mérito de dar organicidade aonensiecundario, estabelecendo
definitivamente o curriculo seriado, a frequéndmigatoria e a divisdo do ensino em dois
ciclos distintos, exigindo a habilitacdo neles pamagresso no ensino superior.

Estendeu a equiparacdo aos colégios mantidos pelogipios, pelas associacdes ou
por particulares. Porém, os métodos e programamnsi@o seriam produzidos pelo proprio
Ministério, acentuando assim a centralizacdo danensecundério. Os programas e as
estratégias para o ensino da Matematica na Refderfarancisco Campos seguiram como
modelo o Colégio Pedro I, tendo como protagorogpaofessor Euclides Roxo.

Sobre a seriacdo estabelecida pela Reforma CampeseSsario esclarecer que o
ensino secundario era composto de dois ciclos, wmlaimental de cinco anos, e outro
complementar de dois anos. A crianca aos 11 ampessava na primeira série do primeiro

ciclo, o que equivale hoje a quinta série do Ensmaedamental (MARQUES, 2005, p. 24).
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A Revolucéo de 1930 representou para o Brasteasificacdo do capitalismo e como
consequéncia surgiram novas exigéncias educacjg@ssas necessidades de instru¢do que
até entdo ndo eram valorizadas pela estruturargligd, passaram agora a ter um papel
extremamente relevante. Porém, o setor ligado aoec@ subsidiaria e também o setor de
exportacdo do café determinavam ainda um intenesiezido na instrugdo, pois assim o0s
donos das terras conseguiam mao de obra barataisSora expansdo da demanda escolar sé
se desenvolveu nas zonas onde se intensificaraelagdes de producado capitalista, ja que o
setor ligado a agricultura ndo dava importancidwcacéo formal, acabou-se criando uma das
condigbes mais sérias no sistema educacional drasilSe de um lado iniciamos nossa
revolucado industrial e educacional com um atrasbOfleanos, em comparagdo com 0s paises
desenvolvidos, de outro, tal revolucdo ainda atirtg forma desigual o territorio brasileiro
resultando numa grande defasagem historica (ROMANEIO05, p.60).

Nessa década foi dado um passo decisivo para amdi@nsino da Matematica, ndo
havendo mais separacéo de contetidos de Aritmétigapra, Geometria e Trigonometria,
por séries distintas, sendo esses intercaladosmesmo ano (MARTINS, 1984, p. 232).

Os renovadores do ensino da matematica encontravameas oposicoes,
principalmente, pelos adeptos a tradicdo euclidi®daaém, lutaram para que a matemética
escolar fosse além dos aspectos dedutivos e axams@iando espaco a intuicao.

O modernizador do Ensino da Matematica no BrasiEficlides Roxo que, apoiado
nas idéias do matematico alemao Felix Klein, luwtontra o artificionalismo e o formalismo
da matematica, em que alguns conteddos nem sqoeseatavam aplicacoes.

Como indicam os estudos de Valente em 2004, onsistée ensino brasileiro sofreu
diferentes alteracdes principalmente no decorresédo XIX e, para que possamos entender
seu processo atual se faz necessario compreerglansahcontecimentos histéricos que
impulsionaram tais mudangcas como: 0s exames ptépagque perduraram no Brasil por
praticamente 100 anos, as reformas Rocha Vaz, iBcencCampos e Capanema que
propuseram diferentes propostas educacionais alggdu brasileira, em especial para o
ensino da Matematica.

Até final da década de 20 existiu no Brasil o chdmn#®rograma de Exames
Preparatdrios (ou exames parcelados) que consigiantestes para 0 ingresso em cursos
superiores 0s quais podem ser comparados aosulastdh ainda existentes em nosso sistema
de ensino, porém, com uma diferenca, nele todarmajue fosse apto a ler, escrever e contar
poderia inscrever-se e caso alcancasse 0s reguigtessarios, ou melhor, fosse aprovado

poderia efetivar sua matricula em um curso supe@r alunos permaneciam no ensino
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secundério apenas até conseguir aprovacdo nosrg@pss, dirigindo-se diretamente ao

ensino superior.

Desde que foram criados, 0s exames preparatérios,
constituiram a referéncia principal de ensino fzaeles
que, depois de terem passado pelo ensino de pasneir
letras - ler, escrever e contar - , almejavam oeisgp no
ensino superior (VALENTE, 2004, p. 20).

Portanto, até meados da década de 20, o ensinodgeituinteressava-se apenas em
preparar para os exames parcelados e nédo formnaesadm seus alunos. Suas disciplinas
consistiam em técnicas para apropriacdo dos covdegxigidos pelas bancas examinadoras.
Como afirmou Valente (2004, p. 28), a matematicéengpo dos preparatdrios pautava-se em
“pontos, e “saber cada um deles era 0 modo de ser bem sucedidogresso ao curso
superiof’.

Segundo Soares (2004), as finalidades do cursandéda proposto por Campos
seguiram de acordo com as ideais dos escolanavigiadm, na reforma proposta continuou
sendo almejada a formacéao das elites, sem artizulkagtre o secundario e 0s cursos técnicos
profissionais.

Mesmo os intelectuais envolvidos com questdes etutas nao escondiam a crenca
na lideranca das elites, essa anterioridade dae@aala elite era necessaria, porque ela seria
seguida pelas massas e assim seriam cumpridoaraggrhentos do Estado e da educacéo.

Foram varias as motivacbes que incentivaram Euglidlexo em seu trabalho de
reformar o ensino de matematica, desde as sirdesdsbates internacionais promovidos pela
Comisséo Internacional do Ensino de Matematicaaatdecisdo de seguir os passos do
matematico alemao Felix Klein para dar consistéasaus escritos dirigidos aos professores,
em uma época em que nao havia a profissionalizégdmnsino secundario de matematica e
nem faculdades de filosofia para a formacado dessegsor. Para ajudar a subsidiar seus
escritos apoiou-se também nos franceses renombi@osi Poincaré, Jules Tannery, Emile
Borel (VALENTE, 2004, p. 148).

Todas as idéias de Euclides Roxo, seguindo as dgsinde Felix Klein, foram
apropriadas pelo ministro Francisco Campos em simama. Elas consistiam basicamente
sobre a fusdo dos diferentes ramos da matematiesligando-os em uma Unica disciplina,
na reestruturacao do conceito de funcdo além dedintir as no¢des de calculo diferencial e

integral no curriculo de todos os alunos do cuesoiisdario.
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Com a adogéo das idéias de Roxo em sua reformagisca Campos viveu cercado
de dois grupos distintos, um que afirmava que naislancas influenciariam ainda mais o
declinio da matematica e outro que acreditava gealgeracdes oriundas da reforma
favoreceriam o fortalecimento de novos métodosnmsme da matematica.

A Reforma Francisco Campos conseguiu atingir osiosamiveis de ensino
(secundario, comercial e superior), sendo impostat@do o territério nacional. Acabou
estabelecendo um projeto de educacéao bastanterdifedo: uma educacao para ‘pensar’ e
outra para ‘produzir’.

Em suma, a Reforma ndo efetivou a implantagdo dinentécnico e cientifico,
permanecendo um curriculo de carater mais humatostge cientifico no ensino secundario,

predominando uma educacao voltada apenas pata.a eli

2.5 A UNIFICACAO DAS MATEMATICAS

No ano de 1915, na cidade do Rio de Janeiro, endmero graduado pela escola
Politécnica, Euclides de Medeiros Guimardes Rox@utdrizado por Floriano Peixoto,
presidente da Republica, a dar aulas como as@EstenColégio modelo D.Pedro Il, estava
nascendo entdo um dos principais educadores mateshtasileiros.

Em 1922, Euclides Roxo, influenciado pelo matensddlemao Felix Klein, consegue
fundamentar os primeiros principios da modernizaf@@nsino de matematica substituindo
os F.I.C., livros didaticos adotados pelo Colégial® 1l de autoria do professor Eugénio de
Barros Raja Gabaglipgelas licbes de matematiedaboradas por ele.

Os livros didaticos conhecidos pelas siglas F#4.Ereres de I'instruction Chrétienne
foram os que por meio de Gabaglia, na virada dalsérX, substituiram os velhos
compéndios de matematica, sem exercicios e orghszam forma de liges, utilizados no
Colégio Pedro Il desde meados do século XIX. EfEs expressavam uma nova matematica
escolar, apenas reforcavam a tradicdo expressansinoeseparado de cada ramo da
Matematica, sendo a principal marca didatica desseteriais a grande quantidade de
exercicios propostos aos alunos. No Brasil, nadrdo século XX, os F.I.C. representaram a
melhor sintese da matematica escolar tradiciol@sica (VALENTE, 2007).

Em 1931, o matematico Euclides Roxo, assumiu az@osie presidente da comisséo

encarregada de elaborar os programas de matematiRaforma Francisco Campos. Propds
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abandonar os livros que continham contetdos maitmysésolados e adotar um compéndio

de matematica por cada série do ensino secunddoxo defendia a necessidade de se
aprender matematica através de conteudos paraléegrados, considerando a matematica
como um todo harmdnico, cujas partes deveriam estantima correlacéo,

A disciplina Matematica passou a ser ministrada @pBeforma de Francisco Campos
em todas as séries para todos os alunos o quecoateea antes. Uniformizou o ensino de
uma so disciplina denominada Matematica em todais, gom 3 aulas semanais para todas
as séries. As instrucbes metodologicas orientavansemtido de se empregar o método
heuristico no ensino e de se introduzir um conce@mpre pelas suas nog¢des, apelando
primeiro para o aspecto intuitivo antes do forlmdARQUES, 2005, p.31)

De acordo com Valente (2004, p.123) existiam wgartbjecdes a matematica
implantada por Roxo, tanto dos professores do @plégdro Il, quanto dos professores de
Aritmética, Algebra e Geometria de outros estallestos de ensino, contrarios a
unificacdo das mateméaticas em uma unica disciplina.

A proposta do ensino de Matematica de Euclides Roxoercada por trés questdes
principais: metodologia, selecdo da doutrina elitiade do ensino (VALENTE, 2004, p.
102).

Segundo esse autor, “a primeira visava a torrsanesalmente predominante o ponto
de vista psicolégico”, o ensino deveria ser miadtr de acordo com a maturidade de cada
individuo; a segunda preparava o aluno para a \@da;ultima tendéncia, indicava que o
ensino de Matematica deveria ser subordinado asides culturais da época.

Roxo utilizou-se de livros de varios autores e deerdos paises para conseguir
elaborar o primeiro programa de Matematica brasil€€ompbs uma obra diferente de todas
as obras existentes, que deve ser entendida pelariagdo que fez o professor brasileiro do
ideario do movimento internacional da reforma dsirem de Matematica. Foram as diretrizes
desse movimento que o sustentaram na composigém dexto didatico e de uma reforma de
ensino com cardter unico no Brasil. Assim foi quxd&superou as criticas feitas em relacdo a
compilacao de seus estudos.

A intencdo de Roxo com sua reforma € de que a mggdo das mudancas
curriculares ocorresse gradativamente ano a anénRdais transformacdes curriculares ndo
foram implantadas gradativamente seguindo o ideakd criador, e sim simultaneamente em
todos os cursos. Ela foi imposta de forma autéaitdm todo o territorio nacional em 1931,

seguindo a normatizacado da Reforma Campos.



34

Essa orientacdo néo foi muito aceita entre os psofes militares, para eles, o erro da
nova orientacdo era o ensino simultaneo e n&do sivoeda Aritmética, Algebra e Geometria
esse posicionamento muito influenciou na elaboral@programas da reforma do ensino
secundario de Gustavo Capanema (DASSIE, 2003,7). 21

As idéias de Roxo conseguiram ultrapassar as frastdo Colégio Pedro Il para o
territorio brasileiro. Tais inovac¢des centravam-sa forma com que os conteudos
matematicos deveriam ser ministrados e também eas $wmalidades, enfatizando o

desenvolvimento do espirito e do raciocinio ldgico.

O estudo secundério da matematica era feito enedodss os
paises do mundo por segdes distintas para cadaosmachos
da ciéncia — aritmética, algebra, geometria, trgoetria -,
com exclusdo absoluta da geometria analitica e &oulo
infinitesimal. Entre nds, até 1929, o ensino dardiica, o da
algebra e o da geometria eram feitos separadaméhte.
estudante prestava, pelo regime de preparatériesvigorou
até 1925, um exame distinto para cada uma daquelas
disciplinas. No Regime Rocha Vaz, de curso seriegdatinuou

a vigorar 0 mesmo processo de ensino e de exames
inteiramente separado para as trés matérias. En8, 192
propusemos a congregacao do Colégio Pedro Il aficeghio
dos programas de matematicas, de acordo com aagé@endo
moderno movimento da reforma e a consequente agéi do
curso em disciplina Unica sob a denominagdatematica
lecionada em cinco anos, passando dali em diantealear
apenasexames de matematices diversas séries do curso. A
Reforma Francisco Campos adotou o que até hojeavigigue
tem provocado certa oposicdo de alguns professemalspra
ilustres, mas muito apegados ao ponto de vistasictas
(VALENTE, 2004, p.168).

De acordo com Euclides Roxo (apud Valente, 200@)ehsino de matematica até as
tltimas décadas no século passado foi organizadarde maneira extremamente logica e
sistematica”. E essa exagerada organizacdo légidanda dos gregos, colocando os
elementos de Euclides por quase dois mil anos aormeverdadeira perfeicdo I6gica, tornou
0 ensino de Matematica quase que inacessivel aimdios jovens. Ja que fiéis a tradicao
euclidiana apoiavam-se apenas em meétodos dedwmos deixar espacos aosS Processos
intuitivos.

Como na década de 30, a disciplina matematicsepte em livros didaticos
nao estava organizada como um todo, principalmemtgue se referia a utilizacdo de método
heuristico de ensino e a utilizacdo do conceitfudedo como eixo integrador dos ramos da

matematica, desencadeou-se para a década de 46ssidade de uma nova reforma, a qual



35

induzida pela Reforma de Francisco Campos conseguasingir a pratica do cotidiano
escolar, a Reforma Capanema.

O ministro Francisco Campos considerava 0 enseturglario o ramo de maior
importancia de nosso sistema educacional, o quiad fpor finalidade a formacdo do homem
para todos os grandes setores da educacao nadorefbrma empreendida por ele, tentou
corrigir a grande anomalia que acontecia naquelaento no Brasil, onde a fun¢ao do ensino
secundario era baseada apenas na preparacao jgaraasssuperiores.

A partir da execucao dos programas implantado<ponpos surgiram varias reacdes
gue repercutiram no meio educacional sobre o ermdindMatematica. Entre os opositores
estavam: padre Arlindo Vieira, militante do ensid@s humanidades; professor Almeida
Lisboa, defensor da Matematica Classica; o0 exgrcdpresentado pelos professores do
Colégio Militar do Rio de Janeiro. Vejamos suasi@pais argumentacoes:

Padre Arlindo Vieira professor do Colégio Santocloalo Rio de Janeiro e defensor
do ensino das humanidades classicas, no ano dg @@Blicou o livroA decadéncia do
ensino no Brasil: suas causas e remédaiicando severamente o enciclopedismo presente

na reforma do ensino secundario de Francisco Campos

“O que nos falta, e ja ha muito tempo nos vem frialta € um
programa racional, alijado desse enciclopedismeersigfal,
um programa que vise antes de tudo a formacaceattsll da
juventude” (VIEIRA, apud DASSIE, 2001, p. 15).

Padre Vieira promulgava entre os educadores, par de suas publicacdes, que a
causa de toda decadéncia do ensino secundaritelvasistava no modo em que se tinham
elaborado seus programas de ensino, principalndentéatematica.

Joaquim Inacio de Almeida Lisboa, professor catemrado Colégio Pedro Il e
defensor da Matemética Classica, criticava duragnastorientacfes estabelecidas ao ensino
de matematica pela reforma e os livros didaticaslos naquele momento, o que acabou
promovendo, entre jornais e revistas da épocaavdiscussdes com Euclides Roxo. Lisboa
argumentava que nos programas oficiais brasildieasam sido abolidos a teoria e o rigor
matematico.

As criticas de Lisboa ndo s6 atacaram Euclides Rovas também, o padre Arlindo
Vieira. Observe a publicacdo dornal do Comérciano dia 03 de maio de 1936, escrita por

ele:
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O padre Arlindo Vieira empenhou-se em combate acaduilo
que, por irrisdo, se chama de nosso ensino sedandar
erudicdo do batalhador, a légica de sua argumentasifatos
gue cita, mostram a miséria intelectual a que ahegae o
triste destino do Brasil [...]. Mas o ilustre padneagera das
vantagens do estudo de Latim sobre as de qualquiea o
disciplina [...]. Ora, a Mateméatica ndo é menodrutiva ou
necessaria do que o Latim (LISBOA, apud DASSIE,12G0
19)

Almeida Lisboa discorda claramente das intencdes/idga sobre as causas da
decadéncia do ensino secundario para @deptogramas nao sdo causas, mas conseqiéncia
de sua decadénciaE que o estudo das Linguas (Latim) ndo deverevagecer sobre as
outras disciplinas.

Os militares também se manifestaram contra osramugs de Matematica e as
orientagbes propostas por Campos, alicercados gudivismo, afirmavam que se fazia
necessario reduzir tais programas limitando-se w® é geral, pois é indispensavel que o
aluno fixe resultados. Tal concepc¢ao entre os andet persistiu até a Reforma de Gustavo
Capanema.

Porém, nem sé oposic¢des foram enfrentadas pelar®RefGampos, o livro publicado
pelo professor Paulo Vian&® Ensino de Matemética nos Cursos Secundariostriies e
programas muito elogiou as novas orientacbes e os programaaseforma. Nele Viana
afirma, a necessidade de se ter bons métodos o grasa se obter um boa aprendizagem.
Relatando que a reforma proposta por Campos ndmseava apenas em alteracbes nos
programas, mas essencialmente, numa profunda refdenmétodos de ensino, o que nao foi
bem entendido pelos educadores (DASSIE, 2001).

Com a eleicdo indireta de Getulio Vargas pelo Cesgp Constituinte, em julho de
1934, quem ocupa o cargo de Ministro da Educac@alele é Gustavo Capaném@ entio
ministro, em seu relatorio ao presidente da repaldobre as atividades desenvolvidas em seu
primeiro ano de mandato, afirma precisamente asset®le da elaboracdo de um plano
nacional de educacdo que correspondesse a tod@snos e graus de ensino para assim
minimizar os problemas enfrentados pela educagéoms.

Capanema, com a colaboracdo de educadores da éfataa entdo, um questionario
destinado a professores, alunos, cientistas, na#ifgoliticos, entre outros, para assim coletar

idéias e sugestbes para a elaboracdo de um Plammnbllade Educacao.

® Gustavo Capanema, nasceu em 1900, no estado de R&vais, filho de Gustavo Xavier da Silva Capanem
de Marcelina Julia dos Santos, pertenceu ao gropbecido como “os intelectuais da rua Bahia”, aio lde
Carlos D. de Andrade, Milton Campos, Jodo Aphon3o&p Pinheiro Filho. Foi ministro da Educaca@aéde
no Brasil de 1934 a 1945.
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De acordo com o Plano, a educacao nacional, tiahalgetivo

formar o homem completo, Util a vida social, peteparo e
aperfeicoamento de suas faculdades morais e ihialsce

atividades fisicas e visava a mostrar conhecimemt@gormar
carater, preparando a pessoa para a vida na famiia
profissao e na sociedade (DASSIE, 2001, p. 40).

O entéo plano nacional da educacéo foi compostG@brartigos, e no ano de 1934,
foi levado a Camara dos Deputados, onde provodemsas discussdes. Porém, seis meses
depois, antes de sua aprovacdo, com a instauragdgsthdo Novo, o congresso foi

dissolvido, e o plano abandonado. Tal plano foéaege da criacdo da LDB (Lei e Diretrizes
de Bases da Educacéao Brasileira) de 1961.



38

CAPITULO Il

3. O ENSINO DE MATEMATICA NO ESTADO NOVO

3.1 BRASIL NO ESTADO NOVO

Getulio Vargas permaneceu no poder de 1930 a Kaislo seus primeiros anos no
poder marcados por grande instabilidade devido @m¥litos gerados pelas faccoes
revolucionarias e foi a grande cisdo entre ten@stise constitucionalistas que marcaram o
periodo inicial de seu governo. Sendo que os pros@lesejavam que Vargas continuasse no

poder, ja 0s outros, bastante conservadores e atmemreivindicavam uma constituicao.

O “Estado Novo” que dai surgiu foi um golpe naonsé dois
movimentos politicos acima citados, mas também nos
interesses latifundiarios. A maioria da burguesia,entanto,
recebeu o golpe com simpatia. Ele teve o apoio fdams
armadas e deu a Getulio Vargas amplos poderesqwlizar o
remanejamento da estrutura do Estado que a Rewoldead
1930 vinha reivindicando. A politica liberal do gomo é
substituida por um dirigismo estatal, que favorezéndistria
(ROMANELLLI, 2005, p. 50)

Comandada pela era getulista a sociedade brasi@ma momentos de muita
efervescéncia no campo politico, social e cultuPalém, tais esforcos ndo minimizam os
indices de analfabetismo e exclusédo escolar. EM, I9percentual de analfabetos no Brasil
era de 56%. No periodo de 1935-1945, as matricldasnsino médio passam de 202.886
para 465.612 em suas diferentes modalidades. &timento no campo educacional durante
esse periodo transparece nos numeros analisad@sn,ppdo ha uma ruptura do carater
seletivo da educacdo escolar, remetendo-se pautumm fa oferta de educacéo béasica para
todos (VIEIRA E FARIAS, 2007, p. 101).

No periodo do Estado Novo que durou de 1937 a Hé4Bucacdo publica passou
apenas a ter um papel subsidiario para os brasldsso aconteceu devido ao artigo 125 da
Constituicdo de 1937, o qual desobrigou o estadmaeter e expandir 0 ensino publico.
Porém, no artigo 130 da mesma Constituicdo, 0 goveeixa transparecer que 0s mais ricos
deveriam financiar a educacdo dos mais pobres.dfuegtando-se assim o grande dualismo
dessa constituicdo em que os ricos estudariam &inedéscimentos publicos ou privados e os
pobres eram encaminhados ao ensino profission&if&HIRALDELLI, 2000, p. 81-83).
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Artigo 125 — A educagéo integral da prole é o piimdever e
o direito natural dos pais. O Estado ndo serardgsira esse
dever, colaborando, de maneira principal ou suls#i para
facilitar a sua execucdo de suprir as deficiéneidacunas da
educacéo particular.

Artigo 130 — O ensino-primario € obrigatério e gitat. A
gratuidade néo exclui o dever de solidariedadentrsos para
com 0s mais necessitados; assim, por ocasido diutat sera
exigido aos que ndo alegarem, ou notoriamente nderpm
alegar, escassez de recursos, uma contribuicdcaédnensal
para a caixa escolar (GHIRALDELLI, 2000, p.81).

Conforme Romanelli (2005), para alguns estudiosdsstado Novo foi o golpe de
morte nos interesses latifundiarios e o favorectmelos interesses da burguesia industrial.
Para outros, ele favoreceu as camadas populares,anomplo programa de Previdéncia e
Sindicalismo. E ainda para outros, foi o resultddainido de for¢as entre o setor moderno, o
setor arcaico e o capital internacional, contranbsresses das classes trabalhadoras, nao
chegando assim a um consenso do que realmentsepfe para a vida nacional.

A concepcao de politica educacional do Estado Nté inteiramente orientada para
0 ensino profissional, o qual era o objeto de &tergrioritaria das reformas encaminhadas
por Gustavo Capanema. Sendo que a educacao peébdicdestinada apenas aos que nao
puderem arcar com os custos do ensino privado moefanalise no artigo 129 que diz:

Artigo 129 - A infancia e a juventude, a que faitar os
recursos necessarios a educacdo em instituicoesuteres, é
dever da Nagéo, dos Estados e dos Municipios assegela
fundacgdo de instituicdes publicas de ensino emstadoseus
graus, e a possibilidade de receber uma educagipada as
suas facilidades, aptiddes e tendéncias vocacio@aisnsino
pré-vocacional e profissional destinado as classesos

favorecidas € em matéria de educacdo o primeir@rddo
Estado (VIEIRA E FARIAS, 2007, p. 97).

Estruturou-se também no periodo do Estado Novo, sistema institucional de
dimensdes nacionais destinados a investigacdo esam$os em educacgéo, Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos (INEP), criado em 1938, angé@o de Ministério da Educacgéo e
Saude Publica. Comandado por Lourenco Filho reptaga o processo de modernizacao do
estado brasileiro, que além das funcdes de aca@stéay empenhava-se na organizacdo de
material bibliografico, estatistico e legislativda@NARCHA, IN: NASCIMENTO,
SANDANA, LOMBARDI, SAVIANI, 2007, p. 129).

A queda da ditadura do Estado Novo ocorre no fileall945. Porém, tal fato, ndo
implica mudanca no sistema existente. Vargas, atesido poder, mas a ordem getulista se
mantém (VIEIRA E FARIAS, 2007, p. 105).
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Mesmo com o golpe de estado em 1937, que institnisegime unitario e autoritario,
continuava ascendente o ritmo do progresso eduwcioo Brasil, porém, o desajuste
deixado na Reforma de Francisco Campos exigia efoanma integral no ensino (MARTINS,
1984, p.175).

No campo educacional, os primeiros anos da redextiwatéo sdo agitados, revelando
elementos de contradicdo que expressam uma sirgomao contexto politico mencionado.
Assim o conceito de democracia limitada tambémpdieaaas idéias pedagdgicas da época.
As tendéncias conservadoras e liberais, tracosamis na constituicdo de 1946, perduraram

até a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases deagéla Nacional (LDB) em 1961.

3.2 REFORMA GUSTAVO CAPANEMA

A Lei Organica do Ensino Secundario, também comlaecomo Reforma Capanema,
foi homologada em 9 de abril de 1942, pelo Decnétmero 4244, a qual conforme estudos
de Schwartzman, Bomeny e Costa (2000) foi, dentte®, a que mais repercutiu no ensino
secundério brasileiro.

De acordo com o primeiro artigo desta reforma, Sirensecundario, teria as seguintes
finalidades: “Formar, em prosseguimento da obra educativa do irensprimario, a
personalidade integral dos adolescentes; acentuaglevar, na formacdo espiritual dos
adolescentes, a consciéncia patridtica e a cons@éimumanistica; e dar preparagao
intelectual geral que possa servir de base a estuas elevados de formagéo especial”.

O ensino no Brasil, durante o Governo Vargas, triese por uma concepcao
autoritaria, organizou a educacdo, com a imposigaéonormas, sem envolver uma
mobilizacdo da sociedade e sem promover uma fownagéolar que abrangesse todos o0s
aspectos do universo cultural. (PRYJMA, 1999, p112

A proposta, imposta pelo Ministro da Educacdo Guas@apanema, obrigava o ensino
secundario a ensinamentos de cunho humanistiae &abaprendizado fosse sujeito a rigidos
controles de qualidade, sendo o Unico que davas@acesniversidade. Aos alunos que nao
conseguissem passar nos Exames de Admissédo pai@asid; restaria a possibilidade de
ingressar no ensino industrial, agricola ou coméraue os preparava para a vida do

trabalho.
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O sistema educacional deveria corresponder a divisa
econdmico-social do trabalho. A educacgdo devergirsao
desenvolvimento de habilidades e mentalidades oielacom
os diversos papéis atribuidos as diversas classeategorias
sociais. Teriamos, assim, a educacdo superior, ugae#o
secundaria, a educacao primaria, a educacao poofide a
educacdo feminina; uma educacao destinada a dliteli,
outra educacdo para a elite urbana, uma outragsajavens
gue comporiam o grande “exército de trabalhadoeesssarios
a utilizacéo da riqueza potencial da nagdo” e ocaitmda para
as mulheres. A educacéo deveria estar, antes dedsrvico
da nacdo, “realidade moral, politica e econdmica’sex
constituida (SCHWATZMAN, 2000, p.205).

A reforma de 1942 no intuito de fazer uma novagaoizacado do ensino secundario
brasileiro criou o “Ginasio”, quatro anos de estwn substituicdo ao curso fundamental
proposto pela reforma Francisco Campos, que tiohaombjetivo Har aos adolescentes os
elementos fundamentais do ensino secuntiario 2), e um segundo ciclo de trés anos, com
opcao de classico e cientifico, os quais visavateamsolidar a educacdo ministrada no

curso ginasial e bem assim desenvolvé-la e apréfleidart. 3).

Gustavo Capanema afirma que, ambos os cursosjcolass
cientifico, ndo constituiam “dois rumos diferentés vida
escolar”, para ele: “A diferenca que ha entre éegue, no
primeiro, a formacéo intelectual dos alunos é nwaqgaor um
acentuado estudo das letras antigas, ao passaasegundo,
a maior acentuagdo cultural é proveniente do esti@®
ciéncias. Entretanto, a conclusdo tanto de um cdenoutro
dara direito ao ingresso em qualquer modalidadeulso no
ensino superior” (DASSIE, 2001, p. 82).

Os ensinos classico e cientifico tinham por obgetionsolidar a educacédo ministrada
no curso ginasial, sendo o classico, constituidorda sélida formacao intelectual através de
um maior conhecimento de filosofia e 0 estudo @amg; e o cientifico voltado para um
maior estudo das ciéncias.

Assim, Gustavo Capanema acabou com a especialipae@tatura promovida pelo
curso complementar da Reforma Francisco Camposdgua acesso ao ensino superior.
Tornando indispensavel o enfrentamento do Cursarfsiécio para todos os interessados em
cursar o Ensino Superior.

Segundo Vechia e Lorenz (1998), a Portaria Minalteue expediu os programas de
Matematica dos cursos classico e cientifico donensiecundario para a década de 40
determinava que os alunos das primeiras sériesutkn classico estudassem: Aritmética

Teorica, Algebra e Geometria; os alunos das segursdmies: Algebra, Geometria e
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Trigonometria e os alunos das terceiras sériesebky Geometria e Geometria Analitica.
Esclarecendo que praticamente ndo havia difereegae o ensino do Curso Classico e
Cientifico, na década de 40, no que se refereendmagem da Matematica.

A Reforma Capanema incluiu entre suas disposicGatuaacao profissional. Assim
estabeleceu no decreto lei de 1942 a criacao dacSdvacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI) e a Lei Organica do Ensino Industrial, knelo a educacgéo profissional com a
industria, diretamente ligada ao mercado de trabalh

De acordo com Valente (2004), a Reforma Capandsavasr a um ensino publico
abrangente, padronizado e centralizador, contrgbadosasta burocracia, porém, com apoio
da Igreja Catdlica. Nesse periodo, o governo ctavaoexplicitamente a educag¢do em todos
0s niveis de ensino.

A funcéo social do ensino secundario de garantmégao basica a elite foi alcancada
por uma parcela bem insignificante da populacdm é& eram poucos 0S jovens que
concluiam os cursos sem retardamento e eram am®vadra ingressarem no Ensino
Superior. Porém, em contrapartida, muitos joveegifentaram a escola de qualquer modo e
por tempo variavel, antes de serem encaminhadas @drabalho, de acordo com suas
condicOes e capacidades.

Apbés a Reforma Capanema, como mostram as matdaetculares do Curso
Secundario (ginasial e colegial) a disciplina Maigoa é muito valorizada, com aulas em
todas as séries (MARTINS, 1984).

Maiores detalhes sobre o espaco ocupado pelapldisciMatematica no periodo

analisado, podem ser encontrados nos anexoslil dllV.

3.3 MATRIZ CURRICULAR CURSO GINASIAL

Disciplinas Séries

12 22 32 42
| — Linguas
Portugués 3 3 3 3
Latim 2 2 2 2
Francés 3 2 2 2
Inglés - 3 3 3
Grego - - - -
Espanhol - - - -
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Il — Ciéncias e Filosofia
Matematica 3 3 3 3
Ciéncias Naturais - - 2 3
Fisica - - - -
Quimica - - - -
Historia Natural - - - -
Historia do Brasil 2 - - -
Historia Geral - 2 2 -
Historia do Brasil e Geral - - - 2
Geografia Geral 2 2 - -
Geografia do Brasil - - 2 2
Filosofia - - - -
Il — Artes
Desenho 3 2 2 1
Trabalhos Manuais 2 2 -
Canto Orfebnico 1 1 1 -
Fonte: MARTINS, 1984 p. 177.

De acordo com a matriz, apresentada pela autoransino de Matematica era
contemplado nas quatro primeiras séries do Curson8ario com trés horas semanais,
juntamente com a disciplina Portugués constitureer carga horaria.

3.4 MATRIZ CURRICULAR CURSO COLEGIAL

Classico com| Classico sem| Cientifico
Grego Grego

Disciplinas / Séries 19 2% 3¢ J1& 22 Ba |12 |22a |3
| — Linguas
Portugués 3] 3 3 3 3 3 3 3 3
Latim 3| 3 3 3| 3 3 - - -
Francés a escolher 3 P - 2 2 -
Inglés 3| 2 - 3| 2 - 2| 2 -
Grego 3| 3 3 - - - - - -
Espanhol 2 - - 2 - - 2 - 2
Il — Ciéncias e Filosofia
Matematica 3 3 2 3 3 3 3 3 3
Ciéncias Naturais - - - - - - - : -
Fisica - 2 2 - 2 2 3 3 3
Quimica - 2 2 - 2 3 3 3 3
Histdria Natural - 3 - 3 - 3 3
Historia do Brasil - - - - - - - - -
Historia Geral 2 - - 2 - - 2 - -
Historia do Brasil e Geral - 3 3 1 3 3 - 3 3
Geografia Geral 2| 2 - 2 2 - 2 2 -
Geografia do Brasil - - 2 - - 2 . 1 Y,
Filosofia - 3 3 - 3 3 - - 3
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Il — Artes

Desenho - - - - - - 2 2 3
Trabalhos Manuais - - - - - - ] ] 4
Canto Orfebnico - - - - - - - - -

Fonte: MARTINS, 1984, p. 177.

Também no Colegial a disciplina Matematica eratowalorizada, em ambos os
cursos (classico e cientifico), ela era obrigat@iaxigia uma grande carga horaria em
comparacao com as outras disciplinas. No cursdifiensua carga horaria equiparava-se a
de Portugués.

Analisando a tabela percebe-se 0 modo igualitioio que se tratavam as disciplinas
Matematica e Portugués. Porém, numa andlise maislosa observa-se que se dividissemos
0 ensino por areas: linguas (Portugués, Francésn,L&rego, Inglés e Espanhol) e exatas
(Matematica, Ciéncias Naturais, Fisica e Quimieaprimeira prevalecia em relacdo ao
namero de horas aulas principalmente no primeicocafegial em ambos 0s cursos.

A lei determinava que os programas das discipldesriam ser “simples, claros e
flexiveis”, devendo indicar, para cada uma delassumario da matéria e as diretrizes
essenciais” (art. 18).

Os programas das disciplinas de Matematica, FiQuanica e Biologia teriam maior
amplitude no curso cientifico em relacdo ao clas#s outras deveriam ser ensinadas com o
mesmo programa nos dois cursos, salva a disciplen&ilosofia que teria também seu
programa modificado.

De acordo com o artigo 18 da Lei Organica do EnSlacundario os programas das
disciplinas seriam “organizados por uma comissamlgeu por comissbes especiais,
designados pelo Ministério da Educacéo”. Assim,aderdo com a Portaria Ministerial
namero 101, de 27 de abril de 1942 , a comissaelal®racdo dos programas do curso
ginasial foi presidida por Gustavo Capanema e t&@da pelo diretor do Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos, sendo que dentre os mnaessresentes nela, estava Euclides
Roxo. E muito provavel que a mesma comissdo temtha i®sponsavel também pela
elaboracdo dos programas dos cursos classicotéicien

Outra grande inovacdo da Reforma Capanema foi igatbriedade da freqiéncia a
escola secundaria, assegurando uma cultura comanbrasileiros e eliminando o estudo
livre, que permitia ao sujeito estudar o que gsisesonde quisesse para depois submeter-se
aos exames oficiais.

A reforma do ensino secundario de 1942 ficou erteséncaracterizada pela intencéo

de consolidar a escola secundaria como principgtituncdo educacional e, através dela,
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formar novas mentalidades, criar uma cultura natioamum e disciplinar as geracdes para
garantir a continuidade da patria, esperando-sdugiouma nova elite para o pais. Uma elite
catdlica, masculina, de formacao classica e diseaphilitar. A ela caberia a conducdo das
massas e a ela estaria reservado 0 acesso ao @picgpiramide educacional
(SCHWARTZMAN, 2000, p.218).

Até o advento da Reforma Capanema, o ensino me&didinha a menor articulagéo
interna, enquanto se reservava ao secundario dégios de articular-se com o superior
(MARTINS, 1984, p.174).

A Lei Orgéanica promulgada com a reforma teve comopgsito a uniformizacdo do
ensino secundario brasileiro e representou umaoetem em relacdo a Reforma Francisco
Campos, anterior a ela, principalmente dizia respmd curriculo com a obrigatoriedade do
ensino de Latim. Além de seu ensino se destinanaagp@ minoria, ou seja, a elite da
populacdo, foi uma maneira de o governo federalommpanto na rede estadual como
particular de ensino, a sua filosofia pedagdgicandeopolizador. Porém, retrata o aumento
dos alunos no primeiro ciclo secundario que pasi®o8,9% da populacédo de 10 a 14 anos,
em 1940, para 5,4% em 1950 ( SILVA, 1969, p.302).

Essa época foi caracterizada como uma grande ditadum regime sem
funcionamento do Congresso Nacional, sem partielgaid, sem eleicbes, periodo em que o
Estado preocupava-se apenas em fortalecer o ésppitaina sua politica de controle das
classes assalariadas.

Sendo assim, a Constituicdo de 37 foi um grandéstua educacional: em que 0s
ricos deveriam usufruir do sistema publico ou paléir e os pobres deveriam seguir as

escolas profissionalizantes.

O ensino secundario destinava-se - segundo o prapnistro
Gustavo Capanema - a “preparacdo das individuailad
condutoras, isto €, dos homens que deverao assasnir
responsabilidades maiores dentro da sociedadenagd®, dos
homens portadores das concepcdes e atitudes @sigirifue é
preciso infundir nas massas, que € preciso tomatatuais entre

0 povo”. A legislacédo era clara: a escola devesigribuir para

a divisdo de classes e, desde cedo, separar jiieleendas de
chances de aquisicdo cultural, dirigentes e dingid
(GHIRALDELLI, 2000, p.86).

Segundo o autor, a Lei Organica do Ensino Secumit@irpromulgada no ano de 1942
e trouxe consigo uma ideologia parafascista. Dadtina formar “elites condutoras” era
formado por um curriculo extenso com a grande @éerde formar nos jovens um ensino

patriotico e nacionalista.
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Conforme Kuenzer (1997), apos a reforma Capanedhsbdade estrutural fazia-se
presente apenas nos 10 primeiros anos de escdridepois desses a trajetéria educacional
ficava bem demarcada entre os que desempenhariafunedes intelectuais e os que
assumiriam as instrumentais. Os cursos médios @&l@? denominados de colegiais eram
destinados a preparar os estudantes para o npp@li@ue 0s cursos agrotécnico, comercial
técnico e industrial técnico, colocavam-se no menfwel, contudo ndo asseguravam acesso
ao nivel superior. Somente em 1961, com a Lei detidies e Bases da Educacéao Nacional,
houve uma articulacdo completa entre os cursogjieble profissional para fins de acesso a
qualquer curso superior acarretando assim um gighifo avancgo para a democratizagcéo do
ensino.

A formacao de trabalhadores e cidaddos do Brasstitai-se historicamente a partir
da categoria dessa dualidade estrutural, uma vez hgwia uma nitida demarcacdo da
trajetoria educacional dos que iriam desempenhfumgdes intelectuais ou instrumentais.

De acordo com Romanelli (2005), a Lei Organica dsilito Secundario promulgada
em 1942 apenas foi criada para acentuar a veld&dmdo ensino secundario académico,
propedéutico e aristocratico. E apesar do seguiutto ser dividido em classico e cientifico
seus curriculos ndo eram diversificados, ambos atnhapenas uma preocupacao
enciclopédica com o objetivo do ingresso no ensoperior. Um ensino para formar
“individualidades condutoras” fundamentada numalmgia de patriotismo e nacionalismo
de carater facista. A lei de nada alterava no psicele seletividade proposto por Campos,
mantendo o sistema de exames e provas com mudazig servico educacional era voltado
apenas para manter a ordem e a disciplina

Nessa reforma séo identificados alguns problemaso tdo ponto de vista da
organizacdo curricular, como de seu significadmliico e social. Acarretando assim
criticas a falta de articulacdo entre os variososamo ensino profissional, inviabilizando
mudancas de opcao por parte dos alunos, inclusixee @ ingresso no Curso Superior. As
reformas desse periodo sdo responsaveis por raafam diferencas sociais ao destinar o
ensino secundario as elites e o ensino profissiamahassas. Tais diretrizes vao orientar a
educacao nacional até a promulgacéo da primeira, EDB1961 (VIEIRA E FARIAS, 2007,

p. 100).

A Reforma Capanema faz o ajuste entre as propostakmgogicas existentes para a
formacdo de intelectuais e trabalhadores e as madajue estavam ocorrendo no mundo do
trabalho. Para as elites, séo criados os cursogosndd 2° ciclo, cientifico e classico, com

trés anos de duracdo, sempre destinados a prepgaestudantes para o Curso Superior. J&
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como alternativa de 2° ciclo para a classe dosiltiabdores instrumentais existem apenas as
alternativas de curso: agrotécnico, comercial t&;nindustrial técnico e o normal, que néo

davam acesso ao ensino superior.(KUENZER, 20@28)p.

A dualidade estrutural, portanto, configura-se camgrande
categoria explicativa da constituicdo do Ensino idéé
profissional do Brasil, legitimando a existéncia deis
caminhos bem diferenciados a partir das funcéemnesss do
mundo da producdo econdmica: um, para 0S que Serao
preparados pela escola para exercer suas func@bsghmntes;
outro, para 0s que, com poucos anos de escolaridad&o
preparados para o mundo do trabalho em cursosifispede
formag&o profissional, na rede publica ou privatldENZER,
2007, p. 29).

Conforme a autora, o Ensino Secundario estavaidividm Ginasial e Colegial. O
ginasial era dividido em quatro séries onde senamam as disciplinas: Portugués, Latim,
Francés, Inglés, Matematica, Ciéncias NaturaistoH#s Geral, Histéria do Brasil, Geografia
Geral, Geografia do Brasil, Trabalhos Manuais, Deeee Canto Orfednico. No Colégio
existia a op¢ao de curso classico ou cientificadseque a grande diferenca entre ambos é
que o primeiro mantinha na grade curricular asiglisas de Latim e Grego, esta ultima
como optativa. O Colégio, por sua vez, proporcionosuas trés series: Portugués, Latim,
Grego, Francés, Inglés, Espanhol, Matematica, Histéeral, Historia do Brasil, Geografia
Geral, Geografia do Brasil, Fisica, Quimica, Bitdog Filosofia.

Segundo Romanelli (2005), na reforma estabelecigi@a @ Ensino Médio por
Capanema observa-se claramente a preocupacacigaoesnte enciclopédica e a auséncia
de distingdo entre curso classico e cientifico. B@&m o curriculo ndo era diversificado,
prevalecendo as mesmas disciplinas em quase tedsérias. O objetivo desse ensino era
apenas um: preparar para 0 ingresso no ensinoi@upEorém, o0s objetivos principais
estabelecidos por Capanema foram desvirtuadoshpekssidade de abrir um pouco mais as
portas a classe média emergente, quanto as padeslasmadas populares que comecaram a
ver no ensino secundario uma forma de ascensaal,stais fatores foram responsaveis por
varios impasses e tentativas de reformulacdo da@ns

De acordo com Kuenzer (2007, p. 26) a iniciatigtat@l primeiro criou escolas
profissionais, no inicio do século XX, para sé anss 40 criar 0 ensino técnico profissional.
A partir disso as duas redes sempre estiveramgienal forma (des)articuladas, devido a
dualidade estrutural de inclusdo/exclusdo. Ondéndsisos eram pertencentes as classes

sociais mais abastadas e os restantes, caracteyizatho excluidos, obtinham apenas um
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preparacdo para o trabalho. Assim, para compreeonddtnsino Médio brasileiro é

extremamente relevante relaciona-lo com o ensiofisgional, jA que ambos compdem as
duas faces indissociaveis da mesma proposta: aafdonde quadros intermediarios, que
desempenharédo no contexto da divisdo social enécéédo trabalho, fungdes intelectuais e

operativas em cada etapa de desenvolvimento dgssfprodutivas.

Em 1942, a reforma Capanema faz o ajuste entrecg®gias
pedagdgicas entdo existentes para a formagao eleciuiais e
trabalhadores e as mudangas que estavam ocorrendando
do trabalho. Para as elites, s@o criados os cungd#s de 2°
ciclo, cientifico e classico, com trés anos de clima sempre
destinados a preparar 0s estudantes para 0 engi@vics.
Através das Leis Organicas, a formagao profissideatinada
aos trabalhadores instrumentais passa também arcooin
alternativas em nivel médio de 2° ciclo: o agratégno
comercial técnico, o industrial técnico e o normak nédo
davam acesso ao ensino superior. Comeca a esleocanas
primeira tentativa de articulacdo entre essas numtis
cientifica e classica e as profissionalizantegvas da qual os
alunos dessas ultimas poderiam prestar exames ajgagéo
gue lhes dariam o direito a participar dos procesoselecdo
para o ensino superior (KUENZER, 2007, p.28).

Devemos ressaltar que nessa época para obtergmreatfavées da educagdo as
camadas procuravam sobretudo o0 ensino secunddmsteriormente 0 superior, por outro
lado, as camadas populares buscavam mais as espoiasrias e as escolas
profissionalizantes. O ensino profissional tinhanesmo periodo de duracdo dos cursos
classico e cientifico a maioria da populacdo, ascéuo ensino profissional, abria méo de
preparar-se para o ingresso no ensino superiomgekessidade de se especializar em alguma
profissao.

A Constituicdo de 1946 estabeleceu que a Unideride legislar sobre as
diretrizes e bases da educacdo nacional, distaltcss entdo da Constituicdo de 1937,
praticamente isentando os poderes publicos do div@roporcionar e garantir a educacao,

dando liberdade de ensino as instituicdes privadggaamos alguns de seus artigos:

Art. 166: A educacéo é direito de todos e sera dadar e na
escola. Deve inspirar-se nos principios de libezdados ideais
de solidariedade humana.

Art. 167: O ensino dos diferentes ramos sera madst pelos
poderes publicos e é livre a iniciativa particutaspeitadas as
leis que o regulem.

Art. 168: A legislacdo do ensino adotard os segsint
principios:

I — O ensino primario € obrigatério e s6 sera daddingua
nacional;
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Il — O ensino primario oficial & gratuito para tsd® ensino
oficial ulterior ao priméario se-lo-4 para quantosyarem falta
ou insuficiéncia de recursos;

Il — As empresas industriais, comerciais e agaisoem que
trabalhem mais de cem pessoas, sdo obrigadas @rnm@ant
ensino primario gratuito para seus servidoresféhms destes;
IV — As empresas industriais e comerciais sdo addg a
ministrar, em cooperacdo, aprendizagem para Sseus
trabalhadores menores, pela forma que a lei estdrel
respeitados os direitos dos professores (ROMANERDQS5,
p. 170).

A Constituicdo de 1946 distanciou-se da ideolodperdl-aristocrata de nossas elites,
inspirando nas doutrinas sociais do século XX. &tarretou em 1948 na criacdo do
anteprojeto encaminhado a Camara Federal que #@is tarde ressaltar na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo de numero: 4.024 de 1.961, darexe de debates e reveses para tal
aprovacao ( ROMANELLI, 2005, p. 171).

Conforme afirma Martins (1984, p. 180) com a Refr@apanema a disciplina
Matematica teve que sofrer varias adaptacoes tantjue se refere a reducdo de contetdos
devido a nova seriagéo estabelecida, como na adapts livros didaticos de acordo com a
programacao que entrara em vigor. Porém, tal disaipeve papel de destaque nas diferentes
séries.

A Portaria de numero 177, de 16 de marco de 148trata dos programas do curso
secundério brasileiro promulgou mudancas no ensiaoMatematica, estabelecendo a
introducédo de novos conteudos, como os de Geonfgtaditica e eliminando assuntos que
vinham gerando grandes polémicas como € o casstddcedas Conicas (MARTINS, 1984,
p. 238).

Tal Portaria também enfatiza a necessidade denawen organizacdo na distribuicéo
dos conteudos para o ensino de Matematica no ers#condario, em que fossem
caracterizados de igual importancia os conteldosAmenética, Algebra, Geometria e
Trigonometria, sem predominancia de um sobre mmas diferentes séries.

Conforme Martins (1984), a partir de entdo os @esureferentes a juros compostos
ndo foram mais estudados no ensino secundariddrasisendo usada essa fase da escola
para se investigarem assuntos ja vistos anterideneom a finalidade de se obter um

melhor nivel de aprofundamento.

3.5 O PARANA NA DECADA DE 40
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A capital paranaense na década de 40 era refedenc@mo uma cidade rumo ao
progresso, na qual a reforma urbana representar@ninho que a sociedade deveria seguir.
O poder politico paranaense tentava transmitihab#tantes de Curitiba, através dos grandes
edificios construidos, a grandeza de seus projetmso inicio dessa década que se iniciou o0
planejamento de ocupacédo do solo urbano de Cudtdpsal seguiu 0s passos do pensamento
da Escola Francesa de Urbanismo, com a criacaéado pgache o qual foi controlado pelo
urbanista francés Alfredo Agache muito consagradoseu pais e que tinha o objetivo de
ordenar o crescimento fisico, urbano e espaci@udiiba (CORREIA, 2005, p. 222-223).

No final da década de 40 o governador do estadotoB&unhoz da Rocha,
orgulhava-se das grandes obras edificadas na cidedeuritiba guiadas através de seus
projetos, as quais além de terem grande relev&ocial, destacavam-se pela grandiosidade
da arquitetura, como é o caso da Biblioteca PUblicaTeatro Guaira, do Hospital das
Clinicas e do Colégio Estadual do Parana. Taissodlean de surpreenderam os curitibanos,
obtiveram grande destaque em ambito nacional (CORRI05, p. 225).

Quando da adocao dessa arquitetura moderna o gowém conseguiu atender as
exigéncias minimas necessarias para a populacangmmse, ainda faltavam muitas escolas.
Mesmo com a criacdo do Colégio Estadual do Paramgoverno de Lupion e do Grupo
Escolar Tiradentes, no periodo de Munhoz da Rodndaase encontrava longe a
democratizacédo da escola publica paranaense.

O espaco escola na capital do estado do Parangeffioio pensado, construido no
decorrer da Primeira Republica. Até entdo, o fummioento das escolas primarias e de ensino
secundério dava-se em espagos provisorios, cofhpalds com outras atividades publicas. O
ensino secundario funcionou nos limites da predade em todos os aspectos, ndo havia
professores qualificados, inexistia um espaco pyOpara o0 ensino, tanto normal como
ginasial, ndo havia alunos ou eram pouco que freaguam regularmente a escola e 0os que o
faziam era por periodo curto, no méaximo trés aBos.enorme a falta de investimento para a
melhoria dessa modalidade de ensino (RANZI, in: BASENTO, SANDANA,
LOMBARDI, SAVIANI, 2007, p. 194).

3.5.1 O Seminario Sao José
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Durante e logo apés o Estado Novo, instituido pargss, € expressivo o aumento de
escolas confessionais no Sul do pais, como indipsadro:

Estados 1890-1930 1931-1945 1946-1964
Parana 15 13 53
Rio Grande do Sul 66 38 68
Santa Catarina 14 6 20

Extraido de Nascimento, Sandana, Lombardi, Sa(zati7, p. 111).

Nessa estatistica inclui-se o Seminario Dioces&ao José fundado em Curitiba no
ano de 1896, pelo primeiro bispo de Curitiba, DarséJde Camargo Barros, tendo sua
primeira sede na Rua Comendador Araujo; anos del@il$ a 1938, sua sede passou a ser no
bairro Batel em Curitiba no mesmo prédio onde fmidado o Ginasio Diocesano que, mais
tarde, por decreto governamental de Caetano Mum@ZARocha, foi transformado em
“Internato do Ginasio Paranaerisée 1915 a 1938, matricularam-se no Seminario Je&e
237 seminaristas, dos quais 23 ordenaram-se patiese eles Dom Jerbnimo Mazzarotto,
bispo auxiliar de Curitiba e primeiro reitor da Bficia Universidade Catélica do Parana e
Dom José Romao Martenetz, que foi bispo auxilia€dodeal do Rio de Janeiro.

Até o ano de 1938, seminaristas e leigos compavilim as aulas dentro do Ginasio
Paranaense, a partir deste ano, os seminaristas toansferidos para a residéncia episcopal,
que funcionou como sede do Seminario S&o José at® ale 1948. Neste periodo foram
matriculados no Seminario 127 alunos, dentre esk@sprdenaram-se sacerdotes, dos
ordenados trés chegaram ao episcopado: Dom Albanali@, Dom Agostinho Marochi e
Dom Pedro Fedalto, bispo emérito de Curitiba quéomos ajudou nesta pesquisa, relatando
acontecimentos historicos e cedendo materiais &ssol

Os seminaristas do Seminario Sdo José daqueledpedmm, na sua maioria,
oriundos de familias de agricultores, passavam todano letivo nas dependéncias do
Seminario recebendo tanto formacé&o intelectual,oceapiritual. Os mesmos visitavam suas
familias apenas durantes as férias de invernoagoeteciam em julho; e nas férias de verao,
nos meses de dezembro, janeiro e fevereiro. Enmalguestividades, muito especificas,
recebiam a visita dos pais e familiares nas depmmEdo Seminario, mas na maior parte do

tempo conviviam com os sacerdotes e as irmasaoségi
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Figura 1 - Fachada da residéncia episcopal, aaméonou o Seminario Sao José de 1938 a 1948

Fonte: Arquivo do Seminério S&o José.

No inicio do século XX o Seminério Sdo José, umiédade confessional catdlica
mantida pela Arquidiocese de Curitiba, era o ppakinstituto de educacao responsavel pelo
ensino primario e secundario dos jovens vocaciamadasacerdécio do estado.
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Figura 2 : Foto dos seminaristas e seus formadaresio de 1946

Fonte: Arquivo do Seminério S&o José.

No ano de 1948 ¢ inaugurado o atual prédio do SeiArquidiocesano Sao José no
bairro da Orleans, onde atualmente funciona. Pehoit®&rio Sdo José ja passara cerca de
3000 jovens seminaristas matriculados desde swséngia, sendo um grande referencial
historico e cultural da cidade de Curitiba.

Atualmente no mesmo prédio, além do Seminario ®&& Juncionam, o Colégio
Arquidiocesano de Curitiba, a Faculdade Arquidiaoesde Filosofia e a Escola Diaconal S&do

Marcos.

3.5.2 Algacyr Munhoz Maeder e o ensino da Matemdta

Nesse periodo no cenario educacional paranaengfrasu as obras didaticas para o
ensino da Matematica publicadas pelo professor cdlgal. Maeder, as quais muito
influenciaram a estruturacao da matematica eseatanosso pais.

Nas dependéncias do Seminario Sdo José, colégitessamal catdlico, onde
realizamos a pesquisa, ndo conseguimos dados dotaisngue comprovassem oficialmente
0 uso das publicacBes de Maeder, mas, por elas serenais utilizadas em todo o Parana e
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também por existirem dentro da biblioteca da ngt#to alguns exemplares arquivados até
hoje, acreditamos que foram sim explorados poregseures e alunos.

Esse autor foi um dos grandes autores matematedsdibs os tempos, seus livros
tiveram grande repercussao nacional, sendo adofmlasmaioria das escolas paranaenses.
Um eximio professor que muito influenciou na estratdo da Matemética como disciplina.

As publicacdes de Algacyr Munhoz Maeldestemunharam a transicdo entre
compéndio e livro didatido além de apresentarem registros do nascimentoisg#pliha
Matematica como unificacdo de seus ramos. Nestd@sbs livros de Algacyr Maeder foram
destacados pelo espaco editorial que ocuparam celaéle 1940 no ensino secundario e
também por serem localizados na biblioteca datungdio investigada. Ao encontra-los
levantamos a hipotese de que os mesmos poderiamideradotados como livros de
Matematica no ensino ministrado naquela instituickntretanto, a hipotese néo foi
confirmada na consulta aos demais materiais adaksaa pesquisa.

Consideramos compéndios, de acordo com Longen (300T4), publicacbes que
expdem total ou parcialmente os conteudos dasptiisas para leitura e apoio do professor,
0S quais representam resumos de contetdos nunoadiegn que esta voltada as defini¢cdes e
livro didatico como material dirigido ao aluno, @aaeu uso em sala, responsavel por difundir
0 conhecimento escolar.

Maeder foi autor de livros didaticos editados erasdeditoras: Typografia Jodo Haupt
e Cia, de Curitiba e Edicbes Melhoramentos, de B&do e suas publicagcdes ocorreram
dentre os anos de 1928 a 1962. Foram publicadobvi®® voltados para o ensino de
Matematica (LONGEN, 2007, p. 9).

® Algacyr Munhoz Maeder nasceu em Curitiba no di@@2bril de 1903. Foi diretor do Gymnasio Parasaen
atual Colégio Estadual do Parana de 1928 a 198€ifwr de Curitiba por aproximadamente um ano (1,946
reitor da Universidade Federal do Parana de 19872 e membro do Conselho Federal de Educacaaedtale
em 29 de dezembro de 1975.

" Compéndios s&o livros que exponham total ou pareiate a matéria das disciplinas de um Programal&isc
Livro Didatico séo livros usados para leitura dasios em aula, também chamados de livro-textm Bgcolar.
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Figura 3: Capas dos livros escritos por Maeder
Fonte: LONGEN, 2007, p. 11.

As publicacdes de Maeder atravessaram diferentesemos devido as reformas
educacionais promovidas por mudancas sociais neilB&&o documentos historicos que
revelam vestigios do conhecimento matematico vailtuhas escolas brasileiras.

Os programas editados em seus livros estavam safepaeordo com oS programas
oficiais. Portanto, podemos considerar que suagdicagbes acompanharam as reformas
relativas ao ensino da Matematica.

A colegdo Licbes de Matematicdoi elaborada em consonéncia com as idéias

presentes na Reforma Francisco Campos, enquanteoCurso de Matematicalestinada



56

ao ginasio, foi escrita com base nas propostaseafariRa Gustavo Capanema (LONGEN,
2007, p.123).

A Colecdo Licdes de Matematica [...] registra, mssiomo
outros livros didaticos contemporaneos, como sendor a
disciplina de Matematica unificada pela juncdo damos
como Aritmética, Algebra e Geometria. Essa colenddencia
que as idéias de Felix Klein, defendidas pelo luiasi
Euclides Roxo, rebatida por diversos personageasileiros,
foram implantadas no ensino de Mateméatica. Certtemne#o
na amplitude que inicialmente foi preconizada, o@s idéias
gue melhoraram o aprendizado.[...], derrubando pgmrée do
formalismo exagerado que havia (LONGEN, 2007, 35)2

Os livros de Maed&rforam veiculos portadores de idéias resultantebusaa pela
modernizacdo do ensino da Matematica, foram 20 éa@xisténcia da Colecao destinada ao
ginasio, duas décadas da histéria dos conhecimesdoslares ou melhoria de saberes
escolares de Matematica sendo difundidos e docuahest

A relacdo entre os programas dos livros editadosviaeder e os programas oficiais
de ensino € claramente observavel na capa dolligies de Matemética — 1° ano, editado
em 1942, na qual consta que o livro foi elaboradcadordo com o programa oficial do

Colégio Pedro 1.

S O R M Longen (2007, p. 72) em sua tese

e Pt

Carresmandente

conclui que as publicacbes de Maeder nao

LICOES . . .
. ! sdo apenas favoraveis ao programa ditado
. MATEMATIGA pelo Colégio Pedro I, como também
| wmmf«'f‘;“ concordam com os autores daquele programa
de nédo haver no ensino da Matematica um
% exagero na utilizacdo do formalismo para os

alunos do 1° ano ginasial.

1942

Fdicces Melfhoramentos

Figura 4 — Pagina Inicial de Lic6es de Matematica
Fonte: LONGEN, 2007, P. 71

8 Conforme estudos de Longen(2007) a Colecdo CursMatematica escrita por Maeder para o
ginasial seguiu o programa oficial estabelecid® ggiverno nacional. Detalhes sobre o determinadgrBma

podem ser observados nos anexos |, Il, Il e IMaldssertacao.
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Apos a Reforma Capanema Maeder em parceria comitar&dvielhoramentos

escreveu quatro livros com a denominacdo Curso déerivhtica, destinados ao curso

ginasial. Todos com uso autorizado pelo Ministdadeducacéao e Cultura.

7+ SERIE . CURSO GINASLAL

EDICOES MELHGRAMENTOS

1°. série — mar./1943

2 -
P e
e

3= SERIE - CURSG GINASIAL
a0
®

EDICOES MELHORAMENTOS

3°. série — fev./1944

2% série —out./1943

4% série —jan /1945

Figura 5: Colecao para o Ginasio de Maeder.
Fonte: LONGEN, 2007, p. 122.

Consultando oLursos de Matematicaescritos por Maeder,
tanto para @inasiocomo para @olégiq observo nesses livros
documentos que evidenciam como o0 ensino de Matemnti
encaminhado nas escolas brasileiras desde o oidsi@nos de
1940 até o inicio de anos de 1960.[...] represeiaenmentos
também porque detalham os conteldos que num momento
eram objetos de estudo e em outro simplesment@alesdam

da disciplina Matematica, chegando até migrar paufa
disciplina ou mesmo deixar de ser considerados como
necessarios para a formacédo dos estudantes (LONGEN,

p. 235-236).

A grande influéncia de Maeder no ensino de Mataaatiogo apés a Reforma

Capanema, pode ser comprovada

pelo grande numeedidées da Colecdo Curso de

Matemética destinada ao ginasio entre os anos 48 49962. Foram 22 edi¢bes do livro

destinado a 12 série, 21 edi¢des do livro destidadd série, 18 edi¢cdes a alunos da 32 série

ginasial e 14 edi¢cdes do quarto volume destinadoafmos da 42 série do curso ginasial

(LONGEN, 2007, pgs. 128-160).
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Maeder também produziu, com a mesma editora pauksttre os anos de 1946 a
1962, a Colecdo Curso de Matematica para as trigs s Colégio. Tal colecdo teve varias
edicdes as quais abordavam contetudos que correspoagueles atualmente presentes nos
livros didaticos de Matematica do Ensino Médio (LGEN, 2007, p. 171).

Como a Portaria Ministerial de 1946 previa doiggpamas diferentes para o0 ensino de
Matematica: o classico e o cientifico. Sendo o Eg do segundo igual do primeiro
adicionando-se alguns tdpicos, o autor escreveweaegdo de acordo com a modalidade do

cientifico, assim seus livros poderiam ser utilzadas duas modalidades.

Os livros de Maeder podem ser considerados docosef#
historia dos saberes escolares, ndo apenas porareostos
saberes ensinados ou 0 modo de como eram ensinadss,
porque sdo registros de diversos conteddos quealesaram

ou perderam importancia na disciplina de Matematica
(LONGEN, 2007, p. 235).

A cole¢doCurso de Mateméticpara o ciclo colegial teve no total 120.000 exergd
impressos da 12 série, 79.000 exemplares da 2* es&GR2.500 exemplares da 3?2 série, tais
guantidades comprovam a extensao alcancada polivi@is e a importancia de sua obra

didatica para a constituicdo da histéria da Educdd@tematica.

ALGACYR MUNHOZ MAEDER - O livro destinado ao 1° ano colegial
teve 15 edi¢Oes, sendo suas quatro primeiras

publicacdes realizadas nos anos de 1946,
1947, 1948, 1949 com quantidades
respectivamente de 3000, 5000, 5000 e

DE
MATEMATICA 6000 exemplares (LONGEN, 2007 p. 172).

e

" EDIGOES MELHORAMENTO S

~ Figura 6: Colecdo para o Colégio — 1° Livro
Fonte: LONGEN, 2007, p. 171.



O livro destinado ao 2° ano do curso
Colegial teve 20 edicbes. Um destaque a
primeira no ano de 1947 com 5000 exemplares |
de tiragem; a segunda edicdo em 1948, també
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ALGACYR MUNHOZ MAEDER

DE
com 5000 exemplares de tiragem e a terceira M ATEM ATIC A

que ocorreu no ano de 1949 e teve 10000
exemplares impressos (LONGEN, 2007, p.

188).

ALGACYR MUNHOZ MAREDER

MATEMATICA

()

EDICOES MELHORAMENTOS

Figura 8: Colecéo para o Colégio — 3° Livro
Fonte: LONGEN, 2007, p. 171.

EDICOES MELHORAMENTOS

Figura 7: Colecao para o Colégio — 2° Livro
Fonte: LONGEN, 2007, p. 171.

O livro do 3° ano do curso colegial
foi contemplado com oito edi¢cdes entre os
anos de 1948 e 1962, sendo a primeira delas
em agosto de 1948 com uma tiragem de
5000 exemplares (LONGEN, 2007 p. 197).

Maeder escreveu ao todo 28 livros,
permanecendo no mercado editorial
brasileiro de 1943 a 1962. Esse autor
paranaense com certeza faz parte da
comunidade de educadores que participaram
ativamente do desenvolvimento da
matematica escolar no Brasil.

Finalizamos o capitulo afirmando que as transfod®sggue ocorreram no ensino

secundario brasileiro em todos os tempos foram asuitlestaque especial para as Leis

Orgéanicas do Ensino Médio, promulgadas pelo mmi&ustavo Capanema, o que atingiu de

maneira significante toda a populacéo brasileimgue se refere a distribuicdo de séries,

divisdo de cursos e obrigatoriedade de freqiiéneiaescola. Em relacdo a disciplina

Matematica, muitas foram as marcas na cultura &sook anos 40, destaque especial para as

publicagbes de Algacyr Maeder para 0s cursos igisas colegiais, que percorreram guase

todo o territério nacional e sempre seguiam aguh@tacdes do Colégio Pedro |l.
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CAPITULO IlI

4. O QUE INFORMAM OS DOCUMENTOS ESCOLARES ACERCA DO ENSINO DA
MATEMATICA

Este capitulo retrata quais e como eram ensinasdawteddos da Matematica no
ensino secundario do Seminario Sao Jose, entrenas de 1942 a 1947. Para ajudar na
elaboracado desse capitulo foram utilizados seisrnad de um aluno que na época delimitada
estudou no referido estabelecimento de ensinoir@epo deles € um caderno de Aritmética,
do ano de 1942, composto de 18 paginas incluingg@ & contra capa. O segundo, um
caderno de Algebra de 1943 com 18 péginas inclumdapa. O terceiro, um caderno de
Geometria de 1945 com 11 paginas de exerciciosud®ay um caderno de Geometria de
1946 com 16 paginas incluindo a capa. O quintocaderno de Trigonometria de 1946 com
sete paginas mais a capa. E por ultimo, um cad#gnfritmética de 1947 com 19 paginas.
Também foram utilizadas nas analises, quatro proealizadas pelo aluno nos respectivos
anos, relativo ao ensino secundario uma de Algdbrano de 1942, outra de Algebra de
1946, de Trigonometria de 1946 e a prova de Getnd& 1946 . Tais materiais foram
encontrados nos arquivos do Seminério Sdo Joséadmante estdo arquivados em um
pequeno museu nas dependéncias da Instituicios Baaode propriedade do mesmo autor e
permitem conhecer as principais caracteristicasndmo de Matematica da época. Também
foram utilizados boletins com as notas do refeatlmo entre os anos de 1940 e 1946, que
atualmente compdem o acervo dos arquivos do Col&gioidiocesano de Curitiba, que
funciona nas dependéncias do Seminario Sao Josémateriais aléem de serem documentos
historicos revelam marcas relevantes a respeitcutfara escolar de um determinado local,
tornando-nos conhecedores dos fatos histéricosmaftos pelos jovens do sul do Brasil que,
naquele tempo, se preparavam-se para ser repm®ssntda Igreja Catdlica Apostélica
Romana, bem como nos oferecem subsidios para ceng@emelhor os verdadeiros rumos
tomados pela disciplina Matematica dentro destabetgcimento de ensino por onde ja

passaram centenas de jovens.

4.1 CADERNOS ESCOLARES
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4.1.1 Caderno de Aritmética de 1942

A capa do caderno (Figura 9) foi impressa em fuazid escuro, e abaixo, no lado
direito, observa-se um numero que correspondeia aégue o aluno pertencia, algo que
demonstra a organizacdo da instituicdo na disgd@muidos cadernos e uma observagao que
enriqguece a cultura escolar da época, jA que tadaséries deveriam utilizar cadernos
proprios. Extremamente relevante notarmos que agiEesaa capa do caderno estar escrito
Matematica, ele s6 foi utilizado para o ensino dignAetica.

Nota-se neste caderno que o
aluno usava apenas caneta de tinta
azul para copiar enunciados e fazer
resolucbes das atividades, sendo
que 0s exercicios, apos
solucionados, eram identificados
com “c” em vermelho, mostrando a
organizacdo do aluno e o controle
exercido pelo professor, ao fazer as
correcoes dos exercicios.
Observamos que nao era necessario
deixar as contas de divisdo expostas
no caderno, apenas as devidas
respostas. Assim, os alunos, além
do caderno, podiam utilizar folhas
em branco para fazer as respectivas

contas.

Figura 9: Capa Caderno Aritmética 1942

Fonte: Arquivo do Seminario S&o José.

Conforme registra o material de 1942, entre osetmits de Aritmética ensinados na

segunda série do ensino secundario estavam: o M&iivisor Comum (M.D.C),
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Representacbes e Operacdes com fracdes e Poreent@ye alunos ndo copiavam o0s
enunciados dos exercicios no caderno apenas fazasrespectivas solugdes.

Nesse caderno que corresponde aan2°do ensino secundario 1° ciclo, equivalente a
atual sexta série do Ensino Fundamental, observamesno estudo de simplificacdes de
fracbes simples era exigida a utilizacdo do caldddv.D.C.(Maximo Divisor Comum) o
qual deveria estar exposto na resolugdo do exeqaca que esse fosse considerado correto,
porém nao era necessario fazer nenhuma espécaodaciio utilizando o M .M .C. (Minimo

Multiplo Comum) nas resolucdes dos exercicios.
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Figura 10: Caderno de Aritmética de 1942, p. 03tadd em 08 de abril de 1942

Fonte: Arquivo do Seminario S&o José.

Também observamos a grande quantidade de exsrekigidos para a aprendizagem
da Aritmética. Como mostra a figura acima, os €éx&rs de nameros 2.050 e 2.051. Tal
sequéncia era estabelecida durante todo o ancamib a quantidade de exercicios que 0s
alunos deveriam realizar. As expressdes nao vémpanthadas de nenhum outro contexto
sendo a matematica, possivelmente, com o objeévexidir do aluno a utilizacdo apenas do
algoritmo correto, sempre com nameros que repraseain grandes quantidades.
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Figura 11: Caderno de Aritmética de 1942, p. O6tald em 25 de abril de 1942.

Fonte: Arquivo do Seminario S&o José.

Nota-se que as respostas, ap0s realizados osaaenoeélos educandos, deveriam ser
expostas acompanhadas da letra “R”, apesar desssseatacdo ser muito clara, elas nao
pertenciam a nenhuma simbologia matematica.Umeanséica possivelmente adotada pelos
alunos a pedido do professor.

Nos exercicios que se referem as operacdes deoadgdbtracdo com fracdes, vemos
claramente que o conhecimento do minimo multiplmwm (M.M.C.), era imprescindivel,
tanto que o desenvolvimento dos mesmos ndo preeisdicar explicitos nos exercicios
propostos. O conhecimento de representacdes dosrosirera extremamente importante no
desenvolvimento de cada exercicio, nos exemplosritiess observamos que as fragées nao
poderiam de maneira alguma ser representadas comumeradores maiores que 0S
denominadores.

Observamos também nessa figura, por meio da arddiseimeracdo dos exercicios,
gue apesar do caderno apresentar um nimero expressexercicios solucionados, sempre
respeitando uma sequéncia crescente, nem todoesotos foram resolvidos pelo autor do
caderno. Isso comprova que o professor tinha anaotia de escolher os exercicios a serem
solucionados pelos alunos em seu caderno, independe niumero de exercicios sugeridos

pelo livro didatico.
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As respostas dos exercicios com fracdes indicamcgse o humerador fosse maior
que o denominador, deveriam ser escritas na foriséa,mmas a transformagdo nédo é
apresentada na resolucdo. Os exercicios com numestds nos enunciados, ndo deviam,
necessariamente, ser transformados para se efetgaiculo. Observamos que o aluno
executa primeiro 0os niumeros naturais e depoisagffrarios.

Nos exercicios de divisdo de um numero inteiro por nimero fracionario, a
resolucdo deveria ser realizada da maneira matadiossivel, sem o aluno poder efetuar o
processo de repetir o niamero natural, usando aagf@rcontraria e invertendo a fracéo
seguinte, para obter a resposta. Os registros anosfjue mesmo o0 resultado sendo um
namero natural no final da operacdo, o nUmero 1pod@ia estar oculto, exemplo descrito no
exercicio de numero 2.324 da Figura 12. Também aerdoaceitavel que se efetuasse a
transformacdo do resultado fracionario em numerturakh caso fosse possivel, como

mostram 0s exercicios de numero 2325 e 2326. €riorila simplificagdo, bastante comum

nesses casos, néo foi utilizado na resolugéo.
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Figura 12: Caderno de Aritmética de 1942, p. 08afd em 29 de abril de 1942

Fonte: Arquivo de Seminario Sdo José.
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Destaque deve ser dado para o registro de comgpngido em vermelho pelo
professor. Por muito tempo o uso do lapis verméttiaima marca da cultura escolar em
todos os niveis de escolarizacdo, como represemtd#i avaliacdo e do controle feito pelo

mestre. Pode ser entendida como um dado resulteEntem aspecto da cultura material

escolar prépria de um tempo histarico.
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A Figura 13 mostra que o caderno € de brochurawaaontra capa contém as letras
legiveis do Hino Nacional Brasileiro e do Hino anBaira, reafirmando assim, toda a
importancia dada ao patriotismo na época do Eshwlm, quando Vargas governava o
Brasil. Tais hinos eram acompanhados com 0s nomgsseus respectivos compositores.
Logo abaixo do Hino a Bandeira, a direita da figa@ta-se a afirmacaaddo brasileiro deve
aprender as letras desSe® que comprova a exigéncia e o comprometimemdodio o
brasileiro com sua Patria desde a adolescéncigiigaesse caderno foi utilizado quando o
autor tinha seus 12 anos de idadsstudava na segunda série do ensino secundarjmda, &

nossa atual sexta-série do Ensino Fundamental.

Figura 13: Contra capa do caderno de Aritméticaqi.

Fonte: Arquivo do Seminério S&o José.
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4.1.2 Caderno de Algebra de 1943

Dos seis cadernos encontrados o Unico impressctilo paisagem e ndo no estilo
retrato, composto de oito paginas quadriculadass m@pa e contra capa em forma de
brochura foi utilizado na terceira série do engjmasial no ano de 1943 (Figura 14).

Apesar de notarmos que em sua capa estd escritberi@a de Aritmética” foi
utilizado para o ensino de Algebra, o que é congmowpelos contetidos nele existentes e
também pela organizacéo do aluno, que registraleicaem que o caderno era utilizado.
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Figura 14: Capa Caderno Algebra 1943
Fonte: Arquivo do Seminéario Sdo José.
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Os conteudos trabalhados no segundo semestre rm@niodica a data registrada ao
alto da pagina da Figura 15, centravam-se no erg#nPolindbmios, sendo na sua maioria
representados com letras e ndo com numeros. Peleralde expressdes feitas pelo aluno,

constatamos a énfase dada a repeticdo e memorizacéo
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Figura 15: Caderno de Algebra de 1943, p. 03. Hditan 26 de julho de 1943
Fonte: Arquivo do Seminéario S&o Jos

Na figura acima, notamos que o aluno utilizou tideacor azul para a resolucéao e
preta para a correcdo. Os enunciados dos exergidmsram registrados no caderno. No
exercicio de numero 568, nota-se a grande complé&idxigida do aluno na época, percebe-

se claramente a necessidade de compreensdo doddumom.c. para calculos em fracbes

algébricas.
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Caderno de Geometria de 1945
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Figura 16: Caderno de Geometria de 1945

Fonte: Arquivo do Seminario Sdo José.

O caderno de Geometria de1945, Figura 16, é complessete paginas, mais capa e
contra capa, observa-se pela figura que foi imprpsfa Livraria Jodo Haupt e Cia a qual era
localizada na cidade de Curitiba. O caderno é defarmato de brochura e quadriculado,

porém, o aluno ndo necessitava fazer as margeaisdanado esquerdo como do lado direito
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de cada folha. Outra observacgéo relevante € a @@xplusivamente na capa deste caderno,
ndo ha nenhuma indicagédo relacionada ao patriotisomo nos cadernos anteriores.

As péaginas analisadas mostram que no ensino de €ég@mrevalecia a linguagem
algébrica, tanto que foram encontradas pouquissiigasas e nenhum vestigio de trabalho
pratico proposto aos alunos.

Na resolucdo do exercicio da Figura 17, observajnesuma das exigéncias era a de
qgue o aluno encontrasse a altura de determinadia fggeomeétrica, possivelmente apoiada em

exercicio proposto em livro didatico sobre o calald altura de um tridangulo retangulo.
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Figura 17: Caderno de Geometria 1945. Editado edeldutubro de 1945.

Fonte: Arquivo do Seminario Sdo José.



70

Outra exigéncia era de que, além da resolucdo ducieio, a resposta fosse
apresentada em destaque, separada da resolucdw camanterizada nos registros da Figura
18 de que a unidade de metro “m” fosse apresentada.

Figura 18: Caderno de Geometria de 1945. Editad6&de outubro de 1945.
Fonte: Arquivo do Seminario Sdo José

Na Figura 18 constatamos também, que a utilizagd ebrema de Pitagoras foi
realizada com valores extremamente altos. Embora esercicios paregam
descontextualizados, eles podem estar apoiadogenci@os relativos aos lados de um figura

de um triangulo retangulo. Observamos que os @dcam folhas separadas, isto €, em
rascunhos e passados a limpo nos cadernos.
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Os registros da Figura 19, mostram que ndo erassé@ade transformar a unidade de
“grau” em “radianos®, algo extremamente importante ao se trabalhar Geumetria.
Notacao interessante que se perdeu ao longo daiist

Nota-se também a auséncia da representacdo dagsvgdmpostos por meio de
circunferéncias o que, com certeza, seria 0 magado por se tratar de um caderno de

geometria.

: .f;}"*- []J

340t b 2 10° -

q'”} 4**#1%, /ﬁ}ﬁ- ol

Figura 19: Caderno de Geometria de 1945. Editad&@de maio de 1945.

Fonte: Arquivo do Seminario Sdo José.

° Radianos é uma das unidades em que podemos mgdiog, sendo querad corresponde a 180
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Na Figura 20, é possivel perceber a cautela e gpagéo do aluno nas explicagbes de
como efetuou os calculos, tanto que a figura ség@@mrcaracterizada como uma pequena frase
explicativa do aluno, o qual argumentou que utilizoférmula pronta por falta de tempo. O
aluno extrapola o uso formal do caderno como ludar registro de conhecimento,
demonstrando a possivel interlocucdo entre alurproéessor. Ao que tudo indica uma
possivel justificativa da falta dos calculos doreiao, que estava no rascunho, folha que nao

estava com o aluno naquele momento.
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Figura 20: Caderno de Geometria de 1945.

Fonte: Arquivo do Seminéario Sdo José.

Também na analise desta figura hotamos 0s tip@xeleicios que eram propostos e
as habilidades exigidas. A representacdo de nuneenosasas decimais exigia um alto grau

de conhecimento do aluno.
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Entre as pouquissimas figuras geométricas enc@stnad caderno, como ilustragées
para se efetuar a solugdo dos exercicios, estéemide de um losango, como mostra a Figura
21, recurso utilizado pelo aluno para calculaadonlda figura com a utilizacdo do Teorema
de Pitagoras. Os valores representados nas fiqaléas,de serem de valores representativos,
ndo sdo seguidos das unidades simbdlicas, demuista ndo exigéncia por parte do
professor de que os mesmos fossem feitos com stsaijes corretas. Observa-se também

gue o desenho foi feito sem auxilio de régua ouad®, isto €, por meio do tracado livre.
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Figura 21: Caderno de Geometria de 1945. Editad®&de outubro de 1945

Fonte: Arquivo do Seminario S&o José.
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4.1.3 Caderno de Trigonometria de 1946

A Figura 22 mostra que o caderno foi planejado er@sso para o ensino de
Aritmética. Mas, de acordo com a producao neleidantoi utilizado para a aprendizagem de
Trigonometria.

O caderno é composto de 12 paginas, incluindo eapantra capa, mas o aluno
utilizou apenas 50% de suas paginas para a apagedizde Trigonometria.

Figura 22: Capa Caderno de Trigonometria de 1946.

Fonte: Arquivo do Seminério S&o José.
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Percebemos que, no ensino de Trigonometria, hawiacuwidado com 0s aspectos
tedricos e também historicos. Tanto que até mesmidgam da palavra Trigonometria foi
analisada juntamente com os alunos, representamdopueocupacdo com a aprendizagem

gue ultrapassa o uso exclusivo de férmulas. Dantisé aos significados, conforme mostra a
Figura 23.
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Figura 23: Caderno de Trigonometria de 1946, p. 03.
Fonte: Arquivo do Seminéario Sdo José.



76

Nos estudos dos sinais positivos e negativos dea aaddo trigonomeétrica,
representada pela Figura 24, os registros indiazgrog alunos foram autorizados a usar lapis
de cor vermelha para destacar os quadrantes, até@atdo ndo se tinha observado em outros
cadernos, nota-se que foi destacado, pelo profepsersempre o primeiro quadrante contém
valores positivos, independente da razdo determiRmicebemos que as seis razdes: seno,
coseno, tangente, cosecante, secante e cotangemtednsinadas simultaneamente.
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Figura 24: Caderno de Trigonometria 1946, p. 07.

Fonte: Arquivo do Seminéario Sdo José.

Conforme a representacdo das figuras, percebemasaparente preocupacdo com o
significado da aprendizagem, principio trazido pethucacdo nova. Porém percebemos a
auséncia da representacdo grafica no estudo dasctieas funcdes e também a falta de
relagcdes entre as razbes o0 que com certeza faaibtaprendizagem do aluno.
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Outra observacao relevante no estudo das raz@esdarnétricas esta relacionada a
extracdo de raiz quadrada de numeros fracionammgxercicio apresentado na Figura 25,
notamos, que o aluno néo precisava extrair a mdmda do denominador a fracédo, ou seja,

nao era necessario efetuar a racionalizacdo dassraio denominador, pratica bastante
comum nos dias de hoje.
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Figura 25: Caderno de Trigonometria de 1946, p. 08

Fonte: Arquivo do Seminario Sdo José.

Percebe-se claramente a negligéncia do ensino elagdes entre as respectivas
fungbes, o que facilitaria a aprendizagem do akirtambém a auséncia de representacdes
geomeétricas para explicar de onde surgiram osrdetados valores de cada funcdo. O que

fortalece a necessidade de memorizagéo por padfido e ndo o verdadeiro entendimento e
a compreensao das relacfes trigonométricas.
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Caderno de Geometria de 1946

3-

Figura 26: Caderno de Geometria 1946

Fonte: Arquivo do Seminério S&o José.

Notamos primeiramente que o caderno usado no edsifi@eometria, Figura 26, foi
impresso para 0 ensino de Aritmética, o que reafigue a instituicdo de ensino fazia um
reaproveitamento de materiais para assim podemizar possiveis custos, sem objecdes dos
docentes, j& que todos os alunos viviam em umaciesgie internato. Este caderno é
composto de 10 folhas, mais capa e contra capaaridise do caderno, percebemos a

auséncia de figuras geométricas o que afeta camsilmente a aprendizagem dos alunos.
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A Figura 27, sugere que o aluno utilize formulagnpeis para chegar a uma solucéo.
No exercicio de niumero 432, dessa figura, notan@dggncia do conhecimento do nimero
71 com quatro casas decimais. Porém, nada se conmeent@gem desse valor, que se chega a

partir da divisdo do comprimento de uma respedinainferéncia pelo seu diametro.
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Figura 27: Caderno de Geometria de 1946, p. 7afidiem 05 de maio de 1946.

Fonte: Arquivo do Seminéario Sdo José.

A resolucdo do exercicio foi realizada por etapale pluno, pois ndo era permitido
“fazer direto” tais calculos e substituicbes. Catwmi-se também, que era necessario que a
resposta do exercicio proposto respeitasse o0s padmdo Sistema Internacional de

Unidades. Também, chama a atencédo a forma de esaremidade de medida, notacao ja em
desuso no ensino atual.
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Dentre os poucos desenhos encontrados, destacafggira de um quadrado,
representacdo que o aluno utilizou para acharar dal diagonal de um quadrado. Observa-
se, na Figura 28, que o aluno primeiro extraiuaézes de cada parcela para depois realizar a
soma e que tais parcelas correspondem a niumerogiquessuem raizes perfeitas. Destaque
deve ser dado também ao registro de avaliacdo afessor, feito com o lapis vermelho,
representada pela pontuacdo maxima. Vestigio gpeessa que a avaliacdo era um forte

componente da cultura escolar daguela instituicao.
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Figura 28: Caderno de Geometria 1946. Editado enteCabril de 1946.

Fonte: Arquivo do Seminario Sdo José.
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No célculo de superficie lateral de um cilindromo informa a Figura 29,
notamos a preocupacado do aluno em nao esquecantelar desenvolvimento do exercicio, a
respectiva unidade de medida. Ressaltamos que rdsscoeferentes aos calculos dos
exercicios ndo eram registradas no caderno. Pbssint, o aluno resolvia no rascunho e

passava “a limpo” no caderno de classe.
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Figura 29: Caderno de Geometria 1946, p.9. Editadd 2 de maio de 1946.

Fonte: Arquivo do Seminario S&o José.
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Observamos também que o mesmo caderno, a partirfédode agosto, foi utilizado
para a resolucdo de exercicios de Algebra e Trigetria. Na Figura 30, chamamos a
atencdo para o exercicio de Algebra proposto amoale que comprova a grande
complexidade da matematica: para resolvé-lo, ocatlevia achar as raizes de uma equacao
do 4° grau, as bi-quadradas ensinadas na atuali®&? s
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Figura 30: Caderno de Geometria de 1946, p. 15aé&adiem 25 de agosto de 1946.
Fonte: Arquivo do Seminério S&o José.
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4.1.3Caderno de Aritmética de 1947

O caderno mostrado na Figura 31 revela a utilizagdioma caneta de tinta preta o que
nao era permitido em anos anteriores, tanto queonyes cadernos encontrados sempre se
usou a tinta azul e que o mesmo caderno foi uliizpara duas disciplinas de areas
diferentes: Aritmética e Literatura.

Como outros cadernos da época, as capas dos cadamabsados nesse estudo
expressam caracteristicas da cultura escolar, entfcegnada de patriotismo e exaltagdo ao

territério brasileiro, cédigos culturais da politieducacional dos anos 40.
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Figura 31: Capa Caderno de Aritmética e Literatlad 947

Fonte: Arquivo do Seminéario Sdo José.
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O patriotismo era notado tanto na capa em que énHado o mapa do Brasil,
ilustrado por diferentes figuras da fauna e florasleira, como também na contra capa, na

gual o mapa do Brasil desenhado, estava dividideuas respectivas capitais e territérios.

Figura 32: Contra capa do Caderno de Aritméted 947.

Fonte: Arquivo do Seminério S&o José.
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Em relacdo aos contelidos, nota-se no registrotdakigura 33, que logo no inicio do
ano letivo de 1947, mais precisamente em 08 dearade¢l947, ensinava-se aos alunos da
tltima série do ensino colegial, na disciplina detmética, o Maximo Divisor Comum,
porém tal conteddo era apresentado com valoresneainente altos que chegavam a classe
dos milhdes, como comprova a Figura 33. A corregée exercicios era feita em tinta
vermelha pelo professor, sempre seguida de uma nota
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Figura 33: Caderno de Aritmética de 1947, p. 03talld em 06 de marco de 1947.

Fonte: Arquivo do Seminéario Sdo José.

No exercicio ilustrado na referida figura (33)pmfessor pede para se calcular o
maximo divisor comum entre os numeros 1802073, 3384 1450449, indicando que no
inicio do ano de 1947 exigia-se dos alunos quevastaerminando o ensino secundario,
calculos longos. Pode-se inferir que conforme o@lavancasse na escolarizacéo, as tarefas
pressupunham o conhecimento dos mesmos algoritapesas com valores cada vez

maiores.
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No estudo das fragBes, os exercicios com expresad®éricas incluiam, além da
diversidade numérica também o trabalho decimabléAcsio era feita linha por linha.
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Figura 34: Caderno de Aritmética de 1947, p. 6tdeldi em 06 de abril de 1947.

Fonte: Arquivo do Seminéario Sdo José.

A Figura 34 indica a exigéncia de dominio de vadoaceitos por parte do aluno:
adicdo, subtragcdo, multiplicagdo e divisdo com madménteiros e decimais. Apesar de a
expressao nao ser separada por parénteses, ndmtesle chaves percebe-se que o aluno
resolve adequadamente cada uma das etapas, nedpeddas as regras.

O registro indicado nessa figura mostra que namecassario ficarem explicitas ao
lado da solucdo as respectivas operacfes bésitasdais, o que nos da condicdo de

confirmar que o aluno poderia utilizar folha dectatho durante a realizagéo de suas tarefas.
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Outro aspecto intrigante encontrado na Figura 35 mispeito ao ensino de

porcentagem. Nos exercicios foram propostas caistitas inusitadas na época, como

sugerem os cadernos anteriores. Por meio de unhkepralcontendo texto com informacgdes

numericas e percentuais, no qual as porcentagemmdvem nuameros racionais que o aluno

precisaria entender o significado 66%%,

ou seja, 33,75%, como revela a Figura 35, o

aluno e desafiado a ler e compreender o enunciado.
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Figura 35: Caderno de Aritmética de 1947, p. 12tald em 28 de abril de 1947

Fonte: Arquivo do Seminario Sdo José.
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No exercicio da Figura 36, constatamos o0 uso #deearsdo de moedas de paises
diferentes. Por exemplo, o cambio de moeda bresitegira a inglesa, como indica a folha do
caderno. O conhecimento da moeda inglesa alémtdeamtido nos programas oficiais do
ensino secundario da época era muito enfatizadtraddo Seminario Sao José, tendo em
vista que muitos dos alunos que ali estudavammiacontinuar seus estudos ordenados
padres na Europa.

Como ja mencionamos, Chervel (1990) afirma que laureu escolar também esta
impregnada dos cédigos predominantes da socieddmeaso, os acordos politicos entre
Brasil e Inglaterra, durante o governo Vargas, témlicacdes no cotidiano escolar, ao
privilegiar saberes e finalidades de uma discipdiseolar.
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Figura 36: Caderno de Aritmética de 1947, p. 16.

Fonte: Arquivo do Seminéario Sdo José.
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No estudo da extracdo de raizes quadradas, osi@aerpropostos para os alunos
apresentavam sempre valores altos, enfatizanddoo das numeros, como indica a Figura
37.

i i,

Figura 37: Caderno de Aritmética de 1947, p. 18tafld em 28 de maio de 1947.

Fonte: Arquivo do Seminario Sdo José.

Em relacédo ao caderno do ano de 1947 concluimgsdgaére todos os demais, esse
foi 0 Unico que ndo apresentou correcdes em toslesercicios. Seria por ser um caderno de
preparagao do estudante para o ingresso no engird@? Uma questao a ser explorada em

outros estudos.
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4.2 BOLETINS ESCOLARES

Os boletins de notas dos alunos do Seminéario S&® fdoam todos manuscritos em
livros préprios com tinta azul e encontram-se sitincao.

Os boletins escolares analisados também expresaans da cultura escolar brasileira
dos anos 40, indicam os componentes curriculareerdino secundario ministrado no
Seminario S&o José, além de vestigios da cultialiativa rigorosa que predominou nesse
periodo, em que a disciplina Matematica configusraum forte mecanismo seletivo da
escolarizacgao.

Figura 38: Boletim Escolar de 1940
Fonte: Arquivo do Seminéario Sdo José.
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No boletim do ano de 1940, apresentado na Figuyay@8 corresponde a primeira
série do ensino ginasial, ou seja, a nossa quémta-do Ensino Fundamental notamos que
dentre as oito disciplinas trabalhadas naquel®egeriera dada uma nota especifica ao ensino
de Aritmética e que o ano letivo era dividido enagsletapas: primeiro e segundo semestre. O
primeiro semestre refere-se a tudo o que era afsin@s meses de marco, abril e maio e o
segundo semestre o0 que era ensinado nos mesesdle, agtembro e outubro. No final de
cada semestre o0 aluno era submetido a examesalparanés de junho e exame final, no més
de novembro.

Nos boletins analisados a partir de 1941, obsersagque nao existia uma nota
diversificada para Geometria, Aritmética, Algebral'ggonometria estdo todas nomeadas
como Matematica. Na Figura 39 € possivel verifcagrande énfase dada as disciplinas de
Linguas: Latim, Literatura, Gramatica, Grego, IsgééFrancés as quais eram trabalhadas em

um mesmao ano.
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Figura 39: Boletim Escolar de 1945.

Fonte: Arquivo do Seminéario Sdo José.
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4.3 PROVAS DE MATEMATICA DOS ANOS DE 1942 E 1946

Em busca de documentos que respondessem nossssommmentos acerca da
disciplina Matematica no ensino secundario, tamipémseguimos provas realizadas pelo
autor do caderno, ex-aluno do Seminario Sdo Joseaundario, 0 que muito nos ajudou a
compreender as caracteristicas da Matematica e émmita cultura escolar daquele
estabelecimento de ensino.

Percebemos nas provas que as questdes eramdasateim caneta de tinta azul, em
folhas de cadernos cortadas ao meio numa espédiehdeio. O nome do aluno aparece
escrito no alto a esquerda. O que surpreende agjpvas nao apresentam datas, como nos
cadernos e que o professor fazia algumas anotag@egstrava a nota merecida pelo aluno a
lapis. Nota-se que no o estudo da radiciacdo atgéler suas propriedades, como indica a

Figura 40, sO o contexto matematico de calculélaigo era considerado.
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Figura 40: Prova de Algebra de 1942

Fonte: Arquivo do Seminéario Sdo José.
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A Figura 40 também sugere que o0s exercicios dewerger resolvidos
consecutivamente e que eram aceitos alguns bane@eprovas. O que aparece com clareza,
no quarto exercicio da referida figura. Mesmo apG@luno encontrar a resposta, deveria
reescrevé-la, em destaque. Percebe-se nas pravasiguwra necessario copiar os enunciados
das questdes.

O registro da avaliagao feito pelo professor ndaece em vermelho, como os que

aparecem nas figuras dos cadernos. Também naostrdbucdo de pontuacdo para as

guestdes.
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Figura 41: Prova de Algebra de 1946

Fonte: Arquivo do Seminario S&o José.
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Na analise do caderno de Geometria do ano de Bgéa 42,0bservamos que no

dia 22 de setembro de 1946, foram trabalhadosss/éxercicios com os alunos, entre eles os

de numeros 1718, 1719 e 1720.
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Figura 42: Caderno de Geometria de 1946. Editad@2de setembro de 1946

Fonte: Arquivo do Seminéario Sdo José.

Porém, no exame de Algebra, conforme comprovegar&i43, foram exigidos dos
alunos os exercicios de numeros 1717 e 1723. Ccopi@ma que os estudantes deveriam
procurar resolver todos 0s exercicios propostoa parsairem bem nos exames e nao apenas

resolver alguns aleatoriamentes.
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Figura 43: Prova de Algebra de 1946.

Fonte: Arquivo do Seminario S&o José.

Verificamos na Figura 43, que as notas do ano dib,1foram caracterizadas por
letras, como indicam as corre¢des dos exerciciosideeros 1717 e 1723 corrigidos com a

letra “B” e 0 exercicio de numero 1735 com b%m Detalhe na resposta do ultimo exercicio

no qual observamos que o aluno nao efetivou a sioggldo do resultado e essa entdo, foi

feita pelo docente no momento da correcéo, porémmesta foi reduzida pela metade.
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No exame de Trigonometria de 1946, constatamosHglaa 37, que a memorizagéo
de formulas era uma pratica comum na avaliacdo atematica do ensino secundario, tanto
gque a primeira parte da prova foi destinada apargsesentacdo de formulas, nao exigindo

do aluno nenhuma espécie de deducao e de calculos.
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Figura 44: Prova de Trigonometria de 1946

Fonte: Arquivo do Seminéario Sdo José.
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Nas provas de Trigonometria eram cobrados defisiegd@rmulas é o que comprova a

Figura 38. A nota atingida pelo aluno para tal the$oi 2,5, porém, esse valor foi registrado

a lapis e na forma mista fracionéaria, |stc2%,.

Percebe-se que ha relacdo entre os conteudos@axigidexame e o documentado no

no caderno de Trigonometria de 1946.
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Figura 45: Prova de Trigonometria de 1946.
Fonte: Arquivo do Seminério S&o José.
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Mesmo os exames que se referiam ao estudo de Gepwi@tam grande énfase as
definicbes. Percebemos na Figura 46 que o aluneridesscrever as definicbes de volume de
prisma retangular, prisma triangular, prisma oldighdo foi exigido nenhum exercicio de
aplicacdo, apenas uma “decoreba” das definicbasb&m, ndo foram solicitados ao aluno

desenhos ilustrativos desses prismas.

Ji-L i 1 7 1) 1 1 L
L { I| rra i £ 1l-’ £ I I:' I|
{ | HE
! LA I
Ir ! rl A 1! ¥ P ] { ! | 1 [ e
¥ {
| ! I.' ]
I L Lk
]
-
{ f LR .j‘ i I ¥ L4 vl
!
l:.‘.:.....I.J. ,.,:. .- "l_'_"m'ﬂ'r‘wll T L 141 f i ) I} L
' { | J\||, kb= Il i |
; 1 ' ) 1
R e T LI " I ; ;
L Ll Wil | ; L iy i I" gt L Ll oo L
i
T gt g o /[r....p- e -y ‘.'-t}’ kg iy
Pl A 1 a il il g
for ot r o I ;)
i o XY i S
fl A

Figura 46: Prova de Geometria de 1946.

Fonte: Arquivo do Seminéario Sdo José.
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Como indica a Figura 47, mesmo no exame de Geamie trata de formacgao de
tridangulo, ndo hd nenhuma espécie de ilustracdsei@dmos que no exercicio nimero 9, ndo

foi utilizada a unidade padréao do Sistema Inteoradide Unidades.
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Figura 47: Prova de Geometria de 1946.

Fonte: Arquivo do Seminéario Sdo José.

Todos os materiais escolares citados neste cafdtalm fielmente reproduzidos nas
figuras analisadas, documentos historicos que jndai@m a compreender a forca e
importancia da cultura escolar da instituicao itigesla e a entender quais foram os rumos
tomados pela disciplina Matematica na época delghainesta instituicdo confessional do
estado do Parana.

As analises realizadas neste capitulo apontamtesdisticas do ensino da Matematica
escolar ministrada no Seminario Sao Jose, na déeatia40. Mostram a racionalidade que
orientava o curriculo, especialmente em relac&empo escolar, utilizado de forma rigorosa
pelo professor e pelo aluno, tendo em vista o cumguto do programa e o desenvolvimento
das habilidades de ordem e disciplinamento reqoepéla precisao e rigor dos exercicios
matematicos. As marcas da educacéo classica quenpreava no ensino secundario também
podem ser observadas nas praticas avaliativasad®agepelas provas avaliadas em termos de

controle sobre o desempenho escolar dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo, orientado metodologicamente na perspedtistorico-cultural, buscou
compreender como a disciplina Matematica era mmadst nos anos de 1940 no curso
secundério de uma escola confessional de Curitiwa.periodo delimitado a educacao
brasileira passava por grandes reformas decorrdagegansformacdes politicas e sociais que
marcaram o governo Vargas. Os raros cursos seg¢asidéin vigor no pais passaram nesse
periodo por grandes mudancas tendo em vista ademueducacdo ao processo de
modernizacdo que desde a década de 30 era desmhwambepais. A matematica escolar dos
cursos secundarios, outrora dividida em Aritmétiddgebra e Geometria, passa a ser
unificada a partir da Reforma Francisco, em 193fgr@minada Matematica. Euclides Roxo,
catedratico do Colégio Pedro Il, do Rio de Jandewe um papel importante nesse processo
de modernizagcdo da disciplina, propondo um ensims nmtuitivo e experimental em
substituicdo ao carater abstrato, formalista e entémente dedutivo, que impregnava o
ensino da matematica na escola secundaria dacgrébel .

Considerando que a cultura escolar € constituigartr das normas prescritas e das
praticas desenvolvidas no cotidiano escolar, ate$ohistoricas da pesquisa foram buscadas
em materiais escolares da época, especificameatiermos, provas e boletim escolar,
produtos escolares portadores de vestigios dosessos didatico-pedagdgicos do periodo
investigado. Os materiais analisados foram cedmwsum ex-aluno da instituicdo que na
época cursava 0 ensino secundario. Os registresergés a matematica escolar encontrados
nos materiais revelam que até 1946, a disciplinadaapermanecia dividida, apesar da
prescricdo advinda da Reforma Francisco Camposcddsrnos analisados apresentam
marcas de um ensino enciclopédico, repetitivo, gpande quantidade de calculos e bem
contextualizados no ambito da disciplina Matematis provas apresentam exercicios ja
resolvidos anteriormente pelo aluno de acordo cemegistros encontrados nos cadernos. As
marcas de corre¢cdo dos exercicios, encontradasrastcadernos como nas provas sugerem
um controle freqiente do desempenho do aluno, pore pdo professor. Mostram as
habilidades exigidas pela educacdo escolar dagueleento historico, como a ordem, a
clareza, a higiene, a disciplina na escrita, alémn ndemorizacdo e raciocinio logico
matematico para as resolugdes das tarefas. Osrosgigontam um contedo matematico de
alta complexidade, caracterizado pelo rigor, petmilismo e pela generalizacao.

O estudo revela que a cultura escolar do perigdeessava os codigos dominantes na

sociedade, em que a escola secundaria destinavarsa minoria da populacdo e a formagéo
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estava voltada para o cultivo da mente. Ao cumtiffinalidade a disciplina Matematica
apresentava-se altamente seletiva, reforcando ladade que marcou a educacédo brasileira

no periodo do Estado Novo.



102

REFERENCIAS

ABUD, Katia Maria. Formacdo da Alma e do CarateciNaal: Ensino de Histéria na Era
Vargas.Revista Brasileira de Histéria Sao Paulo, vol. 18, n. 36, 1998.

BARROS, José D’Assunca@ Projeto de Pesquisa em Historiada escolha do tema ao
quadro teodrico. Rio de Janeiro: Vozes, 2005, 236p.

BICUDO, M. A. V. Pesquisa em Educacado MateméaticaConcepcoes e Perspectivas. Sao
Paulo: UNESP, 1999. 313p.

CHARTIER, R. A Historia Cultural entre praticasepresentacoes. Lisboa: Difel, 1990.

CHERVEL, A. Histéria das Disciplinas escolares:laxfio sobre um campo de pesquisa
Teoria & Educacgao. Porto Alegre, n.2, p. 177-229, 1990.

CORREIA, Ana Paula Pupo (Arquitetura Escolar: aad&l e a escola rumo ao progresso —
Colégio Estadual do Parana (1943 — 1943)). In: 8BSTA, Marcus Levy Albino,
organizador Historia da Educacéo, Arquitetura e Espaco Cultural Sdo Paulo: Cortez,
2005.

DASSIE, Bruno Alves. A Matematica do Curso Secuindda Reforma Gustavo Capanema.
Anais do V Seminario Nacional de Historia da Matemtica. Sdo Paulo: UNESP, 2003.

DASSIE, Bruno Alves.A Matematica do Curso Secundario na Reforma Gustavo
Capanema, 2001. 170f. Dissertacdo (Mestrado em MateméaticaicAghd) - Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Rio dmila, 2001.

FARIA FILHO, Luciano Mendes; GONCALVES, Irlen Ant@n VIDAL, Diana Gongalves;
PAULILO, André Luiz. A cultura escolar como cateigode analise e como campo de
investigacdo na historia da educacgéo brasil®evista Educacdo e Pesquisé&ao Paulo,
v.30, n.1, p.139-159, jan/abr/2004.

FERREIRA, Ana Célia da Costa FerreirBropostas Pedagoégicas de geometria no
movimento paranaense de matematica modernal42f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Pontificia Universidade Catdlica daRay Curitiba, 2006.



103

FIORENTINI, D; LORENZATO, S.Investigagdo em Educacdo Matematicapercursos
tedricos e metodoldgicos. Campinas, SP: Autores@ados, 2006.

FIORENTINI, Dario(org.).Formacao de professores de matematicexplorando novos
caminhos com outros olhares. Campinas, SP: Memad®tras, 2003.

GUIRALDELLI, Paulo. Historia da Educacéao Séao Paulo: Cortez, 2000.

GVIRTZ, S.Del curriculum prescripto al curriculum ensefiada Buenos Aires, 1997.

JULIA, D. A cultura escolar como objeto historiciraducéo de Gisele de SouRevista
Brasileira de Histéria da Educacaon.l, p.9-44, jan/jun/2001.

KUENZER, Acacia.Ensino Médio e Profissional:as politicas do estado neoliberal. Sao
Paulo: Cortez, 1997.

Ensino Médio: construindo uma proposta para 0s que vivem thalina.
52 edicdo. S&o Paulo: Cortez, 2007.

LOMBARDI, José Claudinei e NASCIMENTO, Maria Isatdbura (Org.) Fontes, Histéria
e Historiografia da Educacdo Campinas: Autores Associados, 2004.

LONGEN, Adilson. Livros Didaticos de Algacyr Munhoz Maeder sob um diar da
Educacdo Matematica 405p. Tese (Doutorado em Educacédo) — Universidatkeral do
Parana, Curitiba, 2007.

MARQUES, Alex SandroTempos Pré-Modernos:a matematica escolar dos anos 1950.
2005. 150p.. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo nhéditen) — Pontificia Universidade
Catdlica de Séao Paulo, Sao Paulo, 2005.

MARTINS, M. A. M. Estudo da evolugéo do ensino secundéario no Brasilmo Parana
com énfase na disciplina de matematica276f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)
Universidade Federal do Parana, Curitiba, 1984.

NASCIMENTO, Maria Isabel Moura; SANDANO, Wilson; IMBARDI, José Claudinei;
SAVIANI, Dermeval (Orgs.).Instituicbes Escolares no Brasil: conceito e consi¢ao
histoérica. Sao Paulo: Autores Associados, 2007.



104

PINTO, Neuza Bertoni. Marcas Histéricas da MatecaatModerna no BrasilRevista
Didlogo Educacional Curitiba, V.5, n.16, p. 25-38, 2005.

PINTO, Neuza Bertoni; METZ, Lauro Igor. Saberesatdes para o ensino da Matematica
nos tempos de Capanema: o que dizem os materm$arss.Anais do VII Congresso
Nacional de Educacdo — EDUCERECuritiba: PUC, 2007, CDROM.

PRYJMA, Marielda FerreiraA organizacdo escolar: a analise da escola priméria
paranaense no periodo de 1930 a 194343f. Dissertacdo(Mestrado em Educacéo)
Universidade Federal do Parand, Curitiba, 1999.

RIBEIRO, Maria Luisa Santoslistoria da Educacao Brasileira A Organizacdo escolar.
Séo Paulo: Autores Associados, 2003.

ROMANOWSKI, Joana Paulin. WACHOWICZ, Lilian Anna;ARTINS, Pura Lucia Oliver.
Saberes Docentes e o0s determinantes da prétical. sRevista Didlogo Educacional
Curitiba V.5, n.16, p.11-23, 2005.

ROMANELLI, Otaiza de OliveiraHistéria da Educacéo no Brasil- 29° Edicdo. Petrépolis:
Vozes, 2005.

SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena Maria BousqueLOSTA, Vanda Maria
Ribeiro. Tempos de CapanemaSéao Paulo: Paz e Terra, 2000. 405p.

SILVA, Geraldo BastosA Educacdo SecundariaSao Paulo: Companhia Editora Nacional,
19609.

SOARES, Flavia dos Santos; DASSIE, Bruno Alves; RIACJosé Lourenco da. Ensino de
Matematica no século XX — da Reforma de Francisemgds a Matematica Moderna.
Revista Horizontes Braganca Paulista, v.22, n.1, p. 7-15, jan/jud20

VALENTE, Wagner RodriguesAvaliacdo em Matematica: histéria e perspectivas asis.
Séo Paulo: Papirus, 2008. 142p.

Euclides Roxo e a modernizacdo do ensino da matentdt no Brasil.
Sao Paulo: Anablume, 2004. Universidade de Bragiie4. 180p.




105

Historia da Educacao Matematicarrogacdes metodologicas.
REVEMAT - Revista eletronica de Educagdo Matematicav.2, p. 28-49, UFSC, 2007.
Disponivel em <http://www.redemat.mtm.ufsc.br/ree@2007_pdf/revista_2007_02

_completo. Acesso em 01 de junho de 2008.

O Nascimento da Matematica no GinasiSdo Paulo: Annablume,
Fapesp, 2004.56p.

Uma histdria da matematica escolar no Brasjl1730-1930. 22 Edi¢cdo. S&o
Paulo: Annablume/FAPESP, 2007.

VECHIA, A.; LORENZ, K. M. Programa de ensino da escola secundaria brasileira850-
1951. Curitiba: Ed. do Autor, 1998.

VIEIRA, S. L.; FARIAS, I. M. S. dePolitica Educacional no Brasil: introducao historia.
Brasilia: Liber Livro Editora, 2007. 188p.

WERNECK, Arlete Petry Terr&uclides Roxo e a Reforma Francisco Campos: a gé&se
do primeiro Programa de Ensino de Matematica braséiro. 94f. Dissertacdo(Mestrado em
Educacdo Matemética) — Pontificia Universidade I@a@o Parana, Sdo Paulo, 2003.

ZOTTI, Solange Aparecida® Ensino Secundario nas Reformas Francisco Campos e
Gustavo Capanema: um olhar sobre a organizacao dauciculo escolar. Disponivel em:<
http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/imtligis-
coautorais/eixo01/Solange%20Aparecida%20Zotti%20-Pekto.pdf>. Acesso em 15 de
maio de 2008.



ANEXOS

Anexo |
Programa Oficial de Matematica para o Ginasio: 192

Primeira Série — 3 horas semanais

Geometria Intuitiva

Unidade | — Noc¢des fundamentais:
1. Sdlidos Geométricos, superficies, linhas, ponto.
2. Plano, reta, semi-reta, segmento.
3. Angulos.

4. Posic¢Oes relativas de retas e planos; paralelgsepdiculares e obliquas.

Unidade Il — Figuras geométricas:
1. Poligonos, triangulos e quadrilateros.
2. Circulo.
3. Poliedros; corpos redondos.

Aritmética Pratica

Unidade IlIl — Operacdes fundamentais:
1. Nocéao de namero inteiro, grandeza, unidade e medida
2. Numeracgéo.
3. Adicéao, subtracdo, multiplicacéo e divisdo de noi
4. Calculo Mental e abreviado.

Unidade IV — Mdltiplos e divisores
1. Numeros primos; decomposi¢cdo em fatores primos.
2. Parte aliquota de duas grandezas; m.d.c. e m.m.c.

Unidade V — Fracdes ordinarias
1. Fracdes de Grandeza; nocao de fracao.
2. Comparacgéo, simplificacdo, reducédo ao mesmo deraaimin
3. Operacdes Fundamentais
4. Problemas sobre as fracOes de grandezas

Unidade VI — NUmeros complexos:
1. Unidade de angulo e de tempo.
2. Moeda inglesa e unidades inglesas usuais de commiom
3. Operacdes com nimeros complexos.

Unidade VII — Frag0es decimais:
1. Nocéo de fracdo e de numero decimal.
2. Operacoes fundamentais.

3. Conversao de fracéo ordinaria em decimal e viceavdVECHIA & LORENZ,

1998, P. 355)
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Anexo I
Programa Oficial de Matematica para o Ginasio: 192

Segunda Série — 3 horas semanais

Geometria Intuitiva

Unidade | — Areas:
1. Area de uma figura plana; unidade de area.
2. As unidades legais brasileiras e as inglesas nsaeis
3. Areas das principais figuras planas; formulas.

Unidade Il — Volumes:
1. Nocéo de volumes; unidade de volume.
2. Unidades legais brasileiras e as inglesas maissusua
3. Volume dos principais soélidos geomeétricos; formulas

Aritmética Pratica

Unidade Ill — Sistema métrico:
1. Diferentes espécies de grandezas; medicdo direthreta.
2. Grandezas elementares; unidades fundamentais; degg@andeza composta.,
3. Unidades legais de comprimento, area, volume, angempo, velocidade
massa, densidade, multiplos e submultiplos.

Unidade IV — Poténcias e raizes:

Defini¢coes.

Operagdes com poténcias.

Quadrado da soma de dois numeros.

Poténcias das fragdes.

Regra pratica de extracdo da raiz quadrada; apeg@mno calculo.

oA WNE

dos numeros inteiros e decimais.

Unidade V — Raizes e proporcoes:
1. Razéao de duas grandezas.
2. Proporgoes; medidas.
3. Grandezas proporcionais.

Unidade VI — Problemas sobre grandezas propor@onai
1. Divisao proporcional.
2. Regra de trés.
3. Percentagens.
4. Juros simples(VECHIA & LORENZ, 1998, P. 355-356)

Uso de tabuas para obten¢do do quadrado, do cab@jziquadrada e da rgiz
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Anexo Il
Programa Oficial de Matematica para o Ginasio: 192

Terceira Série — 3 horas semanais

Algebra

Unidade | — NUmeros relativos:
1. Nocdes concretas; segmentos orientados.
2. Operacgoes.

Unidade Il — Expressdes algébricas:
1. Valor numérico e classificagdo das expressoes iabgéb
2. Monbmios e polindbmios; ordenacéo e reducao de gamelhantes.

Unidade Il — Operacbes algébricas:
1. Adicéo, subtracdo e multiplicacdo de polindbmios.
2. Produtos notaveis; poténcia inteira de um mondmio.
3. Divisao por um monémio.
4. Casos simples de fatoragao.

Unidade IV — FracOes Algébricas:
1. Definicéo; propriedades.

2. Fracdes racionais: simplificacdo, reducdo ao medemmminador, operacoe

fundamentais.

Unidade V — Equagdes do 1° grau:
1. Equacao: identidade; equacgbes equivalentes.
2. Resolucéo e discussdo de um equacdo com uma iteeogni

Geometria dedutiva

Unidade VI — Introduc&o a geometria dedutiva:
1. Proposi¢cOes geométricas; hipotese; conclusao; detragao.
2. Ponto, linha, superficie, reta, plano.
3. Figuras geométricas; lugares geometricos; congraiénc

Unidade VII — A reta:

Angulos.

Tridangulos; congruéncia de triangulos.

Perpendiculares e obliquas; mediatriz e bissebrzoclugares geométricos.
Teorema das paralelas.

Soma dos angulos de um triangulo e de um poligongexo.
Quadrilateros; propriedades do paralelogramo, laeas, trapézio.

. Construcbes geométricas.

NookrwhE

Unidade VIII — O circulo:

N

1. Determinacdo do circulo; posicdes relativas deetame uma reta e um circul

2. Diametros e cordas.

3. Tangente. Posicdes relativas de dois circulos.

4. Deslocamentos no plano.

5. Correspondéncias entre arcos e angulos; anguloxitoss interiores ¢
exteriores; segmento capaz; quadrilatero insclitive

6. Construcdes geométricas. (VECHIA & LORENZ, 1998356)

108



Anexo IV
Programa Oficial de Matematica para o Ginasio: 192

Quarta Série — 3 horas semanais

Unidade | — Equac®es e desigualdades do 1° grau

Coordenadas cartesianas no plano, representagieagr

Resolucao e discussédo de um sistema de duas equagdeluas incognitas.
Resolucao gréfica de um sistema de duas equacieduas incognitas.
Resolucao de desigualdades do 1° grau com umaasumognitas.
Problemas do 1° grau, fases de resolucdo de unieprab generalizacag
discusséo das solucoes.

ogrwbE

Unidade Il — NUmeros irracionais:
1. Grandezas incomensuraveis; nocao de numero ir@cigmeracoes.
2. Raiz n-ésima de um numero; radicais; valor numé&team radical.
3. Célculo aritmético dos radicais.
4. Frag0es irracionais, casos simples de racionalivde&lenominadores.

A

Unidade Il — Equacdes do 2° grau:
1. Existéncia das raizes no campo real; resolucao.
2. Relacdes entre os coeficientes e as raizes; sinahizes.
3. Composicdo da equacdo dadas as raizes; aplicag@temas simples do
grau.
4. Problemas de 2° grau.

Geometria dedutiva

Unidade IV — Linhas proporcionais; semelhancas:

1. Pontos que dividem o segmento numa razdo dadaniCfedi da divisag
harmonica.

2. Segmentos determinados sobre transversais porixende paralelas.

3. Linhas proporcionais no triangulo; propriedade biasetrizes de um triangul
lugar geométrico dos pontos cuja razdo das dist&reidois pontos fixos
constante.

4. Semelhanca de tridangulos; semelhanca de poligonos.

5. Constru¢bes geométricas.

N o

e

Unidade V — RelagBes métricas no triangulo:
1. Relag¢des métricas no triangulo retangulo.
2. Altura de um tridngulo equilatero e diagonal dodyado.

Unidade VI — Relag¢des métricas no circulo:
1. Linhas proporcionais no circulo.
2. Construcbes geométricas.

Unidade VII — Poligonos regulares:
1. Propriedades dos poligonos regulares; expressangido interno.
2. Construcao e calculo do lado do quadrado, do hexagegular, do triangul
equilatero e do decagono regular convexo.
Calculo dos apotemas dos mesmos poligonos.
Lado do poligono de 2n lados em fun¢éo de n lados.
Semelhanca dos poligonos regulares

O

o0k ®

Construcdes geométricas.
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Unidade VIII — Medicao da Circunferéncia:
1. Comprimento de um arco de circulo.
2. Razdao da circunferéncia para o diametro.
3. Expressdes do comprimento da circunferéncia e daraa) radiano.

Unidade IX — Areas planas:
1. Medicdo das éareas das principais figuras planas.
2. Relacdes métricas entre as areas dos poligonoslhsenes. Teorema de
Pitagoras. (VECHIA & LORENZ, 1998, P. 356)
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