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RESUMO

Globalizacadogurébarizéshonglobalizacion mondialisation fluxos econémicos e culturais
globais varrem as nacdes do mundo contemporangmdé a todos. Para muitos, um icone
do apagamento das fronteiras mundiais e o vislurdérgimitadas possibilidades dentre as
quais a ascensdo econdmica e social parece semmis aelebrada. Para outros tantos, uma
chance a mais de perpetuacgéo das forcas hegemdategasrturbacdo do conhecimento local,
uma fonte de conflitos étnicos e religiosos bem @aio agravamento das desigualdades
sociais. Para a maioria, a certeza da inconst&ndms frequentes alteracbes ndo apenas dos
mercados financeiros, mas também das rela¢des lagncada vez mais mediadas pela lingua
inglesa — a lingua da vila global. Amparado poriésoda area da Aquisicdo de Segunda
Lingua (ASL), o presente estudo discute a expadséioglés no ambito internacional e as
implicacdes de tal difusdo nas instancias glob&cal ao mesmo tempo em que analisa
questbes identitarias referentes ao ensino desirggiéo lingua estrangeira (LE) no Brasil.
Para tanto, a autora lanca mao de dados geradomesmnaos alunos do primeiro ano do
Ensino Médio de uma escola da rede estadual d&Rinde do Sul. De posse desses dados, a
autora confronta teorias triunfalistas da expamsalbngua global e revela o investimento dos
participantes na aquisicao do inglés como LE aamoeempo em que explora identidades e
comunidades imaginadas sinalizadas pelos partigipar que respeita a cidadania global. A
autora propfe o questionamento das praticas atisaiensino da lingua na intencdo de
promover a aprendizagem do inglés nas escolascpglirasileiras.



ABSTRACT

Globalization,gurébarizéshonglobalizacién mondialisation economic and cultural
flows sweep present-day nations affecting everyoiiges. While for some globalization
marks the dawn of a new era in human history feaguthe collapse of frontiers and the
strengthening of international relations around wWwld, for some others the phenomenon
enhances the power of hegemonic forces. It doesatter in which side you are, if you make
the case for or against it. It seems that glob&tinehas come to stay and it brings all sorts of
different economic, cultural and linguistic conficalong with it. One of them refers to the
English spread around the world as an international medamtommunication — dingua
franca a world language or simply the language of thabagl village. Inspired by Second
Language Acquisition (SLA) theories, this studycdisses the impact of globalization on
language teaching in Brazil. In order to do so, d@luhor examines data generated among
participants regularly enrolled at the first yedraopublic high school on the state of Rio
Grande do Sul, southern Brazil. The author confdnumphalist theories of the global
Englishdevelopment and reveals learners’ investment iatwhncerns the acquisition of the
foreign language (FL). She also explores the wtatips between the learners’ imagined
communities and the acquisition of the target laggu claiming for the reassessment of
teaching practices in order to guarantee the rggbtlents have conquered to learn the
language at the public schools.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho deriva de minha plena convic¢éo etassidade de uma abordagem
mais critica das identidades e do investimentoagwsendizes de inglés nas escolas publicas
do Brasil na era da globalizac&o. A época da aptag®#o de minha dissertacio de mestrado,
Identidades em construcdo na sala de aula de liregigangeira no ano de 2005, priorizo a
analise de movimentos de resisténcia na aprendizdgenglés como lingua estrangeira (LE)
em sala de aula. Naquele estudo, comentarios caomtaggfio sexual produzidos pelas
participantes, a contacdo de estérias e a dispridatre o discurso de enaltecimento do
papel do inglés no mundo global e as acbes peda®tpelos aprendizes em sala de aula
consistem na minha maior preocupacédo. O tépicohgquauito desperta meu interesse, surge
aqui discutido sob um novo viés, porém.

A presente pesquisa lanca méao dos dados geradogenaos alunos do primeiro ano
do Ensino Médio do Instituto de Educacéo Dr. Barsekscola estadual localizada na regido
metropolitana da cidade de Porto Alegre, a fim destjonar investimento, identidade e a
relacdo dos aprendizes com a lingua consideradialgiNas paginas seguintes, conclamo o
leitor a discussao da adesédo ao discurso predotainarescola, nas familias e nos meios de
comunicacdo de acordo com 0s quais 0 conhecimentdngua inglesa exerce influéncia
direta no futuro de grande parte dos jovens biessleAté onde isso tudo € verdade e, sendo
a lingua inglesa tdo importante, o que acontece aqueles que nao falam, ndo Iéem,
tampouco escrevem nessa lingua?

A lingua inglesa parece ainda um pouco distante kiatorias vividas pelos
participantes deste estudo. Constantemente lembradwm o idioma das possibilidades
futuras, o inglés consiste mais numa lingua deus#d do que num elemento promotor da

inclusdo social. Os conhecimentos adquiridos nal@spublica ndo garantem o bom

! Nome ficticio adotado a fim de preservar as idizntes dos alunos e da instituicdo participante.



desempenho dos estudantes do Instituto de Edu€ac&arcelos na lingua global. Naquela
instituicdo, o ensino da lingua inglesa marginaliQaando inquiridos a esse respeito, 0s
voluntarios da pesquisa sédo contundentes: gostanawas, mas ndo aprendem outra coisa
sendo os pronomes e o vertmobe desde a 5% série do Ensino Fundamental. No entanto
sabedores dsetatusalcancado pela lingua inglesa no ambito mund&lparticipantes deste
estudo justificam o ensino de inglés com LE na lespablica com base numa comunidade
imaginada que corresponde ao mundo dos negocios enafcado de trabalho. Uma
comunidade global onde saber inglés significa ssiptislade de alcar v6os mais altos na
corrida pelo desenvolvimento econémico e cultues.fluxos globais correm a revelia dos
alunos regularmente matriculados na escola publiasileira, mas nem por isso deixam de
seduzir um sem numero de jovens para 0s quais,ive tia imaginacdo, a comunidade
global, seus padrdoes econbmicos, linglisticos wirei consiste numa chance a mais de
mobilidade social.

Somado a minha experiéncia por durante seis nmesdastituto de Educacdo Dr.
Barcelos, outro episddio também concorre para lzagdo deste estudo. No ano de 2007,
durante a6th LLED Graduate Student Conferenpeomovida pelaUniversity of British
Columbig apontamentos produzidos pelos doutores Michadlidel e Bernie Mohan
suscitam o surgimento de questdes que sdo dissw@gtaa neste trabalho. Apos o término de
minha apresentacao intitulal@arning English as a foreign language in publi©aals in
Brazil: resistance, non-participation and the conostion of identities in the classrogm
Bernie Mohan afirma que eu havia trazido apena®moda sala de aula para o meu trabalho,
levando em consideragdo apenas 0s aspectos negdévaprendizagem do inglés na escola
publica. Michael Halliday, por sua vez, parece davide que a resisténcia as aulas de inglés

tivesse realmente alguma coisa a ver com a linguasie Para o experiente linglista, os



movimentos de resisténcia encontrados por mim jaosaprendizes brasileiros consistiam
antes num problema do sistema educacional e soni@b num problema com a lingua.

Os estudiosos nao parecem ter prestado muitadateags dados discutidos naquela
manha. Caso contrario, teriam percebido no discdesama das participantes de Longaray
(2005), a voz da resisténcia ao ensino da lingnaceuma simples contrariedade motivada
pela inadequacédo das aulas. Quando questionadaste dg estudar inglés, a participante
revela: “Nao gosto de estudar inglés porque pama éiuma atividade a mais. Eles nao
estudam a nossa lingua, por que nos temos queaestuéhgua inglesa?” (LONGARAY,
2005, p. 85). Pelo tom da aprendiz, a lingua irgledo parece isenta de relagdo com a
cultura, politica e economia oriundas dos paiseasdmimente reconhecidos pela difusdo do
inglés (Inglaterra no periodo colonial e, postenente, os Estados Unidos no mundo
globalizado).

Em resposta aos comentarios de Michael Hallid&emie Mohan, os dados aqui
relatados revelam a atitude social positiva dofigyaantes no que respeita a aprendizagem
do inglés em sala de aula na escola publica. Camemos no capitulo 6 deste trabalho, na
turma 100, o discurso dos aprendizes na defesanslncedo inglés parece coerente com a
pratica dos mesmos em sala de aula. Na maior gartempo, os aprendizes dessa turma
atendem exigéncias do ambiente, da instituicdgrofessora e, até mesmo, da presenca de
um elemento novo na comunidade representado pelafda pesquisadora. Na turma 100, os
movimentos de resisténcia ndo preocupam tanto guaapatia dos adolescentes. Enquanto
na turma ao lado eventos de nao-participacdo eedisté&ncia servem de indicio da
necessidade de reformulacdo e questionamento tieapaélotada em sala de aula, na turma
100 o siléncio e a apatia encobrem questdes aiagiag@rias. Os alunos da turma 100 sabem
gue o conhecimento adquirido na escola € insufigjemas ainda assim sonham com as

oportunidades que a lingua inglesa pode oferecer.



A época dabth LLED Graduate Student Conferenpesmovida pelaJniversity of
British Columbia os comentérios tecidos por Michael Halliday enBeMohan ndo encerram
a discussdo do meu trabalho acerca das identiddaessisténcia e da ndo-participacado dos
alunos nas aulas de inglés da escola publica nsl BAaprofessora Juliet Tembe, da Uganda,
também indaga a respeito da aplicabilidade dodtagsis da pesquisa. Segundo a doutoranda
do programa de poés-graduacaoldtaversity of British Columbiaa importancia do trabalho
depende da possibilidade de aplicacdo do mesmanihicddas politicas educacionais. Na
minha opinido, porém, muito embora minha dissetad@ mestrado ndo tenha originado
nenhuma lei ou emenda junto a Lei de DiretrizesaseBda Educacéo, o grande merito do
trabalho intelectual das dissertacdes de mestragses de doutorado em Letras reside na
discussédo de questbes que podem auxiliar na ewolda& praticas de sala de aula. Nem
emenda, nem leis. Saber que os alunos da gradupg&service teacherstém acesso
gratuito online aos trabalhos realizados nos programas de posagaollbrasileiros ja me
deixa muito satisfeita. Os professores e os amesdainda me interessam mais do que a
criacao de leis, regras ou normas.

A andlise dos dados gerados por esta pesquisa&tamBo tem intuito normativo,
regulador ou de expressao de verdades incontest@a@icontrario, o periodo de seis meses
de convivéncia com alunos, professores e equipstivdir do Instituto de Educacéo Dr.
Barcelos fortaleceu em mim o sentimento de queeagrglizacOes e as verdades absolutas
nao se enquadram no momento histdrico pelo quabpass. Os individuos parecem cada vez
mais compelidos a mudar, mudar rapido, de idémsatbres, de interesses, de investimentos
e de posicionamento nas instancias global e |@xdde entdo, o enfoque da pesquisa aqui
relatada reside nos questionamentos enumeradosabai

1) Qual é o verdadeiro papel desempenhado pela ligigbal na sociedade brasileira

atual?



2) Qual é o investimento dos participantes na aprageéin do inglés em sala de aula?

3) Como os estudantes brasileiros encaram a apreedizatg inglés no sistema
publico de ensino?

4) Como os aprendizes aceitam ou rejeitam aspectowrasl e ideoldgicos
relacionados as aulas de inglés?

5) Adaptar-se a esses novos aspectos culturais edgiens exige reformulacédo das
identidades dos aprendizes?

O exame de guestdes tedricas atinentes ao ensirexgansao do inglés como lingua
mundial precede a discussdo dos dados, porém oxXomur capitulo, por exemplo, tem como
principal objetivo o estudo da nomenclatura variatilzada para referir a lingua inglesa nos
estudos da aquisicdo de segunda lingua (ASL) destierada de 1920 até os dias de hoje.
Nele, as expressoegorld English international Englishglobal English English as a lingua
franca entre outras, evidenciam a agenda e os interdsses grande niumero de estudiosos
envolvidos na pesquisa da aquisi¢cdo do inglés ceegunda lingua (L2) ou como lingua
estrangeira (LE) em meio a sociedade contemporfteeapitulo intituladds varios nomes
do inglés a investigacdo historica proposta por Tom McArtteun carater seminal servindo
de introducao aos estudos de Kanavillil Rajagopdavid Crystal, Adrian Holliday, Barbara
Seidlhofer, Sandra Lee McKay, Alastair Pennycodkabeth J. Erling, Jennifer Jenkins e I-
Chun (Vicky) Kuo que também versam sobre a tendédos estudos atuais em renomear a
lingua.

A lingua inglesa em tempos de globalizag@z a baila a analise da difusdo mundial
do inglés e as implicacdes desse fendbmeno na védia dlos individuos comuns. Aqui, as
nocoes de globalizacdo, de expansdo do inglésimpmkrialismo linglistico sdo analisadas
sob a égide de alguns dos grandes nomes da araquidcado de segunda lingua (ASL).

David Block e Deborah Cameron discutem a tensdadgeentre conhecimentos locais e



globais. B. Kumaravadivelu examina a ocidentalipagéindial. Joseph Nye e Paul Johnson
elaboram uma verdadeira ode aos costumes, a celtaringua norte-americana no século
XXI. Photis Lysandrou e Yvonne Lysandrou identifitano inglés uma lingua de
proregressao ou da impossibilidade de ascenséal.sArida merece destaque nessa se¢ao o
debate encetado por Robert Phillipson e David @ryas paginas do periddicapplied
Linguisticsem fins da década de 1990. Nesse debate, os utores defendem perspectivas
bastante distintas no que respeita a expanséao alwalinglés. Enquanto o primeiro critica
as caracteristicas imperialistas da difusao daiéing segundo evidencia as grandes vantagens
advindas dessa difusao.

Janina Brutt-Griffler abré& nocéo de identidade e o inglés na vila globahtrariando
perspectivas contemporaneas de analise de queadidgarias e de problematizacdo da
expansdo mundial do inglés bastante caras as pasguacentes conduzidas no campo da
ASL. A oposicdo de Brutt-Griffler (2002 e 2005) acAo de imperialismo linguistico
proposta por Robert Phillipson é confrontada agumn dase nos estudos de Chew (2007) e
Agnihotri (2007) que revelam o atual estado dassanb que respeitastatusdo inglés em
paises como Cingapura e india. A definicdo do dtmae identidade e o estudo de suas
origens surge aqui amparada pelas pesquisas dewdabd2002) e Bauman (2005). Ao
mesmo tempo, Rajagopalan (2005), Block (2006, 2@®7Ricento (2005) justificam a
utilizacdo do construto de identidade nos estudo&Sl. Ao final do capitulo, os estudos da
professora Bonny Norton ratificam a necessidadmestigacédo das identidades envolvidas
na aquisicdo de uma segunda lingua (L2).

NO desenvolvimento do estudis questbes metodoldgicas envolvidas na geracédo e
andlise dos dados apresentados neste trabalho esfwitak, principalmente, conforme

Dornyei (2007), Fontana e Frye (2000) e Ustick @00lesse quinto capitulo, o ambiente e



0s participantes sdo conhecidos e, o processo rdeagede dados e os procedimentos de
analise adotados pela autora recebem descricabatida

“A gente ndo é metade nada, a gente ¢€ irteapresenta os dados gerados em meio
aos alunos da turma 100 do Instituto de EducacadBBicelos. Nesse ultimo capitulo, a
apresentacdo do ambiente escolar e das praticeedadcem aula pela professora titular da
cadeira de inglés segue-se a analise do investinmdog aprendizes da turma 100 no que
respeita a lingua inglesa, as acepc¢fes dessedageacerca da LE e as expectativas dos

mesmos para a utilizacdo da lingua global no futuro



2 OS VARIOS NOMES DO INGLES

A histéria recente dos estudos da Aquisicdo de r@kguingua (ASL) revela a
ocorréncia de uma série de denominacdes distirttizadas para se fazer referéncia ao
inglés. Apenas para citar alguns exemplos, no maodtemporaneo, o inglés pode receber
os titulos deworld English international English global Englishe English as a lingua
francd entre outros tantos. A preocupacdo com a nomemnajajue a primeira vista pode ndo
parecer mais do que puro preciosismo, se justfiqartir da necessidade de definicdo do
objeto de estudo das pesquisas conduzidas no cdanp8L. Na maioria das vezes, a selecéo
de uma determinada expressdo na alusdo ao ingi@snela o germe da pesquisa, 0S
propésitos e as inclinacbes tedricas do pesquisddpendo da terminologia algo
imprescindivel. Neste segundo capitulo, os estdddgcArthur (2004), Rajagopalan (2004),
Crystal (2003a, 2003b), Holliday (2005), Seidlhaf2003, 2005), McKay (2002), Pennycook
(2007), Erling (2005), Jenkins (2006) e Kuo (2088i)denciam alguns dos nomes utilizados

por estudiosos e pesquisadores da ASL para raférigua inglesa nos ultimos tempos.

2.1World, internationale global English a investigag&o historica de Tom McArthur

Num breve historico da evolugdo da nomenclatuilzada para fazer referéncia a
lingua inglesa desde meados da década de 1920fiatd dos anos 1990, McArthur (2004)
explora significados, semelhancas e contrasteseet@s entre as expressdesrld English
(inglés mundial)jnternational English(inglés internacional) global English(inglés global).
A discussao proposta por McArthur (2004) examina wérie de ocorréncias desses ultimos
trés termos. No entanto, como veremos a segucpmpanhamento da linha de tempo mais
ou menos ordenada apresentada pelo autor evideneeessidade do mesmo em “dedicar ao
world English quatro vezes mais espaco do que aquele dedicalceas termos rivais”

(MCARTHUR, 2004, p. 4).



De acordo com McArthur (2004), muito embora toassrés expressdes citadas acima
facam alusdo & uma mesma lingua ou familia de déigoada uma delas apresenta
desenvolvimento histérico distinto tendo sido oraglas a partir de perspectivas também
bastante diversas. A expressaoridl English por exemplo, surge no final dos anos 1920
seguida de perto pela expressdternational Englishnos anos 1930 e, somente muito mais
tarde, pela expressd@pobal Englishna década de 1990. Conforme o autor, a primeina ve
sendo utilizada ao longo dos anos para dar nomte tm que conhecemos pstandard
English (inglés padrdo) quanto a qualquer outra variedidaglés; a segunda se refere ao
uso multinacional do inglés, principalmente no glie respeito ao ensino de linguas; e, a
terceira inclui os multiplos usos do inglés e aag@b, quase sempre negativa, que se

estabelece entre ele e o fendmeno da globalizagi@esonémica mundial.

2.1.1World English

A primeira ocorréncia da express@eorld-English (hifenizada) data de 1927.
McArthur (2004) encontra indicios dessa ocorréma@asegunda edicdo doxford English
Dictionary (OED2) no ano de 1989. O dicionario exibe doisrgXes de uso da expressao.
Neles, os termostandard Englishe world-English se confundem. Segundo o autor, do
momento de seu primeiro registro até o inicio dzada de 1980, a expressé&orld English
volta a ser citada novamente apenas em 1967, cionho de artigo publicado pelo préprio
Tom McArthur na revist®pinionem Bombaim, india.

Naquela época, a producdo académica do automaravekperiéncia do mesmo junto
ao Departamento de Inglés @athedral and Johi€onnon Schootm Bombaim. De acordo
com ele, a maioria dos alunos daquela instituigdavé inglés como segunda ou terceira
lingua e muitos deles faziam parte de pequenasriandfalantes nativos do inglés local
(principalmenteAnglo-Indian), estrangeiros falantes nativos de inglés e eptisrs falantes

nao-nativos de inglés” (McArthur, 2004, p. 5). Esaprendizes eram preparados para prestar



as provas do certificado escolar indiatmdian School Certificadeque € descrito por Tom
McArthur como sendo uma espécie de qualificacddonat elaborada de acordo com
modelos britanicos de avaliagdo. McArthur (2004prdnece na variedade do inglés utilizado
pelos alunos d&athedral and Joh@onnon Schoalma forma devorld English

Numa rapida interrupcéo de seu relato acerca slengdelvimento dessa expressao nos
nossos dias, McArthur (2004) faz questdo de dectaro que, para eleyorld English
denomina, desde 1967, todo e qualquer tipo de sngRara o autorworld English
compreende a lingua inglesa como lingua padrao-@adrdo, lingua materna e outra lingua,
dialeto, pidgin, creole lingua franca e também os chamados Anglo-hibridos tais como o
Hindlish e o Spanglish Sendo assim, para McArthur (2009rld Englishpode servir tanto
como abreviatura da express&nglish as a world languageguanto como termo
superordenado (hiperénimo) do inglés australianitéridco, irlandés, nigeriano e assim por
diante. O termo wrld Englishcompreende, dessa forma, todos 0s aspectos da,litgsde o
aspecto dialetal, passando ppldgin e pelocreole pela variedade, pelo padréao, pela fala e
pela escrita, seja ela eletrénica ou nao.

De volta ao desdobramento histérico da nocao,tor afirma que a introducdo da
mesma em publicagdes corBaglish as a World Languag®AILEY e GORLACH, 1982),
A comprehensive Grammar of the English Langu@yeIRK et alii, 1985) e nos artigos que
fizeram parte do primeiro nimero do periddiEnglish Today (ET), ainda no ano de 1985,
indica o estabelecimento do termorld Englishja na primeira metade da década de 1980.
Anterior a essas publicacdes, o langcamento petaradPergamon em 1981 da revigtarld
Language Englisi{atual World Englishestambém é lembrado por McArthur (2004) como
mais um exemplo da alta produtividade alcancadaspedtudos acerca da lingua inglesa e seu

uso ao redor do mundo na década de 1980.



Alguns anos mais tarde, em 1992, Tom McArthurrgef® termoworld English(w
maiusculo) as paginas doxford Companion to the English Langua@@CELang): World
English consiste num termo cada vez mais utilizado pazarfeeferéncia ao inglés como
lingua mundial — resume a definicdo elaborada pelmr. McArthur (2004) afirma ter
prevenido os leitores daquela publicacdo da exigtée uma forte oposicdo no que dizia
respeito ao uso da expres$@orld Englishem ambiente académico. Segundo ele, a recusa do
termo tomava por base a crenca de que o conceitd/atkd English apontava para a
dominancia da lingua inglesa enquanto lingua glebatletrimento de todas as outras muitas
linguas faladas ao redor do mundo.

Ja em 1993, o dicionaridew Shorter Oxfordnglish Dictionary(NSOED) define
World English(w maidsculo) como uma variedade do inglés ou comtracos fundamentais
do inglés considerado como padréo onde quer quse@efalado. Para McArthur (2004) o
conceito deworld English como apresentado pelo NSOED difere muito poucauelaq
encontrado na segunda edigcdo @rford English Dictionaryem 1989.World Englishe
standard Englistoperam como expressdes sinbnimas tanto numa quanta publicacéo.

De fato, como vimos anteriormente, no inicio, hadistin¢ao rigida entre as nogdes
de world Englishe standard EnglishEntretanto, a eventual alternancia entre os t@omos
se torna menos comum ao término da década de @o¥Nt1998, McArthur (2004) assiste a
uma mudanca revolucionaria no que diz respeitolaquéneiro conceito. Segundo o autor,
naquele ano, o novo dicionario de inglés da Ox{didw Oxford Dictionary of Englishk
NODE) surpreende ao descreweorld English enquanto a lingua inglesa incluindo-se ai
todas as suas variedades regionais tais como eamericana, a australiana, a neozelandesa
e a sul-africana. Apesar do aparente entusiasmautty com a possibilidade de uma nova
descricdo para o termo, para McArthur (2004), dodério falha, porém, ao oferecer uma

segunda definicdo da expressdo. Nedarld Englishrepresenta uma forma bésica do inglés



gue consiste de tracos comuns a todas as variedatesutras palavras, a expressao torna a
fazer referéncia, mais uma vez, a uma forma padgdmgua.

Ainda de acordo com o autor, até o final da déad990, dos trés nomes mais
utilizados para rotular a lingua inglesa na ergldaalizacdoworld English international
Englishe global English apenas o primeiro atrai a atencao de grandes redponsaveis pela
distribuicdo de dicionarios destinados aos usu@®Bngua inglesa. Em 1999, por exemplo,
a editora Bloomsbury, radicada em Londres, ass&iaMicrosoft e introduz o dicionario
Encarta Encarta World English Dictiona)y no mercado. Para Tom McArthur, esse
lancamento “muda as regras do jogo” (McArthur, 2q047). De acordo com ele, no Encarta,
conceitos como os d&orld Englishe deregional English(inglés regional) sdo examinados,
de forma inovadora, a luz de no¢cbes como as derauét uso da lingua. Além disso, no
prefacio da primeira edicdo do Encarta, Nigel Newtentdo presidente daquela editora,
clama por uma maior elaboracdo do conceitowdeld English que ja havia alcancado
notabilidade na década de 1990. Ndo por acasociondrio Encarta exibe, entre outros
textos, o ensaio intituladé/orld Englishde autoria de Tom McArthur. Conforme McArthur
(2004), o ensaio inclui expressoes tais cmrld EnglishesEnglisheslingua francg New
EnglishesInternational Englishe Global English

McArthur (2004) admite, porém, que o lancamentodionario produzido pela
Microsoft é obscurecido pela publicacdo do NODE 1998w Oxford Dictionary of Engli3h
mencionado anteriormentesr pagina 20) Introduzido no mercado apenas alguns meses antes
da publicacdo do Encarta, o NODE promove a imagar®xford como “lider mundial na
autenticacdo de novas palavras e na autenticacdmgla” (MCARTHUR, 2004, p. 7).
Segundo Tom McArthur, o prefacio do NODE divulgac@aboracdo de 29 consultores
especializados erVorld English Nesse mesmo prefacio, o inglés é descrito camdd

language(lingua mundial) e o mundo falante de inglEadlish-speaking worldé invocado



junto a promessa de uma cobertura abrangente aaeadodVorld English(w maiusculo) as
paginas do dicionario. Além disso, em secdao imdalWorld English a lingua inglesa recebe
o titulo delanguage of international communicatigiingua para comunicacéo internacional)
nos campos do comeércio, da diplomacia, dos espaldaséncia e da tecnologia, entre outros.

Segundo McArthur (2004), com o surgimento do NOI¥®8 e do Encarta 1999 o
termoworld Englishatinge posicdo de destaque nos processos degd@seripromocao da
lingua inglesa contemporanea. No que diz respeitiausalcancado pela express&orld
English a afirmacao de McArthur (2004) parece acertadatdBuma rapida consulta a versao
online do dicionario Encarta 2007, por exemplo, paraspiencontre registro de apenas uma
das trés expressdes examinadas pelo autor. Deoacord a ultima edicdo do dicionario
disponivel navel o termoWorld Englishé definido como “o inglés como ele é utilizado ao
redor do mundo” ou como “a lingua inglesa em taasuas variedades como ela é falada e
escrita ao redor do mundo”.

Definicdes tdo abrangentes como estas ofereciéds [Bncarta 2007 parecem
justificar as palavras do professor da Universiddel€Campinas, Kanavillii Rajagopalan, de
acordo com o qual a express@trid English(WE) consiste num termo “mais ou menos
cliché utilizado atualmente para fazer referéncia iaglés como lingua mundial”’
(RAJAGOPALAN, 2004, p. 111). Sob uma perspectiva mé&nos abrangente do que aquela
defendida por McArthur (2004), o pesquisador defiferld English (WE) como uma
variedade democratica do inglés — uma variedadermqEmte a todos 0s seus usuarios, mas
gue ndo constitui lingua materna para nenhum deles.

World English para Rajagopalan (2004), consiste numa lingaaldaém “balcbes de
check in corredores e salas de embarque dos aeroportess mmiimentados do mundo
durante encontros de negdcios multinacionais, jaimspicos ou copas do mundo, feiras

internacionais de comércio e conferéncias académiG@AJAGOPALAN, 2004, p. 112).



Segundo esse autor\Vdorld Englishconta atualmente com uma legido crescente deiasuar
O exame mais detalhado dessa variedade em nossodadmostras da existéncia de um sem
namero de dialetos e sotaques distintos que papsamiferentes estagios de um processo
gue Rajagopalan (2004) chama de nativizacdo dadingara Rajagopalan (2004)Waorld
Englishse assemelha a um jogo sem regras bem definigasagureinventadas e revisadas a
medida que ele progride.

Rajagopalan (2004) reitera a nocaowt®ld Englishproposta por McArthur (2004)
(ver pagina 19) Contudo, sob o ponto de vista do dltimo autom maesmo a popularidade
encontrada pelo termworld English nem mesmo a escassez de ocorréncias das exgressoe
international Englishe global English conseguem desmerecer a importancia do papel
desempenhado por ambas na historia recente datesta lingua inglesa. Por essa razéao, no
proximo segmento desta secéo, Crystal (2003a, 206®#liday (2005), Seidlhofer (2003,
2005) e McKay (2002) reforcam o exame realizadoNdoArthur (2004) de algumas dessas

parcas ocorréncias dos termoternationale global English

2.1.2International English

O uso da expressauternational English(inglés internacional) remonta aos tempos de
origem da expressaworld English Para McArthur (2004), embora pouco comum, a
ocorréncia do termo pode ser verificada ja a pddirdécada de 1930. De acordo com o0s
registros do autor, J. B. Priestley utiliza a espé® em 1930 e, C. Logue, no suplemento
literario da revistalimes em 1958. Contudo, a semelhanca da expresséld English a
ocorréncia da express#dernational English'parece rara até os anos 1980” (McCARTHUR,
2004, p. 7). O autor afirma que a expressédo naoecén&rada “como termo técnico ou de
forma impressa antes dos anos 1980 quando ela aomeparecer em muitos lugares”

(MCARTHUR, 2004, p. 7).



McArthur (2004) chama atencdo para a ocorréncitedno em dois langcamentos do
mercado editorial no ano de 1982. Segundoleternational English: a guidéo varieties of
standard English(Trudgill e Hannah, 1982) &nglish as aWorld Language(Bailey e
Gorlach, 1982), inauguram um revezamento de temouestem de um lado as nocdes de
English as a world languageorld English e, de outro,English as an international
languagdnternational EnglishSegundo McArthur (2004), em se tratando de ura gara as
variedades de inglés padrao, Trudgill e Hannah ZAl98ncontra guarida junto ao
desenvolvimento, na década de 1980(Meaching) English as an International Language
abordagem que tinha como principal objetivo ir deoatro a duas abordagens pedagdgicas
previamente estabelecidagfeaching) English as a Foreign Languag€EFL, EFL) e
(Teaching) English as &econd Languag@ ESL, ESL).

Nos Estados Unidos, a abordagem conhecida comb {llEelaching) English as an
International Languageg¢ncontra em Larry E. Smitleést-West CenteHavai) seu principal
proponente. Segundo McArthur (2004), Larry E. Srdiéfende a adocédo de uma abordagem
sociocultural do ensino de inglés como lingua mdeional Teaching English as an
International Language Tom McArthur acredita que, para aquele aufegching English as
an International Language, Teaching English as agign Language Teaching English as a
Second Languagese distinguem a medida que apenas na primeiradafpem fica
subentendida a necessidade de que também os $alaatwos realizem esforcos para
compreensao e producéo da lingua em situacdesmenamacao internacional.

Para McArthur (2004), sob a perspectiva do ensil® inglés como lingua
internacional sustentada por Larry E. Smith, oéagbertence a todos 0s seus usuarios e 0s
padrdes de fala, variaveis de acordo com cada ddamde podem influenciar tanto falantes

nao-nativos quanto falantes nativos. Por isso,0%odos [falantes nativos e ndo-nativos]



precisamos cooperar e acomodar” (MCARTHUR, 20048p.a fim de evitar que tais
influéncias acabem por inibir ou atrapalhar a cacagéo entre os falantes.

Nas palavras de McArthur (2004), a abordagem aawlpapor Larry E. Smith passa a
gozar de algum prestigio junto aos profissionaisedsino da lingua ingles&rfglish
language teachingELT) mais ou menos na mesma época em que noodes as de EFL
(English as a Foreign LanguageESL English as a Second LanguageENL English as a
native languaggecomecam a perder forca como consequéncia de reats de emigracao.
Segundo o autor, gracas a esses movimentos, mesadergrandes centros urbanos como
Londres e Nova York sé&o obrigados a conviver cafeavescéncia de um grande namero de
linguas e culturas. Mergulhadas na diversidadedeisl como Londres procuram administrar
a existéncia de cerca de 350 diferentes linguasrnaa nas escolas do sistema regular de
ensino. No caso londrino, a atuacdo efetiva dodegsores depende de uma pratica
conciliadora do inglés nas suas versdes enquargadinativa, lingua estrangeira, segunda
lingua e lingua internacional, de acordo com Mciéri{{2004).

N&o obstante os esfor¢os realizados por pesquesa@omo Larry E. Smith, para
McArthur (2004), os lexicégrafos falham na captd@anocéo denternational EnglishOED2
1989, NSOED 1993, NODE 1998 e Encarta 1999 tratanexgpressaavorld English mas
nenhum deles menciona ou defingernational Englishlsso nédo quer dizer, no entanto, que
o termo deva ser deixado de lado como se fossevensdo limitada da expressémrid
English assevera McArthur (2004). Para ele, o temmernational Englisrapresenta esséncia
tripartida uma vez que antecipa: (1) a disseminagdodial do inglés, (2) a padronizagéo da
lingua e, (3) a nocdo de uso da mesma enquiagica franca O termo reflete, dessa forma,
os desejos de milhares de pais ndo-nativos quemiishm através da aquisicdo de uma
lingua internacional um futuro melhor para seusofl Ambicdo que parece justificar a

atuacdo de escolas internacionais em paises comg Kong bem como a disposicao de



paises como Cingapura em desenvolver uma varietdatignacionalmente aceitavel do
inglés” (McCARTHUR, 2004, p. 9).

Para Holliday (2005), uma verséo internacionakzatb inglés English as an
international language)vem conquistando cada vez mais adeptos para @esesios
defensores da aprendizagem do inglés vinculadansimce das culturas norte-americana e
britdnica. Nessa versao, o falante nativo perdeatusde modelo ideal de falante da lingua.
Sob este ponto de vista, o falante nativo apresangasérie de limitagcdes que incluem tanto o
uso restrito de formas da lingua quanto o de foimalgvantes e inadequadas a comunicacao
internacional. Dai a dificuldade encontrada portasufalantes nativos de inglés na interacao
casual com falantes de inglés como segunda linguangua estrangeira. A respeito desses
encontros, Holliday (2005) reconhece no trabalhdBdebara Seidlhofer a importancia da
descricédo do inglés enquatitagua franca

A expressadnternational Englishndo passa de uma abreviatura do teEmglish as
an international languag€EIL) para Seidlhofer (2003). A autora que tem Beme quase
sempre associado as pesquisas relacionadas as iogido lingua franca afirma sua
preferéncia pelo segundo termo, mais completo, duaomparado ao primeiro. O termo
English as an international languadEIL) parece mais preciso, para a autora, a megliéa
enfatiza o uso internacional do inglés sem comssgerir, de forma equivocada, a existéncia
de uma variedade Unica e de facil reconhecimentordmadanternational English

Conforme Seidlhofer (2003), o uso do inglés coimgua internacional compreende
falantes nativos English as a Native Languag&NL), falantes de inglés como lingua
materna English as a Mother Tongu&MT) em todos os seus dialetos e falantedNee
Englishesou World EnglishesEm outras palavras, de uma forma mais geral, paidihofer
(2003), o inglés pode ser denominafnglish as an International languageempre que

consistir na forma escolhida pelos falantes pasanaunicacéo entre individuos provenientes



de diferentes culturas. Seidlhofer (2003) encoetra McKay (2002) uma definicdo que
considera adequada para o inglés como lingua adermal ainda que a ultima autora faca
uso da expressao em sua forma reduzida.

Para Sandra Lee Mckay,lmternational Englishpropicia a interacao entre individuos
provenientes de culturas distintas promovendo drm®rentre falantes nativos e usuarios
bilingiles da lingua. Conforme McKay (2002), a vers&ernacional do inglés pode ser
utilizada tanto nas situacfes de interacdo locahtguem situacdes de interacdo global. No
primeiro caso, dnternational Englishauxilia na comunicacao de individuos proveniedis
culturas e linguas diferentes, mas que se encontagicados num mesmo pais. Ja na
interacdo global, o inglés em sua verséo internatipermite a comunicacao entre individuos
de nacionalidades distintas ao redor de todo o mund

O senso comum muitas vezes equaciona numero aletdsal estatusda lingua no
ambito internacional. No entanto, para McKay (20@2pbtencéo desstatusinternacional
requer mais do que uma multiddo de falantes. N&sefassim, mandarim, espanhol, hindi e
arabe poderiam compartilhar com o inglés o tituo lthgua internacional do mundo
contemporaneo. Mas a menos que também sejam atdguipor um grande numero de
falantes nativos de outras linguas, mandarim, éspahindi e arabe ndo podem servir como
lingua para comunicagdo internacional, como advdid&ay (2002). E é “nesse sentido,
como uma lingua de maior amplitude de comunicafgi®] o inglés constitui uma lingua

internacional por exceléncia” (McKAY, 2002, p. 5).

2.1.3Global English

A semelhanca do termmternational English para McArthur (2004), também a
expressaalobal English(inglés global) tem sido negligenciada em pubbescrecentes.
ApenasEnglish as aglobal language(Crystal, 2003a) dhe future of English?Graddol,

1997) sao citados pelo autor como exemplos de qagidles para as quais o termo parece



relevante. A rapida incursdo ao livro de David @alysdeixa transparecer, porém, a
inconsisténcia com a qual se faz uso do tegiobal Englishque, na maior parte das vezes,
acaba por ser substituido por expressées aoonkdl Englishe international English

A lingua atingestatusgenuinamente global quando desempenha papel deténpia
aceito internacionalmente. Ao reconhecer a obvieddel tal afirmacédo, Crystal (2003a)
propde o exame detalhado das muitas atribuicOesmgeshadas pela verséo global de uma
lingua. Para o autor, tais atribuicbes podem s&s faeilmente identificadas a partir de paises
onde lingua global e lingua materna constituem aniea lingua como no caso do inglés nos
Estados Unidos, Canadd, Inglaterra, Irlanda, Alisfilova Zelandia, Africa do Sul e alguns
paises do Caribe. Para Crystal (2003a), a obtetedimtusglobal de uma lingua depende do
prestigio alcancado pela mesma junto a falantedifdeentes linguas maternas nos quatro
cantos do mundo. A lingua global depende da cotagdis um “espaco especial dentro das
comunidades” (CRYSTAL, 2003a, p. 4) até mesmo n@asamais remotas do planeta onde o
contato com falantes considerados nativos desgadiseja pouco frequiente.

Conforme Crystal (2003a), o exercicio da posi¢c&opdestigio da lingua global
pressupde (1) a oficializagdo da mesma enquantmdadingua do paigoal (2) a priorizagao
do ensino da lingua dita global como lingua esemagNa primeira alternativa, a lingua
global passa a servir como instrumento de comufiicfignto aos Orgaos governamentais,
instituicdes legais, veiculos de midia e sistemaca&cional do pais. Nesses casos, a lingua
global atua de forma complementar em associacaoacprnmeira lingua dos individuos. Ja
na segunda possibilidade de atuacao, a lingualgbalsaa a fazer parte do curriculo escolar
desde muito cedo, nas séries iniciais.

No que respeita as funcdes da lingua global engusegunda lingua, o inglés, por
exemplo, conta agora com “algum tipo especiadtdiusem mais de setenta paises tais como

Gana, Nigéria, india, Cingapura e Vanuatu” (CRYSTARD03a, p. 4). Muito recentemente,



no ano de 1996, Ruanda também coni&tatusde lingua oficial ao inglés. Nesse interim,
novas decisdes politicas acatadas diariamente dar e todo o mundo legitimam a
hegemonia da lingua global seja nas reparticdeicpgbseja nas salas de aula. No que
concerne o prestigio de uma determinada linguardorte no ensino de lingua estrangeira,
Crystal (2003a) recupera a influéncia dos idiom&se e mandarim junto aos paises vizinhos
de Russia e China. Segundo Crystal (2003a), duranito tempo, no periodo anterior a
queda da extinta Unido Soviética, 0 russo gozardedg prestigio em meio aos paises do
bloco socialista enquanto o mandarim intervém galgum tempo, na rotina de milhares de
individuos em todo o sudeste da Asia.

Até o presente momento, porém, nenhuma outradirigucapaz de sobrepujar o
poder de disseminacdo da lingua inglesa que censistacordo com Crystal (2003a), na
lingua estrangeira de maior abrangéncia mundidistaria da humanidade. Em paises como
China, Russia, Alemanha, Espanha, Egito e Bra$ihgaia inglesa lidera a corrida no ensino
das linguas estrangeiras, “freqiientemente, deshdmazutra lingua ao longo do processo”
(CRYSTAL, 2003a, p. 5). Antiga colbnia francesa&rgélia, por exemplo, substitui 0 ensino
de francés pelo ensino de inglés nas escolasiagai996.

A despeito dos esforcos de Crystal (2003a), aessaiglobal Englishndo encontra
grande acolhida em McArthur (2004). O ultimo autpre ja havia declarado amealhar todo e
qualquer tipo de inglés sob o rotulo derld English insiste ainda uma vez quevdrid
English e global Englishsdo dois nomes para o mesmo fenbmeno” (MCARTHWRA42p.
11). Além disso, para McArthur (2004), destinadopablico em geralEnglish as a global
language ndo contém a rigidez e a precisdo metgidakinecessarias para a defesa do termo.
A inconsisténcia do tratamento dispensado por D&vrital ao termalobal Englishnao
escapa do crivo de McArthur (2004). Acompanhad@e¢o pelo ultimo, Crystal (2003a)

“deixa o global de lado, faz uso da expressaternational em sua acepg¢ao mais geral e,



entdo, retorna ao uso da palawarld” (MCARTHUR, 2004, p. 11) quando define seu
conceito daNorld Standard Spoken Engli§hadrdo mundial do inglés falado) WSSE

Noutra publicacdo bem mais recente, Pennycook7(2@Mca mao do termglobal
Englisheqno plural) “a fim de situar a expansao e o usindt&s dentro de teorias criticas da
globalizacdo” (PENNYCOOK, 2007, p. 5) segundo azig|o inglés esta intimamente ligado
aos sentimentos ambivalentes de intimidacédo, dedegiruicdo e oportunidade. Na negacéo
tanto de modelos tedricos de ataque ao imperialisimgilistico quanto de modelos
tradicionais de defesa da expanséo da lingua, Peoky2007) propde o que ele diz ser uma
perspectiva mais complexa da globalizacdo. Nelaasi\dormas de poder, de controle, de
destruicdo, de resisténcia, mudanca, apropriacadadeatidade sdo consideradas na
compreensao do papel do inglés em meio a societadé A abordagem recomendada por
Pennycook (2007) sugere o debate acerca de flurassldcais tfanslocal flow$ e
transculturais tfanscultural flow3" através dos quais a mobilidade do inglés em meio a
espacos e relagdes sociais distintas pode ser mxdmiSegundo o autor, a conexao do inglés
a esses fluxos resulta “(n)Juma lingua de comungladeaginadas e de identidades

remodeladas” (PENNYCOOK, 2007, p. 6).
2.2 General Englishliterate Englishe outros nomes do inglés segundo Elizabeth Erling

Em The many names of EnglisBrling (2005) discute, de maneira breve e olgetiv
algumas das alternativas de denominacao do ingiéspgrecem ter passado despercebidas
por McArthur (2004). A andlise de Erling (2005) lincas propostas de Widdowson (1997,
1998) e Modiano (1999, 2001) acerca da expreEs@gtish as an international languaga
interpretacdo do termglobal de acordo com Toolan (1997), egeneral Englishe oliterate
Englishpropostos por Ahulu (1997) e Wallace (2002), reBpamente. A expressaenglish

as a lingua francaé representada pelas pesquisas de Jenkins (2(®€lbdofer (2001). O



texto de Erling (2005) ndo se resume, porém, a histegem de uma série de expressoes e
termos referentes a lingua inglesa. Além de pracadeexame de alguns desses termos, a
autora discorre sobre o porqué da “forte compués@iaenomear a lingua” (ERLING, 2005,
p. 40).

De acordo com Erling (2005), essa compulsdo deador profundo sentimento de
ambivaléncia do mundo pds-colonial no que respeitexpansdo do inglés como lingua
global. Além disso, a busca por novas ideologiasedsino capazes de dar conta da
diversidade de usos e usuarios de inglés tambérnibzonpara o surgimento dos tantos
nomes e expressoes utilizados para fazer referé@ndiaglés nos estudos da ASL. Para Erling
(2005), (1) o crescimento da adocao do inglés nbitanglobal, (2) o exame critico da
expansao da lingua e (3) as tentativas de contefachegemonia do inglés em todo o mundo
corroboram para o desenvolvimento de um grande raiahe propostas de renomeacao da

lingua nos nossos dias.

2.2.1English as an international languagEgIL)

O termoEnglish as an international languagEIL) inaugura a discusséo proposta por
Erling (2005). Através dele, Widdowson (1997) desero uso especifico do inglés com
propoésitos internacionais, profissionais e acadésnigrincipalmente na versao escrita da
lingua. Nas palavras de Erling (2005), para agaeter, a variedade denominagaglish as
an international languagee resume a uma forma de registro do inglés care, @ maioria
dos aprendizes, consiste num meio de acesso a adotainios e ndo numa lingua de
identificacdo para a comunidade a qual pertenceimdaAde acordo com Erling (2005),
Widdowson (1997) parece tolerar o intercambio erdee expressdoeg&nglish as an
international language lingua franca pois tanto uma quanto a outra subentendem urésing|

independente, livre de associacfes a uma varigutauzpal.



Modiano (1999), por sua vez, concebe o teEnglish as an international language
como alternativa para a expresséandard Englisiinglés padrdo). Para Modiano (1999), o
termo pressupde a neutralidade cultural, politicgoeial do inglés. Nesse modelo, a
neutralidade da lingua aparece acompanhada des tregmcteristicos que a tornam
compreensivel para falantes de inglés como primeirsegunda lingua. Segundo Erling
(2005), Modiano (1999) representa o conceitcEdglish as an international languag®r
intermédio de um conjunto de seis circulos cong@#r Os circulos representam as
variedades britanica, norte-americana, canadenstrahana, neozelandesa, sul-africana, o
inglés como lingua estrangeira e 0 que Modiano QL2Mama de outras variedades. O
English as an international languageesulta, de acordo com o modelo do autor, da
convergéncia de todas essas variedades. Melharddizeo modelo de Modiano (1999), as
caracteristicas partilhadas por todas as variedatdesinglés utilizadas por falantes
competentes em situacdes de comunicacao intermhado origem ao inglés como lingua
internacional English as an international languagglL).

Conforme Erling (2005), Modiano (1999) imp6e unsadicdo a fim de que falantes
de dialetos regionais, deidgin e creoles sejam inseridos na categoria dos falantes
competentes do inglés internacional. Segundo a aialantes competentes da lingua fazem
uso de uma variedade internacionalmente inteligivata Modiano (1999), a utilizacdo de
dialetos regionais, de vocabulario estranho aoaadopela comunidade internacional, o uso
de RPs Received Pronunciatigne de falsos cognatos ndao condizem com a definiigio
English as an international languag®lodiano (1999) admite, porém, as muitas dificdia
envolvidas na tarefa de descricdo de tal varieddda, internacional, considerando-se a
escassez do que ele opta por classificar como w®ddequados da lingua.

Os trabalhos de Widdowson (1997) e de Modiano 4L98cebem pouca acolhida,

segundo Elizabeth Erling, em meio aos profissionisarea da ASL. O primeiro recebe



criticas por desrespeitar a necessidade de desaatalhada dos varios usos do inglés (o
autor preocupa-se mais com a escrita da linguap gamimos). J4 o segundo, falha ao nao
deixar claro o tipo de inglés que considera conmaacs inteligivel internacionalmente. Além
disso, Modiano (1999) censura o uso de variedades @le classifica como sendo
excessivamente regionais ao mesmo tempo em que gulgpmpeténcia dos falantes. Para
Erling (2005), o uso das nocbes de competénciavadedades regionais pelo ultimo autor

parece completamente equivocado.

2.2.2English as a lingua franca

A utilizacdo crescente do inglés para comunicag@ive falantes de inglés como
segunda lingua ou lingua estrangeira em situagfea@p envolvem a presenca de um falante
nativo da lingua justifica, para Erling (2005), eefpréncia de muitos pesquisadores pelo
termo English as a lingua francdELF). Citadas por Elizabeth Erling, Jenkins (20@0
Seidlhofer (2001) afirmam n&o ser possivel garamtgucesso da comunicacdo entre 0s
falantes da lingua inglesa tomando-se por baseaapss normas do inglés como L1. Para
ambas, a comunicacdo entre individuos proveniemkes culturas distintas exige o
desvencilhamento das normas da lingua de um Uah@g lingtistico em particular.

A partir de um banco de dados que exibe trocagiigticas entre falantes de inglés
como L2, Jenkins (2000) advoga a favor de uma algert do ensino da pronuncia em inglés
cuja meta consista na inteligibilidade mais do gaeimitacdo de normas fornecidas pelos
falantes de inglés como L1. A semelhanca daquelmepa autora, Seidlhofer (2001)
organiza um conjunto de dados provenientes de drboguisticas conduzidas através do
inglés comolingua franca O corpus de dados gerado por ela inclui tantcstcogbes
gramaticais quanto escolhas lexicais. Seidlhof@012 também descreve fatores associados
aos falantes de inglés como L1 de acordo com suarmo@ menor relevancia para a

comunicacao em inglés como L2.



As duas pesquisadoras insistem nos muitos berefitie poderiam ser obtidos por
meio de uma abordagem pedagogica orientada porasodn inglés comdingua franca
Entre outras coisas, essa abordagem permitirigpeess@o das identidades individuais dos
aprendizes por meio do inglés como segunda lingoagexemplo. Nas palavras de Erling
(2005), as propostas de Jenkins (2000) e Seidll{@@€1) reconhecem as funcdes do inglés
enquanto lingua global sem ignorar o papel que sendo desempenhado por ele enquanto
lingua francaem meio aos usuarios do inglés como L2.

Variacdes da express&mglish as an International Languages termognglish as a
lingua franca English as a global languagé&nglish as a world language English as a
medium for intercultural communicatigrossuem ao menos um aspecto em comum segundo
Seidlhofer (2003)Em todas elas, novas expectativas e novas atitmeselacdo ao inglés
surgem juntamente com 0s novos usuarios falantesaifiyos da lingua. Desse momento em
diante, a concepc¢ado de unidade da lingua com usmnssde regras, codigos e convencgdes
bem definidas da lugar a aplicacdo de novos sigtelmaegras e normas no uso da lingua.

Em texto publicado por Barbara Seidlhofer em 2Q@&ém, English as a global
language English as an internationdanguage English as a world languageworld English
descrevem, de forma genérica, 0 uso da linguasagh®s contextos d@ner, outer e
expanding circle nos termos de KacHfu Nessa publicacdo, a autora ndo esconde sua
predilecdo pelo termdenglish as a lingua francaSegundo ela, muitos pesquisadores
preferem a expressa@dnglish as a lingua frangaapesar de que ocorréncia das expressoes
English as anedium of intercultural communicatianEnglish as an international language
também se verifique na descricdo de situacdesuws g lingua inglesa consiste no meio de
comunicacao em meio a falantes de diferentes Igqedernas.

Barbara Seidlhofer afirma ser “impossivel negae guinglés funciona como uma

lingua francaglobal” (SEIDLHOFER, 2005, p. 339). No entanto, amrdo com a autora,



nem todos os pesquisadores concordam que, comedgi@ia do uso internacional da
lingua, o inglés sofra influéncias, em mesma medat#o dos falantes nativos quanto dos
falantes ndo-nativos da lingua. Dai o paradoxaiwiblrado por Seidlhofer (2005): o inglés
constitui-se numa lingua estrangeira para a maigriseus usuarios e a maior parte das trocas
verbais em inglés ndo envolve nenhum falante natavbngua. Apesar disso, porém, a crenca
no poder decisério do falante nativo acerca do@aeeitavel ou ndo na lingua permanece
muito forte.

Segundo a autora, uma série de estudos empirgogentando, ao longo dos anos,
elaborar uma descricao lingtistica do inglés ctingua franca(English as dingua franca
ELF). Essas pesquisas pretendem dar conta de gadstilogicas, pragmaticas e lexicais da
lingua. Dados do inglés conliogua francaséo compilados e analisados em projetos como
English as a lingua franca in Academsettings (ELFA) e Vienna-Oxford International
Corpus of Englist{fVOICE).

Seidlhofer (2005) espera que o trabalho realizamloessas pesquisas resulte numa
maior compreensao da natureza do inglés damoa franca Segundo a autora, a criagao de
um banco de dados contendo tracos e caracteri$tindamentais do inglés comimgua
franca pode facilitar o diagndéstico do que deve e do gée precisa ser ensinado aos
aprendizes promovendo, a longo prazo, uma maieligiilidade internacional. Apesar da
crenca da autora na descricdo linglistica enqugrande aliada da tomada de decisédo
pedagodgica, Seidlhofer (2005) admite que a descrigiguistica ndo pode por si sO
determinar a agenda dos professores de inglés.

Na proxima secdo, Toolan (1997), Ahulu (19997) alls¢e (2002) também
reconhecem o peso das identidades dos aprendiziesportancia do respeito as necessidades
dos mesmos ao fomentar “uma pratica mais demoardat ensino de lingua inglesa”

(ERLING, 2005, p. 42).



2.2.3Global, generaleliterate English

Toolan (1997) lanca méo do termdofzal para fazer referéncia ao inglés utilizado
mundialmente por pessoas pertencentes a difergnip®s étnicos, em qualquer tipo de
cenario internacional. Segundo Erling (2005), maargumenta a favor da necessidade de
redenominacdo do inglés para que se possa reftdiie 0 seu uso de maneira apropriada
enquanto testemunhamos o declinio da autoridadefang sobre a lingua inglesa. Para
Toolan (1997), os falantes nativos de lingua irglesnbém precisam adquirir a variedade
global da lingua a fim de que falantes nativos e-metivos se encontrem em campo
linglistico neutro para comunicacao internacional.

Insatisfeito com o termstandard Englislsempre associado aos padrdes britanicos ou
norte-americanos, Ahulu (1997) propde o uso daesgdiogeneral English(inglés geral)
como alternativa para a denominacao da lingua rantid® mais amplo. Ja Wallace (2002)
defende a adocado do terri@rate Englisha fim de referir uma variedade escrita da lingua
que também pode ser utilizada para comunicacéo ddeee. Oliterate English também
chamadatransnational Englistpor Wallace (2002), prioriza a resisténcia as farmaausos
convencionais do inglés hegemaonico. Para Erlin@320a proposta de Wallace (2002) nao se
resume a uma tentativa de transformacédo do inglésgringua mais democratica e neutra,
ela consiste em fazer do inglés uma ferramenta aggiquada a reflexdo critica e a imposicao
de resisténcia aos modelos dominantes.

Segundo Erling (2005), questdes demograficasenfliam sobremaneira a mudanca
no discurso a respeito do inglés. Como demonstaadet (1997), a difusdo do inglés global
se d4 na ordem de trés para um. Para cada falanbegls como primeira lingua (L1)
existem hoje no mundo trés falantes de inglés ceagunda lingua (L2). Cada vez mais
utilizado para comunicacgao internacional, o inglésou, ja ha algum tempo, de pertencer a

uma sO cultura ou povo. Se no passado o préprioendmidioma,English (adjetivo e



substantivo), evocava lingua e culturas de origatarica, agora a palavra carrega consigo
vestigios de um passado colonial que muitos prefesguecer.

Para Erling (2005), Widdowson (1997), Modiano @Qenkins (2000), Seidlhofer
(2001), Toolan (1997), Ahulu (1997) e Wallace (20p2omovem plataformas tedricas do
ensino da lingua inglesa que deixam para tras eepgdo de um padrdo do inglés dominado
por formas da L1. Os proponentes dessas teorimmaakrling (2005), reconhecem nos
estudos poés-coloniais a importancia da observagdariiitas variedades do inglés em sua
fase de primazia global. Segundo Erling (2005)e®sstudos pretendem imprimir equilibrio
as relacdes existentes entre a instrucao na limglesa e o emprego pratico da mesma na
vida real.

Ainda de acordo com Erling (2005), porém, o exagea elaboracdo de uma
interminavel lista de nomes para identificacaordgpés pode agravar uma situacao ja bastante
complexa. Corre-se o risco de que o principal tadal das propostas citadas acima consista
numa mera mudanca de terminologia sem nenhuma maigaatica correspondente. Mais
importante do que encontrar um nome apropriado @anglés é assegurar que a pratica dos
profissionais do ELT ao redor do mundo se distadeiédeologias que concedem privilégios
as variedades de L1. A lingua deve ser ensinada cogio de comunicagéao intercultural sob

uma perspectiva critica e de resisténcia, quandoidsna se fizer necesséria.

2.3World Englisheso plural WE9 e English as a Lingua Francesegundo Jenkins (2006)

Em artigo de 2006, Jennifer Jenkins examina peaguiecentes que versam sobre
World EnglisheWES9 e English as a Lingua Franca (E)FJenkins (2006) revela até que
ponto as duas expressfes tém sido cogitadas p@espooes de inglés, linglistas e por
pesquisadores da area da aquisicao de segunda [id§l). De acordo com Jenkins (2006),
no mesmo ano da publicacdo de seu artigo na réMS®OL Quarterlyo organizador de uma

conferéncia da qual a autora participava numa wit@de britanica chama atencao para o



uso da expressa/orld Englishesias referéncias biograficas fornecidas pela auRwanao
reconhecer a forma plural da expressao, o orgamiztalconferéncia interrompe a introducéo
que fazia da pesquisadora para o publico e pedeeslgueonfirme o uso do term&orld
Englishes Jenkins (2006) considera esse episodio inusitata vez que, para ela, o
qguestionamento da terminac&eg na expressaworld Englishegarece pouco comum em
meio aos profissionais d&ESOLe entre linglistas aplicados contemporaneos.

No entanto, Jennifer Jenkins admite que foi peegigum tempo para que a expressao
World Englishesobtivesse notoriedade. De acordo com ela, em ralm@memorativo do
vigésimo quinto aniversario do periodidg&SOL Quarterlyno ano de 1991 apenas o artigo
escrito por Douglas Brown prioriza O8/Es enquanto explora questdes sociopoliticas
relacionadas a expansao da lingua inglesa. MesniaVais ndo era mencionado com esse
nome, mas discutido sob a rubrica, de certa formbigua, deEnglish as arinternational
Languagé (JENKINS, 2006, p. 158).

Também no ano de 1991, um debate instalado asgsada revist&nglish Today
pelos pesquisadores Braj B. Kachru e Randolph Cairdd a atencdo de muitos profissionais
de TESOL que, nas palavras de Jenkins (2006), ndo constituiema audiéncia
tradicionalmente interessada nos chama@éwld Englishes Conforme Jenkins (2006),
durante o debate, Quirk e Kachru rotulam um acoas#ndo o primeiro considerado defensor
da linguistica do déficitdeficit linguistic$ e, o ultimo, como proponente da linglistica de
liberacao lfberation linguisticg. Conforme Jenkins (2006), o reflexo desse depatke ser
visto até hoje em periodicos tais comd@BSOL Quarterlyque, desde entdo, tem publicado
um namero crescente de artigos atinentes ao gmsiendizagem do inglés a partir do novo
contexto mundial de uso e de expanséao da lingualnggnte importante para Jenkins (2006),
o fato de que muito embora no ano de 1991 as edwed/Ese ELF fossem negligenciadas

na edicdo de aniversario do periodideSOL Quarterly elas recebem papel de destaque na



revista em seu quadragésimo aniversario. A auwrdia, ainda, a importancia de namero
recente do periodicbESOL Quarterlyem 2005. Editado por John Levis, a revista abarda
pronuncia sob as perspectivaswigse dalingua franca

N&o ha muito que festejar, porém, de acordo camifée Jenkins. Para a autora, a
presenca de artigos que versam s@ldEssnaTESOL Quarterlysdo antes uma excec¢ao e nao
uma regra. Jenkins (2006) afirma a auséncia deigagbles a respeito dangua franca
naquele periddico até o ano de 2003. O mesmo amnten uma série de outros perioddicos
publicados nos Estados Unidos, no Reino Unido eedor do mundo. Jennifer Jenkins
considera essa auséncia um tanto “bizarra considerse o fato de que — como um
incontavel numero de estudiosos ja apontaram wtedalé/VEse ELF ultrapassam o namero
de falantes nativos de inglés, falantes de ingaocsegunda lingua e falantes de inglés
como lingua estrangeira” (JENKINS, 2006, p. 158)

Jenkins (2006) cita Bolton (2004) de acordo coqual existem trés possibilidades de
interpretacdo da express@rld EnglishesNa primeira possibilidade, o termo pode rotular,
descrever e analisar todas as variedades de egp@thadas ao redor do mundo. Na segunda,
o termo pode ser utilizado para fazer referénciangtés falado na Africa, Asia e Caribe.
Numa terceira e ultima possibilidad&Espode representar uma abordagem pluricéntrica do
estudo da lingua inglesa associada com Kachruscsegas, freqiientemente citada como
abordagem Kachruviana, muito embora haja uma cergidl sobreposicao entre a segunda e
a terceira interpretagdo do termo. A primeira pgokdade de interpretagdo da expressao, de
acordo com Jenkins (2006), também pode ser refegtepor outros termos incluindo-se ai a
expressaoWorld English (no singular), international English(es) e global English(es)
enquanto a segunda costuma ser representada paEle®stnativised indigenised
institutionalised new Englishe®u English as a second languagéonforme Jenkins (2006),

apesar do grande numero de interpretacdes do téfant Englishese suas alternativas, a



relacdo entre eles é tao forte, e 0 campo de estdddoem estabelecido nos dias de hoje, que
parece ndo haver confusao a respeito do uso.

O mesmo nao pode ser dito, porém, a respeito pl@esédd=nglish as a lingudranca
(ELF), afirma Jenkins (2006). Apesar do trabalhe gla chama de visionario desenvolvido
por Larry Smith nas décadas de 1970 e 1980, o gmublaqui reside no fato de que a
expressamternational Englisipode ser utilizada como atalho para a expreSsgbsh as an
international languag€EIL) que também faz as vezes como alternativa paermcEnglish
as a lingua francgdELF). Assim, se por um ladaternational Englishé utilizado para fazer
referéncia ao inglés local em paises onde o ingd@sfunciona como lingua materna, por
outro ladointernational Englishtambém faz referéncia ao uso da lingua inglesaoaoeio
para comunicacao internacional perpassando limaegonais e linguisticos. Como observa
Seidlhofer (2004), esses dois sentidos estao enbdisdo complementar. Conforme Jenkins
(2006), em razédo desse potencial para confusdcaldarainternational pesquisadores de
ELF preferem o termdenglish as a lingua francao termoEnglish as an international
language, muito embora “para aumentar a confus8odams termos estejam em uso
atualmente” (JENKINS, 2006, p. 160).

Outro problema encontrado por Jenkins (2006) épeito aoWorld Standard
(Spoken) English (W(S)SH)e acordo com Crystal (2003a), freqientadoresotderéncias
internacionais, autores cujos trabalhos se deste@mdiéncias internacionais e usuarios da
internetconseguem sentir a forgca do que ele chama devaredade. Ela toma forma, por
exemplo, quando evitamos conscientemente o usendepalavra ou frase que sabemos nao
sera entendida fora de nosso proprio contextot@pebuscamos por uma forma alternativa
para tal expressao.

Conforme Jenkins (2006), alguns pesquisadoresressujue ELF (EIL) e WSSE se

referem a um mesmo fendmeno e, por isso, criticaf (EIL) pela promog¢éao de uma visédo



monocéntrica do inglés — uma visdo que toma pa basmas britdnicas ou norte-americanas
ao invés de respeitar uma perspectiva pluricéntidsada em normas locais. Nas palavras de
Jennifer Jenkins, porém, essas alegacfes nao gwodesitar mais afastadas da realidade. Em
defesa da ELF, Jenkins (2006) assegura que longgaderioridade as formas da lingua
utilizada peloinner circle muitos pesquisadores da ELF excluem falantesnglés como
lingua materna de sua geracéo de dados. Na sua foais pura, a ELF costuma ser definida
como lingua de contato usada somente entre falad@sativos da lingua, afirma Jenkins
(2006). Como exemplo, a autora cita House (199%abedo com o qual, as interacdes em
ELF s&o definidas como interacbes entre membrodude ou mais culturas de lingua em
inglés nas quais o inglés nao representa a lingwerna de nenhum deles.

Apesar de reconhecer a versao mais pura da ERkinde(2006) deixa claro que a
grande maioria de pesquisadores de inglés clmgma francaadmite a participacdo de
falantes provenientes daner e outer circlesem episédios de comunicacao intercultural.
Além disso, para a autora, esses pesquisadoregamido definem EFL de forma téo rigida
a exemplo de House (1999). Na investigacédo daxplaridades apresentadas por interacdes
que envolvem o inglés conlimgua franca a geragdo de dados néo fica restrita as intesacde
entre falantes ndo-nativos da lingua. De acordo denkins, caso a ELF venha a ser
codificada, pesquisadores e falantes nativos dEdntprdo que se acomodar a agenda
instituida pelos falantes de inglés colingua franca

Ainda em defesa da ELF, Jenkins (2006) discorda attiicos segundo 0s quais a
pesquisa do inglés conimgua francapretende promover um conceito monolitico de inglés
para todo o mundo. Muito embora os pesquisadoreELda procurem identificar formas
utiizadas de maneira constante e sistematica sam dglas resultem problemas de
comunicacao, a proposta desses pesquisadores and@le €odificar uma Unica variedade de

ELF. A existéncia da ELF ndo implica na utilizagd® um inglés idéntico em todos os



aspectos. “Os pesquisadores de ELF nao acreditartatjuariedade monolitica exista ou que
ela um dia existira” (JENKINS, 2006, p. 161). Catdueles acreditam, segundo a autora, que
qualquer pessoa que tome parte num episodio deroagdo internacional precisa estar
familiarizada com certas formas (fonologicas, laldmu gramaticais) amplamente utilizadas
por falantes de inglés provenientes de diferentegog de primeira lingua. Segundo Jenkins
(2006), € por isso que a nocdo de acomodacao étaca pesquisa do inglés colimgua
franca Ao mesmo tempo em que propde a acomodacao a mjomtm de formas comuns, a
ELF encoraja aprendizado e uso de formas locaisalde contextos comunicativos locais,
nao importando que se trateideer, outerou expanding circle

Citado por Jennifer Jenkins, Y. Kachru (2005) gatza os interesses da pesquisa
sobre WEs como se segue: do ambiente historico a expansainglés; os processos
linglisticos responsaveis por caracteristicas |padas entre variedades; os contextos
socioculturais do uso do inglés; questbes de gitdidade tanto em meio as variedades
guanto dentro de variedades locais junto ao papebdie-mixinge code-switchingo impacto
do inglés nas linguas locai€nglishization; o impacto das linguas locais no inglés
(nativizatior); bilinglialismo e multilingUalismo; criatividadeitdraria em ambientes
institucionalizados; a alocagéo funcional das dates dentro de comunidades usuérias de
inglés; as necessidades comunicativas dos usuduessubjazem diferengas linglisticas
observadas e o ensino e a aprendizagem de ingléatene expanding circles

Segundo Jenkins (2006), ao longo dos ultimos guamos, é possivel que se perceba
o surgimento de corpus de dados que incluem, alBsndddos gerados junto a falantes de
inglés britanico e inglés norte-americano, falandesouter e do expanding circle Sao
exemplos disso tnternational Corpus of EnglisfiICE), projeto que envolve 18 paises, e 0
Vienna Oxford International Corpus of EngligfOICE). Na mesma época em que novos

conjuntos de corpus de dados passam a existir,stamgbém, um aumento na producdo de



dicionarios e gramaticas que dao conta de difesaiges de inglés. Jenkins (2006) menciona
algumas dessas publicac6dhe Macquire Dictionary(1997) que inclui vocabulario do
sudeste asiatico; Pennington (1998) e Bolton (2@fi® versam sobre o inglés de Hong
Kong; Adamson (2004) que fala sobre o inglés nan&hbtanlaw (2004) sobre o inglés no
Japao; Deterdinget alii (2005) sobre a pronuncia do inglés falado em Qinga

No que diz respeito aos esforcos de pesquisa sobrglés comdingua franca o
continente europeu fica para trds quando compaaadopaises asiaticos, assevera Jenkins
(2006). De acordo com a autora, esse atraso se @edescrenca da legitimidade das
variedades do inglés europeu nao-institucionalgaglague nao tem origem no periodo
colonial. Mas alguns pesquisadores tém tratadaudatgo do inglés europeu em publicacbes
como as de Cenoz e Jessner (2000), Gnutzmann (1888fzmann e Intemann (2005),
Lesznyak (2004) e Meierkord (1996). Jenkins (20@8hbra da inexisténcia de livros
completos dando conta do inglés na América Latimas a autora faz questdo de ressaltar a
importancia de um numero inteiro do periodiworld Englisheslevotado ao atual estado das
artes no que diz respeito ao ensino e aprendizalgemglés ao sul do equadger Berns e
Friedrich, 2003)

Falantes deEuropean Englishesao também tipicamente falantes de ELF. Eles
geramente aplicam seus conhecimentos de inglégeragdo com falantes de outras L1 e ndo
com falantes nativos de inglés. O mesmo vale pat@® regides do mundo, leste da Asia
(China, Japéao, Coréia, Tailandia) e América Latipa; exemplo. Apesar de em maior
namero, os falantes de inglés coimgua francasé comecam a chamar a atencdo dos
pesquisadores nos anos de 1990. Por isso o nuedupido de publicacdes dando conta do
fenbmeno. A autora cita como exemplos o estudoraladpcia na LF publicado por Jenkins

(2000) e a reflexdo sobre questdes pedagdgicasgieopor McKay (2002).



A partir de 1991, Jenkins (2006) enumera uma s@eiepublicacdes dedicadas a
expansdo da lingua inglesa: Cheshire (1991) anas#isalos empiricos acerca dativised
English e do inglés enquanto lingua materna; Trudgill extdh (2002) descrevem as
caracteristicas de uma série de variedades dasjng@Arthur (2002) discute o inglés como
lingua francae suas variedades n&o-institucionalizadas taisocouro-English Smith e
Forman (1997) e Thumboo (2001) tratamWiEssob a perspectiva dos circulos de Kachru;
Candlin e Mercer (2001) e Kelly Hall e Eggingto®@®) tratam de questdes relacionadas ao
ensino; McCrum, O’Neill e Cran (2002), Crystal (3)0Crystal (2004), McArthur (1998) e
Watts e Trudgill (2002) apresentam perspectiva®iigais da lingua; enquanto isso, Graddol
(1997) examina o auspicioso futuro do inglés.

Numa mudanca de perspectiva que tem inicio, cor@arenkins (2006), na publicacéo
de Bailey (1991), alguns pesquisadoresdes adotam postura um pouco mais critica em
relacdo a expanséao da lingua inglesa. PhillipsB82)le Pennycook (1994) sdo consideradas
leituras impactantes e de muita influéncia no ettgiimento de uma agenda para a discusséo
dos World EnglishesParakrama (1995), Pennycook (1998), Canagara@®of, Holborow
(1999), De Swaan (2001), Kubota (2002), Tollefsa@d0@) e Mair (2004) seguem 0 mesmo
veio critico inaugurado por Robert Phillipson e giar Pennycook. Os linglistas criticos
podem ser divididos em dois grupos, de acordo cenkids (2006). Os antiimperialistas,
liderados por Robert Phillipson, preferem que déisgndo seja a lingua mais usada no
mundo. Dentro do segundo grupo, autores como Ceajabae Parakrama se ocupam da
resisténcia a hegemonia dos padrbes estabelecielos fglante nativo e promovem a
apropriacdo da lingua inglesa para uso local. Miiferente, porém, é a abordagem adotada
por Brutt-Griffler (2002) que, como veremos no pnda capitulo, apresenta a expansao de
WESs como resultado da agéncia de falantes ndo-natlaofingua mais do que fruto da

passividade dos mesmos ou da exploragao coloaialist



2.4 1-Chun (Vicky) Kuo e statusdo falante nativo

Em publicacdo recente d6LT Journal,|I-Chun (Vicky) Kuo propde o exame da
estrutura conceitual e operacional subjacente érigas do inglés enquanitmgua franca
(LF). Para tanto, a autora polemiza uma série @stGas que devem ser levadas em conta,
segundo a propria I-Chun (Vicky) Kuo, na iminéngeauma possivel adocdo da descricdo do
inglés comdingua francapara fins didaticos. Na contramao de quase tudosguem visto
nos ultimos anos em pesquisas relatadas por autarésea da Linglistica Aplicada, da
Aquisicdo de Segunda Lingua (ASL) e do ensino dgua Estrangeira (LE), a doutoranda da
Canterbury Christ Church University Colled®eino Unido), argumenta a favor do falante
nativo (FN) enquanto modelo a ser seguido por psoies e aprendizes de inglés como
segunda lingua (L2) ou lingua estrangeira (LE).

Conforme Kuo (2006), o falante nativo consiste rfiaompleto e conveniente ponto
de partida, cabendo aos profissionais da areeE@OLe dos aprendizes de segunda lingua a
decisdo sobre até que ponto devem aproximar-se aesdelo” (KUO, 2006, p. 213). A
autora critica a descricdo do inglés cohmgua franca pois vislumbra nessa descricdo o
despontar de uma variedade ndo-nativa do ingléa. lRa (2006), a descricdo gramatical e
fonologica do inglés combéngua francando pode substituir os padrdes utilizados para o
ensino da lingua até hoje.

Mesmo ciente da existéncia de um inglés globatizpace tem origem na variacao de
aspectos fonologicos e morfossintaticos advindossidoda lingua nmner circlee noouter
circle como descritos por Braj B. Kachru, Kuo (2006) temndistanciamento do inglés dos
centros irradiadores da lingua no periodo pés-a@loA simples possibilidade de desarranjo
das normas da lingua provenientes idpoer circle assusta Kuo (2006). Impossivel néo
perceber o desagrado da autora face a possibilda@dscendéncia de uexpanding circle

English ou inglés comdingua franca(ELF).



A perda destatusdo falante nativo nas discussdes acerca do ddseneato do
inglés comolingua franca também preocupa Kuo (2006). A irrelevancia do nwde
representado pelo falante nativo fica evidente doanonforme a autora, muitos passam a
reconhecer no inglés um mero instrumento para cwacdo internacional contabilizando-se
nos falantes ndo-nativos o maior numero de usuddadsgua. Essa perda skatusresulta na
desatencdo ao conjunto de normas e padroes prentmmesabelecido, mas para Kuo (2006)
o modelo do falante nativo consiste no ideal drsgado. A autora parece forcada a admitir,
no entanto, a conquista dos falantes de inglés @agonda lingua no que respeita os direitos
adquiridos sobre a lingua. Segundo Kuo (2006),tnalidade, falantes nativos e nao-nativos
compartilham do grande privilégio de intervencadutaro da lingua.

O discurso contrario a adocao do modelo do falaateo alcanca tamanha proporcéo
nos ultimos tempos que até mesmo o relacionamessopl, linglistico ou sociocultural dos
falantes de inglés com paises pertencentesnaer circle pode parecer politicamente
incorreto e digno de censura, assevera Kuo (20@6autora parece desconcertada ao
mencionar a pratica corrente segundo a qual algrofssionais da area da ASL intentam a
correcdo da postura do publico em geral, paispalerprofessores em relagdo ao inglés como
lingua internacional ou conmimgua francaa fim de promover uma visdo mais critica acerca
das normas e padrdes estabelecidos pelos falattessnde inglés.

Segundo Kuo (2006), a perspectiva do ensino désrapmadingua francadeixa para
tras a busca pelo desenvolvimento de um tipo depetédncia comunicativa baseada em
descricbes do modelo do falante nativo. O maioetoly) da descricdo do inglés cornogua
franca consiste, antes, no fornecimento de subsidiosgacemunicacao internacional. Sendo
assim, os defensores da descricdo do inglés tomea francaapostam na pesquisa daqueles

elementos do campo da fonologia e da morfossintapedescricdo possa implicar o ensino



das formas mais caras aos falantes de inglés cegunda lingua ou lingua estrangeira nas
situacOes de comunicacéao internacional ou intenallt

A descricédo déingua francatem como principal objetivo a preparacéo dos ajres
para a “comunicacao internacional em varios coontegtobais, fato que reflete uma visdo do
inglés enquanto instrumento destinado fundamentabna comunicacao” (KUO, 2006, p.
215). Entretanto, para Kuo (2006), essa perspeigivaa aspectos do letramento, do registro
e do estilo na lingua além de varias outras questSé&tticas. Segundo Kuo (2006), os
defensores da descricdo do inglés cdimgua francatambém falham ao deixar de referir as
funcdes sociais da lingua como no exemplo da @iojde auto-imagem e da voz do aprendiz
bem como da construcdo da identidade do mesmo.s@rig@o dalingua francaresulta,
entdo, conforme Kuo (2006), na producao de conhestimparcial e deficitario a respeito da
lingua inglesa.

Preocupada com a possivel influéncia dos dadasdgerpela descricdo do inglés
comolingua francana tomada de decisdo pedagdgica dos profissidaadsSL, Kuo (2006)
propde a andlise de quatro aspectos fundamentasa akescricdo. Segundo ela, o exame
coerente da aplicabilidade da descricdo do ingt#wocLF pressupde a discusséo dos
seguintes aspectos: (1) o problema do modelo gua fwor base a inteligibilidade, (2) a
validade docorpusde dados computadorizado, (3) a importancia dadazado aprendiz e,
por ultimo, (4) o papel do inglés na comunicacatrimacional e na competicdo intra-
nacional.

No que diz respeito a questdo da inteligibilidade norteia a descricdo do inglés
comolingua franca Kuo (2006) chama a atencéo para a distin¢céo léaseatos envolvidos
na producdo e na compreensdo da lingua. Pareoepelax a autora que a simples omissao ou
inadequacdo no uso de tragos linguisticos dispersdartigos definidos e indefinidos,

distingdo entre plural e singular) ndo costumalt@sno comprometimento da compreensao



da mensagem. Contudo, para Kuo (2006), a produg@ona lingua exige bem mais dos
aprendizes. A primeira exigéncia diz respeito a@rego consciente de regras sintaticas na
intencdo de se fazer sentido. Para Kuo (2006)pedagem do inglés conmlimgua francase
distingue da abordagem tradicional, pois desakda primeira vez, a nocao de problema
linglistico. Na ELF, a nocdo de problema linglitstse restringe ao esclarecimento de
producdes imprecisas que podem ocasionar problséras na comunicacao. Dessa forma,
tanto 0 uso equivocado da posicao do sujeito quasiterros de concordancia verbal podem
ser ignorados contanto que o fluxo da comunicaef mantido. Conforme Kuo (2006), a
abordagem do inglés contiagua francadesencoraja a revisdo ou modificacdo de itens que
nao redundem na quebra da mensagem.

Segundo Kuo (2006) a diferenca fundamental enaleoadagem tradicional da lingua
inglesa de acordo com a ASL e aquela proposta pelensores da descricdo do inglés como
lingua franca reside no maior ou menor enfoque no aperfeicoamelat competéncia
gramatical do aprendiz segundo os padrbes estatmdepelos préprios falantes da lingua-
alvo. Assim, enquanto os estudos da ASL tradiciatedm aproximar o desempenho do
aprendiz daquele do falante nativo por meio deaggjias como as d®ticing the gapos
proponentes da descrigdo do inglés como LF sugguentracos fonoldgicos ou gramaticais
da segunda lingua podem ser ignorados contanta goampreensao mutua seja resguardada.

Para Kuo (2006), o futuro da descricaoHtwlish as a lingua francdepende (1) do
grande numero de falantes nao-nativos que fazem desanglés para comunicagdo
internacional e, (2) da geracao e analise empiiecamcorpusde dados computadorizado. A
geracdo daorpusde dados viabilizaria a identificacdo de tracepeinsaveis na formacao do
aprendiz. Conforme exemplifica Kuo (2006), se ardggwia doPast Perfect Progressivau

dasQuestion tag$osse considerada infrequente, o ensino de angviasdesprezado.



Os estudos do inglés contingua francaresultariam, entdo, de acordo com Kuo
(2006), numa descricdo qualitativa e quantitate@durida da lingua que n&o consiste numa
substituicdo apropriada dos métodos descritivogadios até hoje. Como lembra a autora, o
apagamento des da terceira pessoa do singular el@ look very sadmuito embora néo
acarrete comprometimento para a compreensdo dwmdiprepode refletir um comando
imperfeito da lingua-alvo e, segundo Kuo (2006)p¢arréncia freqiiente de um erro comum
nao justifica a padronizacédo ou popularizacao dessé (KUO, 2006, p. 217).

A validade da proposta de descricdo do inglés clmngnma francapermanece sob
suspeita para Kuo (2006). Até entdo, para a autoirgglés comdingua francaconsiste na
descricdo do uso de repertdrio imperfeito para cocagdo de forma mais ou menos efetiva
em meio a contextos internacionais e intercultugambora instigante e reveladora, para Kuo
(2006) a descricao do inglés coregua francando oferece grandes implicacdes para o
ensino de inglés como segunda lingua.

A voz do aprendiz aparentemente ignorada nostogete descricdo dengua franca
segundo a critica de Kuo (2006), tem grande rel@agoara a tese de doutorado da autora.
Nela, I-Chun (Vicky) Kuo investiga (1) a interacée aprendizes falantes de diferentes L1
(primeira lingua) em sala de aula e (2) a manewacceles percebem a utilidade de tal
interacdo. O estudo realizado na Inglaterra cowmta @ participagdo de um grupo de
voluntérios, aprendizes de inglés com idades éttre 25 anos. Com base nos depoimentos
concedidos pelos participantes, Kuo (2006) reafianmecessidade de um modelo apropriado
para os propésitos de aprendizagem do inglés cdn&égundo a autora, muito embora 0s
participantes admitam tolerar certo grau de imgéexifonoldgica e gramatical nas interacoes
que se ddo no mundo real, para a grande maiorés,deldescricdo de trocas linglisticas
genuinas nao constitui modelo adequado para ocumsiningua. Apesar de se revelarem

atraidos pela troca de idéias e pela a aproximeagfie diferentes culturas que a interagdo no



mundo real pode ocasionar, os participantes dalestalizado por Kuo (2006) deixam clara
a confianca que depositam no professor falantemd®g inglés e naxpertisedo mesmo.

Os participantes envolvidos na pesquisa de Kub6gR@Pparecem, de acordo com as
palavras da prOpria autora, cientes das limitag@egiisticas enfrentadas pelo grupo e
persistem na busca de um inglés que mais se assem@glele produzido pelos falantes
nativos da lingua-alvo. “Mais do que antecipararcou participar, de qualquer forma de
‘inglés falante nao-nativo’, eles [os participantis estudo] mostram aparente interesse e
fazem grande esforco de aproximacdo de suas preslu®d direcdo a norma do falante
nativo de inglés.” (KUO, 2006, p. 218). Por essaioa Kuo (2006) acredita que a descricao
do inglés comdingua francaacaba por calar a voz dos aprendizes interessedaquisicao
de um modelo de L2 mais aproximado da variedadmuéda aos chamados falantes nativos.

De acordo com pesquisadora e participantes de (R0066), ndo basta aprender
qualquer variedade do inglés. O contato e a fanztigdo do aprendiz com uma variedade da
lingua reconhecida mundialmente parece essencmlarQumentos de Kuo (2006) néao
parecem tao distantes da realidade afinal. Comarreegliferenca dstatusdo inglés falado
na Uganda, em Lesoto ou em Taiwan? De fato, nasd#ichoje, a aquisicdo de uma dessas
Ultimas variedades citadas aqui pode ndo resulidr mesmas vantagens advindas da
aquisicao das variantes britanica e norte-ameriddagpassagem a seguir, Kuo (2006) lembra
do poder da lingua inglesa que, mais do que umuleipara a mera comunicagao
internacional, consiste também num gram@tekeepertanto nas instancias educacionais
guanto no disputado mercado de trabalho.

[O inglés] é a lingua na qual eles [os aprendit&s] que demonstrar algum
grau de proficiéncia a fim de conseguir um lugatdaro que diz respeito a
educacao quanto no que diz respeito a um espagercado de trabalho em
seus paises de origem ou no mercado externo. Maigud uma lingua
utilizada em meio a falantes ndo-nativos em sitesires de estresse e de
importancia, o inglés tem sido estudado enquargoiglina escolar sob a
pressdo de que os alunos apresentem precisdoegdorrevidéncia de sua
proficiéncia. Assim, um modelo pedagdgico apromridéve ser capaz de
satisfazer as demandas que variam da minima iibiétigde, passam pela



acurdcia, até a possibilidade de comparacao cawofigipncia de um falante
nativo, mais do que fazer uso exclusivamente mcipalmente da nocao de
inteligibilidade internacional. (KUO, 2006, p.219)

A preocupacao de Kuo (2006) com a acirrada coggetho mercado internacional
parece justificar o apego da autora ao modelo @mta nativo. No entanto, a defesa desse
modelo ndo deixa de causar certo estranhamento dat@mento histérico de grandes
disputas de mercado e de questionamento das iddaesidndividuais. Avessa as perspectivas
gue destituem a figura do falante nativo de seuelpamquanto detentor maior do
conhecimento da lingua, Kuo (2006) atenta para iss0g envolvidos na adocdo de
abordagens que vislumbram na lingua global ndo mdaisque “um instrumento de

comunicacao” (KUO, 2006, p. 215).

2.5 Consideragdes da autora

World English international English global English general English literate
English English as a lingua frangaNorld Englishes todas as outras possiveis tentativas de
renomeacado da lingua inglesa apontam para a néagssie definicdo dstatus da posicéo e
do papel desempenhado pelo inglés na era globaloGoi possivel perceber neste segundo
capitulo, a adesdo a uma determinada nomenclatixa ttansparecer o modo com o qual a
relacdo que se estabelece entre o inglés e o mgtabmlizado € vista por alguns
pesquisadores da area da ASL. Enquanto a maiar&e@reocupada com fluxos culturais
globais e locais, com a construcdo de identidadesagrendizes de inglés como L2 ou LE,
alguns autores mais audaciosos como Kuo (2006¢garedecididos a nadar contra a corrente
ao apregoar a cOpia de modelos de lingua padraszailindos do Reino Unido e dos EUA.

Na minha opinido, porém, Kuo (2006) peca ao defendnodelo do falante nativo de
maneira tao rigorosa. Aparentemente, ndo ha nadaatlem seguir-se um modelo para o

ensino e a aprendizagem de uma lingua estranfjgirsala de aula, a existéncia de uma certa



padronizacao parece inevitavel. Sendo, como exitaabel, a confusdo que uma miscelania
de variedades poderia acarretar no ensino da Pn@uaue incomoda em estudos como o da
altima autora, porém, néo diz respeito tanto agadacéo da lingua, mas a facilidade com

que Kuo (2006) passa por cima de questdes econgnoigidurais e sociais irremediavelmente

atreladas ao exame da expansédo mundial do inglémgdostico da existéncia de um modelo

padrdo hegemdnico ndo pode justificar a desproliieagdo da questdo do prestigio dessa ou
daquela variedade tampouco pode eximir a linguauds funcdes econdmicas, culturais,

sociais e politicas.

Impossivel negar o prestigio mundial das variesladete-americana e britanica da
lingua. Nos dias de hoje, quem faria questao deiadgs variedades do inglés falado em
Cingapura ou nos paises da Africa e da india, pemelo? Como me foi possivel perceber
durante viagem de estudos ao Canada, nenhumarifageisaoriundas daqueles paises parece
gozar de prestigio em meio aos chamados falante®®a verdade seja dita, nem mesmo em
meio aos proprios falantes de inglés como L2. O® alo mercado internacional e nas
possibilidades restritas de aquisicdo da afamatialania global, muitos de nos, aprendizes e
falantes de inglés como L2 ou LE, optariam ou petalelo britdnico ou pelo modelo norte-
americano se a escolha de um modelo de lingua aeggiido fosse possivel. O grande
problema reside na falta de opg¢fes. A primazia @oaca dos paises do Norte ndo parece
oferecer alternativas de aprendizagem da linguan§oeaquelas difundidas por Inglaterra e
Estados Unidos, dai minha critica & defesa volimtdo modelo do falante nativo
desenvolvida por Kuo (2006). Se as forcas poligicondmicas ndo nos deixam outra opcéo,
0 minimo que os pesquisadores e professores iségEl@s no ensino e na aprendizagem do
inglés podem fazer é questionar o movimento deresgmamundial da lingua, suas causas e

efeitos.



Qual dos nomes aventados neste capitulo pareceateguado ao inglés do qual se
faz uso no Brasil, especialmente nas escolas a#dliMinha aposta vai para o inglés como
LE que nem mesmo recebe a atencdo dos estudosoanesrte relatados aqui. Como
veremos mais adiante, porém, no capitulo destidadodalise dos dados gerados por este
estudo, o inglés global enquanto lingua das pdskiies futuras parece muito distante das
realidades vividas pelos alunos das escolas p8hdicsileiras. A lingua simbolo da cidadania
mundial ndo faz parte da rotina dos jovens paditigs deste estudo. Para eles, como para
grande maioria dos aprendizes brasileiros, o ing#&sultrapassa as paredes da sala de aula
fato que ndo impede que os alunos sonhem, no entmtfazer parte de uma comunidade
gue extrapola os limites da lingua e cultura loeags comunidade global que tem no inglés
um instrumento a servico da manutencao das forggsnhdnicas como veremos no proximo

capitulo.



NOTAS

' Em se tratando de uma revisdo bibliografica qe¢epde dar conta de alguns poucos autores precusipatl
estabelecer distincdo um pouco mais rigida dososwunomes utilizados para descrever a lingua ingleseu
papel no mundo contemporaneo, a autora opta per o das expressées em sua versao original,g#és o
longo do capitulo. A traducdo de cada uma delagndoser verificada, porém, no momento de sua prmei
ocorréncia.

" Em seu artigdVorld Englishes and the multilingual history of fisly, Rajend Mesthrie condena o uso da
expressad&nglish language familyDe acordo com Mesthrie (2006), sob o ponto di&a lingliistica histérica,

o termofamilia se refere originariamente a um grupo de linguEEimmaveis através de critérios historicos e
comparativos e que nao tém origem em outras fasnilar essa razdo, Mesthrie (2006) adota o t&mngish
language compleXELC) que compreende varios subtipos do inglés sfieepassiveis de distincdo de acordo
com a combinacdo de variaveis tais como hist@tatus forma e funcdo da lingua. A lista de subtipos
apresentados pelo autor inclui: (a) variedadesapelinas padrao, (b) variedades coloniais padidajiéletos
regionais de L1, (d) dialetos sociais de L1, {&gins (f) creole (g) inglés como segunda lingua, (h) inglés
como lingua estrangeira, (i) o inglés emigranjep (hgléslanguage-shift(k) o inglés jargao e, finalmente, (I) o
inglés hibrido.

" Pennycook (2007) faz uso do termo fluxos transcai$ (ranscultural flow$ para fazer referéncia as
maneiras de acordo com as quais formas culturainssémentam, mudam e séo reutilizadas na intengfo d
remodelar novas identidades em contextos dive@oautor deixa claro que a expressao ndo faz ref@rén
apenas a expanséao de formas particulares de caltangés de limites determinados, ou a existéreifodnas
culturais que transcendem localidade, mas aos gsosale empréstimo, combinacéo, reproducdo e oebms
processos de producéao cultural alternativa.

Y Conforme Kachru (1992), o atual perfil sociolingfiio do inglés deve ser examinado em termos de tré
circulos concéntricos. Estes circulos representaitipos de expansdo, os padrdes de aquisi¢cdo @il do
inglés em contextos culturais diversosin@er circle se refere as tradi¢des lingliisticas e culturasscba do
inglés. Oouter circle representa as variedades ndo-nativas institudiakals (L2) nas regides que tenham
passado por extensos periodos de colonizac&xp@nding circleinclui as regifes nas quais as variedades de
desempenho da lingua séo utilizadas essencialrmenéentextos de inglés como lingua estrangeira. (LE)



3 A LINGUA INGLESA EM TEMPOS DE GLOBALIZACAO

A andlise da difusdo mundial do inglés pareceanediavelmente associada ao exame
do fendmeno da globalizagdo. Ndo importa de quid ke estd, se a favor da expansado da
lingua ou contra ela, o estabelecimento de relagiopreensivel entre o fendmeno da
globalizagéo e a propagacédo da lingua que melpoesenta a emergéncia do capitalismo no
mundo implica a discussdo de uma série de variaRt®sisso, neste terceiro capitulo, se faz
necessario que teorias distintas acerca da expaashogua inglesa sejam revisitadas. Para
tanto, num primeiro momento, a propria no¢do déaleacdo bem como a tenséo existente
entre o global e o local séo discutidas de acoodo Block e Cameron (2002) e Block (2004).
Logo depois, Kumaravadivelu (2006) conduz o temaegrjpansdo do inglés ao terreno
movedico da agdo imperialista, do consumismo ecitfentalizacdo mundial. As criticas de
Kumaravadivelu (2006) frente & homogeneizacédo @lltoo mundo globalizado se segue a
defesa do poder inquestionavel dos Estados Unidesestudos de Nye (2005) e Johnson
(2003) que pretendem dar conta dos conceitdsadg powere soft power J& na penultima
secdo, o extremismo dos dois ultimos autores cagler [a teorigdwo-spaceelaborada por
Lysandrou e Lysandrou (2003) na busca por um patgoequilibrio, aparentemente
impossivel, entre teorias da neutralidade da difudé inglés e teorias de ataque ao
imperialismo linglistico. Por fim, o debate pronduwvipelo triunfalista David Crystal e pelo
grande critico do imperialismo linglistico RobeHillpson faz perceber a necessidade de
aprofundamento da discussédo da correlacdo de gsegtglisticas, culturais e econdmicas

no mundo global.

3.1 A globalizacéo e o ensino de inglés
A nocdo deglobalizacdo caiu em dominio publico ja ha algumpe. A primeira

vista, a definicdo do conceito ndo oferece grawdssfios. Basta falar em globalizacdo para



gue internet e-mails, MSN, Google, Yahoo, Facebook e Orkutreenutros tantos nomes,
sejam lembrados por qualquer cidaddo comum por NI seja 0 Seu interesse a respeito
da questdo. Nao é para menos, o fenébmeno que clentgnglobalizacao afeta todos e cada
um de nés de maneira, muitas vezes, inusitada.giates de programacdo das televisdes
aberta e a cabo até o preco dos barris de petrdtedo parece depender de uma relacéo
muito delicada que se estabelece entre as inssdonca e global.

Para Block e Cameron (2002), porém, o termo ginégéio ndo passa de um modismo
gue permeia a retdrica politica contemporénea we s palavra-chave para académicos e
leigos na discusséo de questbes econdmicas, sde@isldgicas e culturais do nosso tempo.
Segundo os autores, formas cognatas da palavren fpage do vocabulario de linguas téo
diversas quanto o japonés e o esparhgurbébarizéshore globalizaciéon respectivamente.
No entanto, mesmo na auséncia de uma forma cogoatao no caso da Franca onde
mondialisationfaz referéncia & nocao, a globalizagdo pode seprmendida, conforme Block
e Cameron (2002), nos termos de Giddens (1990a €ste ultimo autor, a globalizacéo
consiste numa surpreendente intensificacdo dagdedasociais mundiais através das quais
acontecimentos locais podem ser regulados por @vecbrridos ha milhares de quildmetros
de distancia.

A insubordinacdo das relacdes sociais aos lingeagyraficos propicia o surgimento
de uma série de questdes a respeito do papelndpmsi no mundo globalizado. De acordo
com Block e Cameron (2002), a lingua consiste madgrincipal de interacdo social humana
e a interacdo, por sua vez, num meio através dbagueelacdes sociais sdo construidas e
mantidas. Para os organizadores Glebalization and language teachinghesmo que a
interacdo diaria ainda ocorra principalmente dedegaedes locais, atualmente, um nimero
cada vez maior de pessoas ao redor de todo o npartdoipa de redes de comunicacao que

ultrapassam tais limites produzindo, assim, umautaecacao dita global.



Essa troca global exige mais do que apenas o ctilhgaento de um mesmo canal
como no caso dmternete da video conferéncia, asseveram Block e Cam@@oR). Ela
requer o compartiihamento de um mesmo codigo Isigidi que, na grande maioria das
vezes, consiste numa segunda lingua (L2) ou liegtrangeira (LE) para os participantes.
Partindo do principio de que a intensificacdo delacbes sociais mundiais resulta na
necessidade de desenvolvimento de competénciasmanow mais linguas adicionais, Block e
Cameron (2002) chegam a concluséo de que o fenddeegtmbalizacdo acarreta mudancas
nas condi¢des de aprendizagem e de ensino dedingua

Para esses dois autores, a aprendizagem de lingmgse esteve atrelada a razbes
econbmicas. Contudo, no periodo que eles definemoocde economia pés-industrial, as
habilidades linguisticas dos trabalhadores adquingportancia ainda maior. Somadas a uma
também novissima forma de letramento exigida pomdiegias de ponta e a competéncia
numa ou mais linguas estrangeiras (ou segundaaliregsas habilidades valorizam o capital
linglistico dos individuos. Transformadas eoommodities econbmicos, as linguas
extrapolam suas func¢des tradicionais enquanto $omlae determinada identidade étnica ou
identidade nacional. Como descrito por Block e Qame(2002), o processo de
commodificatiorda lingua afeta tanto a motivacédo dos aprendizastq a escolha da lingua
a ser aprendida bem como a alocacédo de recursasopamsino de linguas em instituicdes
regionais, nacionais, publicas e privadas.

A existéncia do que os autores dizem ser “um cmwsde que NOS estamos vivendo
num mundo cada vez mais globalizado” (BLOCK e CAMIER 2002, p. 2; BLOCK, 2004,
p. 75) ndo impede o surgimento de um grande nuner@ntrovérsias acerca do tema. Em
artigo intituladoGlobalization and language teachinBlock (2004) apresenta cinco questdes
gue tém suscitado divergéncias no que diz respeaitocdo de globalizacdo. A primeira delas

se refere a localizacdo histérica das origens donfieno. A0 mesmo tempo em que para



alguns analistas o fendmeno da globalizacdo tenioimio século XV com as primeiras
tentativas de mapeamento e colonizacdo do mundos gEbvos europeus, um numero
significativo de pesquisadores reconhece no fimalsdculo XX o grande momento de
instauracdo da globalizagdo. A segunda controvés@anina a forma apresentada pelo
estagio atual da globalizac&oum fendmeno acabado para alguns poucos, mas estacten
desenvolvimento de acordo com a grande maiori@réeira questao se refere ao modo como
as pessoas percebem o fendmeno da globalizacgmdaeser compreendido tanto como uma
mudanca benéfica para a sociedade quanto comodioncampressor da modernidade tardia
que esta subtraindo tudo de mais auténtico e gigtifo em nossas vidas” (BLOCK, 2004, p.
75). O autor também cita o confronto existenteeegtupos censores da globaliza¢do e grupos
defensores do fendmeno. Os primeiros atribuem teafsiicas imperialistas a nova ordem
mundial enquanto o0s Ultimos vislumbram na globghpa uma oportunidade de
estabelecimento de igualdade entre as nacgoes. GanBlock (2004), alguns pesquisadores
ainda discutem a globalizacdo de uma forma presgribu seja, como um estilo de vida a ser
adotado enquanto outros apostam na globalizacdo descritor socioldgico dos eventos em
andamento ao nosso redor.

Até aqui, Block (2004) examina a globalizacdo deauorma mais ou menos geral
sem que nenhuma relacdo aparente entre esse fambenem ensino de linguas seja
estabelecida. Mas € a partir da apresentacdo dceelongmfoposto por Held, McGrew,
Goldblatt e Perraton (1999) que a ligacdo entréalipacdo e ensino de linguas, mais
precisamente do ensino de inglés, comeca a fazédsao texto de Block (2004). De acordo
com ele, a discussao de Hadt alii (1999) acerca da globalizacdo tem como um de seus
principais enfoques a elaboracdo de respostasdpasaperguntas de carater bastante geral.
Face ao fenbmeno da globalizacdo, os quatro autttagam:O que ha de novo2 O que

esta acontecendo3egundo Block (2004), Helet alii (1999) déo conta das duas questbes



com base num conjunto de respostas classificaagas (b hiperglobalistas, (2) céticas ou (3)
transformacionalistas. A resposta hiperglobalisesgupde uma nova ordem mundial sem
precedentes historicos na qual capitalismo e @lglobais substituem instituicées locais e,
de uma forma geral, perturbam hierarquias e mo@osiadh previamente estabelecidos. A
resposta cética supde uma forma mais moderna eergééicde capitalismo alicercada no
desenvolvimento recente de tecnologias da informaga a resposta transformacionalista
conclui que estamos vivenciando uma era de gramietancas e de premente convulséo
social com niveis de conexdo jamais vistos antee aacdes, economias e culturas locais.

Mas, afinal, qual é a relacdo do modelo de Heldlii (1999) com o ensino de lingua
inglesa e com a prética diaria dos professoresaande aula? Conforme Block (2004), até
bem pouco tempo, uma versao hiperglobalista gantlestaque na abordagem do ensino de
inglés e reconhecia na expansao dessa lingua witacks conveniente da atuacéo das forgas
globalizadoras. No inicio da década de 1990, eattet a partir de uma analise neo-marxista
da expanséao do inglés, Robert Phillipson (1992)dnea uma perspectiva de natureza cética
que passa a ser conhecida como imperialismo lingilisPouco tempo depois, Alastair
Pennycook (1994) e Suresh Canagarajah (1999), antwsderados transformacionalistas
por Block (2004), vislumbram na natureza intrincddaxpanséo do inglés a possibilidade de
uma discussdo mais aprofundada da relacdo glob@dieasino de linguas evitando
julgamentos do fendmeno enquanto simplesmente lomim.

Ha duas décadas atras, a divulgacdo de metods|ogiateriais e abordagens do
ensino do inglés elaboradas por especialistas praves de instituicbes radicadas no Norte
nao costumava ser problematizada, observa BlocB4j2@e acordo com o autor, naquele
tempo, uma espécie de hiperglobalismo implicitonmeia a aceitacdo de uma Unica
metodologia dominante. O mundo aprendia inglés p@io de materiais pedagdgicos

provenientes de centros irradiadores especificoalilmdos na Inglaterra e nos Estados



Unidos. Os trabalhos de Phillipson (1992) e Penoly¢®@994), porém, acabam por encorajar
a discussdo acerca dos fatores politicos, soci@soadbmicos que permeiam a utilizacao
desses métodos e materiais a partir do momentouenelgs ultrapassam as fronteiras dos
paises nos quais foram produzidos. Para Block (20@4% ultimos anos, esfor¢cos realizados
por autores como Robert Phillipson e Alastair Penol tem colaborado para a adogao de
uma abordagem muito mais reflexiva no exame de dnétde ensino do inglés nos quatro
cantos do mundo. Na préxima secao, estudos reaizadr B. Kumaravadivelu servem de
exemplo dessa abordagem mais reflexiva e maisadtiotada pelos profissionais da area de

Aquisicdo de Segunda Lingua (ASL) nos ultimos anos.

3.2 Globalizacao, Império e lingua inglesa

A guisa de introducdo déRe) Locating TESOL in an age of EmpirB.
Kumaravadivelu examina as origens da globalizacds@ite a expansao do inglés a luz de
nocdes tais como império, imperialismo e colonmtis Através do embate de idéias entre
intelectuais conservadores e moderados, o autificaaa existéncia de um império norte-
americano nos dias atuais e problematiza a atudggiprofissionais ligados a area de ensino
da lingua inglesa. Preocupado com as implicacoefemtiimeno da globalizagdo no campo
pedagogico, B. Kumaravadivelu reconhece a impoidét& conexao que se estabelece entre
as forcas da globalizacdo, do império e do ingisjm também como a necessidade de
reconhecimento da importancia da identidade dasiohbs.

Para Kumaravadivelu (2006), o processo inevit&del reorganizacdo do mundo
contemporaneo depende do que ele chama de “forgaglabalizacdo e do império”
(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 1). De acordo com o autade Dangerous liaison:

globalization, empire and TESQRk unido dessas duas forcas determina fluxos iglatza

conhecimento, de poder hegeménico e de capitalralltVista desta perspectiva, a lingua



inglesa, investida de seu papel como lingua glotréd, reflete e propaga as idéias e o
imaginario dos fluxos globais. Nas palavras de Knawvedivelu (2006), os profissionais da

area de TESOL operam num ponto de intersecédo anficas da globalizacédo, do império e
do inglés. Esses profissionais estdo a servicdamo; do poder do império e de grandes
corporagoes globais. Somente uma completa refog@eildos principais aspectos do ensino
do inglés como lingua mundial seria capaz, segidnaravadivelu (2006), de promover o

abrandamento das consequéncias do arriscado redasémto entre império, TESOL e

globalizacéo.

Um termo escorregadio que guarda diferentes stgdids para pessoas diferentes em
épocas diferentes. E assim que Kumaravadivelu [28@&lia o termo globalizacdo. Dentre
todos esses muitos significados admitidos pelorayorém, a definicdo proposta pelo
sociologo Manfred Steger chama a atencdo de Kumdirsiu (2006). Nas palavras dele,
para Steger (2003), a globalizagdo consiste nunuiettnde processos sociais que produzem,
multiplicam e intensificam a interdependéncia &r@sas sociais ao redor de todo o mundo ao
mesmo tempo em que promovem o reconhecimento deleghcada vez mais profundos
entre o local e o ndo-local.

Ainda sob o ponto de vista de Manfred Steger,azgsso da globalizacdo mundial
tem inicio com a proépria historia da humanidademaf Kumaravadivelu (2006). No entanto,
numa outra versao preferida pelo ultimo autor,stoniador Robbie Robertson (2003) observa
que a origem da globalizacdo como a conhecemosmenie coincide com o inicio do
periodo colonial moderno ha mais ou menos 500 axdsstoriador identifica trés ondas da
globalizacéo que sdo examinadas por Kumaravad{2ele). A primeira onda corresponde a
expansao maritima encetada por Espanha e Portagalista por rotas em direcdo a Asia

(principalmente China e india). A segunda ondapedodo posterior a 1800, acompanha a



Revolucao Industrial e, a terceira, inaugura umarevsa de cooperacao e, a0 mesmo tempo,
de rivalidade internacional apGs o término da sdgigrande guerra.

No que diz respeito a primeira onda de globalieagdimaravadivelu (2006) cita a
chegada de Colombo as Américas no ano de 1492eAjganente equivocado, o agente do
reino espanhol pretendia desbravar as indias eapédar no Novo Mundo. Somente seis
anos mais tarde, motivada pelo avanco do mercguimbel, a coroa portuguesa decide dar
inicio a exploracdo de uma rota propria em direg@@riente quando as esquadras de Vasco
da Gama atracam no continente africano e na IBgiaacordo com Kumaravadivelu (2006),
nessa primeira onda de globalizacdo, junto ao elsteimento dos grandes impérios europeus,
surge um sistema financeiro global moderno aconmgmmlle novos sistemas de produgéo e
de um novo comércio mundial.

Quanto a segunda onda de globalizacdo, amparadoRpbertson (2003), B.
Kumaravadivelu afirma que, nessa fase, a competgiiee China e india acarreta uma
demanda por mecanizacdo que € atendida pela Imglatgais que entra para a histéria da
industria mundial como grande promotor da prodwgéceérie, da diminuicdo de custos dessa
producdo e do aumento dos lucros. Conforme Kumdnesia (2006), Alemanha, Japéo e
Estados Unidos sdo os grandes beneficiados pelegso de globalizacdo resultante da
industrializacdo. Nessa época, o poder do impénsad na globalizacdo uma misséo
civilizadora.

Ja na terceira fase da globalizacdo, como obd€wmaaravadivelu (2006), Estados
Unidos e Unido Soviética dividem o mundo em doisymas ideologicos. A partir dai, a
disputa travada entre capitalistas e comunistatadera dos campos de batalha. Esse novo
estagio da globalizacdo inaugura “o controle hegeood sem posse territorial”
(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 3) exercido pelos vencews da Segunda Guerra Mundial

junto a paises africanos e asiaticos. De um moda, gera Kumaravadivelu (2006), nesse



periodo, nagBes em desenvolvimento pressupfemetuacio aos moldes ocidentais uma
oportunidade de modernizagao.

Nesse periodo, os Estados Unidos decidem inteovprocesso de modernizacao dos
paises em desenvolvimento e na reconstrucdo déssassoladas pela guerra. Para tanto,
afirma Kumaravadivelu (2006), aquele pais assumdideranca na criacdo de trés
organizacbes econdmicas internacionais. Dentrenaésecem destaque, o Fundo Monetario
Internacional (FMI) encarregado da administracdostbema monetario internacional, o
Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvehtion (atualmente conhecido como
Banco Mundial) responsavel pelo fornecimento derésipnos para o desenvolvimento de
projetos industriais e, o Tratado Geral para TardaComércio (Organizacdo Mundial do
Comércio desde 1995) incumbido da formulacdo eemphtacédo de acordos multilaterais de
comeércio. Conforme Kumaravadivelu (2006), a ingi@bade tais instituicdes contribui para a
criacdo de um sistema de cambio monetério intesnatino qual a moeda local de paises
como o Brasil aparece atrelada ao valor do dolgeramericano.

Com a criacdo dessas organizacdes internaci@saisstados Unidos visam garantir a
expansao da economia de livre mercado que tem pamupal objetivo “promover a propria
economia norte-americana” (KUMARAVADIVELU, 2006, 8). O colapso da Unidao
Soviética na década de 1980, a liberacdo econdaaidahina comunista e, um pouco mais
tarde, da india socialista acabam por acelerarmssesso. Para Kumaravadivelu (2006), tal
triunfo da economia de mercado sobre a ideologiiigaoconsiste numa das caracteristicas
mais marcantes do atual estagio da globalizac&o.

Ainda segundo o autor, sob uma perspectiva histoas projetos de globalizacdo e
império sempre estiveram interligados. No entapéna o autor, a fase atual da globalizacéo
difere de forma dramatica de suas fases anteriofesparado pelo Relatério do

Desenvolvimento Humano produzido pelas Nac¢oes $rneda 1999, o autor afirma que, em



sua forma atual, a globalizacdo vem modificand@mado mundial por meio de trés formas
distintas: (1) reducdo da nocdo de espaco, ou eegmtos gerados ao redor do globo séo
capazes de afetar a vida de todos ndo importandoegtejamos cientes ou nao desses
acontecimentos; (2) reducéao da nocéo de tempo @ahesce tecnologias mudam com rapidez
espantosa impactando a vida de todos); (3) desapexeto de fronteiras (apagamento de
limites nacionais em relagcdo a questbes econdmecadturais). Em outras palavras, para
Kumaravadivelu (2006), as vidas de um sem numerpedsoas ao redor do globo estédo
conectadas de maneira mais intensa e mais inséantiinque jamais estiveram em qualquer
outro momento da histéria da humanidade. Estamdgst@nvolvidos numa “teia global
tecida por jogadores globais determinados em defeadiucro corporativo e o poder do
império” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 3).

A Internet ou por outra, a comunicagao global eletronicasiste no traco distintivo
mais importante do estagio atual da globalizagggursdo ele. Para Kumaravadivelu (2006), a
rede coordena a globalizac&o cultural e econbnoo@oos a conhecemos até 0 momento.
Sem ela, crescimento econémico e transformacOdsraisl se dariam de uma forma muito
mais lenta. Num desenvolvimento sem precedentésst@ia da humanidade, afirma o autor,
a Internet consiste numa fonte Unica de conexdo de milhaeesndividuos com outros
individuos, de individuos com associacdes partieslainstituicdes educacionais e agéncias
governamentais — tudo isso por meio da interagiistancia em tempo real.

A ascensao de corporacoes transnacionais tais thoMitsubishi, Siemens, entre
outras tantas, revela outro aspecto bastante iargertdo estagio corrente da globalizacao.
Segundo o autor, as corporacdes transnacionaig aet®ntrole da maior parte do capital de
investimento e da tecnologia de inovacdo mundiguas delas parecem “economicamente
mais viaveis e poderosas do que as economias désvgraises reunidos”

(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 4). Segundo estimativasprasentadas pelo autor,



atualmente, 51 das 100 maiores economias mundetengcem a corporagdes, apenas 49
pertencem a paises e, na virada do século, 142 esr 200 maiores corporacdes
transnacionais estavam radicadas em apenas tsgspastados Unidos, Japdo e Alemanha.

A globalizagdo econdmica e a globalizacdo cultesedrcem a mesma espécie de
impacto extraordinario em nossas vidas. De acoodo Kumaravadivelu (2006), o fendmeno
da globalizacdo cultural tem recebido atencdo dieéompesquisadores das ciéncias sociais e
das humanidades nos ultimos anos. Com base nurfigeacdtica da literatura disponivel
acerca da questdo, Kumaravadivelu (2006) revelaexgencia de ao menos trés escolas de
pensamento da globalizagdo cultural. Representpdosipalmente pelo tedrico politico
Benjamin Barber e pelo sociélogo George Ritzennesnbros da primeira escola acreditam
que uma espécie de homogeneizacao cultural comegaaa forma nos dias de hoje gragas a
cultura consumista norte-americana. Essa primegeol@ equaciona o fenémeno da
globalizacdo da seguinte maneira: Globalizacdo #dbtalizagdo = Americanizagdo =
McDonaldizacdo. Conforme Kumaravadivelu (2006),eeaimo termo foi cunhado por
Ritzer (1993) a fim de descrever os processos sgltimais contemporaneos por meio dos
quais os principios basicos da industriafakt-food ou seja, a criacdo de bens de consumo
homogeneizados e a imposicdo de padrdes unifordegeyminam o cenario cultural na
Ameérica e em qualquer outro pais.

A cultura do consumismo norte-americano, evidelzipela grande aceitacdo de
marcas como Levi's, Nike, Texaco, Chicago Bulls, \MTPizza Hut, Hollywood e
McDonald’s em meio ao publico jovem, se espalha dawilidade e rapidez, afirma
Kumaravadivelu (2006). Nas palavras do autor, besaogeneizacao cultural é facilitada pela
industria global de comunicacdes que € controladiacipalmente por interesses norte-
americanos. No ano 2000, apenas 10 conglomeradasny, AT&T, AOLTime Warner,

Bertelsmann, Liberty Media, Vivendi Universal, Vaaa, General Electric, Disney e News



Corporation — respondiam por mais de dois tercgscedoca de 250-275 bilhdes de dolares da
receita anual gerada pela industria da comunicagaoundo todo.

A segunda escola de pensamento examinada por Kuadivelu (2006) surge
representada pelo sociélogo Anthony Giddens e peta@o cultural John Tomlinson. De
acordo com B. Kumaravadivelu, esses autores aaredjue passamos por um momento de
heterogeneizacdo na qual culturas locais e idetggleeligiosas sao fortalecidas em resposta
a ameaca produzida pelo fendbmeno da globalizacaofo@ne Kumaravadivelu (2006),
Anthony Giddens chega até mesmo a propor a exiat@gcuma coloniza¢do inversa que
prevé a influéncia exercida por paises exploradotjas for¢cas do império. A invasédo de
Los Angeles pelo mundo latino, o surgimento de sgas voltados para alta tecnologia em
paises como a india e, a venda de programas lnasitie televisdo para Portugal consistem
numa série de exemplos da nocdo de colonizacdosegveomo observa Kumaravadivelu
(2006).

Para Kumaravadivelu (2006), a contribuicdo da a@iahcdo para a reducdo das
distancias de espaco, tempo e fronteiras paregg@vee Ainda assim, o fenbmeno néo
contribui, aos olhos do autor, na busca de umgéaelaais harmoniosa e mais justa entre 0s
povos do mundo. Ao contrario disso, ndo raro, @ajlpacdo reforca sentimentos de
fundamentalismo como no caso do fundamentalisnigiasb — reflexo do desejo de protecao
e de preservacao de determinados tipos de crengesieas passiveis de extincdo quando
ameacadas por fluxos culturais globais.

A terceira escola € representada pelos nomesjde Appadurai e Roland Robertson.
De acordo com Kumaravadivelu (2006), esse grupedéer na coexisténcia de movimentos
de homogeneizacdo e de heterogeneizacdo que narguhmundo de hoje numa tensao
criativa caotica que tem como resultadgi@alizacdo- onde o global € localizado e o local é

globalizado. Os membros desse grupo véem a tras@oncailtural como um processo de mao



dupla no qual culturas em contato modelam e reracdeima a outra de forma direta ou
indireta. Conforme Kumaravadivelu (2006), pararagea escola, a complexidade das forgcas
de globalizagéo e de localizagcao impossibilitanommreensdo das mesmas a partir de uma
perspectiva limitada como aquela traduzida pelatdinia centro-periferia. O global €, antes,
depreendido em conjuncdo com o local e, o locd, palavras de B. Kumaravadivelu, é
modificado para acomodar o global.

Nesse modelo, qualquer tenséo entre o globabead parece ser resolvida através de
uma simples acomodagao que vai ao encontro dassmdades e dos desejos da cultura
receptora. O marketing global bem sucedido de kssconsumo envolve o que o0s
especialistas chamam duricromarketingno qual produtos sdo adaptados as exigéncias
religiosas, culturais e étnicas de determinado @répcadeia norte-americana thst-food
McDonald’s, por exemplo, serveKbsherem Israel,Halal em paises islamicos e comida
vegetariana na india” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 7Segundo o Ultimo autor, até
mesmo algumas das sociedades islamicas mais tnagii€i parecem dispostas a abracar a
cultura de consumo conquanto essa aceitacdo nalzeira aceitacdo de um conjunto de
normas socioculturais ditadas pelo Ocidente. Tambémconsonancia com os ditames da
terceira escola, paises como Cingapura declaranaltancado equilibrio ideal entre os
processos de desenvolvimento ocidentais e 0s gahsiaticos.

Ao enfatizar o processo dual de particularizagdamiversal e de universalizacdo do
particular, os membros do terceiro grupo se volpana o que Kumaravadivelu (2006) chama
de nobre ideal da universalidade humana. Sob ge¢miga desse nobre ideal, o grupo
acredita que a particularizacédo do universal pragsurgimento de movimentos que buscam
pelo sentido do mundo por inteiro, assim como aearsalizacdo do particular favorece a

busca por modos de representacao identitariosaparados.



Mas para B. Kumaravadivelu os ideais da globafiaatio parecem assim tdo nobres.
De volta a questao do império e ao seu papel ndeegiobalizacdo cultural e econémica, o
autor lembra que, em suas origens, desde a cragdmimeiro império europeu moderno
pelos espanhdis, a palavra império faz referéndaupacdo de terras estrangeiras por forca
do poder politico e militar dos invasores. Atualteemporém, a no¢do de imperialismo pode
caracterizar tanto o exercicio de poder atravédguista direta quanto o exercicio de poder
por meio de influéncia politica e econémica queltesem alguma forma de dominacao.

Segundo Kumaravadivelu (2006), alguns autores ddardt e Negri (2000) apostam
na substituicdo da nog¢édo de imperialismo pela ndedlmpério (escrita com letra maiuscula
no original) mais adequada ao mundo contemporawsooéhos do qual os limites do
imperialismo exercido por uma Unica nacdo colororagarecem desconhecidos. Visto sob
esta perspectiva, o Império ndo possui um centadiador identificavel. Considerado uma
consequéncia direta da globalizacdo econdmica, uralilt e comunicacional por
Kumaravadivelu (2006), o Império constitui uma némama de sistema global composta por
uma série de organismos nacionais e supranaciauaiglos sob uma unica regra logica.

Apesar de reconhecer o mérito do trabalho realizaat Michael Hardt e Antonio
Negri, Kumaravadivelu (2006) admite que a ausédaialentificacdo de um centro irradiador
de poder do Império gera controvérsias. Criticosnumlelo, afirma B. Kumaravadivelu,
chamam atencdo para o fato de que os autores pa@uéir a possibilidade de que os
Estados Unidos tenham se valido de seu poder ecoodmolitico e militar a fim de
assegurar a dominancia global. Essa possibilidadazsreal, porém, “a partir da acéo norte-
americana no lraque que resultou num duro despeatara existéncia de um império norte-
americano” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 9). De acordcom Kumaravadivelu (2006),

parece haver um consenso em meio aos cientistég@sl cientistas sociais, linglistas e



historiadores contemporaneos no que diz respgi@l@amenos um fato histérico atinente a
globalizag&o: para a grande maioria desses estgli@aAmérica sempre foi um império.

A nocdo de império norte-americano, articulada puelectuais conservadores,
preocupa Kumaravadivelu (2006). Segundo ele, pauns desses intelectuais, um periodo
de dominagé&o exclusivamente americana benefi@ar@ovos de todo mundo. Autores como
Ferguson (2004), citado por B. Kumaravadivelu, ifigsim sua defesa do império norte-
americano nos séculos XX e XXI a partir da comp@Erago Ultimo com o império britanico
vigente no século XIX. O historiador Niall Fergus@or exemplo, “ao estabelecer uma
correta ligacdo direta entre globalizacdo e impégdJMARAVADIVELU, 2006, p. 9),
argumenta que o império norte-americano pode supsrdeitos do império britanico que
nem mesmo em Seu apogeu conseguiu favorecer elesiaento de um grande namero de
corporagfes internacionais. O controle da econaomigndial nos dias de hoje, porém,
pertence a grandes companhias internacionais queet@ sua maioria, origem nos Estados
Unidos.

O entusiasmo de Niall Ferguson, assim como deosutonservadores, também se
deve a adocédo de uma nova doutrina no que dizitegmerelacionamento da Ameérica com
as outras na¢des do mundo. Durante muito tempataslés Unidos observaram o principio
da dissuaséo que, de acordo com Kumaravadivel®)2pfessupde retaliacdo em resposta a
qualquer tipo de acdo que ponha em risco a segunaagional. Esse principio definiu a
estratégia de seguranca dos Estados Unidos da deme@or quase meio século, diz
Kumaravadivelu (2006). Entretanto, no ano de 2@@2cerimdnia de graduacédo da academia
militar de West Point, o presidente George Busisiesha necessidade de adocdo de uma
estratégia de seguranca que “levaria a batalha atémigo, perturbaria os planos dele e
confrontaria as piores ameacas antes mesmo que @&asem reveladas”

(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 9). Conforme Kumaravadilte(2006), o discurso proferido



em West Point ndo demora muito a ser lan¢cado camondento formal da nova estratégia de
seguranca nacional.

Para Kumaravadivelu (2006), o primeiro teste ené@o pela doutrina de
antecipacdo, ou seja, a guerra do Iraque, torntenfgando s6 a extensdo do poder norte-
americano, mas também suas limitacdes. As imageronfilito transmitido pela televiséo
via satélite invadem as salas de estar de millthrgsessoas ao redor de todo o mundo e dao
mostras do impressionante poder bélico da Améfm.entanto, para Kumaravadivelu
(2006), esse episddio também deixa claro que aisddade militar vence guerras, mas se
mostra ineficiente na conquista da paz. Num testémgitado por Kumaravadivelu (2006), o
general norte-americano Richard Myers, em 2003,itadoma espécie de empate entre as
duas nacdes. De acordo com o general, nem a vitgnipouco a derrota pareciam possiveis
naquele momento para nenhum dos dois paises.

Contudo, nem mesmo o conflito do Iraque consegfrear a investida imperialista da
Ameérica. Com excecado de alguns radicais liberaigrénos a qualquer forma de dominacao
norte-americana, para a grande maioria dos pdigcacadémicos daquele pais o poder dos
Estados Unidos parece inquestionavel, segundo Kawadivelu (2006). O debate reside
agora, porém, na busca por um tipo especifico geerilmismo mais adequado ao mundo
contemporaneo. Imperialismo austero ou imperialisroando? De acordo com
Kumaravadivelu (2006), ao mesmo tempo em que ceoaderes advogam a favor da
unilateralidade e do militarismo, representantesldamoderada apostam na persuasao e na
lideranca como fatores imprescindiveis para a nesugdb da hegemonia americana.

O imperialismo brando € definido por Nye (2004jncoa habilidade dos Estados
Unidos em conseguir alcancar seus objetivos atrdagsersuasao mais do que por meio da
coercdo. O exercicio dessa forma de imperialismal&setravés do estabelecimento de

aliancas politicas, auxilio econémico e trocasucais. Na faléncia dessa modalidade, uma



forma mais rigida de imperialismo, o imperialisnustaro, pode ser empregada com o auxilio
de nacdes aliadas. Para Kumaravadivelu (2006),0psges do imperialismo brando e do
imperialismo austero tém em comum a busca pelag@ncia e pelo sucesso do império
norte-americano. Além disso, os dois grupos vishambno inglés “uma ferramenta de

grande efeito a servico do império” (KUMARAVADIVELL2006, p. 11).

O consenso alcancado pelos dois grupos citadosmaw que diz respeito ao papel do
inglés enquanto ferramenta a servico do impériosudpreende Kumaravadivelu (2006) uma
vez que, para esse autor, parece correto afirmgueenacdes colonizadoras em viagens
expansionistas sempre carregam consigo uma linghrigp que, mesmo apds eventual
abandono das colénias, permanece como legado ao®@ovos e terras conquistadas. A
natureza imperialista da expanséo da lingua, odtop#a adocdo da mesma nas identidades
dos povos colonizados e a resiténcia a sua imposgg@uanto lingua adicional s&o
documentadas, segundo Kumaravadivelu (2006), nabaltvos de Phillipson (1992),
Krishnaswamy e Burde (1998) e Canagarajah (1998).eMtanto, para alguns autores a
expansao da lingua inglesa, embora bastante c@miennao aparenta estar obrigatoriamente
relacionada a questbes imperialistas. Para Davigt&ly autor deEnglish as a global
language por exemplo, “o inglés estava no lugar certo oia lterta” (CRYSTAL, 2003a, p.
120).

N&o ha nada, segundo B. Kumaravadivelu, que fagarth lingua algo inerentemente
colonialista. Segundo o autor, uma lingua adqurmés colonialistas ao ser utilizada como
instrumento a servico da causa do império. Paradfavadivelu (2006), “a histéria da lingua
inglesa e do ensino da lingua inglesa mostra gaecsloracdo colonial apresenta quatro
dimensdes interligadas — as dimensbes académiugiiidtica, cultural e econbmica”
(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 12). A dimenséo académisa refere a utilizacdo da lingua

por eruditos na defesa de seus proprios interegemges da disseminacdo do conhecimento



ocidental e do aviltamento do conhecimento localdiensédo linglistica diz respeito a
desvalorizagcdo do conhecimento da lingua localrnogsso de ensino e de aprendizagem de
inglés como lingua adicional. A dimensao cultupal; sua vez, integra o ensino de inglés ao
ensino da cultura ocidental a fim de promover aampcultural dos aprendizes de L2 em
relagdo a lingua-alvo. Através de uma industria dialnde ensino de inglés, todas essas
dimensdes geram trabalho e riqueza para paises destedos Unidos e Inglaterra.
Examinadas de perto, as quatro servem aos interedsesé dos paises falantes de lingua
inglesa, mas também dos profissionais considerfatirstes nativos dessa lingua.

Kumaravadivelu (2006) sugere que o inglés, enguéingua global, continuara a
servir aos propositos tanto do império quanto daajizacdo ainda por muito tempo. Talvez
por isso, para ele, a comparacéo dos professorieglés com soldados do império a servigo
dos interesses hegemoOnicos pareca natural. Pararguvadivelu (2006), a atuacdo desses
profissionais numa area de convergéncia das falggwojeto da globalizacdo, do poder do
império e das politicas de ensino da lingua, podéiar na perpretacdo da dominacéo social,
politica, econdmica e cultural almejada pelo impéestejam esses profissionais cientes ou
nao do papel desempenhado por eles.

Kumaravadivelu (2006) defende a iniciativa de gmugomo o TESOL Islamia
(www.tesolislamia.org) importante defensor da aalggd do ensino da lingua inglesa aos
interesses sociopoliticos, socioculturais e socio@micos do mundo islamico. De acordo
com o autor, ao repensar as implicacfes da gl@gdiz para o campo pedagdgico, 0 grupo
formado no Oriente Médio pretende salvaguardarat@es islamicos no que diz respeito ao
ensino de inglés como L2 ou como LE dentro dostésndo mundo mugulmano. O maior
interesse do TESOL Islamia, conforme Kumaravadiy@006), reside na discussdo do
impacto local das politicas de globalizacdo, impéri TESOL. Inspirado pelo forum de

discussédo promovido pelvebsiteda organizacdo, o autor afirma que a periferia qeare



finalmente, ter declarado “suas intencbes de disarento do centro”
(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 14).

O distanciamento do conhecimento e dos valoradiados pelo centro ndo constitui
tarefa facil. Para a grande maioria dos aprendesvalece a apresentacdo de um produto
com caracteristicas globais. A producdo de livextet, por exemplo, respeita apenas duas
abordagens dependendo do mercado a que se ddéstpraneira abordagem, descrita por
Kumaravadivelu (2006) com base drhe globalcoursebook in English language teaching
publicado por John Gray em 2002, consiste na pémlwde materiais para o mercado
internacional e leva em consideragdo o numero deshgue se espera que o aprendiz devote
ao inglés, as metodologias que serdo utilizadasteras que deverdo ser enderecados. Ja a
segunda, destinada a mercados menores, se ocapgamtacdo dos materiais ao sabor local.

Com respeito a essas duas abordagens, John @gayyde® Kumaravadivelu (2006),
aconselha a observancia dos principioeditionizing— uma espécie de conjunto de regras
seguidas pelos editores de jornais de circulac&mma quando adaptados a leitura local.
Essa adaptacdo da mostras do potencial da glotidizea promocao da diversidade por meio
da disseminacdo de alguns topicos e temas. MasKpanaravadivelu (2006), a defesa dos
aspectos positivos da globalizacdo no que diz tespes materiais didaticos ndo vai muito
além desse Unico ponto a favor do fendbmeno. Andemalis nada, a globalizacdo também
pode resultar num controle ainda maior do centboesa autoria e a producao de livros-texto,
ameacando, assim, qualquer possibilidade de destemtdo de poder no que diz respeito ao
mercado editorial.

B. Kumaravadivelu questiona a possibilidade destércia de diversidade sem
descentralizacdo ao mesmo tempo em que questiosa de mascaras pos-modernas e pos-
coloniais na tentativa de preservacaostlmtus quo Essas mascaras sao evidenciadas por

Kumaravadivelu (2006) no exame de Sue Wright (20f&)acordo com a qual a Unica



solucdo para o problema enfrentado pelo mundo figald® no que diz respeito a lingua
consiste em fazer de todos os povos do mundo, golingles. A sugestdo de que as pessoas
aprendam “a lingua do grupo”, ou lingua nativaa difigua de difusdo mais ampla”, que nada
mais é sendo a lingua inglesa, ndo convence Kuadivelu (2006). Para ele, o tipo de
bilingliismo proposto por Sue Wright resultaria nuisitaacdo nao muito diferente da atual: os
falantes-nativos de inglés permaneceriam monolgiiguanto os falantes de todas as outras
linguas que nao inglés seriam compelidos, de fdmaada ou austera, a aprendé-lo.

A globalidade da lingua, “sua conexédo com o muwwmomico e o poder do império
Angléfono continuardo a assegurar a supremaciaglés” (KUMARAVADIVELU, 2006, p.

16) assim como os privilégios assegurados aostésarativos da lingua e a discriminacao

enfrentada pelos numerosos falantes ndo-nativosghies. Assim, os conflitos ocasionados

pela perigosa ligagdo entre globalizacdo, impériags exige, segundo Kumaravadivelu

(2006), a reestruturacdo da préatica de ensinondmdi para aprendizes falantes de outros
idiomas. Essa reestruturacdo requer mudancas is@divids de nossos investimentos

filosoficos, pedagdgicos e comportamentais.

Uma tentativa genuina de desafio as imposicoegothalizacdo e do império depende
de um bom suporte filoséfico, segundo Kumaravadi@006). Conforme o autor, esse
suporte tem como uma de suas principais funcéa®mqzdo da comunicacdo efetiva em
ambientes diversos assim como a promocdo do respest direitos individuais a lingua. A
promocao da comunicacdo efetiva ultrapassa, notenta respeito aos direitos individuais a
lingua. E preciso que se reconheca que num mumdalglado e globalizante os direitos a
lingua ndo podem ser desassociados dos direit@ssqliticos e culturais.

Para Kumaravadivelu (2006) é isso que o grip&OLerdor Social Responsibility
(www2.tesol.orgnbrtaucusetsyhtm) faz ao integrar ensino de lingua, responskaué

social, cidadania global, e o zelo por questdes ¢amo paz, direitos humanos e meio



ambiente. Numa Unica falha apontada pelo automueadi respeito ao trabalho proposto pelo
grupo, Kumaravadivelu (2006) critica a ausénciaud® discussdo capaz de dar conta de
guestdes envolvendo o inglés, o imperialismo ebajizacdo. Falta grave de acordo com B.
Kumaravadivelu, uma vez que, a articulagcdo dessast@es possibilita uma melhor
compreensao da relagdo que se estabelece enfadedlobalizacdo — império — inglés e “as
politicas de identidade” (KUMARAVADIVELU, 2006, [1.8).

Como prova do reconhecimento da importancia datidide individual na era da
globalizagédo, o Relatério de Desenvolvimento Humdae Nagdes Unidas em 2004 teve
como tema a “liberdade cultural no mundo diversdde”. Conforme B. Kumaravadivelu,
nesse relatorio, as Na¢bes Unidas defendem a diderdultural enquanto porcéo vital do
desenvolvimento humano, pois consideram fundamepitalos cidadaos sejam capazes de
escolher sua propria identidade sem que essa ascebulte em qualquer forma de
desrespeito ou excluséo.

Nas palavras de Kumaravadivelu (2006), ao relacidiberdade cultural, direitos
linglisticos e desenvolvimento humano, o relatéémo desfavorecimento da lingua materna
de qualquer grupo, seja por razGes econbOmicasaisoou por motivos politicos, o
encorajamento a assimilacdo de uma cultura dongn&mh virtude desse encorajamento, a
assimilacdo da lingua do grupo dominante passa @assiderada uma quase imposicdo nas
situacbes em que a escolha se divide entre a limgierna do falante e as possibilidades de
um futuro melhor atreladas a aquisicao de uma hogaa.

Para alguns, assevera Kumaravadivelu (2006), stinicias econdmica, social e
politica parecem favorecer o inglés tanto intemm@a@imente quanto intranacionalmente. Para
outros, o inglés ndo passa de um presente de gueg@avalo de Trdia que esconde uma
ameaca a liberdade cultural dos povos. Nessa aragsf autor sugere que os profissionais

da area de TESOL demonstrem sensibilidade no oufteyum ambiente em conformidade



com o que apregoa o relatorio das Nagfes Unidas -espaco no qual possam florescer
identidades multiplas.

Entretanto, para que o cultivo de um ambiente ipropao florescimento de
identidades multiplas seja possivel é preciso quprajessor vislumbre no inglés um
instrumento para a comunicagdo e nao um conduttural) diz Kumaravadivelu (2006). O
autor acredita na reconstrucdo de uma lingua egliran para uso local a partir das
necessidades da comunidade. As variedades indi@@giana e cingapurense sao citadas por
ele como exemplos de acomodacao da lingua nos sditéelos pela comunidade para qual
ela funciona como veiculo da expressao de normp@Estnente locais.

Enquanto quase todo o mundo parece tratar dosingbno um veiculo para a
comunicacao global, Kumaravadivelu (2006) suger wm grande namero de profissionais
da area de TESOL continua a informar sua pratica base na crenca antropoldgica
anacronista da conexao indissoltvel entre lingueuleura. Os livros-texto de TESOL
continuam a fazer uso da lingua inglesa enquamdutor cultural. Ha instancias nas quais
trabalhos académicos apresentados em conferénoidissipnais propagam uma Visao
etnocéntrica de aprendizagem de cultura e de em&nltura. Até mesmo os livros-texto
sobre comunicacgao intercultural, com raras excecdiesa tratam das praticas ocidentais
enguanto a norma para comunicacao através do globo.

N&o é possivel que os professores mantenham bmssfechados para o fato de que a
globalizacéo resultou num maior contato entre @essie diferentes culturas, levando-as a
uma maior compreensao dos valores e pontos dedastada um, assim como a uma vontade
mais firme de preservacdo e protecdo da liberdadteral de cada um. Por isso, “os
professores da lingua ndo podem se dar ao luxgnodear a realidade global que influencia a
formacédo de identidades em sala de aula tampoudenpse dar ao luxo de separar as

necessidades linguisticas dos aprendizes das swE®ssidades socioculturais”



(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 20). Sendo assim, os peskores de lingua ndo podem
esperar satisfazer suas obrigacbes de maneira ggemaatisfazer suas obrigacoes sociais ao
mesmo tempo.

Segundo Kumaravadivelu (2006), o cumprimento degabdes pedagdgicas por si sO
ja requer um tipo especifico de investimento nd queelacdo centro-periferia é retificada e
reconceptualizada. Tal empresa envolve, necessantama discussdo a respeito do material
didatico, dos métodos de ensino e do treinamentprofessores. Como o0 autor ja havia
mencionado anteriormente, a preparacdo e produgdivrds didaticos continuam sob o
controle quase exclusivo do centro que prevé pooganenhuma participacdo dos
profissionais locais. Contudo, para Kumaravadi@06), esses livros deveriam refletir as
experiéncias que os aprendizes e professores trgmgen a sala de aula, experiéncias
moldadas pelo ambiente social, econdmico e polit@® quais eles operam. Em tempos de
globalizagéo, B. Kumaravadivelu clama pela desaénéicdo da producédo de livros didaticos
para o ensino de inglés a fim de que comunidad=ssi@ossam assumir a autoria desses
materiais.

Da mesma forma, uma mudanca dos métodos de edsimuglés para falantes de
outras linguas (TESOL) acarretaria a adocao doetionde pdés-método que é definido por
Kumaravadivelu (2006) como um estimulo para a gaatincontrada nas comunidades ditas
de periferia. O pés-método, como concebido por BmKravadivelu, ignora os limites da
metodologia proposta pelo centro e promove o remcntento da importancia das culturas
locais para a pratica em sala de aula. Conformeafavadivelu (2006), desde o surgimento
do audiolingtalismo na década de 1940, um sem rmichermétodos de ensino da lingua
foram desenvolvidos e difundidos por universidadeseditoras radicadas no Norte.

Frequentemente, a promocao desses métodos imphcdetesa de cada um deles, cada um a



seu tempo de acordo com o método em voga, enguaita op¢ao correta para o ensino da
lingua.

A gestao do conceito de pés-método se da atrasgegpdrametros de particularidade,
praticidade e possibilidade” (KUMARAVADIVELU, 2006p. 21). O parametro de
particularidade pretende facilitar o avango de ysedagogia sensivel ao contexto e a
locacBes especificas com base na compreensdo asalpatticularidades linguisticas,
socioculturais e politicas de determinada locakddd parametro da praticidade estimula a
elaboracdo de teorias decorrentes da pratica dwiprprofessor em sala de aula rompendo
com a relacdo lugar comum entre tedricos e pratidosarametro da possibilidade pretende
explorar a consciéncia sociopolitica que os apeesdirazem com eles para a sala de aula a
fim de que ela possa funcionar como um catalizpdoa uma procura continua pela formacao
de identidades e pela transformacdo social. Desseéoma pedagogia do pos-método
defendida por Kumaravadivelu (2006) fornece uma emmanpossivel de recepcdo das
experiéncias vividas pelos aprendizes e pelos gsofes e as exigéncias locais da
aprendizagem e do ensino.

Uma pedagogia poés-método sensivel ao contexto een egta inserida encerra
estratégias de ensino especificas e os materidagpgicos destinados para essa pedagogia
nao podem ser desenvolvidos “num vacuo pedagodi€dMARAVADIVELU, 2006, p.

21). A pedagogia pés-método requer o envolvimert@mbfessores autbnomos. Assim, 0s
programas de treinamento devem auxiliar no deseimvehto de conhecimento, habilidades,

atitudes e autonomia necessarias para a constdgecéima teoria de pratica Unica para cada
um desses professores. Um dos objetivos da pe@dapgogimétodo consiste na producdo de
professores capazes de refletir e de transfornaar mdprias experiéncias pedagogicas.

De acordo com Kumaravadivelu (2006), de nada valenmvestimentos filoséficos e

pedagogicos considerados necessarios para a teestio da atividade de TESOL se eles



nao forem amparados por algumas mudancas de atRudi@is importante dessas mudancas
se refere aostatus dos professores falantes nativos de inglés quamhoparados aos
professores falantes nao-nativos da lingua. PakuBaravadivelu, a atitude que prevalece
atualmente pode ser caracterizada por meio do delecltama de (1) processo de
marginalizacdo e (2) pratica da auto-marginalizacao

O processo de marginalizacédo se refere as forglas guais as dimensfes académica,
linglistica, econ6mica e cultural do inglés engodimgua colonizadora séo exploradas a fim
de garantir a manutencao da autoridade do cenbre soperiferia. Ao preservar a dominancia
do conhecimento do Ocidente, esse processo sulbngetethecimento local a praticas globais,
proclama a superioridade dos profissionais falan&sos em detrimento dos falantes néo-
nativos e desencoraja o uso da lingua maternalardeaula.

A prética da auto-marginalizagdo, por sua vez, rdgpeito a forma pela qual a
periferia cede sua voz ao centro. Para Kumaraviad{2€06), membros do grupo dominado
legitimam as caracteristicas de inferioridade atdas a eles pelo grupo dominante. Muitas
comunidades de periferira exigem ou pelo menosp@ef que 0 ensino e 0s programas de
consultoria sejam elaborados por falantes natigizsp autor. Sem falar nos professores e
professores de professores que se inspiram entdalaativos por acreditarem que eles tém
respostas prontas para todos os problemas do afsinglés em sala de aula. Essa aceitacéo
da dominancia do falante nativo implica, segundonKravadivelu (2006), na legitimizacéo
da marginalizacdo dos profissionais falantes ndiwesda lingua. Para o autor, ambos os
processos de marginalizacdo e pratica de auto-naizacao trazem a tona a nocao de
colonialismo muito mais do que aquela de globafimada lingua inglesa. Essa nocéao de
colonialismo parece ainda muito presente em mesma@edade contemporanea. Exemplo

disso, a maneira com a qual Nye (2005) e JohngiiBjZapostam, como veremos na proxima



secdo, no poder da América enquanto lider mundgial questdes politicas, econémicas e

sociais.

3.3Hard Power Soft Powere o novo império americano

Em seuOn the rise and fall of American soft powé&oseph Nye descreve os ultimos
anos como extremamente dificeis para o que eleakanpoder brando americaar{erican
soft powe). De acordo com o autor que foi presidente do ElbonsNacional de Inteligéncia e
Secretério Assistente de Defesa durante a adnaigésirde Bill Clinton, pesquisas recentes
revelam que paises como Australia, Paquistdo ediarcestdo perdendo a confiangca nos
Estados Unidos principalmente no que diz respeitueérra contra o terrorismo. Para Nye
(2005), essa batalha n&o pode ser vencida com cexdosivo da forgca: “a menos que
sejamos capazes de atrair os coracdes e as mestesodlerados, ndo poderemos isolar as
figuras centrais do movimento radical que preteraeprejudicar” (NYE, 2005, p. 75).

Nye (2005) censura o desinteresse da primeiradasgoverno George W. Bush no
gue concerne o exercicio do poder brando da Amédceutor admite, porém, que a omissao
daquele primeiro periodo da lugar atualmente a mowva abordagem que pode ser percebida
no discurso da Secretéaria de Estado, Condoleezea &n visita recente a Paris. Em sua fala,
a representante norte-americana declara sua cnenpader das idéias, da compaixao e da
esperanca desfazendo-se, em certa medida, dosepadgitar e econdmico. Todavia, parece
claro para Joseph Nye que o poder de persuasae disssrso depende do estabelecimento
de uma correspondéncia direta entre palavras e.af@ées que possam atestar a existéncia
de um redirecionamento real nas politicas de @h@arnento externo dos Estados Unidos.

O orcamento enviado ao congresso por George Wh,Bws inicio de seu segundo
mandato, serve de exemplo, de acordo com Nye (2686%Igumas das acdes levadas a cabo

pelos Estados Unidos na intencdo de impulsionar paotidica internacional embasada no



poder brando. A despeito de uma série de restrigEsnentarias, o presidente americano
solicita 0 aumento das contribuigcbes destinadaauxdio de instituicbes internacionais, a
assisténcia aos paises comprometidos com o prodessmlucdo de pobreza e a projetos de
contencdo da AIDS. Essas iniciativas consistem inwestimento no poder brando, conforme
Nye (2005).

Além disso, o orcamento de Bush garante a deétinde subsidios para o incremento
das relacfes diplomaticas daquele pais. Os progrdmantercambio educacional e cultural
promovidos pelo Departamento do Estado, por exgnatancam um crescimento de quase
25 pontos percentuais durante o atual governo.némgdo de convencer o congresso da
aprovacdo do orcamento que previa cortes nos gaso$50 programas domésticos e
pretendia investir alto numa nova abordagem dasiqgas externas, George W. Bush alega a
necessidade da divulgacdo e do esclarecimentogdas aos Estados Unidos em ambiente
internacional. A aprovagao do orcamento propostcdBush foi apenas o comec¢o. De acordo
com Nye (2005), recentemente, um relatério do dbongeublico de Diplomacia reivindicou
a formacédo de uma nova Agéncia Publica de Diploandentro dos limites do Departamento
de Estado, assim como a transmissao 24 horas, ngualiinglesa, do programa Voz da
Ameérica, e a quadriplicacdo dos investimentos dadts aos programas publicos
diplomaticos nhum periodo de cinco anos.

Infelizmente, lembra o autor, “nem mesmo a mefitopaganda publicitaria consegue
vender um produto ruim” (NYE, 2005, p. 76). O poderatracdo de um determinado pais, ou
seja, o poder brando de determinado pais, de@nrgarte, da sua cultura e de seus valores,
mas também das politicas adotadas por ele primogrde quando essas politicas séo
consideradas legitimas e incluem os interessesuttesopaises. Apesar de ndo oferecer
veredito final a respeito da atuacdo do governohBdg/e (2005) admite que em 2005 o

presidente norte-americano parecia ciente da irapcie do abrandamento das agdes politicas



dos EUA na corrida pela consolidacdo da posicadameinadncia daquele pais. Para Joseph
Nye, somente uma combinagéo entre poder brandader poistero faria com que a América
voltasse “a ser um poder inteligente” (NYE, 2005/D).

Bem menos razoavel do que Joseph NyeAemrica’s new empire for libertaul
Johnson exalta a natureza imperialista dos Estdoa$os e de seu povo. De acordo com
Johnson (2003), apds o tragico episédio dos atagued/orld Trade Centerem 11 de
setembro de 2001, a América acordou para suaslighés enquanto entidade globalizada.
Segundo o autor, s6 a partir de entdo, o paisipenogue fazia fronteiras ndo com um ou dois
paises apenas, mas com o mundo todo, podendo stégues provenientes de toda e
qualquer direcdo. Daquele momento em diante, afilomason (2003), os Estados Unidos se
viram obrigados a formular uma nova doutrina eSfjigh que rejeitava a doutrina de
contencdo proposta pelo Conselho Nacional de Segmraem 1949. “Num mundo
globalizado, agora os Estados Unidos tém que g@@ieaiacdo de seus inimigos, procurar por
suas bases e destrui-las, sem esquecer de desmrpassiveis aliados desses inimigos”
(JOHNSON, 2003, p. 1). Definida assim por Paul 3ohn a nova doutrina apelidada de
imperialismo defensivo contraria as normas ditageda antiga NSC-68 de 1949
aparentemente avessa a qualquer forma de imperaalis

Para Jonhson (2003), a substituicdo da antigaidatdcarreta a adocédo de uma nova
forma de imperialismo. Uma verséo globalizada deéino facilmente justificavel levando-se
em consideracao todas as qualidades da vida sodiiairal e econémica alardeada aos quatro
ventos por aqueles que, como Paul Johnson, defecoienunhas e dentes a superioridade da
sociedade norte-americana em detrimento de to@ésto do mundo. O autor parece bastante
confortavel ao elencar uma série de razbes quendegele, fazem dos Estados Unidos a
Gnica nacdo capaz de exercer autoridade globaltréelas, a posse da lingua global ocupa

posicdo de destaque:



Primeiro, a lingua do século XXI pertence a Amér@anglés representa, ja
h& algum tempo, a lingua mais importante do mumdoneiitos aspectos e
este século testemunhard sua rpida expansdo elidaggo. Como

descobriram 0s gregos e 0s romanos, a posse déngua comum consiste
no primeiro passo vital em diregcdo a adog¢do de msportamento e
cultura comuns. Um mundo mais seguro sera legisladotrolado e

definido em inglés. Além disso, a América possabetinuard apostando na
aquisicdo de tecnologias pioneiras no século XXIdtoe sua lideranca
ampliada pelo seu éxito em fornecer um clima derdiade no qual

inventores e empreendedores de todos os tipos poderar. (JOHNSON,

2003, p. 1).

No ano de 2003, Paul Jonhson ndo contava consa @o mercado imobiliario que
ameaca a longevidade da estabilidade econdmicaod&dade norte-americana atual.
Naqueles dias, a superioridade econdmica dos Estddmlos parecia inconteste. O exame
historico do desenvolvimento do pais justificavendaho otimismo por parte de Johnson
(2003). Em 1800 a Asia detinha mais da metade atdugéio manufatureira mundial enquanto
apenas 29 por cento dessa producéo ficava a endar@eidente. Ja em 1900, no entanto,
paises como os Estados Unidos acompanhavam conospastozes a marcha pelo
desenvolvimento inaugurada pela Revolucao Indligiraanovida pela Inglaterra. Arrimo do
impeto imperialista no século XIX, a revolucdo alasa a producdo ocidental que passa,
entdo, a responder por 86 por cento da producaalimlumMo novo século, a parcela da
producdo mundial retida pela Asia n&o ultrapassavE) por cento.

NUmeros atuais apontam para uma producdo de agusinda maior por parte da
Ameérica. No ultimo quarto de século, o produtormbebruto (PIB) anual dos Estados Unidos
obteve crescimento de cerca de cinco trilhGes deared Segundo as previsdes de Paul
Johnson, até o ano de 2050, um quarto da prodwtdbntundial pertencera aos Estados
Unidos o que correspondera a mais ou menos o tdalg@roducdo da Eunido Européia.
Naturalmente, a confirmacéo das previsdes de Jon28®3) dependem, agora, do plano de

acao contra a crise econdmica mundial a ser adg@ldonovo lider norte-americano Barack

Obama.



S6 com o tempo sera possivel avaliar a exatid8gdessagios de Paul Johnson. Os
resultados do éxito do imperialismo ja podem sensueados, entretanto. De acordo com
Jonhson (2003), o imperialismo resultou num graadeento nas taxas de natalidade no
mundo inteiro fato que acabou por gerar a expartagdexcessos populacionais. O auge do
imperialismo europeu no século XIX coincide com uem@losao populacional européia. O
autor encontra aqui uma das grandes diferencae emtimperialismo europeu e o0
imperialismo norte-americano, pois, segundo el&n®&rica jamais exportou pessoas. Ao
contrario, o poder e riqueza crescentes sustentsmlos EUA atraem e absorvem um nimero
cada vez maior de imigrantes que continuam a damtrcom o que Johnson (2003) chama de
histéria de sucesso do pais.

Mas para Johnson (2003) a sustentacédo do papmlglesempenhado pela América
também depende dos altos indices de natalidadeaido A populacdo que agora alcanca a
marca dos 300 milhdes de pessoas deve ultrapasséd0 milhdes em 2050, segundo o
oraculo de Paul Johnson. Esses numeros prometedar & outros continentes para tras.
Para o ativista norte-americano, no ano de 20&frca de trabalho no Japdo apresentara uma
baixa de 38%; na Russia, Ucrania e Bielo-Russiaixaalficara em torno de 46%; nos paises
pertencentes a Unido Européia em média 15% (8%amg&, 41% na Italia, 35% na Espanha
e 21% na Alemanha). Na europa, apenas a Gra-BeewrhIrlanda apresentardo elevacéo
dos indices que dizem respeito a populacéo trafbaiaano ano de 2050. Enquanto isso, a
forca de trabalho na América apresentara crescondet31 por cento, mais do que 54
milhdes, “um aumento maior do que a populacdo linadara atual na Alemanha”
(JOHNSON, 2003, p. 2).

Johnson (2003) admite a fragilidade de suas fFesisContudo, o autor faz questao
de assegurar a existéncia de contrastes entréha Eeropa e a nova América. Para ele, do

arranjo entre a economia crescente e a expanstwgdade trabalho decorrera, num futuro



préximo, o surgimento de uma América imbativel eanmbs econbmico e militares. “A
América é capaz de suportar seu fardo com coragdeteeminacdo” (JOHNSON, 2003, p.
2). Mas até mesmo Paul Johnson sabe que os Edfadbss ndo estdo sozinhos nessa luta
acirrada pelo poder. Nas palavras do proprio awoGra-Bretanha apresenta a mesma
determinagao ainda que com muito menos recursos.

A Gré-Bretanha tem a experiéncia a seu favor.tordémbra que, na década de 1930,
quando ainda menino, um quarto do mundo pertencialmapério Britanico e ao
Commonwealthque tinham como um de seus principais propositospgpar seus
componentes para a auto-gestdo. Objetivo que crionpégtanico conseguiu lograr, conforme
o0 autor, em paises como o Canadé, Nova Zelandgtrédia, Cingapura, Hong Kong e india,
muito embora o insucesso britanico possa ser vadfi em casos como o0 do continente
africano. Todo o conhecimento advindo das investida antigo império esta, segundo
Johnson (2003), a disposicdo da América — pringipate no que diz respeito ao treinamento
de militares e administradores civis em acédo mquiese no Afeganistédo, por exemplo.

Até aqui, quase tudo que é dito pelo autor pacateinar com uma ode aos Estados
Unidos. Entretando, a apresentacao do projetosimte de nacdes fragilizadas torna a leitura
de uma das passagens finais do artigo ainda maigspe O resgate proposto por Paul
Johnson soa impertinente e a0 mesmo tempo ingémsiderando-se a maneira obtusa com
a qual Jonhson (2003) parece lidar com questbescoagplexas quanto a exploracéo
imperialista de recursos naturais e humanos pren&s de paises em desenvolvimento. A
maneira como o0 autor se refere a democracia, @migm circulo magico, também
surpreende. Para Jonhson (2003), somente a Anpoia conduzir os povos fragilizados
pelos caminhos magicos da democracia e da jusfigaleitor, principalmente aqueles
residentes em paises ditos em desenvolviment@, gesistionar a que tipo de democracia o

autor se refere, ou por outra, como Johnson (20@8he democracia uma vez que seu



projeto de auxilio aos paises deteriorados pela de&x-tiranos inclui a doutrinagdo desses
paises, o treinamento, para que operem em confadeicom os preceitos americanos.

Uma idéia que eu gostaria de ver explorada € g@aride uma equipe anglo-
americana para treinamento de homens e mulhere$ortas armadas e do
governo, para o resgate de nacdes fragilizada®tmuioradas e a conducdo
de ex-tiranos e ditadores ao circulo magico dagast da democracia. NGs
temos um grande projeto a nossa frente e precisao®preparar para ele.
(JOHNSON, 2003, p. 4).

Johnson (2003) questiona a possivel atuacdo deoWiropéia no resgate de nacoes
fragilizadas e conclui que, comprovadas a viahilideconémica e politica do bloco, tudo
dependera da capacidade de geracdo de recursosngpgéoho dos membros desse grupo no
oferecimento de uma contribuigéo atil aos Estadoislés em termos militares, por exemplo.
O autor ndo parece muito confiante, porém, no dqueespeito a essa contribuicdo e acaba
por sugerir que os paises da Europa caminham esgadira bancarrota econémica e a
imploséo politica. Em outras palavras, a demoaedia e consequente salvacdo das nacdes
do mundo cabe aos Estados Unidos da América.

O governo Bush tem tentado falar a lingua do “empierialismo”(JOHNSON, 2003,

p. 4) que, nas palavras do autor, ndo passa dengdioj do século XX para o qual ndo ha
garantias de prevaléncia no novo século. Nos Esthddados, o termo imperialismo passa a
ser considerado pejorativo durante a guerra cuanglo o Sul acusa o Norte de comportar-se
como um império Europeu. Em dominios internacignaesém, os comunistas sdo os grandes
responsaveis pelo carater depreciativo adquirido fgemo. Até meados de 1860 a palavra
império ndo possuia conotacdo negativa nos Estddaios. Ao contrario, ela pode ser
encontrada nos discursos de George Washington maiée@a o nascimento do império
americano e de Thomas Jefferson que reclamavagipata América enquanto impeério para
a liberdade. De fato, para Paul Jonhson, a lutaaonterrorismo e contra a vilania de alguns

estados faz da América um império empenhado nddiio dos povos oprimidos.



N&o contente com a dominacgédo global, o autor afigoe os Estados Unidos também
estardo a frente do imperialismo espacial. O pag@@rimeiro pais detentor de um império no
espaco sera imposto a América, conforme Paul Joheso virtude de sua riqueza, poder e
tecnologia. Além disso, parece improvavel, parautora que a América deixe de ser um
império na sua forma mais fundamental. A Améric@d‘ndividira sua soberania com
ninguém” (JOHNSON, 2003, p. 4). Enquanto nac¢éo rsolae para Paul Johnson, no futuro,
os Estados Unidos continuarao a promover esforgesnacionais quando apropriado, mas
nao permitirdo jamais que a Organizacdo das Nagdaetas ou qualquer outra instituicao
viole seu direito natural de auto-defesa. Nem mean@NU merece o0 respeito do autor.
Johnson (2003) diz que, sempre que possivel, aglobalizacdo da segurancga continuara ao
encargo da ONU, mas admite o desacato as regrastiaicdo quando se fizer necessério
deixando clara sua satisfagéo ao afirmar, aindalgderma velada, a liberdade total de acéo
dos Estados Unidos na conducédo de questdes imi@reacionais.

Apos a leitura de Johnson (2003) fica dificil alita numa possivel imparcialidade da
lingua inglesa. Mas como veremos a seguir, autooe® Lysandrou e Lysandrou (2003)
apostam na coexisténcia entre linguas locais eudingjobal hum mundo regido pela
proregressao, ou seja, pelo o que os autores chalmarancelamento matuo entre perdas e

ganhos numa sociedade estacionaria.

3.4 O inglés como lingua da proregressao

Em Global English and proregression: understanding kEstglanguage spread in the
contemporary eraPhotis Lysandrou e Yvonne Lysandrou defendemuraledade do inglés
como lingua global enquanto instrumento para cocagéio. As paginas do artigo publicado
pelo periddicdEconomy and Societyo ano de 2003, os autores aprovam o reenderetamen

de politicas econdmicas contemporaneas mundigmmeaveis pela ruina de paises mais



pobres, mas refutam, porém, politicas linglistd®mstaque a lingua inglesa. Para Lysandrou
e Lysandrou (2003), na atualidade, o inglés poderssmo um meio auxiliar no processo de
afirmacao de economias até entdo desprovidas ag.pod

Os autores sugerem uma perspectiva dual de aci@iseonomia global na intengéo
de explicar tanto a posicdo de supremacia alcangeldainglés quanto a ambivaléncia do
impacto causado pela adog¢do dele como lingua saptam De acordo com o modelo
proposto por Lysandrou e Lysandrou (2003), o ingl&mnove o desenvolvimento material e
a proregressao mundial numa dimensdo denomiplagsical spacees, facilita processos de
exclusdo e de regressdo numa outra dimens&o deadapiice spaceA titulo de introducéo
desse modelo, no entanto, Lysandrou e LysandrdiBj2xaminam teorias que dao conta das
nocoes de neutralidade linglistica e de domindggdiktica no que diz respeito a expanséo
global do inglés.

J& na introducdo do artigo, os professoresLdadon Metropolitan University
estabelecem divisdo bem definida entre as teodasedtralidade e de dominacéo linguistica
representadas aqui por Fishneralii (1996) e Phillipson (1992), respectivamente. Sdgun
Lysandrou e Lysandrou (2003), a colecdo de engaibkcada por Fishmaet alii apresenta
uma perspectiva positiva em relacdo a expansaogiesi Nessa colecéo, os autores propdem
0 que eles chamam de divisdo de trabalho entréngsals local e global. A partir dessa
divisdo, a lingua local passa a exercer as fungéesm canal vital para a celebracdo das
identidades e das tradicbes da comunidade. Enqussto a lingua global assume suas
funcdes como entidade neutra e imparcial destirad@municacdo de uma forma mais
ampla, ultrapassando os limites locais. No modetpgsto por Fishmaet alii (1996), o
inglés contemporaneo coexiste de maneira harmomosa outras linguas nacionais num
mundo onde os conflitos presentes na era coloniad énglés e linguas nativas ja ndo mais

existem.



Na opinido de Lysandrou e Lysandrou (2003), osiesspublicados por Fishmaat
alii (1996) enfatizam os apectos positivos da expadsamglés. Reunidos sob o titulo de
Post-Imperial English para Lysandrou e Lysandrou (2003), esses ensatmhecem a
possibilidade de conflito entre a lingua local éngua do colonizador ao considerar que
opressao linglistica e cultural costumavam integnarocesso de colonizacdo. A despeito do
reconhecimento dessa possibilidade de conflitoémora coexisténcia entre as linguas de
explorado e explorador é descrita como harmonietaspautores da publicacdo segundo os
quais “a diferenca dstatusentre elas toma por base a especializagéo furiaiena do que
poder e autoridade” (LYSANDROU e LYSANDROU, 2003,208). Nao obstante o passado
(presente?) colonizador desempenhado pela linglesay Fishmaet alii (1996), defendem
a tese de que, no futuro, o inglés e as linguaaidcatuardo de forma complementar na
satisfacdo de necessidades associadas a vida rmodern

Em oposicdo a Fishmagt alii (1996), os autores citam o trabalho de Robertip$oin
em Linguistic imperialism publicado no ano de 1992. Contrapondo-se a teoda d
neutralidade, Robert Phillipson destaca aspectgatives da expansdo do inglés em esferas
internacionais. Segundo Lysandrou e Lysandrou (RO@&a o maior nome da critica ao
imperialismo linglistico, a ado¢cédo do inglés demarlocal ou de forma global implica o
estabelecimento de uma relacdo de subordinacde eninglés e a lingua nativa — uma
desigualdade que tem como um de seus principaisxosf o controle e a dominacao
exercidos pelo hemisfério Norte em relacao as ragoesul.

Conforme Lysandrou e Lysandrou (2003), para Bisiin (1992), nenhuma lingua
pode ser isolada de seu berco de origem ou dagssas e prioridades defendidos por seus
agentes. De acordo com a perspectiva defendidaRpbert Phillipson, entdo, a atual
diferenca destatusexistente entre o inglés e outras linguas locamepceende antes uma

relacdo assimétrica do que uma associacdo destmapiveito matuo. Essa relacéo, reflete



e ao mesmo tempo da forma a uma “estratégia mgiaade controle neo-colonial e de
dominacdo do Sul sobre o Norte” (LYSANDROU e LYSAROU, 2003, p. 209). Para
Lysandrou e Lysandrou (2003), ao admitir o avanganglés em carater mundial, Robert
Phillipson evidencia a existéncia de uma politistematica de discriminacao linguistica que
acaba por corroborar com o exterminio de uma dérienguas de menor poder de expanséo e
de preservacao.

Dentre as duas linhas opostas de interpretacgagel do inglés como lingua global
mencionadas por Lysandrou e Lysandrou (2003), apaniaoria do imperialismo linguistico
proposta por Robert Phillipson encontra grandegé@pejunto aos autores. Segundo eles, a
adocdo da lingua inglesa na ultima década tem de dapassos largos dificultando a
aceitacdo da tese de que a expansdo mundial da kegdeve apenas a relacdo assimétrica de
poder entre colonizados e colonizadores. A teogiaRdbert Phillipson parece ainda mais
débil aos olhos de Lysandrou e Lysandrou (2003ndpiasob a mesma influéncia sofrida
pelos paises do Sul, paises pertencentes ao Necideth fazer do inglés uma lingua
adicional para comunicacao internacional.

Para Lysandrou e Lysandrou (2003), parece evidprgena atual era da globalizacéo,
nenhum pais, independentemente de sua historissiedpoatual, pode se dar ao luxo de
depender somente da sua propria lingua nativa mprimnento do critério da inteligibilidade
mutua, pois iSso se equivaleria a uma auto-excldadonomia e das politicas mundiais. Ao
rejeitar a nocdo de hierarquia linglistica, a diabgdo promove a idéia de paralelismo
linguistico, asseveram Lysandrou e Lysandrou (2098)paralelismo linguistico, a distincao
entre as linguas depende da funcdo de cada unsa Aet@cdo de hierarquia linguistica, por
outro lado, equaciona a diferencasti@uscom questdes de desigualdade e dominacéo.

Muito embora demonstrem uma certa inclinacdo pé&asias que defendem a

neutralidade linguistica do inglés, Lysandrou edngiou (2003) também fazem delas um



alvo de criticas. Segundo os autores, ndo raro,ropopicdo da neutralidade surge
acompanhada da tese da vantagem universal segugdal & inglés propicia um maior
acesso a ciéncia e tecnologia e maiores possiidglde envolvimento na produgdo mundial
constituindo-se, assim, num recurso valioso paedgger sociedade. Atraidos pela nogcédo da
neutralidade do inglés, Lysandrou e Lysandrou (R0@® parecem esquecer, contudo, do
papel da globalizacdo no processo de excluséo daianao que diz respeito ao usufruto do
progresso e da prosperidade mundial.

Segundo estatisticas citadas por Lysandrou e dysan(2003), no ano de 1996, as
fortunas de cerca de 447 bilionarios (como no aisddealizador dMicrosoft Bill Gates,
por exemplo) excediam a receita da metade da pgjulmundial. Nas palavras de John
Kavanagh, membro do Instituto de Pesquisas Pditics Estados Unidos, em depoimento
também citado pelos autores, a globalizacdo e smtisimentos tecnologicos de ultima
geracdo possibilitam o enriquecimento rapido e reegle individuos e corporacdes ja
extremamente ricos, deixando as margens do des#meoito dois tercos da populacéo
mundial.

Aproximadamente um quarto da populacdo mundial aggum dominio da lingua
inglesa nos dias de hoje, segundo Lysandrou e Hysar(2003). Essa grande demanda pelo
inglés parece estar diretamente relacionada acsegsos de globalizacdo em geral e a
globalizacdo econdmica em particular. Talvez paeo isnesmo, levando-se em conta a
magnitude do fenémeno da globalizacdo e a compm@driddas questdes relacionadas a
expansdo da lingua inglesa, o desacordo entre @enstdees da neutralidade e do
imperialismo linguistico pareca natural. Mesmo teddclarado posicéo contraria a nogcao de
imperialismo linguistico, até mesmo Lysandrou edonyou (2003) parecem aceitar o fato de

que a confirmacédo da globalizacdo enquanto fenémmarginalizador da maioria pode fazer



da lingua inglesa, considerada a lingua mais iraptetdesse processo, uma poderosa
“cumplice dessa marginalizacdo” (LYSANDROU e LYSARDU, 2003, p. 210).

No entanto, Lysandrou e Lysandrou (2003) insistean nocdo de paralelismo
lingUistico na busca por uma explicacdo do adverdo impacto da supremacia do inglés no
mundo contemporaneo. Eles se desobrigam, porémualguer responsabilidade na defesa
da nocao de paralelismo linguistico quando recathess riscos da ado¢do dessa nogéo. Para
Lysandrou e Lysandrou (2003), ndo ha garantias utesso tampouco de insucesso na
aceitacdo do paralelismo linglistico. Antes quassitimas afirmacgdes inibam a leitura do
restante do artigo, porém, Lysandrou e Lysandr@03p definem sua proposta de trabalho
como uma introducdo a um pequeno conjunto de cersjdes gerais no que diz respeito a
problematizagédo da questéo da expansao mundiabtési

Apesar de pouco convincentes na defesa de uma&-neasalidade do inglés como
lingua global, Lysandrou e Lysandrou (2003) aparannaior dominio e clareza de idéias na
apresentacdo do modelo da tedwa-space A partir de uma representacdo esquematica do
mundo contemporaneo, os autores subdividem o egpag@ue vivemos emhysical space
price space O primeiro corresponde ao mapa politico do muodmo o conhecemos
atualmente. O segundo, por outro lado, se refelegaw ocupado por agentes econémicos em
ambito internacional. Nessa segunda dimensdo, faiseno Estados Unidos, Japéo,
Inglaterra, Alemanha, Franca, india e Canada, sebestaque. N@hysical space os
agentes se relacionam enquanto cidadaos deted®msterminadas crencas e valores. Ja no
price spaceos agentes se relacionam enquanto detentoressda geommaodities

De acordo com Lysandrou e Lysandrou (2003prioce spacepode ser identificado
com “uma diminuicdo continua da posicao relativand@oria no mundo” (LYSANDROU e
LYSANDROU, 2003, p. 215). Esse espaco prevé a e#iolude muitos em favor do

enriguecimento de uma pequena parcela da populacéalial. Exemplo disso, os dados



citados pelos autores, segundo os quais, em 1989grupo seleto de seis milhdes de
milion&rios detinha o equivalente a 21,6 dos celea®4 trilhdes de dolares gerados como
produto interno bruto no mundo inteiro naquele ano.

Inspirados pela realidade excludente vivenciada geande maioria dos povos do
mundo, Lysandrou e Lysandrou (2003), lancam méweeddogismo da proregressao criado na
intencdo de capturar de forma simultanea duas sagi@entemente incompativeis como as
de progresséo (melhora na posi¢cao da maioria miiedéade regresséo (diminui¢do continua
da posicdo da maioria mundial). A nocdo de prossgi®@ da nome ao processo de
cancelamento mutuo entre ganhos e perdas. A pessip € melhor definida, nas palavras
dos autores, enquanto um processo que envolveeagi@yimento, mas que néo leva a lugar
nenhum. Os efeitos frustrantes dessa dinamicdi¢asti as queixas de milhares de cidadaos
ressentidos com a impossibilidade de ascensaol.sA@an disso, para os autores, qualquer
aumento nos beneficios materiais parece ser cafaragado por um aumento correspondente
dos niveis de estresse e inseguranca.

Para Lysandrou e Lysandrou (2003), a tetwia-spacepode elucidar o processo de
ascensao do inglés a uma posicado de absoluta sapeeno mundo contemporaneo. Dentre
0S motivos responsaveis pelo avanco da lingua enit@global, o primeiro assinalado pelos
autores diz respeito a heterogeneidadphd@ical spaceA diversidade historica, linglistica e
cultural dos povos do mundo, ou seja, a heterodadei dophysical spacepressupde a
necessidade de um meio Unico para a compreensa@.mAitsolucdo para o empasse da
homogeneidade linglistica conduz a dois caminhas.pNmeiro deles, algumas poucas
linguas dominantes exercem o papel de lingua miuridautro, uma Unica lingua recebe
distincdo como meio de comunicacdo utilizado pekona na busca pelo entendimento
intercultural ou intracultural. Se até o final décdda de 1980, como afirmam Lysandrou e

Lysandrou (2003), esperava-se que linguas como iméshe o russo desbancassem o



predominio do inglés como lingua global, nos dia&s hbje 0 que ainda se vé é a
predominancia da lingua disseminada pelos impériténico e norte-americano.

Os fatores que explicam a evolugdo do inglés erac@d a atual posicdo de
predominancia sao divididos em dois grupos por hgsau e Lysandrou (2003). O primeiro
grupo compreende fatores intrinsecos a propriaewdwda lingua. O segundo grupo, por sua
vez, evidencia fatores relacionados ao ambientrmxiou contexto no qual ela se insere. No
gue respeita a natureza da lingua, por exemplatoses afirmam que aprender inglés é mais
facil do que aprender chinés. Desnecessario dizempgra um bom numero de linglistas tal
afirmacdo nédo passaria de uma falacia. Os autar@sitgm, ainda, a maior flexibilidade do
inglés quando comparado a linguas como o aleméa.gRss, o inglés pode “acomodar novos
conceitos, idéias, descobertas ou invencdes corormnfeilidade e economia de ajustes”
(LYSANDROU e LYSANDROU, 2003, p. 218).

Segundo Lysandrou e Lysandrou (2003), no entalitaiso da lingua no mundo dos
negocios e do comércio provém a verdadeira forgaglés. O poder da lingua inglesa fica a
mercé de agentes externos contidos numa lista apanglobar desde fatores geopoliticos,
tecnoldgicos e cientificos, questdes diplomatieaspbertura danternetaté uma variedade
diversa de fatores sociais, culturais e de midianfcnos exemplos do poder Hellywood
da onipresenca do canal de televisZhN e da cadeia de restaurantdsDonald’s da
influéncia da muasica pop e assim por diante). Mas ags fatores econbémicos 0s maiores
responsaveis pela difusdo do inglés como lingubafjlé®ara Lysandrou e Lysandrou (2003),
a ascendéncia da lingua inglesa a uma posicdo sdutd supremacia coincide com a
emergéncia do capitalismo de mercado como forntzaglbominante de capitalismo.

Lysandrou e Lysandrou (2003) atenuam o impactgsiogado pela ado¢cao do inglés
como lingua local. De acordo com eles, sendo atlizcomo segunda lingua ou em

substituicdo a uma lingua local pré-existentenguid inglesa passa a ser de dominio de seus



usuarios. Como resultado, tragos linguisticos taiso regras gramaticais e vocabulario
podem ser manipulados de acordo com as prioriddale®munidade de acolhida. Conforme
Lysandrou e Lysandrou (2003), 0 mesmo nao poddiserporém, a respeito do inglés como
lingua global. Nesse ultimo caso, o impacto daudngpode parecer potencialmente
prejudicial” (LYSANDROU e LYSANDROU, 2003, p. 22@jevido ao seu formato que,

delineado a fim de satisfazer as necessidades deinigligibilidade mais ampla, extrapola
limites locais de controle.

No entanto, ainda em defesa dos beneficios prentss da adogéo do inglés de forma
local e global, Lysandrou e Lysandrou (2003) assewea total independéncia da lingua que
ndo é associada a nenhum grupo ou comunida especfiob uma perspectiva de
democratizagdo da lingua, Lysandrou e Lysandro@3R@postam, mais uma vez, na
neutralidade do inglés que consideram incapaz aopar efeitos positivos ou negativos no
gue diz respeito aos interesses e ao bem-estanalgugr comunidade. O impacto exercido
pelo inglés junto a comunidade global somente madeavaliado de forma indireta “atraves
de sua contribuicdo aos processos, eventos e siénaias que influenciam ou condicionam a
vida de uma determinada comunidade” (LYSANDROU &KX DROU, 2003, p. 220).

A avaliacdo dessa contribuicdo depende da pergpede mundo adotada pelo
examinador, afirmam os autores. Sob a perspeabydykical spacepor exemplo, o impacto
do inglés é considerado benéfico a medida que gudircontribui para a melhora das
condicbes de producdo assim como para o aumenfurodiucdo. Por outro lado, sob a
perspectiva d@rice spaceo inglés ndo s6 contribui para a universalizad@® padroes de
producdo, ele também facilita a expansdo de inaestios privados que acabam por
contribuir com o processo de privacdo da maioriandral. O impacto do inglés no seu
formato e na sua funcdo global é profundamente \atdite: “o inglés global pode ser

neutro, mas tal neutralidade parece mais insidimsgue inocente na medida em que ela



serve como equivalente lingiistico da condicdo Iggeaproregressdo” (LYSANDROU e
LYSANDROU, 2003, p. 220).

Mesmo apostando alto na coexisténcia entre litaps e lingua global, Lysandrou e
Lysandrou (2003) afirmam discordar de teorias aéigtas que contestam o impacto negativo
do inglés. Segundo a perspectiva neutralista, tai@m os autores, a lingua inglesa consiste
numa entidade apartada de suas origens cultu@®is e ideolégicas — uma lingua de
dominio internacional que ndo pode mais ser ass@@penas a paises como Inglaterra e
Estados Unidos e que nao implica em prejuizo patardgidade cultural de falantes europeus,
africanos e indianos, por exemplo. Em resumo, pasandrou e Lysandrou (2003), os
neutralistas rejeitam qualquer possibilidade de @uwlo¢do da lingua incorra em risco de
contaminagdo da cultura desses grupos. Exempledlied neutralista citado pelos autores,
Andrew Conrad conclui que o inglés consiste em giedpde publica e pertence a quem quer
que dele faga uso ndo importando quem foram osmedpeis por sua criagao.

Para Lysandrou e Lysandrou (2003), as premissasedtalidade, traduzidas pelas
nocbes de imparcialidade e democratizacdo, naaisgdigam sob o ponto de vista da
perspectivdwo-space Apesar de atuar apenas como aparato técnicaddon dos fluxos de
informacé&o na dimenséo conhecida phbysical spaceo inglés representa fator determinante
da geometria do chamagwice space De acordo com os autores, o papel do inglés como
lingua comum para comunicacdo facilitou a integragé mercados financeiros mundiais
num unico campo de operacgdes possibilitando, assgrescimento do volume de aplicacdes
financeiras que ocupampoice spaceatualmente.

Ja no que diz respeito a posse da lingua, parandysu e Lysandrou (2003), no
physical spacela é partilhada por todos os seus falantes. Gaaa besse critério, Lysandrou
e Lysandrou (2003) defendem a existéncia de unniend de democratizacdo da lingua na

medida em que o numero de falantes nao-nativosgliési ultrapassa o niumero de falantes de



inglés como lingua materna. Por outro ladoprioe space‘a posse do inglés somente pode
ser mensurada de forma indireta, isto é, em temeosommoditiese ndo de individuos”
(LYSANDROU e LYSANDROU, 2003, p. 222). Embora sejerdade que o mundo dos
milionarios compreende um grande numero de indoddurovenientes de uma variada gama
de nacionalidades, o uso do inglés é contabilizedos autores entre os fatores técnicos que
possibilitaram a destribuicdo desigual de riquemasedor do mundo.

Os neutralistas costumam reconhecer o fato deagueficiéncia no idioma facilita o
acesso a posi¢coes mais lucrativas e de maior gicesHara Lysandrou e Lysandrou (2003)
essa parece ser uma prova cabal de que o inglésaleexclusdo. No entanto, para o0s
defensores da neutralidade da lingua, num exameral@asOes de custo e beneficio da
manutencdo do inglés paralelamente a lingua lozalmpacto negativo da lingua é
sobrepujado pelos beneficios trazidos a comunid&gyundo os autores, neutralistas
acreditam na capacidade do inglés global como dimgautra e imparcial que, como qualquer
outro recurso, pode causar danos a alguns poudogengao de favorecer a maioria.

Teorias de dominacdo da expansdo da lingua inggesbém s&do examinadas por
Lysandrou e Lysandrou (2003). Conforme os ultinaotgse da neutralidade é quase sempre
encarada com descrédito pelos defensores de tetmiadominacdo segundo os quais a
correlacéo entre inglés global e inglés local evevaima relacdo de conflito e resisténcia
muito mais do que uma relacdo de fortalecimentoumukysandrou e Lysandrou (2003)
questionam a efetividade dessa ultima abordagennotuam de ataque militante. De fato,
para Lysandrou e Lysandrou (2003), as teorias gkcexédo do papel e do impacto do inglés
no mundo contemporaneo que tomam por base as nagasio-neutralidade e nédo-
reciprocidade ignoram tendéncias atuais de disouks&ndmeno.

Teorias da neutralidade e da dominacédo tém ao sneno ponto em comum, de

acordo com a analise dos autores. Sdo ambas ampag@Elo mesmo arcabouco



metodoldgico. Tanto as primeiras quanto as Ultiatasdam a questdo da lingua a partir de
uma Unica perspectiva embasada na dimensgihykical spaceE preciso lembrar, porém,
que enquanto os tedricos da neutralidade pareceposios a estabelecer uma separagéo
inequivoca entre a lingua como meio de expressddeatdidade e a lingua como meio de
inteligibilidade, os tedricos da dominag&o ndo pame preparados para essa divisdo de papéis
em virtude da crenca na lingua enquanto entidadiesiolivel e inseparavel de seu legado
histérico e de seu conteddo sdciocultural especiffara esses ultimos, qualquer grupo de
pessoas forcadas, encorajadas ou persuadidas @oe wsna outra lingua como ferramenta
para comunicacdo deve agregar seus interesset@adie aos interesses do grupo cuja
lingua esta sendo utilizada. A expansao do ingiésndida sob o ponto de vista dos tedricos
da dominacédo integra o processo de superimposigdovalores e prioridades dos paises
falantes de inglés como lingua materna, asseveyasandrou e Lysandrou (2003).

Em alguns casos, os tedricos do inglés como lindggadominacdo chegam a
reconhecer as vantagens da adocao de uma lingueacanteristicas globais. De acordo com
Lysandrou e Lysandrou (2003), até mesmo para ¢&s8860s parece impossivel ignorar, por
exemplo, a importancia de uma lingua adicionalguntomunidades que estariam fadadas ao
isolamento ndo fosse a adocdo de uma lingua der ramiplitude de comunicagcdo. As
vantagens da adocao do inglés também nédo séo dasopelos tedricos da dominacado nos
casos em que nacdes plurilingles se beneficiamgii@si como lingua destinada aos assuntos
de governo. Entretanto, segundo Lysandrou e Lysan(003), a razdo mais comumente
invocada pelos tedricos do inglés para a explicagdexisténcia de uma pequena resisténcia
a expansao do inglés pode ser justificada pelodatque a grande maioria das comunidades
nao dispde de meios efetivos para a defesa depsiasas linguas.

A abordagem da expansdo do inglés como lingua ateindcdo ndo convence

Lysandrou e Lysandrou (2003). Conforme os ultimdeoria da dominacdo ndo parece



coerente com a realidade atual na qual paises ¢wamga, Alemanha e Japdo, nos quais
parece impossivel se pensar no exercicio de qualipeede pressao cultural ou linglistica
exercida pelos Estados Unidos ou Ingaterra, sofoete pressao na direcao da adogao do
inglés como lingua adicional para comunicacdo. S#glLysandrou e Lysandrou (2003),
criticado pelos tedricos da neutralidade, o modieldrobert Phillipson também atrai poucos
adeptos em meio aos defensores de perspectivagenfias. Conforme os autores, a rejeicao
do modelo de Phillipson (1992) se deve ao paradijorée — Sul adequado ao exame das
relacbes entre paises capitalistas avancados espp&bres, mas que parece inutil na
comparacao entre paises capitalistas ricos coroopé#ises ricos. Entretanto, ndo sdo apenas
0os modelos de dominacédo da lingua que continuamogar as categorias de imperialismo e
neocolonialismo que parecem pouco convincentes @arautores. Segundo eles, todos os
outros modelos de dominacdo apresentam-se iguamalteraveis a medida que delimitam
o locus da dominagé&o dentro das dimensdgshgsical space ndo podem, assim, postular a
existéncia de assimetrias da lingua independentenuas circunstancias geograficas e de
identidades nacionais.

A discussao do papel dessas identidades pareotetzbpara Lysandrou e Lysandrou
(2003). Para os autores, uma maior compreensassilaeiria existente entre as linguas do
mundo depende de um exame profundo do fendmentdaligacdo. Antes de mais nada, a
globalizacdo consiste numa marca do apogeu do sgoaecommodification(padrdes de
pricing que abrangem quase todas as regides do planetguaasmbém englobam todos os
tipos de entidades passiveis de comércio) e degsoade substituicdo das relacdes de poder
e de exploracdo mediadas pommoditiepor relacdes de exploracdo e de poder diretas, ndo
mediadas. A maioria das relacdes de exploracdoummlonatual sdo mediadas pelo mercado,
de uma forma distante, afirmam Lysandrou e Lysand&®03). No contexto global pés-

colonial, € geralmente verdade que a relacdo eagiboe explorador “depende menos da



identidade pessoal, dsiatusou dobackgrounddo que do volume deommoditiesdo qual o
individuo dispbe. O poder de controlar e exploesn, outras palavras, depende menos do
lugar ocupado pelo individuo mahysical spacelo que do ponto ocupado por ele na rede de
commoditiesnundial” (LYSANDROU e LYSANDROU, 2003, p. 229).

Para Lysandrou e Lysandrou (2003) a importanciangi@és dentro dgrice spaceno
mundo contemporéaneo levou paises antes conhecilosspu poder colonialista a uma
mudanca de atitude no que diz respeito a acomodigdimgua ao seu papel global. Essa
mudanca de atitude atesta a neutralidade da limgle&a claro, nas palavras dos autores, que
uma adaptacéo do inglés ao seu papel global refleesejo de manutencdo do poder sobre
outras nagfes. O senso comum dentro desses cjrafloeam Lysandrou e Lysandrou
(2003) indica a impossibilidade do exercicio deluigricia sobre questdes mundiais,
especialmente no que diz respeito as questdesrraa®) no caso do uso exclusivo da lingua
nativa de determinado grupo para diferentes prioggsDutra acepcao de senso comum diz
respeito, segundo os autores, a preservacdo dsalimgtiva em ambiente domeéstico como
meio de identificacdo cultural. Mas também ha oméecimento de que para ficar no topo do
mundo € preciso que se conquiste uma posicdo deoleomo price spacee para tanto €
preciso que se domine o inglés. Até mesmo na Fraaga opositor a expansdao mundial do
inglés onde politicas de defesa da lingua nacienguanto lingua da identidade local sé&o
coordenadas e implementadas, ha evidéncias deaettacdio cada vez maior de uma divisao
de trabalho funcional entre o francés e o ingl@sric uma realidade da existéncia moderna”
(LYSANDROU e LYSANDROU, 2003, p. 229).

No préximo segmento deste capitulo, Robert Philipe David Crystal protagonizam
um interessante confronto de idéias acerca des#agio do inglés como uma realidade da
existéncia moderna. Obstinado, Phillipson (1998&icero carater imperialista da expansao do

inglés enquanto Crystal (1997, 2000) afirma a méitlade do processo de difusdo da lingua.



3.5 AntiimperialistasversusTriunfalistas: o debate travado por Robert Plutip e David

Crystal

Nos anos de 1999 e 2000, a comunidade de pesquesad@ area da Aquisicao de
Segunda Lingua assiste ao debate instaurado pertRitillipson e David Crystal as paginas
do periddico especializaddpplied Linguistics Na resenha intitulad&/oice of Global
English: unheard chords in Crystal loud and cle&obert Phillipson tece uma série de
criticas bastante duras em relacd@nglish as a global languagévro publicado por David
Crystal em 1997. Entre outras coisas, Phillipsd®@99) censura a postura triunfalista, a
auséncia de embasemento teérico no campo das &éBaciais e a tendéncia anedética da
obra de Crystal (1997). Internacionalmente recodibe@ela publicacdo dé.inguistic
Imperialismno ano de 1992, Robert Phillipson evita, porénseokacdes levianas a respeito
do trabalho desenvolvido pelo colega fazendo gqoegé& exaltar os meéritos obtidos pelo
mesmo. Pouco mais tarde, um David Crystal resseetiaparentemente, ultrajado faz valer
seu direito de resposta €dm trying tobe Crystal-clear: a response to Phillipson

A reputacao de David Crystal e a relevancia dastjes abordadas por ele fazem de
English as a global languadeitura obrigatoria para Phillipson (1999). De r@mocom esse
altimo autor, o exame detalhado do livro se jusdifina certeza de que, no mundo
contemporaneo, “a sorte dos cidadaos é decididia, waz mais, em inglés” (PHILLIPSON,
1999, p. 265). Apesar de notorio, para Phillipst®99), o trabalho de David Crystal erra ao
ignorar o crescimento das desigualdades sociais eeftexos ecoldgicos e culturais que
costumam acompanhpari passuas inovacoes trazidas pela globalizacdo. Aindapi@iao
de Robert Phillipson, outro grande desacerto ptesemtrabalho de Crystal (1997) reside na
rejeicdo da existéncia de qualquer possibilidadesti@belecimento de relacdo causal entre a

globalizacédo do inglés e o exterminio de linguamf@me Phillipson (1999), ao final do



século XX, David Crystal se equivoca ao reconhaceinglés uma escolha natural na busca
pelo progresso mundial.

Arauto das grandes vantagens advindas da expagta@a do inglés, Crystal (1997)
refuta os efeitos nocivos da expansao do idiomea Bende descontentamento de Robert
Phillipson, Crystal (1997) ignora o péssimo desarhpeda lingua inglesa na promocé&o e no
estabelecimento de governos democraticos em memitos dos paises explorados pela
coroa britanica no passado. Muito antes de asseguiasenvolvimento dos povos da Africa,
por exemplo, a manutencdo da lingua inglesa pardgrgarte dos estados pds-coloniais
relega a maioria a condigbes subumanas de sobmneiavéNo texto de David Crystal, a
auséncia de problematizacdo desses processos dsi¢ap e manutencdo de hierarquias
linglisticas no continente africano incomoda Ristin (1999). Para o autor denguistic
Imperialism a discussédo da expansdo do inglés depende daeapé@funda dos interesses
das elites coloniais e de seus colaboradores.

Aos olhos de Robert Phillipson, a crenca no papel inglés enquanto peca
fundamental no incremento das relacbes existemtze &lorte e Sul impede que Crystal
(1997) avalie a posicao alcancada pela lingua deraia global no mundo contemporaneo.
A superficialidade do estudo de Crystal (1997) sédimita a analise da difusdo do inglés
deflagrada durante o periodo colonial, no entaAtsupremacia econdmica dos Estados
Unidos e a resultante promocédo do inglés pela Araérd decorrer do século XX também
nado parecem chamar a atencdo do linguista. Segtémdbpson (1999), ao aceitar a
disseminacéo da lingua inglesa enquanto resultatiwah dos processos de desenvolvimento
mundial, Crystal (1997) desconsidera a atuacaaosteuicdes tais como o Banco Mundial e o
Conselho Britanico bem como as politicas de auxlio desenvolvimento e a educacao
representadas por essas entidades. Do mesmo navd® llipson (1999), o texto de David

Crystal ainda faz vistas grossas face as transagokisbilionarias que envolvem o ensino e a



promocédo do inglés como lingua global por editarasio Longmane Oxford University
Press

Nada mais triunfalista para Phillipson (1999),émoy do que o vislumbre do inglés
enquanto solugcdo das dificuldades politico-econésicenfrentadas por paises
desprivilegiados na cena internacional. Enquanta @ystal (1997) a adocdo da lingua
influencia de forma direta o desenvolvimento dosgmdo Sul, para Phillipson (1999), a
promessa de redencgdo social em decorréncia dacadachingua inglesa ndo passa de uma
falacia. A contenda dos autores pode ser claranpemtebida no exame da defesa de Crystal
(1997) do uso exclusivo do inglés em sala de aulawsos avancados de ciéncias naturais.

A certeza de que 0 inglés consiste na lingua rapistada a propagacdo do
conhecimento cientifico nos paises do terceiro muatifica a postura triunfalista de Crystal
(1997). Favoravel a expansédo global do inglés,toraugere a conformidade de linguas de
instrucdo e de material didatico no casos em caooedo de material procedente dos Estados
Unidos e Inglaterra se verifique. Desnecessarierdjze, para Phillipson (1999), a sugestao
de exclusividade do inglés em sala de aula avuttaréter triunfalista denglish as a global
language

Para o pai da teoria do imperialismo linguisti@o dois 0os motivos responsaveis pelo
entusiasmo de Crystal (1997) na defesa da lingllasa. O primeiro deles se refere a certeza
de que o inglés representa a possibilidade de ¢gavpolitico-econdmica e social de paises
em desenvolvimento. O segundo motivo, no entamizadransparecer uma pontinha do que
eu chamaria de preconceito lingulistico caractedsto trabalho de Crystal (1997). Ainda que
se abstenha de afirmar qualquer superioridadendadiinglesa de forma direta, parece licito
dizer que o grande antagonista de Robert Phillipdesconfia do desenvolvimento de

capacidades avancadas no ramo das ciéncias enuguiiigua que nao o inglés.



A crencga no inglés como lingua para a construgi@ahhecimento cientifico por
exceléncia ndo parece ser prerrogativa de Cryk28l7(), porém. Escusado o carater anedético
do exemplo a seguir, existem relatos do uso exausio inglés nos laboratérios de
bioguimica de uma das mais importantes universglddeSul do Brasil. Estard a produgéo de
conhecimento cientifico a merce de uma unica liAagOartamente que ndo. A questdo da
preferéncia pela lingua estrangeira parece muiis ligada as nocdes de prestigio,stitus
e de pertencimento. Sendo, como explicar a invasiig cientifica produzida em portugués?
Ou sera que em portugués ndo se faz ciéncia? mBstmréadados a uma espécie de
imperialismo linglistico perene? A esse respeitoyersos irbnicos de Caetano Veloso em
Lingua parecem ecoar um sentimento comum de incapacid&gevocé tem uma idéia
incrivel, € melhor fazer uma cancéo: esté provamosg é possivel filosofar em aleméo”.

Durante meu periodo de estudos Wwiversity of British Columbiana cidade de
Vancouver no Canad4a, a questdo da autoria em pégugssim como em outras linguas, foi
constantemente discutida e sempre defendida por. Wigrande maioria dos professores
daquela instituicdo insistia ha importancia da iwalgbo de artigos, livros e capitulos de livro
escritos em inglés por alunos e pesquisadoresngsiras. O argumento utilizado por muitos
deles com o propdsito de convencer asiaticos,aaoE e latinos da importancia do uso do
inglés na publicacdo de pesquisas atinentes a @ilucam muito se assemelhava ao
posicionamento adotado por Crystal (1997). Apareatde inconscios da postura triunfalista
impressa no discurso daquédeulty, os professores validavamstatusdo inglés enquanto
lingua global ajustada a difusdo e producdo de exwmiento cientifico. De acordo com
aqueles docentes, a relevancia do conhecimentoizictpor qualquer pesquisador dependia
da capacidade do mesmo em difundir esse conhe@rpenimeio da lingua inglesa.

A anulacdo do meérito dos estudos conduzidos é¢adela em linguas distintas do

inglés causava controvérsias. Para alguns alumé@igcas parecia mesmo impossivel esperar



gue falantes nativos de lingua inglesa aprendegsgonés, coreano ou mandarim a fim de
que fossem capazes de acompanhar o desenrolaredgsigas na area de Aquisicdo de
Segunda Lingua em paises como Japao, Coréia e, @binaxemplo. Afinal de contas, para
isso o inglés havia sido escolhido colimgua franca ndo € mesmo? Essa atitude cordata nao
era unanime, entretanto. O que para alguns, comsoavid Crystal, parecia uma escolha
natural, para outros, lembrava muito mais um piairdsnto e gradual de imposi¢cao tanto
econbmico quanto cultural e linglistico. Frenteagcipnménia dos numerosos alunos asiaticos,
talvez ainda um pouco deslumbrados com a descateriena nova cultura, restava as alunas
africanas imprimir um pouco de resisténcia e desasanormas ditadas pelas catedraticas do
Norte. Provenientes de paises assolados pela anis@gnseqiente da exploracdo colonial,
quenianas, ugandenses e lesotianas lancavam olbasésnte criticos sobre tudo o que
costumava ser dito em sala de aula.

Numa atitude que, em minha opinido, soava comocantra-senso, pesquisadoras
canadenses deixavam claro o desinteresse por hosbde pesquisa publicados fora do
circuito angléfono. O interesse por questfes ithdis e a preocupacdo com o acesso dos
professores brasileiros as pesquisas realizad&@asil me compeliam a insistir, porém, na
importancia da producao bibliografica na linguaema do autor. Alguns torciam o nariz
para a suposta ingenuidade de meus argumento®mladavprimeira lingua. A comunidade
internacional importava mais do que a comunidadmlloO reconhecimento da classe
internacional pesava mais na balanca do que o impeal dos intentos de pesquisa junto a
comunidades também reais. Mas essa defesa da @idwinglés ndo parecia combinar com
a ambiéncia do lugar e, por isso, causava estragtamAs mesmas professoras engajadas na
defesa do inglés mantinham inimeros projetos dgiaao desenvolvimento da educacéo, da
aquisicao de segunda lingua e do letramento djgitéd as republicas do Quénia, da Uganda

e do Reino de Lesoto.



Apesar de ndo concordar com a atitude um pouassiga do grupo de professores
no que dizia respeito ao mundo das publicacéesiegmhum momento deixei de reconhecer a
necessidade de registro internacional, em linguearegeira, dos trabalhos de pesquisa
brasileiros. Apenas tentava chamar a atencédo des tpdra o fato de que, na maioria das
vezes, a publicacdo internacional reverte benefisiemente para o autor e ndo para a
comunidade onde ele atua. A publicacdo dos resdtde pesquisa em lingua materna facilita
0 acesso da comunidade ao texto do autor descasiifo teorias e aproximando a pesquisa
do mundo real. A publicagao internacional congeguse engrandece aurriculum lattesdo
pesquisador, mas pode nao obter grande apelo pubeles que ndo gostam, ndo se
interessam ou tém dificuldades com a leitura erémg

Ainda no Canada pude perceber o carater tambémfdlista de alguns poucos
projetos de auxilio ao ensino e aprendizagem dadiinglesa no Brasil. No primeiro deles, a
gentil e experiente coordenadora insistia que ofepsores invadissem a periferia das cidades
na intencdo de ensinar inglés. Até ai, tudo bempréfessora parecia genuinamente
preocupada com a difusdo da lingua em meio aseslakssfavorecidas. Apostava no inglés
como fonte de abrandamento das desigualdadessso&iaapacitacado na lingua permitiria a
insercdo dos mais pobres no mercado de traballmpreé®@ndentemente, porém, o projeto
previa o ensino de inglés para os pais e nao acaancas doslums Para a proponente, a
aprendizagem dos jovens dependia, sobremaneiraouloecimento adquirido pelos pais.
Num tour pelas escolas do municipio de Vancouver, a profadsradava entusiasmada: “
know how we can help BraZillNdo bastasse a intromissdo politica de instiescd
internacionais, agora, até mesmo as professorédisglea pretendiam nos salvar. A grande
maioria delas falantes monolingiies de inglés.

O total desconhecimento do contexto social e d#ideele das escolas brasileiras

dificultava a proposicdo de um projeto de pesgadequado as necessidades de nossos



aprendizes. Calcadas em estere6tipos, imagenstddabadas muitas realidades brasileiras,
as idéias daquela professora tinham como pano o fa crenca no inglés como grande
difusor do desenvolvimento mundial. A professoranackense considerava impossivel
conceber que o0s jovens brasileiros estivessem nadpa para a vida em sociedade na
auséncia do conhecimento de inglés. Nas palaviasatevidas dessas pessoas, daqueles que
nao sabem inglés, ndo sao funcionaldow can they function without Engligh ela se
guestionava.

Custava-lhe peceber que o ensino da lingua inglesai s6 ndo seria suficiente para
garantir a cidadania e a ascensédo social das #anhitasileiras. O projeto parecia simplista e
até um pouco ingénuo. Mas o que verdadeiraments mai importunava era o fato da
professora, imbuida na intencdo de salvar o noasoda desgraca do subdesenvolvimento,
ignorar nossos indices, ainda preocupantes, déabhatibmo. A professora deveria saber que,
no Brasil, a propria lingua materna pode ser cana@th um entrave no que respeita 0 bem-
estar dos individuds Pessoas para as quais a aprendizagem da pritingjtea em sua
modalidade escrita traria maiores beneficios do guaprendizagem de qualquer lingua
estrangeira. Nao quero, com isso, invalidar a indmeoia da aprendizagem da lingua inglesa
ou de qualquer outra lingua estrangeira. Admitdesana inadequacdo daquele projeto
canadense em especifico.

O segundo projeto ao qual tive acesso consistielat®racdo de um plano de acéo
para o avanco da educacdo no Brasil. O ensinongadiinglesa ndo figurava entre os
objetivos principais desse projeto, mas um pequiatalhe o torna digno de nota para os
propositos deste trabalho. Quando consultada adergertinéncia do projeto pude perceber
que as metas estipuladas pelo grupo de pos-graagiash@ijuela universidade pareciam

contaminadas por triunfalismo linglistico e cullurds alunas sugeriam a extincdo dos



sistemas de educag&o municipal e estadual em davestabelecimento de uma rede Unica de
ensino regrada pelo governo federal.

Na ocasido dessa consulta, com base na minhaié@&xparcomo ex-professora dos
municipios de Canoas e S&o Leopoldo, afirmei meecappelo trabalho desenvolvido pelas
profissionais dessas duas redes que, em virtudaesh@r niamero de alunos e de toda uma
estrutura administrativa e organizacional tambémaneobtiam melhores resultados quando
comparados a escolas pertencentes a redes de amagitude. Asseverei também a
possibilidade de que administracdo escolar, fizsagdio, infra-estrutura, corpo docente e
discente fossem prejudicados com as mudancas paspg®lo projeto. Lembrei da
capacidade de insercdo das escolas municipais emameomunidades e do mapeamento
realizado pelas primeiras no que diz respeito @flexles dos alunos. Enalteci a proximidade
entre grupo escolar e comunidade, caracteristiasegqiundamental das escolas de bairro, mas
nada parecia capaz de dissuadi-las. Sem mais antpsnandaguei sobre uma possivel visita
ao Brasil j& que as alunas pareciam firmes nagatenle fazer com que o projeto saisse do
papel. Para meu desapontamento, a lider do grupuash ndo ter a menor vontade de
conhecer o Brasil. A aplicacdo do projeto depeadda professores brasileiros e ndo do
grupo gestor. Dessa forma, mais uma vez, o desg#erpelo contexto de aplicacdo do
projeto esvaziava as intencdes do suposto aurtkonacional.

A semelhanca dos projetos acima mencionados, gray de auxilio as comunidades
africanas também apresentavam caracteristicas ialigxs e triunfalistas naquela
universidade. Em sua grande maioria, desenvolyidosalunos da graduacéo ao longo das
férias de verdo, alguns desses programas eramcitils com recursos obtidos pelos
proprios discentes. Conforme relato de pesquis#éemio em sala de aula por um dos
implicados nos projetos desenvolvidos pela unidad junto ao continente africano, U$

200,00 seriam suficientes para o plantio de cestdaarvores num pais como a Uganda. De



posse de quantias por vezes maiores, 0os gradupadtsm em dire¢cdo ao pais escolhido a
fim de, entre outras coisas, ensinar técnicas aetipl aos gentios do lugar. Apesar da boa
vontade e das boas intengbes, os programas deoadxiffrica continham um rango
imperialista, pois impunham idéias e técnicas qegundo o julgamento de individuos
brancos provenientes da classe média do Norte, seaigdequavam as comunidades de
determinada regiao.

A despeito do investimento moral e financeiro n@npc¢ao do que os participantes
daqueles projetos entendiam por bem-estar dasidanmdfricanas, a superficialidade no
tratamento da cultura do outro, mais uma vez, ptudh@ a perder. Impossivel ndo perceber a
inquietacéo ruidosa das meninas da Uganda, do @eé&ie Lesoto durante a apresentacao de
alguns desses projetos. Como se ndo concordassemo cperfil africano tracado pelos
estudantes canadenses, muitas delas chamavamcaocatin audiéncia para o fato de que a
inconclusdo de um ou mais programas de auxilio a& dnenos em conseqiéncia do
desinteresse ou da preguica da populacéo localpmaescomo resposta a inadequacao dos
planos de ac&o desenvolvidos pelos universitarios.

Do continente africano ao Brasil, a imposicédo aleds econdmicas globalizadoras
resulta no desrespeito a diversidade lingiiisticalteral. Como no caso da Africa, também a
postura brasileira em relacdo ao auxilio interraadidoi, certa vez, criticada em sala de aula.
No episdédio em questao, a instrutora dava contsdaiva brasileira frente a oferta de auxilio
financeiro do governo canadense para o estabeletoni® programas de educacdo e de
tratamento de prostitutas portadoras do virus HdVpais. Amparada por minhas colegas
africanas e sem saber de maiores detalhes acef@rtka canadense ao governo brasileiro,
ofereci minha verséo hipotética do acontecido.mdir que a recusa de auxilio internacional
parecia conveniente sempre que a retribuicdo era tte assisténcia resultasse em 6nus para

0 pais e para o povo brasileiro. Expliquei que, nadio, a cooperacao internacional implicava



a observancia de normas que se refletiam nos &nbitonémico e social do pais. Mesmo
assim, para o grupo de canadenses ali presendggigdo de recursos por parte do governo
brasileiro parecia imperdoavel.

“How bizzare!, diziam alguns, na confirmagdo de minha suspeitéa que a
banalizacdo de linguas e culturas ndo hegemoénréggstodo o mundo contemporéneo. Na
qualidade de pais em desenvolvimento, o Brasilpa&ecia em posicao de questionar a oferta
de auxilio internacional. Aquelas alturas, a ofefgaauxilio se assemelhava a boa e velha
imposicao de idéias e técnicas presente nos psogtteriormente censurados pelas alunas
africanas. A excecéo destas Ultimas, todos pared&soontentes com a atitude do governo
brasileiro. Um dos maiores paises em extensao aalone uma das economias mais estaveis
do globo, o Canada consistia num exemplo a seidegusua oferta de auxilio acatada.

Naquele momento, ndo pude deixar de pensar nor ppoe 0 desenvolvimento
econdmico confere as culturas e ao codigo lingidisias chamadas superpoténcias. Nacdes
mais poderosas decidem o que o mundo vai comdit, ies e assistir na TV. Essa é a face
tenebrosa da globalizacdo. Um fenbmeno capaz deéitfronteiras entre os povos e de, ao
mesmo tempo, exacerbar sentimentos de intoleré@ndiastilidade frente ao diferente. A
diversidade tdo festejada em grandes centros deléexta como dJniversity of British
Columbig em verdade, ainda assusta e deve ser mantideostiole. Dai minha constante
contrariedade com o0s projetos de pesquisa apreesntaaquela instituicdo. Uma
contrariedade que encerra nada mais do que mird@cypacdo com a conformidade a
padrbes estabelecidos pela globalizacdo bem combanresisténcia a estereotipagem de
culturas ndo hegemonicas e de suas linguas.

Endosso aqui as palavras do ativista Robert pédlii segundo o qual erra todo aquele
que como Crystal (1997) encara com naturalidadene questionamento a difusdo tanto da

lingua quanto da cultura de uma determinada sabgedazu de determinados grupos



especificos. A posicao de privilégio alcancada pelua inglesa, por exemplo, ndo se da por
coincidéncia como procura fazer crer Crystal (198felada a expansdo econdmica tanto da
Inglaterra quanto dos Estados Unidos, a difusamglés depende de esfor¢cos de ambos os
governos. Esforcos que acabam por culminar corordighcao do que o pesquisador japonés
Yukio Tsuda, citado por Phillipson (1999), chamaDieisdo do Paradigma do Inglés. Nesse
paradigma, a aceitacdo acritica do capitalismo, @éacia e tecnologias pressupfe as
ideologias da modernizag&o, do monolinglismo, daalizac&o e da internacionalizagao, da
transnacionalizagédo, da americanizagdo, da hommge&#io da cultura mundial, do
imperialismo linguistico e cultural.

Apesar de deixar escapar esses muitos detalheanmale 2000, em resposta ao
convite dos editores da revidpplied LinguisticsDavid Crystal sai em defesa Haglish as
a global languageNum texto permeado por ironias e marcado pelalasarimeira pessoa do
singular, o autor manifesta profundo repadio assidmmacdes elaboradas por Robert
Phillipson. Segundo Crystal (2000), o exame elatmpelo docente daopenhagen Business
Schoolexpressa uma visdo deturpada do papel dos liaglgstla sociolinguistica no mundo
contemporaneo. Sob a perspectiva de Robert Phbitijpafirma Crystal (2000), os linguistas
ndo passam de conspiradores, incapazes e equigocaga agenda reflete interesses
puramente colonialistas.

Conforme Crystal (2000), o texto de Robert Plshlip deprecia a atuacdo dos
profissionais da area da linglistica no que dipe#s ao estudo de questdes atinentes a
globalizacéo, educacédo e midia. Num de seus madogentarios irbnicos, Crystal (2000)
admite que, respeitando-se as observactes elabgpad@hillipson (1999), os esforcos de
um sem numero de linguistas da educacéo, da afagiposociolingtistas, linguistas clinicos
e criticos consistem num extenuante desperdiciteig@o. As observacdes de Phillipson

(1999) séo consideradas um insulto aos 30 anossigua sociolingiiistica uma vez que



“sugerem que os linguistas nada tém a dizer sdbriéiqglismo, linguas oficiais, nacionais e
de minorias” (CRYSTAL, 2000, p. 416). O autor tammbée ressente da critica de Robert
Phillipson no que diz respeito a auséncia de afsioco emEnglish as a global language
junto as ciéncias sociais. Antes de mais nada, @ayatal (2000), a linglistica consiste
também numa ciéncia social.

Quanto a relacao estabelecida por Phillipson (1888e o fendbmeno da globalizacéo
e 0 apagamento de linguas minoritarias, David @ryginsidera bastante conveniente que
aquele primeiro autor evite mencionar uma secarintlestinada ao assunto as paginas de
English as a global languageNessas paginas, afirma Crystal (2000), a extirdgidais
linguas é descrita como uma tragédia cultural @dotual na qual linguas de nagcbes mais
poderosas conquistam o espaco de linguas menasssix@as. Sob uma perspectiva historica
contemporanea, afirma Crystal (2000), as linguas rdaiores nac¢des expansionistas tais
como o russo, chinés, espanhol, portugués e fras@@sos bandidos da histéria. Crystal
(2000) admite que a globalizacdo do inglés possaentar o risco de extincdo de algumas
linguas, entretanto, para ele, a existéncia deretagdo de causa e efeito entre a globalizacéo
do inglés e o exterminio de outras linguas consistea grave simplificacdo da questdo e nao
merece credito. Para Crystal (2000), o inglés madsar a morte de linguas na Australia, mas
a mesma regra ndo se aplica ao Brasil, por exemplo.

Crystal (2000) defendEnglish as a global languageom unhas e dentes, como é
possivel perceber na leitura do trecho reprodualtiixo. Em nome do livro publicado em
1997, o autor extrapola limites académicos e invadeampo das relacbes pessoais.
Visivelmente irritado, David Crystal descreve geatia sua reacdo, caso fosse mais jovem,
num provavel encontro com o desafeto Robert Phdlip

E dificil saber o que dizer quando alguém se est@iis de expressbes
pomposas para lhe chamar de mentiroso. Um lingiists jovem, mais
forte e mais explosivo provavelmente esmurrarianzrdele [do acusador].
Um linglista mais velho, mais flacido e de tempenaim pacifico tem que



se contentar com a simples reafirmacdo de sua wosiEu ndo sou
triunfalista no que diz respeito ao inglés. Nunca. fJamais serei.
(CRYSTAL, 2000, p. 420)

A bem da verdade, a leitura de Crystal (1997) aleixdesejar enquanto fonte de
consulta. O problema do texto ndo esta tanto noégdeo pelo autor, mas no que nao é
aventado por ele. Crystal (1997) ndo discute, p@mplo, as politicas de globalizacdo
capazes de assegurar que o papel do inglés cogualmundial seja mantido e perpetuado. O
autor também ndo examina a atuacdo de érgdosadntenais tais como o Banco Mundial
cujos esforcos refletem, segundo Phillipson (200%)interesses de grandes corporacdes na
geragdo de consumidores em detrimento de uma soeeddada. O livro de David Crystal
ndo incita a discussao politica da expansédo désngla apresentacdo da segunda edi¢cao do
livro datada do ano de 2003, o editor avisa quest@ryevita tomar partido” (CRYSTAL,
2003) e que aquele é um livro para todos que secsgam pelo inglés: “professores, alunos,
profissionais da linguagem, politicos, leitores gearal e qualgquer um que ame a lingua”
(CRYSTAL, 2003). Crystal (1997) cumpriu seus intenEnglish as a global languagé
mesmo um livro para os leitores em geral. A expartk@ inglés parece fazer muito mais
sentido, no entanto, quando passa pelo crivo desfiRdthillipson. Por isso mesmo, na
proxima secdo, uma nova versao da nocdo de imipar@llinglistico situa o leitor no

momento atual da expanséo global da lingua de acom o Gltimo autor.

3.6 Robert Phillipson (2008) e a no¢ao de neoimpeno linglistico

No dia 24 de agosto de 1941, o primeiro ministrabico Winston Churchill declara
na Camara dos Comundduse of Commohgue “o império britanico e os Estados Unidos,
felizmente para o progresso da humanidade, falanesama lingua e partilham das mesmas

idéias” (PHILLIPSON, 2008, p. 2). Segundo Phillips(2008) parece evidente, ja naqguela



época, que a lingua em questdo ndo permanecefiaatmaos territérios do Reino Unido e

da América. A lingua consistia num instrumento daeminacdo, via império britanico, das

idéias partilhadas pelas duas nacfes. A linguainu@va servindo aos propositos

expansionistas e civilizatorios representados ptonizadores a altura de Lorde Macaulay,

proponente davlacaulay’s Minute segundo a qual a educacdo britanica na india deveri
produzir, em 1835, “uma classe de pessoas, indiaacsangue e na cor, mas ingleses no
estilo, na opinido, na moral e no intelecto” (PHIREON, 2008, p. 2).

Nos EUA, o presidente John Quincy Adams (1824-1828vence 0 congresso norte-
americano do destino do inglés como lingua muniltialséculos vindouros. Uma lingua mais
importante do que o latim do passado e do querzésda era moderna. Os exemplos da
Macaulay’s Minutee de Jonh Adams sugerem, para Phillipson (200®),0g esforcos para a
globalizagdo do inglés ndo consistem num fendmermnpoderno. Antes, eles servem de
evidéncia de que o desejo de controle mundial restaf pelos americanos envolve o
componente linglistico. Para Phillipson (2008), iogpérios dos ultimos dois séculos
assumem formas diferentes como resultado das guerde mudancas financeiras, mas a
globalizacéo linguistica continua a avultar maisaumeta futura do que uma realidade, uma
comunidade imaginada semelhante as construcdesnalistas, “um projeto nas mentes
daqueles que celebram a disseminacéo do inglésdaodo mundo” (PHILLIPSON, 2008, p.
3). Os aprendizes da lingua também podem ser rdovaelo desejo de pertencimento a essa
comunidade global imaginada, finaliza o autor.

Em The linguistic imperialism of neoliberal empire inglés global € subdividido em
produto (o cédigo, as formas utilizadas numa comunidadggdica e culturalmente diversa
de usuarios)processo(os meios pelos quais 0os usos da lingua sdo difosighelos agentes
responsaveis pela ativacdo de estruturas, ideslagiasos subliminares) gojeto (a meta

normativa da difusdo do inglés como lingua inteored para comunicacdo e como lingua



dominante na comunicacdo intranacional num numegescente de paises). Segundo
Phillipson (2008), processos e projetos dependenusido do produto e do compromisso
ideoldgico com o projeto. Para Phillipson (2008)rgm, exageram aqueles que projetam o
inglés comdingua francaglobal & medida que, no minimo, um terco da paaaanundial
pode ser considerado ndo-competente na lingua. &3aenforma, para o autor, a nocao de
gue o inglés consiste na lingua da ciéncia paresmentida pelo fato de que outras linguas
sao utilizadas para educacdo avancada e para @mndecestudos de pesquisa ao redor do
mundo. Conforme Phillipson (2008), o discursdidgua francaconstitui e confirma, porém,
a dominancia do império americano e do entrelactonde estruturas e ideologias que
subjazem ao inglés global e aos interesses cornpasat

Num exemplo da promocdo consciente, planejadaogopital do inglés, Phillipson
(2008) cita a fundacdo do Conselho Britani@rit(sh Counci). Segundo o autor, essa
instituicdo faz parte dprojeto de expansdo mundial do inglés. O Conselho Britase
estabelece em 1935 a fim de promover os interdsgésicos, bem como a lingua inglesa,
em resposta ao sucesso dos governos fascistaglidaeltda Alemanha na promocao dos
interesses nacionais a partir do uso do italiado aleméao nos niveis avancados de educacéao.
O Conselho Britanico consiste no que Phillipson080diz ser um corpo para-estatal
incumbido da promocdo dos interesses culturaiscamilonais e linglisticos do império
britdnico ao redor de todo o mundo. Ainda confomnautor, na década de noventa, dois
secretarios para assuntos externos da Gra-Bret@dwglas Hurd e Malcolm Rifkkind,
defendem cstatusdo inglés comdingua francaeuropéia e, justificam o poder mundial da
Inglaterra com base na lingua e@@mmonwealth

A divulgacdo da influéncia do inglés no processoreconstrucdo do mundo pos-
guerra e na conducdo desse mundo a era da denagceaténde o0s interesses da coroa

britanica para muito além das fronteiras do impé&smgundo publicacdo do préprio Conselho



Britanico citada por Phillipson (2008). O inglésonéxerce as funcdes de um mero
instrumento para comunicacdo, como assevera o .aAtoidentificacdo crescente dos
individuos com a lingua inglesa se deve ao vat@rglado pela mesma nas cadeias sociais da
vila global. Nos exemplos citados pelo autor, Cinga e india merecem destaque. Segundo
Phillipson (2008), em Cingapura o inglés desempguapel seminal na construcdo de uma
nacao passivel de reconhecimento internacionaludriq em 1996 apenas 35% das criancas
em idade escolar provém de lares falantes de ingl8s2006 a propor¢do de cingapurenses
falantes de inglés como “lingua materna” sobe péfa. Na india, nas escolas de Karnataka,
coracao da industria de tecnologias da informag§on@quele pais, o inglés ocupa cada vez
mais espaco enquanto meio Unico para a educacgan@®e Phillipson (2008), apesar do
apelo do governo para que se faca usoKdanadacomo meio de instrucdo, 71% dos
ministros do estado enviam seus filhos as escalagagem uso exclusivo da lingua inglesa.
Nao parece haver duvidas para o autor de que cigainobjetivo da instru¢do na lingua
global tem origem nas questdes econd6micas. Conpata, Phillipson (2008), também as
questdes culturais e politicas parecem inerendel®eédo da lingua.

Mas para aqueles que ainda acreditam no caratbensal da expanséo do inglés,
Phillipson (2008) lembra da conferéncia organizasta, outubro de 1934, pela Fundacéo
Carnegie. Intituladd@’he use of English as a world langua@® uso do inglés como lingua
mundial), a conferéncia reune, na cidade de Novi,Yespecialistas no ensino da lingua
inglesa na Asia. Todos eles profissionais britésicu norte-americanos influentes na
producdo de livros-texto, dicionarios e na teodmaglo ensino do inglés. A lista de
especialistas traz nomes como os de Harold Paldswa¢), Michael West (Bengala) e
Lawrence Faucet (China e Japao), profissionaisnfeamdos internacionalmente ja naqueles

dias. Para Phillipson (2008), a colaboracdo enéiedrUnido e EUA numa primeira tentativa



internacional de desenvolvimento da agenda parans&o do inglés como lingua mundial
confere seriedade ao ensino do inglés enquantceemgimento pedagdgico.

Amparado por esses registros histéricos, Phillip@®08) repudia a tese segundo a
gual americanos e britanicos ndo promovem a limgglasa de maneira deliberada. Para ele,
a consolidacdo global do inglés depende dos swlssildi ambos os governos e da iniciativa
privada, principalmente no que diz respeito aooplerique vai de 1950 até 1970. Assistido
por Hamel (2003), o autor lembra, ainda, da impaith dos poderes econdémico, militar,
cientifico e tecnoldgico na garantia do desempedas funcdes internacionais de um
determinado idioma. Segundo Phillipson (2008), faasses poderes, o niumero de falantes
bem como o niumero de paises que fazem uso da Idguaarece tdo importante.

Para Phillipson (2008), ao isolar a lingua de tfigss politicas e culturais, muitos
autores negligenciam nocdes de identidade e de podgpodem desmistificar a existéncia de
uma hegemonia ideoldgica invisivel — legado daemg¢mperialistas. Conforme o autor,
essa hegemonia ideoldgica invisivel aponta pareoaréncia de uma dominacédo consentida.
Nesse cenario, ex-colonias “veneram as linguagurasl musica, artes, conhecimentos,
pedagogias, ou a maioria dos aspectos da vida rialdeonsiderada mais avancada,
progressista e superior” (PHILLIPSON, 2008, p. 6).

De acordo com Phillipson (2008), na nova era aédajizacdo, o neoimperialismo
linglistico requer a manutencdo das desigualdates @s falantes de inglés e os falantes de
outras linguas num modelo de exploracdo hegeméAiceemelhanca dos primérdios do
imperialismo linglistico, o neoimperialismo se ad& meio da penetracdo, da fragmentacao,
da marginalizacdo e da supremacia de certas idaslog§s alteracdes na tecnologia da
comunicacao revolucionam o impacto do inglés ndanta global juntamente com a
expansdo da sociedade da informacdo, da globadizdgd corporacdes e das multiplas

networks Aceitar ostatusdo inglés como lingua neutra implica, para Phatip (2008), a



adesdo acritica a desordem do mundo dominante asmgre se lance méao de politicas de
resisténcia ao neoimperialismo linguistico e a ekl capital linguistico.

Decerto, o expansionismo dos EUA néo consistesngpacao de territorios, exceto no
caso das bases militares e na ocupacdo militamadg@oocupacao norte-americana se da por
meios econdmicos, tecnoldgicos e materiais, e cadamais também sob a forma de
“controle mental e eletrénico” (PHILLIPSON, 2008, 23) através do grande numero de
anuncios, dos produtos dollywood e dasnetworksde colaboracdo politica e educacional

que preservam uma estrutura econdémica de exploracéo

3.7 Consideragdes da autora

Constantemente criticado por todos aqueles pagaa@s as no¢des de imperialismo e
de neoimperialismo linglistico refletem uma pertipaanuito radical da expanséao do inglés,
o trabalho de Robert Phillipson tem carater senpash este estudo. Na minha opinido, nos
altimos anos, Robert Phillipson parece ser a umazaforte do Norte na promocao de um
debate mais critico da difusdo da lingua ingleseedor do mundo. Talvez por isso mesmo
consista num alvo facil da censura de muitos psadqores para os quais a lingua inglesa
representa uma escolha natural no mundo globalizadlgsandrou e Lysandrou (2003),
Crystal (2003a) e Brutt-Griffler (2002) apresenta@ste trabalho, por exemplo. Mas esses
atagues, ao menos aos olhos desta pesquisadoiitraparecem emudecidos face ao
embasamento tedrico e ao apoio em fatos histoguesconferem credibilidade as acepc¢des
defendidas por Robert Phillipson. Ao contrario deitos outros autores, ficar em cima do
muro néo faz o feitio de Phillipson (1992, 199902@ 2008). Ano ap0s ano, 0 autor parece
cada vez mais preocupado com a discussao do papejlés que ha muito deixou de ser um
mero instrumento para a comunicacao internacioehdo pela tentativa de discussao

imparcial da difusdo da lingua, o trabalho de RoBBillipson recebe destaque neste trabalho



porque aqui ratifico a existéncia de uma hegemm@aldgica invisivel segundo a qual os
paises do Norte sdo considerados mais avancadopezioses também por aprendizes
brasileiros segundo os quais a aprendizagem désipglde servir de auxilio na busca por um
futuro melhor. Minha preferéncia pelos estudos adtwrando significa dizer, porém, que 0s
grandes antagonistas da nocao de imperialismoiitighi ndo possam permear a discussao
promovida neste trabalho. Ja no proximo capitulaninh Brutt-Griffler oferece um

contraponto no minimo interessante para a discyss@osta por Robert Phillipson.



NOTAS

"' De acordo com &intese de indicadores sociais: uma andlise dadicbas de vida da populacéo brasileira
publicada pelo IBGE no ano de 2008, dados da UNES@@irmam uma porcentagem de 10% a 12% de
analfabetismo no Brasil.



4 A NOCAO DE IDENTIDADE E O INGLES NA VILA GLOBAL

Uma das mais contundentes opositoras da noc¢éao mhyiaiismo linguistico, Janina
Brutt-Griffler abre o quarto capitulo deste tralmalh Contrariando perspectivas
contemporaneas, a autora desfaz da noc¢éo de igdatab mesmo tempo em que deposita
nas maos dos povos explorados pelas economias Gemas a responsabilidade pela
expansdo mundial da lingua inglesa. Logo a seGhiew (2007) e Agnihotri (2007) revelam
o atual estado das artes no que diz respeittadosdo inglés como L2 em Cingapura e na
india. Ainda neste capitulo, Woodward (2002) e Bann{2005) definem a nocéo de
identidade enquanto Rajagopalan (2005), Block (2@007) e Ricento (2005) justificam a
utilizacdo do conceito em meio as estudos da A3Legudos realizados por Bonny Norton
(University of British Columbig acerca das identidades dos aprendizes de inghé® c
segunda lingua surgem ao final do capitulo sobidgeétps conceitos de investimento e de

comunidades imaginadas.

4.1 A questdo da expansao do inglés e os confldadentidade linguistica

Janina Brutt-Griffler (2005) sugere que todos p@domos inquiridos, em algum
momento, a respeito de nossas origens. Para aegearidgonista de Robert Phillipson, até
mesmo a curiosidade lugar-comum expressa por umplesi®e onde vocé veménhcobre a
polémica discussédo da noc¢ao de pertencimento. © imaente questionamento das origens
de alguém toma por base, segundo Janina, um seitiso ode espaco e de lugar ao qual
subjaz um enigma de dificil solugdo: mas afiAatjue lugar vocé pertencé® entanto, para
a autora dé&lobalisation and Applied Linguistics: post-impédrguestions of identity and the
construction of applied linguistics discoursapesar de constantemente revisitada pela
sociedade, a idéia de pertencimento parece ulsagasArraigada ao que ela diz ser ser uma

ordem social especifica determinante da fixacagrdpos a espacos geograficos e sociais



definidos, para Brutt-Griffler (2005) a nog¢ao detpecimento ndo parece coerente com a
nova ordem mundial estabelecida pelo fendmenoataatizacao.

Como compreendida por Brutt-Griffler (2005), ai@&éle pertencimento reflete a
perspectiva de um mundo pés-imperialista organizamotorno de conceitos como os de
espaco e lugar. Para a professora da Universidaderdk, Inglaterra, nenhuma nacéo poderia
vir a exercer controle politico e econdmico solwgraonagdo nédo fosse a crenga do mundo
colonial “[n]o principio de que ninguém deveria @i sua [terra natal], exceto de forma
temporaria, enquanto viajante destinado a retoamarseu ponto de origem” (BRUTT-
GRIFFLER, 2005, p. 114). A autora atribui a contpiide paises como India, Indonésia e
Congo pelos impérios inglés, holandés e belga,eotisamente, & crenga na associacdo
indissoluvel entre individuo e pais de origem. Perdo ela, no periodo colonial, nem mesmo
a permanéncia em solo explorado, tampouco as \sagenetrépole, poderiam resultar em
qualquer alteracdo das identidades fixas assunpdagolonizador e colonizado. Naquele
tempo, como exemplifica Brutt-Griffler (2005), osopessos de naturalizacdo e assimilacéo
dentro de uma cultura européia consistiam privlégoncedido apenas aos imigrantes
provenientes de diferentes pontos da Europa. Ausdoldos colonos permitia que a premissa
do privilégio nacional e étnico, um dos fundamemtosmperialismo, ndo fosse perturbada. O
imperialismo inviabilizava, assim, qualquer podgibide de afastamento do individuo de uma
identidade colonial predeterminada.

A grande chance dos imigrantes oriundos de antigiéias surge com o0 advento da
globalizacéo, afirma Brutt-Griffler (2005). Contaplo-se ao que ela diz ser consenso da
maioria nos dias de hoje, a autora rejeita a vilsiglobalizacdo enquanto fase mais recente
do imperialismo. Conforme a logica apresentadaBrott-Griffler (2005), imperialismo e
globalizacéo se diferem a medida que o primeirges@ngendrado com base no privilégio

nacional e, a Ultima, com base na imigracéo tramgnal de pessoas e de produtos. Segundo



a autora, ao contrario do que se poderia imagogprocessos que fizeram da globalizacéo
um fendbmeno extremamente suspeito aos olhos desnuimigracéo legal e ilegal em larga

escala, a radicacdo de industrias multinacionais agtigas colbnias e o0 sistema de

outsourcing- comprovam a atuacao efetiva de paises do Sauatacdo da globalizagéo.

No que diz respeito ao dominio linglistico, porraplo, Brutt-Griffler (2005)
assevera gue 0s processos responsaveis pela foimadas perfis sociolingtisticos dos
usuarios de lingua ao redor do mundo tendem a a& populares do que hegemdnicos
podendo ser ilustrados por eventos de imigracdngtacional, rural> urbana) que
corroboram para a desestabilizacdo do significaa® rib¢coes de identidade, etnicidade e
nacionalidade. Como veremos ainda nesta secaoenopdo citado por Brutt-Griffler (2005),

o fenbmeno da expansdo da lingua inglesa dependt® mais da agéncia dos povos
explorados do que do impeto colonialista.

Mesmo admitindo que grande parte dos estudosnéimer globalizacdo vislumbra
nesse fenbmeno uma ameaca a vitalidade cultudalegsidade linguistica e a biodiversidade
de uma forma mais geral, a autora deplora a “nearaimples e organizada” (BRUTT-
GRIFFLER, 2005, p. 114) na qual a imigracdo em maasdesestabilizacdo de categorias
identitarias e a reformulacdo do mapa sociolingitisihundial recebem pouca atencdo por
serem considerados subprodutos de um mundo emspmde desintegracdo. Para Brutt-
Griffler (2005), os criticos da globalizacdo ignora necessidade de geracdo de dados e a
possibilidade de verificacdo empirica e objetivdael®ddmeno, permitindo que a utilizacao de
um vocabulario politico voltado para a discussagukstoes hegemonicas, de imperialismo,
dominancia e indigenismo desbanque a perspeciiveacr

Os criticos da globalizacéo se valem da repetigiinéias mais do que de evidéncias
empiricas, assevera Brutt-Griffler (2005). A autataixa claro seu desagrado com a

insisténcia no estabelecimento de relacdo direthe ea expansdo do inglés e o



desaparecimento de linguas nativas. Para ela, ®&wrhprovacdo da existéncia de efeitos
nocivos da expansao do inglés ou de qualquer dungaa européia no que concerne a
diversidade linglistica mundial. Segundo Brutt-fBif (2005), na maioria dos casos, a
extincdo de uma lingua se deve a adocdo de uma kdogua regional em substituicdo a
primeira lingua de determinado grupo. O apagaméatibnguas africanas, por exemplo, em
nada tem a ver, para Brutt-Griffler (2005), comuesido do imperialismo cultural. Para a
autora, o desaparecimento de linguas africanasimstéamente ligado aos processos de
imigracao rural— urbana e depende muito mais da acao e do intepegsgar do que de
qualquer intervencgao externa.

Em World English: a study of its developmelntro publicado no ano de 2002, Janina
Brutt-Griffler descreve a expansao da lingua irgglesmo fruto da resisténcia a investida
imperialista e ndo como imposicdo da cultura hegeradjunto as colbnias. Segundo a
autora, ao contrario dos franceses, os britanidosempressam o menor interesse em fazer do
inglés uma lingua universal. Para ela, a expansaongiés resulta “de processos historicos de
desenvolvimento muito mais do que de politicasliisticas ou de imperialismo lingtistico”
(BRUTT-GRIFFLER, 2002, p. 116). Num ataque aben@i@sao imperialista da expanséo da
lingua, Brutt-Griffler (2002) aponta como princigalha do modelo de Phillipson (1992) a
auséncia de reconhecimento da agéncia dos povoarafs e asiaticos, bem como de outros
povos do mundo, na criacdo dworld English Para aquela autora, a necessidade de
instrumentalizacdo contra o imperialismo justifiea participacdo ativa desses povos,
principalmente africanos e asiaticos, nos proceds@xpansao da lingua.

N&o ha imposicdo do inglés ddentro sobre as nacdes deeriferia’ no modelo
concebido por Brutt-Griffler (2002). Com base naaw intituladathe postcolonial in the
colonial (o pés-colonial dentro do colonial), a autora sé&io eterno conflito existente entre

um Ocidente moderno e frequientemente descrito g¢orperialista e o resto do mundo. Um



mundo que, segundo Brutt-Griffler (2002), evolui eraposta aos intentos imperialistas assim
como por esforcos contrarios a ele. A no¢he postcolonial in the coloniaéncerra a
resisténcia dos povos frente & opressdo Ociderge\& igualdade de condi¢cdes aos paises
em desenvolvimento na criacdo do sistema econdmicoltural mundial, assim como na
elaboracdo da expresséo linglistica desse sisepresentada aqui pelorld English

Brutt-Griffler (2002) distingue a expansao do &syhos ambitos nacional, regional e
mundial. Num primeiro momento, a lingua ndo ultemaalimites geograficos nacionais,
desenvolvendo-se a maneira de qualguer outra linggianal. JA numa segunda fase de
expanséao, o inglés acompanha a fundacédo das colbritAnicas na América do Norte no
século XVII num processo que se estende até odmakculo XVIII com o estabelecimento
da colbnia britanica na Oceania. Nesse segundoduerd inglés ultrapassa, pela primeira
vez, os limites das ilhas britanicas. No terceiddteno estagio descrito pela autora, o inglés
se espalha pela Asia, Africa e pelo resto do mypuiaonta de razdes econémicas, culturais
e intelectuais convertendo-se no que Janina Bmiffles considera ser umbangua franca
internacional por exceléncia.

Além dos estagios de expansédo da lingua inglesagdelo apresentado por Brutt-
Griffler (2002) identifica, ainda, quatro caracstidas principais do desenvolvimento de uma
lingua global. Tais caracteristicas incluem: (1)frs;6es econoculturais da lingua, (2) a
superacao do papel da lingua enquéingua francade grupos de elite, (3) o estabelecimento
do bilingliismo com base na coexisténcia da linguadial com outras linguas em contextos
bilinglies ou plurilingties e, finalmente, (4) asraltdes linglisticas que se dao via processos
de convergéncia (manutencdo da unidade da lingualialy e de divergéncia (criacdo de
novas variedades do inglés).

O primeiro dos itens citados acima se refere aoRandolph Quirk (1988), citado por

Brutt-Griffler (2002), resolve chamar de caracte&rés econocultural da lingua, ou seja, a



importancia econdmica e cultural da lingua comkanad papel cultural e intelectual da
mesma em meio & comunidade. Sob o ponto de vistesl@utores, world Englishconsiste
num produto do desenvolvimento social e histérioosstema econocultural mundial. Um
sistema representado pelo mercado mundial e pelog;as da ciéncia, da tecnologia e da
vida cultural e intelectual numa escala global. Ganprépria Janina Brutt-Griffler aponta, a
emergéncia dworld Englishacompanha o desenvolvimento desse sistema.

Visto que a economia mundial se desenvolve a fimnificar cada vez mais

o0 mercado mundial e a producdo @emmoditiesna qual se baseia, ela [a
economia mundial] simultaneamente oferece condig@ga a criacdo de
uma lingua mundial. O sistema econocultural muneiadretanto, vai além
da economia mundiatricto sensuA medida que a ciéncia e a tecnologia se
internacionalizam, a lingua mundial tende a emeagiim de satisfazer
funcdes intelectuais e cientificas. (BRUTT-GRIFFLER02, p. 111).

A autora de idéias bastante controversas acretitaduplicidade da acédo do
imperialismo. Para Brutt-Griffler (2002), o impdisano atua tanto na expansao quanto na
contencédo do inglés como lingua mundial. Assimmasmo tempo em que a criacdo de um
comércio de linguas auxilia na difusdo do ingléglitzacdo da lingua durante o periodo
imperialista auxilia na contencédo daquele primpnacesso. Dessa forma, a restricdo do uso
do inglés aos segmentos privilegiados da sociedades classes comerciais acaba por
perturbar o processo de expansdo da lingua. Edsgladade das for¢cas imperialistas no que
diz respeito a expansao do inglés para muito al&sichites territoriais da coroa britanica e,
posteriormente, dos limites estadunidenses parenérmoar para Brutt-Griffler (2002) a
ocorréncia de mais uma falha no modelo propostaRodrert Phillipson. Segundo a autora,
Phillipson (1992) erra ao ignorar a duplicidadeagdéncia imperialista.

Em decorréncia do aumento progressivo do conttmligdnico das relacdes
internacionais de producéo e de comércio no pepdderevolucao insdustrial, parece natural
para Brutt-Griffler (2002) que a expansdo do ingtépere a difusdo de outras linguas

também imperialistas, mas ndo tdo importantes nbitdneconocultural. Ao contrario da



lingua inglesa, francés, espanhol, portugués, Areitieés e turco ndo adquirem funcao
econocultural mundial. A razdo disso parece residifato de que enquanto o mundo de uma
maneira geral se submetia aos desmandos da Eunmern os paises daquele continente
sofriam sob o jugo, até entdo, indiscutivel da admitanica.

Mas nem sé da conquista do espago econoculturfazsema lingua mundial. Nem
mesmo uma populagéo dispersa de usuarios seneralgtig dessstatus Para Brutt-Griffler
(2002), a emergéncia de qualquer lingua em ambitmdmal requer mais do que a
macroaquisi¢cdo — tal qual o exemplo da expansédinglés pelas ilhas britanicas. A lingua
mundial exige processo de difusdo em escala gldbmlcaso do inglés, tal processo tem
inicio somente com a exploracéo colonialista nacAfe na Asia onde, segundo a autora, as
raizes davorld Englishsdo semeadas ainda no inicio do século XVIII.

Diferentemente do latim e do francés, ambas cermidingua francainternacional
no passado, para Brutt-Griffler (2002), uma linguandial representa muito mais do que uma
lingua exclusiva das elites socioeconomica e @lltUEm outras palavras, uma lingua
mundial extrapola as funcbes de qualduegua francadestinada a defesa dos interesses de
grupos de elite. Conforme a autora, a lingua minpdissui um papel econdmico que a induz
a expansdo a despeito da hegemonia politica ouraulie uma ou mais nacbes. Como
concebida por Janina Brutt-Griffler, a lingua mahglier secombina funcdes econémicas,
culturais e intelectuais e tende a rebelar-se aantronfinamento da elite. No caso do inglés,
para Brutt-Griffler (2002), os cerca de 2 bilhdesuduarios espalhados pelos quatro cantos do
mundo indicam a existéncia de uma popularizacde enda difusdo da lingua mundial sem
precedentes.

Além de impedir a elitizac&do da lingua, para Béutffler (2002), a adocéo do inglés
por segmentos populares revela o desejo de resstas forcas imperialistas. No exemplo

lembrado pela autora, a maioria vergonhosamentamiela pela era dapartheidna Africa



do Sul exige acesso a lingua inglesa na buscagquelilade social. A demanda pela aquisi¢éo
do inglés pela maioria negra daquele pais senauaigrovacao, segundo a autora, da leitura
equivocada de Phillipson (1992) no que diz respadaonglés enquanto heranca colonial.
Janina Brutt-Griffler insiste que, como foi men@adon anteriormente, a ado¢do do inglés
depende mais da vontade da populacdo exploradaudodgq imposicdo politica do
colonizador.

Da adocdo do inglés por segmentos contrariosits,etomo no caso da Africa do
Sul, pode decorrer o estabelecimento do que Bnitfi€s (2002) chama de contextos
bilingles e plurilingles. Nesses contextospdd Englishaparece ao lado de linguas nativas
e ndao como ameaca de substituichio ou apagamentomeéssnas. Esse modo de
desenvolvimento da lingua, como explica a autdfareshcia os processos de expansao nas
instancias mundiais e nacionais. A autora cheghritia a ocorréncia de supressao de linguas
locais como resultado da a¢do de uma Unica linglitcpmente dominante dentro de limites
nacionais. Entretanto, Brutt-Griffler (2002) negpassibilidade de que a lingua inglesa venha
a substituir, num futuro préximo, qualquer lingagdl preexistente em areas nas quais o
inglés assume o papel de lingua mundial nos did®je

Atualmente, o inglés conta com uma maioria denfak bilinglies ou plurilingtes e,
por isso, para Brutt-Griffler (2002), n&o represeaineaca a diversidade linguistica mundial.
A despeito da extingcdo de linguas nativas tais con@ornish o Manx e o Gaelic como
resultado da adocao do inglés pelas ilhas britamoapassado, para Brutt-Griffler (2002), o
bilinglismo tem se mostrado essencial na luta pelautencéo e restauracao \d@lshno
Pais de Gales. Ao contrario de qualquer linguaonati adverte Brutt-Griffler (2002), uma
lingua mundial somente substitui uma lingua locainglo esta Ultima ja ndo mais opera como
lingua para assuntos relacionados a economia @&ntonpais (mercado doméstico). Uma

lingua mundial, diz Janina Brutt-Griffler, se pfeta por meio do estabelecimento de



condi¢des plurilingles e € falada por individudsmdiles. Sendo assim, a autora aconselha a
promocédo da aquisi¢cdo de uma lingua mundial pedendores de direitos linguisticos junto
as camadas populares da sociedade sob pena dsdexdhumaioria.

A quarta e Ultima caracteristica da lingua mund@ho descrita pelo modelo de
Brutt-Griffler (2002) define os processos de diérga e de convergéncia na mudanca
lingUistica. Como mencionado anteriormente, os @ros se referem a criacdo de novas
variedades do inglés enquanto os Ultimos a manéedg unidade da lingua. A andlise tanto
de um guanto de outro processo foge ao escopo tiaisédho, no entanto, vale lembrar que,
para Janina Brutt-Griffler, divergéncia e convexédingiistica dependem do mesmo tipo
de forcas atuantes na expansdo da lingua inglestan®, ambos os processos acabam
submetidos ao colonialismo, a Iluta anti-colonialise & emergéncia de nacgles
economicamente independentes. Segundo Brutt-Gri{f#@02), linguas nacionais e linguas
mundiais se desenvolvem por razdes sociohistéecasio como conseqiiéncia de razbes
linguisticas.

A lingua nacional implica o desenvolvimento de ulirgua voltada para as
necessidades de uma nacado-estado. A lingua mupdriabutro lado, implica a existéncia de
uma lingua adicional, ou seja, o bilingiismo. Aacéo de uma lingua mundial consiste,
entdo, num processo de deposicdo da lingua nacd@abua condicdo sociopolitica
dominante. Esse processo tem coincidido, nas @easte Brutt-Griffler (2002), com o
crescimento continuo da economia mundial nos Ufisexulos e esta intimamente ligado ao
dominio econdémico do Reino Unido e dos Estados asnéth América. Assim sendo, a autora
encontra, ainda uma vez, razées para acreditavannl Englishenquanto produto néo de
politicas linguisticas, mas de processos histaricos

A insisténcia de Janina Brutt-Griffler (2002 e 8p@a atuacéo efetiva dos paises do

Sul na globalizacdo, da agéncia dos povos explerad@xpansao da lingua inglesa falta



da apresentacdo de dados empiricos por parte dmosida globalizagdo e, como se ndo
bastasse, na afirmacdo do conceito de identidageaato construto obsoleto que ignora a
nova ordem mundial contradiz, sobremaneira, umte feendéncia atual de discusséo e
problematizacdo de questfes sociais, politicasmitdrias na area da Aquisicdo de Segunda
Lingua. Ainda que apresentando uma visao que paitasrpode parecer distorcida, a autora
oferece uma espécie de contraponto a partir doagiab¢des de imperialismo linguistico e
de identidade podem ser defendidas e valorizadasegliir, os estudos de Chew (2007) e
Agnihotri (2007) possibilitam o aprofundamento dacdssao proposta por Janina Brutt-
Griffler. Realizado em Cingapura, o primeiro dossdestudos desproblematiza a nogéo de
identidade e enfatiza a agéncia dos povos do $ificaado a posicao adotada por Brutt-
Griffler (2002 e 2005). A segunda pesquisa, porganece contradizer quase tudo o que € dito
por Janina. A leitura de Agnihotri (2007) descrevexpansio do inglés na india enquanto
produto de politicas linglisticas e ndo apenas arquresultado de processos histéricos

aleatorios.

4.1.1 Identidades em conformidade: o caso do irgle€ingapura

A crenca de Janina Brutt-Griffler na atuacédo eéetde segmentos populares na
difusdo do inglés parece repercutir no estudo dewC2007). Professora da Universidade
Tecnologica dé&Nanyang Phyllis Ghim-Lian Chew discute as politicas lifgjicas e a atitude
de cidaddos comuns face a adocao do inglés compaaliglobal numa Cingapura “apolitica,
pos-colonial e materialista” (CHEW, 2007, p. 75).discussédo proposta por Chew (2007)
inclui 0 exame da campanha governamental intituldgaak Good English Movement
(SGEM) e acaba por corroborar a hipétese daquetepa autora segundo a qual os povos
do Sul séo tao responsaveis pelos fenbmenos daligkdfo e expansao do inglés quanto os

impérios britdnico e americano.



Em Remaking Singapore: language, culture, and identitya globalized worlgd
Cingapura é descrita por Chew (2007) como uma nagipnatica e pouco voltada ao debate
acerca dos conceitos de cultura e identidade. @irgra uma perspectiva materialista, o pais
segue o exemplo de nac¢Bes capitalistas desenvelgidacumbe frente a menor possibilidade
de cessao das vantagens econOmicas advindas da@aoadegses modelos. Aparentemente
satisfeitos com os ditames da sociedade de constfioa, facil para os cingapurenses
escolher uma lingua que toma por base critérioséu@os ao invés de critérios culturais e
nacionalistas” (CHEW, 2007, p. 75). Para Chew (20071so do inglés em Cingapura surge
como resultado de uma decisdo consciente por partiéderes e populacdo apds analise
cuidadosa das tendéncias mundiais.

Conforme Chew (2007), em fins da década de 1985®aPura tentava apaziguar a
divisdo étnica e linguistica que afligia o paissélado pela pobreza e contando com elevados
indices de natalidade, Cingapura lutava contradprjir desfalecimento politico econdémico.
Para muitos, a sobrevivéncia da identidade politccpais dependia da adocéo de uma lingua
dominante e de forte absorcéo internacional. Atileggdo do inglés como lingua oficial
facilitaria a acdo de investidores internacionajsossibilitaria a criacdo de um sistema de
educacao voltado para a lideranca econémica. Asegando a autora, ja naqueles dias, a
sociedade cingapurense vislumbrava no uso do imgl@sjuisicdo de capital linguistico
passivel de conversdo em outras formas de cagigatamo qualificacdo e altos salarios num
futuro ndo muito distante. Exemplo disso, as a@m®mas investidas pelas familias daquele
pais na instrucéo bilingiie de seus filhos.

De acordo com dados citados por Chew (2007), ap@&y@20 dos cidadaos de
Cingapura declaravam fazer uso de inglés em angbdarhéstico no ano de 1980 contra os
23% de adesédo a lingua em 2000. Na opinido dasagsses niameros sugerem a mudanca

paulatina destatus da lingua que, no século XXI, ultrapassa os lisnitka oficialidade



invadindo a vida privada dos individuos. A escalbanglés em detrimento do mandarim, do
tamil ou malasio como meio de instru¢cdo nas escsdase de indicio dos desejos da
populacdo mais do que da atuacéo de forgas extgrawasChew (2007). Ao que tudo indica,
para a autora, os cidadaos de Cingapura sao cadedrols responsaveis pela adogdo do inglés
como lingua oficial. A populacdo prefere arrisagentidade e cultura em troca do retorno
material. Aparentemente, para a grande maioriaeiidentes daquele pais, a oficializacao do
inglés ndo representa ameaca ao modo de vida ciregegg2, mas um caminho na direcao do
poder simbdlico crucial para o acumulo de capitétucal, politico e econdmico.

No lancamento do programa nacional intitula8peak Good English Movement
(SGEM) em 2000, o coronel David Wong propde o deslermento de um tipo de inglés
especifico diferente do desprestigi@lnglish(variedade hibrida do inglés, chinés e malasio).
Para Wong, a criacédo de urocal Standard EnglisHLSE) poderia inscrever a variedade de
Cingapura na disputa solitaria das variedades +aontericana e britdnica pela conquista do
mercado internacional. Desde entdo, Cingapura @aepenhada na criacdo de um padrao
de inglés capaz de suprir as necessidades dossmmitbares de usuarios asiaticos. A
exemplo da atuacdo do Conselho Britanico na difddidingua inglesa, agora, também
Cingapura clama por seus direitos no que diz raspetdisseminacéo da lingua. O programa
que defende o uso de uma variedade gramaticatae dbainglés traduz as intengcfes do entao
primeiro ministro, Goh Chok Tong, segundo o qualaaticipacdo plena de Cingapura no
bloco capitalista de primeiro mundo esbarra na fesgdo doSinglish Em comunicado a
populacao, Tong, citado por Chew (2007), afirma queso de um inglés ruim causa danos a
imagem da nacado e que os faz parecer menos imiggeEntretanto, como Chew (2007) faz
questao de frisar, tanto para um quanto para gapresentante, falar inglés ndo significa,

necessariamente, soar como um britanico ou ameridam defesa da campanha a autora



lembra que, antes de mais nada, “a meta de fataribglés consiste em ser compreendido
por eles [britanicos e americanos] e ndo em seoades” (CHEW, 2007, p. 80).

Por meio de questionarios, Phyllis Ghim-Lian Chiewmestiga, de 2002 a 2004, a
atitude dos cingapurenses em relacdo ao SGEpkak Good English MovemgenOs
resultados da pesquisa, resumidos por Chew (2@fdhtam para uma grande aceitagcédo do
inglés enquanto instrumento vital na busca pelo-bstar dos cidaddos. Num total de 1205
questionarios analisados, 84% dos respondentesaafirconhecer a campanha em prol do
“bom inglés”; apenas 27% consideranbimglishuma opg¢ao; 96% preferem o LSEoal
Standard Englishem oposicao a&inglishao passo que 98% rejeitam a possibilidade de
ensino doSinglish nas escolas. Quando perguntados se o inglés Eorgis ameaca a
identidade étnica do pais, apenas 8% respondemadiftamente. Para a maioria esmagadora
dos participantes, porém, o inglés ndo passa denaro instrumento para o incremento da
posicdo social dos individuos. Para eles, o inglésna lingua global e ndo uma lingua
ocidental. Apenas 4% dos patrticipantes faz refeaémauestdes ideoldgicas relacionadas ao
inglés ou ao imperialismo lingdistico.

Os estudos de Brutt-Griffler (2002 e 2005) e Cli2007) abordam a expanséo global
do inglés sob uma perspectiva bastante otimistatoTama quanto outra autora insistem na
desproblematizacdo de questdes identitarias e raigdtupertinentes ao processo de
globalizacdo da economia mundial. A insisténciaadegas nas funcdes pragmaticas da
expansao da lingua deixa claro que, para elasjestdgs linglisticas pouco ou quase nada
tém a ver com a identidade dos individuos. O gakmente parece importar é fazer com que
esses mesmos individuos se mostrem capazes deulszete ao menos uma lingua com
status econbmico e cultural mundial — a lingua de um nmourgle se apresenta,

aparentemente, sem fronteiras e repleto de padaibds ilimitadas. Além disso, tanto para



Brutt-Griffler (2002 e 2005) quanto para Chew (20@7agéncia dos povos em desvantagem
econdmica consiste na mola propulsora da exparsamlds como lingua mundial.

Nas palavras de Chew (2007), numa sociedade glabi@ihgua ndo pode ser vista
apenas como entidade emblematica da cultura owadanalidade do individuo. A lingua
consiste, antes de mais nada, num recurso econémpmtante. A lingua, como qualquer
outro commodity possui valor particular. Ela € uma forma de edmt sendo assim, pode
render lucros. Ela € um meio através do qual umgmagode atingir varias metas
relacionadas a pesquisa, as financas, aos sistEm@asducao e as relagbes publicas. De mais
a mais, de acordo com Chew (2007), o poder da ligalgdo enfraguece o poder da nagao na
prescricdo ou proibicdo ao acesso e uso de umentdesela lingua em meio aos cidadaos.
Por essa razéo, muitos estados séo forcados a tmtiabes pragmaticas em detrimento de
quaisquer decisbes puramente nacionalistas fazsmda@ue “noc¢des tradicionais de cultura e

identidade” (CHEW, 2007, p. 75) sejam questionadas.

4.1.2 ldentidades de resisténcia: o caso do imgldadia

Para R. K. Agnihotri, académica da Universidad®ék, india, porém, a expanséo do
inglés ndo se deve exatamente a agéncia dos polwszados. Num texto intruncado, como
nao poderia deixar de ser em se tratando da dé&zlisglistica de uma nac¢do que chegou a
contar com 1652 linguas pertencentes a 5 familfasedtes, a autora expde uma série de
razdes segundo as quais parece impossivel negaagia de forcas imperialistas na difuséo
do inglés naquele pais. Reflexo dos interesseslid@s e de alguns politicos locais, processos
de homogeneizacao linguistica somados ao usoglzalito colonizador como instrumento de
exploracdo das massas e como simbolo de prestigianad para tras um rastro de intolerancia
cultural e religiosa que, de acordo com Agniha20(7) poderiam ter sido evitadas com a

adocdo de uma lingua comum a hindus e muculmaadsnrdustani.



Hindustani, hindi, urdujndavi e rekhtaconstituem uma mesma lingua “do ponto de
vista linguistico” (AGNIHOTRI, 2007, p. 188). A é&s historica entre elas tem inicio a partir
do estabelecimento deort William Collegea 04 de maio de 1800. Sob os auspicios de Lord
Wellesley (1760-1842) e do professor James Gilchilg§57-1842), aquela instituicdo
promove a dissociacdo definitiva entre hindi e uSegundo R. K. Agnihotri, para James
Gilchrist, o hindi estava para a india assim conuodwu para o Paquistdo. Assim, ao longo de
muitos anos, a escola se encarrega da publicac&old®es destinados a projecdo de duas
identidades distintas — uma hindu e outra muculm&ssas publicacbes acentuam as
diferencas entre as duas culturas criando, assm@ dicotomia que separa hindus de
muculmanos. Negligenciado, o hindustani acaba eorteansformado em duas variedades
mutuamente incompreensiveis” (AGNIHOTRI, 2007, @0Ylenquanto britanicos promovem
a adoc¢do do urdu com escrita persa-arabe em msgioagulmanos e o hindi com escrita
Devanagarijunto aos hindus.

Pouco mais de um século apos o estabelecimenknddNilliam College a 18 de
abril de 1900, quando o urdu representava a lingas usada nas cortes, Sir A. P.
Macdonnell emite ordem que restringe a prestacacereicos a0 governo somente aos
individuos proficientes tanto na escrita persa€@rgbhanto na escrit®evanagari Para
Agnihotri (2007), a nova ordem do entdo governaths provincias do noroeste acerta, em
cheio, a populacdo muculmana que ocupava grante gas cargos publicos. Macdonnell
parecia saber que “os interesses britanicos semthor defendidos com a dominancia
hindu” (AGNIHOTRI, 2007, p. 191). O projeto sep#stt inaugurado por James Gilchrist
ganhava novos adeptos, ainda que por diferenteesneicomo resultado de interesses
distintos.

O abandono do hindustani se deve ao que a auttireedomo um perigoso engenho

linglistico que acaba sendo responsavel por umdémmmbastante perigosa distorcédo



religiosa. A dissolucgédo artificial dos lacos exiés entre hindi e urdu acarreta divisdo social,
cultural e histdrica dos dois grupos. O rompimearenunciado pelos estratagemas britanicos
ganha amparo oficial, no ano de 1946, com os DelideAssembléia Constituinte (DAC).
Naquele ano, a criacdo de novos estados ameatggeagfo cultural e semea desconfianca e
medo mutuos, sem falar na divisdo linglistica iadif Os hindus passam a ser
estigmatizados como descrent&sf{r) enquanto mugulmanos sdo rotulados como fanaticos
religiosos.

Com a criacdo de uma Assembléia Constituinte enerdbro de 1946 e posterior
divisdo do subcontinente indiano, diminuem as pdgkades de convivéncia harmoniosa
entre hindus e mugulmanos. Ainda como resultadcag@ss da Assembléia Constituinte, os
diferentes grupos étnicos da india assistem afeameento do apoio popular &tindustani
A despeito das vozes de Mahatma Gandhi e de JaalaNahru (Primeiro Ministro da india
de 1947 a 1964) que defendiam a adocdo do hindustémeligivel para grande parte da
populacdo hindu e mugulmana — o hindi recebe tileldingua oficial da india que, desde
entdo, vem tentando suprimir e substituir vocaluldersa, arabe e urdu de seu Iéxico.

Na grande maioria das vezes, a énfase de umamiledela lingua resulta em
depreciacdo da lingua ou das linguas pertencengespas de minorias. A valorizacao de
linguas como hindi, inglés, sanscrigojrati, marathi tamil etelugy por exemplo, acaba por
fazer com que milhares de criancas falantedmigamj Santhaliou Bodo sejam forcadas a
freqUentar aulas nas quais a aprendizagem do cmig€pende da proficiéncia do aluno
numa lingua completamente estranha a cultura &dgundo Agnihotri (2007), ndo raro,
dificuldades na aprendizagem nas aulas de ciéouai@e ciéncias sociais se devem a falta de
conhecimento da lingua na qual as aulas sédo naidéstr Ainda assim, prejudicados mais pela
dificuldade linguistica do que por qualquer proldede ordem cognitiva, essas criancas

continuam vitimadas pela rotulagem indigna queassiclera incompetentes.



Impulsionado pelos interesses britanicos o hissliae a fungéo de lingua oficial. Da
mesma forma, documentos convacaulay’s Minute(1835) eWood’s Dispatch(1854)
tratam de assegurar o uso do inglés nos camposdulzagio, da admimistracédo e da
legislacdo. Ainda que sob protestos de algunsgaidi inglesa recebe titulo de lingua oficial
da suprema corte pela Assembléia Constituinte dé.1@onforme Agnihotri (2007), naquele
ano, a maioria dos representantes politicos pareaeordar com a importancia do uso do
inglés até que uma lingua substituta fosse enamtpara desempenhar tal funcdo. No
entanto, em 1965, ao perceber o perigo que a remigatatusoficial do inglés poderia
representar, reforcando a dominacao do hindi eeelsansdo o ressentimento das minorias, 0
governo decide pela manutencdo do inglés enquamjad oficial num quadro politico e
lingUistico que se arrasta até os nossos diasnhmte, necessério dizer que, de acordo com
Agnihotri (2007), nenhuma medida foi tomada no dizerespeito a acessibilidade do inglés.
Na india, assim como em outros tantos paises, Iésirapntinua a traduzir os interesses dos
segmentos mais poderosos da sociedade.

Segundo Agnihotri (2007), de norte a sul da Indianglés surge cada vez mais
associado ao prestigio social, & ocupacéo de cangastantes nos setores publico e privado
assim como aos indices mais elevados de educacaostiicdo exclusiva numa lingua
regional priva um sem numero de individuos da tddhvada mobilidade social. Apesar disso,
a India conta atualmente com um grande numero dad&@bs proficientes em inglés.
Conforme a autora, nos grandes centros urbanasideatlos individuos em relacdo a lingua
€ altamente positiva. Talvez por isso mesmo, o atondo numero de escolas que fazem do
inglés seu principal meio de instrucéo.

Como resultado das decisbes da Assembléia Canstitle de planejamentos
subsequentes, 0 inglés manteve “sua cor colont@nénua associado a elite que ocupa as

posicdes de poder” (AGNIHOTRI, 2007, p. 196) naidncEmpregabilidade, mobilidade



social e poder estao a disposi¢cdo somente de digiproficientes tanto em inglés quanto na
lingua local. Entretanto, de acordo com Agnih@€Q7), a acessibilidade a lingua enfatizada
pelo ex-Primeiro Ministro Nehru ainda em 1946 nd@ancretizou e o inglés, que ja desde o
século XIX excluia as minorias, nos dias de hogm tseu papel de lingua excludente
intensificado. Além dos falantes de linguas regmnaambém periddicos e revistas
publicados em hindi comecam a sentir os efeitopatda destatusda lingua regional —
muitos desses periddicos deixaram de ser publicadog$alta de recursos antes adquiridos
com os lucros provenientes de anuncios publicgario

Os danos lingliisticos e sociais foram realmeritstanciais para os povos da india de
acordo com o que verifica Agnihotri (2007). Por lado, o espaco social compartilhado por
hindus e muculmanos diminui cada vez mais. De pangbas as culturas perdem com a
dominancia do inglés. Para a autora, o inglés st;sia grande questdo da divisdo entre os

ricos e os pobres do Sul da Asia.

4.1.3 ConsideracOes da autora

Durante a realizacdo de meu estagio (doutoraddugare) nalUniversity of British
Columbig na cidade de Vancouver, Canada, conheci um graddeero de estudantes
asiaticos avidos pelo conhecimento da lingua iagiee®xtremamente deslumbrados com o
chamadoAmerican way of lifeEstudantes de pos-graduacao provenientes primgpte de
paises como China, Japdo e Cingapura, a grandeaiandeles esperava obter cidadania
canadense. Dentre eles estava Marion, uma figunaadaj cabisbaixa e de passos
invariavelmente velozes. Natural de Cingapura, @&egsora de inglés com mestrado em
Harvard surpreendia pela rapidez de raciocinio e pelogage muito mais econémico do que

humano no que dizia respeito a educacao.



No discurso de Marion, educagao e desenvolvimentmdémico andavam de maos
dadas e a passos largos. Encantada com figuras Gmrath Winfrey, cujo show jamais
perdia, Marion parecia absorta nos ideais da tlsaoportunidades. Enquanto alguns de nés
divagavamos acerca de questfes identitarias patemeo ensino de inglés como segunda
lingua, Marion fazia as contas de quanto Cingapaderia lucrar com o recebimento de
bolsas de estudo e de auxilio internacional. Tuddétarpratico e, por vezes, muito duro.
Quando encabecados por Marion, os debates em satald podiam parecer um pouco
inescrupulosos, quase mercenarios.

A titulo de curiosidade, um dia indaguei a Mar@ammespeito de sua lingua materna.
Marion parecia desconfiar do porqué da minha pegguafinal de contagu ndo podia ver
que ela falava ingl& Na intencao de disfarcar meu embaraco, afirmeiapenas buscava
confirmacdo do mandarim como primeira lingua ofide Cingapura. Marion explicou que
ela e toda a familia tinham no mandarim uma seglingaa. A familia identificava no inglés
a lingua materna de todos. No entanto, o ingl@dakon soava estranho aos meus ouvidos.
Demorei a perceber que Marion consistia no meugirorcontato mais estreito com uma das
muitas variagOes dworld Englishrepresentadas em Vancouver por estudantes provesie
de toda a parte. Algum tempo depois surgiriam asimas da Uganda, de Lesoto e os amigos
da india e, com eles, mais surpresas no que gieitesa0os sons e a estrutura da lingua.

Como j& tive a oportunidade de mencionar anteeotsy minhas colegas africanas
adotavam postura bastante critica em relagdo ansdipado inglés e aos intentos de auxilio
internacional. Os estudantes indianos também m@amecnuito criticos, mas um detalhe
chamava atencdo no modo como encaravam a linguzalgl®eus colegas indianos
ratificavam a afirmacéo de Agnihotri (2007) seguadgual na india o inglés corresponde ao
prestigio social e a ocupacdo de cargos importdatés no setor privado quanto no setor

publico. Lembro do dia em que Akhil, doutorando engenharia pela UBC, afirmou que, a



julgar pelo modo como falava inglés, eu deveriauseatop peopleno Brasil. Na verdade,
com essa expressdo Akhil equacionava meu conheirdarliingua a minha posic¢ao social.
Para Akhil, apena®p peoplefalavam inglés daquele jeito. Nao demorei muitteafazer o
mal-entendido. Ao contestar a afirmacédo de Akhistifiquei minha proficiéncia na lingua
com o fato de que era professora de inglés e quéarpo, ndo fazia mais do que minha
obrigagdo. Na minha opinido, esse pequeno incidestecia de muita valia, pois deixava
transparecer statusobtido pela lingua inglesa em meio aos cidadépsios na india.

Seja na Africa, na Asia ou India, o inglés sengreontra adeptos fiéis. Até mesmo os
individuos menos descrentes no poder da linguasedabstém de sua aquisi¢cdo. Por isso
mesmo, parece tao dificil crer que a expansdo raliddi inglés nada tenha a ver com as
identidades dos aprendizes ou com a idéia de partento considerada incoerente e
ultrapassada por Brutt-Griffler (2002). No casoQagapura, governo e populacdo unidos
promovem a oficializacdo de uma variedade inteamadi do inglés. Brutt-Griffler (2002)
ficaria honrada ao afirmar aqui o prevalecimentoaatade da populacdo explorada na busca
por uma posicdo mais competitiva na cena politcm@mica mundial. No que respeita a
india, com o auxilio de Agnihotri (2007), podema@sgeber a acio das for¢as colonizadoras
no comando da difusdo da lingua inglesa naquese pai

Nos dois casos, porém, o trato da questdo donpartento e do envolvimento das
identidades dos aprendizes parece fundamental. iBgaglra, a busca pelo pertencimento a
comunidade global rica e desenvolvida fica evidemtartigo de Chew (2007). N&o se trata
apenas de ganhos financeiros, tanto o governo gaapbpulacdo parecem preocupados com
a imagem veiculada internacionalmente pelo paisn Myemplo dessa preocupacao, no ano
de 1999, o entdo Primeiro Ministro de Cingapurah) Ghok Tong censura o uso 8oglish
num dos programas mais populares da televisdoma@brigando a inscricdo de um de seus

astros “num curso basico de inglés a fim de methgea inglés padrao” (CRYSTAL, 2003a,



p. 175). Estando a questdo do pertencimento tdapaksada como apregoa Brutt-Griffler
(2002), como justificar o desejo de aproximacaoirdpés de Cingapura a uma variedade
padrdo do inglés freqientemente associada aosoSdthuidos e a Gra-Bretanha? Nao fosse o
desejo de pertencimento e de identificagdo com admwglobalizado personificado pela
América, oSinglishpoderia ser utilizado para a comunicacao inteamatisem prejuizos para

a inteligibilidade mutua. Mas 8inglishse distancia do padréo ideal, do modelo do falante
nativo almejado pelos cingapurenses e, nestas @@@®g]i deve ser substituido por uma
variedade capaz de assegurar posicdo de maioqdegtara Cingapura junto a comunidade
internacional.

Apesar de aparentemente menos celebrado, na iad@mnhecimento do inglés
também denuncia a posicdo social do individuo. Né&aontrato firmado entre governo e
cidaddos como no caso de Cingapura, mas o acelsgua depende da posicdo social
ocupada pelo aprendiz. Mais uma vez, a questaogdsigdo da lingua parece envolver
questbes de identificacdo e pertencimento tantmstancia local quanto no ambito global.
Dentro dos limites locais a lingua identifica greertencentes a elite. Ja& no ambito global, a
lingua estreita lacos entre individuos proveniedigaises e culturas distintas a0 mesmo
tempo em que situa esses individuos numa comunidgade fronteiras, a chamada
comunidade global.

A leitura de Brutt-Griffler (2002, 2005) deixa mtaque, para a autora, a discusséo de
questbes identitarias consiste num debate ultragas©timista, Janina aposta num mundo
globalizado e na abertura desse mundo para tod@lguer cidadao, independentemente de
suas origens e de sua lingua materna. Para BnffteG(2002 e 2005), com o0 advento da
globalizacéo, que ndo pode ser entendida como speas uma fase do imperialismo, os
individuos passam a usufruir de uma espécie delamia mundial. Sob esta perspectiva, que

eu considero aparentemente ingénua, a autora pfnmeeena crenca da existéncia de um



mundo no qual paises ricos e paises emergentesnpoglerar, numa mesma medida, em
condicOes de igualdade nas instancias econOmickuead.

Cidada brasileira, considero impossivel a com@arata atuacdo internacional dos
paises latinos com o desempenho econdmico e duttergualquer nacdo do Norte. Ainda
que os processos de globalizacdo sejam capazesithelid distancias aproximando pessoas,
culturas, linguas e economias, as portas do muadane parecem assim tao abertas para 0s
mais pobres. De acordo com Graddol (2006), no emtanmundo passa atualmente por uma
fase de reajuste que deve culminar com o surgingtema maior distribuicdo da pobreza.
Ao invés de mais ricos, os paises hoje desenva\sdfrerdo com a redugdo de suas riquezas,
aproximando-se das nac¢oes hoje mais pobres.

A aproximacao prevista pela globalizacdo n&o icapla aceitacdo instantédnea da
diversidade, porém. Em recente visita a uma fag@pmecuaria no Canada, presenciei um
episodio bastante interessante. Acompanhada deoumna colega, também brasileira, eu
procurava por uma mesa onde fosse possivel alnsogscansar da longa caminhada da
manha. No meio da multiddo que se acotovelava ag@apde alimentacdo do parque de
exposicoes, uma senhora erguia 0s bragcos e cornsanen convidava a partilhar da mesma
mesa enquanto um casal de asiaticos se apressdiag@# da mesa onde a distinta senhora
canadense, acompanhada do marido, aguardava asemoinsem perceber a presenca do
casal de asiaticos, minha colega rapidamente t@$ent conquistando alguns minutos de
descanso. Com atraso, acompanho minha amiga, raasen@ideixar de perceber o alivio da
canadense que, sem pudor nenhum, havia escolltiddoacom quem preferia compartilhar a
mesa. A cada novo casal de asiaticos, um mage-em-scéenearetas, suspiros e gestos de
descontentamento. A senhora se dizia incomoda@damelimentacdo ruidosa das familias

asiaticas.



Verdade seja dita, a diversidade pode causamésimzento e desconforto a qualquer
um. No Canada, a sensacdo @eque € que eu estou fazendo aqudstumava me
surpreender. Num episddio, no minimo engracadopleendo a questdo da diferenca e,
portanto, minhas multiplas identidades, um de mamuggos canadenses olha em minha
direcdo e, sem mais aquela, lanca uiou could bewhité’ (Vocé poderia ser branca.)
Passados dois segundos de siléncio e como se umesponto de interrogagao franzisse
minha testa, Stefan explica o comentario dizend®, gpesar de minha origem latina, eu
poderia ser facilmente confundida com uma mulhan¢a em virtude da cor da minha pele,
olhos e cabelos.

Aquela conversa toda ndo parecia fazer o mendidesepara mim. Mas acabei
retrucando que nao fazia questdo de ser consideradaa nem no Canadd nem em lugar
nenhum. N&o costumava pensar na minha identidadal,ranas o conflito estava
estabelecido. Aquele comentario confrontava mideatidade racial imaginada e fazia saber
da identidade racial que o outro, representadonpen colega canadense, me atribuia. O
comentario de Stefan me fez atentar para uma dészas da diversidade: apesar de
freqientemente retratada em belos discursos @wligate corretos, de perto, a diversidade
incomoda e deve ser subtraida ou domesticada. Aweanente, quanto mais diverso o
ambiente, maiores as chances de questionamentorigess, das crencas e da lingua do
alien

A convivéncia com o diverso, ainda que por umapsdriodo de apenas doze meses,
me fez crer, ainda mais, na importancia da discuds&questdes identitarias. A preservacao
da cultura e das linguas dos povos me preocupa&reabeira e, por isso, afirmo total
discordancia da postura adotada por autores comt-@®riffler (2002 e 2005) e David
Crystal (1997, 2003) de acordo com os quais a egmdo inglés ocorre num golpe de sorte

por pura fatalidade. A lingua inglesa representatesesses das nacdes de primeiro mundo e,



por isso, ndo pode ser examinada sob uma perspextiitica segundo a qual a difusdo de
lingua e cultura hegemoénica se dédo por acaso. Nassién que as coisas funcionam. A
padronizacdo de culturas esta ai para quem quésee wne parece dificil aceitar que essa
padronizacdo consista num efeito da resisténciapde®s colonizados e explorados do
mundo.

N&o se trata aqui de promover a suspensdo dooemninglés como lingua
estrangeira no Brasil, obviamente. No entanto, cpnodessora da lingua, prefiro fazer da
minha uma pratica consciente da diversidade bhasileas necessidades dos meus alunos e
da adequacdo de minhas aulas a essas necessiBadestanto, a discussao das forgas
globalizadoras que afligem o mundo contemporanea &ta pela sobrevivéncia da
diversidade e das mudltiplas identidades dos apeadde inglés como LE e L2 se faz
necesséria. Discutidas as questfes pertinentesndméno da globalizacdo no capitulo 3, a
proxima secao deste quarto capitulo versa sobog&@onde identidade desde as origens até a

aplicacdo do conceito nos estudos da Aquisicacedar&la Lingua.

4.2 O conceito de Identidade
4.2.1 Uma breve introdugéo ao conceito de idenéides ciéncias sociais

Kath Woodward discorre sobre as origens do comcdé identidade no livro
Understanding ldentityplubicado em 2002. Woodward (2002) destaca quaiponentos
importantes na historia do conceito de identidddl:a negacdo da individualidade que se
estende até o advento do lluminismo, (2) a emergéde teorias do individualismo
orientadas por Jonh Locke e, posteriormente, Rempécddtes, (3) o surgimento das
identidades de classe inspiradas no marxismo @)mdividuo p6s-moderno possuidor de

identidades multiplas e fragmentadas.



Preocupada com a delimitacdo da “discusséo déiddele no contexto do debate mais
recente em meio as ciéncias sociais” (WOODWARD,22@0 2), a autora lembra que esse
debate nem sempre enfoca o construto da identidadse Woodward (2002) verifica a
reciprocidade das nocdes der, ser social identidade e sujeito em meio aos estudos
culturais, teorias politicas e sociais. Na maiatés vezes, explica Woodward (2002), a
predilecdo por um ou outro termo revela indiciosdddin¢cdo entre (1) a nogdo de sujeito
produzido e controlado por discursos e instituicesiais e (2) o ser detentor de desejos
especificos, ansiedades e necessidades.

A sobreposicdo, nas ciéncias sociais, dos tesapsujeito e identidadenao impede
gue o ultimo conquiste a preferéncia de muitosdesr Para Woodward (2002), a escolha do
termo identidade se justifica pela capacidade demmeem acomodar as relacdes existentes
entre as instancias pessoal e individual. Confaveedward (2002), o emprego do conceito
de identidade favorece a discussao da interposiedguestbes tdo complexas quanto as de
agéncia e construcdo social — ambas muito caraxame da participacdo dos individuos e
das coletividades na elaboracéo de suas propeasdddes.

A preocupacao com questdes identitarias vem dgeloBegundo Woodward (2002),
ja em 1690, o filésofo inglés Jonh Locke dedicaaapitulo inteiro de selssay concerning
human understandings noc¢des de identidade e diversidade. O ensdioake influencia a
definicdo do individuo enquanto possuidor de uneatidade permanente e continua na qual
a consciéncia, mais do que o corpo fisico, unifisadiferentes acdes desempenhadas pelo
individuo e faz dele um ser imutavel independentgenda passagem do tempo. Aliada aos
outros desenvolvimentos tedricos ofertados pelerdismo, essa nocdo conduz ao
entendimento do individuo soberano, “um conceitatanimportante do pensamento e da

pratica euro-americana” (WOODWARD, 2002, p. 5).



A emergéncia do individualismo presente no silmgisde René Descartes (1596-
1650), cogito ergo sum(penso, logo, existo), caracteriza o entendimergoidintidade
segundo as idéias vigentes no Século das Luzeanmoad& Naguela época, o ponto de partida
para a formagéo da identidade reside na existémdiidual da pessoa, ndo na existéncia de
outros individuos tampouco na existéncia da conag@ctcomo um todo. Segundo Woodward
(2002), os conceitos de sujeito consciente, datsujacional e de sujeito individual entram
para a histéria sob a alcunha de sujeito cartesiano

Acompanhado do individuo soberano de Locke, oitsufartesiano imiscui-se ao
homem empreendedor da economia liberal baseadRiqueza das NacOoe@Nealth of
Nationg publicada por Adam Smith em 1776 fundamentandoowceito de identidade
socioldgico que toma forma no século XIX. Woodw¢802) faz questdo de lembrar que a
nocdo de um ser individualizado consiste num fem@nrelativamente recente na historia
ocidental. De acordo com a autora, o entendimentsugkito enquanto individuo constituido
de aspectos sociais, legais, econdmicos e moraga@aser construido somente nos ultimos
dois séculos. Antes disso, pessoas comuns tinhanmdiwvidualidade negada e a Unica forma
de identificacdo dos mesmos se dava a partir @g@aas de classe, de ocupacao e de lacos
de sangue.

Em contraposicédo a nocéo do ser individualizaddijmal do século XX, a discussao
sobre questdes identitarias depende do que Woodi2a8®) define como engajamento ao
marxismo. Nesse ambiente, estruturas econdmicasctasise recebem énfase em detrimento
da individualidade e da subjetividade. Com o advemd pds-estruturalismo e do pos-
modernismo, entretanto, a analise fundamentadastnatiga de classes cede espaco para a
discusséo de questbes concernentes a individualidadiebate que pouco antes dava conta
de identidades coesas, organizadas coletivamentelamses conscientes de seus interesses

comuns, passa a examinar a existéncia de identidadwiduais fragmentadas. A discusséo



da individualidade no mundo contemporaneo se ddelmemaneira daguela de Locke e de
Descartes, porém. O individuo pos-moderno se qoderao individuo coerente e unitério do
lluminismo. O individuo pdés-moderno apresenta idewtes multiplas, mutaveis e

fragmentadas, em consonancia com as exigénciasiddmyglobalizado.

4.2.2 Zygmunt Bauman e a identidade na época lguidderna

Em entrevista concedida por e-mail a Benedett@hMeo socidlogo polonés Zygmunt
Bauman desmistifica uma série de questbes acerirapaatancia da nocao de identidade. A
partir de uma abordagem bastante informal, mas pwnisso menos profunda, em Bauman
(2005), o tema da identidade, considerado intahgianbivalente pelo préprio entrevistado,
surge como uma espécie de obsessdo do debateopeinlitempos de globalizagdo. Na era da
modernidade liquidacomo prefere o autor, mudancas radicais e irraxassafligem néo s6
a organizacdo econdémica mundial e as relacdes estpaises considerados do Norte e do
Sul, mas também a vida privada, em seus aspectgsdin@nutos, de um sem numero de
individuos ao redor do globo. Para Bauman (2005)noaa ordem mundial altera
subjetividades coletivas, a producédo cultural eetecdes entre 0 eu e 0 outro a0 mesmo
tempo em que faz perceber a fragilidade e a condigrnamente provisoria da identidade
gue consiste, antes de mais nada, numa convengiainsente necessaria.

Sob a perspectiva de Zygmunt Bauman, a idéia eetidhde, sobretudo a idéia de
identidade nacional, ndo passa de uma ficcdo apestede forma artificial aos homens e
mulheres da era moderna. No exemplo apontado ppaekalizacdo de um censo nacional
numa Polonia pré Segunda Grande Guerra da mosisas artificialidade. Naquele tempo,
grande parte dos moradores de aldeias e povoadtmekia ignorava a existéncia do Estado
polonés. Indiferentes a nocao de polonesismo cagoritia por Bauman (2005), em resposta

ao censo, os aldedes se autodenominavam pessodsgalto Nas palavras do autor,



considerar-se polonés implicava a assimilacdo dzidi do pertencimento a nacédo de forma
inquestionavel e auto-evidente e, por isso mesmapwadade surpreende comunidades
remotas para as quais o polonesismo nada sigrdfia entdo. Conforme o testemunho do
autor, a descoberta tardia da existéncia de umd#idaele nacional e da possibilidade de
indagacao dessa mesma identidade espalha sentttEntmnfuséo e perplexidade em meio
a comunidades aldeds que ndo mais pareciam re@rdsltmites do mundo ao derredor.

N&o era para menos. Afinal de contas, a indagdaddentidade de um individuo so
faz sentido, como afirma o proprio Bauman (2005mgio esse mesmo individuo cré na
possibilidade de ser outra coisa além do que @a, @inda, quando o individuo tem uma
escolha. Antes do censo, essa escolha ndo ocasianaradores das aldeias que nunca
haviam se deparado com a perspectiva de mudanganoa descoberta de algo tdo nebuloso
e tdo impensavel como uma outra identidade seni&laag qual ja estavam acostumados.

O caso da Poldnia, porém, nada tem de singulargautor. Noutro exemplo também
citado por ele, apenas alguns anos mais tardeesquisa realizada na Franca, camponeses
do pais precursor dos ideais da liberdade, igualéafilaternidade estabelecem os limites de
extensao territorial daquela nacéo dentro de, nada nada menos do que, 20 quildbmetros de
diametro. Apesar de curiosa, essa informacao n@oesnde tanto quando comparada a outro
apontamento de Bauman (2005) segundo o qual aiadseculo XVIII os cidaddos muito
raramente ultrapassavam os limites do confinamentoma determinada regido e suas
adjacéncias. No século XVIII, uma viagem de Palsaaselha levava tanto tempo quanto na
época do Império Romano, assegura 0 autor. Atéentdugar de cada um na sociedade
parecia evidente demais para ser avaliado ou remmcDiferentemente do que ocorre nos
dias atuais, no passado, a fixidez da identidadartbviduos sé muito raramente viria a ser

contestada.



A ficcdo da natividade do nascimento, assim chanpad Bauman (2005), consiste
numa invengdo do Estado moderno que almejava géoride uma nacao coesa constituida
por individuos obedientes e subordinados aos desigo governo — um grito de guerra e a
razdo de ser da soberania indivisivel do Estadorgsiglia, acima de tudo, no poder da
exclusdo. Ao Estado cabiam a imposicdo e o polemmda fronteira existente entre os
conceitos deose eles Nao fosse a constante ameaca da exclusdo, paraaBa2005), a
nocdo de pertencimento teria perdido muito de smlepde seducdo e de suas funcdes
integradora e disciplinadora. A identidade naciomeébia adesédo inequivoca e fidelidade
exclusiva. Sendo assim, em seus primordios, a ndedoertencimento a uma determinada
nagdo consiste numa convencdo arduamente constnaidi® tendo de natural em suas
origens.

J& na era da globalizacéo, no entanto, a ficcgmedencer-por-nascimento desvanece
sob os auspicios de um Estado bem menos preocgpatd@ obediéncia de seus cidadaos.
Desobrigado da manutencédo de uma unido solidabalingel com a nacéo, o Estado oferece
pouca seguranca e quase nenhuma garantia aosliraiviO mercado neoliberal dita normas
nos campos da politica e da economia enquanto alonassiste a derrocada dos direitos
sociais que sao substituidos, um a um, por deeecegdados individuais na busca incessante
da garantia de obtencéo de vantagem de um indigoloie o outro. Nesse clima de cada um
por si, que em nada se parece com aquele dos muasngroletarios que fizeram historia no
século XX, as identidades no mundo liquido ganhara turso, cabendo a cada um “captura-
las em pleno v6o, usando os seus proprios recarimsamentas” (BAUMAN, 2005, p. 35).

Nos tempos liquido-modernos, fabricas e escrg@#o retratados por Bauman (2005)
como palco de batalhas travadas entre individugseehados na busca pela aprovacédo de
seus superiores num ambiente de trabalho que eanseagarece com o ambiente de cultura

da solidariedade proletaria na luta por uma sodedaelhor ja visto no passado. Pouco



otimista, Bauman (2005) admite que em dias de matizacédo ou de recessao, como nos dias
de hoje, ndo ha tempo para que os cidadaos se beampeam busca por um mundo melhor.
Arrebatados pela peleja diaria num esfor¢co de solinecia, homens e mulheres globalizados
parecem incapazes de avistar o que Bauman (2086)actie boa sociedade.

Dos interesses da coletividade para o tratameaiosvo dos interesses individuais,
0 novo quadro social apresentado pela era da gtabab acaba por fazer com que Bauman
(2005) considere a inadequacao dos estudos readizagla sociologia moderna quando se
trata de dar conta dos problemas irrompidos naeogmiraneidade. Se ha pouco mais de um
século as questdes de identidade pareciam atredadpsincipio decuius regig eius natio
(quem governa decide a nacionalidade), atualmest@roblemas de identidade tém origem
no abandono daquele principio. Conforme o autopeader as ancoras sociais que a faziam
parecer natural, predeterminada e inegociavektiittacdo se faz cada vez mais importante
para os individuos que buscam desesperadamentenpsgntimento dedésque seja acessivel
a todos. Para Bauman (2005), os habitantes dalquundo moderno constroem identidades
em movimento e lutam para fazer parte de grupoalngente velozes e moveis “no
admiradvel mundo novo das oportunidades fugazes seatgurancas frageis, as identidades ao
estilo antigo, rigidas e inegociaveis, simplesmedtefuncionam” (BAUMAN, 2005, p. 33).

Bauman (2005) vai ainda mais longe ao assumir gas, dias de hoje, qualquer
individuo sensato desconfiaria do Estado na providé auxilio no caso de desemprego,
doenca e até mesmo no que diz respeito a educdegoama das criancas. Também nédo se
espera, segundo o autor, que uma pessoa sensatdeague o Estado seja capaz de proteger
seus cidadaos dos golpes desferidos aleatoriarpelttgogo atabalhoado das forgas globais.
Segundo Bauman (2005), ndo hd como negar a exstdacum tempo em que o papel
produtivo do individuo na divisdo social do tralmalieterminava a identidade do mesmo —

uma época ha qual o Estado garantia (sendo nagyrati menos nas intencfes e promessas) a



solidez e a durabilidade desse papel enquantowss@ga prestacao de contas no caso da nao
satisfacdo de tal promessa. No mundo liquido, poparece pouco provavel, para Bauman
(2005), que a sociedade cada vez mais privatizadgsregulamentada apresente suas queixas
e exigéncias ao governo do Estado. A orientacaaid@gor quase todos define que os
individuos confiem mais em suas proprias habilidaglesforco do que em qualquer auxilio
governamental.

Para Bauman (2005), nos dias de hoje, existemogouwtivos para se esperar
qualquer tipo de retribuicdo ou paga em troca diddele dedicada pelos individuos aos
grupos ou organizac¢des sociais aos quais pertemzegrande maioria das vezes, de maneira
transitoria. Na auséncia de uma troca compensat@®issa o0 oferecimento de tal lealdade.
Identificar-se comsignifica dar abrigo a um destino desconhecido gée se pode
influenciar, muito menos controlar. Assim, talvegasmais prudente portar identidades que
possam ser despidas a qualguer momento. Até messentomento de pertencimento a
familia, ao ambiente de trabalho e a vizinha panerelignos de confianca na era liquido-
moderna, conforme assegura Bauman (2005). Segundsmcoblogo, nem mesmo o
investimento nesses uUltimos pode aplacar o medwli#fio tampouco satisfazer a incessante
busca pelo convivio e fuga do abandono.

De acordo com as novas tendéncias examinadasaptlg os individuos tendem a
substituir uma identidade Unica escolhida de unzapaea sempre por uma rede de conexdes.
Por isso mesmo, assumir um compromisso e tornégore parece muito mais dificil do que
no passado. Estar em movimento, ndo mais congtitaiquestao de privilégio ou de escolha.
Para Bauman (2005), estar em movimento é deverdividuo contemporaneo que, nao raro,
na obrigatoriedade de manter-se em alta velocidaxba por se ressentir dessa tarefa. No
paragrafo reproduzido abaixo, Bauman (2005) obsewadificuldades enfrentadas por

homens e mulheres globalizados que, como equikistisoscilam de uma posicdo nao



definida para outra num mundo de mudancas muiidagge inequivocas no qual o individuo

de certa forma descompromissado e totalmente #8erimutavel é visto com bons olhos.

O anseio por identidade vem do desejo de seguralgardprio um
sentimento ambiguo. Embora possa parecer estirulamtcurto prazo,
cheio de promessas e premoni¢cBes vagas de umaiéexjeerainda néo
vivenciada, flutuar sem apoio num espaco pouconidiefi num lugar
teimosamente, perturbadoramente, “nem-um-nem-qutosha-se a longo
prazo uma condicdo enervante e produtora de adgieBar outro lado, uma
posicao fixa dentro de uma infinidade de possigdies também néo € uma
perspectiva atraente. Em nossa época liquido-madem que o individuo
flutuante, desimpedido, é o heréi popular, “esta’f— “ser identificado” de
modo inflexivel e sem alternativa — é algo cada weais malvisto.
(BAUMAN, 2005, p. 35)

Num mundo déndividualizacdo em demasia, as identidades sasideradas bencéos
ambiguas por Bauman (2005) segundo o qual oscilane ® sonho e o pesadelo sendo
impossivel determinar em que momento um se tramsforo outro. Para o autor, sonho e
pesadelo consistem em duas modalidades liquidotmaslede identidade que coexistem
localizadas em diferentes niveis de consciénciaa Bauman (2005), as identidades
representadas no ambiente de vida liquido-modemmsigtem na personificacdo da
ambivaléncia em seu estado mais profundo e pedarb®&or isso, as identidades parecem
“firmemente assentadas no proprio cerne da atedgdoindividuos liquido-modernos e

colocadas no topo de seus debates existenciaidJKBXN, 2005, p. 38).

4.2.3 A adeséo ao conceito de identidade nos estlalASL
4.2.3.1 Uma justificativa para o uso da noc¢éo istisdes da ASL

Em seuPostcolonial worldand postmodern identity: some implications for laeuge
teaching Kanavillii Rajagopalan argumenta que “a identelagdensada de acordo com o0s
preceitos pés-modernos, tem impacto direto sobeasino de linguas” (RAJAGOPALAN,

2005, p.11). Para o professor da Universidade depPas, a adogcdo do conceito de



identidade em meio a discussao de questbes reda@ierao ensino de linguas pode causar,
ainda hoje, um certo estranhamento. Afinal de srda acordo com o estudioso, até bem
pouco tempo, fildsofos como o inglés Joseph Biil602-1752), cujas teorias se opunham a
qualquer forma de problematizacdo do conceito dmtidade com base na crenca da
imutabilidade de todas as coisas, contavam comramdg namero de seguidores no campo
das ciéncias sociais.

Felizmente, porém, ao longo das duas Ultimas @éckul possivel que pesquisadores
e estudiosos se valessem de um novo enfoque pamaliae de questbes identitarias. Esse
novo enfoque procura dar vasado as identidadesvfliesxe fragmentadas apresentadas pelo
individuo contemporaneo afeito as constantes trar#gdes econdmicas e sociais que
afligem o mundo de forma cada vez mais global. €iglisso, Rajagopalan (2005) parece
convencido de que o problema do ensino de lingegide na busca por métodos e técnicas
mais adequados ao perfil bastante complexo de @pesnimersos no contexto de um mundo
globalizado. Para tanto, o professor da UNICAMP eseiga coleta de uma série de
informacfes a fim de que a identificacdo dos apresdseja possiveQuem s&o esses
aprendizes? De onde eles vém? Quais séo os olgatelessao algumas das perguntas que,
segundo o autor, podem auxiliar no reconhecimen®aprendizes e das necessidades dos
mesmos. Entretanto, vale lembrar que o autor n& gizer com iSSO que uma vez
encontrada a resposta para tais questionamentoscassfio da identidade de nossos
aprendizes deva ser considerada ponto pacificacoltrario, Rajagopalan (2005) urge pela
necessidade de uma discussdo mais profunda a toespei aparato conceitual

tradicionalmente utilizado na discussao de probteemwolvendo o ensino de linguas.

4.2.3.2 Origens e utilizacdo do conceito na ASL



Em Second language identitieBavid Block reitera a posicdo de Bendle (2002) de
acordo com o qual a popularidade do conceito detidbede nos dias de hoje se deve aos
estudos de William James e de Sigmund Freud endérséculo XIX, inicio do século XX.
Naqguele periodo, o ser ocupa, pela primeira vezig@o de destaque nas pesquisas e passa a
ser considerado questéo digna de investigacao iempixigindo conhecimento especializado
para tanto. Além disso, durante os séculos XIX e XXMdustrializacdo do mundo ocasiona
0S processos de valorizagdo da vida terrena e tddagdo dos interesses mundanos em
oposicado aos preceitos religiosos de redencéoaetdlessa época, o avanco dos direitos
humanos nas nagdes industrializadas e o desblodaetbilidade social, em decorréncia da
bancarrota de instituicdes ligadas a igreja, conéin para a ascensao da nocao de identidade.

Recentemente, segundo Block (2007), uma longaadiem de tedricos sociais
encabecada por Giddens (1991), Beck (1992) e Ba®9®?) chama a atencdo do mundo
para as particularidades da vida na era pés-modktaiéo diferente da vida conhecida em
outros estagios da humanidade, a era da globabizagiluz elementos que, combinados,
parecem capazes de dizer ao individuo quem elmeeat é. Dentre esses elementos Block
(2007) faz questéo de citar a influénciatdix showse reality shows da literatura de auto-
ajuda e da evolucéao tecnoldgica (PCs, telefonegacet d@pods por exemplo) na construcéo
das identidades do individuo pés-moderno.

A nova era da globalizacdo pressupde uma mudangamhdigmas nos estudos das
ciéncias sociais. De acordo com Block (2007), te&riantes afeitos ao exame de questdes
pertinentes as nocdes de estabilidade, funcao ratwst procuram agora compreender
questbes de agéncia individual em meio a perspectoonstrutivistas que percebem a
instabilidade e a fluidez de categorias demogrsfiaes como raca, etnicidade e género.

A nocao pos-estruturalista de identidade irrompe ciéncias sociais arribada por

nomes como Anthony Giddens (1991) e Zygmunt Bauif2@®5). Como afirma David



Block, a ascensdo do conceito sob essa nova pavspee da, em parte, em resposta a
abordagens de pesquisa nas quais estruturas bedog sociais sdo consideradas
determinantes na formacdo da identidade do individNo determinismo biolégico, por
exemplo, caracteristicas genéticas basicas taie eotor da pele e sexo definem a identidade
do individuo. Para alguns poucos deterministas c8asha Baron-Cohen (2003), citada por
Block (2006), os gens sao os verdadeiros respoissgpato comportamento dos seres
humanos.

Reiterando a tendéncia pds-estruturalista, BIaOk§) apresenta modelo esquematico
contendo diferentes tipos de identidades indivil@acoletivas bastante caras as abordagens
contemporaneas. Em se tratando da discussao dendméno tdo escorregadio, o autor faz
questao de frisar sua preocupagdo com a interdépeiaddos tipos de identidades por ele
listados. Apesar de passiveis de esquematizacé®,Bback (2006), as identidades racial,
étnica, nacional, de género, de classe social giiiBtica dependem umas das outras na
formacdo da identidade geral do individuo, fato aceba por dificultar o exame unilateral de
cada uma delas. Ainda que ndo facam parte do modsladentidades sexual e religiosa
também sdo lembradas pelo autor como “angulosatdithde” (BLOCK, 2006, p. 39) que
tém recebido cada vez mais aten¢éao nos ultimos anos

No modelo de Block (2006), o compartilhamento d#ohia, descendéncia, crencas,
praticas, lingua e religido define a identidaddcatde um determinado grupo, enquanto
tracos biologicos e genéticos definem a identidad&l. A identidade nacional se baseia na
associacdo das mesmas caracteristicas determiigntes grupo étnico a uma nacao-estado.
A identidade de género, por sua vez, depende daezat e de graus de conformidade a
nocdes socialmente construidas de feminilidade scwhaidade. Renda, ocupacdo e
educacao consistem fatores determinantes da iddetide classe social enquanto relacdo do

individuo com lingua, dialeto e socioleto deterrmraidentidade lingiistica do mesmo.



Segundo Block (2006), a abordagem poés-estruttaali®mpreende a nocdo de
identidade enquanto fendbmeno socialmente constrdidona narrativa auto-consciente e
continua que o individuo desempenha, interpretajetp por meio de acdes, gestos e uso da
lingua. Essa narrativa se faz possivel na compaidiautros individuos com os quais o
sujeito partilha crencas e praticas seja por maimtéracéo face a face, seja por intermédio
de meios eletronicos. A nogao de identidade depdadmegociacdo de novas posi¢oes do
sujeito na intersecdo do passado, do presentef@do” (BLOCK, 2006, p. 39). Norteado
por sua histéria social, o individuo também constridistéria ao longo da vida num processo
mais conflitivo do que harmonioso. Frequentemenigoreendido por sentimentos de
ambivaléncia, ele aprende a lidar, por exemplo, egatdes desiguais de poder.

A abordagem poés-estruturalista do conceito detidizie descrita por Block (2006)
tem suas origens no campo da sociologia. Da and#iseforcas globalizadoras, de fluxos
populacionais, monetéarios e culturais mundiais ostrato passa também a fazer parte do
vocabulario de pesquisadores interessados na g&cdg questdes relacionadas ao ensino de
inglés como segunda lingua (L2) ou lingua estraageE). De acordo com Block (2006),
bastante comum que tendéncias das ciéncias sooragam a linguistica aplicada — com as
abordagens pos-estruturalistas néo foi diferente. gkimeiro, e provavelmente maior,
exemplo dessa influéncia, o autor menciona os estrehlizados por Bonny Norton em meio
a um grupo de imigrantes recém-chegadas ao Camadaiaio da década de 1990. As
publicacbes resultantes desse estudo realizadgestpisadora sul-africana recebem exame
detalhado ainda neste capitulo. Antes disso, pov@m@amos por qual razdo Block (2006)
parece preocupado com o questionamento da utibzég@onstruto de identidade em meio as
pesquisas realizadas na area da Linguistica Aplicad

A despeito da grande aceitacdo do conceito em mesmciologos e linglistas,

“algumas vozes comecam a emergir na critica dodafmentos sob os quaisbmom da



pesquisa se baseia” (BLOCK, 2006, p. 40). Uma deseaes, Mervyn Bendle, censura a
superficialidade com a qual tedricos da globalinag&da identidade parecem lidar com a
altima noc&o. Nas palavras de David Block, Bendl@0R) sugere a troca de modelos
superficiais de andlise por modelos mais profungies possam abordar o lado escuro e
pessimista da identidade em contraposicdo a abemdagtimistas e romanticas. Grande
nomes das ciéncias sociais como Anthony Giddenscs@ioados por Bendle (2002) visto
que, ao enfatizar questdes sociais, relegam quegtieoldgicas a uma posicdo de menor
importancia.

Ainda que amparado pelo beneficio da duvida, Me®gndle ndo parece convencer
Block (2006) de todo. A desconfianca do ultimo as® debruca sobre, no minimo, trés boas
razdes. Primeiro, (1) pesquisas recentes realizaglasautor tém deixado claro que parece
muito mais apropriado enfocar a anarquia do muthaolmatjzado do que os desejos intimos de
seus informantes. Segundo, (Xyameworkpsicoanalitico se mostra efetivo no exame mental
do paciente, mas nao oferece a melhor possibiligegata a compreensao de fenédmenos
observaveis. Além disso, (3) a psicoandlise podm@&trar muito intrusiva no enfoque do
individuo e da vida pessoal do mesmo. Conformeitardede Block (2006), publicacdes
recentes na area da Linguistica Aplicada dado nsosigacomo 0s pesquisadores conseguem
conduzir estudos menos invasivos que permitem eocmegio de identidades entre
pesquisador e participante.

De acordo com Ricento (2005), o despertar daatitiea especializada para a discussao
da dimensédo sociocultural da aprendizagem de uguanda lingua (L2) se deu s6 muito
recentemente. Er@onsiderations of identity in L2 learning autor descreve pesquisas que
focalizam a discusséo da noc¢éo de identidade etayeatidade constituida por e pela lingua.
De acordo com ele, sob uma perspectiva sociocylaidentidade ndo pode ser considerada

fixa, um atributo invariavel da mente do aprendmuanto individuo. A identidade é



teorizada como um processo contingente envolveeldgdes dialéticas entre o aprendiz, o
mundo e as experiéncias que sobre ele exercenémeilu Com o advento da perspectiva
sociocultural, a identidade deixa de ser considerad atributo fixo. Sendo assim, o autor
constata a impropriedade da atribuicdo de identsladtalizadoras baseadas na lingua,
etnicidade, religido ou nacionalidade dos indiviluo

Thomas Ricento considera inutil “classificar-ser pxemplo, estudantes japoneses
como timidos, introvertidos, evasivos” (RICENTO,080 p. 895) como costumavam fazer
pesquisas de cunho positivista. Para Ricento (200®sterotipagem do outro geralmente
toma por base constru¢des culturais impostaoptsidersapds o estabelecimento dos mais
diversos tipos de contato (casamento entre cultowas conquista dos povos por nagdes
imperialistas, por exemplo). A criagdo de estepadtide nada vale para os instrutores da
lingua inglesa, como afirma o autor segundo o gudentidade social ou cultural bem como
as afiliagbes do individuo ndo podem ser presumati@vés do exame da lingua falada por
esse individuo.

A leitura de Ricento (2005) revela uma série delangas na abordagem de questdes
identitarias em pesquisas realizadas na area danaSLliltimas trés décadas. No primeiro
estudo citado pelo professor da Universidade d@d,ekajfel (1981) compreende identidade
social como uma derivacado do pertencimento do iddiova determinado grupo social. Esse
modelo prevé a possibilidade de mudanca de afdiag&o as necessidades emocionais do
individuo ndo sejam supridas por meio da identgficadele com um grupo particular. Na
mesma época, Giles e Johnson (1981, 1987) desemvola teoria da identidade
etnolinguistica na qual a lingua consiste numa andecpertencimento e de identidade social.
O bilinglismo subtrativo e a perda de lingua daviiddio sdo vistos aqui como resultantes da
adaptacdo linglistica ocasionada por mudancastegdes de afiliacdo e de pertencimento.

As possiveis conexdes entre lingua e identidatbédm sdo exploradas por grandes



nomes da sociolinguistica interacional tais coman@erz (1982) e Heller (1982, 1987,
1995). Nos estudos desses dois ultimos autoresplaaee o uso de um cédigo (lingua)
especifico sinalizam rela¢des sociais baseadasdasnpimentos partilhados ou néo, segundo
Ricento (2005). @ode switchindmudancga de codigo) é utilizado, segundo Gumd&832),
“para sinalizar pertencimentos a varios grupos entidades. Na pesquisa da ASL, a
identidade era conceptualizada como um atributogdgo” (RICENTO, 2005, p. 896).

Também nessa época, 0 conceito de distancia sgm@ahcionalizado no Modelo de
Aculturacao proposto por Schumann (1976, 1978)cexgrande influéncia sobre os estudos
da ASL. Conforme Ricento (2005), nesse ultimo mmdel termo distdncia serve, de uma
forma abstrata e metaférica, como indicativo daigta similaridade entre culturas. Segundo
a hipétese elaborada por John Schumann, quante mdistancia social entre duas culturas,
menores as chances de aquisicdo da lingua-alveeDesedo, uma menor distancia social
implica maior solidariedade entre culturas. Quantor a identificacdo do aprendiz com a
cultura do outro, tanto maior sera a motivacdoelesssmo aprendiz na aquisicdo da lingua
daquela cultura.

Em outro modelo considerado relevante por Ricd@f)5), Gardner e Lambert
(1972) desenvolvem pesquisas com aprendizes désirmgimo lingua estrangeira (LE) no
Canada, Estados Unidos e Filipinas na intencacetirrdinar a importancia da atitude e da
motivacdo dos alunos na aprendizagem da LE. Arphrtexame dos dados gerados por essas
pesquisas, surgem as nocdes de motivacdo instraimentle motivacdo integrativa. A
motivacdo instrumental reflete propdsitos pragnoedtitais como o avanco na carreira, por
exemplo, ao passo que a motivacao integrativafeeerao desejo de integracdo em meio ao
grupo da cultura de segunda lingua. De acordo caren® (2005), Gardner e Lambert
(1972) estabelecem relacao direta entre a aquisiegwoficiéncia na lingua-alvo e elevados

indices de motivacao integrativa.



As conclusfes da pesquisa realizada por Gardo@méert (1972) ndo demoram a ser
contestadas, segundo Ricento (2005). Aprendizesncaior motivacéo instrumental superam
resultados obtidos por aprendizes com altos indleemotivacéo integrativa nos testes de
proficiéncia aplicados por Lukmani (1972) juntosauelantes indianos. No exame detalhado
de 27 estudos acerca das nog¢Oes de motivacaonmesttal e integrativa, Au (1988), por sua
vez, questiona a possibilidade de mensuragcéo daagéb dos aprendizes e a credibilidade
da teoria por tras deste dimensionamento. Grah&84]largumenta que a assimilagdo
integrativa poderia ser decomposta em motivacdegtiativa e motivacdo assimilativa.
Enquanto a motivagdo integrativa refere o desejaptendiz em adquirir a lingua-alvo para
comunicacdo com membros oriundos dessa cultura emesm a pressuposicéo de contato
direto com esse grupo, a motivacao assimilativaisterno desejo de tornar-se um membro
indistinto da comunidade da lingua-alvo exigindontato prolongado com aquela
comunidade. Para Ricento, porém, o grande probldosg modelos assimilacionistas
(assimilationis) consiste na pressuposicao da perda da identia@@rendiz ou da adogao
de identidades duais no contato com uma cultuigiantost culture.

De acordo com Ricento (2005), nessa primeira dasestudos da identidade em meio
a ASL, poucos autores enfatizam os multiplos pemeentos do individuo (género, classe,
raca, repertorio linguistico) e a maneira pela @sakes pertencimentos sdo compreendidos e
representados em diferentes contextos de apreedizaglém disso, a motivacdo dos
aprendizes de L2 parece ser constantemente avamdelacdo (1) a modelos 6timos de
identificacdo que conduzem o aprendiz a algum tipoassimilacdo, ou (2) em relacdo a
modelos ndo tdo 6timos que levam o aprendiz avgraus de fracasso. Para Ricento (2005),
0 uso de variaveis dicotbmicas na ASL se deve apréstimo de nocdes oriundas dos
campos da psicologia e da sociologia. O empreédtienalgumas dessas nog¢des coincide com

a adocdo de paradigmas positivistas e estrut@asligue por muito tempo nortearam as



pesquisas de aquisicdo de segunda lingua. Maisteseente, porém, o pds-estruturalismo e a
pedagogia critica redundam na ado¢do de um nogongigpesquisa em Linguistica Aplicada
e numa mudanca dramatica da caracterizacdo dosdigme e dos contextos nos quais a
aprendizagem ocorre.

Organizada pela Dra. Bonny Norton daiversity of British ColumbiaCanada, uma
série de artigos publicada em edi¢cédo especial dodieo TESOL Quarterlyno ano de 1997
inaugura nova fase dos estudos da ASL no que digeite a discussdo de questdes
identitarias. Nas palavras de Ricento (2005), asm&ddesenvolvidas por Bonny Norton no
inicio da década de 1990 influenciam sobremaneiemiga da aquisicdo de segunda lingua.
Com base nos dados gerados junto a cinco imigraatésn chegadas ao Canada, a pesquisa
qualitativa de Bonny Norton avalia a importancia akentidades dos aprendizes na aquisi¢cao
da L2. Conforme Ricento (2005), a professora sutaia faz uso do termo identidade para
se referir ao modo com o qual (1) o individuo coeepde sua relagcdo com o mundo, (2)
como essa relacdo é construida através do tempoespaco e, por ultimo, (3) como esse
mesmo individuo compreende suas possibilidades pafaturo. Ricento (2005) chama
atencdo para dois aspectos da teoria da ASL qonadtis por Bonny Norton. Segundo o
autor, Bonny condena a auséncia, nos estudos da @&uma teoria mais abrangente da
identidade. A teoria da identidade almejada petapisadora proporcionaria a integracéo de
aprendiz e contexto de aprendizagem. A essa pi@#msie novas perspectivas no trato da
nocdo de identidade se segue o questionamentostirgpmegligente da ASL no que respeita
as relacdes de poder vigentes no mundo socialmpacto das mesmas na aprendizagem e na

utilizacdo da lingua-alvo.

4.2.4 Os estudos de Bonny Norton e a nocao deidldeiet na ASL



Em Second Language ldentitpublicado no ano de 2006 na segunda edicdo da
Encyclopedia ofLanguage and LinguisticsBonny Norton confirma o interesse atual das
teorias da ASL na relacdo que se estabelece eapeeadiz de linguas e o mundo social que
o cerca. Depois de lembrar seu leitor de que “‘guAnndo consiste num meio neutro para
comunicacao, mas numa pratica que envolve as i#eles dos aprendizes das maneiras mais
diversas e, freqientemente, contraditorias”, No(B206) percorre a trajetdria das pesquisas
gue versam sobre identidade na ASL. Dentre essagligas, aquelas cujo enfoque reside na
discusséo das nog¢Oes de investimento e de comaesidaadginadas recebem maior destaque
neste trabalho.

A adocdo do conceito de identidade no campo dagliistica Aplicada pode ser
melhor compreendido, segundo Norton (2006), arpadetiacolhimento em meio aos estudos
da ASL das dimensdes sociolégica e antropoldgida-gstruturalismo, teoria sociocultural,
teoria critica) em detrimento da abordagem psigdiistica mais tradicional. Em publicacdo
anterior, porém, Norton e Toohey (2002) ja4 chamastancao para a mudanca do paradigma
psicolégico em direcdo a uma perspectiva socio@llho ambito da ASL. Naquela época, as
autoras constatam o desejo de distanciamento derguisadores da aquisicdo de L2 de
representacdes culturais fixas, apoliticas e esdmaclas. Alguns anos mais tarde, Norton
(2006) volta a evidenciar a preocupacao das pestjdid ASL no que respeita 0s contextos
social, histérico e cultural nos quais os aprerglimegociam e, por vezes, resistem as
condicOes de aprendizagem oferecidas pelo meicova tendéncia, que ndo se resume ao
exame deinput e output linguisticos, concebe “a identidade ndo como estai
unidimensional, mas como multipla, mutavel, um espgzara a luta” (NORTON e TOOHEY,
2002, p. 118Y.

Com o advento da andlise de questbes identithmasneio aos estudos da ASL, a

influéncia das relagdes de poder dentro de sakulde(ou comunidade) no que diz respeito



ao fomento do processo de aprendizagem da lingasa @aser questionada, assevera Norton
(2006). Na maioria dos casos, os pesquisadoreduemncpela sujeicdao da producdo na
lingua-alvo & avaliacdo do aprendiz dentro de detexda instituicdo (ambiente escolar, por
exemplo) ou comunidade. A esse respeito, NortoAgREmbra a importancia de processos
sociais marcados por questdes de género, racaecktsicidade e orientacdo sexual capazes
de silenciar e excluir os aprendizes que, em rég@E@s processos de marginalizacao, podem
acabar por produzir atos de resisténcia aberta®laglos. Para Norton (2006), “a articulagéo
das nocdes de poder, identidade e resisténciaréssgona e pela lingua. A lingua é mais do
gue apenas um sistema de sinais; a lingua é praticeal na qual experiéncias sao
organizadas e identidades s&o negociadas” (NOR2Q0§, p. 502).

Nas décadas de 1970 e 1980, as pesquisas daadre@aydistica Aplicada distinguem
identidade social de identidade cultural. A idesmdiel social se refere a interagdo entre o
aprendiz de lingua e o mundo social mediada paéitiitdes como familia, escola, local de
trabalho, servigo social e tribunais de justicadéntidade cultural alude a relacdo existente
entre um individuo e os membros de um grupo étesgecifico detentores de historia e
lingua comuns e de modos similares de compreensdouwhdo. Com o0 tempo, porém, a
distincdo entre identidade social e identidadeucaltpassa a ser percebida como obsoleta
pela autora. Mais recentemente, segundo Norton6§2@8 intersecdes entre as identidades
social e cultural sdo consideradas mais signifiaatdo que as diferencas. Numa versao mais
atual da ASL, a identidade consiste huma nocaddsolturalmente construida” (NORTON,
2006, p. 503) cuja compreensdo depende da anahse das praticas institucionais quanto
das praticas da comunidade na qual o aprendiziéadaescreve com o auxilio da lingua-alvo.

Bonny Norton prevé um futuro auspicioso para ajpes de questdes identitarias nos
estudos da ASL. No texto de 2006, a autora sugezrisiéncia de quatro trajetérias de

pesquisa que pretendem dar conta da nocdo dedadatisob varios aspectos distintos.



Dentre elas podemos encontrar a analise das relagde (1) identidade e investimento, (2)
identidade e comunidades imaginadas, (3) categoieasitarias e, por ultimo, (4) identidade

e letramento. Dessas quatro, apenas as trajetfgiagimeros um e dois recebem atencdo
neste trabalho. As outras duas, muito embora alteEmeelevantes para a pesquisa da
Aquisicdo de Segunda Lingua, fogem ao escopo gestquisa e, por isso, ndo recebem

detalhamento no segmento a seguir.

4.2.4.1 Identidade e investimento

Conforme Norton e Toohey (2002), a aprendizagefindeas envolve as identidades
dos aprendizes porque a lingua em si mesma nadstapenas num sistema de sinais e
simbolos. A aprendizagem de uma segunda linguderesima pratica social complexa na
qual o valor e o significado parciais atribuidosesinciado sdo determinados pelo valor e
pelo significado atribuidos ao falante. Dessa feranaquisicdo de uma L2 demanda mais do
que o simples aprendizado de um sistema lingliisicoadquirir uma segunda lingua, os
aprendizes admitem também “um conjunto diversordégas socioculturais freqientemente
melhor compreendidas no contexto de relagbes derpowhis amplas” (NORTON e
TOOHEY, 2002, p. 115). Sob a forte influéncia dedgr@ologos Jean Lave e Etienne
Wenger, Norton e Toohey (2002) concebem a apregeimada segunda lingua enquanto
elemento integrante e indissociavel da praticaasoci

No inicio da década de 1990, durante a realizaigdpesquisa que Ihe garantiria
reconhecimento em meio aos pesquisadores da ASinyBdorton observa a inconsisténcia
da nocdo de motivacdo na analise dos dados gepuatosla em meio a um grupo de
imigrantes recém-chegadas ao Canada. Para No@06)(Za maior parte das teorias da ASL
daquela época encara a motivacdo como caractarisgoente ao aprendiz cujo fracasso na

aprendizagem da L2 resulta da falta de engajanmenfwocesso de aprendizagem da lingua.



Convencida de que tais teorias ndo fazem justigdeasidades e experiéncias dos aprendizes,
entretanto, a pesquisadora sul-africana lanca rmamwulceito de investimento na intencdo de
ampliar as no¢fes de motivagdo até entdo encostredASL.

Inspirada pelo trabalho de Pierre Bourdieu, a oaginvestimento sinaliza a relacao
sociohistérica dos aprendizes com a lingua-alvo b@mo o desejo ambivalente dos mesmos
em adquirir e praticar essa lingua. Conforme Nofg006), o investimento na lingua-alvo
pressupde a aquisicdo de ampla gama de recursd®lisos e materiais e, como
consequéncia disso, o incremento do capital clldwaaprendiz. Enquanto as nog¢bes de
motivacdo instrumental creditam personalidade féxaunitaria ao aprendiz, negando a
historicidade do mesmo, “a nocdo de investimentocebe o aprendiz de lingua como
detentor de uma identidade complexa, mutavel ardeétempo e espaco, e reproduzida na
interacdo social” (NORTON, 2006, p. 503). Para bior(2006), o investimento na lingua-
alvo corresponde a um investimento na propria idadée do aprendiz.

Apartado da nocdo de motivacdo anteriormente difiannos estudos da ASL, o
conceito de investimento sinaliza a relacdo saxihistérica do aprendiz com a lingua-alvo
bem como o desejo, muitas vezes, ambivalente dommas que diz respeito a aprendizagem
e a pratica da lingua. Nas palavras de Norton &i§p@002), a no¢cado de investimento pode
ser melhor compreendida com referéncia a metafaracapital cultural proposta por
Bourdieu. Segundo as autoras, o termo capitalra@lilée refere ao conhecimento e aos modos
de pensamento que caracterizam classes e gruptistodisno que respeita conjuntos
especificos de formas sociais. De acordo com asramjt Bourdieu e Passeron (1977)
argumentam que o capital cultural possui valor rdeat distinto nas diferentes instancias
sociais. Assim, para Norton e Toohey (2002), o stimeento na segunda lingua pressupde a
aquisicao de uma ampla gama de recursos simb@iouateriais e a consequente valorizacao

do capital cultural do aprendiz. Detentor de maiapital cultural, o aprendiz reavalia sua



posi¢cdo no mundo e seus desejos para o futuro.dDalacdo integral entre investimento e
identidade” (NORTON e TOOHEY, 2002, p. 122).

Ciente do interesse despertado pela noc¢do detimeedo no campo da Linguistica
Aplicada, Norton (2006) cita o uso do conceito eshalhos recentes. McKay e Wong (1996)
percebem a influéncia das necessidades e dos sladegoaprendizes no investimento de
aprendizes chineses na aquisicéo de inglés como$EUA. Angelil-Carter (1997) faz uso
da nocédo no exame da aquisicdo de discurso acam@stdto por um aprendiz de inglés na
Africa do Sul. Skilton-Sylvester (2002) desmerecabardagem tradicional da motivacdo e
aprova a no¢ao de investimento, mais adequada easdmos da aquisicdo de segunda lingua.
Sob o amparo da nocéo de investimento, Potowsk4(2éxplica o uso do espanhol em
programa de imersdo nos Estados Unidos e aprgvarta afirmar a necessidade de que o
investimento do aprendiz e 0os objetivos do progrdmansino se coadunem a fim de que o
desenvolvimento do conhecimento na lingua-alvoesponda as expectativas de aprendizes e

professores.

4.2.4.2 Identidade e comunidades imaginadas

Os conceitos de imaginacdo e de comunidades iadagntambém auxiliam na
analise dos dados gerados por Bonny Norton junimiégantes recém-chegadas ao Canada
na década de 1990. Segundo Norton (2006), parasmairendizes, a comunidade da lingua-
alvo consiste numa comunidade da imaginacdo — “comaunidade desejada que oferece
varias opc¢oes de identidade no futuro. A comunidadgém pode ser, até certo ponto, uma
reconstrucdo de comunidades do passado” (NORTONG,2p. 504). A comunidade
imaginada pressupfe uma identidade imaginada eestimento do aprendiz na lingua-alvo
deve ser compreeendido dentro deste contexto, @banBonny Norton. Segundo a autora, 0s

aprendizes investem de formas diferentes no queradipeito aos muitos membros da



comunidade da lingua-alvo. Aqueles membros nosquaprendiz mais investe representam
ou fornecem acesso a comunidade imaginada do aprend

Segundo Kanno e Norton (2003), o termo comunidadeginadas se refere a grupos
de pessoas, nem sempre imediatamente tangiveis facilleacesso, com 0s quais nos
conectamos por meio do poder da imaginacao. Alénmtéaacdo diaria em meio a grupos
concretos passiveis de percepcdo direta (vizinharwlagas de trabalho, escola, grupos
religiosos), o pertencimento a comunidades inclafileacdo do individuo a comunidades da
imaginacéo. Aliada ao envolvimento direto com coidades de pratica e ao investimento
nas relacdes concretas, a imaginacdo consiste ramea também muito comum de
pertencimento. A imaginacdo consiste num dos matgpertencimento definidos por
Wenger (1998) como veremos adiante. Antes dissg@npoum esclarecimento a respeito da
adocao desse conceito por Bonny Norton se faz séces

Durante a realizacdo do curso LLED 5l(nguage, discourse, and identiba
University of British Columbiano primeiro semestre de 2007, a profa. Dra. Bddaston
admite ter utilizado a expressdo comunidade imagirean suas pesquisas mesmo antes de
estabelecer qualquer contato com os trabalhos dedB# Anderson. Num primeiro
momento, o termo surge das leituras de Bonny ddmltios de Etienne Wenger. No ano de
2003, porém, Kanno e Norton (2003), reconhecem eneéict Anderson o responsavel pela
autoria daquele termo. No texto de Anderson (199B;0es constituem comunidades
imaginadas, uma vez que “até mesmo 0s membros darmacao nunca serdo capazes de
conhecer todos 0s seus compatriotas, encontrédosyvir falar deles, ainda que nas mentes
de cada um permaneca a imagem da comunhdo nadidhdDERSON, 1991, p. 6).

Embora ndo verse sobre questbes pertinentes a Wshger (1998) influencia “o
desenvolvimento do conceito de comunidades imagmaib que diz respeito a nao-

participacdo dos aprendizes nas salas de aulangigali (NORTON e TOOHEY, 2002, p.



120). Para Wenger (1998), a aprendizagem nao 8mees0 processo meramente cognitivo.
A aprendizagem faz parte de padrbes de participapéithveis que constituem as
comunidades de pratica. Sendo assim, a afiliacéomaunidades imaginadas pode afetar o
curso da aprendizagem do aprendiz. Apesar da &wlde relacbes futuras existentes apenas
na imaginacdo do aprendiz, as comunidades imagnpal@cem muito reais para Wenger
(1998) uma vez que podem produzir tanto ou mai@acto nas agdées e no investimento do
aprendiz quanto as comunidades de pratica reais.

Na intencdo de fazer sentido dos processos dadipagem e de formacao identitaria,
Wenger (1998) propde um trio de modos de pertemtmsedistintos do qual fazem parte as
nocgoes de (1) engajamento, (3) imaginacao e (@atnento. O engajamento corresponde ao
envolvimento ativo do individuo nos processos msitwl® negociacdo de sentido. A
imaginagdo cria imagens do mundo e estabelece Geseatravés de tempo e espaco ao
extrapolar nossas proprias experiéncias. Por ultnainhamento coordena nossas energias e
atividades a fim de que elas caibam dentro de tas&si mais amplas e contribuam na
realizacdo de empreendimentos maiores. Mais petéreo estudo aqui relatado, o modo de
pertencimento da imaginacéo recebe maior atencste oapitulo.

Componente vital da experiéncia humana no mundo senso de localizacdo do
individuo, a imaginacéo “pode fazer uma granderelifea na nossa experiéncia de identidade
e no potencial de aprendizagem inerente as nosisadades” (WENGER, 1998, p. 176).
Wenger (1998) ilustra o conceito de pertencimerdp imaginacdo com a estoria de dois
cortadores de pedra. Quando perguntado sobre cesfaga fazendo, o primeiro homem
afirma estar cortando uma pedra na forma de umrgdadoerfeito. Em resposta a mesma
questao, o outro cortador diz estar construindo caedral. A diferenca das respostas indica
as diferentes perspectivas e visdes de mundo @euwradios cortadores. Ambos podem estar

aprendendo coisas muito diferentes a partir dézegg@o da mesma tarefa. As duas respostas



sugerem, para o autor, que as experiéncias tanimapianto de outro cortador acerca do que
estdo fazendo e o senso do proprio eu de cada les atefazé-lo sdo muito diferentes. Para
Wenger (1998), esta diferenca é funcdo da imaginaca

Em Communities of practice: learning, meaning and tdgn “o conceito de
imaginacéo se refere ao processo de expansao do maspor meio da transcendéncia de
tempo e espaco e da criagdo de novas imagens ddoneude nds mesmos” (WENGER,
1998, p. 176). Nos exemplos de Etienne Wenger, imaggo € vislumbrar na semente a
arvore vindoura. E tocar as escalas de um pianevamiio a sala concerto. E adentrar as
portas de um templo e saber que o ritual que veakiza tem sido realizado por milhdes de
pessoas ao redor do mundo. E ver o seu avd se taralentadura e perceber que vocé
deveria ter escovado os dentes. E ler uma biogeafiaconhecer em si mesmo a batalha
travada pelo personagem ali retratado.

Wenger (1998) adverte para a utilizacdo do termaginacdo na descricdo de
fantasias pessoais ou do distanciamento da reeliddd trabalho de Etienne Wenger, o
conceito de imaginacao enfatiza o processo criae/oovas imagens e de geracao de novas
relacbes que passam a constituir o individuo adralestempo e espaco. Ao chamar esse
processo de imaginacdo, Wenger (1998), ndo sugerém, que a imaginacdo produz
aspectos de nossa identidade que sdo menos reaisnms significativos do que aqueles que
tomam por base o engajamento mutuo. A imaginac@ersu antes, o envolvimento do
individuo numa atividade diferente do eu. Nas paswlo autor, uma atividade que diz
respeito a producdo de imagens do eu e de imagenmuhdo que transcendem o
engajamento.

Wenger (1998) ndo consegue negar, poréem, a padaia de criacdo de estereotipos
por meio da imaginacdo. Generalizacbes nas quddastos americanos sdo considerados

materialistas e 0s escoceses avarentos, por exepgriecem comuns para o autor. Tais



generalizagbes sdo possiveis ndo porque a imagiragéenha elementos inerentemente
enganosos, mas porque ela pode projetar nossaiémqar além das perspectivas do
engajamento matuo. Mas o engajamento ndo servexdigoana compreensdo do mundo ou
das experiéncias dos individuos, segundo o auéma Wenger (1998), o engajamento matuo
apenas cria uma realidade compartilhada na quahdigiduos agem e constroem uma
identidade. A imaginacao, por sua vez, consistéraquocesso de criagdo dessa realidade.

A imaginacdo “ndo é apenas um processo individ)®@ENGER, 1998, p. 178). As
interacdes sociais e as experiéncias comuns fundameo carater criativo da imaginacao
que, nesse sentido, extrapola a producdo de fastasessoais. Diferentemente do
distanciamento da realidade, o modo de pertencordatmaginacéo envolve o mundo social
na expansao “do escopo da realidade e da identi0AEENGER, 1998, p. 178).

Conforme Wenger (1998), a imaginacéo permite gqueelocalizemos no mundo e na
histéria com o auxilio de nossas identidades, da®ypossibilidades e de outras perspectivas.
Assim, através da imaginacdo reconhecemos nosgazviéncias enquanto reflexos de
padrées mais amplos, conexdes e configuracdes.aAsedjundo o autor, é através da
imaginacdo que percebemos nossas praticas con@idsstontinuas que se estendem do
passado ao presente. Através da imaginacdo, canosbenovos desenvolvimentos,
exploramos novas alternativas e prevemos futurssipeis.

Ao trazer o exotico & nossa porta e nos levar aasteestrangeiras, a
imaginacdo pode nos fazer considerar nossa pr@os&gdo com novos
olhos. Ao nos conduzir em direcdo ao passado autaoof a imaginacao
pode remodelar o presente e exibi-lo como deted®wrinsuspeitadas
possibilidades. (WENGER, 1998, p. 178)

Segundo Wenger (1998), a imaginacdo também podeerstpr desconexao e
ineficacia quando calcada em estere6tipos que apEtuzem no mundo acepcdes e crencas
advindas de praticas especificas. Distante de geafqrma de pertencimento real vivida pelo

individuo, a imaginacdo pode, ainda, causar o nsetaéo da identidade do individuo que



acaba por ser entregue a um estado de desarraigarBequanto forma de pertencimento,
entdo, a imaginagdo consiste no que o autor dizuserdelicado ato de identidade
promovendo o jogo da participacdo e da néo-paaigéip, dansidee dooutside do real e do
possivel, do factivel e do impraticavel, do sigmifivo e do insignificante.

Nas palavras de Wenger (1998), a imaginacao cenatipo de comunidade. Dois
leitores de um mesmo jornal viajando num mesmo tsenam capazes, por exemplo, de
imaginar uma histéria comum ao ler os mesmos tigmsartigos. Segundo o autor, eles
poderiam até supor que ambos sdo o tipo de pessodimicamente I1é aquele tipo de
publicacdo ou que eles possuem caracteristicagpmriéncias em comum. O elo de ligagédo
entre eles, ou seja, a leitura comum de uma mesabieg@cao, cria um tipo de comunidade da
qual eles acreditam fazer parte. O mesmo se aptisausuarios de um mesmo sistema de
informatica, aos adeptos da pratica de esportes,hamens e mulheres bem-sucedidos,
agueles que estdo acima do peso, gagos, pessoasigiaen lampadas fluorescentes, ou
agueles que apreciam o mesmo tipo de musica. Otahi@s de uma cidade, individuos
portadores de deficiéncia, imigrantes de uma detewha regido especifica, gémeos, amantes
da musica celta — cada um desses grupos compaigjhma coisa que, para Wenger (1998),
estabelece um tipo de comunidade e o pertencingetdas comunidades pode contribuir na
construcdo de identidades dos envolvidos, mesnanis@ncia de pratica compartilhada.

A imaginacao requer uma habilidade de desengajfangere, de acordo com Wenger
(1998), consiste em poder voltar atras e olhar parasso engajamento sob a perspectiva de
um outsider Esse desengajamento proposto pelo autor exig® gudividuo explore, corra
riscos e crie conexdes improvaveis. Conforme We(if#98), a tarefa da imaginacao implica
0S nove processos descritos abaixo:

(1) o reconhecimento de nossa experiéncia nos weter o que os outros estdo fazendo,

imaginar-se no lugar de outrem,



(2) a definicdo da trajetoria que interliga o gseamos fazendo a uma identidade estendida,
enxergar-se de maneiras novas e diferentes,

(3) a localizacdo do nosso engajamento dentro stensas mais amplos no tempo e no
espaco, concebendo a existéncia de multiplos cst@ara nossas praticas,

(4) o compartilhamento de estorias, explicacoes;riEes,

(5) o acesso a praticas distantes por meio de &3@sire contatos de viagens — visitar,
conversar, observar, encontrar,

(6) a aceitacao do significado de artefatos e agékeangeiras,

(7) a criacdo de modelos, a reificacéo de padedpsducéo de artefatos de representacao,
(8) a documentacdo de desenvolvimentos historieesntos e transicdes; reintrepretando
histérias e trajetérias sob novos termos; fazerg da historia para enxergar o presente
como apenas uma das possibilidades e o futuro comaimero infinito de possibilidades e
(9) a geracdo de cenarios, explorando outros mdddazer o que se esta fazendo, outros
mundos possiveis e outras identidades.

A imaginacdo prescinde da habilidade de deslocamela participacdo e da
reificacdd’ a fim de que reinventemos a nés mesmos, nossaativas, nossas praticas e
comunidades. Conforme Wenger (1998), novas comb@sagle participacdo e reificacao
consistem numa forma de criacdo de também novaacéis de aprendizagem. No que
respeita a participacdo, a nocdo de imaginacaooprappelo autor exige disposicao,
liberdade, energia e tempo de exposicdo ao ex@gmovas identidades e a exploracdo de
novas relacfes. Aqui, a imaginacao pressupde ais&p de pré-julgamentos e a aceitacao
da néo-participacdo como uma aventura. A partiéipagnda pode contribuir para o modo de
pertencimento da imaginacao atraves da exposicandiidduo a outras formas de fazer as
coisas, outras iniciativas, outras praticas e sutcenunidades (contato geralmente favorecido

por viagens e visitas, por exemplo). A reificagdarém, “exige material com o qual se possa



trabalhar” (WENGER, 1998, p. 186). A reificacdo potbrnecer ferramentas para a
imaginacgdo tais como mapas, visualizacao, est@ilmsiacdes. Essas ferramentas permitem,
muitas vezes, que se percebam padrdes no tempespaco dificiimente constatados atravées
do engajamento local. A reificacdo também podeefoen uma nova lingua — novas palavras
para se falar do lugar ocupado pelo individuo naaou Com insuficiente reificagdo, conclui

o autor, pode ser dificil que a imaginacao decole.

4.2.4.3Katarina e Felicia: identidade, investimento e comunidades imaginadas

O grande apelo das pesquisas realizadas por BNonpn reside na intencdo de
representacéo fiel das individualidades das ppdrtes. Na investigacdo das identidades, do
investimento e das comunidades imaginadas concehpda cinco imigrantés recém-
chegadas ao Canada na década de 1990, a auttaaaimeflexdo das aprendizes no que diz
respeito a aquisicdo do inglés como L2. A voz dagrantes surge na observacdo dos diarios
de anotacdes e das entrevistas realizadas pela@a.abims episédios relatados por Bonny na
busca incessante da compreensdo dos muitos elenprg@ermeiam a aquisicdo da segunda
lingua, as estorias de Katarina e Felicia chamantab. Em comum, as duas aprendizes tém
0 desejo de nao-participacdo e o consequente abhartds aulas do curso de inglés como
segunda lingua.

Acompanhada do marido e da filha Maria, Katarie&a a Polonia motivada pelo
cenario politico daquele pais no final da décadaaB®. Apdés um ano na Austria a familia
resolve partir em direcdo ao Canada onde passaidirrauma pequena comunidade em
Newton onde poucos falam inglés. Mestre em bioldgiante dos idiomas alemao e russo,
naquela época, a imigrante conta dezessete anegpddaéncia docente em sua terra natal e,

por isso, anseia pela validacdo de sua identidaderdfissional também na sociedade



canadense. No desejo do reconhecimento dessada@mtprofissional, Katarina aposta na
aquisicdo da lingua inglesa.

Decidida a fazer parte da comunidade, Katarinaricod-se num curso de
capacitacdo da lingua ingledan@lish skillsupgradingcoursg. No término dos primeiros
quatro meses, porém, Katarina desiste das aulagoi@ee Norton (2003), o abandono das
aulas se deve ao conflito estabelecido entre andjare a professora de inglés como L2 num
episddio, no minimo, curioso. Interessada em ppaticde um curso de informéatica, Katarina
procura o aconselhamento da professora de L2 @qgeindo Bonny Norton, deixa claro
acreditar que o “inglés imigrante” (NORTON, 2001,1162) de Katarina ndo bastaria para
garantir o sucesso da aprendiz no curso de infaaaRessentida, Katarina abandona as
aulas de inglés para nunca mais voltar.

Em texto de 2003, Yasuko Kanno e Bonny Norton &mique, a primeira vista, a
reacdo de Katarina pode parecer exagerada e cadugente. No entanto, considerando o
investimento na comunidade imaginada da aprendiaubores evidenciam um significado
maior para esse movimento extremo de resisténaterdha das salas de aula na Polbnia,
Katarina ainda reconhecia em si mesnssatusprofissional adquirido em seu pais de origem.
A afirmacédo da professora de inglés como L2 de ajuegua consistiria num entrave a
realizacdo bem-sucedida do curso de informaticaicipoava Katarina como “mera
imigrante” (KANNO e NORTON, 2003, p. 243). A prosesa de ESLEnglish as a Second
Languagé negava, assim, o acesso de Katarina a comunigedgnada de profissionais. A
nao-participacdo e conseqiente abandono das adalsardo que Kanno e Norton (2003)
chamam de disjuncdo entre a comunidade imaginadgmdandiz e a visdo educacional da
professora.

Em entrevista concedida a Norton, Katarina afiftea sentido que a instrutora néo

levava o trabalho a sério porque os estudantes ®@ns imigrantes” (NORTON, 2002, p.



162). As aulas a faziam sentir-se estupida. “Inmggs, imigrantes. Martina, talvez vocé
considere isto normal?” (NORTON, 2001, p. 162)jadkatarina em busca da solidadriedade
da colega Martina, imigrante tcheco-eslovaca, guebém participava da reunido com a
pesquisadora. Segundo Norton (2001), ao endereegatingl dessa forma, Katarina imita a
professora num tom de voz desdenhoso. Menos pradaugpm a atitude da professora de
inglés, Martina parece aceitar 0 posicionamentandgrante rechacado por Katarina. Para
desagrado da dultima, a imigrante tchecoeslovaaahdtioutros investimentos na mira
permanecendo no curso até conseguir o certificd8@RTON, 2001, p. 162). Tendo
deixado o curso de inglés para tras, Katarina olstéresso no programa de dezoito meses de
estudos previstos pelo curso de informética comab g tanto sonhara.

Para Norton (2001), o histérico e as identidadeslds da aprendiz auxiliam na
compreensao da nocdo de comunidades imaginadasPdMmia, Katarina era muito
respeitada como professora. Com a vinda para odaaparém, a aprendiz pergituse o
respeito dos profissionais da area do ensino. N@md@ ninguém reconhece Katarina como
professora, nem mesmo a professora de inglés. Aumidade imaginada da aprendiz
consiste, entdo, numa comunidade de profissiodaisomunidade imaginada de Katarina
consiste “tanto numa reconstrucao do passado quanta construcao imaginativa do futuro”
(NORTON, 2001, p164). Como na Polbnia, também nwa@a apenas membros pertencentes
a comunidade imaginada da aprendiz (a professargédico) poderiam validar a identidade
de profissional da mesma.

Assim, muito embora ndo representasse a Unicabpuiesle de reconhecimento do
status profissional da aprendiz, a professora de ing&saf parte de um grupo ao qual
Katarina julgava pertencer. Ao sentir sua histqrrafissional desprezada, Katarina se
ressente. De acordo com Bonny Norton, ao tentauddir Katarina da realizacdo do curso de

informatica que poderia conferir maior sucessoptaraliz junto a comunidade imaginada, a



professora instiga a ndo-participacdo e o conséegitkrsligamento da aprendiz das aulas de
inglés como L2.

Noutro momento de entrevista, Felicia também @escexperiéncia desagradavel nas
aulas de inglés como L2 no Canada. Ao final daatmbe informacdes acerca dos paises de
origem dos aprendizes, a instrutora resume o0s d$pimais importantes da aula
negligenciando, no entanto, os apontamentos deid&ald que dizia respeito ao Peru. Irritada,
Felicia questiona a auséncia de qualquer obsensatfie 0 Peru nos apontamentos finais da
professora. Para maior desagrado da aprendiz fespova ndo hesita ao explicar que o Peru
ndo consistia num dos paises mais importantes esidevacdo naquele momento. Depois
disso, Felicia nunca retornou a sala de aula.

“Na época, achei a reacdo de Felicia exagerad@R{ION, 2001, p. 165) diz o
comentario da pesquisadora na evidéncia de quepai® pesquisadores balizados, a
identificacdo com o grupo de origem do aprendizeppassar despercebida. A percepcao da
importante relacdo estabelecida por Felicia corera,Pais de origem da aprendiz, teria sido
imediata se para Norton o pais tivesse alguma it@pcie. Ao que tudo indica, o Peru nao
tem nenhuma importancia para Norton, também. Apameente, no entanto, do contato com
as aprendizes imigrantes resulta a atitude resaeiie@ Bonny Norton no que concerne a
diversidade.

Mais adiante Norton assevera, “quando compreendvento dentro do contexto
peruano e 0s peruanos como figuras centrais da ridade imaginada de Felicia, a
marginalizacdo do Peru assumiu nova siginificagd@®RTON, 2001, p. 165). Felicia havia
relutado muito antes de deixar o Peru onde desauie uma vida de privilégios. O exilio
voluntério da aprendiz se devia particularmentesiado de confuséo e de incerteza instalado
no cenario politico peruano. Sendo assim, Feliesstia ao rotulo de imigrante. Preferia

encarar a sua realidade como a de uma estrangeeade no Canada por acidente. No



trabalho, os colegas de Felicia pareciam validaosicdo de peruana rica ostentada pela
aprendiz. A auséncia de tal apreciacdo por parf@gafassora de inglés resulta no abandono
das aulas de ESL pela aprendiz.

Os atos extremos de nado-participacdo de Felikiat&ina consistem no que Norton
(2001) define como atos de alinhamento das apresdia intencdo de preservar a integridade
das comunidades imaginadas estabelecidas por aMibés.do que uma oportunidade de
aprendizagem a partir da adogédo de uma posturi@neaj um ato de resisténcia a partir de

um posicionamento marginal.

4.2.4.4 Comunidades imaginadas e o inglés comaudinde possibilidades futuras no
Paquistéao

Norton e Kamal (2003) descrevem a aplicacad dath MillenniumProject (YMP)",
uma iniciativa global d&niversity of British Columbigunto aos alunos de Ensino Médio de
uma escola situada na cidade de Karachi, no Paquisfiotivado por pesquisas que
evidenciam o sentimento de impoténcia da juventiade aos eventos globais, o YMP
pretende oportunizar o desenvolvimento da autoangé e do sentimento de comunidade em
meio aos participantes através da criagcdo de pldeoacdo locais capazes de enderecar
questdo de amplitude social. De acordo com os esjtéais planos de acdo podem ser de
maior ou menor grandeza, mas geralmente envolveantizipacdo de alunos bastante jovens
com idades entre onze e catorze anos.

O projeto desenvolvido por Norton e Kamal (200#) a insignia do YMP conta com
a participacdo voluntaria de 40 meninos e 40 mentoa idades aproximadas entre 12 e 13
anos. Dentre muitas outras possibilidades, os sckE¢es escolhem o ensino de inglés para
refugiados afegdos como base para sua linha de Agamesmo tempo em que pdem em

pratica o desenvolvimento das habilidades na lirguaneio aos refugiados, os participantes



sdo convidados a refletir acerca do letramento Engaa inglesa bem como a respeito de
seus desejos e esperancgas futuras. Ao longo deot@dojeto, que se estende de marcgo de
2001 até fevereiro de 2002, os participantes psafesa crenca na interdependéncia do
desenvolvimento do letramento, da competéncia g@sne dos avancos tecnoldgicos na
conquista de um futuro melhor.

No primeiro estadgio do projeto, o grupo de ad@et&s que se auto-intitulbhe
Reformers(os reformadores) implementa um plano de promalgidetramento em inglés
junto aos refugiados de um orfanato local. Do plerique se estende de marco a junho de
2001 tudo parece correr muito bem com o projetbosido pelo grupo. Num relatério
entregue aos coordenadores, 0s voluntarios afirsuenvontade de dar continuidade ao plano
de acdo mesmo apds o término previsto para o prejet setembro daquele ano. Com o
atague as torres gémeas em 21 de setembro de@@06dn, “os alunos nao foram capazes de
implementar o plano de acdo com as criancas afefifgiadas no Paquistdo” (NORTON e
KAMAL, 2003, p. 305).

Ainda assim, os dados gerados em meio a volustéigoprojeto tornou possivel o
desvelamento da comunidade que aqueles meninogieasgretendem construir no futuro.
Num dos momentos mais interessantes do projetonyBdorton troca emails com os
adolescentes a fim de elucidar o porqué do interéskes na difusdo do letramento em inglés.
Em seguida, Farah Kamal se responsabiliza pelabdigiio de uma outra questéo atraves da
qual os autores indagam sobre o tipo de sociedagl®s|adolescentes esperam encontrar no
ano de 2020 tanto no ambito internacional quantotrdedos limites da comunidade
paquistanense.

Para a maioria dos participantes do estudo deoN@tKamal (2003), o letramento
“desempenha um papel vital no progresso de um EEBRTON e KAMAL, 2003, p. 307).

Mas o investimento na educacdo das criancas quleétanconsiste num investimento no



futuro ndo pode se dar a partir da compreensaoindeoks isolados. Os voluntarios da
pesquisa de Bonny e Kamal associam o letramentpr&ticas sociais e educacionais.
Segundo os autores, 0s estudantes pareciam angosofazer uso do letramento na
construcdo de relacdes entre nacdes e imaginavantamunidade global na qual as nacbes
se relacionam em termos de igualdade. Sob a pérspdos alunos envolvidos na pesquisa,
o letramento n&do serve apenas para o desenvolandenPaquistdo mas para a capacitacédo
do pais em conectar-se de forma mais democréaticaargras na¢cdes promovendo, dessa
forma, maior estabilidade internacional e reduziadsolamento do Paquistao.

Para Norton e Kamal (2003), a crenga no inglésocbngua internacional e lingua
para as ciéncias, tecnologia e midia motiva o ptenacéo dos participantes do estudo. Além
disso, muitos deles observam que o conhecimentogii@és facilita 0 acesso a “recursos que
lhes trardo maiores oportunidades na vida” (NORTEORAMAL, 2003, p. 310). A excecdo
de poucos alunos, a maior parte dos voluntariogedguisa demonstra pouca ambivaléncia,
segundo Norton e Kamal (2003), no que respeitaa@udi inglesa que € percebida como
ferramenta importante no avanco social, econdmicpoktico nas instancias local e
internacional. Conforme os autores, apenas doisoalumencionam a possibilidade de
expansao conjunta ndo s6 da lingua inglesa, mabétanda cultura ocidental que é
considerada um mal sinal por ambos.

Conforme Norton e Kamal (2003), a comunidade imagdg dos participantes consiste
numa comunidade na qual as necessidades do lacebsfiabalancadas com as necessidades
imperativas do global. Com certa frequéncia, os@dudo estudo referem as nocdes de
letramento, distribuicdo de recursos e desiguaklauternacionais. Apesar de ainda muito
jovens, os voluntarios parecem acreditar que nwmainidade imaginada na qual letramento,
conhecimento do inglés e avanco tecnologico estéseptes nenhum individuo sofre com a

falta de “alimento, abrigo e paz” (NORTON e KAMA2Q03, p. 314).



NOTAS

V' A vida na contemporaneidade recebe o titulo de mathde liquida por Bauman (2005) em razdo da
dissolubilidade de estruturas, relagbes sociais, t@mo da posigdo social dos individuos, todas pdasiveis

de mudanca rapida estando a mercé de forcas extgumeaas comprimem e modelam a semelhanca doedfluid
gque assumem a forma dos recipientes que os contém.

VA questdo da luta, da refrega e do conflito queokmewn a construgédo das miltiplas identidades diviihao
pés-moderno também chama a atencdo de Zygmunt Balaa palavras dele, “a identidade — sejamos<laro
sobre isso — € um conceito altamente contestadopi®eque se ouvir essa palavra, pode-se estar denoe
estd havendo uma batalha. O campo de batalha Enatlaal da identidade. Ela s6 vem a luz no tumdl
batalha, e dorme e silencia no momento em que desagm os ruidos da refrega. Assim, ndo se poti euie
ela corte dos dois lados. Talvez possa ser corieniemte descartada (e comumente o €, por filossfobusca
de elegéancia légica), mas nao pode ser eliminadezedsamento, muito menos afastada da experiénmiarfau

A identidade é uma luta simultdnea contra a digsole a fragmentacdo; uma intencdo de devorameamo
tempo uma recusa resoluta a ser devorado. (BAUM®BN5, p. 84)

¥ Em conjuncdo com a nocdo de participacdo, o ctncki reificacdo parece Gtil para Wenger (1998) na
descri¢do do engajamento do individuo. A reificagé@xemplificada pelo autor na elaboracéo deneaigriacdo

de procedimentos ou na producéo de ferramentasapus,criadas, tornam-se foco na negociagdo delseas
pessoas se utilizam da lei para defender um argomsaguem procedimentos a fim de saber o que f&azer
lancam méo de ferramentas na realiza¢do de unfa.tare

Y O estudo visa a investigacdo das relacdes ergrdiddde e aprendizado de linguas e focaliza ac@sa
linguisticas desenvolvidas nos lares das aprendieesscola e no local de trabalho das mesmasuf gte
participantes inclui a jovem Mai do Vietnd, Katarie Eva da Pol6nia, Felicia do Peru e Martina da
Tchecoslovaquia. Os dados gerados pela pesquisdodey Norton consistem na producdo de diario de
anotacdes, entrevistas periddicas e na observasioadticipantes durante um periodo de doze meses.

V'O YMP teve inicio no ano de 1999 e até 0 ano de 2anpreendia 10.000 jovens afiliados em mais de
oitenta paises. Mais recentemente o projeto passachamaddou Lead



5 O DESENVOLVIMENTO DO ESTUDO

Até aqui, a discusséo teodrica da relagdo inexticéstabelecida entre globalizacéo e
difusdo mundial do inglés concorre para o examepnmdgimo capitulo, do papel da lingua
global na escola publica brasileira. Neste segmemtoentanto, fazer saber das questfes
metodoldgicas envolvidas no processo tanto de erqganto de andlise dos dados relatados
por esta pesquisa consiste num dos principaisiebgetia autora. Apés uma breve incurséo
ao mundo da pesquisa qualitativa, da pesquisa-@gd® entrevista, 0s participantes deste
estudo sdo conhecidos. A abordagem qualitativagsgysisa-acdo e o uso de entrevistas
orientam a geracéo de dados do presente trabaltmgos alunos do primeiro ano do Ensino

Médio de uma escola estadual do Rio Grande do Sul.

5.1 Definindo a pesquisa qualitativa

Duas das metodologias de pesquisa mais conheeidtkzadas pelos estudiosos da
area da ASL sdo examinadas em publicacdo recemteZgithn DoOrnyei. EmResearch
Methods in Applied Linguisticso autor distingue pesquisa quantitativa de psesqui
qualitativd’ A primeira, afirma Dornyei (2007), envolve proceéntos de coleta de dados
que resultam principalmente em dados numéricos mpoem ser analisados conforme
métodos estatisticos. Exemplo disso, pesquisatagam uso de questionarios e déwares
estatisticos. A pesquisa qualitativa, por seu tuemvolve procedimentos de coleta de dados
gue resultam em dados abertos, ndo-numéricos quersferencialmente analisados por
métodos nao-estatisticos. No exemplo citado pdior aurge a entrevista cujos dados, apos
transcritos, recebem analise qualitativa de comteud

Apesar de acreditar que as pesquisas quantitaigaglitativas ndo se encontram em
dois extremos opostos, mas numa forma continuany@dr2007) confirma a persistente

tendéncia de comparacdo das duas abordagens. iicatise para esse desejo quase



irresistivel de estabelecimento de contraste eatrpesquisa quantitativa e a pesquisa
qualitativa reside em trés fontes basicas de divik®s abordagens que sdo assim resumidas
pelo autor: (1) o contraste ideoldgico, (2) o castie na categorizacdo e, por ultimo, (3) o
contraste na percepc¢ao da diversidade individual.

No que diz respeito as diferencas ideoldgicas,ni@ir (2007) lembra que, muito
embora os estudiosos das ciéncias sociais facanteisonbos os métodos, quantitativo e
qualitativo, desde o inicio do século passadostngfo entre as duas abordagens deriva da
emergéncia das pesquisas estatisticas e do congeogidesafio dessa hegemonia pelos
defensores da pesquisa qualitativa. Dessa form#ero®s quantitativo e qualitativo “sé&o
originariamente introduzidos como parte de, ou aicoim o proposito de, uma confrontacéo
ideolégica” (DORNYEI, 2007, p. 26). Citado peloidib autor, Schwandt (2000) descreve a
investigacdo qualitativa como um movimento refotentgue redine uma grande variedade de
estudiosos que, aparentemente, tém muito pouco cgnurn exceto o desagrado com o
paradigma quantitativo dominante.

Quanto ao contraste de categorizacdes ou dasgwdte codificacdo, Dornyei (2007)
revela que, nos estudos quantitativos, variaveadelas precisas de codificacao (designar um
namero para 0 género masculino e outro para o femimpor exemplo) sado definidas de
antemao. Nas pesquisas qualitativas, no entantcatagorias ndo costumam ser numéericas,
mas verbais. Além disso, nos estudos qualitatises;ategorias também n&do costumam ser
determinadas priori, sdo antes deixadas abertas e flexiveis, o tem@day possivel, a fim
de que possam dar conta de nuancas bastante susentido descobertas ao longo do
processo de investigagao.

A abordagem da diversidade individual em meioesg|pisas quantitativa e qualitativa
também chama a atencdo do autor. Conforme DOr2@géi7], nos estudos quantitativos, a

variacdo de amostras consiste num problema que erigecao. A solucdo para tal variacéo



reside na eliminagdo das diferencas idiossincsat@ssociadas a individuos especificos
garantindo que os resultados reflitam as gened®glaxistentes nos dados. Por outro lado, 0s
estudos qualitativos questionam a validade da déscdessas generalidades em detrimento
das histérias individuais. Para os defensores thasdagens qualitativas, a descricdo de
elementos comuns em meio a um grande grupo degsessnsiste numa reducéo indesejavel
do processo de descricdo. Nas pesquisas qual#abvsentido verdadeiro das coisas reside
em casos individuais que inventam nosso mundo. ésgjypsas qualitativas ndo ignoram o
fato de que os individuos sdo diferentes, mas &ésirde creditar graus elevados de
significado ao exame coletivo, as pesquisas gtighkavislumbram mdltiplas possibilidades
de significados a serem descobertos a partir dingdialidades.

Nas décadas de 1970 e 1980, as divergéncias pagogiisa quantitativa e pesquisa
gualitativa dao origem ao que Doérnyei (2007) demamguerra do paradigm@aradigm
war). Apenas para relembrar, (1) padrdes contrastaietestegorizacdo do mundo (sistemas
de categorias numeéricas predeterminadas x codificagrbal flexivel), (2) percepcédo da
diversidade individual (amplificacdo da amostrageposterior eliminacéo de idiossincrasias
individuais x enfoque no sentido Unico ventilado pgganismos individuais) e, finalmente,
(3) a andlise de dados (utilizacdo de sistemadistgtas formais x uso da sensibilidade
individual do pesquisador) justificam o conflitotaselecido aquela época, de acordo com
Doérnyei (2007).

A pesquisa quantitativa oferecia uma forma estagia e regulada de obtencdo de uma
macro perspectiva das tendéncias do mundo. A psquialitativa, entretanto, consistia na
possibilidade de representacao flexivel e altamsereivel ao contexto das realidades diarias
do mundo, ou seja, numa micro perspectiva dessdisdades. Segundo Dornyei (2007), os
guerreiros do paradigma disputavam acerca do mdeelandlise mais adequado para

representacdo da vida humana e do mundo sociakeah dinda de acordo com o autor, as



orientagbes quantitativa e qualitativa despertada ceez mais o interesse de autores para 0s
guais ambas as metodologias de pesquisa pareceaizaglas em dois paradigmas
completamente distintos cuja combinacdo pode esolt perda da esséncia tanto de um
quanto de outro. Para o autor, porém, “essa viaéecp incorreta” (DORNYEI, 2007, p. 29).

Dornyei (2007) evidencia a existéncia de trésgiasamentos distintos em relagédo a
dicotomia pesquisa quantitatifgasquisa qualitativa. Segundo ele, a abordagenstauda
metodologia de pesquisa argumenta que as abordggenstativa e qualitativa excluem uma
a outra de forma mutua. A abordagem situacionadistgere que ambas as metodologias tém
valor quando aplicadas no contexto adequado. Adalgem pragmatista, por sua vez, sugere
que a integracao de duas metodologias de pesqadEmpcorroborar, elaborar ou iniciar
resultados provenientes do outro método.

Para Dornyei (2007), a visibilidade e a aceitagg@scentes da pesquisa qualitativa em
meio aos estudos da ASL se deve ao reconhecimemjaelquase todo aspecto da aquisicéo
e do uso da lingua se deve aos fatores sociaibueais. Por isso, instancias fundamentais da
linglistica aplicada séo, atualmente, conduzidesesquisa qualitativa. Dentre elas, o autor
cita questdes de género, raga, etnicidade e ideletid

As principais caracteristicas da pesquisa quaktatependem, para Dornyei (2007),
dos seguintes elementos: do (Bsignemergente da pesquisa, (2) da natureza dos dados
qualitativos, (3) das caracteristicas do ambieatpabquisa, (4) do significado oisider, (5)

das amostras de pequenas proporcoes, e, finalnj@ntl analise interpretativa.

1. Nenhum aspecto ddesign pré-concebido da pesquisa parece irredutivel sendo
estudo mantido aberto e fluido de maneira que pasgaonder de forma positiva a
novos detalhes ou aberturas deflagrados durantecegso de investigagdo. A mesma

flexibilidade se aplica as perguntas de pesquisa ppdem evoluir e mudar num



4.

processo de redefinicdo continua ao longo do esii@o ha necessidade de testagem
de hip6teses pré-concebidas. O foco da pesquisackloido de maneira gradual e as

categorias analiticas sdo definidas durante o psocea pesquisa.

A pesquisa qualitativa da conta de uma ampla gamadadlos que podem incluir
entrevistas gravadas, varios tipos de textos (eéetade campo, diarios, documentos)
e imagens (fotos ou videos). Durante o processamgrande parte dos dados recebe
tratamento textual (a transcricdo de entrevistas, gxemplo), pois a maioria das

andlises de dados é feita com palavras.

A pesquisa qualitativa se dd& em ambiente naturaliséncia de qualquer tentativa de
manipulagcdo da situacéo sob estudo. A fim de caphniveis suficientes de detalhe
acerca do contexto natural, as investiga¢gbes s@bngente conduzidas por meio do

contato intenso e prolongado ou na imersao do iestuto ambiente de pesquisa.

A pesquisa qualitativa se preocupa com opinidesjeBulls, experiéncias e

sentimentos individuais. Assim, a analise do pal®wista dos participantes consiste
numa meta explicita da pesquisa. Esta abordagariar@® maneira com a qual os
pesquisadores percebem o sentido. Para muitos, del@smportamento humano se
baseia nos significados que as pessoas atribuesituagfes e somente 0s proprios
participantes podem revelar os significados e asrpretacfes de suas proprias
experiéncias e acbes. Os pesquisadores inscrigia perspectiva realizam esforgo

para a visualizacao do fendbmeno social sob a pargpelos participantesnsiders.



5. Estudos qualitativos, em geral, fazem uso de aasshuito menores do que aquelas

encontradas em meio aos estudos quantitativos.

6. A pesquisa qualitativa é fundamentalmente inteapiret 0 que significa dizer que o
resultado da pesquisa consiste no produto da metagfio subjetiva dos dados. O
pesquisador reside no principal instrumento de orag&o do estudo. Dessa forma, na
pesquisa qualitativa, os valores, a histéria péssaaposicionamento do pesquisador
no que diz respeito a caracteristicas tais comergéeultura, classe e idade acabam

por integrar a investigacao.

Dornyei (2007) também elabora uma listagem dostoséda pesquisa qualitativa.
Segundo o autor, (1) a natureza exploratoria, (Yrapreensado de situacbes complexas, (3) a
resposta avhy questions(4) ampliacdo das possiveis interpretagcbes dopodamento
humano, (5) o exame longitudinal de fenédmenos dicdsn (6) a flexibilidade ao lidar com o
que deu errado e (7) a abundancia de material parelatorio de pesquisa fazem da
abordagem qualitativa a melhor opcéo para muitequpsadores.

A abordagem esta a mercé, porém, de dois tiposritiea, segundo o autor. O
primeiro consiste em apontamentos motivados p@peetivas quantitativas e, o segundo, a
questbes levantadas pelos proprios pesquisadoaitatjuos na discussao das limitacdes de
seus estudos. Doérnyei (2007) salienta cinco ddswéacdes. A primeira diz respeito ao
tamanho da amostragem e a possibilidade de gerag@t. O segundo se refere ao papel do
pesquisador e a influéncia das idiossincrasiasdetaléncias pessoais do mesmo na analise
dos dados. Os trés ultimos itens referem-se adaltagor metodologico, ao desenvolvimento

de teorias muito complexas ou muito tacanhas beno@m consumo de tempo.



5.2 Definindo a pesquisa-acao

Pesquisa-acdo para Dornyei (2007) é um termo igenatilizado para referir uma
familia de métodos relacionados que compartilhaimcimios comuns importantes. O mais
importante desses principios diz respeito a ad@@d entre pesquibasino e
pesquisaddorofessor. A pesquisa-acdo € conduzida por prafessmu em cooperacao com
professores no proposito de compreenséao do amtadatacional na intencdo de promover a
eficiéncia do ensino. A pesquisa-acao implica dup&m da pratica e a introducdo da nocao
de mudanca na iniciativa social.

Conforme o autor, no passado, a relagdo profgeEsmuisador costumava ser tao
levada a sério que somente a pesquisa realizada gréprio professor poderia ser
considerada pesquisa-acdo genuina. Com o tempgEmppareceu pouco realista esperar que
os professores dispusessemedpertisenecessaria para a condugcdo de pesquisas rigorosas.
Os pesquisadores passam, entéo, a enfatizar aoagab entre professores e pesquisadores.
Citada por Zoltan Dornyei, Burns (2005) explica gesa colaboracdo pode adquirir varias
formas. O pesquisador coordenador de projeto polddarar com o trabalho de um professor
participante ou, numa colaboragéo verdadeira, jpesdpres e professores participam em pé
de igualdade da agenda da pesquisa.

O pequeno numero de publicagdes no ambito da Pasggédo preocupa Dornyei
(2007). Segundo o autor, trés fatores concorrera paatual caréncia de pesquisa-acao na
ASL: (1) a falta de tempo dos professores, (2)lta fde incentivos, e (3) a falta d&pertise
ou de apoio profissional. A carga horaria dos pmsfees de lingua acaba por atrapalhar
gualquer intento de pesquisa em sala de aula. Ariraailos professores conta com muito
pouco tempo destinado a leitura de qualquer matpr&verse sobre o ensino da lingua. Mas
Dornyei (2007) aposta no incentivo institucional ftama de reconhecimento oficial,

recompensa financeira, ou tempo de folga na mdawalps professores para a participacao



em atividades exploratorias. Finalmente, o profepsde nado ter acesso ao conhecimento e
as habilidades necessarias para a conducdo denvestigacdo confidvel e valida. Assim,
mesmo que os professores decidam iniciar um praojetpesquisa-a¢ao, as chances de que
produzam resultados questionaveis e triviais sdtorgrandes.

Para DOrnyei (2007), o desafio da pesquisa-acaalias de hoje reside na busca por
uma forma factivel de parceria entre professorsguyieador. Essa parceria ndo pode servir de
peso adicional nas vidas ja bastante agitadasrdfsspores. Segundo o autor, o melhor lugar
para dar inicio a essa busca € nas disciplinasstégie e nos cursos de reciclagem de

professores.

5.3 Definindo a observagédo em sala de aula

A observacdo do mundo ao nosso redor consiste dasatividades humanas mais
basicas. Sob a perspectiva da pesquisa, assevemayeDd(2007), a observacdo é
fundamentalmente distinta do questionamento, dgosigdo de perguntas, porque ela
fornece informacao direta consistindo, assim, ndiams trés fontes basicas de dados para a
pesquisa empirica (entrevista, observacdo e testagesta ordem). Ciente de que a
observacao integra o repertorio de pesquisa d@mdtii® o0 autor chama a atencao para o fato
de que seu enfoque reside num tipo de pesquisRaliee(1996) chama de nao-etnogréfica e
nao-experimental.

A fim de organizar os diferentes modos por meic dmais podemos realizar
observacdo, o autor lanca mao da dicotomia obs®uvguarticipan#®bservagdo néao-
participante. O observador participante adquiraataristicas de membro do grupo tomando
parte de todas as atividades. Essa, segundo DoO(A9E6) € a forma mais usual de
observacdo nos estudos etnograficos. Na mera @lgdervda sala de aula, no entanto, o

pesquisador raramente toma parte das atividadesddgidas em sala de aula podendo ser



descrito como observador nao-participante. O al@mbra, porém, que segundo Morse e
Richards (2002) a distingdo acima mencionada siitgldemais as varias formas com as
guais assistimos a algum evento ou simplesmentanogvo que se passa a nossa volta.
Nenhum observador pode se considerar um parti@paampleto, mas também parece
impossivel que o mesmo se exonere de participag@ia situacdo ndo-experimental.

Dornyei (2007) descreve dois tipos de observagd@bservacdo estruturada e a
observagdo ndo-estruturada. A observacdo estratieadolve a incursdo a sala de aula
respeitando-se um enfoque especifico e categoeasbdervacdo concretas. A observacgéo
nao-estruturada parece menos clara no que procunaesquisador precisa observar antes o
que estéd acontecendo para somente entdo decalgv@mcia da observacdo para a pesquisa.
A primeira abordagem requer o preenchimento de squeana de observacdo enquanto a
segunda pressupde anotagcdes com cunho narratagiefitemente complementadas por

diagramas e mapas. A combinacdo de ambas é posdiastante comum.

5.4 Definindo a entrevista

Para Fontana e Frey (2000), a entrevista € umandescomuns e poderosas formas
com a qual tentamos entender uns aos outros. Avista compreende um conjunto variado
de formas e uma multiplicidade de usos. O mais cordaeles, de acordo com os autores,
consiste na interacao verbal face a face (os autarebém incluem aqui a interacao face a
face em grupo, questionarios recebidos por correpwia e pesquisas por telefone). A
entrevista pode ser estruturada, semi-estruturadado-estruturada. Ela pode ser utilizada
como pesquisa denarketing de opinido politica, por razdes terapéuticas ara @nalise
académica. A entrevista pode ser utilizada com@sitps de mensuracao e seu escopo pode

também residir na compreenséo da perspectiva dgrumo ou de um individuo. A entrevista



pode ser breve, “cinco minutos ao telefone” (FONPANFRYE, 2000, p. 646), ou pode ter
lugar em longas e mdltiplas sessdes.

Vivemos numanterview society(sociedade da entrevista), segundo Fontana e Frey
(2000). Aos poucos, pesquisadores das ciénciagis@cda ASL comegcam a perceber que as
entrevistas ndo sao ferramentas neutras para gedacd@ados, mas interacdes ativas entre
duas ou mais pessoas conduzindo os mesmos a desuliagociados e contextualizados,
como asseveram Fontana e Frey (2000).

Para os autores dehe interview: from structured questions to nedetiatext a
entrevista faz parte da rotina dos individuos deeima, por vezes, quase imperceptivel.
Mesmo assim, um numero cada vez menos significavpessoas parece confortavel com o
desvelamento de si mesmos. Os cientistas sociagegaram Fontana e Frye (2000),
reconhecem gue as entrevistas sdo encontros iotegace que a natureza da dinamica social
inerente a esses encontros pode determinar a rattdoeconhecimento gerado a partir deles.
Segundo os autores, entrevistadores menos exgripntem acabar por ignorar o fato de
que os participantes, no momento da entrevistaanegm conhecimento acerca das
perguntas e respostas que estdo em jogo.

Pesquisadores quantitativos e qualitativos tendefazer uso da entrevista como
meétodo basico para geracdo de dados. A grande isna@ioredita, segundo os autores, na
confiabilidade e na acuracia dessa modalidade.ntémt, Fontana e Frey (2000) denunciam
0 numero crescente de individuos preocupados erstignar acepcdes tradicionais da
entrevista.

Em palestra proferida no primeiro semestre de 2@87University of British
Columbig o professor Neill Ustick daustralian Catholic UniversityCanberra, questiona
tais acepcdes e propde uma perspectiva pos-modgsiaoanalitica da entrevista. De acordo

com o professor, os pesquisadores sofrem grandsdweno intuito de conduzir e analisar as



entrevistas de forma cientifica. Segundo ele, agSnmo os profissionais engajados nas
pesquisas de cunho qualitativo parecem encoradazer uso de métodos quantitativos de
analise sobretudo métodos computadorizados. U$§#0R7) aconselha o auto-exame das
intencbes do pesquisador no que diz respeito apasaionamento face a anélise de dados

gerados por meio de entrevista. Nas palavras degsar,

Acho util perguntar a mim mesmo “Estou tentando wsarcientista
gue busca pela verdade objetiva de uma situac&owmais como o
historiador que pretende descobrir quais signibsad situacao tem
para as pessoas?” (USTICK, 2007, p. 2).

O professor Neill admite a importancia de métodomo o da observacdo nas
pesquisas em sala de aula. No entanto, conformiog, a entrevista se faz necesséria para a
elucidacdo de pontos de dificil inferéncia a patérdados provenientes da observacao, por
exemplo. Para Ustick (2007), no entanto, abordagensencionais da entrevista exigem
certos cuidados. Com base no texto de Scheurid®7j19 professor australiano identifica
seis suposicdes errdneas acerca da entrevistademads tradicional. Segundo elas, (1) o
pesquisador estd sempre certo acerca dos propdsitestrevista, (2) as perguntas parecem
claras e resguardam o mesmo significado para todamntrevistados, (3) a formulacédo da
pergunta, no momento da entrevista, nédo influeasieespostas, (4) o contexto da entrevista
nao exerce influéncia sobre as respostas dosiparties, (5) somente o texto transcrito gera
dados enquanto outros tracos da entrevista (elesiaéab-verbais, pausas) desaparecem, e (6)
o texto é analisado por meio da quebra do mesmpagtes, na codificacdo dessas partes, na
categorizacao e na comparacao entre entrevistasevistados.

Por outro lado, a perspectiva alternativa, posenadta, da entrevista proposta por

Ustick (2007) toma por base o modelo de Scheuli8B®) e pode ser assim resumida:



1. Pesquisador e entrevistado tém mdltiplas intengdesilltiplos desejos, alguns
conscientes, outros nao.

2. A linguagem utilizada na formulagdo das questbesénimitada tampouco estavel;
ela é escorregadia, ambigua, varia no tempo e pacesIsto €, o significado da
pergunta para o pesquisador pode ser completardestiteto do significado que ela
adquire para o entrevistado e estes significaddemqpdambém variar com o tempo.

3. As respostas dependem do tempo e de quem faz@asaes, por isso um pesquisador
diferente pode obter respostas distintas.

4. Um pouco do que acontece na entrevista é de natuezhal e outro tanto de natureza
nao-verbal. Algumas coisas acontecem apenas na& merada participante, mas isso
pode afetar toda a entrevista.

5. Muitas vezes, os participantes constroem signiica@hjuntamente, mas em muitos
casos um dos dois pode resistir a essa troca.

6. O participante pode dizer apenas o que ele achdaygedizer.

7. Os entrevistados ndo sao sujeitos passivos, etlssrpresistir as metas da pesquisa.

8. A analise reconhece a presenca do pesquisadoder das suposicdes conscientes e
inconscientes e as orientacdes.

Somado aos principios do modelo pés-moderno dewesta proposto por Scheurich
(1997), o método de entrevista narrativa pela lagsociacactlie free association narrative
interview methogdtambém colabora na elaboracdo de um novo imagidarentrevista nos
moldes de Ustick (2007). De acordo com este Ultipera Hollway e Jefferson (2000),
responsaveis pelo método da livre associacao, ayeincipios basicos devem nortear a
entrevista: (1) faca uso de perguntas abertas awaigie de perguntas fechadas, quanto mais
abertas, tanto melhor; (2) elicite estorias; (3jeswhy? questionse (4) dé prosseguimento

aos enunciados do respondente e a ordem dessesagingn



Ustick (2007) contribui com trés outros princippaa a lista de Hollway e Jefferson
(2000). Conforme aquele primeiro autor, urge gpesquisador (1) estimule a finalizagdo de
cada estoria de forma ininterrupta pelo entrevisté®)) valorize as intervengfes que servem
como resumo do que o entrevistado parece terrdas,ndo disse, e (3) entreviste 0s mesmos
participantes ao menos duas vezes. Os Ultimos iteéés dizem respeito apenas ao
desenvolvimento das entrevistas. No segmento abadtém, o autor combina so estudos de
Hollway e Jefferson (2000) e de Scheurich (1997)imiancdo de apresentar principios
possiveis para a andlise da entrevista pds-mod@maove principios de andlise exigem que
0 pesquisador,

1. ldentifiqgue nos dados consisténcias e inconsisg8ncacordos e contradi¢oes,
similaridades e mudancgas de tom.

2. Use todos os dados na construcao da interpretacao.

3. Utilize a teoria do sujeito protegido (protecaaalentidade, por exemplo) e do sujeito
psicosocial (identificando padrdes discursivos).

4. Teste as interpretacdes a fim de descobrir consilel@minam os dados desde o inicio
passando por muitos elementos através do texto.

5. Faca saber de seu posicionamento social, sua ag@éntepistemoldgica, fontes
subsidiarias e exigéncias institucionais que pdgsin ao leitor entender um pouco
da subjetividade do pesquisador.

6. Elabore anotacdes detalhadas a respeito dos everdosdos na entrevista (fisicos,
psicolégicos) e os considere parte dos dados tpranto a transcricdo da entrevista.

7. Abuse da auto-reflexdo. (Como o pesquisador seusamh as respostas?)

8. Espere por surpresas.

9. Gere dados que possam ser utilizados por outrodasst



Ustick (2007) afirma que a entrevista, em espeasaéntrevistas semi-estruturadas e
nao-estruturadas, proporcionam meios poderososshanaacéo dos significados detalhados,
complexos e, muitas vezes, contraditérios que asops desenvolvem em suas vidas. A
natureza complexa das entrevistas ndo permite gimples tratamento estatistico dé conta,
por exemplo, das interacdes que se estabelecemenitevistado e entrevistador. Para Neill
Ustick, os novos imaginarios dos processos de pEs@omo alavancados por Hollway e
Jefferson (2000) e Scheurich (1997) promovem aoeapéo mais profunda dos significados
dos participantes tanto na entrevista quanto nisandos dados gerados por ela. Nado ha
davidas para o autor de que varias questdes inmpesta respeito da andlise das entrevistas, a
respeito da ética envolvida na pratica da entr@ddambém no que se refere a subjetividade

do pesquisador permanecem uma incognita.

5.5 Consideracdes éticas sobre a entrevista

Conforme Fontana e Frye (2000), o ser humano stenso objeto de investigacdo da
entrevista e, portanto, merece ser tratado conerextrcuidado a fim de que qualquer ameaca
a integridade do entrevistado seja afastada. Segessks autores, a preocupacao ética com a
realizacdo de entrevistas quase sempre leva endewasio o0 (1) consentimento informado
(informed conset (2) o direito a privacidaderight to privacy, e a (3) protecdo contra
possiveis danospfotection from harmn O primeiro topico prevé o fornecimento de
informacédo detalhada sobre a pesquisa a fim de sguebtenha o concedimento do
participante para a realizacdo da entrevista. Qungky tépico aborda a preservacao, sob
qualquer circunstancia, da identidade do entredist® terceiro e ultimo topico antecipa a
proibicdo da imposicdo de dano fisico, moral, eomali ou de qualquer natureza junto ao

entrevistado.



“Nenhum sociélogo ou outro cientista social reje# essas trés preocupacodes éticas”
(FONTANA e FRYE, 2000, p. 662). Ainda assim, umeesde outras preocupac¢des nao sao
recebidas de maneira tdo unanime no seio da coadmiclentifica. A utilizacdo de métodos
abertaglandestinos dvertcover) de pesquisa ainda gera controvérsias. Apesar @l m
comuns na observacdo dos participantes, o usoedand de gravadores, por exemplo,
provoca o repudio de Kai Erikson (1967) contranoeatudo de sujeitos desinformados, mas
recebe aplauso de Warwick (1973) e Douglas (19&)cbrdo com os quais métodos
clandestinos espelham a realidade enganosa dediiza-a

Outra questao problemética acerca da entrevistaot@gem no grau de envolvimento
do pesquisador com o grupo sob estudo. Nos casoosipor Fontana e Frye (2000), Whyte
(1943) vota, ilegalmente, duas vezes na mesmaaeléical na intencéo de evitar a ruptura
com os membros do grupo estudado do qual ja paadaeer parte; Thompson (1985) temia
ter que testemunhar episédio de violéncia sexualhgwiam concedido notoriedadetdell’s
Angels(anjos do inferno); Humphreys (1970) estuda emosritomossexuais em restaurantes
publicos assumindo o papel de olheiro. Na impoéd#ule de realizacdo de entrevistdoco,
Laud Humphreys anota placas de carros e logra, @@uxilio da policia, a localizagéo e
posterior realizagdo de entrevista com os coadfesataqueles encontros. Neste Ultimo caso,
Fontana e Frye (2000) chamam atencéo para o fatiuel® pesquisador ndo € reconhecido
como olheiro por nenhum dos entrevistados.

Outro problema ético mencionado por Fontana e @29@0) diz respeito a veracidade
dos relatérios produzidos pelos pesquisadores. &¢adh de 1940, por exemplo, o estudo
conduzido por Whyte (1943) em meio dtalian street corner mema cidade de Boston
desperta suspeitas. De acordo com os autores, Wh4s) parece ter retratado aqueles
individuos de uma forma degradante que nao reftetianceito que aqueles homens faziam

de suas proprias subjetividades. Cinqlienta anos taraie, ndo ha uma palavra final sobre o



estudo de Whyte (1943), contudo, como lembram an¢éaFrye (2000), o episédio ilustra a
questao delicada que envolve as decisdes éticasemeupacao com o relato de anotacdes de
campo, de entrevistas e de observagoes.

Um numero crescente de estudiosos criticam agctre as taticas de entrevista que,
segundo eles, ndo passam de “formas de manipullgsioespondentes como se fossem
objetos ou numeros, mais do que seres humanos” TARAIN e FRYE, 2000, p. 662). No
entanto, parafraseando Punch (1986), os dois Wtiautores sugerem que o exercicio do
senso comum e da responsibilidade em relagdo atsigentes, ao estudo e aos proprios
pesquisadores confere novas caracteristicas ateatatrevistar e ser entrevistado. Cada vez
mais, entrevistados e entrevistadores passam peseebidos como participantes de uma

interacdo negociada moldada pelos contextos espigécdo na qual ela tem lugar.

5.6 O estudo: ambiente e participantes

Pertencente a rede publica de ensino do EstadRiad®rande do Sul, o Instituto de
Educacado Dr. Barcelos conta com cerca de 3000 sldrstribuidos nos turnos da manha,
tarde e noite. A escola, localizada num bairro defgria de uma das maiores cidades da
regido metropolitana do Estado, atende a criangadokescentes de classe média baixa. No
Instituto de Educacéo Dr. Barcelos, as turmas 1003do primeiro ano do Ensino Médio
despertam o interesse da pesquisadora em virtatle da apatia do primeiro grupo quanto
dos movimentos de resisténcia engendrados pelmdegw que respeita a aprendizagem de
inglés em sala de aula. Apenas metade dos aluntgutedos em ambas as turmas (39
alunos na turma 100 e 41 na turma 103) compareseaulas com certa regularidade. Uma
Unica professora rege as aulas de inglés de talasrmas de primeiros anos do Ensino
Médio da escola. As salas de aula sdo bastantdegamas possuem aspecto desagradavel e

acustica bastante ruim. De dentro delas parecessiygl enxergar a rua a menos que 0S



alunos subam nas cadeiras a fim de alcancar aasvighelas de vidro, no alto da parede. O
material didatico utilizado pelas turmas se resuanepoligrafo contendo exercicios de
gramatica e traducdo elaborados pela professoringlés da escola. O quadro negro

representa o maior aliado da professora em salalde

5.6.1 A turma 103
Os dados gerados junto a turma 103 sdo examiredosongaray (2005). Naquele

estudo, o enfoque reside na ambivaléncia do investio dos participantes no que diz
respeito a aprendizagem do inglés como LE em satuth. Durante situacéo de entrevista, a
maioria dos voluntarios da turma 103 revela atitegFemamente positiva em relagdo ao
aprendizado do inglés. Para os aprendizes da tafBa aprender inglés significa poder
vislumbrar um futuro melhor e mais decente. Emas#io de entrevista, os voluntarios
insistem nas idéias defendidas por nocbes contémeas de aprendizagem de inglés e de
lingua global de acordo com as quais aprender sngiénou-se obrigatorio. Na pratica,
entretanto, gravacdes em audio e video das atesdahlizadas em sala de aula evidenciam o
baixo investimento dos participantes no processcaglendizagem da lingua. Evasao e
movimentos de resisténcia traduzidos tanto pel&rmis como pela néo-participacdo dos
alunos das atividades desenvolvidas em classe @&tras desse baixo investimento. A
pesquisa aqui relatada, no entanto, lanca maoatttssdyerados em meio aos alunos da turma

100 que séo dados a conhecer na proxima secao.

5.6.2 A turma 100 e a professora Ana
Desde o principio, a turma 100 se revela muitostrsa e acolhedora. Os alunos
aparentam estar sempre desorientados, poréem. \dangibentos do que os colegas da turma

103, os aprendizes daquele primeiro grupo pareeempre muito cordatos. As aulas na turma



100 ndo se diferem, em quase nada, daquelas da tLOB A professora Ana indica o
namero dos exercicios a serem realizados durapegiodo de aula, os alunos respondem as
questdes em duplas ou de forma individual, a caoex feita no quadro negro e assim o
tempo da aula transcorre sem maiores percalcos.

Ana acumula as funcdes de professora e de coadenano turno da tarde, do
Instituto de Educacao Dr. Barcelos. Acostumaddtamrimpresso as aulas de inglés naquela
escola ja ha alguns anos, Ana ndo parece preocgpata apatia dos alunos da turma 100.
Apesar da esquiva da professora em conceder estag@assivel de publicacdo neste estudo, a
convivéncia diéria revela a naturalidade com quimeente avalia a prostracdo e a inércia
caracteristicas de sua pratica em sala de aulaaNl@mossas conversas, Ana admite nao
estar empenhada na mudanga de qualquer um dosnébsnoenstitutivos dessa pratica: “Eu
nao sei fazer nada diferente. Gostei das tuassiddiaguém se preocupa se eu estou fazendo
algo diferente. A gente acaba se acostumando” (LARKSY, 2005, p. 57).

Essas idéias as quais Ana se refere fazem partemdeonjunto de atividades
elaboradas pela pesquisadora com intuito de pronsyas mais comunicativas nas turmas
100 e 103. Mdsica, jogos e trabalhos realizadogreimos pretendiam auxiliar no aumento do
investimento dos aprendizes em relacéo a apreratizag inglés em sala de aula no Instituto
de Educacéo Dr. Barcelos. A elaboracéo de taisatarespeitava o acordo de colaboracéo
previamente estabelecido entre professora e pesipues Contudo, uma série de eventos
estranhos ao ambiente de sala de aula acabam squdtareno afastamento temporario da
docente e no pedido de auxilio da comunidade esapl@ antevia na presenca da
pesquisadora uma possibilidade de continuidaderagrggma de aulas de inglés das turmas
100 e 103. Na auséncia da professora Ana, a povéesslaboradora exercia as funcfes de

professora de inglés das turmas 100 e 103.



5.7 Geracgao de dados

O processo de geragdo de dados para esta pesquestende de OB a 08122004
num total de 25 visitas da pesquisadora ao Instdet Educacdo Dr. Barcelos. As visitas da
pesquisadora contabilizam 37 periodos de aula coduracdo de 45 minutos cada (18
periodos registrados em diario e 19 periodos ragiss em video e audio). Dentre as 25
visitas, 4 sdo destinadas as entrevistas indivdddapara aplicacdo de questionérios e 3 para
as sessoes de visionamento.

Cinco fases constituem a geracéo de dados em a@saslunos das turmas 100 e 103:
(1) observagdo e registro das acdes dos alunosfespora em diario de campo, (2)
participacdo colaborativa e registro das aulas &eove audio, (3) realizacdo de entrevistas
semi-estruturadas, (4) aplicacdo de questionaflk) sessdes de visionamento. Na primeira
fase (07/06/2004 a 02/08/2004), as aulas sdo dmas\e registradas exclusivamente através
de diario de campo. A segunda etapa do estudo preg§istro em video de sete encontros
nas datas de 09/08/2004, 10/08/2004, 11/08/200482%04, 01/09/2004, 29/09/2004 e
06/10/2004 num total de dezenove periodos. Nuneiterenomento, 22 alunos concordam
em participar das entrevistas que, realizadas Ileotgica da escola gentilmente cedida pela
direcdo, seguem um roteiro pré-estabelecido. Agestas tém lugar nos dias 13, 15, 22 e 27
de setembro daquele ano. A aplicacdo do questoriéa dar voz a todos aqueles que, por
medo ou receio, deixam de participar das entrevigtavadas em video ou que, de alguma
forma, adotam postura de esquiva frente a camersatarde aula. Registradas em video, as
sessOes de visionamento consistem nos trés engdimags entre pesquisadora e aprendizes.
Neles, os alunos podem assistir a si mesmos naosesggs gravados em sala de aula pela

pesquisadora.



5.8 Procedimentos para a analise dos dados

Segmentos provenientes dos registros realizadosatarde aula, durante situacao de
entrevista ou por meio de questionarios fundamergaanalise dos eventos observados em
meio aos participantes desta pesquisa. Apos setk;épisodios considerados relevantes para
a andlise do papel desempenhado pelo inglés nas gk participantes desta pesquisa, cada
um dos excertos foi transcrito de acordo com o dipoegistro: interacbes em sala de aula ou
entrevistas (ambas gravadas em video e audio)fiop&sos ou anotacdes em diario. A
transcricdo das interacdes em sala de aula corapilaiavés de audio e video tomam por
base as convencdes de transcricdo propostas pétaien (1999). Os excertos provenientes
das respostas dos participantes as questfes diiogads aplicado em sala de aula na fase
final do estudo ou das anotacgfes realizadas efmo gdla pesquisadora ndo sdo submetidos a
nenhum tipo de codificagdo. O codigo utilizado pgeaascricdo dos excertos provenientes da

interac@o dos participantes em sala de aula éapest nduadro 1ao final deste capitulo.



6 “A gente ndo é metade nada, a gente é int&iro.

Até aqui o leitor pode estar se perguntandas afinal de contas, aonde entra a
escola publica brasileira nessa histGPi®@ara comecar, eu lembraria ao leitor de quedaesc
publica brasileira, bem como os alunos e os piiofisss que dela fazem parte, ndo esta
imune aos efeitos da globalizacdo. Muito embora aaona dos estudos relatados nos
capitulos anteriores examine a questao do ingké® ¢® em paises como Canada, Cingapura
e India, o ensino do inglés como LE nas escolasilbias também inspira cuidados.
Conforme os dados gerados por esta pesquisa, g@gritasileiros investem no inglés na
expectativa de obtencdo de recursos materiais lmBaus provenientes do conhecimento da
lingua global. Para a maioria dos participantesedestudo, o inglés consiste numa lingua de
possibilidades futuras.

Infelizmente, porém, a observagcdo das praticasatfe de aula do grupo voluntario
envolvido nesta investigacédo, adolescentes comegladtre quinze e dezoito anos, aponta
para o inglés como apenas uma disciplina a maaurréculo escolar. Uma disciplina sobre a
gual a maioria ndo parece saber muito. Ou o queceager ainda pior, uma disciplina cujas
aulas de gramaética e tradugdo se restringem ancesistematico do verbo bedesde a 52
série do Ensino Fundamental até o 1° ano do Ehéuio. Aparentemente, a obrigatoriedade
de inclusédo de uma LE no Ensino Médio (Lei de Dizes e Bases da Educagéo n° 9@®4
Secéo IV Art. 36 paragrafo Ill) ndo garante o asekss alunos brasileiros ao conhecimento
capaz de lhes assegurar uma vaga no competitiveadwede trabalho na era da globalizagéo.
A lingua que, na comunidade imaginada dos partitgsa deste estudo, representa a
expressao das possibilidades futuras passa, aasiazer parte de um conjunto de fatores
decisivos na exclusdo de milhares de jovens bmasilee mais um entrave na busca de um

futuro melhor, da ascenséao social e de novas apdéatdes.



Desnecessario dizer que a lingua inglesa exelativee importancia no que diz
respeito ao futuro dos jovens brasileiros. Madwae#o da lingua em nosso pais em nada se
parece com aquela do inglés em Cingapura, comaigdepor Chew (2007), ou na india de
Agnihotri (2007), por exemplo. Certamente, os dotsnos paises mantém vinculos muito
mais estreitos com o inglés quando comparados asilBComo ja vimos anteriormente,
enquanto Cingapura ndo mede esforcos na adocamasdingua internacional, a populosa
india se ressente de um periodo de exploracdo iablmmito nocivo para linguas e culturas
daquele pais.

Mas e o Brasil? Onde se encaixa a nagao latinoieemea na qual a lingua inglesa néo
passa de mera coadjuvante nas escolas, uma limfgEngeira? Como podem questdes
identitarias fazer parte da discusséo do ensinsadé@sgyua? A semelhanca de qualquer outro
pais em desenvolvimento, o Brasil navega nas obdgasas da globalizacdo ao sabor dos
ventos trazidos pelas nagbes economicamente mdergsas. Mais dificilmente percebida
por alguns, na mesma direcdo desses ventos coadusa silenciosa que carrega consigo a
cultura das nag¢des hegemaonicas.

Durante meu estagio CAPES — PDEEUraversity of British Columbiaa grade de
programacao da televisdo canadense chama minhgéateA excecdo das novelas e dos
telejornais, tudo 0 mais se parece com 0s progralads brasileira. A padronizacdo chega
aos niveis do enfadonhBig Brother America’s Next Top ModgPimp my ride os mesmos
sitcomsde sucesso no Brasil, 0s mesmos programas dedaoiddés mesmas masicas, 0S
mesmogartoons Ao final de um ano, a professora Bonny Nortoisiesna mesma pergunta
de sempre: O que eu havia visto de diferente no Cariida pesquisadora parece contrafeita
com minhas respostas. Na minha opinido, além daléasdo campus da UBC, das comidas
chinesa e indiana, minha preferida, do salméo dedlonenlatado, da turba de asiaticos que

percorre a cidade de Vancouver e, obviamente, daadingua inglesa, o Canada nao parece



assim tao diferente. Sempre tive a impressdo deetpesperava por uma resposta que
definisse o pais aos olhos de uma estudante esirarga perspectiva do outro. A professora
ndo parecia dar-se conta, porém, da enorme difidel@ncontrada por mim na percepcao do
diverso em meio a uma sociedade cujos costumesenatastam tanto assim dos habitos da
classe média brasileira. Cidada sul-africana fanmwiada com a cultura de paises como
Uganda, Kénia, Lesoto, e na falta de maior conheaima respeito do Brasil, Norton parecia
contar com meu estranhamento frente as praticaocdadade canadense. No meu caso, a
globalizagdo ja havia surtido efeito, no entants. €@@stumes que mais verdadeiramente
chamam minha atengdo no Canadéa tém origem noutitasas oriundas do subdesenvolvido
(em desenvolvimento?) hemisfério Sul. Delas, ewcp@abia. A globalizagéo tdo eficaz na
propagacédo da televisao, f&st food da musica e do cinema norte-americanos nao ptece
a mesma forca, por exemplo, na divulgacado dos $ilehe circuitoBolywoodiang ou da
deliciosa comida africana saboreada com as maasgiage um Unico prato compartilhado a
mesa pelos convivas.

O que tem a lingua inglesa a ver com tudo issgRir&® Graddol (2006), a lingua
inglesa se encontra no cerne dos paradoxos asssrpal#oglobalizacédo. O inglés fornece a
lingua francaessencial ao aprofundamento da integracdo damias globais. O inglés
facilita encontros transnacionais e permite quéescinstituicdes e individuos, em qualquer
lugar do mundo, expressem suas visdes de mundaseidentidades. Além disso, o inglés
consiste na lingua nacional de algumas das maosomias de livre mercado, a lingua dos
lideres da globalizacdo econdmica que aparentgonesentar valores culturais, econémicos e
religiosos especificos” (GRADDOL, 2001, p. 66). Masima de tudo, o inglés € a lingua da
padronizacao universal.

Segundo Graddol (2006), a expansado global do snigganta ndo s6 questbes

linglisticas, educacionais e econémicas, mas tanpéstdes culturais, politicas e éticas.



Questdes negligenciadas, como vimos anteriormeetes defensores da isencdo da lingua
inglesa nos processos de difusdo econbmica, cukuliaglistica das na¢des do Norte —
Brutt-Griffler (2002, 2005), por exemplo. A expaosdé8o inglés reside no coracdo do
fendbmeno da globalizacdo. Nas palavras de Davidldéta o inglés redefine identidades
nacionais e individuais ao redor de todo o munddearoporaneo, alterando linhas politicas,
criando novos padrdes globais de riqueza e de s&@lsocial e, sugerindo novas nocoes de
direitos humanos e de responsabilidades cidadas.

Em meio a esses novos padrdes globais, Graddd6)2também identifica a
emergéncia de um modelo diferente de educacgéort&ipacao plena do individuo na nova
economia, seja como consumidor, trabalhador ou ceidaddo responsavel, demanda
informacéo atualizada e de qualidade tanto no dgueedpeito as questdes locais quanto as
questdes globais. A participagdo na economia glexige, ainda, que o individuo apresente
habilidades mais flexiveis e elevados niveis deamimpcdo. A primeira vista, os pré-
requisitos exigidos para o enquadre do individuwilzaglobal parecem consistir num fator
determinante da exclusdo da maioria. Quantos ddéamé@sn parte de grupo tdo seleto? Nao
muitos, considerando-se a risca as imposic¢desitisspelo autor.

No mundo globalizado, o letramento na lingua nadiao individuo consiste numa
habilidade basica, assim como o conhecimento mammalém do letramento na primeira
lingua, com o advento da tecnologia da informacd) € utilizacdo de computadores e
aplicativos tais comavord processorsspreadsheet® internet browsers- o letramento
digital, acompanhado do conhecimento do ingléssisten numa das competéncias basicas
exigidas pelo mundo global. A func&o do inglés aasiculos escolares extrapola aquela da
lingua estrangeira, conforme Graddol (2006). Psp,ismudancas profundas podem ser
percebidas em “quem esta aprendendo inglés, seuwomopara aprendé-lo e suas

necessidades como aprendiz” (GRADDOL, 2006, p. Pa)a o autor, num contexto onde as



habilidades no inglés podem ser consideradas inegma lingua oferece vantagem
competitiva. Entretanto, com a maior disponibiliealb inglés, pouca ou nenhuma vantagem
pode advir da adocéo da lingua. Mais do que is®Im‘inglés vocé ndo esta nem na corrida”
(GRADDOL, 2006, p. 122).

Como veremos a seguir, a comunidade global e @actativas futuras envolvendo o
conhecimento do inglés também fazem parte do iraagirdos participantes deste estudo.
Antes, porém, as secbes 6.1, 6.2 e 6.3 apresenthmstiuto de Educacdo Dr. Barcelos,
justificam a realizacdo da pesquisa-acdo desemaivinto aquela escola e caracterizam a

organizacédo das praticas de sala de aula na twWtha 1

6.1 Do Instituto de Educacgéao Dr. Barcelos

O Instituto de Educagéo Dr. Barcelos € uma dagquslarmes escolas estaduais com
trés andares, biblioteca, laboratério de infornaatiaboratério de quimica, quadra de esportes
e ginasio. Apesar da aparente boa infra-estrutuganbiente parece um pouco opressor. Para
qualquer direcdo que se olhe, os tons acinzentaskmminam. Vidros quebrados e tinta
descascada nas paredes sugerem a necessidaderdesefTudo ao redor parece muito
envelhecido e, talvez por isso, mal cuidado. Né@ssde aula, o pé direito muito alto e as
grandes janelas de vidro, que quase encostamajarntgtrimem um ar de hospital publico ao
lugar. As janelas impedem qualquer contato visaal o lado de fora da escola. O ambiente
transmite uma sensacdo de isolamento. Encaixotpdoshoras a fio, os adolescentes
aproveitam toda e qualquer chance para respirapsnaves. Até mesmo durante o curto
espaco de tempo existente entre uma aula e ostr@unos do primeiro ano buscam pelas
portas de saida das salas de aula de onde podstaras longos e sombrios corredores.
Como se nado bastasse, a acustica das salas tanmiag@allea 0 bom andamento das aulas.

Contudo, em defesa do Instituto de Educacdo Drcebas, urge afirmar-se que o ambiente



daquela escola, guardadas as dimensdes da ir&itgie & época deste estudo contava com
cerca de 3000 alunos matriculados, em pouco ouequada se difere das muitas outras

escolas publicas do estado do Rio Grande do Sul.

6.2 Da colaboracéo entre professora titular e psadara

Os seis meses de visitagdo quase diaria ao bestiaiEducacgéo Dr. Barcelos foram
precedidos por varios encontros entre professarkrtie pesquisadora. Esses encontros se
davam quase sempre a tarde, periodo no qual aim@irdesempenhava as funcdes de
coordenadora pedagodgica da escola. Durante esdesvigas bastante informais, a
pesquisadora acena com a possibilidade da readizdedum trabalho colaborativo que
pudesse aproximar as praticas adotadas em saldeddeainglés do Instituto de Educacao Dr.
Barcelos ao conhecimento tedrico produzido na usidade.

A professora Ana demonstrava interesse no prajetacolaboragdo. Num desses
encontros entre professora e pesquisadora foi adorgue a melhor maneira de colaboracéo
consistia na elaboracao de atividades e de matkriapoio para as aulas de inglés no Ensino
Médio que contavam apenas com 0 uso de um poligefenvolvido pela propria professora
Ana. A docente afirmava seu interesse em aulas dwadsnicas desenvolvidas sob medida
para as turmas de primeiros anos do Ensino Médio.

O projeto de colaboracédo néao previa, porém, nacjmio, a entrada da pesquisadora
em sala de aula no desempenho das funcdes degmmafes interferéncia da pesquisadora
em sala de aula na turma 100 se deve ao pedidoxileoada propria professora Ana que,
afastada de suas fungbes em mais de um momentm@m do periodo de seis meses, acaba

por redefinir o perfil desta pesquisa enquanto pisseacao.

6.3 Das aulas de inglés na turma 100



As aulas de inglés na turma 100 obedecem quaspreseanmesma ordem pré-
estabelecida de acontecimentos. Num primeiro mameat professora expde o tdpico
gramatical com o auxilio do quadro negro. Ao medgmmpo, 0s alunos transpdem a
informacd@o do quadro negro para os cadernos. Lp@s, @ professora I1é, em voz alta, tudo
aquilo que acaba de ser escrito na lousa. Poafpnpfessora indaga se algum dos alunos tem
davida. Ao final desse processo, que se da quaspreeem meio ao siléncio dos alunos, a
professora assinala um ou mais exercicios de fixag@&ontrados no poligrafo e que podem
ser executados em duplas ou individualmente. Aassasfio centradas na professeeacher
centered e o0 método adotado para o ensino do inglés cofeé b de gramatica e traducao
(grammar translatioh

A tranquilidade da turma 100 chama atencdo. Semmpiio amistosos tanto com a
professora Ana quanto com a pesquisadora, 0s apesngarecem empenhados na
conformacao as exigéncias da instituicdo, ao edélprofessora e, até mesmo, a intromisséo
da pesquisadora. No excerto transcrito abaixo, imgmo de uma seérie que pretende
caracterizar a turma 100 aos olhos do leitor, esrajizes fazem uso do poligrafo elaborado
por Ana. Numa tarefa realizada em duplas, os apend‘preenchem uma série de
exercicios” acerca do Presente Simples do ingtésn@to recentemente percebi que, a época
da geracdo de dados, referi a realizacdo da teoef@ um simples preencher de lacunas. A
bem da verdade, as atividades desenvolvidas ensauésumem, quase sempre sem excecao,
ao cumprimento de tarefas mecanicas no procesaprdedizagem da lingua.

Excerto 1

Sentada a ultima classe da primeira fileira proxénjanela, sou adotada por
uma dupla de meninos comprometidos, a exemplo destms outros

colegas, com o preenchimento de uma série de exeyccerca do uso do
Presente Simples na lingua inglesa. A grande raaidos alunos possui
cépia do poligrafo desenvolvido e adotado pela gzsdra da escola.
Meninos e meninas trabalham em duplas e a trodagdees e a ocasional
consulta a colegas de grupos distintos se da deaftvastante tranquila e



surpreendentemente silenciosa. (Diario de obsesyagsgita 01, turma 100,
07062004).

A turma 100 realiza com seriedade as tarefas ptapopela professora Ana. No
segundo més de observacdes, no periodo destirmddiacdo, uma atividade de video (Unico
episodio de excecdo as aulas de gramatica e qdaey presenciado por mim num
intervalo de seis meses) da mostras da preocupmsaaprendizes sendo com a aquisicao da
lingua pelo menos com o conceito obtido na dis@pliNaquela manh&, o grupo parece
diferente. Vinte e nove alunos, contra uma médialdepresencas nos quatro primeiros
encontros, comparecem a aula de inglés da turmaAjffrentemente, tanto a natureza da
tarefa quanto o objetivo da mesma acarretam umar mparticipacao dos adolescentes.

A tarefa em si ndo parece tao diferente das aldagamatica. Apesar da inclusédo de
uma aula potencialmente mais dindmica e comungaéi\atividade de video realizada pelas
turmas do primeiro ano com fins avaliativos deixaesejar. De fato, os alunos apenas
assistem o filme, por inteiro, em sala de aulaogo lapds, respondem a um conjunto de
questbes de compreensédo e de interpretacdo de Aemtovidade propde que os aprendizes
examinem personagens e cenario do fiboeacdo de CavaleiroSe por um lado a sesséo de
video pode ter servido de estimulo ao compareconent peso da turma por tratar-se de
atividade pouco mais descontraida do que as dersestpor outro lado, a presenca dos
alunos pode também ser justificada em virtude daoitAncia académica da atividade que
seria recolhida e, posteriormente, avaliada peléepsora.

De todo modo, minha maior preocupacdo aqui € tagar o perfil da turma como
grupo sério e cumpridor de suas tarefas. Flexevelirma 100 topa qualquer parada. Os
aprendizes ndo oferecem resisténcia nem as aulgisaohética nem as timidas tentativas de
mudanca propostas pela professora titular da diisaipO cuidado com a realizagcdo das

tarefas chama atencdo para as praticas da turmamQtala de aula. Os aprendizes zelam



pela limpeza do trabalho e lancam mao da melhagrefih no momento de avaliagdo como
podemos perceber no segmento abaixo extraido dei& Obervacdo na turma 100 em 07
de julho de 2004

Excerto 2

Chamou minha atencdo o esmero com que a grandegiandis grupos
preparava a tarefa. Havia um certo cuidado compeia do trabalho e com
a caligrafia utilizada no desenvolvimento do mes@onsiderei o zelo dos
participantes como uma provavel demonstracdo dsidenacio e respeito
em relacdo a leitora e em relacdo ao desenvolvamdat atividade que
parecia investida de uma certa carga institucioAalatividade parecia
valiosa para os alunos. T&o valiosa a ponto delfszéalarmados com o
final da aula, clamar aos gritos por mais tempom@aa resposta da
professora fosse negativa, muitos se comprometemn a&oentrega da
atividade em horario alternativo. Havia ainda umreumotivo para as
reclamagdes que ouvia em meio aos participantgensldos alunos néo
possuiam dicionario em casa e a consulta aos ldadsiblioteca da escola
parecia inviavel. (Diario de observacao, visitatdna 100, 0072004).

Ao longo do semestre, porém, as aulas de inglésrmea 100 e a relacéo cortés entre
aprendizes e professora sofre pequeno desgasts.deoenas. Este foi o intervalo entre a
dltima aula de inglés na turma 100 e o periodo wal ggora me refiro. Afastada de suas
fungcBes por questbes de saude, a professora titalaadeira de inglés para as turmas 100,
101, 102, 103 e 104 encontra, na manha de 21 lde ¢&d 2004, quadro um pouco diferente
daquele como qual estava acostumada na turma &86ad® um periodo de quinze dias, os
aprendizes parecem perdidos no que diz respeitor@grama das aulas de inglés. Quase
nenhum deles lembra da atividade de video e dayaibriedade de entrega das questdes
propostas pela professora:

Excerto 3

De acordo com o que observei, hoje a turma 100cigadesestruturada e
perdida em relacdo as aulas de inglés. Pode pameagero, mas o intervalo
de apenas duas semanas parece ter causado dagasizagdo da turma. Ja
de inicio, a professora solicita a entrega dosathals que haviam sido
realizados pelos grupos apos a atividade com vidésizmente, dos vinte e
sete alunos presentes, apenas trés haviam tragidpestées completas
sobre o filme Coracdo de Cavaleiro Criou-se, entdo, um clima de

animosidade. Os alunos pediam por mais tempo. fegsora, por sua vez,
afirmava que uma quinzena consistia em tempo nwague suficiente para



gue os alunos respondessem as questdes. Muitadaasso 0 atraso para
entrega do trabalho com a falta de dicionariosjUsdificativa ndo foi aceita
em nenhum momento pela professora que confirmaggistééncia de um
bom numero de exemplares na biblioteca. Para quse fgossivel,
finalmente, dar cabo a discusséo, a professordizeinaom uma Ultima e
definitiva possibilidade: os trabalhos deveriam etregues até o final da
tarde na supervisdo da escola sob pena de punigd@sultaria na perda de
vinte pontos. (Diario de observacéo, visita 06nl00, 2072004).

O episddio, bastante desagradavel de ser obsersade de preambulo para mais
uma aula de traducéo. Poligrafos em méaos, a tagefi@ consiste em traduzir o texto de uma
musica:Sultans of Swinglo grupoDire Straits A grande maioria dos participantes trabalha
em duplas. Alguns, no entanto, preferem ler, bricoan celulares, ou até mesmo nao fazer
nada. Como expectadora, comeco a reconhecer podistntas que sado adotadas pelos
alunos no ambiente de sala de aula. Algumas delstsriie intrigantes. Como a do menino
que, pela segunda vez, flagro sem poligrafo, selaroa, sem estojo, sem coisa alguma. Ele
nao atrapalha o andamento da aula. Nao diz umalagra durante todo o periodo. Alheio a
tudo e a todos, parece ndo perceber o que se passalor de sua classe. Estranhamente,
parece que também nédo € notado pelos que esté@waltal Mas ele ndo € o unico. Outros
grupos, cada um a sua maneira, parecem ver o t@agsar arrastado. Algumas meninas
pedem que a professora, na falta do CD, cantaroigisica que até agora nenhuma delas
havia reconhecido. Reclamam por uma musica queladjara. Os alunos da professora Ana
continuam a respeita-la, mas aos poucos comecely@e o crescente desinteresse por parte
de alguns dos aprendizes.

Na turma 100, a utilizacdo de musica em sala tkesmuassemelha aquelas licbes de
literatura nas quais o professor |1é a poesia emaltaz propondo, a seguir, uma seérie de
questdes por meio das quais analisa os versosteutuea textual do poema. Era assim que
Ana utilizava musica em sala de aula. As letraspaBsavam de textos para traducao. Além
disso, a professora costumava eleger um grug®odkem especial para utilizacdo em aula e,

de um mesmo CD obtinha textos diferentes para y&iwcontros. No breve segmento



destacado a seguir, Ana volta a fazer uso das asislo grupoDire Straits em tarefa
avaliativa. Mais uma vez, os aprendizes |éem a drmusica e respondem as questdes:

Excerto 4

Durante os dois periodos destinados a aula desinggéalunos da turma 100
realizaram tarefa avaliativa. A tarefa, que devedrrealizada em grupos,
consistia de um pequeno niumero de questfes ralativausicé&o far away
do grupo Dire Straits (Diario de observacgdo, visita 10, turma 100,
11082004).

Mas se as coisas pareciam um pouco complicadasodée sala de aula, ap6s o
retorno da professora Ana, também a escola commdoenfrentava dificuldades. Depois de
dois meses de convivéncia com professores de axldsciplinas, parecia possivel perceber
0 estado cadtico da instituicdo. Exemplo dissoc@sstantes alteracbes de horario que
surpreendiam a comunidade escolar sem aviso prifvim intervalo de apenas dois meses
pude presenciar quatro mudangas na escala dedsodias turmas dos primeiros anos. Um
dos motivos para tamanha inconstancia residia taarafatividade de professores. Quando

tais alteragOes aconteciam, os alunos reclamavafaltdado material para esta ou aquela

aula. Para as aulas de inglés, por exemplo, orpfdigra fundamental.

Excerto 5

O estabelecimento de mais um novo horario parauasats da manha
resultou num inicio de semana conturbado. Estag@iasta mudanca de
escala de periodos que presencio desde o inicirdeas observacdes em
sete de junho do ano corrente. (Diario de obseovagéita 11, turma 100,
18082004).
Dentro de sala de aula, a inconstancia do plan@j@ntke Ana preocupava mais. No
episodio relatado no segmento abaixo, a profesatiapela a prépria agenda e realiza

atividade de avaliacdo antes mesmo do desenvoltontentarefas de reviséo elaboradas em

colaboracdo com a pesquisadora. Ana parecia mo#teada com o pedido de alteracdo do



roteiro de atividades, mas, de acordo com as @astabelecidas pela direcdo para a entrega

dos conceitos, a modificagdo parecia imprescindivel

Excerto 6

Para a turma 100, o dia de hoje reservava umad&iadividades de revisao
gue professora titular e observadora haviam orgdoizooperativamente.
No entanto, o que se observou foi a aplicacdo skedeque antecedeu a
revisdo da matéria e a maioria dos alunos indo gasa mais cedo. A razao
de tal mal entendido parece justificavel pelo niomde turmas e funcdes
acumuladas pela professora que, constrangida, ppptiupostergasse a
aplicacdo das atividades de reviséo para a sentsteripr. As aulas do dia
de hoje ndo foram registradas em video ou audi@riDde observacéo,
visita 11, turma 100, #832004).

Aqui, um esclarecimento se faz necessario. ApOs doeses de observacao
participativa, professora e pesquisadora resolv@neim pratica a idéia inicial de colaboragéo
na producdo de material didatico no intuito demafdar as aulas de gramatica e traducao nas
turmas 100 e 103 do Instituto de Educacédo Dr. Basc® projeto ndo consiste, porém, no
julgamento de valor das praticas adotadas por Aai@pouco 0S comentarios expressos neste
capitulo buscam denegrir o trabalho da professéw.contrario, tanto o acordo de
colaboracdo quanto a analise dos fatos apuradés guriurma 100 pretendem auxiliar a
tomada de consciéncia dos professores e da pigsguisadora no que diz respeito as aulas
de inglés na escola publica e no que concerne endelvimento de habilidades coerentes
com as exigéncias do mundo globalizado.

Infelizmente, porém, a época da geracdo de dadsta gesquisa, o0 Instituto de
Educacdo Dr. Barcelos parecia longe de poder aderamportunidades para esse
desenvolvimento de habilidades na lingua estraamgas aulas de inglés, que ja andavam um
pouco conturbadas em virtude dos episédios acimeciorados, ainda contam com uma

série de acontecimentos estranhos ao ambiente ldedsaaula. Noutra manha fatidica,

também sem aviso prévio, o periodo destinado css alé Ana cede lugar ao periodo de



leitura. Nesse dia, os alunos eram convidados zertria/ros e revistas de casa para que
fossem lidos em sala de aula. A idéia, bastantealml, tem como principal objetivo a
criacdo do habito da leitura em meio aos jovenseadentes. No entanto, no caso da turma
100, o sorteio daquele periodo valioso afastavdaamais os alunos de, no minimo, uma
continuidade salutar e desejavel do processo @mdigagem da lingua inglesa.

Excerto 7

Infelizmente, ndo foi possivel que a turma 100 izeate as tarefas
destinadas para o dia de hoje. A cada semana uadpate aula € dedicado
a leitura de livros e revistas trazidos para a laspelos alunos. Nesta
semana, o periodo de leitura acabou por ocupapaxesia aula de inglés.
Apesar do pequeno atraso causado por mais uma gaudarplanos, passar
o periodo de leitura junto aos alunos possibilipue muitos deles
questionassem a finalidade das gravactes em audidee que tém sido
realizadas por mim. Tive a oportunidade de falres@ projeto ALESK e
de, mais uma vez, justificar minha presenca nalasé&m sua grande
maioria, os participantes da turma 100 sdo muitistasos e parecem fazer
questdo de que me sinta a vontade. (Diério de \wdos®w, visita 13, turma
100, 02092004).

A rotina das aulas de inglés na turma 100 pareca grande comeédia de erros.
Passada uma semana do espaco cedido pela aulaade aiividade de leitura, a invasdo da
escola cancela todas as atividades do Instituteddeacéo Dr. Barcelos no turno da manha.
Mais uma vez, os acontecimentos conspiram conénakcdo das aulas e do plano de acao
elaborado por professora e pesquisadora. Na faligud fazer, os alunos voltam para casa.
Mais uma semana perdida para as aulas de ingléscdtdiavamos nem mesmo com a sorte.
Eu também comecava a desanimar. As semanas se/grasga estavamos as portas da

primavera e, nas aulas de inglés, tudo pareciauspesso.
Excerto 8

As aulas do dia de hoje foram suspensas em virticderrombamento
sofrido pela escola na madrugada da noite antdfiguei chocada com o
ato de vandalismo. Apenas uma balanca do labavatigi quimica e a
cafeteira da sala dos professores foram levadasertanto, portas foram
riscadas, armarios foram remexidos e o alarme aasefoi danificado. Nao
sei dizer o que mais me assustou, se 0 ato em ai @lma com que 0s
professores receberam a noticia. Apesar de tudpaiaria deles parecia
conformada com o saldo da invasdo. Afinal de comsquipamentos da
sala de video e os computadores da escola foraxaddsi para tras sem



avarias. Quem sabe, na préxima. (Diario de obsa&oyagsita 14, turma 100,
08092004).

Ao arrombamento da escola seguiu-se o desabardenfarro de algumas salas de
aula, dentre elas a sala ocupada pela turma 100d®ao atraso do programa das aulas, na
manha de 15 de setembro s resta a professora Peadizacao de atividades de recuperacéo
dos conceitos dos alunos. Na confusédo instalada @etesso de chuvas acabo por me
desdobrar entre as turmas de quinta séries e meipss anos atendendo ao pedido de auxilio
de Ana. As atividades de recuperacao consistemcampunto de exercicios de gramatica que
nao estava previsto no plano elaborado pelas paf&Es titular e visitante.

Excerto 9

Chove muito na manha de hoje. O forro de algumas sddas de aula
despencou durante a madrugada. As turmas foramnegadas e varias
delas compartilham o mesmo professor num mesmadeeriA fim de
auxilliar a professora titular, aplico atividadesrécuperacao nas turmas 100
e 104. (Diario de observacao, visita 16, turma 16092004).

Ana comecava a dar mostras de cansaco fisico aménafastamento da professora
por motivos de doenca parecia iminente. Contud@, parecia confortdvel com meu auxilio.
No dia 27 de setembro Ana pede que eu assuma erigtlp na turma 100. Aquela seria a
primeira aula, no Ensino Médio, sobre o Passad@l8srpara os aprendizes daquele grupo.
Apesar de confiante na minha atuacdo, Ana impd¢riglss a minha pratica. As
recomendacgfes da professora sdo respeitadas porscam.

Excerto 10

Sentindo-se mal, a professora titular da turmadiiga os alunos sob minha
responsabilidade no ultimo periodo. Sou encarregdalainiciacdo dos

participantes ao uso do Passado Simples no ingésizmente, porém, tal

iniciacdo ndo fica a meu critério. Antes de partr, professora faz

recomendacfes e limita minha acdo a copia de akjuegaas de gramatica
e posterior aplicacdo de um exercicio de fixacgmesar de tudo, o periodo
voa. (Diario de observacéo, visita 18, turma 1G@2004).



No final do més de setembro meus temores se otmfam. Ana havia pedido um
novo afastamento de dez dias para tratar da sBédsa vez, entretanto, a professora solicita
que eu assuma as aulas das turmas 100 e 103 ariibetdade de acdo. As musicas e 0s
jogos que ha meses esperavam por uma oportuniadatizigam, finalmente, sair da gaveta.
Na primeira semana, 0 jogo da mentira e o bingomat estruturas e vocabulario
conhecidos dos alunos, extraidos das paginas dgrafol utilizados pelos aprendizes. A
aceitacéo das atividades em meio aos alunos da tL@th n&o surpreende. Ambas exigiam o
engajamento dos participantes de forma ativa. Andza@ram na turma 100. Os alunos
pareciam ansiosos por poder fazer uso do poucceconénto que detinham da lingua.

Excerto 11

Na noite da segunda-feira fui surpreendida pelefaabma da professora
Ana. De acordo com o que me foi dito, as turmas d®3 ficariam sem
aulas por, pelo menos, dez dias em virtude doaafasito da professora por
motivo de saude. Ficou claro, durante nossa coayvgte a professora Ana
desejava que eu a substituisse. Preparei camefidete gravadores e tudo
mais. As sete e quinze da manha estava na eseala.aPprofessora de
portugués que colaborasse com a realizagdo dasvistas permitindo que
um ou dois alunos deixassem a sala de aula pca derclez minutos a fim
de conversar comigo. Minha proposta foi muito beoeita. Para a
professora Cibele, minhas entrevistas podiam sdevitesabafo para muitos
dos alunos. Um momento para conversar. Ela estatea enuitos dos jovens
participantes aproveitavam o espaco que Ihes ereedalo frente a camera
para falar da vida e dos problemas que enfrentavEmnos periodos
destinados as aulas da professora Ana, duas a@gdde grupo séo
desenvolvidas: o0 bingo e o jogo da mentira. A piisngarefa consistia na
revisdo de vocabulario extraido das paginas dayqadti utilizado pelas
turmas. O jogo da mentira por sua vez, visava &#icaréla conversacao
através de uma série de perguntas e respostasngokii@m o0 uso de
estruturas como o Presente Simples. Contei contaharacéo da turma 100.
Apesar do pouco tempo, apenas um periodo de ahlago foi um sucesso.
N&o havia um unico participante fora da atividadedas as etapas do jogo
foram respeitadas e meu papel enquanto professoreditimado pelos
alunos. (Diério de observacdo, visita 19, turma 20092004).

Até mesmo quando um pouco perdidos na realizag@otarefas propostas pela
pesquisadora, as meninas e 0s meninos da turmandem@m empenho em conformar-se
com o sistema da professora visitante e com o dipatividade ministrada por ela. No

segmento a seguir, Angélica, Silvana, Maiara e Bladagzem um esfor¢co de compreensao do



Bingo realizado no dia 29 de setembro de 2004 maat100. No excerto 12, apds uma breve
brincadeira com o gravador, uma série de comestam@micos e de risinhos nervosos dao
mostras de que as alunas ndo sabem o que faztr &ema atividade que envolvia a todos
0S presentes num momento de integracdo bem malesouie excitante do que aqueles
proporcionados pelas aulas de gramatica e tradid@dacomeco da atividade, alguns nédo
parecem saber como se portar. Sem excecdes, paoSnmpoucos, 0s aprendizes adotam a
mesma postura expressa nas palavras de Angdiagerite ndo entendeu ainda, mas a gente
vai entender. Num outro momento, Luciana e Marcia protagonizautro breve didlogo que
serve de indicios do investimento dos alunos daautO0 na aprendizagem do inglés. No
segmento de numero 13, Marcia lembra a colega hadile que, para entender as instru¢des

do jogo seria preciso que ambas ficassem quietas.

Excerto 12

Angélica: Estamos aqui na sala de aula:: (.) fazend 0 um trabalho
tri_ massa ((risos)) N6s estamos fazendo um
guadradinho que tem dezesseis formas e nds temos que
deixar grande o bastante para deixar grande o bas tante
para colocar ((risos))Vamos fazer uma entrevista 0 que
vocés tdo achando? o que que vocés tao achando do
trabalhinho da s6ra? Silvana,

Silvana: bah:: muito show trabalho assim 6 _ bah:: excelente

Angélica:  Maiara o que vocé tad achando?

Maiara: Excelente estou aprendendo muito com esses

quadradinhos ((risos))
Angélica:  Patricia,

Patricia:  Nao ndo me envolve nisso néo sora (..)

Angélica: a Raquel,

Raquel: ah:: eu té achando tri massa

Angélica: ta agora vamo pard com isso e vamo trabal ha de

verdade. A gente ndo entendeu ainda o que tem que
faz&, mas a gente vai entendé

Excerto 13

Luciana: Ai que legal, guria, bah:: faz um pra mim também tché ,
Patricia:  N&o é s0 tu que tem que fazé (..)

Luciana: O que que tem que fazé agora?

Marcia: Tem que fica quieta



O texto de apresentacédo das aulas de inglés ma tb@0 sugere que os aprendizes
daquele grupo gozam de pequenas possibilidadessdameblvimento das habilidades na LE
naquele segundo semestre do ano de 2004. A lalasaexcertos extraidos do Diario de
Observagédo aponta uma sequéncia de acontecimezgastihsos que acabam por prejudicar
a aplicacdo de atividades ludicas e com teor maiswunicativo, conforme acordo
previamente firmado entre as professoras. Facemao®s acontecimentos, as aulas de
traducdo e gramatica perduram consistindo na pah@bordagem de ensino adotada pela
professora de inglés dos primeiros anos do Ensiédidldo Instituto de Educacdo Dr.
Barcelos.

Dos excertos citados nesta secao, apenas se&t(exde numeros 1, 2, 3, 4, 11, 12 e
13) fazem referéncia direta as acfes e a atuacialuloos em sala de aula. De resto, as aulas
de inglés da turma 100 parecem melhor caracteszadm o0 auxilio da descricdo de um
conjunto de incidentes ndo muito positivos e deucistancias desfavoraveis ao aprendizado
da lingua estrangeira. A alteracao frequente dalasle periodos de aula sem aviso prévio, a
ocorréncia de atividades distintas durante o peritedervado as aulas de LE (periodo de
leitura), a suspensao das aulas em virtude do lram#aque atingiu a escola, a suspenséao das
aulas devido as intempéries locais, 0 afastamemfwrafessora por motivos de saude — todos
esses eventos atrapalham o desenvolvimento dasraeutarma 100.

Apos seis meses de esforgos, s6 me restava laim@staneninos e meninas da turma
100 acabam tragados pelos problemas na organieagélm despreparo da escola publica. O
mais triste de tudo isso é saber das condicOeeslegzendizes no que diz respeito ao
conhecimento da lingua inglesa. Se depender ddsecwmnentos adquiridos na escola, 0s
alunos do Instituto de Educacéo Dr. Barcelos nd@oaénenor chance no mercado de trabalho
— do verbao beao verbao be Como competir com o0s jovens provenientes daelasslia,

classe média alta em igualdade de condi¢cbes?



A conformacdo aos designios da escola e, em perthda, a apatia dos alunos da
turma 100 também penalizam. Como veremos a sqiam, grande parte desses aprendizes,
uma boa aula de inglés prevé o estudo de gramat@araducdo de textos. Por qué? A
resposta para essa pergunta parece muito simgkes:éeo tipo de aula que os adolescentes
daguela escola conhecem. Esse € 0 Unico tipo degaalmuitos adolescentes conhecem. Em
sala de aula ou em situagéo de entrevista, osdipesnparecem conformados com a aula de
traducdo e gramatica justamente porque as aulgsatio-de-giz e de execucdo mecanica de
exercicios é tudo que eles conhecem das praticsalalée aula na escola publica.

N&o se deixe levar pelas aparéncias, porém, or leiiais desavisado: afirmar a
conformacao dos alunos da turma 100stus quonédo significa afirmar que o grupo de
adolescentes ignore algumas das maiores falhasiginoedo inglés na escola publica. Em
situacdo de entrevista, Andrelise, uma simpatiearfjode 17 anos que almeja um futuro
promissor como cantora, mas que no momento ganidadfazendo de tudo um pouco”,
critica a eterna repeticdo do vertmobe nas aulas de inglés ao mesmo tempo em que revela

seu interesse pela aquisicdo de um conhecimentis pr@Efundo” da lingua:

Excerto 14

Elisabete: Como é que é, pra Andrelise, estar estud ando inglés desde a 5?2
série?

Andrelise: Ah, mudou um pouco, né? (inaudivel) sei la, se eu for xingar

alguém porque eu xingo em inglés, ninguém (risos)

Elisabete: (risos) Ninguém te entende, né? (risos)

Andrelise: (risos) Ninguém entende

Elisabete: Ta bom. (risos) Tu acha que tu tem apren dido coisas assim que
tu possa usar?

Andrelise: Ah, eu aprendi um monte de coisa

Elisabete: E?

Andrelise: S6 que o ruim é que nesses colégios esta duais eles, eles
ensinam mais o que foi passado o tempo todo. Tipo verbo to be
Elisabete: Aha.
Andrelise: Isso ai passa sempre, sempre a mesma coi sa
Elisabete: Repetindo?
Andrelise: Ta sempre repetindo os pronomes, tad semp re repetindo. Eles

nunca mudam assim, sabe?

Elisabete: Aha

Andrelise: Sei la uma coisa mais profunda. E sempre a mesma coisa, entdo,
é facil de aprender.

Elisabete: Fica sempre naquela base.



Andrelise: E. Isso dai eu ja sei.

Em resposta ao questionario aplicado junto a tutGtano dia 24 de novembro de
2004, a exemplo de Andrelise, outros alunos crticaensino da lingua inglesa na escola
publica. A gquestdo de numero 5 do questionarioyrgaya: Vocé gosta de estudar inglés na
escola? Por qué?Dentre as 22 respostas concedidas pelos infoeagmesentes no dia da
aplicacdo do questionario, as observacoes abairecema destaque.

Excerto 15 (Questionario, aluno A1 &#/11/2004
Nao! Porque a professora é bem chata e nunca sarboto be

Excerto 16 (Questionario, aluno A2 &#/11/2004
N&o. Porque é a mesma matéria desde a 52 série.

Excerto 17 (Questionario, aluno A3 @#/11/2004
N&o. Porque na escola eles ndo ensinam o impgr&ntebasico.

Excerto 18 (Questionario, aluno A4 @#/11/2004
N&o. Porque parece que ndo muda as coisas.

Parecia claro que, aos olhos dos alunos da tuff@ads aulas de inglés na escola
publica deixavam a desejar. No proximo segmentdedeapitulo, os aprendizes daquele

grupo descrevem o que consideram ser uma boaauhglés.

6.4 Da receita para uma boa aula de inglés

Esta secdo toma por base as entrevistas realizatasvinte e dois participantes
voluntarios do Instituto de Educacéao Dr. Barcel@s.excertos reproduzidos aqui consistem
numa amostragem dos dados gerados em meio aos damarma 100. Os segmentos citados
abaixo evidenciam as crencas dos aprendizes naiguespeito ao que a autora opta por
denominar como uma “boa aula de inglés”. Nas eistiess; a autora elicita respostas que
possam definir, segundo os aprendizes, as casdiasi mais adequadas a composicdo de

uma boa aula de inglés na escola publica. Os apgemndao convidados a elaborar uma



“receita de boa aula” capaz de corresponder aacgades necessidades de cada um deles.
Fazem parte desta secéo, os depoimentos de Ared{Elisanos), Alex (15 anos), Patricia (15
anos), Silvana (16 anos) e Felipe (14 anos).

Andrelise é uma daquelas alunas sorridentes, sepnpnta para colaborar com o que
quer que as professoras proponham. Infelizmente&npoa necessidade de trabalhar e de
contribuir com a renda familiar afasta a jovem skas de aula com muita freqtiéncia. No dia
da entrevista, Andrelise estava de volta ao Instile Educacédo Dr. Barcelos ap0s a auséncia
de algumas semanas. Espontanea e muito lUcidaehsediversa sobre suas experiéncias
escolares com muita facilidade. De todos os vintlie entrevistados, Andrelise é a Unica
participante a fazer mencao da necessidade decaerpiicito entre aprendizes e professora
Nno que concerne as praticas de sala de aula. Ags@f deve, segundo Andrelise, certificar-
se de que os alunos “estdo aprendendo e gostasdautis”. Andrelise ainda defende a
promocdo da interagdo entre os alunos atravésaballtios de grupo e a dinamizacdo das

aulas por meio da utilizacdo de musica.

Excerto 19

Andrelise: Eu acho assim, 6. Uma aula de inglés ass im boa é aquela assim,
que, bah, tem trabalho em grupo, tem também algum as musicas. E
tirada a letra, sabe? Ensaiar aquela musica e vé a letra
daquela musica. E acho assim, 6, trabalho em grup 0. E vé se
eles tdo aprendendo, se eles tdo gostando da aula , Né? E se ndo
tdo gostando, de pensar um pouco, mais naquela ba se.

Ja o timido Alex ndo consegue desvencilhar-se modelos de ensino de lingua
perpretados pela escola publica. Para o aprenaiiz,wa aula de inglés consiste no trabalho
com vocabulario e nos exercicios de traducdo. Apmetiva do aluno parece justificada,
primeiro, pela lembranca das aulas de inglés nanskegsérie na rede privada de ensino e,
depois, pelas aulas de inglés do Instituto de Egfiac®r. Barcelos onde o aprendiz estuda

desde o 5° ano do Ensino Fundamental. Antes derpues os ingredientes essenciais de uma



boa aula de inglés, Alex retorna ao passado efatacarinho da professora da segunda série
e das figuras das quais ela se utilizava na prommdgdixacdo de vocabulario. No excerto 20,
Alex defende o estudo de vocabulario e os exegidotraducdo numa aula nada diferente

daquela da professora Ana.

Excerto 20

Alex: Olha eu acho que (.) assim (.) vamos supor ( .Jescrever no
quadro (.) colocar umas figuras, assim, porque te m umas
palavras que nem eu sei que (.) varias palavras e u conheco e
entdo colocar assim e a senhora traduzir e depois falar em
inglés porque tém umas palavras que eu me enrolo meio no inglés

Elisabete: Trabalhar com vocabulério?

Alex: Isso. Exatamente.

Elisabete: Aha.

Alex: E assim que eu gostaria de trabalhar (.) ass im.

Elisabete: O que mais?

Alex: Colocar uns exercicios pra traduzir, assim

Elisabete: Gosta de traducédo?

Alex: Gosto.

Elisabete: E mdasica, gosta?

Alex: Musica. Adoro pop rock, essas coisas assim (.) tudo no estilo
de inglés

Elisabete: Aha

Alex: Adoro.

Elisabete: Mais balancado, assim?

Alex: Mais balancado.

Elisabete: (risos)

Alex: (risos)

As aprendizes Patricia (excerto 21) e Silvana gegsc22) também ratificam a
adequacao das aulas de tradugcdo e gramatica &segti@d acostumadas. Silvana chega até
mesmo a descrever a ordem sequencial da ocorrdasgjada de acbes em sala de aula.
Segundo a aprendiz, numa boa aula de inglés, alaujae ela “gosta e na qual ela aprende”,
a professora (1) passa a matéria no quadro, (2icaXpem por item, (3) propde a execucao
de exercicios e, finalmente, (4) volta a explicamatéria no momento da corre¢cdo das
atividades. Coincidéncia ou nédo, a descricao pagssso elaborada por Silvana em muito se
parece com aquela das aulas de inglés na turm@ek@6czo 6.3 p. 210)

Excerto 21

Patricia: Eu gosto bastante de traduzir as coisas.
Elisabete: Traduzir?
Patricia:  Eu gosto (..)



Elisabete: Vocés gostam de trabalhar com texto, né?

Patricia:  Eu gosto de traduzir.

Elisabete: E o que mais pode ter numa aula? Traduca 0,
Patricia:  Ah, éisso al.

Excerto 22

Elisabete: Como é que deve ser uma boa aula de ingl és? Se tu fosse me da
uma receita (.)

Silvana: As aulas de inglés que eu gosto, que eu ac ho que eu aprendo
melhor é aquela aula assim: tu passa a matéria no quadro, dai

tu explica item por item
Elisabete: Sim.

Silvana: E depois a gente faz um exercicio. Dai no exercicio, explica de
novo assim tipo quando vai corrigir (.) ou alguma coisa assim

Elisabete: Aha

Silvana: Essa aula ai que eu acho legal

Elisabete: Tu gosta disso

Silvana: que eu entendo

Elisabete: E coisas diferentes?

Silvana: Uma coisa simples e pratica

Elisabete: aha (.) tu gosta de uma aula diferente, também ou?

Silvana: Gosto de trabalhar assim em grupo, fazer t rabalhos pra entregar

ou cartaz (.) essas coisas assim

Elisabete: aha (.) ai tu acha que é uma aula legal?

Silvana: Acho que é uma aula legal, uma aula dindmi ca. Fazer jogos que
nem na outra aula teve.

Elisabete: Aha

Mas nem todo mundo parece concordar com o paradigadicional da gramatica e
tradugcéo. Mesmo estando um pouco receoso de guesgpra Ana viesse a saber de nossa
conversa, Felipe desaprova metodologias que semmerxclusivamente do quadro negro e da
copia nos cadernos como apoio para o ensino désnmgimo LE. O aprendiz se declara
contrario as aulas tradicionais tipicamente ceaBado professor nas quais a atuacdo do
mesmo se restringe a explanacao de conteudosgomaadro-de-giz. Segundo ele, uma boa
aula de inglés ndo pode se resumir a transfer@aciatéria do professor para o aluno. Além
disso, para Felipe outro motivo de censura dassaualicionais de gramatica e traducdo
reside na inibicdo da colaboracéo entre os alum@svez que esse tipo de aulas nédo costuma
promover trabalhos que envolvam a participacéo igarem atividades de grupo.

Excerto 23

Elisabete: Como deve ser uma boa aula de inglés? Pr o Felipe, uma boa aula
de inglés é assim e assim, assado. Me da uns pass os ai. Quero
uma receita pra dar uma aula boa.



Felipe:

Elisabete:

Felipe:

Elisabete:

Felipe:

Elisabete:

Felipe:

Elisabete:

Felipe:

Elisabete:

Felipe:

Elisabete:

Felipe:

Elisabete:

Felipe:

Elisabete:

Felipe:

Elisabete:

Felipe:

Elisabete:

Felipe:

Elisabete:

Felipe:

Elisabete:

Felipe:

Elisabete:

Felipe:

Elisabete:

Uma boa aula de inglés no caso
pra quando eu for dar a minha
E que no caso eu sou totalmente contra esse
matéria, matéria, matéria, dai responde no quadro
que (.) tem alguns professores que fazem isso. Eu
nomes porgque pra ndo me complicar aqui no
Sim pra nao
no conselho de classe
N&o, conselho de classe. Eu ndo tenho na
de classe. Nao.
Mas de repente, mostra pra
N&o
N&o querendo me complicar, mas néo tem nada
professora Ana (.) ela é muito legal
Sim, mas eu entendi, no geral, o que tu
Ah&. Que no caso, pb
Aquela coisa mais tradicional, ndo € iss
ta falando mentira nenhuma, é verdade e tal. DA m
exercicio.
Sim. Que no caso o inglés é uma matéria dis
Aha.
Pode ser até uma lingua, s6 que ndo é que n
uma lingua que néo é a nossa lingua oficial
Aha
A nossa lingua oficial € o portugués, a lin
entdo ja (.) € que no caso da lingua portuguesa a
teria mais esse negdcio tradicional assim, s6 que
Cibele faz um trabalho legal (.) ela faz bastante
grupo (.) digamos assim (.) e no caso eu acho que
que ter, digamos assim, dindmica sobre o inglés,
humhum
E (.) trabalhos muito em grupo que (.) mesm
(.)a sala precisa sempre ta unida porque senao (.
aquela sala ali (.) a sala era muito unida no com
_assim 6 (.) ta totalmente desunida
E?
Aquela sala ali, digamos assim, pode ver (.
que fica conversando aqui (.) tem outro grupo “x”
conversando aqui, tem outro grupo “X” que fica co
(.) e ninguém se, digamos assim, tem alguma inter
0s grupos que, digamos, (.) por exemplo, eu tenho
de amigos ali (.) ta certo, conhecidos séo todos
pra todos, mas a sala hoje em dia é muito desunid
disso, eles tém as chamadas panelinhas
Aha
Dai isso fica meio ruim até pro ensino, por
média de notas, no caso neste trimestre foi mais
foi muito baixa
Aha
Foi abaixo de 50 e em fisica também, mas o
turma ndo tem uma uniao muito grande, entéo, po (
estodria de poder estudar junto com os colegas (.)
acho muito legal s6 que nao da, né?
Tu acha que essa aula de matéria, exerci
t6 tentando fazer (.) organizar assim na minha ca
disse (.) ah (.) ndo ajuda, ndo da (.) sei la (.)
ambiente propicio pras pessoas se agruparem, assi
E, exatamente.
ser turma, assim

tipo de aula assim,
e deu ja era
nao vou citar

da a ver com conselho

a ver com a
disse, né?

0? E isso, né? Tu néo
atéria e faz

tinta das outras.

em o portugués (.) é

gua portuguesa (.)
cho que ja
a professora
trabalho em
inglés teria
entendeu?

0, sei la (.)mesmo a
) pode ver
eco, agora, ta

) tem um grupo “x”
gue fica
nversando aqui
feréncia entre
0 Meu grupo
dasala (.)

a por causa

gue pode ver. A
literatura,

que que acontece? A
..) aquela
pd isso ai eu

cio que tu falou (.) eu
beca o que tu
néo faz um
m?



Felipe: Ah&, se enturmar. Que no caso trabalho em g rupo € uma coisa que
enturma, que (.)

Elisabete: As pessoas se relacionam

Felipe: E, as pessoas se relacionam muito mais que 0 normal, que a aula
tradicional, digo, tipo caderno, copiar do quadro

Elisabete: O caderno, tu e o quadro, né?

Felipe: E isso que eu acho, sei la.

Na turma 100, no entanto, Felipe € excecédo. A maaidos entrevistados nesta
pesquisa se diz satisfeita com as aulas de gramaticaducdo. Como ja foi ventilado em
secao anterior aparente satisfacdo dos alunos do Instituto dededo Dr. Barcelos pode
ser resultado da falta de referéncia dos aprendizsga de metodologias mais comunicativas
do ensino da lingua. No caso de Felipe, porémequatdo as praticas de sala de aula pode
ter origem no desejo de pertencimento a comuniaddéurma 100. O proprio aprendiz
menciona o inicio de desentendimento com a prafegsma em trimestre anterior. Aparadas
as arestas, Felipe continua insatisfeito com assaulito embora participe de forma ativa da
execucao das tarefas propostas por Ana. Felipeesélarece as razdes da contenda, mas
parece possivel inferir-se que o emprego de meaigaoltradicional tenha gerado o atrito
entre aprendiz e professora. Para um, uma fornthstenciamento dos alunos. Para outra, a
maneira correta de se ensinar a lingua. Dificiesabque realmente ocorreu. Neste caso, faco
minhas as palavras do experiente Prof. Dr. Micladliday: “eu ndo posso lidar com a
intencionalidade, eu sO posso lidar com o que remienaconteceu’sth LLED Graduate
Student Conferenc®niversity of British Columbig23052007).

Mesmo assim, continuo inclinada a acreditar quessténcia de Felipe pode ter sido
silenciada pelo desejo de conformacdo do adolesasnipraticas do grupo. Os alunos da
turma 100 ndo oferecem resisténcia ao ensino dadipstrangeira. Talvez este seja um dos
pré-requisitos para a inscricdo dos aprendize® jagtiela comunidade. Nem mesmo aquele
menino alheio a tudo e a todos citado aqui na pa2@8 parece oferecer resisténcia as aulas
de Ana. Nao podemos perder de vista que para Etiiéenger a ndo-participacdo consiste

numa forma de participacdo em si mesma. Ensimesmagoele aluno nao elabora



movimentos de resisténcia. Num quadro que eu certsi@inda mais dramatico, o aprendiz
parece, antes, muito mais apatico e alienado dguilguer outra coisa.

Nem bem terminada a sec¢éo 6.4 consigo antevesfo®r Bernie Mohan a me dizer
gue, outra vez, trouxe apenas 0 negativo, 0 quia ltkevpior para meu trabalho. Pois bem,
continuo a cismar sobre isso. A apresentacdo dec@sppositivos ndo parece condizer, no
entanto, com o exame de questdes tais como glababz imperialismo e neoimperialismo
lingiiistico. N&o se trata de procurar pelo piom&s uma questio de reconhecimento do que
pode ser mudado e da aceitagdo de que nés, pnafessgrofessores, somos faliveis e de
gue, de tempos em tempos, nossa atividade devgisstionada a fim de adaptar-se ao meio
em que vivemos. De uma coisa, porém, o Prof. DmiBeMohan tinha razdo: em Longaray
(2005), a resisténcia dos aprendizes da turma a9@ sle alerta de que as aulas nas escolas

publicas brasileiras ndo “enriquecem os alunos”.

6.5 Da lingua das possibilidades futuras

Na introducao deste trabalho afirmo a existéremna,meio aos participantes da turma
100, de uma comunidade imaginada que corresponariado dos negocios e do mercado de
trabalho. Uma comunidade global “onde saber ingiésifica a possibilidade de al¢car voos
mais altos na corrida pelo desenvolvimento econdmicultural” (ver p. 11) Comunidade
porque implica o vislumbre de um agrupamento degascom interesses afins. Imaginada
porque consiste numa projecdo do futuro. Nestaosesdaprendizes Patricia, Silvana, Felipe,
William e Laura reforcam a idéia de Graddol (208éyundo o qual sem inglés o individuo
nao faz parte da corrida mundial pelo desenvolvimenondmico e cultural global.

Nos excertos de numeros 24, 25 e 26 transcritasx@bPatricia, Silvana e William
lancam méao de discurso bastante semelhante nigcjastia da inclusdo da lingua inglesa no

Ensino Médio. Para esses aprendizes, o inglésstems lingua do mercado de trabalho. Para



Silvana, o individuo “ndo é nada sem o inglés”.aPdfilliam, o mundo competitivo do

mercado de trabalho privilegia aqueles que sabemr faso da lingua. No segmento 27,

William vai ainda mais longe ao salientar que “@ @s empresas querem € pessoas que falam

linguas diferentes” e que o inglés continua muiioigado no mundo todo.

Excerto 24
Elisabete: Por que tua acha que a lingua inglesa fa
escolar? Pra ti, assim, por que tem inglés na esc

Patricia:  Porque é uma lingua muito usada. (..) no

Excerto 25

Elisabete: E dificil a gente se desligar daquilo qu
diz assim qual é a razdo, por que tu acha que voc
na escola? Por que que ela faz parte, a lingua in
parte do curriculo? (.) Bom, quem colocou a lingu
escola pensou no que, sera?

E, eu acho que é porque agora no mercado d
Tu ndo é nada sem inglés, porque qualquer coisinh
fazer ah eles pedem inglés, pedem isso, pedem aqu
junto (.) sempre tem o inglés porque

Elisabete: Ah&. Ta junto de outros conhecimentos qu

Silvana: E.

Silvana:

Elisabete: Legal.

Excerto 26

William: Bah, que o inglés hoje em dia, pdxa (.) en
fale inglés e outra pessoa que nao fale inglés no
trabalho, com certeza

Elisabete: Escolhe quem tem inglés

William: E, escolhe quem vai ter inglés, né?

Excerto 27

William: Hoje em dia, 0 que as empresas querem € pe
linguas diferentes, com certeza. Por exemplo, se
fechar um contrato com o exterior, normalmente to
empresas grandes no exterior falam inglés, né? te
dai eles ndo precisam contratar ninguém que fale
tem funcionarios que falam inglés

Elisabete: humhum

William: E muito cobicado as pessoas que falam ingl

Elisabete: E?

z parte do curriculo
ola?
mercado de trabalho

€ a gente ouve, mas me
és teminglés
glesa faz
a inglesa na

e trabalho, né? (.)
a que tu vai
ilo e oinglés

e séo exigidos, assim?

tre uma pessoa que
mercado de

ssoas que falam
elas querem
das as
m algum (.)
inglés (.) ja

és hoje em dia

Como vimos anteriormente, a imaginacdo cria imaggmsmundo e estabelece

conexfes através de tempo e espaco ao extrapdaas@roprias experiéncias. Segundo



Wenger (1998), o conceito de imaginacdo se refem@@cesso de expansdo do nosso eu por
meio da transcendéncia de tempo e espaco e daacdacnovas imagens do mundo e de nés
mesmos. Os aprendizes da turma 100 transcendenaresirds do mundo que lhes é
conhecido quando apostam no inglés como lingugpdssibilidades futuras. Guardadas as
devidas proporc¢oes, os sentimentos dos aprendizesrda 100 em relagdo ao conhecimento
na lingua inglesa se assemelham aqueles profespatiiss adolescentes paquistaneses no
estudo de Norton e Kamal (200@pr capitulo 4) A aplicagdo doyouth Millenium Project
(YMP) junto aos alunos do Ensino Médio de uma escw Paquistdo revela a crenca
daqueles aprendizes na interdependéncia do deseneato do letramento, da competéncia
no inglés e dos avancgos tecnoldgicos na conquistand futuro melhor. No Brasil, mais
precisamente no Rio Grande do Sul, na turma 10@posndizes confirmam statusde
lingua mundial do inglés crentes na promessa deng@bd de recursos materiais em troca da
aprendizagem da lingua.

A seguir, Felipe e William recuperamstatusde lingua universal do inglés. Além de
lingua para o mercado de trabalho e, por issoydirdas oportunidades e das possibilidades
futuras, o inglés também consiste num instrumeara gomunicacdo muito difundido. “A
lingua que todo mundo usa em qualquer lugar”, Réasvpas de William. J& no excerto de
namero 30, Laura lembra das esperancas de um fotelimor que povoam as mentes e 0s
coracOes dos adolescentes brasileiros. Para Layuam vai pra escola pra estudar tem
planos pro futuro”. A semelhanca de David Graddefjundo o qual o letramento digital,
acompanhado do conhecimento do inglés, consista mas competéncias basicas exigidas
pelo mundo globalver p. 207),Laura também assoct@statusdo conhecimento na lingua

estrangeira aquele do letramento digital.

Excerto 28



Felipe: Se eu tivesse oportunidade, com certeza, eu faria um curso de

inglés

Elisabete: Faria? Aha.

Felipe: Eu acho isso meio que (.) pra os dias de ho je seria bom, assim
(.) uma, conhecer uma nova lingua tipo o inglés p orque hoje em
dia (.) o inglés é quase que a lingua mundial, né ?

Elisabete: humhum

Felipe: Se néo for.

Excerto 29

Elisabete: Por que que tem inglés na escola?

William: Por que sera que tem? Porque, o inglés, at é onde eu sei, € a
lingua universal, né? E a lingua que todo mundo u sa em qualquer
lugar, entdo é fundamental ter no colégio a lingu ainglesa, né?

Excerto 30

Laura: Ai, porque eu acho que mais tarde tdo pedind 0 isso, né? Serve,
no caso, pra mais tarde, né? Pra nos que (.) quem ta estudando
geralmente (.) quem vai pra escola pra estudar, g eralmente, hd
(.) tem planos pro futuro, né? Ah, eu quero ser i sso (.) tipo

eu, né? Quero ser jornalista, né?
Elisabete: Aha

Laura; € 0 sonho do meu vb também do meu pai, né? E ntdo eu quero, né,
ser até por vontade minha porque eu acho bem inte ressante, né?
Em tudo agora eles tdo pedindo, né? E que nem inf ormética, eles
tdo pedindo em tudo, sabe? ha (.) pra comércio ex terior, 0

inglés, né, é ali o principal, né

Elisabete: Sim.

Laura: Bendizé. ha e eu acho que é por causa disso, né, que no futuro
eu acho que a gente vai precisar

Também em resposta ao questionario aplicado pelgugadora em 2412004, os
aprendizes da turma 100 afiancam o poder da linguausca de um futuro promissor. O
instrumento pretendia consultar os alunos que,aigum motivo, ndo haviam concedido
entrevista a pesquisadora. As respostas ao quasti@onfirmam os depoimentos registrados
pelos participantes durante situacdo de entrev@iando indagados acerca da existéncia de
uma disciplina de inglés como LE na escoldNa ‘sua opinido, por que a lingua inglesa faz
parte do curriculo escol&’ — os aprendizes voltam a afirmar a importancianglés para o
mundo do trabalho nas instancias local e globalaldmostra das respostas elaboradas pelos

aprendizes € transcrita a seguir.



Excerto 31 (Questionario, aluno A5 @#/11/2004
Porque deve ser a lingua mais falada do mundo.

Excerto 32 (Questionario, aluno A6 @#/11/2004
Mais tarde vai ser importante para um futuro empreg

Excerto 33 (Questionario, aluno A7 &#/11/2004
Porque é uma lingua profissionalizante.

Excerto 34 (Questionario, aluno A8 @#/11/2004
Porque hoje em dia o inglés € muito importante.

Excerto 35 (Questionario, aluno A9 @#/11/2004
Porque hoje qualguer trabalho, por mais infericr sggia, tem que ter inglés.

Excerto 36 (Questionario, aluno A10 @4/11/2004
Porque no mercado de trabalho curso de inglésdlounpenos conhecimento) e informética séo
indispensaveis.

Excerto 37 (Questionario, aluno A11 @4/11/2003
E uma lingua bastante pedida e usada. E uma ltnguboje em dia € bastante pedida nos cursos ou
nos empregos.

Excerto 38 (Questionario, aluno A14 @4/11/2004
Porque é uma lingua mundialmente falada.

Excerto 39 (Questionario, aluno A15 @4Y11/2004
Porque tem a ver com os Estados Unidos serem ewsadims a maior poténcia mundial.

A grande maioria dos aprendizes da turma 100 rem@nbstatusde lingua global do
inglés. Apesar disso, porém, a LE parece aindaondigtante da realidade dos alunos do
Instituto de Educacédo Dr. Barcelos. Muitas vezesamrendizes parecem nao fazer idéia de
como e quando fardo uso do conhecimento da lingoa faturo proximo. No excerto de
namero 40 reproduzido logo a seguir, Silvana admé@sconhecer a aplicacdo préatica da
lingua no mercado de trabalho. Como Silvana, a naailms alunos da turma 100 reconhece
as exigéncias desse mercado. No entanto, paraegpantt desses alunos, filhos de catadores
de lixo reciclavel, de porteiros e de diaristastedsréncias dessas exigéncias parecem muito
ténues. Para que serve realmente a lingua ingkesaencado de trabalho? Silvana hesita
guando inquirida a esse respeito. Ja para Alexexaerto 41, a lingua inglesa consiste num

c6digo do mundo informatizado.



Excerto 40

Elisabete: O que tu vai fazer com isso que tu ta ap rendendo aqui, quando
tu sair da escola? O uso pra isso. Ah, vou usar e sse
conhecimento pra tal coisa.

Silvana: Ai, ndo sei (risos)

Elisabete: Tu acha que véo te pedir, isso?

Silvana: E, isso é 6bvio que v&o, né?

Elisabete: E?

Silvana: Isso vao pedir, mas sei la. Acho que pro q ue eu pretendo fazer

_acho que vou usar bastante
Elisabete: E?

Excerto 41

Elisabete: Quais sdo as tuas expectativas pro uso d 0 inglés? Tu acha que
tu vai usar?

Alex: Acho. Com certeza.

Elisabete: E. Me diz ai, me conta um pouco mais sob re isso (.) no que que
tu acha que pode usar?

Alex: Olha, vamos supor que

Elisabete: saiu, né, ta o Alex |4 daqui a dois anos terminando o Ensino
Médio

Alex: E, terminando

Elisabete: Ou ta trabalhando, ou ta4 querendo fazer um vestibular (.) pra
que vai te servir isso aqui

Alex: O, que inglés agora, quase, por exemplo, qua se tudo é com
inglés

Elisabete: humhum

Alex: por exemplo, computador, se tu tiver computa dor tu tem que

saber inglés, né?
Elisabete: humhum

Alex: porque tu ndo sabendo, tu ndo sabe ali as pa lavra, tu ndo sabe
o que diz (.) que tem uns que ndo tem tradutor da i (.) baixa
tudo ali as informacdes em inglés, dai tu ndo sa be

Elisabete: Aha

Alex: e nao tem como traduzir aquilo ali (.) s6 pe gando um dicionario
ali

Elisabete: Ah&, na hora

Alex: E, imagina (risos)

Elisabete: Entéo, t4

Alex: Eu ja fiz isso ai uma vez ja

Elisabete: E?

Alex: humhum(.) N&ao sabia (.) peguei o dicionario assim do nada e
comecei a ler e via as palavra como é que falava () lameu

irmao ja me ajudava ja também

Como mencionado no capitulo 4 deste trabalho, lgarton (2006), o investimento na
lingua-alvo corresponde a um investimento na padpentidade do aprendiz. Um detalhe na
natureza do investimento dos aprendizes da tur@an@@ue diz respeito a aprendizagem de

inglés como LE em sala de aula chama a atencaentamto. Os alunos da turma 100



acreditam no investimento na aquisicdo do inglésccdator de promogédo de um futuro
melhor, apesar de todos os contratempos sofridateaorso daquele semestre nas aulas de
lingua inglesa no Instituto de Educacdo Dr. Bagelbm nenhum momento, porém, os
aprendizes fazem mencé&o ao futuro do Brasil. Okesdentes daquele grupo nao relacionam
o porvir dos individuos com o desenvolvimento ds gan que vivem. Nisso, 0s voluntarios
deste estudo se diferem muito dos aprendizes pageses envolvidos no projeto
desenvolvido por Norton e Kamal (2003). Enquantoapas aprendizes paquistaneses, 0
letramento em inglés indica a possibilidade de bdgtade internacional ao reduzir o
isolamento de paises em desenvolvimento, para ehdipes brasileiros da turma 100, a
aprendizagem do inglés surge exclusivamente a@&redadlucro financeiro individual. Nos
dois casos, porém, o vislumbre de uma comunidadimada global e de expectativas
futuras envolvendo o conhecimento do inglés appata a existéncia do que Phillipson
(2008) considera ser uma hegemonia ideoldgicaiirelisegundo a qual os padrbées de vida
dos paises do norte (lingua, cultura, masica, atehecimento e pedagogias) sao desejados
por serem considerados superiores.

Além disso, ao defender um modelo de aula congaatide lingua inglesa, a maioria
dos participantes deste estudo parece ratificastabus do inglés enquanto lingua da
proregressao, de acordo com o neologismo criaddysandrou e Lysandrou (2003). Como
vimos, a nocao de proregressao da nome ao prodessancelamento mutuo entre ganhos e
perdas — um processo que envolve acdo e movimera®,que nao leva a lugar nenhum,
impossibilitando a ascenséo social dos individdosingua da proregressao, ensinada por
meio de métodos de traducdo e gramatica, atua tatorade exclusdo em meio aos alunos do
Instituto de Educacéo Dr. Barcelos. O ensino ddbw#éo be das séries iniciais ao Ensino

Médio ndo parece produzir aprendizes competitissparados para enfrentar o desleal



mercado de trabalho em tempos de globalizacdogl@siratua, assim, como mais um fator
discriminatorio dos aprendizes provenientes dasadaspopulares da populacao.

Ainda assim, os aprendizes da turma 100 demonstiesejo de investimento na
lingua e nas aulas da professora Ana. Tal investonexige mais do que o desejo de
pertencimento a uma comunidade global imaginada tmas as suas possibilidades de
retorno material e financeiro para aqueles quendetdingua. No segmento abaixo, Felipe
observa a importancia do bom relacionamento emicerde e discentes na realizacdo de um
bom trabalho em sala de aula. Para o eloquentadiprenetade do investimento do aluno na
aprendizagem de determinada disciplina dependeafegsor. Felipe expde suas razdes para
acreditar na importancia do papel do professorrda maneira bastante ingénua. Para ele, a
presenca de um professor simpatico e cativante am de aula resulta numa melhor
aprendizagem. Muito provavelmente, o que Felipégndefomo simpatia ndo € nada mais
nada menos do que o interesse que Andrelise j& hdefinido anteriormente como uma
capacidade da professora em certificar-se de q@auoss estdo aprendendo e gostando das
aulas. Por simpatia entenda-se aqui 0 vinculo guespera que seja estabelecido entre
professora e aprendizes. A rotina atribulada de As@auséncias e o afastamento frequiente de
sala de aula dificultam uma maior aproximacao eptofessora e aprendiz. A despeito das
reservas de Felipe no que concerne as praticaadadopor Ana no ensino da lingua inglesa,
o aprendiz faz questdo de afirmar o bom relacionémestabelecido entre ambos apds um
periodo pouco mais conturbado no primeiro trimedaguele ano. A exemplo de todos os
outros membros da turma 100, também Felipe pameoistido na aprendizagem do inglés e
no bom andamento das aulas.

Excerto 42

Felipe: Os professores auxiliam muito na (.) se tu gosta ou ndo da
matéria, entendeu?
Elisabete: &h



Felipe: eu tive uns pequenos probleminhas com a pro fessora Ana no
primeiro trimestre

Elisabete: E?

Felipe: mas depois no segundo eu ja me acertei com ela

Elisabete: Sim.

Felipe: (.) mas eu td gostando muito da matéria, se mpre gostei muito de
inglés (.) porque inglés é uma matéria assim que eu nunca tive
uma dificuldade grande (.) ta certo, eu dei umar atiadinha
agora nesse trimestre, mas eu acho que eu recuper ei

Elisabete: E?

Felipe: humhum

Elisabete: Entdo tu acha que professor tem a ver (. ) ah (.) a motivagéo
(.) gostar ou nao gostar da matéria

Felipe: humhum, com certeza
professor influencia, é?

Felipe: Professor influencia muito. Professor, assi m, eu acho que é a
peca fundamental pra ti gostar ou ndo da matéria (.) é (.)assim
() o professor é quase, digamos assim, 50% de tu gostar ou ndo
da matéria (.) porque se o professor é simpatico € claro que tu
vai gostar da matéria

Elisabete: Entéo, ta.

6.6 Consideragdes da autora

O simples fato de que, no Brasil, ninguém pre@sa categorizado enquanto
portugués-espanhol-libanés-brasilei{grosso modo, essa seria minha descricdo étnica no
Canada) certamente jA me parece uma grande vantagpossibilidade de poder dizer-me
apenas brasileira me agrada numa época em gueasdmssas outras identidades possiveis
parecem tdo fragmentadas. Mas serd mesmo que salog@m somos e onde estamos no
mundo globalizado? Serd que o desejo de pertentimanuma comunidade global
padronizada e primordialmente enfocada nos intesasslividuais ndo ira nos perder? Confio
que, no futuro, a sensagcao de completude expresspatavras de Seu Jorge se engrandeca
em meio aos brasileiros e que nés todos possaineggafcomo o artista, quéA“gente nao é
metade nada, a gente é intéircEnquanto isso nao acontece, porém, questionu&gas
adotadas para o ensino do inglés na escola pubtasileira e convido o leitor a uma
discussdo um pouco mais critica do papel da LEagleimn meio aos aprendizes brasileiros,

principalmente no que diz respeito aos aprendigesdos das classes mais populares. Volto



a afirmar aqui, também, meu repudio a teorias mskgl de expansado da lingua segundo as

guais o inglés estava no lugar certo, na hora.certa



7 CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos anteriormentgonferir paginas 13 e 14xinco questdes norteiam a
realizacédo deste trabalho. Sdo elas: (1) Qualéraadeiro papel desempenhado pela lingua
global na sociedade brasileira atual? (2) Qual éwestimento dos participantes na
aprendizagem do inglés em sala de aula? (3) Comestoslantes brasileiros encaram a
aprendizagem de inglés no sistema publico de engioComo os aprendizes aceitam ou
rejeitam aspectos culturais e ideoldgicos relacdosaas aulas de inglés? (5) Adaptar-se a
esses novos aspectos culturais e ideoldgicos endfggmulacdo das identidades dos
aprendizes?

No que diz respeito ao primeiro questionamenteeqaalicito dizer que, para muitos
aprendizes brasileiros, a lingua inglesa excluisntii que insere 0s jovens no circulo da
cidadania global. Apesar disso, porém, o investtmenofessado pelos aprendizes de inglés
na escola publica parece bastante alto. No casqgadipantes deste estudo, como foi
possivel perceber a partir dos dados gerados piordeeentrevista, a crenga no inglés como
lingua do desenvolvimento e das possibilidadegdatacompanha os alunos do Instituto de
Educacgéo Dr. Barcelos desde a 52 série do Ensimdafental até o primeiro ano do Ensino
Médio, muito embora a aprendizagem de sala de saut@suma awverb to beao longo de
todos esses anos de escolaridade.

Essa baixa produtividade das aulas de inglésawaepublica ndo passa despercebida
pelos aprendizes deste estudo, no entanto. Mugtes deconhecem, no ensino da lingua
inglesa como LE na escola publica, um ensino défioi e repetitivo. Mas ainda assim, é
possivel que se perceba, junto aos participantgs @studo, a forca da hegemonia da lingua
inglesa propagada, principalmente nos dias atpei®s Estados Unidos. A lingua inglesa
surge quase sempre atrelada a uma imagem de sueess@mico e a nogdo de

desenvolvimento.



As identidades dos aprendizes de inglés parecemamerce dos fluxos econbmicos
e culturais globais. A grande maioria dos participa deste estudo, por exemplo, sonha com
as possibilidades de um futuro melhor e, segundeseparticipantes, a lingua inglesa
representa moeda corrente na busca pela ascemsalo Adalacia de quedualquer emprego
hoje emdia exige o conhecimento de inglésio sai das mentes dos entrevistados desta
pesquisa. Como ficam as muitas identidades degseadizes? O que fazer com o numero
imenso de alunos que, como os aprendizes do kosttte Educagéo Dr. Barcelos, néo
possuem conhecimento suficiente na lingua para etmgom jovens estudantes
provenientes de classes privilegiadas?

Ao que tudo indica, na impossibilidade de obteng@aum maior conhecimento da
lingua inglesa, os alunos da rede publica de emsinBrasil estdo fadados ao insucesso no
mercado de trabalho. Talvez, sim. Talvez, ndo. Blaade, nem todo mundo faz uso do
inglés de forma diéria. Urge que os professorestomuito cuidado com a propagacao do
mito da importancia do inglés sob pena de anigéldm de algumas das inumeras
identidades com as quais nos deparamos em salalaleParece natural, devido aos fatores
econdmicos e culturais que regem o globo nos terap@ss, que os aprendizes confirmem o
discurso senso comum segundo o0 qual a lingua aélesuito importante nas instancias local
e global. Contudo, parece fazer parte das fungdgsafessor de inglés como LE a discusséo
de questbes mais amplas (questdes politico-ecoaémigor exemplo) relacionadas a
aprendizagem do inglés. Obviamente, ndo se tratiedagconclamar os professores ao ataque
infundado, em sala de aula, da aprendizagem daAbtes, prefiro sugerir que, aliada ao
ensino de qualidade e da pratica de sala de aulsaga e repensada de acordo com o0s
aprendizes, a aprendizagem de inglés nas escdiisgaido pais receba exame mais critico a
fim de que as identidades dos aprendizes ndo geganalizadas pela padronizacdo e pelo

desejo de pertencimento a comunidades imaginadtasgiveis.
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