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Todo individuo ativo tem uma prdtica, mas
ndo tem uma clara consciéncia teérica desta
prdtica que, no entanto, é um conhecimento
do mundo, na medida em que transforma o

mundo.

A. Gramsci



RESUMO

O trabalho objetiva refletir sobre algumas concepgbes epistemoldgicas de
estudiosos sobre a linguagem: objeto de estudo da Lingiistica. Consta nesta
dissertagdo um breve retrospecto das concepgdes de linguagem nas décadas de 70 e
80 ¢ a influéncia das teorias mais recentes como a Lingiiistica Textual, a
Sociolingiiistica € a Analise do Discurso, na atvagido dos professores de Lingua
Portuguesa. As depreenses do texto configuram wuma abordagem socio-
interacionista em que todo conhecimento é construido socialmente, no 4mbito das
relagdes, teoria postulada por Vigotsky. As idéias também sfio fundamentadas em
Bakhtin, para quem a verdadeira substincia da linguagem € constituida pelo
fendémeno social de interagdo verbal, realizada pela enunciagfo ou enunciagoes.
Também apresenta a analise dos questionarios € das entrevistas com relagdio as
praticas de linguagem desenvolvidas por professores de Lingua Portuguesa, nos
eixos da leitura, escrita e analise lingiiistica, no Ensino Fundamental (5* a 8* série),
em Escolas Estaduais de Ponta Grossa.

Palavras-chave: praticas pedagégicas, leitura, produgio textual, analise lingiiistica,
Sécio-interacionismo.



ABSTRACT

This work aims to discuss about some epistemological conceptions from researchers
on language: the object of study of Linguistics. On this dissertation, a brief
retrospect of language conceptions in the 70’s and 80’s, as well as the influence of
more recent theories such as Textual Linguistics, Sociolinguistics and Speech
Analysis on the performance of Portugnese Language teachers are found. The
comprehensions of the text are a social-interaction approach in which all knowledge
is socially built in the relationship field, a theory that is proposed by Vigotsky. The
ideas are also based on Bakhtin, for whom the frue substance of language is
constituted by the social phenomenon of verbal inferaction, conducted by
enunciation or enunciations. It also presents the analysis of surveys and interviews
in relation to the practices of language developed by Portuguese Language teachers,
in the axis of reading, writing and linguistic analysis in the Elementary School (5"
to 8™ grade) in Public Schools of Ponta Grossa.

Key words: pedagogical practices, reading, text production, linguistic analysis,
social interaction.
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INTRODUCAOQO

No campo das Ciéncias Humanas, muitas foram as contribuigles das areas
do conhecimento que se estruturaram em fins do século XX: como a Psicanalise, a
Psicologia Analitica, os Estudos de Antropologia, a Sociologia, a Lingiiistica e

outras.

Da Lingiistica, da Sociolingiiistica, que tém como objeto de estudo a
lingnagem partem as idéias norteadoras da dissertagdo “Praticas de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental: a lertura, a produgdo de textos e a analise
lingiiistica numa concepgdio sdcio-interaciomista”, prionizando os trés eixos que
direcionam a pratica pedagdgica dos professores, comsiderando as varnedades

lingiiisticas.

O estudo do tema surgiu da necessidade de reflexfio sobre as praticas
pedagdgicas efetuadas por professores da area de Lingua Portuguesa ¢ pela sempre
urgente atualizagio sobre as metodologias de ensino. Estes também s3o para o
estudioso (NOVOA, 2001, p.13) “alguns dos principais desafios da profissio
educador™.

Na concepgdo de Bombassaro (1992, p.21):

...0 saber esti vinculado ao mundo pritico, 0 qual nio é somente
condigo de possibilidade para qualquer enunciado, mas também o lugar
efetivo onde a enunciagio pode ser produzida. Portanto, a investigagio
do saber como conceito epistémico rcmete ao prtico, pois o saber
revela-se em instdncia que vincula o homem ao mundo,

A respeito disso, a LDB, em seu artigo 12, inciso I, deixa claro a necessidade
de que a agdo educativa constitua-se num ato intencional e diversificado, atenda as
politicas de apoio, 4 implementagio de inovagdes e considere as diferengas

culturais, regionais e locais que asseguram a formagdo do individuo. Por isso,
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confere autonomia a Escola, para elaborar sna proposta pedagdgica e escolher as

disciplinas que deseja instituir na sua Matriz Curricular.

Compreendendo-se entdo, que os motivos ¢ a finalidade da pesquisa
direcionam-se para a realidade dos educadores e educandos, para o contexto em que

se da o conhecimento foram levantados os seguintes objetivos:

- Investigar junto aos professores de Lingua Portuguesa, as concepgles de
linguagem que vém sendo adotadas nas Escolas Estaduais de Ponta Grossa, no
Ensino Fundamental, nos eixos da leitura, produgdo de textos e analise lingiiistica.

- Possibilitar meios para que ao término da dissertagdo, os professores
conhecam as diferentes visdes que vém sendo aplicadas no Ensino Fundamental, no
que se refere 4 Lingua Portuguesa e possam repensar a organizagio do processo

ensino-aprendizagemn.

Para atender aos objetivos propostos foram entrevistados dezoito professores
de Escolas Estaduais de Ponta Grossa, do Ensino Fundamental (5% 4 8" série), com o
intuito de registrar como vem se desenvolvendo a pratica desses profissionais, nos

erxos supracitados.

As escolas e os professores foram escolhidos de forma aleatéria, de modo a
constituir uma amostragem representativa do todo. Setenta e sete por cento dos
professores entrevistados pertencem ao Quadro Proprio do Magistério (QPM), isto
¢, professores concursados e os demais sdo celetistas (CLT). A formagio dos
entrevistados € Pds-graduacdo Lato Sensu e a média do tempo de servigo € de doze
anos. O ano de conclusdo da Especializagido dos entrevistados se deu entre 1990 e

2001, com mator incidéncia nos anos de 1997 e 1998.

Em decomréncia das inimeras mudancas pelas quais passa a sociedade,
impde-se aos profecssores um grande desafio que implica na revisio dos
propositos em suas priticas pedagégicas. Tais mudangas sfo produtos de uma

realidade concreta e ndo abstrata. Portanto, a construgfio do conhecimento na Escola



acontecera de forma diferente, baseada na pesquisa e conforme Gasparin (2002,
p.2), “os contelidos integrados e aplicados tedrica ¢ praticamente no dia-a-dia do

educando”.

Essa abordagem, em que o conhecimento € entendido como algo a ser
construido e o aprendiz € visto como um ser ativo nesse processo, denominou-se de

construtivismo ¢ teve origem nos estudos de Jean Piaget (1896-1980).

Posteriormente, Vigotsky (1896-1934) iniciou estudos, cuja teoria, veio a ser
nomeada de sdcto-interacionismo. De acordo com essa teona, todo conhecimento &
construido mo dmbito das relagdes humanas, socialmente. O professor ¢ o ensino
sdo, portanto, mediadores entre a aprendizagem e o desenvolvimento intelectual do
aluno. Sendo assim, para Vigotsky (2001, p.484) “a aprendizagem ¢ um momento
interiormente indispensavel e universal ao processo de desenvolvimento de

peculiaridades nfio naturais, mas histéricas do homem na crianga”.

Os estudos de Piaget ¢ Vigotsky comegaram a ser divulgados no Brasil, em

80, com os trabathos desenvolvidos por Emilia Ferreiro.

Sdo essas idéias que estdo de acordo com as teorias sdcio-interactonistas, em
que o aluno € um ser ativo, que atua inteligentemente, buscando compreender o
mundo que o rodeia, contempladas na dissertagdo. Nessa visdo, a aprendizagem é
entendida como processo dindmico, continuo, complexo. Disso resulta um produto

que pode ser observado, analisado ¢ avaliado.

Essa visdo de ensino diferenciada afeta a pratica educacional, pois o
professor ajuda o aprendiz em suas conquistas, auxiliando-o, mediando o processo,
interagindo, refletindo sobre sua pritica, ressignificando o processo ensino-
aprendizagem.

Ainda hé muita resisténcia entre os educadores em relagdo a mudangas em
suas praficas docentes. Por isso, ha necessidade de formagio continuada, reflexio
sobre pressupostos teéricos para ampliar visdes, formar conceitos, abrir-se para o

novo, para o que realmente interessa ao aluno.



Até a década de 70, as praticas pedagdgicas eram fundamentalmente
behavoristas. O professor era visto como um transmissor de conhecimentos e a
variago lingiistica que prevalecia no espago da escola era a norma culta. O ensino
de Lingua Portuguesa centrava-se em atividades mecanicas, visdo falha, pois muitos
alunos de 1° série e no final de 5" sériec reprovavam. A dificuldade consistia em
ensinar a ler ¢ escrever € na garantia do uso destas habilidades. Visto o fracasso
escolar, surgiu a necessidade de encontrar meios que garantissem a aprendizagem,

de maneira eficiente, da leitura ¢ da escrita.

Na década de 80, objetivando a melhonia na qualidade da Educagio no
Brasil, muitos tedricos iniciaram uma discuss@io sobre o que priorizar no Ensino de
Lingua Portuguesa. Circulando, entre os educadores, teorias, propondo mudangas na
visio de como o individuo aprende, houve a mudanga do ensino centrado na
Gramatica para o ensino voltado para as praticas de lingnagem. Dessa forma, com
as contribuigdes da Psicologia ¢ das Ciéncias da linguagem, passaram a ser
repensadas as concep¢des de linguagem, de variagéio lingiiistica e de texto.

Na concepgo socio-interacionista, a linguagem € o meio pelo qual o ser
humano consegue expressar-se, defender suas idéias, interagir com o interlocutor
em um contexto socio-histérico e ideoldgico. Segundo Bakhtin (19970, p.95) “... na
prética viva da lingua, a consciéncia lingiiistica do locutor e do receptor nada tem a
ver com um sistema abstrato de formas normativas, mas apenas com a linguagem
no sentido de conjunto dos contextos possiveis de uso de cada forma particular.” A
verdadeira substincia da linguagem € constituida pelo fenémeno social de interagio

verbal, realizada pela enunciagéo ou pelas enunciagées.

Essa concepgio ¢ representada pelas correntes de estudo da lingua que
podem ser reunidas sob o rétulo de linghistica da enunciagdo, tais como a
Lingistica Textual, a Teonia do Discurso, a Analise do Discurso, a Seméntica

Argumentativa.

E, estudando essas teorias, chega-se & conclusio de que cabe 4 Escola

proporcionar o maior niimero de situagSes em que o aprendiz utilize a linguagem



significativamente, garantindo-lhe os conhecimentos necessarios para que possa

participar plenamente da sociedade, exercendo sua cidadania.

Tudo isto posto, vé-se que, pela lingnagem, o educador podera desenvolver
seu trabalho, atendendo ao que precomiza a Lel, visando em sua pratica ao
atendimento das caracteristicas regionais e locais da sociedade, na qual estd inserido
o educando, fugindo um pouco dos programas tio rigidos, como diz o psicanalista e

educador Rubem Alves.

Ele ainda afirma que “nosso sistema de educagio da a faca e o queijo, mas
ndo desperta a fome nas criangas. Ensinar ¢ uma tarefa magica, capaz de mudar a
cabega das pessoas, bem diferente de apenas dar aula.” (ALVES, 2002, p.45-46).

Em relagdo as praticas pedagdgicas dos professores de Lingua Portuguesa,
pelos seus relatos, a pesquisa mostra que enfoque os mesmos priorizam no ensino
da lingua: um instrumento de transmissdo, veiculo de comunicagdo on processo de
interago.

Avangos significativos sfio percebidos quando profissionais da educagio
comegam a considerar a lingua como processo de interagdo (inter-agdo) entre
sujeitos, processo em que os interlocutores vo construindo sentidos e significados
com suas trocas lingiiisticas, orais ou escritas, que se constituem segundo relagdes
que cada um mantém com a lingua, segundo ainda as relagSes que os interlocutores
mantém entre si, a sitvagdo especifica em que interagem, o contexto social em que

ocorre a interlocugdo.

A respeito das trocas lingiiisticas Bourdieu (1998, p.53) afirma que:

..a troca lingiistica ¢ também vma troca econdmica que se estabelece
em meio a uma determirada relagio de forga simbélica entre um
produtor, provido de um capital lingiiistico, ¢ um consumidor (ou um
mercado), capaz de propiciar um certo lucro material ou simbolico.

As trocas lingiiisticas se concretizam em praticas discursivas constituidas de
acordo com as condigdes de produgdo do discurso. Segundo Geraldi (2000, p.42) “a

lingua s6 tem existéncia no jogo que se joga na sociedade, na interlocugdo, € é no



interior de seu fimcionamento que se pode procurar estabelecer as regras de tal
Jjogo".

As praticas discursivas dizem respeito as atividades comunicativas capazes
de gerar sentido entre os interlocutores. Na situagio comunicativa ha elementos que
auxiliam na construgdo de sentido, como: os papéis sociais que os interlocutores
desempenham, a intencionalidade, o conhecimento de mundo do interlocutor e as
circunstincias sociais e histdricas em que ocorre a comunicag@o. A esse conjunto de

fatores chama-se confexto discursivo.

Para Benveniste (1995, p.287) “¢ numa realidade dialética que englobe os
dois termos e os defina pela relagio mitua que se descobre o fundamento
lingiiistico da subjetividade”, ou seja, os sujeitos interlocutores que produzem textos
orais ou escritos estZo envolvidos no contexto € € em cada situagdo que se

constroem diferentes significados.

A esse respeito Ferreira (1996, p.16) afimma que “como o contexto
discursivo € extremamente variavel, a cada interlocu¢do, movos sentidos sio

produzidos, novas visdes de mundo sfio instauradas”.

A escola, nesse processo de interlocugfio, utiliza-se da linguagem conferindo-
lhe um lugar privilegiado porque o conhecimento € constituido pela linguagem e ela
interpde-se em todas as disciplinas. Portanto, reflexdes sobre a relagio entre
linguagem e conhecimento envolvem tanto a concepgdo de linguagem quanto 3 de
educagdo. E, por essa razdo, o professor precisa questionar por que ensina o que
ensina, o enfoque dado aos conteidos, a metodologia, a bibliografia utilizada, o
sistema de avaliagdo, a relevancia da leitura no processo ensino-aprendizagem, a

oralidade, entre outros.

A partir das idéias acima relatadas, no capitulo I, o texto apresenta as
concepgdes de linguagem utilizadas ao longo do tempo nas praticas pedagdgicas
dos professores de Lingua Portuguesa. Também faz reflexdes sobre teorias relativas

a linguagem, enquanto forma de interagdo, que se reinem em torno da Lingihistica,



como: a Lingiiistica Textual, a Teoria do Discurso, a Analise do Discurso, a
Semdntica, a Pragmatica, a Sociolingiiistica.
No capitulo TI, aborda os pressupostos tedricos que fundamentam a

linpuagem na perspectiva de Vigotsky e Bakhtin e breves reflexGes sobre a
linguagem na escola quanto & leitura, produgdo de textos e analise lingiiistica.

No capitulo IIT consta a andlise dos questionarios € das entrevistas feitas
com os professores de Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental (5" a 8 série),
de algumas escolas da Rede Estadual de Ensino, de Ponta Grossa, com relagio &
leitura, produgdo de textos e analise lingiiistica.

E, finalmente, depois da analise dos dados, tecem-se as consideragdes finais,
do processo dialdgico estabelecido na escola, quanto as praticas de  ensino-

aprendizagem da lingua.



CAPITULO I

CONCEPCOES DE LINGUAGEM E TEORIAS RELATIVAS

Linguagem e sociedade 530 conceitos indissocidveis. Desde o momento que
nascemos, uma variedade de signos lingiiisticos nos cerca, € suas inlimeras
instincias de comunicagdo tornam-se reais quando formulamos mensagens que se
constituem em atos de comunicagfio. A efetivagiio desse intercimbio comunicativo

s6 é possivel pela linguagem.

A linguagem exerce um fascinio sobre o homem, pois por meio dela, o
contato com o mundo que o cerca ¢ constantemente revitalizado, através da

literatura, da poesia, da filosofia, da religido, dos mitos, dos rituais.

Na Grécia antiga, pensadores discutiam se as palavras imitavam as coisas ou
se os nomes eram dados por conveng@o. Também os hindus se dedicaram ao estudo
da linguagem, com o sanscrito, lingua sagrada da India antiga, no século XIX. Seus
objetivos eram estabelecer pela palavra o contato com Deus(ORLANDI, 1999).

Na Idade Média, segundo Orlandi (1999, p.9):

A reflexdo sobre a linguagem teve nos Modistac uma de suas
manifestagbes relevantes. Eles procuravam construir uma teona geral da
linguagem, partindo da autonomia da Gramética em relagio 4 Logica.
Considcram entdo trés tipos de modalidades (modus) manifestados pela
linguagem nammal: o modus essendi (de ser) o intelligendi (de
pensamento) ¢ o significandi (de significar).

Hoje, a linguagem continua sendo objeto de reflexdo de muitos estudiosos,
pois ela é utilizada em todas as areas do conhecimento. E, voltando a explanagio a
escola, percebe-se guio importante € a maneira como o professor de lingua concebe

a lingwagem, influenciando, dessa forma, seun trabalho.

Ao longo do tempo, inimeras concepg¢des de linguagem ja foram exploradas

nas praticas pedagdgicas, dentre as quais se destacam: a linguagem como expresséo



do pensamento, a linguagem como instrumento de comunicagdo e a linguagem

como forma de inferacio.

O conceito de linguagem enquanto expressio do pensamento explora a idéia
de que as pessoas nfAo se expressam bem porque ndo pensam. A expressdo se

constrdi no interior da mente e sua exteriorizagio € apenas uma tradugao.

O modo como o texto € usado em situagSes de interagio comunicativa nio
considera para quem se fala, em que situagdo se fala (onde, como, quando), para
que se fala. Segundo Travaglia (2002, p.21) para a concepg¢do de lingnagem
enquanto pensamento. “A emunciagido € um ato monologico, individual, que nio €
afetado pelo outro nem pelas circunstincias que constituem a situagéo social em que

a enunciagio acontece.”

Para que 0 homem consiga exteriorizar seu pensamento de forma articulada
precisa ser capaz de organizar-se de maneira l6gica e, para tal, presumem-se normas
gramaticais para falar e escrever “bem”. Sdo seguidas as regras da gramética

tradicional ou normativa.

A linguagem enquanto instrumento de comunicagdo ¢ decodificagdo. O
falante transmite uma mensagem, informagio a um ouvinte, em codigo (codificagio
através de um canal, ondas sonoras). O outro recebe os sinais codificados e os
transforma em mensagens (decodificagfio). Esse codigo deve, portanto, ser

dominado pelos pares para que possam se entender.

Essa concepgdo formalista limita-se ao funcionamento intemo da lingua, néo
considera os interlocutores € a situagio de uso como determinantes das unidades e
regras que constituem a lingua, afastam o individuo do social e histérico na lingua,
limitando-se ao funcionamento interno da mesma. Saussure, com o estruturalismo, e

Chomsky, com o transformacionalismo, representam essa concepg#o.

Na linguagem vista como forma de interagdo, ¢ individuo realiza agGes, atua
sobre o (ouvinte/leitor) interlocutor, vé a linguagem como lugar de interagdo
humana. Os interlocutores interagem, pois sdo sujeitos sociais que falam e escrevem

a partir do seu contexto social.
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Segundo Travaglia (2002, p.23):

A linguagem &, pois, um lugar de interagio humana, de interagio
comunicativa pela produgdo de efeitos de sentido entre interlocutores, em
uma dada situa¢io de comunicacio ¢ em um contexto socio-historico e
ideolégico. Os interlocutores interagem de acordo com o lugar social em
que estdo inseridos.

Em Bakhtin (1997b, p.123) observa-se essa afirmagfo:

A verdadeira substincia da lingua ndo € constituida por um sistema
abstrato de formas lingiiisticas nem pcla enunciagio monoldgica isolada;
nem pelo ato psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fenémeno de
interagio verbal, realizada através da enunciagdo. A interacdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua.

O que caracteriza a concepgio de linguagem como forma ou processo de
interagdo € o dialogo, a enunciag@io. As teorias representativas dessa concepgédo de
linguagem se refmem em torno da Lingiiistica como a Lingiiistica Textual, a Teoria

do Discurso, a Andlise do Discurso, a Seméantica, a Pragmatica, a Sociolingiiistica.

A Lingiistica é a ciéncia que tem como objeto de estudo os signos da
linguagem verbal, oral ou escrita. Estes sdo sinais que o ser humano produz quando
fala ou escreve. Ao produzir signos, os homens elaboram sua cultura e suva

identidade, counicam-se com 0s outros, representam seu pensamento.

Afirma Orlandi (1999, p.11) “Os signos sdo fundamentais, pois ddo ao
homem sua dimensdo simbélica: esta que o liga aos outros homens e a natureza, isto

é, a sua realidade social e natural”.

A Sociolingiiistica ocupa-se dessa realidade social, privilegia o contexto de
situagio, de sociedade, de histdria, prioriza a heterogencidade e a diversidade, tem
como objetivo sistematizar os usos concretos da linguagem por falantes reais, por
isso centra sua analise nos dados. Para a Sociolingiiistica a linguagem esta sempre

mudando e essas mudangas podem ser observadas na atualidade.

Entendida como ci€ncia ligada ao social, a Sociolingiisitca liga-se a

Sociologia. Nas décadas de 50 e 60, nos Estados Unidos, o estudo dessa disciplina
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teve grande desenvolvimento, e o interesse despertado pelas pesquisas segundo
Preti (2003, p.12-13):

Deve-sc possivelmente a grande divulgagiio dos estudos de comunicagio,
a necessidade de maior aproximagdo com outros povos, ou dc
conhecimento melhor da prépria comnnidade (num didloge em que os
estudos multidialetais teiam especial significagio), e a divuigagio, cada
vez maior dos estudos de sociologia e linghistica.

Considerando a lingua como diretamente observavel, o falante real é levado
em conta pelos sociolingiistas que analisam as formas lingiiisticas usadas por eles

em suas comunidades.

A Pragmatica é uma ciéncia que leva em conta a relagio

linguagem/sociedade e o estudo das relagdes entre os signos e seus usudrios.

Héa diversas maneiras de se considerar 0 usuario. Pela vertente ldgica, a
relagdo usuario/linguagem so aparece para determinar verdade ou falsidade do que é
falado; pela vertente behaviorista leva-se em conta o hébito do usuirio em wutilizar o
signo; e ha a vertente que pensa o usudrio ern sna relagfo de interlocugdo com outro
usuario, numa sitnagdo comunicativa. Dessa ultima linha de pensamento se
desenvolveram estudos pragmditicos: a anilise conversacional, a dos atos de

linguagern e a teoria da enunciagdo.

A pragmafica conversacional leva em conta que o significado existe em

fun¢do da intengdo do locutor e do reconhecimento dessa intengdo pelo ouvinte.

A teoria dos atos de linguagem, dos pensadores da filosofia analitica, Escola
de Oxford, considera que a lingnagem nfo € usada para informar, mas para realizar

varios tipos de agfo. Os atos dependem da situagio de fala, com suas regras.

A teoria da enunciagio estabelece como centro da reflexdo o sujeito da
lingnagem, o locutor numa relagdo com o destinatario. A forma pela qual o sujeito

se marca naquilo que diz, o processo da enunciagfo € considerada importante.
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A esse respeito Orlandi (1999, p.58) afirma:

...0 locutor, no exercicio da fala se apropria das formas de que a
linguagem dispGe ¢ as quais ele se referc 2 sua pessoa, definindo-se a si
mesmo (como eu) € a seu interlocutor (como tu). E nessa relagio de
interlocugio que estd o fundamento lingiistico da subjetividade.

E, finalmente, temos que considerar a Analise do Discurso que tem como
objetivo basico a relagio da linguagem com a exterioridade, ou seja, as condigGes
de produgio do discurso: o falante, o ouvinte, o contexto historico-social
(ideologico). Ao trabalhar com a nogdo de histona traz para a reflexdo as questdes
de poder e relagdes sociais. A Analise do Discurso procura mostrar o
funcionamento dos textos, observando sua articulagido com as formagOes

ideoldgicas.
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CAPITULO I

2.1 PRESSUPOSTOS TEORICOS: VIGOTSKY E BAKHTIN

Refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa requer um enfoque,
metodologia ¢ estratégias que se voltem a um trabalho integrado de leitura,
produgdo de textos e reflexio sobre a lingua, sob uma perspectiva sdcio-

interacionista.

O papel da linguagem e do outro, ou seja, o interlocufor, no processo de
desenvolvimento dos sujeitos ganha cada vez mais notoriedade nessa area com as
teorias de Vigotsky e outros autores russos que estudaram os principios do

Materialismo dialético e aplicaram-nos a questoes psicologicas.

A importincia da interferéncia de um individuo sobre outros, como forma de
promogio de desenvolvimento, articula-se com um postulado basico de Vigotsky: a
aprendizagem ¢ fundamental desde o nascimento da crianga, pois ela desperta
processos internos de desenvolvimento que s6 podem ocorrer quando ¢ individuo

interage com outras pessoas.

Assim, as concepgdes vigotskianas fundamentam-se em suva idéia de que as
fungdes psicoldgicas superiores sfdo construidas ao longo da histdria social do
homem, na sua relagio com o mundo mediada pelos simbolos e instrumentos

desenvolvidos culturalmente.

Segundo Ozella, (2003, p.121): “Estudar alguma coisa historicamente
significa estuda-la no processo de mudanga: este € o requisito basico do método
dialético”.

Considerar a historia pressupde levar em conta 0 que as pessoas produzem,
como produzem e seu relacionamento, com o objetivo de transformacio da
natureza, a partir dos meios ja elaborados. A esse respeito, Sanchez e Kahhale

(2003, p.13) assim se posicionam: “A Psicologia sdcio-histérica tem como
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referencial o materialismo historico e dialético, que concebe que historia €, o qué e
o modo como os homens produzem os meios de existéncia ¢ como se organizam

para tal”.

A relagdo entre Pensamento e Linguagem, ou seja, o Jugar da linguagem na
comunica¢do, na formagdo da consciéncia € no desenvolvimento dos processos
psicologicos e a mediagdo do professor nesse processo foi amplamente investigado
por Vigotsky.

Para Vigotsky, segundo Guerra (2000, p.79) “As criangas ji nascem
inseridas num contexto sociocultural e, na interagéio com os outros, apropriam-se do
que foi produzido ¢ acumulado historicamente pelas geragtes anteriores”. Dessa
forma, as pessoas desenvolvem-se socialmente, Tumo 3 autonomia, substituindo

elementos do processo natural por outros do processo cultural.

Bakhtin enfoca a linguagem do ponto de vista filoséfico e Vigotsky do
psicoldgico. Embora os dois estudiosos abordem a questdo sob enfoques diferentes,

os pressupostos de ambos serdio estudados nessa dissertagdo.

2.1.1 ALINGUAGEM NA PERSPECTIVA DE VIGOTSKY

Na teoria de Vigotsky, encontra-se uma visio de desenvolvimento baseada
na concepgdo de wmn organismo ativo, em que o pensamento ¢ construido num
ambiente historico e por sua vez, social. Portanto, o processo de formagio do
pensamento é despertado e acentuado pela vida social € pela comunicagdo que
ocorre enfre adultos e criangas, o que permite a assimilacio da experiéncia de
geraghes passadas. Pode-se concluir que a importincia da ag¢fo mediadora do
professor nesse processo € grande, pois, segundo Guerra (2000, p.90) “somente a
qualidade dessas mediagSes pode assegurar a apropriagio da instrumentalizagio
basica para o entendimento do aluno na sua realidade e do conhecimento que deve

ensinar”,
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Para Vigotsky, a linguagem integra o processo de desenvolvimento
intelectual da crianga desde o seu nascimento. Quando o adulto nomeia os objetos
indicando as relagGes que eles mantém entre si, a crianga passa a construir formas
mais complexas de conceber a realidade. Nesse aprendizado, a inferagdo esta

presente, pois sozinha a crianga ndo consegue aprender.

Na escola, a interagdo entre o professor e o aluno se da da mesma forma. A
referéncia do aluno com o professor cria uma zona de desenvolvimento potencial.
Esse termo foi usado para se referir a distincia entre o nivel de desenvolvimento
atual - determinado pela capacidade de solugio de problemas, sem ajuda - e o nivel
potencial de desenvolvimento, sob a orientagdo ou em colaboragiio com pessoas

Tnais experientes.

O professor ¢ o ensino sdo, na concepgdo de Vigotsky, mediadores no
processo de aprendizagem e desenvolvimento intelectual. O ensino e a educagdo
escolar produzem desenvolvimento intelectual importantes para vida, como se vé na
afirmagdo de Vigotsky (2001, p.484):

a aprendizagem ¢ um momento interiormente indispensavel e universal
no processo de desenvolvimento de peculiaridades ndo naturais, mas
historicas do homem nz crianga. Toda aprendizagem ¢ uma fonte de
desenvolvimento que suscita para a vida uma série de processos que, sem
¢la, absolutamente ndo poderiam existir.

Ao explicitar um tema aos alunos, o professor leva-os a elaborar conceitos
em conjunto com ele, porém antes de a crianga se apropriar desse conceito, eles sio
apropriados pelo adulto, mediador do processo ensino-aprendizagem. Na interagio
professor, aluno e conhecimento, a forma como o professor se apropriou do

conhecimento interfere no processo de aquisicdo/apropriagio do aluno.

Como se vé ¢ um processo de interagdo social, em que a crianga constrdi o
conhecimento relativo a linguagem, principalmente pela interagdo com o outro.
Concluem Davis & Oliveira (1994, p.54), “que a qualidade das trocas que se ddo no

plano verbal entre professores e alunos ira influenciar decisivamente na forma como
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as criangas tormamn mais complexo o seu pensamento € processam novas
informagdes”.

A esse respeito também se posiciona Luria (1987, p.30). “O inicio da
verdadeira linguagem da crianga é a aparigio da primeira palavra, que € o elemento
desta linguagem, esta sempre ligado a a¢do da crianga e 4 sua comunicagio com os
adultos”.

Observou-se que, para Vigotsky, na evolugiio intelectual do individuo, ha
uma interagdo constante entre processos internos e influéncias do mundo social e
que o desenvolvimento resulta dos aprendizados que tiver ao longo da vida dentro
de seu grupo cultural. A idéia de um maior desenvolvimento quanto maior for o
aprendizado suscifou erros de interpretagido. Muitos passaram a difundir um ensino
enciclopédico, imaginando que quanto mais conteado passasse para os alunos mais
eles se desenvolveriam. Essa interpretagio é equivocada porque para ser assimilada,
a informagdo tem de fazer sentido. Isso vai incidir no que o psicélogo chamou de
zona de desenvolvimento proximal, a distincia entre aquilo que a crianga sabe fazer
sozinha (desenvolvimento real) e o que realiza com a ajuda de alguém mais

experiente(desenvolvimento potencial), o que € proximal vira real.

Vigotsky se contrapds ao pensamento inatista, segundo o qual as pessoas ja
nascem com suas caracteristicas, como inteligéncia e estados emocionais
determinados. Combateu também o empirismo, corrente que defende que as pessoas
sio formadas de acordo com as experiéncias as quais sfo submetidas e construiu

uma outra via, que prega o exposto acima, a socio-interacionista.

2.1.2 A LINGUAGEM NA PERSPECTIVA DE BAKHTIN

Bakhtin, pensador russo, no inicio do século XX, dedicou-se aos estudos da

linguagem — foi o primeiro a empregar o termo géneros com um sentido mais
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amplo, referindo-se aos textos que empregamos nas situagdes cotidianas de

comunicagio.

Ao elaborar sua concepgdo dialogica da linguagem, parte de uma critica
radical de duas linhas tedricas do pensamento lingiiistico de swa €poca: o
subjetivismo idealista e o objetivismo abstrato.

Para o subjetivismo prevalece o contetido inferior, uma vez que todo ato de
expresséo vem do interior para o exterior. A lingua € vista como instrumento pronto
para ser usado, o fendmeno lingiiistico € criagio individual e tudo aquilo que se
forma no interior do individuo exterioriza-se para outro com ajuda de algum cddigo.

A lingua constitui-se um fluxo ininterrupto de atos de fala.

Wilhelm Humboldt foi um dos maiores representantes dessa tendéncia, foi
quem estabeleceu seus fundamentos. Pode-se dizer que toda lingiiistica apos ele, e

até nossos dias, encontra-se sob sua influéncia determinante.

O objetivismo absfrato apresenta uma visdo diferenciada, pois a lingua ¢
produto que o individuo registra passivamente transmitide de geragdio a geragdo. O
micleo da realidade lingiifstica estd no sistema da lingua, composto por regras
imutaveis e rigidas. Em cada enunciagdo encontram-se elementos idénticos aos de
outras enunciages no seto de um determinado grupo de locutores, que s#o

normativos para todas as enunciagoes (tragos fonéticos, gramaticais ¢ lexicais).

Refirtando as concepgdes subjetivistas ¢ as abstratas, Bakhtin defende a idéia
de que elas ndo explicam os fatos lingiiisticos enquanto fatos vivos € em evolugdo.
Ele afirma (1997b, p.112) que “a enunciagdo € produto da interagio de dois
individuos socialmente organizados”.

A palavra nesse contexto direciona-se a um interlocutor, variando de acordo

com o grupo social a que perience, sua posi¢do na hierarquia social, pelos lagos

sociais mais estreitos (pai, mde, marido, efc).
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Bakhtin (1997b, p.113) reafirma esse posicionamento em “na realidade, toda
palavra comporta duas faces. Ela ¢ determinada tanto pelo fato de que procede de
alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém”.

Assim, constitui a palavra, pelo exposto acima, produto de interagio do
locutor ¢ do ouvinte. A linguagem, segundo o autor, portanto, requer uma
compreensdo dialética, ndo uma enunciagdo monoldgica individual e isolada, mas a

interagio de enunciagdes pelo dialogo.
Bakhtin (1997b, p.125) afirma que:

Enquanto um todo, 2 enunciagdo so6 se realiza no curso da comunicagio
verbal, pois o todo € determinado pelos seus limites, que se configuram
pelos pontos de contato de uma dcterminagio enunciagfo com o mcio
extraverbal e verbal (isto €, as outras enunciagics).

O filésofo russo formula algumas proposigdes a esse respeito: o processo da
fala segundo Bakhtin, compreendido como atividade de linguagem tanto exterior
quanto interior € ininterrupto ¢ se realiza através da interagdo verbal social dos
locutores; a lingua como sistema estavel de formas idénticas € uma abstragdo e nio
da conta de maneira adequada da realidade concreta da mesma; as leis da evolugio
lingfiistica sdo essencialmente leis sociologicas € a enunciagdo soO se torna efetiva

entre falantes.

Portanto, para o autor a lingnagem € vista numa dimensédo dialética, acontece
porque nfio € apenas um eu € um meio externo, mas um nds, que constitui a base da

filosofia marxista da linguagem.

2.1.3 A LINGUAGEM NA ESCOLA: LEITURA, PRODUCAO DE TEXTOS E
ANALISE LINGUISTICA

No dmbito das discussdes sobre a lingua tem prevalecido aquela que € tecida

nas relagdes sociais, na interlocugio. Essa concepgdo interacionista, em que a lingua
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¢ 0s sujeitos se constituem, € articulada no espago escolar ¢ se evidencia nos

discursos produzidos pelos sujeitos.

Nessa perspectiva, o que se objetiva no frabalho com a lingua ¢ o dominio da
linguagem em sua dimensdo discursiva, nas modalidades oral ou escrita, nas mais

diversas situagoes.

Para tanto, o simples dominic do cddigo lingiistico e convengdes
ortograficas ndo ¢ o bastante. E indispensivel contemplar a linguagem efetivamente
usada em situaces reais e ndo em simulagdes de exercicios escolares. A totalidade
da significagdo da linguagem s6 ocorre se considerarmos a situagdo histérica e
politica, social ¢ interlocufiva ¢ ndo apenas a materialidade lingiiistica. A escola
considerou e ainda considera a lingua de forma homogénea. Na verdade, a lingua é

um conjunto bastante heterogéneo de variedades lingiiisticas.

Entendendo a linguagem como interag@o, Geraldi propde algumas reflexdes
fundamentais para o ensino de Lingua Portuguesa: pratica de produgdo de textos,
pratica de leitura e pratica de analise lingiiistica.

Assim expde Geraldi (2000, p.88) seu pensamento:

Estas praticas, intcgradas no processo de cnsino-aprendizagem, tém dois
objetivos interligados: a) tentar ultrapassar, apesar dos limites da escola, a
artificialidade que se institui na sala de aula quanto ao uso da linguagem;
b) possibilitar, pelo uso nio artificial da linguagem, o dominio efetivo
da lingua padrio em suas modalidades oral e escrita.”

2.1.3.1 Leitura

Com a leitura, a escola propicia a formagio global do individuo, a sua

capacitagio para a convivéncia social, politica, econdmica e cultural.

Para Martins (1982, p.31) “ler significa inteirar-se do mundo, sendo também

uma forma de conquistar autonomia, de deixar de ler pelos olhos de outrem”. O
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aluno que tem o habito de ler textos diversos tem mais facilidade de expor seu

pensamento € opinides.

Inimeros questionamentos t€ém sido feitos hoje, na escola, sobre a
importincia do ato de ler. Como a leitura, uma maneira de interagdo entre os
individuos ¢ as geragGes ¢ explorada no ambiente escolar? Que condigies
pedagogicas tem o professor-mediador para realizar um trabalho produtivo com a
leitura?

A escola insiste muitas vezes na leitura artificial € como pretexto para o
desenvolvimento de atividades outras que néo a compreensdo da vida, esquecendo
que linguagem ¢ realidade se unem dinamicamente. Freire (1991, p.11-12) nos
exemplifica que “a leitura no mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta nfio possa prescindir da continuidade da leitura daquele.” Dessa forma,

texto e contexto sdo indissociaveis.

Encaminhamentos metodologicos € pressupostos tedricos precisam ser
repensados na escola, a fim de que avance significativamente. O professor precisa
criar condi¢des para o educando realizar sua aprendizagem de leitura. E, isso nfo
significa apenas propiciar acesso aos livros, mas, “dialogar com o leitor sobre sua

Jeitura” (Martins, 1982, p.34), isto €, estabelecendo sentidos aos textos lidos.

Importante €, no processo de leiturizagio ndo conferir ao texto literdrio um
tratamento formal, escolarizado, como comumente se vé em alguns trabalhos com
fichas de leitura ou outras propostas que desconsideram a especificidade do género,

muitas vezes desviando-se da verdadeira linguagem estética da obra.

Importa ressaltar que autor-obra-leitor interagem no momento da leitura.
Essa interagfio se da pela subjetividade observada, pois quando o aluno 1€, amplia

seu mundo, faz reflexGes sobre a obra, o universo e sobre si mesmo.

Refletir sobre as praticas de leitura efetuadas na escola hoje se faz necessario,
na medida em que seja uma tomada de consciéncia para a necessidade de mudanga
de paradigmas, de claboragio de novas estratégias que conduzam a um niimero cada

vez maior de leitores em nosso pais.
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E mais do que tempo de ultrapassar conceitos de leitura como mera
decodificagdio, galgando horizontes mais conseqiientes como experi€ncias
discursivas, pois o aluno traz para a leitura diversas formas de linguagem. A
socializagio da leitura ¢é significativa, funciona como motivagdo para a fala e,
também, para aquele que ouve, a procurar novas leituras alargando seu universo
cultural.

Sdo estratégias eficazes, um levantamento das obras lidas pelos alunos € a
determinag®o das expectativas da turma, de acordo com os interesses, crengas €
valores para a posterior sugestio de novas leituras ¢ comparagfio com textos ja
lidos, a proposi¢ido de debates utilizando variadas formas de linguagem como

filines, cartuns, jornais, chegando 4 leitura de obras mais complexas.
O professor, nesse processo, segundo Dewey (1959, p.43-44):

¢ um guia, um diretor; pilota a embarcagdo, mas a energia propulsora
deve partir dos que aprendem. Quanto mais conhecer o professor as
experiéncias passadas dos estudantes, suas esperangas, desejos, principais
interesses, melhor compreenderd as forgas em a¢do que lhe cabe dirigir e
utilizar, para formar habitos de reflexdo.

A reflexdo, o posicionamento critico frente as leituras, o didlogo com os
textos, a receptividade a novos textos num processo de desconstrugiio do que ja vem
pronto ¢ acabado, constitui-se num processo que se verifica com a maturidade e,

essa sO se adquire com as vivéncias de leitura.

E nesse contexto que a pratica social da leitura adquire importancia
pedagdgica, uma vez que estara voltada ao fazer pedagdgico e as transformagdes
que a sociedade precisa. Silva (1993, p.47) afirma que “a leitura ¢é,
fundamentalmente, uma pratica social. Enquanto tal, nio pode prescindir de
situagdes vividas socialmente, no contexto da familia, da escola, do trabalho, etc...”.

Deixar de lado modelos, artificialismos, treinamentos da lingua “culta”,
analises gramaticais, provas, enfim técnicas pretensamente motivadoras para

encontrar novos caminhos, fazer novas descobertas, até mesmo nos pontos de
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divergéncia, na produgio de sentidos raros, na pluralidade de sentidos sdo propostas

de mudanga na maneira de conceber a leitura na escola.

2.1.3.2 Produgio de textos/ anilise lingiiistica

Quanto 3 prafica de produgdo de textos assim se manifesta Geraldi (1991,
p-165):

centrar o ensino na produgdo de textos € tomar 2 palavra do aluno como
indicador dos caminhos que necessariamente deverdo ser trilhados no
aprofundamento quer da compreensdo dos proprios fatos sobre os quais
se fala quer dos modos (estratégias) pelos quais se fala.

A idéia mestra na produgiio de textos € a interagdo dos alunos com seus
leitores, que é construida no proprie processo interlocutivo. Produzir textos ndo para
a escola, mas na escola, que o texto represente a voz dos alunos, suas expectativas,
sua realidade, onde ele se assume como sujeito, que ndo seja apenas uma tarefa a

CUmpTir.

Os discursos devem ser atividades planejadas em conjunto, processo que
considera o texto niio como um produto acabado, entretanto, leva em conta as ctapas

de planejamento, verbalizagdo e construgdo do mesmo.

A produgdo textual na escola tem assumido, aos poucos, wm carater
diferente. Felizmente, uma mudanca na pratica pedagdgica vem ocorrendc nos
ultimos anos. Numa abordagem sdcio-histérica do conhecimento que busca
compreender a partir do contexto dos envolvidos no processo ¢ suas interagdes €

que o professor esta inserido € trabathando com o aluno.

Por isso, ¢ mais do que tempo de fazer uma educagdio a exemplo de Freire
(1988, p.75) “... em que educadores e educandos se fazem sujeitos do seu processo,
superando o intelectualismo alienante, superando o autoritarismo do educador

‘bancéno’, supera também a falsa consci€ncia do mundo”.
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Entende-se que, também supera a falsa consciéncia da Escola, pois quando o
professor de Lingua Portuguesa oricnta o aluno a ajustar a sua fala a vanedade
lingiiistica adequada ao seu grupo, ndo o corrigindo, quando esta néo for condizente
com a variedade dita “prestigio”, culta, minimiza o preconceito lingiiistico, o social
e até o cultural. E uma oportunidade impar para trabalhar a questio da diversidade
cultural, valores e atitudes, desmistificando conceitos de “certo” ou “errado”,

“melhor” ou “pior”.
E o pensamento de Bagno (2001, p.188):

proponho a valorizagdo dos usos lingiiisticos ndo-padrio, sobretudo
porque a lingua que uma pessoa fala, a lingua que cla usa para falar
CONsigo mesma, para pensar, para expressar seus sentimentos, suas
crengas e emogdes, faz parte da identidade dessa pessoa, ¢ como sc a
lingua fosse a pessoa mesma.

Quanto a expressfo “analise lingiiistica”, diz respeito as atividades que tém
na lingua o objeto de estudo. Quer dizer que com a linguagem ndo sé falamos sobre
as coisas, mas também nossa relagdo com o mundo estid em jogo. Essas atividades

sdo conhecidas como metalingaisticas e epilingiifsticas.

As metalingiiisticas, que sdo as mais usadas pelo professor de lingua,
consistem na reflexfio sistematica, no saber o nome das categorias, formas de
classificagdo, seu funcionamento, servem para falar da lingua, € a “gramatica pela
gramatica”. Em oufras palavras, afirma-se que a atividade metalingiistica se

relaciona com a gramatica.

O interessante seria priorizar as agOes epilingiiisticas que favorecem a
reflexdo sobre a linguagem, ndo falar das coisas, mas um conhecimento em atos.
Nas atividades epilingiiisticas observam-se as corregdes, pausas, repetigGes,

antecipagdes, questionamentos (pergunta e resposta).

Assim se posiciona Travaglia (2002, p.34) “As atividades epilingiiisticas sdo
aquelas que suspendem o desenvolvimento do tépico discursive (ou do tema ou do
assunto), para, no curso da inferagio comunicativa, tratar dos proprios recursos

lingiiisticos que estiio sendo utilizados, ou de aspectos de interagfio”.
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Nio se pretende aqui, explorar os diversos conceitos de gramatica, mas
direcionar aquele que parece ser o mais adequado para o ensino, a gramatica que
considera a lingua como um conjunto de variedades utilizadas por uma sociedade de
acordo com o exigido pela situagdo e pela interagdo comunicativa em que o usuario
da lingua esta engajado, como um conjunto de regras que o falante de fato aprendeu
¢ utiliza. Nessa concepgdo de gramatica n3o ba erro lingiistico € a forma como o

falante usa a lingua € considerada uma variedade que deve ser aceita.

Segundo Possenti (1996, p.53-54) “o dominio efetivo e ativo de uma lingua
dispensa o dominio de uma metalinguagem técnica. Em oufras palavras, se ficar
claro que conhecer uma lingua € uma coisa e conhecer sua gramatica € outra. Que

saber uma lingua € uma coisa e saber analisa-la € outra...”.

E a discussdo a respeito de ensinar ou ni0 a gramitica continua, mas o mais
importante ndo € isso, o que importa € que a escola ensine a norma padrao, mas nio
como ideologia conservadora das classes dominantes, como discurso do poder e,
sim como uma forma de acesso das classes menos favorecidas ao mundo do saber,
diminuindo a lacuna que existe entre o padrio lingiiistico € o uso real da lingua por
parte dos falantes cultos.

Para Geraldi, (1991, p.121):

Nio € a gramatica abstrata, mas a vida em comum que nos deu uma
lingua comum. Ensinar a lingua € ampliar a experiéncia do aluno com a
nossa. Por isso, importa ensinar a lingua e nio a gramitica, pois esta deve
constituir um dos meios para alcangar ¢ objetivo que se tem em mira.

A idéia de que a lingua € um sistema de normas que se irapde aos individuos,
que devem assimili-las, fundamenta-se no pensamento filosdfico lingiiistico que

Bakhtin denominou objetivismo abstrato, do qual ji se falou anteriormente.

Bakhtin (1997b, p.78) afirma “A lingua opGe-se aos individuos enquanto
norma indestrutivel, peremptoria, que o individuo s6 pode aceitar como tal.” Essa
concepgdo foi refutada pelo autor em detrimento de que a lingua é produto de

interagdo entre individuos, enquanto seres historico-sociais. Postula uma concepgéo
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da lingua como processo dindmico, em constante processo de mutagio determinada

por seus falantes.



CAPITULO I

ANALISE DOS QUESTIONARIOS E DAS ENTREVISTAS —
ESTABELECENDO UM PROCESSO DPIALOGICO NA ESCOLA

Para observagio da atuagdo do professor foi elaborado, num primeiro
momento, questionario escrito sobre a leitura na escola e distribuido aos professores
envolvidos na pesquisa. O retommo desses questionirios foi de cem por cento.
Também foi feito roteiro sociolingiiistico que servin de apoio para as entrevistas
gravadas, com relagdo a oralidade, produgdo de textos, andlise lingiiistica, para ver

o enfoque que se da a essas questdes no ensino de Lingua, hoje.

As entrevistas sd3o semi-estruturadas, pois conforme relata Moreira (2002,
p-55):

O entrevistador pergunta algumas questdes em uma ordem pré-
dcterminada, mas dentro de cada questio ¢ relativamente grande a
liberdade do entrevistado. Além disso, outras questdes podem ser
levantadas, dependendo das respostas dos entrevistados, ou seja, podem
existir questSes suplementares sempre que algo de interessante ¢ nio
previsto na lista original de questdes aparecer.

Posteriormente, sentindo que ainda era necessdrio mais material empirico
para analise, quanto A produgfo textual, novo questionario foi pensado para suprir
essa caréocia. Dessa vez, porém, o retorno foi de apenas dez dos dezoito

questionarios.

Voltando as enfrevistas, percebe-se que as mesmas permitern uma maior
proximidade do entrevistador com o sujeito entrevistado e o objeto de pesquisa. Isso
¢ importante no processo, uma vez que a fundamentag#o teorica do trabalho tem

uma concepgio dialética.

A coleta de dados foi pessoalmente realizada, por acreditar na importincia da

interagdo, da relaglo dialogica. O processo interlocutivo se deu dentro de um clima
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amigivel. O discurso dos professores revela suas angistias, incertezas e
experiéncias significativas de realizagio de projetos que consideram relevantes em
suas praticas pedagogicas.

Apds a realizagio das entrevistas gravadas nas escolas, procedeu-se a
transcrigdo das fitas, ndo utilizando pontuagio e registrando as marcas da oralidade
dos professores entrevistados. Porém, nenhuma analise dessas marcas foi feita, por
ndo ser o objetivo do estudo, antes sim, o contendo das falas. Na transcrigdo das

falas, os professores foram identificados pela seqi€ncia numéricade I a 18.

As falas dos professores estdo em italico, interpostas por perguntas do
entrevistador em letra ndo itilica. Somente nas perguntas do entrevistador aparecem
sinais de pontuacdo. Os parénteses indicam frases ou palavras néio entendidas na

transcrigio.

Na analise das falas, as respostas dos professores ndo aparecem em sequéncia

cronologica, pois o0 que se prioriza n3o sdo os professores e sim as respostas.

Depois da execugdo dessa atividade de transcrigdo, as questdes foram
selecionadas nos eixos mencionados e as respostas agrupadas para facilitar a
andlise dos dados, ja que o estudo desse corpus prioriza o qualitativo em
detrimento do quantitativo.

O roteiro socio-lingiiistico apresenfa trinta e duas questdes que foram
elaboradas para as entrevistas. Para a analise dos dados das respostas procedeu-se
ao recorte do material empirico ¢ a organizacio das falas dos professores. As
respostas foram agrupadas por tematicas, considerando dentro dos eixos da leitura,
escrita e analise lingiifstica os tOpicos mais significativos para o estudo:

1. As maiores dificuldades no ensino da Lingua;

2. O objetivo das aulas de Lingua Portuguesa com relagéo a norma culta;

3. A importincia da gramatica;

4. Concepgdo classica de aprendizagem (ensino metalingiiistico ou ensino

epilingiiistico?);
i 5. O texto na sala de aula-texto pretexto?;
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6. A oralidade;
7. O trabalho com diferentes linguagens (teatro, jornal, musica, etc);
8. O ensino por projetos;

9. Relato de experiéncias.

Além da realizagfio das entrevistas € dos questionarios que serviram de
instrurnentos para analisar o objeto em estudo, houve a participagdo da pesquisadora
nos Encontros Descentralizados no Municipio, envolvendo os professores de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, de Ponta Grossa, no processo de
elaboragdo das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana.

Os Encontros aconteceram no dia 08 de agosto de 2004 e no dia 18 de
outubro de 2004. Os encaminhamentos e onentages para o encontro foram
subsidiados pela SEED. Das reflexdes e discussbes do grande grupo dos
municipios, elaborou-se registro-sintese ¢ posteriormente documento-sintese pelo
coordenador do NRE, enviado ao Departamento de Ensino Fundamental para
elaboragdo do Documento Preliminar das DCE.

Essa pesquisa, entretanto, ndo teve apenas a intengfio de levantar dados do
real da pratica pedagégica dos professores, mas também, de buscar através das
reflexdes teoricas, alterativas de metodologias que possam transformar/auxiliar na
melhoria da qualidade de ensino da Lingua. Portuguesa. Para isso, levou-se em
consideracio a possibilidade de construgio do conhecimento com algo dindmico, a

partir do contexto dos envolvidos, numa agio mediada pelo professor.

Segundo Vigotsky apud Luria (1988, p.27), “os adultos sdo agentes externos
servindo de mediadores do contato da crianga com ¢ mundo”, portanto, a atividade
mediada € construida através de um processo inferpsiquico no qual outras pessoas
intervém, contribuindo para os processos de significagio. Com o tempo, a atividade
mediada se transforma em processo intrapsiquico € a crianga vai autonomizando

suas fungdes.
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Essas idéias de que o conhecimento ndo € algo acabado, estitico, mas
dinimico ¢ construido num processo de mediagdo levam a conclusio de que o

conhecimento se renova a partir da pratica e vice-versa, num processo dialético.

.. Assim, esse trabalho busca refletir sobre a pratica dos professores de Lingua

II Portuguesa e€ a fundamentagio tedrica existente, visando a um melhor

j entendimento, procurando respostas para indagaces, questionamentos, ditvidas
I‘ quanto a melhor maneira de conduzir o processo ensino-aprendizagem da lingua.

As respostas analisadas nos texios a seguir confemplam os tiés eixos: a

leitura, a produgfo de textos e a analise linghistica. S3o essas praticas que norteiam

o trabatho do professor de Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental e, por isso,
consideradas relevantes, no processo ensino-aprendizagem da lingua.

3.1 LEITURA

Chega mais perto e contempla as palavras.
Cada uma

Tem mil faces secrelas sob a face neutra

E te pergunta, sem interesse pela resposta,
Pobre ou terrivel, que lhe deres:

Trouxeste a chave? -

(Carlos Drummond de Andrade)

De acordo com as idéias sdcio-interacionistas que norteiam esse trabalho, a
mediagdo dos professores se configura como essencial, no processo de interagfo

enfre os textos e o leitor. A leitura ndo €, portanto, ato solitirio, mas ato mediado,
fundamentado na relagdo de didlogo.

Martins (1982, p.34) afirna que “a fungdo do educador nio seria

precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar condiges para o educando realizar a
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sua propria aprendizagem, conforme sewss interesses, mecessidades, fantasias,
segundo as davidas e exigéncias que a realidade the apresenta™ Assim, vé-se a
importincia do didlogo entre o professor € o aluno sobre a leitura ¢ os sentidos
atribuidos a ela pelo aluno-leitor.

O ahmo ndo pode ser um leitor passivo. Cabe a ele refletir sobre o que 1,
construindo sentidos para as leituras.

3.1.1 ALEITURA NA ESCOLA: TAREFA DO PROFESSOR-MEDIADOR

As vivéncias de promogdo da leitura sio de responsabilidade de todo o corpo
docente, pois agles isoladas, dificilmente, conduzirdo a um trabalho completo ¢
eficaz. Requer um frabalho interdisciplinar que prime pela construgio coletiva do
conhecimento, integrado e segiiencial favorecendo a unidade cumicular ¢ a
dinamizagio do conhecimento frente a diversos grupos de alunos. E o que se
percebe na entrevista, com a fala da professora 18:

a leitura é muilo imporiante ey considero um dos pilares da aprendizagem

de qualquer outra disciplina
e da professora 11

a leitura deve ser responsabilidade de todos os envolvidos no processo e

ndo apenas dos professores de Lingua Portuguesa

Um texto, quando bem compreendido, proporciona o salto do leitor para o
seu contexto (isto €, para a intencionalidade social que determinou o objetivo, o
contetido e 0 modo de construgiio do texto), e este, por sua vez, proporciona uma
compreensdo mais profunda do contexto em que o sujeito-leitor se situa, ou busca
se situar.
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A esse respeito, constata-se na fala da professora 1:

leitura € o que vai colocar o aluno dentro das situacdes vai frazer pra ele a
informagdo da qual ele precisa pra ele argumentar e ter yma visdo de mundo

diferente

Lajolo (1982, p.53) ratifica esta questfio quando afirma que “Leitor maduro
¢ aquele para quem cada nova leitura desloca ¢ altera o significado de tudo o que cle

ja leu, tornando mais profunda sua compreensdo dos livros, das gentes e da vida.”

A intera¢io entre os textos e os leitores, ao longo do tempo, na escola foi
ficando cada vez mais estereotipada, a fruigéo significativa, a reflexdo, a produgdo
de novos significados cada vez mais esquecida em detrimento de atividades menos
relevantes, como, por exemplo, a forma como os professores fazem os
encaminhamentos da leitura, na escola, utilizando muitas vezes como tnica fonte o
livro didatico, solicitando aos alunos que abram em determinada pagina, leiam o
texto, respondam por escrito as perguntas, facam os exercicios gramaticais e depois

a produgio de texto para corregdo.

Afirma 1Lajolo (2000, p.15) “Ou o texto da um sentrdo ao mundo, ou ele nio

tem sentido nenhum™,

O professor que quer dar sentido as suas aulas e tem consciéncia da sua
fungfo, enquanto educador, que conscientiza para a ndo resisténcia 4 massificagéo,
para o valor da leitura, tem de ser, antes de tudo, leitor. Nesse processo em que o
aluno tomara consciéncia da necessidade de transformagfo de si mesmo e do mundo

ao seu redor, a sensibilizacio para a leitura € tarefa do professor-mediador.

E ser leitor € “conquistar o ato de ler para si mesmo” (SILVA, 1993, p.22)

aumentando os conhecimentos que melhorario a mediagdo no trabatho
pedagoégico.
O gosto pela leitura é um requisito basico para quem quer ser formador de

leitores, pois quando o aluno-leitor vé& o entusiasmo do professor, tende a procurar

os livros para ler. E o que se observa pela fala do professor 16:
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0s professores em sua esmagadora maioria sdo falsos leitores ndo hd como
ensinar o que ndo se conhece o exemplo do professor-leitor ainda ¢ a melhor

Jferramenta pedagdgica
¢ da professora 7:

grande parte das dificuldades que encontramos com relacdo a leitura € que
o professor ndo gosta de ler e ndo incentiva o aluno a ler podemos verificar que o
aluno gosta de manusear os livros tém curiosidade e muitas vezes é tolhido pelo

professor

Corrobora com as afirmacdes dos professores, Silva (1993, p.22) quando diz:
“Sem professores que leiam, que gostem de livros, que sintam prazer na leitura,

muito dificilmente modificaremos a paisagem atual da leitura escolar.”

As condigdes do trabalho com leitura ainda sdo precarias, porque por mais
que se enviem livros as bibliotecas, ou mesmo, para os alunos, ndo € suficiente
para dizer que houve avangos. E preciso mudar a forma como os textos sdo
encarados pelos professores e abrir espago para trabalhar a partir da realidade da

escola e das necessidades dos educandos.

O tratamento formal que se da aos textos impossibilita a verdadeira fungio
social da leitura que segundo Silva (1993, p.24) “caracteriza-se como um dos
processos que possibilita a participagdo do homem na vida em sociedade, em termos
de compreensdo do presente, do passado € em tfermos de possibilidade de

transformagio sociocultural futura.”

Um ponto a considerar quando se fala de leitura e uma das reclamacses
crescentes dos professores é quanto a concorréncia cada vez maior da escola com os
meios de comunicagdo e outras atividades, como se v€ na fala da professora 3, por

exemplo:

ha coisas mais atraentes fora da escola em casa no shopping jogando

videogame o futebol até a televisdo
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¢ da professora 13

nés temos os concorrentes nossos a midia tudo € muito mais poderoso entdo
ndo é ficil o professor concorrer com esse 1ipo de concorrente e lambém tem outro

agravante que 0 nosso aluno hoje em dia tem muita dificuldade de se concentrar

O que se verifica do exposto na fala dos professores € que a escola e a leitura,
por sua vez, ndo sio atraentes para o aluno, pois as imagens e som em movimento
chamam muito mais a atengdo, porém o professor pode inverter esse processo e

aliar-se a0s meios de comunicagio e dquilo que o aluno considere interessante.
E opinido de Silva (1993, p.58):

O problema & quc as novas linpuagens, os novos veiculos de
comunicacgdo ¢ as novas tecnologias nao foram ainda colocadas a servigo
da escola, como instrumentos que podem ajudar na busca, produgio e
transformagdo do conhecimento. No que tange a leitura, as condigdes
materiais da grande maioria das escolas permitem, quando muito ¢ ainda
com dificuldade, 0 acesso a textos escritos, mas ndo incorporam o uso de
instrumentos mais avangados, encontrados no dia-a<lia da maioria das
pessoas.

Ao trazer para a sala de aula essa diversidade de linguagens, aproveitando-se
delas para tornar as aulas mais dindmicas e inovadoras, fazendo trabalhos
comparativos, no caso da leitura utilizando-se de estratégias variadas como filmes,
documentarios, jogos, etc. o professor possibilitara um ensino mais centrado na
realidade dos alunos.

Outra questio observada pelos professores é a falta do habito da leitura e
dificuldade de compreensio do que é lido por parte dos alunos. Saveli (2003, p.26)
afirma que as dificuldades estdo nas praticas de leitura efetnadas na escola entre as
quais, aponta fatores que determinam tal situagfo: “- a falta de ousadia da escola e
sua evidente desconfianca as propostas pedagogicas que refutam o adestramento e
se apiam na analise, na experi€ncla e na reflexdo das criangas como eixo da

pratica.”

E ainda, diz Saveli (2003, p.26), que “falta na escola um projeto politico-

pedagogico que tenha a leitura como um dos eixos norteadores de uma pratica
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pedagégica interdisciplinar”. Dessa forma, ou seja, com o comprometimento dos
educadores em fazer da leitura uma pritica constante, problemas como os citados
pelos professores abaixo, ao serem questionados sobre as maiores dificuldades no

ensino da lingua, seriam minimizados.

Professora §

€ entdo eu considero assim eles tém problema de leitura é percebo também
mais a falta de interesse que olho assim o objetivo geral né alguns se inieressam
muito mais alguns deixam a desejar eles léem muito rdpido e léem errado eles nio

1ém paciéncia de ler a palavra até o fim

Professora 6

bom eu acredito que como a gente sempre comenia guando os alunos
chegam na escola eles ja deveriam estar alfabetizados eles ja deveriam
compreender a lingua portuguesa conseguir ler um texio e dizé pra gente o que
significa o que entendeu do ltexto s6 que ele ndo consegue eu acho que a maior
dificuldade ¢é essa que a gente ndo consegue dar um encaminhamento maior pras
aulas de lingua portuguesa mesmo literatura infanto-juvenil pela dificuldade que o

proprio atuno traz deniro da lingua portuguesa

Professora 12

acho que a maior dificuldade do ensino da lingua é incentivd a leitura né
frazé o habito de 1é pro aluno porque a maioria dos alunos niio querem ler né entdo
incentivd porque nio foram desde pequeno estimulando a ler e depois é a escrita né

Jazer 1extos né produzir textos
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Professora 14

a maior dificuldade é que o aluno ele 1é e niio entende o que ele Ié pela falia
de leitura fora do contexto da escola por ele ndo exercita a leitura no dia a dia,
entdo quando ele vai ler alguma coisa diferente ao contetido ele tem dificuldade de

interpretagio ele Ié, mas ndio consegue entendé tudo o que ele Ié

Professora 15

& um pouco da do problema da falla de leitura que eles tém o gosto pela

leitura é dificil de vocé conseguir despertar neles

Percebe-se pelos relatos das professoras que a mator dificuldade dos alunos,
guanto & leitura, consiste na compreensdo do que se 1€. O processo de leitunizagio
consiste em atribuir significado a partir dos conhecimentos que o leitor ja possui,
interagindo com o texto,

Os professores falam da falta de habito de ler e da necessidade de incentivo
para a leitura Essa tarefa é do professor-mediador que auxiliari o educando na
compreensdo dos textos, escolhendo as estratégias que melhor se adaptem a
condugdo da leitura, confrontando os saberes que o aluno ji possui com outras
leituras para levantar novas hipoteses e evoluir.

3.1.2 A ESCOLA — ESPACO DE INTERACAO DOS ALUNOS-LEITORES COM
OS TEXTOS

Quando se estabelece a relagdo enire o novo
lexto e as concepgdes ja existentes, a leitura
critica tende a evoluir para a criativa, ¢ a
sintese conduzira a resultados completamente
novos.

(Richard Bamberger)



36

A escola ainda é o espago que o aluno-leitor dispOe para interagir com os
textos. Cabe a ela oferecer diversidade de textos ¢ praticas de leitura eficazes para
formar o leitor competente. E segundo os PCNs (1998, p.70):

Um leitor competente sabc selecionar, dentre os textos que circulam
socialmente, agueles que podem atender as swas necessidades,
conseguindo estabelecer as estratégias adequadas para abordar tais textos.
O leitor competente € capaz de ler as entrelinhas, identificando, a partir
do que esta escrito, elementos implicitos, estabelecendo relagbes entre

texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto ¢ outros textos ja
lidos.

Textos diversificados circulam socialmente e a exploragdo desses textos na
pratica pedagdgica proporciona o desenvolvimento da expressividade, do uso

funcional da linguagem, da leitura e da reflexéo sobre o mundo.
A professora 9 assim se posiciona sobre a expressividade e a leitura:

o nosso aluno 1é pouco ou quase nada é preciso despertar nele o prazer pela
leitura fazé-lo viajar nos livros sentir-se personagem das historias encontrar
valores para sua vida se a escola valorizar a leitura procurando formar realmente
um aluno-leitor muitos dos problemas educacionais estardo resolvidos o aluno que
lé interpreta faz comparacdes amplia sua visdo de mundo forma perspectivas para

sua vida reconhece a necessidade de ler estuda tornar-se alguém insiruido

O ato de ler, na concepgio da professora 9 € um processo de construgdo de
significado a partir do texto. Isso acontece pela interagéio entre os elementos textuais

e o conhecimento do leitor.

Goodmann, (1990, p.11-21) ao se refenr & construgfio de sentido, defende a
idéia de que esse processo envolve estratégias, ou seja, agles pelas quais o leitor
orienta sua leitura. Entre elas, destaca: a selecdo (o leitor seleciona o conteudo que
lhe interessa); predicdo (levanta hipoteses a partir do que foi lido); inferéncia

(abstrai conclusGes e mensagens do texto, do que esta nas entrelinhas); autocontrole
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(reavalia suas estratégias, a fim de dar prosseguimento a elas on modifica-las);

autocorre¢do (ratifica hipoteses levantadas por inferéncia ou produgio).

O objetivo de desenvolver estas estratégias, na escola, é a obtengdo do
sentido dos textos lidos. Isto s6 pode acontecer se os Ieitores estiverem trabalhando

com leituras significativas e interessantes para eles.

No espago escolar, os alunos podem ler pelos mais diversos motivos, seja
pela busca de informagdo, porque precisam aprender algo, porque querem conhecer
o pensamento alheio ou por diversio, prazer. Qualquer que seja a intengdio, a leitura
precisa ser a mais eficiente possivel, e esse € um dos objetivos do ensino de Lingua
Portuguesa: capacitar a ler criticamente, garantindo ao individuo condigdes de

interferir no meio em que esta inserido.

A esse respeito Suassuna (1995, p.52) afirma:

Se 0 aluno 1€ scm prazer, sem o exercicio da critica, scm imaginago; secle B e
ndo faz disso uma descoberta ou um alo de conhecimento; se ele s6 reproduz,
nos exercicios, a palavra lida do outro, nfo hi nisso nada que lhe possibilite uma
intgrvengio sobre aquilo que historicamente esti pesto.

Essas questoes reflexivas sobre a leitura, coadunam com Freire (1999, p.64)
que “estar no mundo necessariamente significa estar com o mundo e com os
outros.” Esse processo subjetivo de estar no mundo e com os outros, na escola, pode
ser desenvolvido através da leitura, levando em consideragfio as experiéncias de

vida, a histéria e a linguagem dos alunos.

Mais do que isso, as praticas de leitura sdo um compromisso politico-
pedagdgico, pois o conhecimento se produz na interagdo entre o leitor e o autor e
entre 0 professor e o aluno na discussdo do texto, partindo para ag¢des

transformadoras de reconstrugdo da sociedade.
Segundo Orlandi (1988, p.44):

O professor podc modificar as condigdes de produgio da leitura do alune:
de um lado, propiciando-lhe que construa sua histéria de leituras; de
outro, cstabelecendo, quando necessario, as relagbes intertextuais,
resgatando a histéria dos sentidos do texto.
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Cabem, entio, a0 professor mudangas na sna maneira de conceber a lefura
na escola, observando as melhores formas de trabalhar a pluralidade de

significagtes que ela oferece.

A leitura é a melhor forma de colocar 0 nosso aluno em contato com o
mundo. Pela leitura de textos diversificados, a escola favorece a aquisigio de
conhecimentos, informagdes e diversfio aos discentes. Qualquer que seja 0 motivo
da lettura, o aluno ao atribuir-lhe significados e tendo condigGes de criicamente
usufruir dessa pratica podera interferir no meio em que vive.

3.2 PRODUCAO DE TEXTOS

3.2.1 TEXTO - ESPACO DE INTERLOCUCAO

Segundo Bezerra (2005, p.35-36):

Imiimeras sio as concepgdes de texto — resultantes de pesquisas realizadas
desde o final da década de 60, no quadro da Lingiiistica — que podem, no
entanto, ser agrupadas em dois blocos: as de conho estritamente lingiiistico
(bascadas mos estudos ecstroturalistas da lingua, considerando-se o
enunciado — formas lingaisticas produzidas), segundo as quais o texto € um
conjunto de unidades lingiisticas (palavras, frases, periodos e paragrafos)
que encerram um sentido; ¢ as de cunho socio-pragmitico (baseadas nos
cstudos de lingiifstica textnal, pragmética, seminfica, sociolingistica,
amilisc de discurso ¢ outros, considerando-se a enunciagio e o emunciado),
scgundo as quais o texto ¢ uma unidade de sentido estabelecido entre
leitor/autor, na modalidade escrita da lingua, ¢ entre locutor/tnterlocutor, na
sua modalidade oral, envolvendo conhecimentos partilhados, situagdo,

contexto, proposito, infengdes € outros aspectos comunicacionais.

A produgdo de textos, na perspectiva do socio-interacionisme, configura-se
como uma atividade de sujeitos sociais. Esse sujeito social plancja em interagio
com oulros sujeitos, o texto, levando em conta a situagdo, as convicgdes,

conhecimentos em comum (ou supostamente), as expectativas.
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A elaboragio do texto, portanto, pressupde infimeras atividades cognitivo-
discursivas, numa situagdo dada. O processo de planejamento, verbalizagio e
construgdio, na abordagem vigotskiana sdo importantes, pois o texto, dessa forma,
nio € visto como um produto acabado, mas os resultados parciais da construgdo do

mesmo sio necessarios e levados em conta na atividade comunicativa.
Koch (2002, p.26) afirma que:

a) a produgdo textual ¢ uma atividade verbal, a servigo de fins sociais e,
portanto, inserida em contextos mais complexos de atividadcs;

b) trata-se dec uma atividade consciente, criativa, que comprcende o
desenvolvimento dec cstratégias concretas de agio e a cscolha de meios
adequados a realizagio dos objetivos; isto é, trata-se de uma atividade
intencional que o falante, de conformidade com as condigSes sob as quais
o texto € produzido, empreende, tentando dar a entender seus propdsitos
ao destinatario através da manifcstagio verbal,

¢) ¢ uma atividade interacional, visto que os interactantes, de maneiras
diversas, se acham envolvidos na atividade de produgio textual,

Desse modo, concebe-se que os textos sdo resultados de atividade verbal de
sujeitos socialmente constituidos. E o que explicita também Marcuschi (2003, p.34)
sobre a questio dos textos: “A perspectiva interacionista preocupa-se com o0s
processos de produgdo de sentido tomando-0s sempre como situados em contextos
socio-historicamente marcados por atividades de negociagdo ou por processos

inferenciais.”

Essa atividade verbal que envolve a produgéo de textos considera a qualidade
das condi¢cdes de produgdo e o papel dos interlocutores do aluno — adultos e pares

que agem como mediadores em diferentes contextos, principalmente na sala de aula.

A linguagem escrita ¢ meio de inferagdo que se vivencia na relagdo
enunciador-destinatario. Segundo Smolka e Goes (1995, p.54) “Na escrita, a
produgio se da em condigGes diferentes da fala, implicando a geragdo de um fluxo

de discurso que se apdia na representagdo mental da interagfio com o destinatario”.

A professora 7 comenta sobre a fala através dessa interagio vivenciada em

sala de aula e o que cla pensa sobre as situagdes tidas como erro:
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a partir dos atos da fala ¢ como eu brincava com os alunos da 5° série o
menino chegou e disse assim “professora meu pai pescou uma “laraira” dai eu
0 o

falei “uma taraira” “¢ professora taraira é um peixe” dai ele foi explicando o que

que era o peixe ai eu disse”

»o

“mas vocé sabe que existe um ouiro nome pra esse peixe” “sei professora
eu sei que é errado fald taraira, mas a gente sempre fala porque o nome é traira”
entdo é justamente um dado epilingiiistico que vem geralmente da propria fala e
que vocé pode aproveiid em sala de aula pra alé comenta o correlo ou que nos
achamos que ¢ incorreio eu também ndo acredito em erro sabe eu acho que os
erros que eles cometem sdo tentativas de acerto se ndo existissem esses erros qual

seria nossa fungdo

E no espago de interlocugiio que os sujeitos € a lingnagem se constituem. Por
isso, cabe & escola propiciar abertura para a instalagdo de novos processos de

ensino-aprendizagem fundados no dialogismo.
Segundo Machado (1996, p.225):

Bakhtin concebeu o ato dialogico como um evento que acontecc na
unidade espago-tempo da comunicagdo social interativa, sendo por ela
detcrminado. Com isso, Bakhtin passa a entender tudo o que ¢ dito como
determinagdo rigorosa do lugar onde se diz. E, por determinagio, entende
todo posicionamento elaborado pela mente que, em vez de tomar a agdo
absoluta, relativiza-a.

Sendo assim, Bakhtin compreende ato dialogico como processo nio

demarcado, mas um movimento interativo, onde prevalecem as relagtes humanas.

Assim, a escola, quando se trata de produgio de textos, tanto orais quanto
escritos, assume a responsabilidade de “passar a palavra” para o aluno. Se cla quer
formar cidaddos conscientes, que tenham condigdes de produzir textos coerentes,
precisa considerar o processo de interlocugdio, ou seja, refletir que os fatores
indispensaveis na escrita se evidenciam pelas respostas as perguntas: para guem,

para qué, onde, quando e como.
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Exemplificando o exposto acima, Geraldi (1991, p.160) expde as condiges

necessarias a produgio de um texto:

a) setenha o que dizer;

b) setenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer;

©) sc tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitui como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
quem diz {0 que implica responsabilizar-se, no processo, por suas
falas);

c) se escolhem cstratégias pam realizar (a), (b), (¢) e (d).

Um texto adquire sentido a partir de uma sitwagdo sociocultural e
interacional. Koch (2002, p.30) afirma que “... o sentido ndo esti no texto, mas se

constréi a partir dele, no curso de uma inferagio.”.

A autora ainda diz que:

Para ilustrar essa afirmag3o, tem-se recorrido com fregfiéncia & metafora
do iceberg como cste, todo texto possui uma pequena superficie exposta
€ uma imensa drea imersa subjacente. Para se chegar as profundezas do
implicito ¢ dele extrair um sentido, faz-se necessario o recurso aos vérios
sistemas do conhccimento ¢ a ativagio de processos ¢ estratégias
cognitivas interacionais. (p.30).

Assim, constrdi-se um sentido coerente com o contexto em questdo, ou seja,

numa situa¢do concreta de interagdo.

A professora 12 assim se manifesta, quando questionada a respeito de suas
concepgdes de ensino-aprendizagem enquanto pratica sécio-interacionista em sala
de aula:

temos trabalhos em grupos temos trabalhos, por exemplo, com jornal eles
léem primeiro o jornal depois a gente vé qual a reporiagem que chamou mais
atengdo e algum aluno ds vezes comenta ah isso aconteceu ld perto de casa { ) a
gente aproveila aquilo que o aluno 1a vivendo vivenciando né aquilo que ele td

falando pra trazé em sala de aula
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3.2.2 A MODALIDADE ESCRITA E FALADA — SUPERANDO CONCEITOS
DICOTOMICOS

Até a década de 80, a escrifa exercia supremacia cognitiva em relagdo a
oralidade, pois os textos orais eram considerados desordenados, confusos,

necessitavam de coesdo interna.

Essa diferenca entre escrita e fala foi repensada a partir de principios
defendidos por estudiosos de que falar ou escrever bem ndo € adequar-se as normas
da lingua, mas utilizar a lingua para produzr os sentidos desejados de acordo com a
sttuac#o.

A esse respeito, Marcuschi (2003, p.17) afirma que “Oralidade e escrita sio
praticas e usos da lingua com caracteristicas proprias, rmas ndo suficientemente

opostas para caracterizar dois sistemas lingiisticos nem uma dicotomia”.

Em muitos casos, a lingua néio pode representar a fala, quanto a gestualidade,
a0 movimento do corpo, a prosédia. No entanto, isso ndo quer dizer que a oralidade

¢ superior a escrita.

Porém mais importante que discutir se a escrita fem ou ndo supremacia sobre
a oralidade e vice-versa, € necessario contemplar as praticas sociais que envolvem o
uso da lingua escrita e falada.

A fala, por exemplo, manifestagido da oralidade, ¢ adquirida naturalmente, no
dia-a-dia, fora dos espagos escolares, em contextos nio-formais ¢ nas relacGes

dialogicas que acontecem desde o momento do nascimento.

J4, a escrita, na grande maioria dos casos, € adquirida no contexto escolar,

por isso atingiu win carater de noma.

Estudando sobre a fala e a escnta, verifica-se que a maior tradigio entre os

lingiiistas ¢é a percepg¢do das diferengas, na perspectiva das dicotomias.

No caso das dicotomias estritas, trata-se de uma andlise que se volta para o

codigo, que é uma forma mais rigorosa de ver a lingua. Esta visfo, assim entendida
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pelos gramaticos, deu origem ao prescritivismo de uma umica norma lingiistica,
denominada norma culta. E dela que surgiram as diferengas mais especificas entre

fala e escrita: contrapondo-as da seguinte maneira, segundo Marcuschi (2003, p.27):

Quadro 1 — Dicotomias Estritas

Fala versus Escrita
contextualizada descontextualizada
dependente autbnoma
implicita explicita
redundante condensada
ndo-plancjada planejada
imprecisa precisa
ndo-normatizada normatizada
fragmentéaria completa

Fonte: Marcuschi (2003, p.27).

Felizmente, hoje, essa visao dicotdmica € rejeitada pelos estudiosos da lingua
¢ pelos professores, pois ndo se considera mais a lingua falada como representativa

do erro e a escrita como exceléncia da norma, o uso correto da lingua.

Exemplo disso é o posicionamento da professora 3, quando diz que o
professor nio pode dizer ao aluno se é certo ou errado, mas considerar a variedade

lingiiistica que o aluno fraz consigo.

0 aluno vem com uma determinada variedade lingiiistica isso a gente sabe a
gente ndo pode dizer isso é cerlo isso é errado em lingua portuguesa depende
muilo da situagdo do conlexto o aluno vem com a variedade a gente sabe que a
genie ndo deve dizer que é errado ndo é errado porque dentro do contexto social
dele ta certo ele consegue se comunicar consegue entender os outros s6 que a
escola tem que ensinar a outra variedade aquela variedade que vai ser aceita

quando ele for arrumar um trabalho né mesmo na escola gquando ele for




apresentar um trabalho quando ele for conversar com a direlora ele vai ao médico
eu sempre deixo claro isso pra eles tanto do fundamental como do médio existe
variedade tanto da fala quanto da escrita vocé tem que saber se adequar isso que é
importante e a escola ajuda nisso o aluno se adequar a gente ndo vai nds nido temos

gue que ndo pode jogar no lixo o jeito dele falar se comunicar a variedade dele

vai continuar existindo

O professor 16, também deixa claro que, em sua pritica pedagogica, valoriza
as duas instincias comunicativas, ou seja, a norma padrio e as variedades
lingiiisticas.

50 a gramdtica ou as regras de gramdtica também ja ndo resolvem mais e
mesmo porque nos lemos duas insidncias comunicativas que a genle tem que nio
separa né ¢, mas existem diferengas né que é a comunica¢do oral que ¢ uma né ai
a sociolingiiistica talvez traga mais resposta pra vocé trabalha com o texto oral e
pra trabalha com o texio escrito ai vocé vai ler segui um pouco de normas mais

rigidas né que seria a questdo da gramdtica né

Procedendo a analise sobre as dicotomias estritas, conclut-se, que as
caracteristicas apontadas nfio sdo exclusivas da fala ou da escrita €, por terem como
parametro a escrita, ou seja, a partir de regras gramaticais, chegou-se ao preconceito

de que a fala € desorganizada, ou seja, menos complexa em relagfo 3 escrita.

E claro, que a fala apresenta caracteristicas proprias, entre as quais, Koch
(2002, p.79-80) destaca:

1. E relativamente nio-plancjavel de antemfo, o que decorre de sua
naturcza altamente interacional: isto ¢, ela neccessita ser localmente
planejada, ou scja, planejada e replanejada a cada novo “lance” do jogo
da linguagem.

2. O texto falado apresenta-se “em se fazendo”, isto €, em sua prdpria
génese, tendendo, pois, 2 “por a nu” o proprio processo de construgio.
Em outras palavras, 2o contrario do que acontece com o texto escrito, em
cuja elabora¢do o produtor tem maior tempo de plancjamento, podendo
fazer rascurthos, proceder 2 revisGes ¢ correges etc., no texto falado
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plancjamento e verbalizagdo ocorrem simultancamente, porque elc
emerge no préprio momento da intcragio: ele ¢ o seu proprio rascunho.

3. 0 fluxo discursivo apresenta descontinuidades freqiientes,
determinadas por uma série de fatores de ordem cognitivo-interacional, as
quais t€m, portanto, justificativas pragmaticas de relcvincia.

4. O texto falado apresenta, pois, uma sintaxe caracteristica, sem
contudo, deixar de ter como pano de fundo a sintaxc geral da lingua.

5. A escrita € o resultado de um processo, portanto estitica, ao passo que
a fala é processo, portanto, dindmica. Halliday (1985:74) capta bem cssa
difercnga, utilizando a2 metafora do quadro e do filme. Para o leitor, o
texto se apresenta de forma sindptica: cle existe cstampado numa pagina
— por tras delc vé-se um quadro. Ja no caso do ouvinte, o texto o atinge de
forma dinfimicas, corcografica: cle acontece, viajando através do ar — por
tras dele & como se ndo existisse um quadro, mas um filme.

Com relagdo 3 oralidade, ao texto falado, como € a interagdo que estd em
jogo, ocorre quebras na fala, insergdes, repetigdes. Sdo, segundo Koch (2002, p.80)
“pressdes de ordem pragmatica que se sobrepdem, muitas vezes, as exigéncias da
sintaxe”.

Isso € 0 que os professores de Lingua Portuguesa precisam trabalhar no
ensino fundamental, com seus alunos, de modo que compreendam que muitos
fatores estdio envolvidos nesse processo de oralidade, entendendo que o texto falado
tem uma estrutura que lhe € prépria e segue certas “estratégias” conversacionais,

pemitindo o entendimento entre os pares.

Exemplo disso é quando a pessoa esta falando e percebe que ja se fez
entender, desnecessario € a continuidade da fala. O contrario também pode ocorrer.
A pessoa ndo se fazer entender e ai se procede 4 mudanga de estratégia, com

explicagtes, exemplos, parafrases.

Se o emissor do fexto falado percebe que falou algo “errado™, ha a
possibilidade da corregéio e se foi muito incisivo em suas colocagles pode atenuar

sua fala com oufras expressdes.
A professora 7 confirma isso em seu depoimento:

devemos contar a eles que na oralidade podemos nos utilizar de diversos

recursos que nio devem ser utilizados na linguagem escrita a norma cuita de



46

linguagem deve ser ensinada sem, entretanto, considerarmos “errada” a
linguagem que eles trazem de suas familias o papel da escola é ensinar a lingua

padrdo e através de texto isso fica mais facil

3.23 EXPLORANDO A ORALIDADE NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

Abrir espagos e oportunidades para a oralidade no contexto escolar é de
fundamental importincia para desmistificar a crenga de que os usos orais da lingua

estdo tio ligados A nossa vida que nem precisariam ser objeto de estudo.

Antes sim, ao aproveitar a oralidade do aluno para desenvolver as aulas de
Lingua Portuguesa e fazer atividades mais reais, partindo da sua experiéncia, do seu
contexto, daquilo que o rodeia, o professor estara prionizando a oralidade enquanto
interagdo.

Tanto os textos orais quanto os escritos obedecem a critérios que estabelecem
a seqiiéncia e a coeréncia textwal. Ndo somente os textos escritos, mas os orais
utilizam elementos encadeadores para a articulagio entre os topicos da interagio. O
professor de Lingua Portuguesa, em especial, pode explicar aos seus alunos que os
elementos conectores (como repetigbes, substituigdes por sindnimos e pronomes,

conjungdes) o auxiliarfio para a produgfio de um texto mais elaborado.

Além da entonagio, das pausas que contribuem para o sentido do texto, as
expressdes fisiondmicas, a gestualidade, a movimentagdo do interlocutor sdo
exploradas no processo de interagdo verbal. O ouvinte do discurso realiza uma
atividade de cooperagio, de participagdo, e o professor pode mediar esse processo,
desenvolvendo no aluno a competéncia comunicativa de saber ouvir o outro e

posicionar-se também criticamente frente ao seu discurso.

Vigotsky (1993, p.122) afirma que a fala oral, na maioria dos casos,

representa o didlogo e “o didlogo sempre pressupde que os interlocutores tenham
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um conhecimento do assunto [...] ¢ também pressupde que cada pessoa possa ver
seus interlocutores, suas expressdes faciais e seus gestos, e ouvir o tom de suas

vozes.”

Existem diferentes situa¢des comunicativas. Para Antunes (2003, p.103-104):

o falante ¢ o ouvinte sdo os atorcs do drama da comunicagdo e, nesse
drama cada um tem seu papel especifico, que delimita suas possibilidades
de atuagido. Quem fala primeiro, quem pode falar, quem pode interromper
¢ tantas outras restri¢ies estdo ligadas intimamente, aos papéis sociais
vividos por todo interlocutor em cada situaciio comunicativa.

Para a autora, a escola precisa dar as orientagGes e explorar as expressies do
comportamento lingiistico adequado, no intuito de desenvolver a competéncia

comunicativa dos alunos.

Essas atividades da oralidade, no ensino fundamental em detrimento das
analises morfolégicas e sintdticas que se procedem nas escolas podem ser
consideradas com mais aten¢do. Postula Gnerre (1998) que “temos que tentar
devolver o gosto e a confianga na oralidade, o prestigio da arte verbal...”

Ao perguntar para os professores sobre a maneira como trabalham a
oralidade, se a privilegtam em detrimento de outros aspectos, a mmaioria se
posicionou a favor da oralidade e a necessidade da abertura de espacgos para a fala
dos alunos, para a expressdo de suas idéias, a participagfio, o envolvimento nas

atividades.

Exemplificam essa questio ao responder ao questionamento: O que vocé

considera mais relevante no seu trabalho com Lingua Portuguesa?

Professora 1

em primeiro lugar a oralidade a expressdo do aluno a leitura a
interpretacdo tudo antes da gramdtica a gramdtica a partir disso levantando dados

do que foi trabalhado a partir dai trabalhar as dificuldades
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Professora 7

a oralidade a oralidade sempre é a questdo do vocabulario também eu acho
bastante necessdrio saber o significado de palavras que eles nido conhecem pra

que eles possam usd-las em outros contextos né

Professor 16

50 a gramdlica ou as regras de gramdtica também ja néo resolvem mais e
mesmo porque nos temos duas instdncias comunicativas que a gente tem que ndo
separa né é mas existem diferengas né que é a comunicacdo oral que é umané ai
a sociolingiiistica lalvez (raga mais resposta pra vocé trabalhd com o texto oral e
pra trabalhd com o texto escrito ai vocé vai ter segui um pouco de normas mais

rigidas né que seria a questdo da gramdatica né

Enfim, vé-se que a oralidade se apresenta como uma possibilidade de
mudanga nas aulas de Lingua Portuguesa. O professor mediador, na concepgéo
socio-interacionista, atua como interlocutor do aluno, orientando-o, ouvindo-o e
permitindo-lhe espagos para o didlogo, a fim de que possa constituir-se como sujeito
social, O que faz da oralidade uma experiéncia significativa é o fato de que tanto
quem fala quanto quem ouve, aprende com a fala do outro, num processo

mterativo.

3.2.4 TRABALHANDO COM A DIVERSIDADE TEXTUAL — GENEROS

Partindo do principio de que nossas agdes lingiiisticas se orientam por fatores
dentro de um contexto situacional, ou seja, quem produz o texto, gual o seu
mterlocutor, qual o objetivo do texto ¢ qual gé€nero € o mais adequado para

estabelecer a comunicagdo, justifica-se a necessidade dos professores de Lingua
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Portuguesa, do Ensino Fundamental se utilizarem da variedade de textos,

objetivando a interagfio social.
Para Bakhtin (1997a, p.279):

qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro, individual, mas cada
cslcra de ufilizagio da lingna elabom scus tipos relativamente estdveis de
emunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso.

Machado (1996, p.234) afirma que “os géneros discursivos, como formas
especificas de uso da lingna, ocupam um lugar de destaque na andlise geral da
enuncia¢ido empreendida por Bakhtin”. Depreende-se dessa afirmagio que se torna
indispensavel priorizar no estudo da lingua os g€neros, na sua diversidade e na
dialogia imbuida na textualidade.

O ensino de produgdo de textos feito nas escolas, hoje, prevé que sejam
estudados os tipos textuais tradicionais como a narragdo, a descrigdo € a dissertagfo,

mas incorpora cada vez mais, na pratica, as variedades de géneros.

Centrar a produg@o de textos apenas na narragdo, descrigdo e dissertagio é
uma pratica que priva os alunos de conhecer a diversidade textual que circula na

sociedade.

A abordagem que contempla os géneros diversifica e ennquece a capacidade
dos alunos de produzir textos escritos e orais, indicando-lhes diversas formas de
participagdo social, fazendo uso da linguagem e preparando-os para praticas
ingiiisticas cotidianas.

Com respeito a diversidade textual, a escola ao funcionar como mediadora do
processo, orientando o aluno, discutindo, compreendendo os textos postos pela
midia e outros veiculos de comunicagio e produzindo textos que podem contribuir
para a melhoria da sociedade terd como resultado dessa pritica wum mator
envolvimento nas afividades escolares € 0 maior comprometimento no ensino-

aprendizagem.

O questionamento que se faz no ambito escolar, diante da diversidade de

géneros ¢ quais deles a escola deve priorizar como objeto de aprendizagem.
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Os PCNs (1998, p.53-57) sugerem que os professores de Lingua Portuguesa
trabalhem com os géneros ¢ priorizem “aqueles cujo dominio € fundamental a
efetiva participagdo social”, agrupando-os em fun¢do de sua articulagdo social em
géneros literarios, de imprensa, publicitarios e de divulgagdo cientifica. Assim, as
sugestdes dos PCNs levam em conta os usos sociais mais freqiientes dos textos

estudados e produzidos pelo aluno.

Rodrigues (2000, p.207) afirma que “uma das caréncias apontadas no ensino
tradicional de produgdo escrita foi a desconsideragdo dos seus aspectos
sociodiscursivos.” Para ela, isso significa que na pratica pedagdgica, a escola
constrdi, nas atividades de produgdo textual, modelos de géneros que nio encontram

referéncia nas praticas de linguagem escrita fora da sala de aula.

Por isso, € necessario que propostas tedrico-metodolégicas que considerem
os diferentes géneros do discurso reorientem a produgio escrita dos alunos,
considerando o texto e o0 género como objeto de ensino, voltando-se para textos que

circulam em diferentes esferas sociais.

O género jornalistico ¢ um recurso didatico que oferece inimeras sugestdes
para o desenvolvimento de atividades tanto da linguagem oral quanto da escrita:
comentarios, entrevistas, debates, depoimentos, noticia, artigo, editorial,
reportagem, carta ao leitor, charge e tira. Observa-se pela pesquisa, que essa forma
de trabalho se faz cada vez mais presente no meio escolar com projetos bastante
diversificados e interessantes, permitindo ao professor de Lingua Portuguesa

dinamizar suas aulas e contribuir para a formagéo critica do cidadio.

Cavalcante (1999, p.31) afirma que “o educador deve ter em mente que, ao
levar 0 jornal para sala de aula, ele ndo apenas estd contextualizando a
aprendizagem, mas fazendo com que o aluno tenha contato permanente com a
realidade através do jornal”.

Por essa razdo, quando o aluno produz textos como carta ao leitor, editorial e
textos argumentativos toma consciéncia de que dessa forma pode expressar suas

opinides a respeito de um assunto € manifestar-se, exercendo spa cidadania e até
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mesmo interferindo nos acontecimentos 3 sua volta. Exemplo disso € o que a

professora relata abaixo:

Professora 12

quer vé uma coisa interessante gue aconteceu um dia um aluno chego né
Joi numa aula que a gente tava (rabalhando com jornal o aluno chegéd dizendo
para mim ai professora a senhora viu la pra cima como tem buracos naquele meio
fio ali, ali subindo ali no operario que os pedestres niio podem passa ali no meio
fio ai eu parei pra pensd verdade dai eu falei assim bom jd que a gente ti
trabalhando com jornal vamos escrever pro jornal contando isso falando do perigo
que tem ali o pedesire passa junto com os carros na rua tal né interessante daf o
aluno escreveu a genle viu a estrutura do texto dele e enviamos para o jornal foi
publicado porque a menina aché interessante do jornal né e foi publicado wma
semana depois ndo sei se foi o dono com certeza preencheu tudo de terra ali tinha
crateras e o dono preencheu tudo de terra ali ele veio todo feliz na semana
seguinte né professora a senhora viu a senhora viu tamparam todos os buracos 14
do meio fio vocé viu que interessante pra que serve a comunicacdo pra qtie que
serve a escrila e daf ele torné a escrevé ainda falando entdo do que seria a
responsabilidade se era da prefeitura se era do dono do lote e o jornal publico de
novo um méis depois houve o calgamento ali né pro aluno aguilo foi uma vitoria
pra mim também né porque ali a gente viu né o trabalho colocado em pratica seu

trabalho colocado em pratica inclusive eu contei pra todos os professores né

Trabalhando assim, o professor extrapola o nivel da frase e busca o dominio
do texto e do discurso, o contexto em que se did a produgio do enunciado
lingiiistico, ja que o que se fala e como se fala estido relacionados com o como se

fala ¢ para quem se fala.
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Assim, percebe-se uma mudanga de postura do ensino da lingua, pois o
aluno deixa de aprender a descrever a2 norma culta da lingua e passa a considera-la

em seus aspectos essenciais de produgcio e interag#o social.

Continuando a analise das falas dos informantes, nota-se que o jornal é um
dos recursos mais utilizados pelos professores, em sala de aula. Uma grande parte
das escolas estaduais recebe o jomal Didrio dos Campos e desenvolve, com apoio
do Nicleo Regional de Educagdo de Ponta Grossa, Secretaria Municipal de
Educagio e apoiadores sociais, o projeto “Cidaddo do Futuro”. Langado em 2001, o
programa tem a preocupagdo de formar leitores criticos e preparados para o
exercicio da cidadania. No primeiro ano de trabalho, cerca de 1,7 mil alunos de 15
escolas de Ponta Grossa, Carambei e Castro receberam o jomal todas as quartas-
feiras. Em 2002, o programa recomega com 21 escolas e 2.674 alunos.' Em 2003, o
projeto continuou atendendo 1761 alunos e em 2004, 1960 alunos foram

beneficiados.

O jomal é um suporte a mais para os professores trabalharem seus conteidos,
a0 mesmo tempo em que preparam os alunos para uma leifura significativa e
contextualizada do mundo.

Pelas respostas dos professores, observa-se que mesmo aqueles que nfo tém
a possibilidade de participar do projeto Cidaddo do Futuro utilizam o jornal como
importante recurso didatico em suas aulas. Quando questionados: Vocé oportuniza o
trabalho com diferentes linguagens em sala de aula (jornal, propaganda, tv, musica,

teatro, desenho etc)?, assim se posicionaram:

Professora 2

trabalho jornal principalmente nos temos o jornal toda quaria-feira vai pros

alunos de 5° e 6° agora se ndo me engano pros de sétima também

InformacBes retiradas do Mamal do Professor, Projeto Cidadfo do Futuro: mais que wm Proprama
Cultural, uma agdo de Cidadania, realizado pelo Didrio dos Campos, desde o ano de 2001,
2 Dados fornecidos pela Coordenacgio do Projeto Cidaddo do Futuro,
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Vocés fazem parte do projeto cidadéo do futuro?

Jaziamos ndo sei se agora vai continuar

Professora 3

ah sim até textos como eu le falei eu uso ndo um livro diddtico apenas
vdrios eu trago texio de jornal da internet as vezes eu imprimo tiro copia né uma

letra de misica um poema textos variados

Professora 7

inclusive aqui nos temos assinatura do jornal didrio dos campos
Vocés participam do projeto?

nos participamos

Toda semana?

sim pelo menos ano passado era na quarla né (é na quaria ainda) na

quarta-feira dai nos trabalhdvamos muito com jornal

Professora 5

eu procuro usd video jornal revista ai lextos literdrios lextos informativos

bem diversificados pro aluno ter contato com essas diferentes linguagens no caso

Professora 6

eles tém o jornal que eles recebem entdo trabalhamos diretamente com o

jornal

Vocés estiio no projeto Cidadéo do Futuro? Vocé acha vilido?
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bastante nossa o jornal é riquissimo pra trabalhar eles adoram toda aula
que eles recebem o jornal na quaria eu tenho aula com eles na quinta-feira entdo

chega quinta-feira ah “vamos trabalhd com o jornal vamos trabalha com o jornal”
O que voceé trabalha com a furma?

eu trabalho as noticias a manchete a gente 1€ faz um apanhado geral
primeiro faz um apanhado geral dai eu d6 um tempinho pra eles lerem o que
interessa pra eles dai eu procuro assim uma nolicia que chama a alen¢do que é
importante procuro direciona aguela parte do caderno dois que sai as publicagdes

deles inclusive eu trabalho com também o jornal da escola

Professora 7

trabalho trabalho é com jornais eu procuro fazé como a escola aqui ndo tem

o cidaddo do futuro
Ah ndo tem?

o projeto aqui ndo o colares tem o regente ndo entdo eu procuro trazer

noticias pra eles

( ) revistas também revisias semanais como eu lenho assinaturas eu lrago
revistas pra sala de aula eles ddo uma folhada nas revistas é se interam de
determinados assuntos que interessam escolhem a noticia pra comentar pra dizé o
que que eles pensam a respeito pra que eles também se interem do mundo que o
cerca muitas vezes essas noticias até dos jornais da nossa cidade eles tratam o
leitor como se o leitor fosse ignorante né entdo até as criangas percebem isso nas
nolicias e nas revistas semanais eles tém mais chance de entrar em contato com

maior numero de noticias que aconteceram na semana loda
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Professora 8

jornal propaganda agora eles fizeram um trabalho sobre folclore eles tdo

trazendo de casa é parlenda lenda cha casero bastante

Professora 11

exatamente é quesido de textos também producéo de textos nos estamos com
nuisica na lingua portuguesa trabalhando eduardo e ménica questdo do amor vé e
na literatura é eu ndo trabalho assim 56 lendo lendo lendo tenta transforma a
leitura deles né entdo, por exemplo, mesmo sendo quinta série eles estdo fazendo
agora eles fizeram a leitura de contos e eles vdo transformd sob ponto de vista
deles aquele conto em teatro em musica a expressdo arlistica da literatura né
provavelmente daqui a duas semanas este trabalho ja esteja pronto sempre nos

colocamos em mural né pra que os outros também se socializem

Professora 15

uso uso bastante eu uso mais eu uso bastante jornal e teatro ¢ musica sdo

os tréis que en mais utilizo
Vocé participa 1a do projeto do jornal?
ndo a escola ndo lem mais eu tenho ido nas reunibes também né e eu tenho

trazido pra sala de aula ( ) eles adoram

olha eu busco sempre trazé a realidade deles até agora tem um jornalzinho
daqui do bairro hoje eu trabalhei esse jornal com ele eu tirei os textos do jornal
porque dai eles tdo mais envolvidos 1ambém as vezes véem até a foto do parente

ou foi a mde que deu enirevista eu busco um pouco da realidade deles



56

Professor 16

na medida do possivel musica e filme que é mais fdcil e os proprios livros
diddticos eles tém eles trazem, por exemplo eles trazem ali um texto que por
exemplo é uma receila de bolo que é mais comum mas eles trazem uma reprodugdo
de uma pagina de jornal eles trazem a reprodugdo de por exemplo de uma conia de

luz uma bula de remédio é por isso que facilita

Além das atividades realizadas com jomal, os professores se sentem
satisfeitos com sua pratica pedagdgica quando relatam os projetos que

desenvolvem, envolvendo os géneros.

Os PCNs, segundo Rodrigues (2002, p.55) seguem orientages para o ensino
da Lingua Portuguesa, no que diz respeito aos géneros discursivos a partir das
concepgbes de Bakhtin. Para a autora citada: “Os géneros sdo, portanto,
determinados historicamente, constituindo formas relativamente estadveis de
enunciados, disponiveis na cultura”. Afirma que os géneros sfo caracterizados por

trés elementos: o conteudo tematico, a construgdo composicional e o estilo.

Bakhtin (1997a, p.279) ainda considera que “a rigueza e a variedade dos
géneros do discurso sdo infinitas, pois a vaniedade virtual da atividade humana é
inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta um repertoério de géneros do

discurso”.

Os professores relatam sobre os projetos que desenvolvem com seus alunos
envolvendo diferentes linguagens como a das histérias em quadrinhos, a2 do jomal,

das poesias:

Professora 2
Jja ja participei do vale saber

Que projeto?
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eu fiz de histdrias em quadrinhos quando eu lava aqui no divino
E foi bem produtivo?

foi eu trabalhava com 5° séries na época eles gostaram muito uma que eles
gostam de hisiorias em quadrinhos e a partir do momenio que eles produziram as

historias deles nossa eles acharam o maximo entdo eu achei que foi muito bom

Professora 6

trabalhei é viajando com monteiro lobato s6 que irabalhei mais ensino

médio né
E ¢como foi?

Jfoi bastante inferessante porque eles fizeram quer dizer eu adorei porgue na
realidade eu ja juntei como projeto cidaddo do futuro né trabalhando o jornal
com as sextas séries e dai lendo os livros do Monteiro Lobato e dai o ensino médio
estdo trabalhando o teatro entdo foi nossa eles aproveitaram bastante a gente feiz

um painel nas escola sobre monteiro lobato com os personagens sabe
Os projetos ja conferem esse carater mais pratico né?
a hi
E eles acabam gostando né?

exatamente porgue é uma coisa diferente né e também porque é feito fora da
sala de aula né eles adoram pena que saiu né queria que tivesse voltado

continuado

Professora 13

Bem significativa do teu trabalho, que voc€ achou que realmente valeu a

pena?
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com eles ¢é muitas coisas que eu faco assim eu gosiei de confecciond com eles
livros eu tenho um projeto que na escola aqui esse ano ainda ndo desenvolvi mais
vé desenvolvé mais para frente com eles é uma produgdo do livrinho projeto enido
eles fazem uma busca de informagdes com toda familia com tias com avés com
pais com familia eles buscam bem a origem deles né dat eles produzem um livro
comegando com o nome deles a origem do nome qual significado fazendo uma

aulobiografia quem é ele falando um pouco de sua vida
Mas cada um tem o seu livrinho?
cada um tem o seu

ficou uma gracinha eles fazem eles ilustram com fotos eles pedem uma
citagdo que eles pegam uma foto de quando eles eram crianga eles tem que relata o
que aconteceu naguele dia especial entdo eles escrevem né até um aluno falou
nossa professora como é interessanle a gente consegui volld no tempo e lembrd de

coisas que no dia a dia a gente ndo consegui ndo para pra pensd

esse trabalho é interessante também porque ele esta lidando com algo que é

dele eles adoram mosira esse trabalhinho pros outros né
E vocé faz uma exposig¢do, uma apresentagio?

eles em sala de aula eles véo fald um pouquinho né dai eles falam até mesmo
da unido da familia do pai e da mde sentd pra fazé esse trabalho junio as vezes ligd
pro avé visitd um parenie que hd muilo tempo eles ndo viam pra pegd umas fotos

né socializando

outro trabalho que eu fiz com eles também e eles gostaram foi hd um ano
passado em agosto com o folclore eles deveriam escolhé uma das lendas
paranaense e transforma essa lenda numa historia essa historia ia ser um livrinho
né entdo eles poderiam imagindg que o avé estava contando pro netinho a historia

de uma lenda colocando outros elementos
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Os géneros, como concebe Todorov (1980, p.49) “existem como institui¢do,
que funcionam como ‘horizontes de expectativa’ para os leitores, como ‘modelos de
escritura’ para os autores.” (grifo do autor). Por isso, os géneros se relacionam com
a sociedade em que estdo inseridos. Assim como na historia, cada época tem seu
sistema de géneros que esta em relagido com a ideologia dominante, € mostram os

aspectos da sociedade a que pertence.

Trabalhar a diversidade de géneros textuais no Ensino Fundamental é de
salutar importincia, pois numa sociedade globalizada como a nossa, a tecnologia e a
informagdo se desemvolvem a passos rapidos e ampliam a possibilidade de

comunicac¢io entre as pessoas.

Por isso, nesse processo de intercimbio verbal, apropriar-se de estratégias
que melhor conduzam as informagGes em contextos especificos e provocar

respostas no interlocutor € fundamental.

3.3 ANALISE LINGUISTICA

Dé-me um cigarro

Diz a gramatica

Do professor e do aluno

E do mulato sabido

Mas o bom negro e o bom branco
Da Nagdo Brasileira

Dizem todos os dias

Deixa disso camarada

Me da um cigarro

(Oswald de Andrade)
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3.3.1 NORMA CULTA/VARIEDADES LINGUISTICAS

Existem diferencas entre o portugués falado no Norte-Nordeste do Brasi € o
falado no Centro-sul. No Centro-Sul, por exemplo, observa-se o falar do carioca ¢
do paulistano. Essas sfo as diferengas geograficas. Existem também diferengas na
lingua falada por um homem ou mulher, por uma crian¢a ou adulto, por uma pessoa
de classe média, alta ou baixa, por uma pessoa do interior ou da cidade. Sdo
variedades: socioecondmicas, urbanas, rurais, de género, de faixa etaria, de nivel de

instrugdo etc.

A lingua varia no tempo (diacrénica) e no espago(diatopica). A que falamos
hoje é diferente da falada em 1500 e provavelmente serd diferente daqui a algum

tempo.

Um pequeno numero de variedades do portugués, faladas numa determinada
época - por razdes diversas, foram eleitas para servirem de base para a constitui¢ao
¢ elaboragio da norma padrio que é modelo “ideal” de lingua a ser usada pelas
autoridades, pelas pessoas cultas, pelos escritores ¢ jornalistas, aquela que deve ser
ensinada e aprendida nas escolas (BAGNO, 2001, p.22).

Os autores de livros didaticos elaboram seus manuais escolares pensando em
estratégias pedagogicas eficazes para que as criangas aprendam a norma padrio.
Todo esse trabalho de padronizagfo, de criagdo e cultivo de um modelo de lingua da
a impressdio de ser mais rica, mais complexa, mais versatil que todas as demais
linguas faladas no pais, porém segundo Bagno (2001, p.25) “todas as variedades de
uma lingua t&m recursos lingiisticos suficientes para desempenhar sua funcio de

comunica¢do, expressio e de interagfo entre seres humanos™.
O portugués nio-padréo ¢ a linguagem propria de cada individuo, oriunda do
grupo social a que ele pertence, a lingua da grande maioria das criangas que

freqiientam a escola publica. Por ser usada por pessoas de classe desprestigiada,



61

marginalizada, num pais que tem a pior distribui¢do de renda em todo o mundo - o

portugués ndo-padrdo sofre os mesmos preconceitos.

Por muito tempo a crianga que chegava a escola falando o portugués nfo-
padrio era corrigida, pois s6 se aceitava a norma padrdo. Hoje, ja se verifica que,

na verdade, ela simplesmente fala uma lingua diferente da ensinada na escola.

Ao considerar a crianga um deficiente lingiiistico, a escola cna no aluno
sentimento de rejei¢do, levando-o a sentir-se incapaz de aprender. Quando a escola
ndo reconhece as vartedades lingiiisticas e tenta impor a norma padrdo, valorizando
aqueles que vém com ela e discriminando os que ndo a dominam, estd agindo

injustamente.
Segundo Bagno (2003, p.52):

existc uma diferenga muito grande ecntre o que as pessoas em geral
chamam de norma culta, inspiradas na longa tradigio gramatical
normativo-prescritiva, € o que os pesquisadores profissionais chamam de
norma culta, um termo técnico para designar formas lingiisticas que
existem na realidade social.” (grifos do autor)

Entende-se, portante, por gramatica prescriiva, aquela que impde regras,
prescrita nas gramaticas normativas e inspirada nos modelos classicos, homogénea,
e a gramatica descriiva a que descreve o uso da lingua, aceitando as
transformacdes que os falantes fazem, o processo de evolugdo da lingua,

essencialmente heterogénea.

Para Bagno (2001, p.30) “O dominio da norma padrdo certamente ndo é uma
formula magica que vai permitir ao falante de portugués nfio-padrio ‘subir na vida’
automaticamente”. Com isso, o filologo afirma que com a distribuigio democratica
da nqueza lingiiistica os menos favorecidos podem lutar em pé de igualdade, com
as mesmas armas, ao lado dos cidaddos de classe privilegiadas, para ter acesso aos

bens econdmicos, politicos e culturais.

Analisando as falas dos professores envolvidos na pesquisa, percebe-se que,

a maior parte das respostas aos questionamentos sobre a norma culta demonstra
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como eles t8m clara consciéncia de swa fungdo, enquanto educadores, em
possibilitar ao aluno, que se expresse na sua lingua, sem que para isso tenha que

sofrer qualquer forma de preconceito lingaistico.

Ao expressaremn suas opinides sobre a questdo “Qual o objetivo das aulas de
Lingua Portuguesa em relagdo a norma culta?”, assim expuseram o que pensam e

colocam em pratica:

Professora 2

acho que pode aproveitar esse falar do aluno no dia-a-dia pode mostrar pra

ele como que vocé fala como é a forma culta mas sem agredir a forma com a qual
ele fala

Professora 4

é complicado né porque a nossa clientela ai ¢é aguela que fala “peguemo”
“compremo” “brinquemo” e é vicio de linguagem isso a gente sabe que é e ndo
lird deles ndo tira porque eles convivem com isso né entdo por mais que vocé

ensine eles sabem que eles estdo falando errado, mas eles continuam falando e

escrevendo errvado

Professora 6

ndo somente essa mas valorizar o que eles ja sabem né o que eles trazem
de casa porque eles convivem com isso, mas mostrar a diferenga dentro do falar

corretamente com a linguagem que eles usam

Professora 8



63

olha eu acho que é fungdo da escola ensinar a norma culta, mas é fungdo da
escola também aceilar o jeito que eles vém claro que tem uns absurdos que ndo da

pra genle aceitar né lem umas coisas assim que a genlte tem que ensinar

Professora 10

é dar as nogbes das formas gramalicais das normas padrdo pra que eles
saibam se colocar diante da sociedade e ser bem aceito com um bom vocabuldrio
seja claro nas suas colocagdes seja bem recebido que ele consiga alcancar seus

objetivos se commmicando bem

Professora 11

nos tentamos em sala de aula as diferentes linguagens, mas porgue eu
acredilo que a norma culta uma vez que ele id tendo o conhecimento académico
quase gue entre aspas uma obrigagdo dele conhecer a norma culta ndo que ele ndo
vd considerar as oulras linguagens isso é importante pra ele conhecer pra ele
adapiar-se as outras realidades também porque nos ndo vamos transformar uma
pessoa um senhor que trabalha na horta aqui entdio nés temos que conhecer a

maneira como ele adequar-se a ela

Professora 12

sim o aluno tem que saber a norma culta ela esta nos livros ela estd na midia
o aluno precisa saber a norma culla ele nio utiliza no dia-a-dia mas ele precisa

saber
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Professora 14

eu acho que a escola tem mais é obrigacdo de preparar o aluno pro mundo e
o minimo que ela tem que fazer é fazer com que ele domine a linguagem culta

porque é dela que ele vai precisar pra fazer a diferenca ld fora

Professora 15

bom e eu acredilo que seja a compreensdo dessa norma né ndoe uma
exigéncia né eles podem eu falo pra eles inclusive que eles 1ém duas linguas
diferentes a lingua falada e a lingua escrita na fala eles podem tudo eles tdo
presentes eles podem modifica se a pessoa nio entendé eles podem pergunid mais

na escrita dai ja tem que ser a culia pra que todos né possam se enlender

Vocé aproveita essas variedades lingiiisticas do aluno?

Aproveito aproveito eu aproveilo os lextos deles mesmo a gente acaba
fazendo a interpretagdo dos textos deles quando eles produzem né normalmente
uma vez por semana eu fago produgdo textual af eu passo escolho aleatoriamente
ou entdo algum tema que a genie tenha trabalhado mais forte é eu coloco numa
Jfolha maior dai a gente faz apresentacdo dai a gente vé a variagdo que também é

um trabalho bem interessante eles gostam

Professor 16

¢é a minha visdo sobre isso ¢ exatamente isso a escola ela tem que ensinar a
norma culta como uma das possibilidades né de comunica¢do né eu trabalho
muito com meus alunos essa questdo de que ndo existe certo ou errado né o que
existe é o adequado e o inadequado em determinado momento né e a norma culta a
norma padrdo digamos assim né porque a norma norma culta dh da dé a
impressdo de ser uma coisa preconceittiosa enldo eu prefiro a norma padrdo

porque é interessante que os alunos saibam que num pais tdo grande quanto o
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Brasil é preciso que haja uma certa uniformidade em alguns momenios ( ) ele nio
pode usd a linguagem que aprende em casa ou na sua comunidade o tempo todo

porque as outras comunidades sdo diferentes das dele né

Quando a professora 4, diz que nossa clientela é aquela que fala “peguemo”,
“compremo” e “brinquemo”, na verdade ela estd querendo dizer que o aluno
aprendeu a falar dessa maneira no ambiente em que vive € continua falando, € a
linguagem dele. Mesmo que a escola corrija, muitas vezes continua falando dessa
forma, pois o pai, a mie, enfim, os parentes também falam assim.

Analisando as outras falas, percebe-se que os professores concordam que é
fungfio da escola ensimar a norma culta, explicitando ao aluno que nio existe certo
ou errado, mas como diz o professor 16, adequado e inadequado em determinadas
situagoes.

E importante afirmar que nio se fala uma s6 lingua portuguesa, mas um
certo nimero de variedades do portugués, das quais algumas constifuiram a norma
padrio, por motivos de ordem histérica, econdmica, social e cultural.

Esse portugués padrdo, que € a norma oficial usada na literatura, nas leis, nos
decretos do governo, na midia, ensinado nas escolas, explicitado nas graméticas € o
que os professores consideram importante passar aos alunos, a fim de que eles
possam compreender, como diz o professor 16 que num pais tio grande quanto o
Brasil, € preciso que haja uma certa uniformidade em alguns momentos.
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3.3.2 GRAMATICA

Enguanto a lingua é um rio caudaloso, longo
e largo, que nunca se detém em seu curso, a
gramdtica normativa é apenas um igapd, uma
grande poga de dgua parada, um charco, um
brejo, um terreno alagadico, a margem da
lingua. Enquanto a agua do rio/lingua, por
estar em movimenio, se renova
incessantemente, a dgua do igapd/gramadtica
normativa envelhece e se renovard quando
vier a proxima cheia.

(Marcos Bagno)

3.3.2.1 A gramitica come pritica metalingiiistica

As discussGes sobre ensinar ou ndo a gramatica sio comuns na escola. Nos
ultimos 30 anos, desde o reconhecimento da Lingilistica como ciéncia, professores

questionam-se sobre o que ensinar nas aulas de lingua, como e para qué.

As teonas ¢ as linhas de pesquisa que véio da Lingiiistica Estrutural & Analise
do Discurso evidenciamn novos conceitos e terminologias que marcam importantes

diferengas quanto ao modo como o objeto € concebido.

Com o desenvolvimento da Lingiiistica, a gramatica passou a ser vista de
forma diferente. Segundo Neves (2003, p.34), dois sdo os grandes marcos, no
Ocidente, de alteragdo da historia da consideragio da gramatica:

1. O aparecimento dos estudos varicionistas (sociolingfistica), que
passaram a vincular padrdes a usos.

2. O desenvolvimento dos estudos sobre oralidade (anilise da
conversagio) que passaram a relativizar o padrfo. {grifos da autora)
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Nesse quadro de inovagfes, apesar de participar de cursos, capacitagGes,
grupos de estudos que fundamentam teoricamente e orientam para novas praticas,
muitas vezes, o professor sente-se inseguro e relutante &s mudancas na forma de
ensinar a lingua e permanece com a mesma pritica metalingiiistica. Entretanto, para
estudiosos como Possenti (1996, p.54) “conhecer uma lingua € uma coisa e
conhecer sua gramatica € outra. (...) saber uma lingua ¢ uma coisa e saber analisa-la
¢ outra.” e Geraldi (2000, p.45-46):

Uma coisa é saber a lingua, isto ¢, dominar as habilidades de uso da
lingua em situages concretas de interagdo, entendendo ¢ produzindo
cnunciados, percebendo as diferengas entre uma forma de expressio e
outra. QOutra, ¢ saber analisar uma lingua dominando conceitos e
metalinguagens a partir dos quais se fala sobre a lingua, se apresentam
suas caracteristicas estruturais ¢ de uso.

Em sua pritica pedagdgica, alguns professores ainda continuam com o
modelo gramatical da tradigio normativa porque nio conseguem encontrar
consisténcia, adequagio na nova maneira de conceber a lingua, isto é, por meio de
atividades que propiciem a observagéo de fatos lingiiisticos numa situagfio concreta
de interagiio verbal e reflexdo sobre os recursos semantico-expressivos da lingua

que desenvolvam a competéncia comunicativa do aluno.

Alguns professores confinnam ensinando nomenclaturas ¢ fazendo analise
metalingiistica, ensinando a norma-padrdo como modelo a ser seguido € deixando

de ver a gramatica como o proprio sistema de regras da lingua em funcionamento.

A gramatica, para alguns professores, ainda t€ém um papel forte na Lingua
Portuguesa porque da a noglo de progressdo dos contenidos. O professor tem a
sensagdo de que esta cumprindo o planejamento previsto para a série e passando

matéria para o aluno.

E o que se observa pela resposta dos professores ao questionamento: E a

gramatica? Vocé acha a gramatica importante para o aluno?
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Professora 2

Eu ainda sé assim meio tradicional eu acho que a gramdtica é imporiante né
ndo tem como vocé trabalhar a lingua portuguesa se vocé ndo repassar a

gramdlica

Professora 4

eu acho importante e acho muito dificil trabalha assim ela totalmente
contextualizada eu 56 meio lipo assim eu gosio antes de trabalhd ela o contexto no
texto eu gosto primeiro de explica explico toda a gramdtica primeiro eu s6 meio
antiga nesse ponto depois trabalha ela dentro do texio eu ndo consigo trabalhd ela

separada porque eles ndo aprendem
Vocé parte da explicagdo pro texto?

eu parto da explicagdo pro texto dai dentro do texto a gente trabalha né com

os exercicios exemplos

Professora 15

imporiantissima s6 bem gramatiquera assim passo gramdtica porque eu
sinto que eles aprendem um pouco mais quando a gente passa os as nominagies
mesmo né eles parecem que se inleressam um pouco mais se simplesmente larga

la e ndo fala pra eles o que que € aquela palavra se é um substantivo ou ndo eles

ndo se interessam

Professora 17

eu sO0 ainda daquelas professoras que da gramdtica no quadro eu nio
consegui ndo sei se isso chega até ser uma falha da minha parte mas eu ndo
consegui me desvencilhar da gramatica eu acho que ela é importante eu trabatho

com a gramdtica as vezes ¢é uma dificuldade que surgiu em algum texto na sala de
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aula ou as vezes  seguinde o proprio planejamenio o préprio planejamento é

assim ¢ que eu vou trabalhando

A fala dos professores 2, 4, 15 e 17 reflete uma posi¢io normativa em
relagio a gramatica. No entanto, o que se espera € que eles se preocupem em nio
apenas elencar fungdes ¢ classificagBes, mas que considerem os usos efetivos da

lingua, os usos comrentes atuais e suas variantes.
Neves (2003, p.38) afirma:

Ora, obviamentc ndo se pode entender que o falante estard exercendo
pleramente suas “capacidades” de usudrio da lingua ¢ que estard
fechando com sucesso o complicado ciclo da sua interagio verbal com a
simples atitude de obedientemente cngessar snas construgdes nos moldes
que, sem mais, lhe tenham sido entregues, no seu trafo com as licSes de
gramitica, como garantidores de bom uso, moldes “legitimados” apenas
pelos nomes daqueles doutos que um dia os usaram ou daqueles
fornecedores de ligies que todo dia entregam por ai pratos feitos de “bom
uso” da nossa lingua.

Entende-se que, cabe a escola promover reflexdo sobre a lingua ¢ seus usos ¢
que a gramatica nio s¢ reduza a proposigio de moldes, uma vez que decorar
conceitos e aprender nomenclaturas ndo levam a competéncia lingiiistica.

3.3.2.2 A gramatica como requisito bisico para concursos

Os professores tém ainda essa visdo de que se nfo ensinar gramatica, o aluno
nio aprende o portugués.

QOutro ponto observado na pesquisa € que os professores, de maneira geral,
consideramm a gramatica indispensavel, visto que os alunos irfio participar de
vestibulares, de concursos piiblicos e outros testes que cobram a gramatica.
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Professora 3

a gramdtica é uma coisa bem complicada porque veja tem que falar 56 do
fundamental ou do ensino médio ensino médio por exemplo se vocé ndo cobra a
gramdtica o aluno do colégio particular o professor segue direitinho livro ou a
apostila que é toda gramdtica bem tradicional ai o aluno vai fazer um concurso ou
vestibular o que que cai cai gramdtica cai produgdo de lexto entdo se a gente nio
trabalha com o aluno da escola publica gramdtica ele vai ficar em desvantagem

com o aluno da escola particular
E no fundamental?

no fundamental eu também trabalho mas eu procuro trabalhar mais com
producdo de texto com leitura interpretagdo bastante eu gosto de trabalhar

bastante trabalhos é orais apresentacdo oral

Professora 11

embora hoje a gramdtica seja pregada para estudar conlextualizada o que
nos vemos nos concursos nos vestibulares ndo é isso ndo condiz com a realidade o
professor muitas vezes se ele ndo busca capacitagdo conhecimento ele nio sabe

trabalhd a gramdtica contextnalizada

Mas para Possenti (1996, p.55) essa forma de encarar a gramatica nos

concursos pode ser mudada, porque:

a) quem elabora provas de portugués sdo em geral, professorcs de
portugués — basta, portanto, que os especialistas mudem de estratégia dc
avaliagio;

b) em muitos vestibulares ¢ outras provas, hi questdes de gramatica, é
verdade. Mas ha também questfes de literatura ¢ de interpretagio de
textos. Por que entio, damos tanta énfase & gramdtica, ao invés de
invertermos ou pelo menos equilibrarmos os critérios de importincia,
dando mais espago em nossas aulas a literatura ¢ interpretagdo de textos?

¢) cm muitos testes vestibulares incluidos, a redagio ¢ climinatéria.
Portanto ndo ¢ verdade que crucial para a aprovagio ¢ a gramatica;
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d) admitindo que a gramitica fosse importante; entio deveriamos estar
formando alunos que teriam notas proximas de dez em provas de
gramatica. Mas, o que s¢ v¢ sdo alunos que, depois de uma década de
aulas de gramética, tiram notas mais proximas de um do que de dez.

3.3.2.3 A gramatica contextualizada

Continnando a anilise das entrevistas, percebe-se pela fala dos investigados,
o que também se tornou a partir de meados dos anos 90 uma idéia fixa entre os
professores de Lingua Portuguesa, a op¢do pelo ensino de gramatica
contextualizada, ou seja, a gramdtica no texto. Essa idéia, explicitada nos PCNs
(1998, p.28) de que:

assim, nio se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das
praticas de linguagem. E o caso, por exemplo, da gramitica que, ensinada
de forma descontextualizada tornou-sc¢ cmblemitica de um conteado
estritamente escolar, do tipo que so serve para ir bem na prova e passar de
ano - uma pratica pedagodgica que vai da metalingua para 2 lingua por
meio de exemphficagdo, exercicios de reconhecimento ¢ memorizagio de
terrainologia.

Os PCNs priorizam as necessidades apresentadas pelos alunos a partir da
produgio, leitura e escuta de textos, mediados pelo professor, numa pratica
reflexiva, pois exercicios mecanicos, repetitivos, estruturais sdo ineficazes e ndo

melhoram em nada as habilidades lingiiisticas.

O conceito de gramitica contextualizada que estd posto na fala dos
professores € a compreensio do texto como o contexto em que se observam
determinados usos da lingua, ou seja, o texto acaba se transformando em mero

pretexto para exercicios de reconhecimento gramatical.

Assim, esquece-se a unidade de sentido ¢ o discurso. E o que se observa
quando o professor faz um levantamento das categorias gramaticais num texto, sem

estabelecer relagdes de sentido enfre elas e o sentido geral do texto.
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Essa abordagem gramatical, na verdade, apenas passou da gramatica da frase
para a do texto, mas o limite ainda € a frase, pois ndio se estabelecem nexos

seminticos entre os termos, frase e texto.

Professora 7

olha infelizmente eu ainda vejo o ensino da gramatica é hoje nos deveriamos
eslar ensinando sempre a gramdtica contextualizada sempre a gramatica dentro
do texto mas o que a genle percebe deniro das escolas é que isso é uma utopia na
verdade a gramdtica é utilizada simplesmente aula de gramatica hoje nos vamos
estudar os substantivos o substantivo é isso o verbo € aquilo vamos tomar uma lista
de verbos vamos declinar o verbo entdo isso é gramdtica tradicional entdo hoje
infelizmente ndo ¢é ensinada a funcionalidade da lingua e sim aquele contetido
estanque diferenie e o aluno ndo consegue ver depois o subsianiivo dentro do
proprio texto ndo consegue encontrar um verbo se ele estd conjugado se ele nio

esia

Professora 8

eu trabalho bem contextualizada né texto a gente tira la do texio da
interpretacdo do lexto e tem no livro diddtico a parte da gramdtica mesmo tem os

exercicios gramaticais do livro diddtico

Professora 9

a gramdtica normativa mas a gramdtica dentro do lexto em que ele vai

aprendendo a gramatica sem a nomenclatura

Entfio vocé trabalha a gramatica a partir do texto?
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a partir do texto ou como hoje né a partir de uma atividade partir do bingo
nos trabalhando com substantivos e ai vamo fazé agora eles deduzirem que sdo

esses subsiantivos

Professora 11

eu essa € uma quesido assim que das vezes barra nas novas escolas nas
teorias construtivisias é, mas eu procuro Irabalhd a gramdtica so e em conlexto as
duas porque nosso aluno de escola puiblica ele ndio é preparado entdo como eu tava
te falando quando ele vai pro mercado de trabalho ninguém vai pergunta se ele
veio de uma escola publica ou particular porque interessa suas competéncias suas
habilidades como vocé vai tratd daquele assunto embora hoje a gramdtica seja
pregada para estudar contextualizada que nds vemos nos concursos nos
vestibulares ndo é isso ndo condiz com a realidade o professor muilas vezes se ele
ndo busca capacitagdo conhecimento ele ndo vai sabe trabalhd a gramdtica
contextualizada nem o préprio professor porque existe professores que sdo
formados ene anos né entdo se ele nido busca esses novos conhecimentos ele ndo vai
ensind nem contextualizada nem so6 ser gramaticista no caso né entdo eu acredito
que ela lenha ela tem que ser contextualizada, mas ele tem que ter a nogdo do que é

a gramdtica em i

Professora 12
de forma reflexiva sim
O que seria de forma reflexiva?

em cima dos lextos ré trabalhada no texto né nio isolada solta

Professora 13

solta eu acho que ndo a partir do texto ela contextualizada
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Professora 14

ela por ela mesmo ndo mais ela é imporiante na medida em que o aluno
precisa pra que ele possa usd a concorddncia adeguada pra que ele possa ta

usando o portugués adequado precisa ter algum conhecimento de gramdtica se ndo

ele ndo faz isso

3.3.2.4 A gramatica — interagfo lingiiistica

Fazer do ensino de lingua uma atividade centrada em situagoes reais de uso,
aproveifando os recursos expressivos usados pelos alunos é preocupagio de alguns

professores:

Professora 12

por que ensinar por exemplo a andlise sintatica pros alunos ja que ndo serve
para nada no dia a dia né porque ndo ensinar o aluno a escrever tudo aquilo que

estd pensando né por exemplo ele tem um problema no bairro ndo se resolve ha

tempos
ensinar o aluno a buscar sofugdo para ele

Entio seria uma lingua voltada para a sociedade? Ensino da lingua voltada a

sociedade?

sociedade aquilo que ele vive os problemas que ele tem né

Para Neves (2003, p.128) ensinar gramatica:

¢, acima de tudo, propiciar e conduzir a reflexio sobre o funcionamento
da linguagem, ¢ de uma manecira, afinal, dbvia: indo pelo uso linggistico,
para chegar a resultados de sentido. Afinal, as pessoas falam — exercem a
faculdade da linguagem, usam 2 lingua — para produzir sentidos, e, desse
modo, estudar gramatica €, exatamente, pdr sob exame o exercicio da
linguagem, o uso da lingua, afinal, a fala.
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Nessa forma de ver, a gramatica em questio ndo € a normativa, mas aquela
que privilegia a reflexfo sobre a linguagem e sobre o uso lingiiistico, contemplando

os atos de fala dos interlocutores.

Partindo desse pressuposto, observa-se que o importante nesse processo de
intera¢do lingiiistica é a producdo de sentido do falante e do ouvinte através da

linguagem, pois assim ¢ que se estabelecem e se mantém as relagGes humanas.

Neves (2003, p.129-130) esquematiza um modelo de interagdo lingiiistica,
mas deixa claro que é apenas um flash e que obviamente falante e ouvinte mudam

constantemente de papel:

a. Do lado do falante:

al. quem fala tem a intengio dc obter alguma modificagio no
conhecimento, no pensamento, no comportamento (ctc.) de scu
interlocutor;

a2, mas quem fala tem alguma nogdo (pouca ou muita, quanto mais,
melhor) de qual seja o conhecinento, o pensamento, o comportamento
(etc.) de seu interlocutor;

a3. sobre essas duas bases ele faz suas escolhas — dentro daquilo que o
sistemna permite, por exemplo, em portugués, sem nunca pdr um artigo
depois do substantivo — do modo que ele considera que seja o que vai
obter de seu interlocutor tal ou tal interpretagio (que scja aquela
interpretagio que melhor cumprira aquilo que era a sua intengo).

b. Do lado do onvinte:

bl. ha uma expressdo lingtistica (um produto enunciado) que deve ser
interpretado, mas essa interpretagiio tem a expressdo linghistica apenas
como pista, como mediagdo, porgie uma interpretagio sempre procura
recuperar uma intengdo: no fundo, cada pessoa que recebe uma expressao
linghistica {uma mensagem) sabe que guem a produziu quera alguma
COISa com a expressio;

b2. para a interpretagio de uma expresséo lingiistica, pesa, pois, 0 que o
receptor satba dos pensamentos, dos conhecimentos, do comportamento
(etc.) de quem a produziu, bem como o que o receptor, a partir dai,
considere que tenha sido a intengdo do falante ao produzir aquele
enunciado.

Feitas essas consideragOes, depreende-se que os interlocutores quando estdo
no mesmo plano, ou seja, quando tém conhecimento necessario para a troca
lingiiistica em situagGes de interagdo obt€m maior sucesso na comunicagio. E
quando ndo se tém a informagdo referente a um dos interlocutores fica

impossibilitado de acompanhar o quadro interlocutivo.
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O que se conclui afinal? A lingua, sendo um sistema variavel apresenta a
heterogeneidade com uma caracteristica peculiar. Portanto, os professores ao
buscarem o exercicio de uma atividade reflexiva sobre a linguagem, rejeitando
normas, paradigmas e considerando-a de forma heterogénea, estardio numa
perspectiva do tratamento escolar da linguagem mais condizente com as teorias
sociolingiiisticas.

A Sociolingiiistica postula que nfio ¢ natural que se imponham padrSes ao
uso da linguagem, mas que o confrario ocorra, os quais, certamente, do ponto de
vista sociocultural serdo submetidos a avaliagio, pois diferentes usos sfo adequados

a diferentes situagdes.

Entretanto, 0 que se nota pela pesquisa, ¢ que wma parte dos professores
ainda se utiliza de ligbes gramaticais que os livros didaticos apresentam, relegando a
segundo plano conceitos como 0 uso da lingua. Observa-se também que ha um
tratamento formal na pratica pedagégica de alguns professores de lingua, embora

reconhegam que a pratica da gramatica contextualizada seria conveniente.

Assim se posiciona Saveli (1996 p.123) a respeito da gramatica: “... €
refletindo com os alunos sobre os problemas que estdo aparecendo em seus textos

que vocé vai desenvolvendo o seu trabalho com a gramatica em sala de aula™.

Dessa forma, o trabalho vai se caracterizar como pratica de analise
lingtistica que ultrapassa o conceito de nogdes gramaticais, a partir de atividades

epilingiiisticas que utilizam os recursos expressivos dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

As propostas de ensino, hoje, t€m se comprometido com o projeto de

formagio de um ser humano critico e atuante, sujeito no processo-aprendizagem.

Nunes (2000, p.162) ao analisar a trajetoria profissional de Anisio Teixeira
considera que “uma escola piblica de qualidade para todos™ & aquela “onde a
pesquisa ¢ assumida como componente do ensino, € em que oS espagos € os tempos

da educagio sejam significativos para cada sujeito dentro dela”.

Diante disso, a area de Lingua Portuguesa tem um grande desafio que €
transformar os estudos de linguagem em conteitdos significativos para o aluno, pois
0 ensino puramente prescritivo nfo € relevante, e a possibilidade de exploragao da

lingua viva foi ampliada.

Partindo desse pressuposto, conclui-se, pela pesquisa, que vém ocorrendo
mudangas de postura em relagdo a lingua, abrindo espago para variedades
lingiiisticas, criando situagdes concretas de interagdo lingiiistica e social € para o
desenvolvimento de projetos, como forma de garantir a participagio efetiva do

aluno no processo de construgéo do saber.

Na maioria das falas dos professores de Lingua Portuguesa, a abordagem da
lingua e da linguagem, voltada para o texto e o discurso priorizam a leitura, a
producgiio e os estudos de gramitica numa perspectiva da lingua como interagio
lingaistica. Britto (1997, p.110) afirma que é fungdo da escola a transformagdo dos

exercicios de redagio:

em praticas efetivas de produgdo de textos nas quais os sujeitos aparcgam
como tais e sua palavra tenha uma razio de ser. Isto implica que n3o se
excreita a linguagem para depois, nem se ensinam recursos ¢ estratégias
através de exerciclos mecinicos de preenchimento ou substituigdo.
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Vé-se que a preocupagio do professor estd em legitimar a produgdo de
sentido dos textos dos alunos. A pratica pedagdgica dos professores, com relagéo a
produgdo de textos dos alunos tem mudado muito nos tltimos anos € a “nogéo de
género textual/discursivo foi um dos principais fomentadores”, como afirma Bonini
(2002, p.43).

Nesse sentido, verifica-se, pela pesquisa, que bons projetos pedagdgicos de
leitura e produgdo textual vém sendo desenvolvidos nas escolas, em que o texto
vem sendo trabalhado como unidade de sentido ¢ em sua fungdo interlocutiva. O
professor tem explorado a diversidade de géneros textuais, valorizando aquilo que €

proprio do mundo do aluno € fazendo do ensino uma prética social.

O trabalho com textos jornalisticos, poéticos, narrativos, cientificos,
entrevistas, cartuns, propaganda e outros objetivam desenvolver, além de outras, a
capacidade de comunicagdo oral, escrita ¢ argumentativa dos alunos. Associada a
pratica da leitura, a produgfo textual confere ao aluno ampla capacidade de
expressar-se por meio da palavra escrita. Em sociedade, ele é submetido a varias
solicitaches de produgdo escrita e tal habilidade € adquirida na constante pratica de

textos lidos e na recriagdo dos mesmos.

Soares (1999, p.72) reitera que no direcionamento da agdo pedagdgica do
professor de lingua para a condugdo das habilidades textuais dos alunos precisa
haver a compreensfio “de lingua como discurso, de lingua escrita como atividade
enunciativa”’, de texto, de textualidade, de coeréncia, coesdo, informatividade, as

relagGes autor-leitor, autor-texto, leitor-texto, os géneros.

Portanto, ha mfimeras possibilidades de exploragdo da “lingua viva”: viajar
pela palavra, pelo som, pela imagem, ficar plugado ao mundo por meio de revistas,
livros, jornais, misicas, quadrinhos, pintura, tevé, video, internet. Todo o espago
cultural com o qual se convive os saberes, as relagdes, a capacidade de interagir
com as pessoas ¢ o mundo, tudo isso pode ser discutido nas aulas de Lingua

Portuguesa.
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A questio da oralidade foi considerada na pesquisa como essencial para o
desenvolvimento de um bom trabalho, para o favorecimento do dialogismo na
escola e para a abertura de novos espagos para a expressividade do aluno, a emissdo
de opiniGes, idéias, dividas e anseios.

Ha que se considerar que problemas existem no ambiente escolar, e que
muitas vezes atrapalham o bom andamento do trabalho do professor, entre os quais,
pode-se citar: o desconhecimento de teorias que embasam a agdo pedagogica, a
pratica tradicional devido a cobrangas impostas pelo sistema de avaliagio nos
concursos, nos vestibulares, resisténcia de alguns profissionais a novidades, falta de
comprometimento de alguns profissionais com o processo ensino-aprendizagem,
alunos despreparados ou semi-alfabetizados, sem habitos de leitura e escrita,
diferentes realidades em sala de aula, a falta de material de apoio e de bibliotecas
bem equipadas.’

Entretanto, se ha problemas a serem equacionados, vé-se que, tanto 0s
professores quanto os alunos estdo imersos num mundo de imagens € palavras que
possibilitam um trabalho muito bem articulado com o real, em contextos
significativos para o aluno € que se a linguagem € o espago de interagdo entre
sujeitos historicamente constituidos, sdo as praticas textuais também, capazes de
promover a agao interativa.

Conclui-se que debates pesquisas, estudos s3o sempre necessarios, por parte
dos professores, a fim de que a melhoria da qualidade do ensino de Lingua

Portuguesa seja efetivada nas escolas.

Leituras, grupos de estudos, encontros com a equipe de ensino do NRE de
Educagédo sdo algumas das estratégias para avangar e acompanhar as novas teorias
propostas fazendo do ensino de Lingua, uma atividade mediada pelo professor, no
afd de interagir com o aluno e de proporcionar-lhe a oportunidade de também
interagir com os colegas, os professores, os pais, a comunidade com a qual convive,

fazendo-se entender e conseguindo entender o mundo 3 sua volta, as imagens, os

3 Essas resposlas cncontram-se no Relatério-sintese do | ENCONTRO Descentralizado — DCEs Ensino
Fuadamental, realizado pelo NRE de Ponta em 2004,
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simbolos, os signos, a palavra. Enfim, tormando-se um ser historico atuante,

participante, engajado na sociedade.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES SOBRE A

LEITURA
FICHA SOCIOLINGUISTICA

Professor(a)
Data de nascimento
Enderego residencial: Rua N°
Bairro
Fone
Formagdo académica
GraduagFo: Ano de Conclusdo_
Especializagio: Ano de Conclusdo
Escola(s) em que atua Disciplina Série

Lingua Portuguesa ( )5*( )6° ( )7°( )8"( )EM

Literat.Inf.~juvenil ( )5*( )6"( )7 ( )8 ( )EM

()5 ()6 ()7 ()8 ()EM

Regime de trabalho

()QPM ()CLT ( )PSS

1. Ha quanto tempo vocé atua como professora?

2. Cite os iltimos cursos de atualizagdo dos quais vocé participou.

3. Vocé participa de grupos de estudos? Quais?

4. Quais as suas preferéncias de leitura?(romance, conto, cronica, jornal, revista,
artipo etc.).
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5. Cite os ultimos livros que vocé leu.

6. Como vocé escolhe suas leituras?(por indicagio de colegas, pela tematica de
interesse, por que o livro estd sendo bem lido no momento, ou por que outro

motivo?)

7. O que vocé pensa sobre a leitura na escola hoje?

8. Como seus alunos 1éem? Vocé indica os livros, autores, temdticas? Eles
escolhem sozinhos? Relate uma experi€ncia da sua pratica pedagogica em relagido a
leitura.
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APENDICE 2 - ROTEIRO PARA ENTREVISTAS SOBRE A ATUACAO
DOS PROFESSORES NOS EIXO0S: LEITURA, PRODUCAO DE TEXTOS E
ANALISE LINGUISTICA

1. Quais as maiores dificuldades no ensino da lingua?

2. Vocé participa de projetos em sua escola? Individualmente, ou seja, na sua
disciplina, ou em grupos de professores?

3. O que vocé pensa desta forma de trabalho?

4. Vocé tem trabalhos publicados? Em que revista?

5. Qual livro didatico vocé utiliza?

6. Como voceés escolheram o livro didatico?

7. Qual a importincia dele na sua pratica diaria?

8. Vocé considera a gramatica importante para o aluno?

9. Qual o objetivo do Ensino de Lingua Portuguesa em relagio a norma culta?

10. Que concepgdo de linguagem vocé adota em sala de aula?

11. Vocé leva em consideragio os diferentes tipos de linguagem que seu aluno
apresenta?

12. A lingua € o veiculo lingiistico de comunicagdo, usado em situagGes naturais de
interagio social. Como vocé encara este conceito no seu dia a dia de professor(a)?
13. Relate uma experi€éncia sociolingiiistica interessante que ja ocorreu €m uma de
suas aulas(variedades lingiiisticas, a partir de vivéncias culturais diferenciadas...)
14. Vocé oportuniza o trabalho com diferentes linguagens em sala de aula (jornal,
propaganda, TV, video, musica, teatro, danga, desenho etc)?

15. Vocé€ usa conhecimentos de Lingaistica, Sociolingiiistica, Psicolingiiistica como
Ciéncias que ajudam no ensino da Lingua?

16. Como vocé vé a Lingiiistica no Curso de Letras?

17. O professor de Lingua Portuguesa conhece a Lingiiistica?

18. Como vocé enfoca a questdo do texto na sala de aula? O texto é pretexto?

19. Como vocé trabalha a oralidade?

20. O que vocé acha mais relevante no seu trabalho com a lingua?
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21. Vocé acha que o ensino de Lingua deveria mudar nas escolas?

22. Muitos tedricos afirmam que os professores de Lingna Portuguesa tém uma
concepgdo de aprendizagem cléssica, onde o conhecimento vem acabado, numa
forma sistematizada. Saber o nome das categorias, formas de classificagio servem
para falar da lingua, é metalinguagem E preciso que haja o conhecimento
epilingiiistico (conhecimento em atos, néio para falar das coisas, mas para construir
discurso metalingiiistico). O que vocé pensa a respeito disso?

23. Linguagem — lingua —sociedade nfio se dissociam. Como vocé vé a questdo do
trabalho em grupo na sala de aula e o trabalho com a diversidade?

24. Os PCNs propdem, diante das problematicas sociais contemporaneas, alguns
temas a serem trabalhados transversalmente aos conteidos tradicionais(ética, saide,
meio ambiente, pluralidade cultural orientagdo sexual, trabalho, consumo). Como
vocé trabalha essa questio?

25. Como vocé procede com relagio a avaliagdo da aprendizagem de seus alunos?
26. A SEED esta oportunizando as classes de apoio em Lingua Portuguesa, no
contraturno (5° séne). Quais sfo suas sugestdes para o desenvolvimento desse
frabalho?

27. Seus alunos tém acesso a computadores na escola, ou em casa?

28. Sua escola tem laboratorio de informatica ?

29. E vocé, utiliza o computador, a Intemet como fonte de informagdes, pesquisa,
como ferramenta de trabalho?

30. Em seu livro “A lingua falada e o ensino de Portugués”, Editora Contexto, 1998,
o professor Ataliba T. de Castilho, da USP, escreve que [...] os recortes lingiisticos
devem ilustrar as variedades  socioculturals da Lingua Portuguesa, sem
discriminag¢Ges contra a fala vernicula do aluno, isto €, de sua fala familiar. A
escola é o primeiro contato do cidaddo com o Estado, e seria bom que ela nio se
assemelhasse a “um bicho estranho”, a um lugar onde se cuida de coisas fora da
realidade cotidiana. Como vocé encara a critica que fazem da Escola a esse

respeito?
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31. Muito se fala da distincia entre teoria e pratica. Professor e aluno, na concepgéo
historico-crifica da Pedagogia s3o co-autores do processo ensino-aprendizagem e
juntos devem descobrir a que servem os conteildos cientifico-culturais propostos
pela Escola? Voc€ concorda com esta afirmagio?

32. Relate uma experi€ncia significativa para vocé.
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: APENDICE 3 - QUESTIONARIOS SOBRE PRODUCAO TEXTUAL

: Dando continuidade ao trabalho de pesquisa, pego que respondam este questionario
’ que diz respeito a seu trabalho com producdo de textos. Desde ja, agradego sua
colaboragdo e coloco-me & disposi¢io para trocarmos 1déias. Obrigada. Luzia

PROFESSOR(A):
ESCOLA:

1- Explique como vocé frabalha com produgéio de textos.

2- Qual a importincia de trabalhar com produgdo de textos com os alunos?

3- Quais as maiores dificuldades para o alono na producio de textos? E para o
professor?

4- Vocé trabalha diversos tipos de texto? Vocé considera essa pratica importante?




5- Faga um comentario sobre oralidade X escnta.
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6- Na sua opinido existe erro? Como vocé trabalha essa questiio?
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APENDICE 4 - RESPOSTAS DAS ENTREVISTAS AGRUPADAS POR
TEMATICAS

1-Quais as maiores dificuldades no ensino da lingua?

Professora 1

primeiro é a questdo do falante o falar errado acho que isso vem em primeiro lugar
do meio em que a crian¢a vive o que a crianga traz ja de casa da convivéncia do
meio a cultura dela o ambiente em que ela vive ela traz esse vicio de linguagem e a
partir dai pra gente conseguir que ela mude essa forma de linguagem em primeiro
lugar tem que ir vivenciando falando com a crianga a partir da conversa da fala
pra ela conseguir assimilar e achar que é uma coisa normal do dia a dia falar
mais corretamente no momenlo que ela fala porque eu penso que se por no papel
isso e querer que ela escreva tudo certinho vocé vai corrigir I e apontar erro agui
e ali isso vai brecar mais ainda do que ela ja tem essa dificuldade eu acho que na
fala primeiro lugar na oralidade a minha prioridade na lingua poriuguesa é a
oralidade primeiro eu tenio trabalhar esse lado de desinibir a crianga que ela se
exponha exponha o pensamento de vdrias formas conversando abertamente sobre
vdrios assuntos da atualidade trazendo artigos texio e jornal que a gente Ié e fala
a respeito através da musica a crianca fala bastante a partir de desenhos e filmes
fita de video agora fiz um trabalho com o filme procurando nemo nossa eles
adoraram todo dia eles querem falar a respeito nossa interpretacdo foi um bate-
papo com eles varios meios que eu posso mostrar pra eles a norma culta acho que
eles se expondo diante dos outros eles vio procurar corrigir as falhas eles ndo

vdo querer se expor de maneira errada pra que o colega lire sarro dele

Professora 2
eles ja véem a lingua portuguesa como uma lingua dificil né fala eu sou professora
de lingua portuguesa ih entdo é vocé sente isso ndo sei se vem desde que eles

estavam de primeira a quarta série ou se houve alguma coisa, mas algum tipo de
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barreira algum tipo de até mesmo algum professor que impos pra eles e passou pra
eles a lingua portuguesa de maneira né ndo digo errada, mas de uma maneira

assim que a nosso ver ndo seria legal

Professora 3

a escrita a escrita e a parte gramatical também porque os alunos é aquilo que eu
te falei eles ndo 1ém nocdo o que que é um substantivo o que é um verbo ndo sabem
diferenciar um verbo estou falando isso porgque eles tdo trabalhando o verbo na 6°
série nio sabe diferenciar o que que é o presente o passado e o futuro enido nio
tem como trabalhar de uma forma assim mais mais moderna é tudo muito bonito

na teoria tudo muito bonito, mas na prdtica é diferente

Professora 4

no ensino médio ia sendo a falta de interesse

E no ensino fundamental?

no fundamental eu trabalhei com 5° série a 5° série chegando no colégio eles tém
bastante dificuldade que eu diria e de ensinar a lingua eu ndo encontro assim
dificuldade em ensinar a lingua no ensino fundamental ndo encontro mais interesse
sabe dentro do ensino médio ¢ a falta de interesse dai no ensino fundamental as
dificuldades que eles trazem normalmente a quesido da escrita e a questdo

ortogrdfica na oralidade a questdo da giria né que

Professora §

¢ enldo eu considero assim eles 1ém problema de leitura é percebo também mais
a falta de interesse que olho assim o objetivo geral né alguns se interessam muito
mais alguns deixam a desejar eles Iéem muito rapido e léem errado eles ndo tém
paciéncia de ler a palavra até o fim e na escrita a mesma coisa os alunos escrevem

pela metade
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Professora 6

bom eu acredito que como a gente sempre comenta quando os alunos chegam na
escola eles ja deveriam estar alfabetizados eles ja deveriam compreender a lingua
portuguesa conseguir ler um texto e dizé pra gente o que significa o que entendeu
do lexto s6 que ele ndo consegue eu acho que a maior dificuldade é essa que a
gente ndo consegue dar um encaminhamento maior pras aulas de lingua
portuguesa mesmo literatura infanio-juvenil pela dificuldade que o préprio aluno

traz dentro da lingua portuguesa

Professora 7

olha infelizmente eu ainda vejo o ensino da gramdtica é hoje nos deveriamos estar
ensinando sempre a gramdtica contextualizada sempre a gramdtica dentro do
lexto, mas o que a gente percebe dentro das escolas é que isso é uma utopia na
verdade a gramatica é ulilizada simplesmente aula de gramadtica hoje nés vamos
estudar os substantivos o substantivo é isso o verbo é aquilo vamos tomar uma lista
de verbos vamos declinar o verbo entdo isso é gramdtica iradicional entdo hoje
infelizmente ndo é ensinada a funcionalidade da lingua e sim aquele contetido
estangue diferente e o aluno ndo consegue ver depois o subsiantivo dentro do
proprio texto ndo consegue encontrar um verbo se ele estd conjugado se ele nio

esia

Professora 8

gramdtica

Por qué?

porque eles ndo tém nada de nogdo eles niio tém nenhuma nogdo anterior e pra
eles € muito dificil

E vocé acha importante eles saberem a gramatica?

eu acho e eles tém uma dificuldade bastante grande e ¢, por exemplo, assim
enconird um verbo no texto um substantivo eles tém dificuldade é numerd mesmo

substantivo abstrato adjetivo é bem complicado
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Professora 9

principal mesmo é a falta de boa vonitade dos alunos é eles quererem realmente
aprendé alguma coisa eles ndo tem estimulo aprende pra que eniéo até que vocé
consiga resgaid esse esse amor proprio porque que ele lem que aprende ou aonde
ele vai chegd se se ele é benéfico demais dai vocé consegue trabalhd com ele a

maior dificuldade acho que é essa

Professora 10
Ortogrdficos a caligrafia é muito feia a concorddncia de colocar no plural essas
coisas assim uma dificuldade imensa, mas na verdade a maior dificuldade esta no

desinteresse e na indisciplina

Professora 11

eu acredito que é a falta de leitura o que eu percebo trabalhando de quinta a oitava
série agora né é que eles vem ndo sei talvez o ciclo bdsico, ndo esteja ajudando
como deveria mais decaiu muito a qualidade do ensino de aprendizagem das
criangas né

Entdo vocé observa pela escrita?

pela escrita pela leitura né ela a crianga de um modo geral assim nos temos muitas
folhas ainda a ser supridas e que o professor de quinia a oitava com cingiienta
minutos ndo tem o tempo de fazé com que essa crianca né é dissimule essa
dificuldade entdo desde familia silabicas é a parte fonética né na entonag¢io na

questdo da leitura entdo as dificuldades sdo imensas

Professora 12

acho que a maior dificuldade do ensino da lingua é incentiva a leitura né estar
trazé o habito de 1é pro aluno porque a maioria dos alunos ndo querem ler né entdo
incentivd porque ndo foram desde pequeno estimulando a ler e depois é a escrila né

fazer textos né produzir textos
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Professora 13

esse ano eu estou irabalhando assim com quinta séries nas irés escolas que eu
trabalho e uma coisa que eu tenho sentido bastante dificuldade sdo nossos alunos
que estiio vindo do municipio a questdo da escrita e da leitura eles estdo vindo com
bastante deficiéncia nessas duas dreas eles ndo estdio escrevendo eles ndo estdo
lendu nés temos alunos de quinta série quase que ndo sei se posso usar o termo

analfabeto, mas estd@o assim com muita dificuldade

Acha que isso se deve a que, a maneira como o sistema?
eu ndo sei eu ndo conheco muito muito assim os ciclos como é trabalhado os ciclos
no municipio também sei que ndo é questdo dos professores né é aquela questdo de

como que esla a educacdo o ensino hoje no nosso pais

Professora 14

a maior dificuldade é que o aluno ele 1€ e ndo entende o que ele I¢ pela falta de
leitura fora do contexto da escola por ele ndo exercita a leitura no dia a dia entdo
quando ele vai ler alguma coisa diferente ao conteido ele tem dificuldade de

interpretacdo ele I1é mas ndo consegue entendé tudo o que ele 1é

Professora 15

é um pouco da do problema da falta de leitura que eles 1ém o gosto pela leitura é
dificil de vocé conseguir despertar neles e segundo passo seria a escrita mesmo que
eles ndo prestam dd impressdo que nio prestam atengdio no que 1do escrevendo
né eles entdo comem muita leira acentuacdo pra eles ndo é importante entdo seria

nesse sentido leitura e escrita

Professor 16

ah no ensino da lingua portuguesa pra que série
Nés vamos falar do fundamental.

ah 1a de quinta a oitava
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veja bem eu t6 trabalhando com quir}ta a oitava pela primeira vez na minha vida
né eu sempre trabalhei com segundo grau a ndo ser aquela experiéncia de trés
meses ld na tua escola com oitavas séries né o resto do tempo todo ele segundo
grau né, mas o que a gente percebe gue quando eles chegam na quinta série eles ja
vém com uma defasagem da da da do do ensino de primeira a quaria do primdrio
eles ja tém uma, por exemplo, vocé tem alunos na quinta série que ainda ndo sabe
nem soletrd né ndo consegue ndo consegue junid letrinhas né ndo consegue é é
silabas também ele ndo consegue Ié né ele ndo consegue nem identifica

Entio vocé acha que a maior dificuldade € a escrita?

eh a maior dificuldade é é leitura e escrila porque uma coisa pressupoe a outra né

Professora 17
acho gque a falta de vontade realmente do aluno é muitas escolas falta até de

maierial e pra mim na minha concepg¢do é a falta de vontade do aluno a maior
dificuldade

Professora 18
a influéncia da midia a influéncia dos pais em casa eles falam errado porgue os
pais falam errado os amigos os colegas as girias isso é o que ajuda colabora pra

que eles falem errado

2- Qual o objetivo das aulas de lingua portuguesa em relagfio a norma culta?

Professora 2
acho que pode aproveitar esse falar do aluno no dia-a-dia pode mositrar pra ele

como gue vocé fala como é a forma culta, mas sem agredir a forma com a qual ele

fala
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Professora 3
eu cito exemplo pra eles falo de mim mesma eu digo assim ah em casa as vezes vocé
escorrega né vocé fala uma giria a gente abrevia as palavras fala de uma forma

mais simplificada

Professora 4

é complicado né porque a nossa clientela ai ¢é aquela que fala “peguemo”
“compremo” “brinquemo” e € vicio de linguagem isso a gente sabe que é e ndo
tira deles ndo tira porque eles convivem com isso né enido por mais que vocé
ensine eles sabem que eles estdo falando errado, mas eles continuam falando e

escrevendo errado

Professora 6
niio somente essa, mas valorizar o que eles ja sabem né o que eles trazem de casa
porque eles convivem com Isso, mas mosira a diferenga dentro do falar

corretamente com a linguagem que eles usam

Professora 8

olha eu acho que é fungdo da escola ensind a norma culta, mas é funcdo da escola
também aceild o jeito que eles vém claro que tem uns absurdos que ndo da pra
genle aceita né fem umas coisas assim que a genle tem que ensina, mas vocé nio

£4__ P} £r__ Y dd

vai dh exigi que eles falem todos os “s™ “r” “n” das palavras que vai ficd eles
vdo ficar pedantes inclusive vocé se vocé comegad a fala muito cheio de “s” e “r”
vocé fica uma pessoa ()

Mas voc€ aproveita essa linguagem do aluno?

ah com certeza esses dias ainda nos esiavamos conversando né sobre isso que
falando eles podem fala, por exemplo, fald né, mas pra escreve eles tém que

escrever falar
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Professora 9
em relagdo a norma culta que o aluno se aproxime quanto mais perto dela seria
melhor né mais a funcdo seria aproximd-lo mais niio é ndo fazé com que ele se cale

56 porque eles ndo fale a norma culia

Professora 10

¢ dar as nogdes das formas gramaticais das normas padréo pra que eles saibam se
colocar diante da sociedade e ser bem aceilo com um bom vocabulario seja claro
nas suas colocagdes seja bem recebido que ele consiga alcangar seus objetivos se

comunicando bem

Professora 11

nos trabalhamos no caso nio faz muito tempo ndo sei se ainda estou assim ndo faiz
muito tempo que estou com a lingua poriuguesa eu trabalhava lingua estrangera
entdo é nos tentamos em sala de aula as diferenies linguagens, mas porque eu
acredito que a norma culta uma vez que ele td tendo o conhecimento académico né
quase que entre aspas uma obrigacdo dele conhecé a norma culta ndo que ele ndo
vd considerd as outras linguagens né isso é importante pra ele conhecé pra ele
adaptar-se as outras realidades também porque nds ndo vamos transformd uma
pessoa um senhor que trabalha na horta aqui né entdo ndo temos que conhecé a

manera como ele adequar-se a ela

Professora 12
sim o aluno tem que sabé a norma culla né ela esta nos livros ela estd na midia o

aluno precisa sabé a norma culta ele nédo utiliza no dia dia, mas ele precisa sabé

Professora 13
A fung#o da escola é mostrar para eles a norma culta?
1SS0 com certeza gente mostrar os caminhos pros alunos né porque eles trazem

assim de casa uma certa variedade lingiiistica do ambiente que eles vivem
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Professora 14
eu acho que a escola tem mais é obrigacdo de prepara o aluno pro mundo né i o
minimo que ela tem que fazé é fuzé com que ele domine a linguagem culta porque é

dela que ele vai precisa pra fazé a diferenca ld fora

Professora 15

Bom ¢ eu acrediio que seja a compreensdo dessa norma né ndo uma exigéncia né
eles podem eu falo pra eles inclusive que eles tém duas linguas diferentes a
lingua falada e a lingua escrila na fala eles podem tudo eles tdo presentes eles
podem modifica se a pessoa ndo entendé eles podem pergunta mais na escrita dai
ja tem que ser a culta pra que todos né possam se entender

Vocé aproveita essas variedades lingiifsticas do aluno?

aproveito aproveilo eu aproveilo os textos deles mesmo a gente acaba fazendo a
interpretacdo dos textos deles quando eles produzem né normalmente uma vez por
semana eu fago producdo textual ai eu passo escolho aleatoriamente ou entdo
algum tema que a gente tenha trabalhado mais forie é. eu coloco numa folha maior
dai a gente faz apresentacdo dai a gente vé a varia¢do que iambém é um trabalho

bem interessante eles gostam

Professor 16

é a minha visdo sobre isso é exalamente isso a escola ela tem que ensinar a norma
culta como uma das possibilidades né de comunicagdo né eu trabalho muito com
meus alunos essa questdo de que ndo existe certo ou errado né o que existe é o
adeguado e o inadequado em determinado momento né e a norma culta a norma
padrido digamos assim né porque a norma norma culta &h dd da a impressdo de
ser uma coisa preconceifuosa entdo eu prefiro a norma padrio porque é
interessante que os alunos saibam que num pais 1do grande quanto o Brasil é
preciso que haja uma ceria uniformidade em alguns momentos {(...) ele ndo pode
usd a linguagem que aprende em casa ou na sua comunidade o tempo todo porque

as outras comunidades sdo diferentes das dele né
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Professora 17

ofalar e 0 escrever correlamente né se expressar correlamente

3- E a gramitica? Vocé acha importante a gramatica para o aluno?

Professora 1

E importante acho imporiante, mas depende de como vocé trabalha trabalho
primeiro a questdo da oralidade dentro da expressdo oral e da producdo de texto
que o aluno vai expressar aquilo que ele sabe partindo das falhas que ele apresenta
no texto eu vejo isso como uma forma de nortear meu trabalho a partir daquilo ali
eu retiro elaboro questdes atividades envolvendo essas dificuldades gramaticais

deles em cima disso

Professora 2
Eu ainda s6 assim meio tradicional eu acho que a gramadltica é importante né ndo

tem como vocé trabalhar a lingua poriuguesa se vocé nio repassar a gramatica

Professora 3

a gramdtica é uma coisa bem complicada porque veja tem que falar sé do
Jfundamental ou do ensino meédio ensino médio, por exemplo, se vocé ndo cobra a
gramdtica aluno do colégio particular o professor segue direitinho livro ou a
apostila que é toda gramdtica bem tradicional ai o aluno vai fazer um concurso ou
vestibular o que que cai cai gramadtica cai produgdo de texto entdo se a gente ndo
trabalha com o aluno da escola publica gramdtica ele vai ficar em desvantagem
com o aluno da escola particular

E no fundamental?

no fundamental eu também trabalho, mas eu procuro trabalhar mais com produgéo

de texlo
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com leitura interpretagdo bastante eu gosto de trabalhar bastante trabalhos é

orais apresenta¢iio oral

Professora 4

eu acho importante e acho muilo dificil trabalha assim ela  1otalmente
contextualizada eu s6 meio tipo assim eu gosio antes de trabalha ela o contexto no
lexto eu gosto primeiro de explicd explico toda a gramadtica primeiro eu s6 meio
antiga nesse ponto depois trabalha ela dentro do texto eu ndo consigo trabalhd ela
separada porque eles ndo aprendem

Vocé parte da explicagdo pro texto?

eu parto aa explicagdo pro texto dai dentro do texto a gente trabalha né com os

exercicios exemplos

Professora §

bem a gente tem um curriculo né a gente tem que tentd ensind o que esta ali, mas
eu ndo fico presa a essa questdo no primeiro ano que eu dei portugués eu fiz uma
avalia¢do um diagnéstico no comego do ano e vi que eles tém bastante dificuldade
pra escrevé a questdo da oritografia, mas principalmenie pra organiza o
pensamento pra passa no papel né (0 partindo dessas necessidades dessas

dificuldades que eles estdo tendo pra inicid né

Professora 6

patindo do texto primeiro irabalhamos o texto a interpretagdo texto literario @ hi e
ai vamos pra parte da gramdtica nos usamos frases do texto tudo direcionado e
depois si eu ver que a turma precisa que ndo houve um entendimento bem dai eu

Jago separado

Professora 7
olha infelizmente eu ainda vejo o ensino da gramdtica é nds deveriamos esiar

ensinando sempre a gramadtica contextualizada sempre a gramdtica dentro do
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lexto, mas o que a gente percebe dentro das escolas é que isso é uma utopia na
verdade a gramdtica é utilizada simplesmente aula de gramdtica hoje nds vamos
estudar os substantivos o substantivo é isso o verbo é aquilo vamos tomar uma lista
de verbos vamos declinar o verbo enido isso é gramdtica tradicional entdo hoje
infelizmente ndo é ensinada a funcionalidade da lingua e sim aquele contetdo
estanque diferente e o aluno ndo consegue ver depois o substantivo dentro do
proprio texto ndo consegue encontrar um verbo se ele estd conjugado se ele nio

esla

Professora 8

gramdtica

Por qué?

porque eles ndo tém é nada de nogdo eles nido tém nenhuma nogdo anterior e pra
eles € muito dificil

E vocé acha importante eles saberem a gramatica?

en acho e eles tém uma dificuldade basiante grande é é, por exemplo, assim
encontra um verbo no texto um substantivo eles tém dificuldade é numera mesmo
substantivo absirato adjetivo é bem complicado

E como vocé trabalha a gramatica?

eu ifrabalho no bem contextualizada né texto a gente tira ld do texto da
interpretagdo do texto e tem no livro diddtico a parie da gramdtica mesmo né tem

os exercicios gramaticais do livro diddatico

Professora 9

a gramdtica normativa, mas a gramatica deniro do texto em que ele vai aprendendo
a gramdtica sem a nomenclatura sim a usada ndo é

Entio vocé trabalha a gramatica a partir do texto?

a partir do texto ou como hoje né a partir de uma atividade partir do bingo nés
tamos (rabalhando com substantivos e ai vamo fazé agora eles deduzirem gue séo

esses substantivos
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Professora 10

¢ dar as nogdes das formas gramaiicais das normas padrdo pra que eles saibam se
colocar diante da sociedade e ser bem aceito com um bom vocabulario seja claro
nas suas colocagdes seja bem recebido que ele consiga alcancar seus objetivos se

comurnicando bem

Professora 11

eu essa é uma questdo assim que as vezes barra nas novas escolas nas teorias
construtivistas é, mas eu procuro trabalha a gramdtica sé e em contexto as duas
porque nosso aluno de escola publica ele é preparado

entdo como eu lava te falando quando ele vai pro mercado de trabalho ninguém
vai pergunta se ele veio de uma escola publica ou particular porque interessa suas
competéncias suas habilidades como vocé vai tratd daquele assunto embora hoje a
gramadtica seja pregada para estudar conlextualizada que nos vemos nus concursos
nos vestibulares ndo € isso ndo condiz com a realidade o professor muitas vezes se
ele nio busca capacita¢do conhecimento ele ndo vai sabe trabalhd a gramadtica
contexiualizada nem o prdprio professor porque existe professores que sdo
formados ene anos né entiio se ele ndo busca esses novos conhecimentos ele ndo vai
ensind nem contextualizada nem so ser gramaticisia no caso né entdo eu acredito
que ela tenha ela tem que ser contexiualizada, mas ele tem que ler a nogéo do que é

a gramatica em si

Professora 12
de forma reflexiva sim
O que seria de forma reflexiva?

em cima dos textos né trabalhado no texto né nio isolada solia

Professora 13
solta eu acho que ndo a partir do texto ela contextualizada

E qual que vocé acha o objetivo de lingua portuguesa com relagdo a norma culta?
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a gente mostrar os caminhos pros alunos né
porque eles trazem assim de casa uma certa variedade lingiiistica do ambiente que

eles vivem

Professora 14

ela por ela mesmo ndo mais ela é importante na medida em que o aluno precisa pra
que ele possa usd a concorddncia adequada pra que ele possa ta usando o
portugués adequado precisa ter algum conhecimento de gramdtica se ndo eles ndo

faz isso

Professora 15

importantissima s6 bem gramaftiquera assim passo gramdtica porque eu sinto que
eles aprendem um pouco mais quando a gente passa os as nomina¢oes mesmo né
eles parecem que se interessam wum pouco mais se simplesmente larga lé e ndo
fald pra eles o que que é aquela palavra se é um substantivo ou ndo eles nio se

interessam

Professor 16

deixa eu ver a gramdiica sempre vai ser imporiante vé ela talvez ndo seja a mais
imporiante, mas ela é importante porque vocé tem que conhecé um pouco como se
constroi a lingua né porgue mais tarde quando vocé for trabalhd no segundo grau
com os alunos a questdo de interpretacdo de textos tem muita interpreta¢do de
texto que passa pelo conhecimento da gramdtica pelo que o aluno entende do texto
principalmente ndo sé a gramdtica, mas a constru¢do sinldtica a construgdo

semdntica né a essa questdo do aluno tem que conhecé pra pode interpreld

Professora 17
eu s6 ainda daguelas professoras que da gramatica no quadro eu ndo consegui ndo
sei se isso chega até ser uma falha da minha parie, mas eu ndo consegui me

desvencilhar da gramadtica eu acho que ela é importante eu trabalho com a
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gramdlica as vezes ¢ uma dificuldade que surgiu em algum texto na sala de aula ou
as vezes a seguindo o proprio planejamento o proprio planejamento é assim é que

eu vou trabathando

Professora 18
eu acho que é imporiante porque tem coisas que se vocé ndo souber pelo ensino
da gramatica vocé ndo vai fald direito né tem coisas que sdo fundamentais sim o

uso de pronomes os verbos entdo tem sua importdncia sim

4- Muitos tedricos afirmam que os professores de lingua portuguesa tém uma
concepgiao de aprendizagem clissica, onde o conhecimento vem acabado, numa
forma sistematizada. Saber o nome das categorias, formas de classificacio
servem para falar da lingua, é metalinguagem... E preciso que haja o
conhecimento epilingiiistico (conhecimento em atos, ndo para falar das coisas,
mas para construir discurso metalingiiistico). O que vocé pensa a respeito

disso?

Professora 1

partindo da gramdtica para se produzir outra coisa eu acho que deve ser o
processo inverso ndo partindo da gramdtica porque normalmente os livros
diddticos a maior parte deles é assim traz a gramatica listas nomenclatura e a
partir disso vai para uma produgdo e um debate eu ja gosto de fazer o processo
inverso comegar pelo debate sobre o assunto tirar as idéias do aluno sem que ele
se preocupe se estd falando, escrevendo corretamente a partir disso fazer uma
produgdo de texto trabalho por assuntos de interesse até tive um problema por
conta disso trabalhei um ano assim foi como uma experiéncia com 5° série os dois
primeiros bimestres partindo valorizando mais essa parte da oralidade trabalhei
com leafro vdrias formas de expressdo com misica com debate e parti para a

producdo e dai deixei pra trabalhar no segundo semestre em cima da gramdtica a
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partir de tudo isso que eu vinha trabalhando no inicio que eu coletei registrei como
as falhas dos alunos que eu trabalharia no segundo semestre eu achei que estava
indo por um caminho maravilhoso agora falando em notas questdo de notas as
notas foram muito boas porque os alunos se expressaram muito bem todo mundo
participou ndo tive problema com aluno que dissesse “ndo, eu ndo quero fazer” eu
realmente consegui o objetivo que tinha me predisposto a conseguir so que
aconleceu que a professora que estava em licenca voliou e retomou os problemas
do segundo semestre e o trabalho ficou quebrado e eu recebi uma critica enorme
em cima disso até hoje escuto indireta daqui e dali por conta do meu sistema de
trabalho eu queria comegar valorizando a parte da oralidade da produgdo da
leitura pra depois pegar a gramdtica eu ndo consegui dar continuidade ao
trabalho os alunos ficaram com nolas dtimas no primeiro semestre cairam
terrivelmente no segundo porque a professora do segundo s6 trabalhou gramatica
sem levar em conta o que eu irabalhei porque o meu trabalho de gramdtica seria
em cima dos dados que eu havia coletado no primeiro semestre era um laboraiorio
que eu estava fazendo aquele ano eu queria ver se daria certo isso e eu ndo pude

terminar o trabalho

Professora 2

ndo dificil ndo acho que aié daria pra tentar, mas e isso da resuliado

De acordo com algumas teorias é pra partir da pratica. Vocé acha que os professores
em geral fazem 1sso?

ndo é mais a gramdtica pela gramdtica e eu vejo la no colégio que a maioria dos
professores faz isso também

E isso dificulta para o aluno?

ndo ele tem ja aquela barreira contra a lingua portuguesa né dificulta ndo dificulta

as vezes até facilita mais
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Professora 3

certamente

mas ¢ teoria e prdtica em que sentido no geral

ah sim porque é aquilo que a genle sempre ouve falar e a gente concorda, mas é
dificil uma duas trés pessoas mudarem tem que ser o todo o sistema leria que
mudar porque veja é por isso que muito aluno ndo vem pra escola gazeia aula
porque ha coisas mais atraenies fora da escola em casa no shopping jogando
videogame sei la a escola aqui é proxima que mais o futebol até a televisdo

Entéio pelo que estou percebendo a escola tinha que ser mais atraente pro aluno?

certamente mas isso ndo depende de mim de duas trés professoras depende do

sistema

Professora 4
isso ndo ndo importa os nomes né vocé parie da fala do aluno que nem eu falei dos

lextos né vocé pega a fala do aluno a escrita do aluno ali

Professora 6
como que eu posso dizer eu acho que ndo eu até sugeriria trabalhar um pouquinho
de cada entende trabalha a primeira parte e dai fazer exemplos prdticos com eles

ndo deixar de lado entio

Professora 7
concordo concordo porgue veja a partir dos atos da fala é como eu brincava com
os alunos da 5° série 0o menino chegou e disse assim “professora meu pai pescou

rr Hn r

uma taraira” dai eu falei “uma taraira” “é professora taraira é um peixe” dai ele

£

Joi explicando o que que era o peixe ai eu disse “, mas vocé sabe que existe um
outro nome pra esse peixe” “sei professora eu sei que € errado fala taraira, mas a
gente sempre fala porque o nome é lraira’entdo é justamente um dado
epilingiiistico que vem geralmente da propria fala e que vocé pode aproveitd em

sala de aula pra até comentd o correto ou que nds achamos que ¢é incorreto eu
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lambém rdo acredito em erro sabe eu acho que os erros que eles cometem sdo

tentativas de acerto se ndo existissem esses erros qual seria nossa fungdo

Professora 9

Ja ja comentei, mas ¢é claro que pra uma pessoa prepard alguma coisa em cima de
tudo que o aluno fala no que tem que ser melhorado a gente precisaria mais que
consegui chegd pra isso né um académico ndo vai consegui fazé isso agora mais
com o tempo consegue mais ndo vai conseguir trabalhad tudo vocé tem que associd

os dois

Professora 11

obvio porgue vocé ndo pode, por exemplo, trabalhd com uma crianga que ela ela é
mais central né fica eu lenid ensind pros meus aqui que sdo rurais tem uma
realidade totalmente é 1entd coloca o mesmo ensino que eu coloco com uma crianga

que é de um colégio central né

Professora 12

por que ensinar, por exemplo, a andlise sintdtica pros alunos ja que nio serve para
nada no dia a dia né porque ndo ensinar o aluno a escrever tudo aquilo que estd
pensando né, por exemplo, ele tem um problema no bairro ndo se resolve a tempos
ensinar o aluno a buscar solugdo para ele

Entio seria uma lingua voltada para a sociedade? Ensino da lingua voltada a
sociedade?

sociedade aquilo que ele vive os problemas que ele tem né

Professora 13

o ideal seria

Vocé acha impossivel?

ndo impossivel a genti ndo pode toda aula trabalhd assim né mais em algumas

situagdes eu acho que sdo possiveis né
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Professora 14

eu concordo

Porque vocé acha?

voltando aquela situacdo eu acho que a gente 14 ensinando portugués pro aluno né
pelo menos no ensino fundamental vocé ta ensinando ele pra vida pra que ele possa
se virad vocé ndo esid preparando ele especificamente pra um concurso prum
vestibular e muitos deles precisam se comunica basicamentie entdo eu acho que eles
tem que parti daquilo que eles jad sabem i sabe discerni ou aprendé assimila mais

coisas pra que ele melhore o nivel de comunicagdo dele

Professora 15
eh eu acredito que ndo por causa do até do que ele vai encontra ld fora né

concursos e tudo mais infelizmente ainda vai ser cobrado dele a nomenclatura né

Professor 16
porgque basicamente hoje vocé ensina a escrita na escola é importante ensinar a
escrita, mas tem que ver que muitos alunos ndo fazer da escrita sua atividade

essencial né da sobrevivéncia, mas o texio oral sim né

Professora 17
sinceramente eu nido Sei ndo lenho experiéncia a respeito disso quem sabe poderia

até ser

Professora 18

é complicado porque cada aluno vem de uma familia diferente cada qual fala de
uma maneira mesmo né entdo é complicado vocé sabé ter esse conhecimento é
realmente da fala de cada um principalmente quinta a oitava onde a gente nds
temos muilos alunos né vaocé ndo consegue conhecé a fala assim a oralidade ter

esse ler esse acesso assim realmente como ele fala vocé vé algumas coisas ali,
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mas vocé ndo sabe as vezes que grau de dificuldade ele tem qual em que qual a

dificuldade de linguagem realmente que ele tem mais profundo mais dificil eu acho

5- Comeo vocé enfoca a questiio do texto na sala de aula? O que vocé acha do

texto pretexto?

Professora 1

se vocé fica so num tipo de lexto fica cansativo o livro didatico, por exemplo, o
aluno diz “ai texto de novo” fica cansativo se vocé pega lextos de variadas fontes
artigos de revista dar a chance de eles procurarem eles trazerem o texto de casa
que seja do interesse deles ou de repente um lexto que ac invés de eles lerem vio
ouvir falando contando uma fita vdo ouvir uma reportagem em video hd outras

formas de trabalhar o texto outras variedades jornalisticos

Professora 3

Vocé considera o texto pretexto pra trabalhar gramatica?

também mas também da fala deles até de frases soltas porque veja é vocé pode
pegar e retirar uma frase la do texto uma frase da fala deles, mas também uso
bastante o texto além de do ensino da gramdtica também pra esta questdo de

interpretacdo andlise do texto pra uma futura produgéo

Professora 6

Vocé acha que o texto € pretexto pra ensinar graméatica?

nio ndo digamos assim é eu trabalho com o texto e dai ja aproveito porque no
livro diddtico ja traiz a segiiéncia né

Vocé explora primeiro o texto?

o fexto e dai parlo pra gramdatica sabe, mas as vezes assim até que ele substantivo
en faco defini¢do € isso isso isso pro aluno entendé e saber o que é e dai a partir

disso a gente vai buscar no texto
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Professora 7

olha o texto ndo é um pretexio pra ensind gramdtica a leitura na verdade de um
lexto ela é necessdria pra gente é é perceber como o aluno concebe a propria
leitura a propria lingua e a escrita porque nés ndo podemos também dissocid a
leitura da escrita isso é muito dificil tanto pro professor quanto pro aluno porque
ele acha que lendo ele vai ter que escrevé alguma coisa e ele cobra muito da gente
o texio ndo é tido como prelexto pra ensing gramadtica muilas vezes a genie até usa
o fexto pro ensino da gramdtica como um exemplo como (...) a gramdtica dentro do
lexto, mas primeiro a gente tem que analisa se o aluno se o aluno tem interesse pela
leitura como foi explorar a leitura

explord realmente a leitura e eu ainda acredito pode ser até uma incoeréncia,
mas que a leitura oral deve ser explorada em sala de aula a leitura oral é uma
base pra gente sabé em que nivel de leitura o nosso aluno estd se ele simplesmente
Jaz uma leitura horizontal ou se ele consegue verticaliza um texto se ele consegue
percebé nas entrelinhas o que o lexto quer dizer né se ndo ¢ simplesmente a leitura

pela leitura sem ele consegui fazé essas associagdes

Professora 11

que eu aprendi e funciona muito lanto em poritugués quanto na literatura sdo as
duas disciplinas que 6 trabalhando né é eu leio e eles me ouvem né entdo ai eu
comego a questiond a fazé perguntas da oportunidade pra que eles respondam ndo
$6 através da op¢do mesmo, e tanto numa quanto na ouira né leio muito poesia na
literatura e até eu tenho discutido com eles porgue vocé ndo tem assim vocé ndo
pode dizé que ndo gosta de tal coisa se vocé ndo conhece né enido o texto vocé tem
que 1é vocé tem que relé e eu acredito que a questdo do texto tem que ter os Irés
niveis de leitura, lem gque ter a leitura interprelagdo a compreensdo e a
extrapolagdo do texto sendo ele ndo flui e ndo consegue Ié essas entrelinhas que o
autor te passa a crianga ndo vai ser um leitor critico né se fala muito nisso é isso
que eu penso nos esbarramos muito nisso falamos mais é muito bonilo fala agora

trabalhar ¢ o que eu te disse que o livro diddtico é um apoio eu enido me incomodo
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com a quantidade, mas a qualidade de que eles vdo ja peguer turmas que andaram
com outros professores todos sentindo dificuldade pra colocd do meu jeitinho de
trabalho mais sabe quando vocé vé que uma semente deu certo puxa é por ali
mesmo enltdo vocé vai buscando (ransforma esse modo essa manera essa diddtica
de sala de aula né, ndo colocd as criangas, nis fazemos bastante debate né
mudamos as carteiras em circulos fazemos assim entdo as vezes eles dizem assim
professora hoje ndo é aula de educagdo artistica a senhora ndo ¢ de educagdo
artistica porque nds vamos expressd 0 nosso fexto de outra manera com mimica

com desenho no quadro

Professora 12

eu acho qui nds devemos partir do fexto pras oulras atividades né mais de
gramadtica no ¢aso

e a gramdtica lem que ta inserida la no lexto ndo adianta eu ensind a gramdtica
solta né o aluno aprende ali na hora né e depois ele ndo sabe pra que que ele vai
usa entdo é importante ele sabé aonde ela estd né como ela esta colocada né
porque utilizei o verbo terminado em am e ndo em d, por exemplo, no texto né pro

aluno ¢é mais concreto

Professora 13

eu acho imporianie né 56 que a gente percebe a grande dificuldade deles nessa
parte na escrita na argumentacdo das idéias

o texto literdrio que a producdo se vocé quiser falar dos dois

ele acaba sendo muitas vezes um pretexio né que a fungdo dele na verdade ndo né
ele deveria ser um texto como uma das formas da gente trabalhd com o aluno a

partir né

Professora 14
olha as vezes ele é pretexto eu acho que na lingua portuguesa dependendo do texto

que vocé leva ele além de servi pra vocé trabalha a lingua ele acaba passando
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iambém alguma mensagem pro aluno alguma é em termos de cultura geral termos
de formagdo eu acho que depende muito do que vocé escolhe pra leva pra sala de
aula

da oralidade vocé jd falou gue vocé permite que eles falem bastante

sim eu interajo bastante com eles

Professora 15

bom eu uso com eles varias varios tipos de produgdo né e também ta colocado
ali texto é pretexto eu uso como prelexto pra discussdo como prelexto pra
discussdo da linguagem é da oralidade deles quando eles usam no texto também
que dai eu jG vollo né falad que oralidade é uma coisa escrita é oulra entdo eu

trabalho dessa forma

Professor 16

ndo ndo o texto é essencial né porque tudo vocé parte de tudo o que vocé faiz pra
chega no texto e ao mesmo tempo vocé parle do texto pra chegd em todas as ouiras
entdo sempre que eu 10 falando de gramadtica sempre que eu 16 teniando fald de
semdntica essas coisas eu sempre lenio fazé isso com o lexfo né pra que eles ndo
percam nunca de vista que a finalidade de tudo isto ¢ o texto né seja qual for esse

texto né oral ou escrito

Professora 17

de repente sim. pode de repente ifrabalhd algum elemenio da narrativa, por
exemplo, ou mesmo algum fato lingiiistico ou de repente en quero mostrar a que
género perience esse texto é do género narrativo fdbula com moral este é poema

esse ¢ peca teatral mostra essas diferengas

Professora 18
olhe ndo ndo uso como pretexio acho que lodo texio ele ensina alguma coisa

logico tem aquele que vai nés temos até no livro didatico ele traz isso né traz
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vdrios tipos de texto pra genle compara a idéia né o tema o assunlo que cada
lexto traz, mas eu ndo uso como prelexio pra fazé outros textos como redagdo
produgdo de texto ndo é as vezes as vezes acontece de vocé daquele texto vocé vai
Extrair uma tematica?

exalamente extrai uma temdtica pra fazé uma produgdo enido ele serve como uma

inspiragdo um incentivo, mas ndo

6~ Como veoce trabalha a oralidade? Vocé privilegia esse aspecto em detrimento

de outros?

Professora 1

O que vocé acha mais relevante no seu trabalho?

em primeiro lugar a oralidade, a expressdo do aluno a leitura a interpretagdo
tudo antes da gramdiica a gramdtica a partir disso levantando dados do que foi
trabalhado a partir dai trabalhar as dificuldades

Professora 2

¢é quando eu passo algum texto guando eu pe¢o algum texio pra eles agora esse
ano eu 10 corrigindo assim eu chamo ele senta ali do meu lado e nds vamos
corrigindo porque se vocé for corrigir no quadro as vezes até muilo se perde e
acaba ndo pegando direitinho eu 16 lentando dessa forma eu vi eu senti alguma
diferenca sabe vocé sente quando vocé corrige no quadro com todos e quando vocé

Jaz essa corregdo individual porque ele td4 trabalhando com o texto que ele fez

Professora 3

Vocé trabalha com a oralidade?

oralidade escrita e a leitura

Vocé acha mais relevante a oralidade do que a propria gramatica?
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as duas coisas porque o aluno vem com uma determinada variedade lingiiistica isso
a genle sabe a gente ndo pode dizer isso é certo isso é errado em lingua portuguesa
depende muito da situagdo do contexto o aluno vem com a variedade a gente sabe
que a gente ndo deve dizer que é errado ndo é errado porque dentro do contexio
social dele 1a certo ele consegue se comunicar consegue entender os outros s que
a escola tem que ensinar a outra variedade aquela variedade que vai ser aceita
quando ele for arrumar um trabalho né mesmo na escola quando ele for
apreseniar um trabalho quando ele for conversar com a diretora ele vai ao médico
eu sempre deixo claro isso pra eles tanio do fundamental como do médio existe
variedade lanto da fala quanto da escrita vocé tem que saber se adequar isso que é
importante e a escola ajuda nisso o aluno se adequar a genie ndo vai nos ndo temos
que que ndo pode jogar no lixo o jeito dele falar se comunicar a variedade dele

vai continuar existindo

Professora 4

bastante eu parto da fala do que eles vivem do dia a dia eu pego “0 que vocé viveu
hoje um momento assim que gravo tua manhd (eu trabalho a tarde) eu percebo
assim até 10 questionando esse ano essa questdo no ensino fundamental eu tenho
mais resposia ontem eu trabalhei com 5 “ até com 6° também agora no ensino
médio eles estdo ndo sei se é porque é adolescente nessa fase ha um desinteresse
bem grande e até conversando com alunos eles disseram assim “professora” “nds

eslamos aqui s6 porque nossos pais querem”

Professora 7
a oralidade a oralidade sempre ¢é a questdo do vocabulario também eu acho
bastante necessdrio saber o significado de palavras que eles ndo conhecem pra

que eles possam usa-las em outros coniextos né
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Professora 8

eles apresentam um trabalho hoje ainda eles apresentaram é geralmente em forma
de apresentagéo de trabalho

De leitura?

as vezes eles léem ds vezes eu pego pra que eles se apresentem sem ler hoje, por
exemplo, eles apresentaram lenda parlenda trova é fabula e algumas coisa, por
exemplo, lenda que é maior uma fabula gue é maior eles leram a o versinho a par-

lenda a cantiga de roda o trava-lingua dat eles falam assim que eu

Professora 9
quando o aluno consegue orgamizar os pensamentos e Iranspassd pros oulros

aquilo que ele quis dizé

Professora 10
¢ mais estimulante o contetido da historia do que eles contam mais também as vezes

um resumo poy escrito

Professora 11

que eu aprendi e funciona muito ianto em portugués quanto na literatura sdo as
duas disciplinas que 16 trabalhando né é eu leio e eles me ouvem né entio ai eu
comego a questiond a fazé pergunias da oportunidade pra que eles respondam ndo
50 através da opgdo mesmo e tanto numa quanto na oulra né leio muito poesia na
literatura e até eu tenho discutido com eles porgue vocé ndo tem assim vocé nio
pode dizé que ndio gosta de tal coisa se vocé ndo conhece né entdo o texto vocé tem
que 1é vocé tem que relé e eu acredito que a quesido do texio lem que ler os trés
niveis de leitura, tem que ter a leilura interpretacdo a compreensdo e a
extrapolagdo do texto sendo ele ndo flui e nio consegue 1é essas entrelinhas que o
autor te passa a crianga ndo vai ser um leitor critico né se fala muito nisso, é isso
que eu penso, nos esbarramos muito nisso falamos mais é muito bonito fald agora

trabalhar é o que eu te disse que o livro didatico é um apoio eu entdo me incomodo
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com a quantidade, mas a qualidade de que eles vdo ja peguei turmas que andaram
com outros professores todos sentindo dificuldade pra colocd do meu jeitinho de
trabalho mais sabe quando vocé vé que uma semente deu certo puxa é por ali
mesmo entdo vocé vai buscando transforma esse modo essa manera essa diddtica
de sala de aula né ndo colocd as criangas nos fazemos bastante debate né
mudamos as carteiras em circulos fazemos assim entdo as vezes eles dizem assim
professora hoje ndo é aula de educagdo artistica a senhora ndo é de educagdo
artistica porque nos vamos expressa o nosso lexto de ouira manera com mimica

com desenho no quadro

Professora 12

eu trabalho o tempo todo né inclusive o porgue que eu 16 roca

E com os alunos, a oralidade deles?

assim se eles falam alguma coisa se ele 1a falando errado a gente corrige né

Vocé permite, vocé abre espacgo para que eles falam, em trabalhos orais?

¢é inclusive na minha aula, os alunos ndo ficam tudo quietinho bonitinho dai as
vezes me preocupo né que as vezes entra um diretor né acha que ¢ bagunca n. s6
que minha aula é mais tumultuadinha

Entdo vocé abre bastante espaco para eles falarem?

sim porque trabalhd com jornal sem eles terem espago para falarem

Professora 13

a leitura oral 0 mesmo ndo so leitura do texto oral mais a oralidade deles diante do
lexto

Eles falam bastante?

eles até 1ém essa liberdade eles adoram tanto assim na leitura mesmo agueles
alunos que 1ém dificuldade na leitura, alguns eles ficam meio assim receosos em ler

né e outros ndo eles tem essa espontaneidade né
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Professor 16

50 a gramdtica ou as regras de gramdtica lambém ja ndo resolvem mais e mesmo
porgue nods lemos duas insidncias comunicativas que a genle tem que ndo separd
né é mas existem diferencas né que é a comunicagdo oral que é uma né ai a
sociolingiiistca talvez raga mais resposta pra vocé trabalhd com o texto oral e
pra trabalhag com o texto escrito ai vocé vai ler segui um pouco de normas mais
rigidas né

que seria a questdo da gramdtica né

Professora 17

eu ja tenho trabalhado de vdrias formas tenho feito diversas experiéncias eu jd
tenho feito eles contarem hisiorias eu gosto muito dessas historias que eles trazem
assim de conhecimento popular, por exemplo, lobisomem mula-sem-cabeca faco
eles conta essas historias em sala de aula gosio de fazé eles declamarem poema
também gosto de fazé o jornal falado em sala de aula é enfim a gosto de fazé eles
contarem outras historias outras historias experiéncias deles ¢ momentos da vida
deles fazé eles falarem

Vocé abre bastante espago pra eles pra subjetividade deles pra eles falarem nas
aulas?

quando eu consigo quando eu consigo a disciplina que eu vejo que a turma da

condicoes

7- Vocé oportuniza o trabalho com diferentes linguagens em sala de aula?

(jornal, propaganda, tv, miisica, teatro, desenho, etc)

Professora 2
trabalho jornal principalmente nos temos o jornal toda quarta-feira vai pros alunos
de 5% e 6 agora se ndo me engano pros de sétima também

Vocés fazem parte do projeto cidaddo do futuro?
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Jfaziamos ndo sei se agora vai continuar e sempre que sobra td indo o jornal por
enquanto né entdo quando sobra aigum a gente leva pra sala pra trabalhar junto

com eles video eles gostam muito trabalho filmes também

Professora 3
ah sim até textos como eu te falei eu uso ndo um livro diddtico apenas vdrios eu
trago texto de jornal da internet s vezes eu imprimo tiro copia né uma letra de

miisica um poema textos variados

Professora 4

Nossa um monte inclusive aqui nds temos assinatura do jornal didrio dos campos
Vocés participam do projeto?

nos participamos

Toda semana?

sim pelo menos ano passado era na quarta né é na quaria ainda na quarta-feira
dai nés trabalhdvamos muito com jornal

Entdo pelo que eu vi vocé leva em consideragdo os diferentes tipos de linguagem?
Sim levava revistas jornais gibi sabe bastante coisas diferentes e textos bem

diferentes assim sabe

Professora 5
eu procuro usd video jornal revista ai textos lilerdrios textos informativos bem

diversificados pro aluno ter contato com essas diferentes linguagens no caso

Professora 6

eles 1ém o jornal que eles recebem entdo trabalhamos diretamente com o jornal

Vocés estdo no projeto Cidadio do Futuro? Vocé acha valido?
a hd bastante nossa o jornal é riquissimo pra trabalhar eles adoram toda aula
que eles recebem o jornal na quarta eu tenho aula com eles na quinta-feira entéo

chega quinta-feira ah vamos trabalhd com o jornal vamos trabalhd com o jornal
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O que vocé trabalha com a turma?

eu trabalho as noticias a manchete a gente I¢ faz um apanhado geral primeiro faz
um apanhado geral dai eu dé um tempinho pra eles lerem o que interessa pra eles
dai eu procuro assim uma noticia que chama a atencdo que é importAnie
procuro direciona aquela parte do caderno dois que sai as publicacdes deles ah
eu vi no mural e fem mais dois que ta faltando inclusive eu trabalho com também

o jornal da escola

Professora 7

trabalho trabalho é com jornais eu procuro fazé como a escola agui ndo tem o
cidaddo do futuro

Ah ndo tem?

o projeto aqui ndo ndo entdo eu procuro trazer noticias pra eles

( ) revistas também revistas semanais como eu tenho assinaturas eu trago revistas
pra sala de auia eles ddo uma folhada nas revistas ¢é se interam de determinados
assuntos que interessam escolhem a noticia pra comeniar pra dizé o que que eles
pensam a respeiio pra que eles iambém se interem do mundo que o cerca muitas
vezes essas noticias até dos jornais da nossa cidade eles tratam o leitor como se o
leitor fosse ignorante né entdio até as criangas percebem isso nas noticias e nas
revistas semanais eles tém mais chance de entrar em contato com maior nitmero de

noticias que aconteceram na semana foda

Professora 8
d hd jornal propaganda agora eles fizeram um trabalho sobre folclore eles tdo

trazendo de casa é parlenda lenda cha casero bastante

Professora 11
exatamente é questdo de lexios iambém producdo de textos nds estamos com miisica
na lingua portuguesa trabalhando eduardo e ménica questdo do amor né e no

literatura é eu ndo trabalho assim, s6 lendo lendo lendo tenta transforma a leitura
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deles né entdo, por exemplo, mesmo sendo quinia série eles esido fazendo agora
eles fizeram a leitura de contos e eles vio transforma sob ponio de vista deles
aquele conto em leatro em musica a expressdo artistica da literatura né
provavelmente daqui a duas semanas este trabalho jd esteja pronio sempre nds

colocamos em mural né pra que os outros também se socializem

Professora 12

qué vé uma coisa interessane que aconteceu um dia um aluno chego né foi numa
aula que a gente tava trabalhando com jornal o aluno chegé dizendo para mim, ai
professora a senhora viu lé pra cima como tem buracos naguele meio fio ali ali
subindo ali no operdrio que os pedestres nido podem passd ali no meio fio ai eu
parei pra pensa verdade dai eu falei assim bom ja que a genle 4 trabalhando com
Jornal vamos escrever pro jornal contando isso falando do perigo que tem ali o
pedestre passa junto com os carros na rua tal né interessante dai o aluno escreveu
a gente viu a estrutura do texto dele e enviamos para o jornal foi publicado porque
a menina achd interessante do jornal né e foi publicade uma semana depois nio sei
se foi o dono com cerleza preencheu tudo de terra ali tinha crateras e o dono
preencheu tudo de terra ali ele veio todo feliz na semana seguinie né professora a
senhora viu a senhora viu tamparam todos os buracos Id do meio fio vocé viu que
interessante pra que serve a comunicagdo pra que que serve a escrita ¢ dai ele
torné a escrevé ainda falando entdo do que seria a responsabilidade se era da
prefeitura se era do dono do lote e o jornal piblico de novo um méis depois houve
o calgamento ali né pro aluno aquilo foi uma vitoria pra mim também né porque ali
a gente viu né o trabalho colocado em prdtica seu trabalho colocado em pratica

inclusive eu contei pra todos os professores né

Professora 15
uso uso bastante eu uso mais eu uso bastante jornal e teatro e misica sdo os iréis
que eu mais utilizo

Vocé participa 14 do projeto do jornal?
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nio a escola ndo tem mais eu tenho ido nas reunides também né e eu tenho trazido
pra sala de aula () eles adoram

olha eu busco sempre trazé a realidade deles até agora tem um jornalzinho daqui
do bairro hoje eu trabalhei esse jornal com eles eu tirei os lextos do jornal
porque dai eles ido mais envolvidos também as vezes véem até a foio do parente

ou foi a mde que deu enirevisia eu busco um pouco da realidade deles

Professor 16

na medida do possivel milsica e filme que é mais fdcil e os proprios livros diddticos
eles tém eles trazem, por exemplo, eles trazem ali um texto que, por exemplo, é
uma receiia de bolo que é mais comum, mas eles trazem uma reproducdo de uma
pdgina de jornal eles trazem a reproducdo de, por exemplo, de uma conta de luz

uma bula de remédio é por isso que facilita

Professora 18

olha danga e teatro ndo irabalho porque a professora de educacdo artistica ja
trabalha mas ndo é s6 por isso é meio complicado eu acho meio complicado bem
eu acho gue talvez eu ndio tenha muito dom pra trabalhd com essa drea sabe
danga teatro assim mas tipo assim jornal a gente leva revista né

Vocés participam de algum projeto do jornal?

ndo sei que a Vera pela manhid até me falé mas a gente nio ficé sabendo desse

projeto do jornal depois que ela ja tinha comegado

8- Vocé participa de projetos em sua escola?

Professora 1
eu acho imporiante trabalhar com projetos porque é uma forma de inteirar vdrios
assunlos no mesmo trabalho vocé cerca de todas as formas com varios métodos o

assunio que vocé queira trabalhar e quando eu trabalho com projetos procuro
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envolver outra disciplina e eu normalmente sempre trabalho com duas disciplinas
ou é portugués e inglés portugués e artes linguagem e hisioria envolver outras
disciplinas o aluno sente que lem uma imporidncia maior ndo é uma atividade
solta ele sai da escola no outro dia retoma aquilo que ele ja tinha visto e numa
oulra situagdo com uma outra disciplina outro exercicio diferente mas é aquele
mesmo assunto enltdo ele vé de varios focos em varias situacfes o mesmo assunto

acho que fica muito mais facil assimilar

Professora 2

néo nenhum

Mas vocé ja participou?

Jja ja participei do vale saber

Que projeto?

eu fiz de historias em quadrinhos quando eu tava agui no divino

E foi bem produtivo?

Joi eu trabalhava com 59 séries na época eles gostaram muito uma que eles gostam
de historias em quadrinhos e a partir do momento que eles produziram as historias
deles nossa eles acharam o mdximo entdo eu achei que foi muito bom

E gquando vocé trabalhou por projetos vocé fez um trabalho integrado com outras
areas?

ndo eu trabalhei sozinha

Vocé acha que o trabalho em conjunto € bom? Vocé ja viu professores trabathando
em conjunto?

Jja e eu acho bem produtivo também porque eles tém uma visdo mais ampla

Professora 3
ndo nunca fiz inscri¢do de um projeto vale saber era um trabalho interdisciplinar

com a professora de geografia mas ndo foi aprovado

O que vocé pensa dessa forma de trabalho?
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eu penso que deveria a escola toda trabalhar dessa forma né pro trabalho ser mais
rico é a mesma coisa trabalhar de forma interdisciplinar a minha monografia foi
sobre interdisciplinaridade no curso de especializagdo agora ndo adianta dois trés
professores trabalharem de forma interdisciplinar e os outros ndo e outra coisa os
alunos ndo 1ém essa mentalidade o que é trabalhar de forma interdisciplinar teria
que comegar isso com 5° série porque de repenie vocé comega la lingua
poriuguesa lem muito espaco pra isso de repente vocé trabalha um texto de
histéria um lexto de ciéncias de geografia e até os alunos comentam nossa mas
agora ndo ¢ aula de geografia agora ndo é aula de ciéncias eles 1ém que ler essa
consciéncia eles ndo ém entdo isso tinha que ser trabalhado desde as primeiras

séries ou pelo menos desde a 5°

Professora 4

ndo aqui nés ndo fazemos projetos

Vocé ja participou de projetos?

participei do projeto vale saber na drea de portugués e na area de inglés

Qual foi teu projeto?

o projeto que nos fizemos deixe eu me lembrd o ultimo foi de teatro dai a gente
frabalhé foi la no divino inclusive que nos trabalhamos fui eu que montei inclusive
0 projeto ndo ndo esse foi o peniltimo foi o teatro que a gente trabalhé com a
lingua inglesa e a parte de artes esse foi o primeiro esse foi o de inglés o ultimo
projeto que a gente desenvolveu ld no divino foi poesia entdo eu da drea de lingua
inglesa dai eu cologuei também a drea de lingua portuguesa e a parte de
dramatiza¢do com eu ndo lembro se foi educagdo fisica ou educagdo artistica que
trabalho a dramatizagdo foi educagdo artistica porgue foi com a sabe foi com a
dai foi muito legal eles trabalharam a poesia eles criavam a poesia primeiro foi
levado varias poesias pra eles depois eles criavam a poesia em portugués sairam
poesias maravilhosas comigo com a minha ajuda passavamos pra o inglés e dai
eles apresentavam fizemos um dia de apresentagbes na escola eles dramatizando as

poesias todas em inglés mas primeiro e expusemos as poesias em portugués sabe
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Jfoi muito legal eu acho importante eu muito pobre () lextos sabe e assim muita
enrolagdo pra chega ()
Qual livro era este?

¢ esse que vocé falou portugués em oulras palavras

Professora 5
ja é bem dindmico né no ano passado o primeiro bimesire nds trabalhamos com
( ) a parte da cultura das tradi¢bes do bairro dat a gente fez passeio eu percebi
assim que foi uma resposta positiva trabalhamos eu e a professora de geografia a
gente no sallo para o futuro né e precisava de um trabalho que nos
desenvolvéssemos um projeto dai a gente fez esse trabalho

Voc# achou interessante essa forma de trabalho?

os alunos participaram assim 93% por cento

Professora 6

ndo comec¢amos ainda mas a escola desenvolve o projeto novos saberes e sabores
cada professor escolhe um tema e desenvolve seu projetinho com a turma

Durante o ano?

durante o ano e depois no final é feita uma apresenta¢do e os alunos mesmo eles
ja estdo se organizando eles querem eles jd se acostumaram com isso né e é um
trabalho basiante interessante eles gostam muito é que eles fazem eles buscam eles

pesquisam né

Professora 7

oftha eu ja eu tentei fazer vdrios projetos interdisciplinares tanio no colares que
eu trabalho e no regente ainda estou me adaptando mas eu acredilo que os
projetos interdisciplinares sejam extremamente necessdarios pro conhecimento do
aluno e também pro conhecimento do professor enguanto profissional esse esse
projeto interdisciplinar pode deve vir € ao encontro da leitura porque como

projeto interdisciplinar de leitura o professor de portugués ndo é o unico
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responsavel pela lingua entdo os outros professores que trabalham com historia
geografia matemdtica eles também podem inserir a leitura em suas aulas e cobrar
do aluno ndo s6 a questdo da leitura oral a leitura interpretativa mesmo a a
leitura a leitura éh ndo aquela leitura superficial 56 pra tirg dividas mas que ele

realmente compreenda né

Professora 8

ndo

Vocé fez algum projeto?

ja ja fiz projeto do vale saber eu fiz um projeto chamado “lendo e criando” que eu
fiz so-zinha que era aguele projeto do vale saber individual e depois eu fiz um
projeto de jornal que foi em grupo

E como foi a experiéncia?

Jfoi bem legal os alunos gostaram participaram bastante reportagem foi bastante

bastante produtivo bastante interessante

Professora 9

Jja participei do vale saber né participei de dois vale saber individualmente sem sem
td com projeto moniado mas a gente é trabalha com com a sala de leitura que ja é
uma projeto que ja ganha 8 anos jd funcionando no colégio nos trabalha com o
projeto de folclore na na época do folclore mas sempre tem projeto escrito por
exemplo sobre o folclore ndo tem né

Vocé acha importante trabalhar com projetos?

eu acho que quando vocé consegue delinid montd uma linha no que no que vocé ta
fazendo eu digo assim mais por temas né em cima daquele tema vocé produz mais

vocé trabalha melhor o aluno nesse sentido mais
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Professora 10

ja fiz alguns projetos de teatro de leitura de leitura em familia onde elas levavam os
livros pra casa e com a familia e respondiam questoes sobre o livro como se fosse
uma ficha de leitura mas em forma de questdes pessoais toda a familia lia e no
final tinha um relatdrio inclusive com a opinido familiar com indica¢do de outros
livros e temos sugeridos pela familia pra serem trabalhados na escola por mim isso
é importante porque algumas das sugestdes foram sobre respeito drogas sexo é
violéncia na familia agressividade entdo demonstra que eles sdo na escola também

5do em casa

Professora 11

nds desenvolvemos projeto conjunto aqui na nossa escola

Qual é o projeto?

€ o projeto recontando o conto

Como ¢ ele?

comegamos no ano passado né comecamos com a quinta série e nés vamos para os
cldssicos todos os livros que nos dispomos na biblioteca de classicos procuramos
na internel outros que nds ndo lemos aqui titulos que a gente ndo tem e e
comecamos desde quando surgiu os primeiros conlos entdo a historia deles ai
depois de feita a leitura nos fazemos interpretacdo é junto com os professores de
historia geografia matemdtica, porque de ser conlalo justamente naquela época
aquele conto né porque daquela histéria em determinado momento

E um trabatho conjunto?

¢ um trabalho conjunio e a criancga ela consegue vé que no inicio a leitura é uma
Jorma de educar né ndo de ensinar sé educar como aconteceu ja quando surgiu né
Vocé acha que essa forma de trabalho ¢ bem significativa para o aluno?

Sim pois depois quando eles comecam quando eles conhecem essa histéria como
ela for desenvolvida porque que o escritor langou daguela manera qual era a
intengdo do momento eles conseguem percebé isso nas artes isso no leatro no

cinema a leitura abre um leque muito grande abrange muilto as coisas significativas
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mesmo né e a questdo propriamente de trabalha a ética a cidadania com eles
porque paralelo com isso tem o projeto cidaddo do futuro né nos recebemos o
jornal nés tentamos associar né fazé associacdo das idéias das histérias que eles
leram com o que acontece no mundo hoje né se aquele personage aquele heroi
daquela historia infantil tivesse vivenciando essa situagdo politica essa situagdo

puxamos pra realidade né

Professora 12

eu participo do cidaddo do futuro do didrio dos campos participo todo ano do
projeto agrinho este ano vé participd também do projeto do itati escrevendo o
Jfuturo

Vocé ja teve experiéncias bem significativas com o projeto?

sim

Pode contar um?

lem o projeto agrinho né que no ano retrasado tive treis alunos nds fizemos um
projeto de lei meio ambiente que passo pela cdmara municipal foi aprovado por
todos os vereadores e depois o executive ndo aprové né volté pra cimara e treis
vereadores que acataram hosso projeto ndo foi aprovado mais o projeto era tdo
bom que eu ganhei o prémio la do agrinho

Entdo o que vocé pensa dessa forma de trabalho?

projetos?

E?

eu acho bom porque por exemplo o projeto cidaddo do futuro ele incentiva a leitura
ele incentiva a produgdo de texto o debate né a oralidade né o projeto agrinho ele
incentiva leitura porque ele tem um material muito bom incentiva a escrita por
causa dos prémios né ele qué escrevé ele qué ser premiado e o agrinho ainda faz o

aluno pensa sobre a realidade que ele ta vivendo
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Professora 13

aqui ndo aqui na escola sim

O que vocé pensa dessa forma de trabalho?

eu acho que ¢ uma maneira mais de trabalhd com o aluno né a gente trabalha la
outra escola trabalhamos o ano passado com projeto de de poesia e também numa
outra escola que estou trabalhando também nds temos o jornal né entdo nos
estamos ainda encaminhando este projeto do jornal

Este projeto do jomal € do cidaddo do futuro?

isso

Entdio voc€ acha que trabalhar com projetos ¢ uma forma assim bastante
significativa para o aluno? Uma forma diferenciada de trabalho?

porque a nossa a disciplina o portugués ele nos abre muitas oportunidades né a

gente pode trabalha muito podemos trabalhar tudo né

Professora 14

olha e como eu 16 reiniciando esse ano entdo

mas o que que vocé pensa enldo dessa forma de trabalho, de trabalhar por
projetos?

olha eu acho valido né e até como a escola tem o didrio da manhd aqui as
professoras ja trabalham eu 16 meio ingressando com elas pra trabalhd com jornal
na escola até por essa razdo que eu fiz o curso aquele dia né

E além do jomnal vocé trabalha com outras formas de lingnagem, com miisica, com
teatro?

é que como eu 10 reiniciando agora eu ndo me programei na frente normalmente
eu trabalhava diversificava nesse sentide as aulas ainda ndo tive tempo de fazé isso
Mas voceé trabatha?

trabalho trabalho
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Professora 15

ndo aqui na escola nés ndo ()
Mas vocé ja participou?

ja ja participei

O que vocé achou dessa forma?

eu ndo ndo gostei

Nao gostou?

ndo gostei

Por qué?

eu acho que perde bastante

Mas perde como?

eles se dispersam muito ndo sei se fui eu que ndo soube trabalhd pode até ser mas
eu ndo gostei nesse sentido eles se dispersam ai os que () no outro colégio a
gente trabalhé com o projeto uma vez ha uns dois anos era o outro colégio né sé
que eles se dispersam muito os que se saem melhor acabam fazendo tudo dai os

outros né so aproveitam mesmo entdo seria nesse sentido ndo gostei nesse sentido

Professor 16

ndo

O que vocé pensa dessa forma de trabalho?

ndo ndo eu ndo trabalho com projetos pra criancas né a genie sempre eu gosto de
projetos mas ja pros mais porgue eles tém capacidade de por exemplo trabalhd
sozinhos né vocé da diretrizes e eles né e as criangas ndo 1ém como as criangas de
quinta a oitava trabalham muito junto muito inclusive seria interessante que
tivesse menos alunos pra poder trabalhd mais individualmente com as criangas
que hoje vocé trabalha com turmas de quarenta e cinco cingiienta alunos turmas

de quinta

Se torna dificil?
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ah é muito dificil porque vocé ndo consegue da atengdo pros alunos que tém mais

necessidade né

Professora 17
néao
S6 individualmente mas vocé ja participou de projetos

fiz vale saber mas fiz sozinha ndo fiz com outros professores

O que que vocé pensa dessa forma de trabalho?
se for bem organizado bem apreseniado
Acha valido?

eu acho que sim que pode pode funciond

Professora 18

Jja participei e agora esse ano ndo ndo
Que projeto vocé participou?

vale saber acho que foi s6

Qual que era a tematica?

sdo varios nem lembro mais {( )

E o que vocé pensa dessa forma de trabalho?

penso mais em termos de leitura né acho que é bom que incentiva um pouco né a

gente acaba fazendo meio que for¢d mais faiz um trabalho diferente né porque

vocé acaba que nem esse ano comecel a gente comegou a Irabalhd com produgdo

de lexto aié uma a orientadora da manhd falé pra gente fazé um trabalho assim
. de ¢ imprimi um livro de com os trabalhinhos deles s0 que al entra a guestdo custo

a gente precisa de um dinheiro se vocé o vale saber se a gente livesse esse

dinheiro que enirava pra vocé investi valeria a pena agora sem sem dirheiro
((risos )) vocé ja pensa () ah mais tem patrocinio tem ndo sei o qué eu falei mais

ndo é bem assim vocé sabe que a coisa é mais complicada é desse jeito
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9- Conte uma experiéncia interessante.

Professora 4

Ah eu tive tanta coisa trabalhos que a gente fez pra apresentd leafro que a gente
Jez em sala de aula que foi bem gratificante

Vocé acha que isso cativa os alunos?

cativa eles adoram trabalhd com isso principalmente gquando vocé traz textos que
mexem com eles da realidade deles do dia a dia deles

( ) no outra escola de inglés e agui de portugués e era um texio em inglés sobre a
coca-cola ndo sei se vocé tava lda na escola essa época ndo e eu sei que eu trabalhei
em inglés com os alunos ld e trouxe o mesmo texto aqui em portugués pra eles pra
nos trabalharmos sobre a origem da coca-cola tal muito interessante que guem
criou a coca-cola vendeu muito barato a criagdo pra uma outra pessoa que nunca
ia imagind que a coca-cola ia ser uma poténcia né agora nés ndo temos mais a
fabrica da coca-cola aqui ndo tem né acho que ndo vocé acredita que eles se
envolveram tanto tanto ld no divino como aqui eles se envolveram tanito no trabalho
a gente levd varias aulas trabalhando sobre isso pesquisando daqui pesquisando de
ld que eles sem me consultarem foram até a coca cola falando que eram da escola
(( eu fico até arrepiada)) diz que fizeram um banzé foram de onibus montaram
equipes porque eles tinham que me apresentd um trabalho pra conhecé a fabrica e
pra ter dados da fabrica dados sobre tudo

56 que eles nem marcaram nada dai me ligaram de ld e disseram “olha nés
estamos com alunos de vocés aqui e eles querem querem dados né” sobre a coca
cola e tudo mais s6 que eles ndo podem entra aqui hoje mas nos vamos abri um
precedente pra eles eles tdo tdo uniformizados eles estdo aqui foi tdo legal sabe?
eles foram até ld e trouxeram um monte de coisa sabe panflelos e coisarada e
contaram depois que levaram eles visita () que linha la dentro porque pra vocé
leva os alunos na coca cola aquela época vocé tinha que marca né eles ficaram 1
de prontiddo até serem atendidos entdo achei muito legal

E um trabalho que eles demonstraram interesse?
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0 que eu achei bacana é que eu trabalhei la no divino e aqui e no fim teve o
intercdmbio faz tempo mas foi muito bacana inclusive a orientadora disse do céu
eles ligaram da coca cola aqui mas o que que eu fiz eu ndo mandei ninguém ei pra

coca cola e eles foram

Professora 5

eu tive até foi o ano passado de uma experiéncia bem positiva mas ndo foi a unica
ndo a que me marcon mais é numa 5° série que eu trabalhei o ano inteiro com
poesia eu adoro poesia além de gosta eu gostd de escrevé entdo eu percebi assim
que tudo que a gente gosta a gente passa pro aluno quando a gente gosta é mui
bom porque na verdade a gente ndo consegue cem por cento mas novenia e cinco
por cenlo eu consegui

Eram leifuras, produgéo?

ah eram muitas leitura eles liam bastante e adoravam Ié

Fizeram produgdes?

fizeram produgdes bastante também as nossas aulas assim a gente escrevia muito

O que vocé fez depois?

depois ainda 1a em disquete a gente eu ndo finalizei o trabalho porque ndo deu
tempo eles mesmo foram digitando levavam o disquete pra casa ( ) e dai eles
adoravam melhord a orlografia naturalmente um processo natural vocé sabe que é
assim eles adoravam lingua portuguesa entdo eu fiz eles gostarem da lingua dessa
forma e agora a minha dificuldade eu estou pensando em fazé isso com meu
primeiro ano do ensino médio ou isso ou alguma que eles gostam tenta descobri o

que eles gostam a maioria gosta e dai parti dai pra ensina o portugués

Professora 6

Sabe eu acho assim os alunos estdio hiperalivos a gente lem que trabalhd assim o
tempo todo com atividades diferentes eles ja ndo aceitam mais aquela aula
mondtona parada de ficar sentado o tempo todo eu percebo assim quando db uma

atividade pratica, por exemplo, agora irabalhei essa semana o dia do livro eu
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contei uma histéria do Rubem Alves o barba azul eu comecei contd a historia e
dai eles vieram na seqiiéncia cada um contando uma pdgina mas sem trabalhd uma
pré-leitura antes nada eles () sabe e achei interessante porque muitos queriam
participar todos ()} em alguns lugares eles ndo participam né e dai trabalhei apos
a leitura do livro a gente comegé abri um né um debate e dai trabalhei um
desenho do livro que eles iriam desenhar o que eles mais tinham gostado sé que
esse desenho leria que ser todo em azul tanto que ali tem alguns 6 sabe entdo eu
procuro trabalhd assim dai eles prestam atengdio dai eles fazem sabe agora eu
percebo assim quando tem uma aula assim com basiante exercicio do livro eles jd
Se agitam um pouco mais

Vocé ja desenvolveu algum outro projeto?

trabalhei ¢é viajando com monteiro lobato s que trabalhei mais ensino médio né

E como foi?
foi basiante interessante porque eles fizeram quer dizer eu adorei porque na
realidade eu ja juntei como projeto cidaddo do futuro né trabalhando o jornal
com as sexias séries e dai lendo os livros do Monteiro Lobalo e dai o ensino médio
estdo trabalhando o teatro entdo foi nossa eles aproveitaram bastante a gente feiz
um um painel nas escola sobre monteiro lobato com os personagens sabe

Os projetos ja conferem esse carater mais pratico né?

i hi

E eles acabem gostando né?

exatamente porque € uma coisa diferente né e também porque ¢ feito fora da sala
de aula né eles adoram pena que saiu né queria que tivesse voltado

continuado

Professora 13

com eles é muitas coisas que eu fago assim eu gostei de confecciond com eles livros
eu tenho um projeto que na escola aqui esse ano ainda ndo desenvolvi mais vé
desenvolvé mais para frente com eles é uma produgdo do livrinho projeto entdo eles

Jazem uma busca de informacdes com toda familia com tias com avds com pais
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com familia eles buscam bem a origem deles né dai eles produzem um livro
comegando com o nome deles a origem do nome qual significado fazendo uma
autobiografia quem é ele falando um pouco de sua vida

Mas cada um tem o seu livrinho?

cada um lem o0 seu

Interessante.

ficou uma gracinha eles fazem eles ilustram com foios eles pedem uma citagdo que
eles pegam uma foto de quando eles eram crianga eles lem que relatd o que
acontecen naquele dia especial entio eles escrevem né até um aluno falou nossa
professora como ¢ interessante a gente consegui voltd no tempo e lembra de coisas
que no dia a dia a gente ndo consegui ndio para pra pensd

esse trabalho é interessante também porque ele esta lidando com algo que é dele
dele eles adoram mostra esse trabalhinho pros outros né

E vocé faz uma exposigio, uma apresentagio?

eles em sala de aula eles vao fald um pouquinho né dai eles falam até mesmo da
unido da familia do pai e da mde sentd pra fazé esse trabalho junto as vezes liga
pro avo visita um parente que ha muito tempo eles ndo viam pra pegd umas foios
né

socializando

outro trabalho que eu fiz com eles também foi interessante e eles gostaram foi hd
um ano passado em agosio com o folclore eles deveriam escolhé uma das lendas
paranaense e transforma essa lenda numa histéria e essa histéria ia ser um livrinho
né entdo eles poderiam imagind que o avd estava contando pro netinho a histéria

de uma lenda colocando outros elementos
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