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Encantamento.

Comprendi a minka vida e vive a minka vida. Nao vivi a vida des
cutros. Estudei e que amei. Pesquisei e discuti sobre assuntes que quetia
escrever. [ ...] O segrede da vida estd na entendimente. Se vacé nao
entende a vida towna-se desajustade. [ ...|

Fui sd prafessar na vida... Casei cem a maga que quetia

e fui o que quis sex,

um prefessor... (Camara Cascude )

Quando li estas frases, num museu em Natal,

fiquei pensando no “encantamento” dessas palavras.

N&o sei qual foi a ideia do autor,

mas para mim, ficou algo muito simples e muito profundo,

que se traduz na realizacao que se tem na vida,

pelo “encantamento” presente no que fazemos.

Hoje agradeco por ser professora e sei que, por causa dessa escolha,

€ que o presente trabalho tornou-se possivel .

No entanto, ndo foi uma construcao solitaria, pelo contrario,

foi permeada por muitas vozes, por muitas maos,

por gestos de pessoas que encontrei

e, que foram fundamentais,

justamente, por também acreditarem e demonstrarem

que existe um “encantamento” na vida.

Nomina-las? Tarefa dificil, pois correria o risco de esquecer alguém,

mas de todas guardo belas lembrancas,

nao somente daquelas que ha tempo nao vejo,

mas de todas que, de alguma forma

continuam acreditando num “encantamento”.

A todas dedico este trabalho!!
Marco de 2009.
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RESUMO

A presente pesquisa considera a existéncia de um codigo disciplinar da Didatica da
Histéria que foi constituido historicamente, agregou idéias sobre o que é ensinar e
aprender, sugeriu regras e identificou conteudos voltados a formacao do professor. A
intencdo da investigacao foi identificar a natureza do cédigo disciplinar da Didatica
da Histéria presente em manuais e legislacdo voltados a formacao de professores,
como também em professores e alunos envolvidos em discussdes sobre 0 ensino e
aprendizagem em Histéria em realidades diferentes. No primeiro momento da
pesquisa foram apontadas reflexdes que argumentam em direcdo da constituicdo do
codigo disciplinar da Didatica da Historia, sendo a mesma analisada nos cursos e
manuais voltados a formacao de professores e na legislagdo concernente a este
campo. Na sequiéncia foram apontadas reflexées sobre a aprendizagem em Histéria,
sendo essas reflexdes mapeadas sob a perspectiva da transposicdo Didatica e
também a partir das discussdes em torno da Cognicao Histérica advindas de um
campo de investigacdo chamado de Educacdo Histérica. No terceiro momento foi
realizado um estudo a partir de manuais de formacgao de professores produzidos no
Brasil e na Espanha e um estudo documental a partir das andlises de ementas e
programas de disciplinas do Curso de Licenciatura em Histéria de seis
Universidades Publicas do Parana, como também de um curso de formacao de
professores da Universidade de Barcelona. E no ultimo capitulo foi analisada a
forma pela qual diferentes sujeitos pensam a Didatica da Histéria. A partir das
contribuicoes tedricas e da analise derivada da pesquisa empirica intencionou-se
inferir sobre a forma pela qual a Didatica da Histéria esta presente tanto nos cursos
de formacéo de professores, como em situacdes que envolvam a forma pela qual
professores e alunos pensam o ensino e a aprendizagem em Histéria.

Palavras-chaves: Didatica da Histéria — Educacéao Histérica — Ensino de Historia.
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ABSTRACT

This research takes into consideration the existence of a disciplinary code in the
Didactic of History which was historically constituted, it assembled ideas about what
teaching and learning are, it suggested rules and identified contents for the teacher
formation. The intention of the survey was to identify the nature of the disciplinary
code of the Didactic of History present in manuals and the legislation related to the
teacher formation, as well as teachers and students involved in discussions about the
teaching and the learning of History in different realities. In the first moment of the
research, reflections which take the direction of the constitution of the disciplinary
code of the Didactic of History were made, it was analyzed in courses and manuals
related to teacher formation and in the legislation related to this field. After that,
reflections about the learning of History were made; they were mapped under the
perspective of Didactic transposition and also from discussions about Historical
Cognition based in a field of investigation called Historical Education. In the third
moment, a study from manuals of teacher formation produced in Brazil and Spain
was made, and also a documental study from the analysis of amendments and
discipline programs of the History graduation course of six public universities of
Parana, and a course of teachers’ formation of Barcelona University. In the last
chapter, the way in which different subjects think the Didactic of History was
analyzed. From the theoretical contributions and the analysis derived from the
empirical research, the intention was to find out about the way the Didactic of History
is present in the courses of teacher formation and in situations that involve the way in
which teachers and students think about the teaching and learning in History.

KEY-WORDS: History Didactic — Historical Education — History Teaching



INTRODUGCAO

A INVESTIGAGCAO SOBRE A DIDATICA DA HISTORIA: CONTEXTUALIZACOES

1. JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

A pesquisa de doutoramento é fruto de uma trajetéria construida dentro
do Magistério, a partir da experiéncia como professora nas séries iniciais, professora
de Historia das séries finais do Ensino Fundamental; no Ensino Médio, como
também no Ensino Superior, particularmente na disciplina Metodologia do Ensino de
Historia.

Paralelamente a experiéncia como professora, a partir de 1995, passou-
se a integrar a equipe de Coordenacdo de Area da Secretaria Municipal de
Educacdo de Ponta Grossa (PR), como coordenadora da area de Histéria. A
experiéncia de trabalho nessa equipe foi marcada por um debate que ocorria nesse
periodo em torno das reformulagdes curriculares. Neste momento, eram destaques
as discussdes sobre questdes como a aprendizagem do aluno, a construgdo do
conhecimento, a avaliacao, o curriculo e a pratica do professor de Histéria.

O inicio da década de 90, foi bastante peculiar para a educacao na cidade
de Ponta Grossa. Vivia-se o0 momento das reformulagdes curriculares, sob a
influéncia do Curriculo Basico para as escolas publicas do Estado do Parana,
editado pela Secretaria de Educacao do Estado do Parana (SEED). Neste contexto,
a equipe da Secretaria Municipal de Educacao do municipio preocupava-se com a
implementacdo de um curriculo proprio para as escolas do sistema municipal de
ensino. Simultaneamente, estava sendo realizada a implantacao de um projeto piloto

» 1

chamado “Projeto Realidade” ' — que acabou por desencadear modificacées em toda

a organizacao curricular das escolas do municipio.

' O Projeto Realidade tinha entre seus objetivos desenvolver uma pratica educativa onde o aluno seja
sujeito de sua aprendizagem; conduzir o aluno a constru¢do do seu saber, resultando dai o
conhecimento elaborado professor/aluno; oportunizar momentos de conversacao/discussfées dando
condicées ao aluno de desenvolver a interpretagdo e 0 senso critico; priorizar a capacitagdo do
professor para o desenvolvimento do projeto. O projeto foi desenvolvido na Rede Municipal de Ponta
Grossa a partir de 1987, no inicio envolvida algumas classes pré-escola e depois, de forma gradativa
foi envolvendo turmas da quarta série. Quando ciclo previsto no projeto se completou (pré-escola a
4%, série), a equipe coordenadora o considerou finalizado enquanto projeto e sua proposta
pedagdgica passou a ser a linha de trabalho da Secretaria Municipal de Educacao e Cultura, no inicio
da década de 90.



A experiéncia vivenciada como integrante deste grupo influenciou a
procura por novos conhecimentos, concretizada, no momento, pela participacédo de
um Curso de Especializagao, onde foi realizada uma investigagao® sobre do curriculo
de Histéria da Rede Municipal de Ponta Grossa.

A partir dessas e outras reflexées foi construida a problematizacdo da
pesquisa que norteou a Dissertacdo de Mestrado, concluida em 2002, pelo
Programa de P4s-Graduacao da Universidade Estadual de Ponta Grossa.

A investigacao desenvolvida durante o curso de Mestrado em Educagéo
versou sobre o ensino de Histdria, com especial énfase nas séries iniciais. Além de
refletir acerca da concepcao de Histéria e da fundamentacéao tedrica e metodologica
que norteava o curriculo da Rede Publica Municipal de Ponta Grossa, a pesquisa
contou com a investigacdo em um grupo de estudo com professores que atuavam
nas séries inicias do Ensino Fundamental®. Dessa forma, por meio da Dissertagéo de
Mestrado foi feita uma reflexdo sobre a formacdo continuada do professor do
primeiro segmento do ensino fundamental, tendo como referéncia o ensino de
Historia e o curriculo da rede municipal de ensino de Ponta Grossa.

Durante e apds esta experiéncia buscou-se ampliar as reflexdes sobre o
ensino de Historia, tanto em relagédo a vida académica como na atuacao profissional,
razao pela qual foi proposta esta pesquisa de Doutoramento.

Assim, a investigacdo apresentada quando do ingresso do programa de
Pés-Graduagdo em Educacao da UFPR - Linha Cultura, Escola e Ensino foi fruto de
reflexdes que resultaram tanto da minha trajetéria académica como também

profissional.

2. APESQUISA

A realizagdo de uma pesquisa cientifica exige como ponto de partida uma

definigdo do campo que se deseja investigar. Possivelmente, esta é uma das tarefas

% Esta investigacao foi publicada em:

SCHMIDT, Maria Auxiliadora e CAINELLI, Marlene Rosa. (orgs) Ill Encontro: Perspectivas do
Ensino de Historia. Curitiba: Aos Quatro Ventos, 1999. p. 412-419.

® Trabalho publicado no VI Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas Histéria, Sociedade e
Educagéao no Brasil. A Histéria da Escola Publica no Brasil, com o titulo “Formagéo docente e
proposta curricular: as possibilidades para o ensino de Histdria nas séries iniciais”. Aracaju, 10 a 14
de novembro de 2003.



mais exigentes, pois envolve escolhas em relagdo ao percurso teorico e
metodoldgico que norteara a investigagao.

Levando em conta o percurso realizado, a presente pesquisa foi
localizada no campo da Didatica da Historia, ambito de investigacdo em
crescimento, que se encontra em um processo de solidificacdo enquanto campo de
investigacao.

Prats, investigador espanhol, assinala que tal situacéo se deve:

[...] la falta de un acuerdo sobre cuales son los nicleos conceptuales sobre
los que trabajar y los principales problemas a dilucidar. Pero a ello debe
anadirse el poco desarrollo de los métodos y técnicas de investigacion,
adaptadas e generadas desde la propia é&rea, la relativa colonizacion
metodoldgica de otras Ciencias Sociales, la poca importancia que, hasta el
presente, se le ha dado a las peculiaridades tanto conceptuales como
epistemolégicas de las ciencias que se trata de ensenfar, y, por ultimo, la
fuerte impregnacién de ideologias que pervierten, en ocasiones de manera
determinante, el propio planteamiento de los temas de estudio. (PRATS,
1997, p.13 — grifo nosso).

Dessa forma, aponta o autor, as investigacdes envolvendo a Didatica da
Historia necessitam de um rigor em relacdo aos métodos e técnicas de investigacao,
aos conceitos que perpassam esse campo, a epistemologia que sustenta as
discussdes e também a influéncia de outras areas. Segundo sua perspectiva, estes
elementos muitas vezes dao uma conotagao diferente, ou seja, ndo colaboram no
sentido de localizar temas de estudo nesse campo de investigagao.

A estas preocupacbes somam-se as de Pagés (2004), em seu artigo
“Ensefar a ensenar Historia: la formacion didactica de los futuros profesores de
Historia”. Este autor afirma que a Didatica da Histéria pretende ser um ponto de
referéncia, onde professores e investigadores possam ancorar suas reflexdes em
relacdo ao ensino e aprendizagem em Histéria e, desta forma agreguem
argumentos, ultrapassando a marca do conteudismo, muitas vezes matizada por
uma racionalidade exclusivamente linear.

La Didéactica de las Ciencias Sociales y de la Historia se ocupa de estudiar
las relaciones entre el profesor, el alumno y el saber escolar en el contexto
de una clase y de un centro y en un momento histérico determinado, e
investiga sus origenes y tradiciones. Pretende elaborar conocimientos
tedrico-practicos que permitan analizar y comprender qué ocurre cuando se

ensefia y se aprende Historia y Ciencias Sociales en contextos concretos y
pensar alternativas para su ensefianza. (PAGES, 2004, p.157)



O autor assegura que a Didatica da Histéria deve ocupar-se do
profissional que atua na educacao basica, o qual, por meio de sua pratica, pode
revelar a forma de compreender a Historia, a concepcado acerca da Histéria e a
forma de se relacionar com o préprio conhecimento histérico.

Ademais Prats (2002) acrescenta que:

Como todas as areas dedicadas a la didactica de las distintas materias
curriculares, la de Ciencias Sociales inicia su andadura en la segunda mitad
de la década de 1980, partiendo de los grupos de profesores que provenian,
casi en su totalidad, de las Escuelas de Formacién de Profesorado de EGB.
Ese profesorado impartia los contenidos de geografia e historia que se
consideraban necesarios para la formacion de los futuros maestros, junto
con la didactica de las materias. Lo mas habitual era que las asignaturas se
titulasen con denominaciones como, por ejemplo, “Historia y su didactica”.
Cada profesor determinaba que peso debia tener cada uno de los aspectos:
la historia, por un lado, y la didactica, por otro. (PRATS, 20024)

Nestas contribuicdes encontram-se indicios do estagio em que estdo as
discussdes em torno das Didaticas Especificas, como também das pesquisas e
trabalhos nesta direcao.

No Brasil percebe-se a existéncia de pesquisas e investigacdes, voltadas
para esta area, ndao com esta denominacao “didatica especifica”, mas tendo como
referéncia, além dos conhecimentos pautados na Didatica ou na Psicologia, na
prépria ciéncia de referéncia que € a Historia.

Por isso, ao realizar uma investigacao sobre a Didatica da Histéria, muitas
indagagdes surgiram, dada a amplitude das discussbées, como também em virtude
da caréncia em torno de definicdes envolvendo este campo de investigacao.

Na pesquisa de doutorado, a perspectiva de andlise voltou-se para a
recuperacdo de elementos que podem ser constitutivos do cdodigo disciplinar da
Didatica da Histéria, por meio de investigacdao em documentos e nos sujeitos que, de
alguma forma, estdo em relacdo com este campo. Trata-se de uma pesquisa de
natureza qualitativa feita a partir de fontes brasileiras e espanholas.

Os sujeitos desta investigacao foram:

No Brasil — no estudo piloto — académico e professores com tempos
distintos de atuacdo do Magistério. Estudo principal: Alunos académicos de um

curso de Licenciatura em Histéria.

* Texto disponivel http://www.ub.es/histodidactica/Epistemolog%EDa/estado cuestion.htm acessado
em 15/01/2009.




Na Espanha: Alunos de um curso de formacdo de professores da
Universidade de Barcelona.

A opcao pela realizagado da pesquisa em alunos académicos, em
processo de formacao, foi por se entender que, mesmo estando na condicdo de
“estudante”, eles fazem experiéncias em sala de aula e vislumbram a possibilidade
de atuarem como professores. Nesse sentido concordamos com Monteiro, quando

afirma que:

A formacao inicial €, também, momento especialmente importante e rico
porque o aluno-mestre vive a experiéncia como um ‘ritual de passagem’
onde ele, o professor em formacado, é ainda aluno e, portanto, tem a
sensibilidade agugada para perceber as repercussdes da acao educacional
com os olhos de quem ainda se sente como tal (1999, p. 132).

Além dos sujeitos envolvidos, para a realizacdo da investigacao fizemos
uso de fontes documentais brasileiras e espanhéis, como:
e Legislagcdo e relatorio referentes ao curso de formacdo de
professores;
e Ementas e programas dos cursos de formacao de professores;

e Manuais voltados a formacao de professores.

No decorrer do curso de Doutorado, por meio de uma Bolsa-sanduiche
(CNPq), foram realizados estudos na Universidade de Barcelona (Espanha), junto a
um grupo de pesquisa sobre Didéatica da Histéria, da Geografia e de outras Ciéncias
Sociais (DHIGESC).

As pesquisas realizadas por este grupo contribuiram para o dialogo e
reflexdes com a pesquisa no campo da Didatica da Historia. Favoreceram também
a realizacao de uma investigagdo empirica junto a alunos em processo de formacao
sobre a forma pela qual percebem a relagdo ensino/aprendizagem em Histéria, no
Brasil e na Espanha.

Na perspectiva de construcdo da pesquisa qualitativa, as discussoes
sistematizadas por Lessard-Hébert; Goyette; Boutin (2005) visam ultrapassar o
embate entre qualitativo e quantitativo, propondo um modelo de andlise das
investigacées nas Ciéncias Humanas que leva em conta a interagdo entre o que

chamam de poélos epistemoldgico, tedrico, morfolégico e técnico. Segundo os



autores o pdlo epistemologico é onde se da a delimitagdo da problematica de
investigacdo e assegura a construcdo do objeto. Os pélos tedrico e morfolégico
correspondem a instancia metodol6gica onde sao definidos, tanto os conceitos e as
orientacdes quanto a interpretacdo dos fatos. “Pode preparar e orientar a recolha
dos dados [...] pertinentes numa problematica, ao suscitar questdes mais
especificas, [...] e ao delimitar conceitos [...]” (LESSARD-HEBERT; GOYETTE;
BOUTIN, 2005, p. 21) assumindo a funcao de analise por meio de uma interpretagcao
dos dados. O poélo técnico estabelece a relacdo entre a construcdo do objeto e o
mundo, ou seja, as informacdes recolhidas sao convertidas em dados pertinentes
face a problematica da investigagéo.

Com tais elementos e assumindo a perspectiva teérico-metodoldgica de
um estudo de natureza qualitativa (LESSARD-HEBERT; GOYETTE; BOUTIN, 2005),
a investigacao foi estruturada na direcdo de buscar respostas para questbes, que
envolvem diretamente a formacéao de professores de Histéria.

Assim, a Didatica da Histéria, o objeto de investigacdo da presente
pesquisa, foi assumido a partir do conceito de cdédigo disciplinar de Fernandez
Cuesta (1998) e da comprovacao da existéncia de um codigo disciplinar da Didatica
da Histéria em manuais brasileiros a partir de pesquisas realizadas por Schmidt
(2004, 2006, 2008°),

Tendo assumido a constituicdo da Didatica da Histéria na perspectiva do
conceito de cédigo disciplinar, a presente investigacdao também foi estruturada com
intencdo de perceber quais os elementos deste coédigo disciplinar estariam
presentes em varias instancias. Seja em documentos relacionados a formacgéo de
professores ou em idéias dos alunos. Para a analise destes elementos e com o
intuito de indicar a natureza deste cddigo disciplinar, foram tomados os referenciais
da transposicdo didatica (CHEVALLARD, 2005) e da educacéo histérica (RUSEN,
2001, 2005).

Estes referenciais orientaram a relacdo com os documentos e com o0s
dados de investigacdo. Ademais, buscou-se nestes referenciais teéricos subsidios
para se tecer inferéncias acerca da natureza do cédigo disciplinar, ja que, em sua
abordagem, Cuesta Fernandez nao inclui reflexbes sobre a natureza do cddigo

® Histéria com pedagogia: a contribuicdo da obra de Jonathas Serrano na construcdo do cédigo
disciplinar da Historia no Brasil (2004); Estado e construgdo do codigo disciplinar da Didatica da
Historia (2006); Idéias de aprendizagem histérica difundidas em manuais destinados a formagéao do
professor no Brasil: 1917-2004 (2008).



disciplinar da Historia. Neste sentido, a opcdo tebrica ancorou-se nas duas
abordagens citadas. Assume-se também o pressuposto de defesa da pesquisa
empirica, aliada a uma realidade situada ou contextualizada; pautada também numa
determinada teoria, 0 que possibilitou fazer inferéncias de forma sem incorrer em
riscos de conclusdes incompativeis ou desvinculadas do campo em que se insere 0
objeto da pesquisa.

Mesmo que o campo empirico tenha envolvido lugares e realidades
distintas, ndo se constituiu intencdo estabelecer comparacbes. Buscou-se
problematizar a formacao do professor de Historia, questionando-se a forma como
sdo encaminhadas as reflexdbes acerca da Didatica da Histéria. Tomou-se a
formacao de professores, 0s manuais e legislacées, mais a experiéncia de alunos
académicos, com a intencdo de estabelecer um dialogo com a forma pela qual
alunos em processo de formacao construiram a sua forma de pensar a Didatica da
Historia.

Nos cursos de Licenciatura em Histéria as preocupacdes sobre o0 ensino e
aprendizagem em Histéria estdo localizadas, de forma geral, nas chamadas
disciplinas voltadas a pratica de ensino, metodologia e pratica, estagio
supervisionado e outras. Para a presente pesquisa, as disciplinas foram tomadas
nao a partir de sua nomenclatura, mas tendo em vista a possibilidade de analise
sobre o seu codigo disciplinar.

O texto “A Historia na Reflexdao Didatica” publicado por Bergmann (1990)
foi também uma das referéncias tedricas para as analises e investigacoes. As
reflexdes do autor sugerem que o codigo disciplinar da Didatica da Histéria pode ser
analisado a partir do seu significado para a prépria Histéria, como também como
uma disciplina preocupada com a normatizacéo do ensino.

Outros referenciais tedricos também foram substanciais para este
trabalho. Sobre a forma de compreender a constituicdo do codigo disciplinar da
Didatica da Histéria foram significativas as reflexdes de Fernandez Cuesta (1998),
bem como os trabalhos de Schmidt (2004; 2006), com pesquisas sobre a
constituicdo do cdédigo disciplinar da Didatica da Histéria no Brasil, a partir de
investigacbes em manuais de Didatica da Histéria produzidos por professores
brasileiros. O referencial para a analise da natureza do cddigo disciplinar da Didatica
da Historia foi apreendido a partir Chevallard (2005) sobre o conceito de

transposicao didatica, além das discussdes de Risen (2001) sobre a funcéo didatica



da Histéria e a forma de pensar historicamente. O pensamento deste autor é
referéncia para a Didatica da Histéria ser apreendida na perspectiva da Educacgao
Historica, como atestam as contribuicbes de Barca (2000) e Lee (2001) sobre a
natureza do conhecimento histérico e o desenvolvimento do pensamento histérico
em criancas e jovens. Também os estudos de Prats (2001), foram importantes,
particularmente quando sistematiza linhas de investigacdo para o campo da Didatica
da Historia.

Tendo principalmente estes autores como referéncia, foi realizado um
estudo documental sobre a Didatica da Histéria a partir da analise de propostas para
os cursos de formacao de professores e manuais também voltados a formacao de
professores. Este estudo remeteu a realizagdo de uma investigagdo envolvendo
sujeitos que estdo em relacao direta com as disciplinas sobre o ensino de Histéria,
gue sao os alunos académicos de cursos de Historia.

Compreende-se a Didatica da Histéria como elemento pertencente ao
campo denominado de disciplinas escolares e, todos esses desdobramentos por sua
vez pertencem a grande Area das Ciéncias Humanas.

O grupo de pesquisa do Departamento de Didatica das Ciéncias Sociais
da Universidade de Barcelona contribuiu entre outros aspectos, no sentido de
estabelecer um guia, ou seja, balizar o trabalho em uma das linhas de investigacao
propostas por Prats (2003).

Na perspectiva sistematizada por Prats (2003) a Didatica da Historia foi
assumida como objeto em relagdo aos estudos sobre a formagédo do professor. A
linha de investigagéo escolhida foi os estudos sobre o cddigo disciplinar da Didatica
da Histéria e teve como intengéo primordial analisar elementos do cédigo disciplinar
da Didatica da Histéria por meio dos “textos invisiveis” e dos “textos invisiveis”
relacionados a formacao de professores de Historia.

Com vista a concretizar a inteng&o, delimitou-se como problema inicial

que orientou a presente pesquisa:

e Como se constitui o codigo disciplinar da Didatica da Histéria para a formacao
de professores?

Como desdobramento deste problema estao as seguintes questdes:



e Qual é a natureza do cdédigo disciplinar da Didatica da Historia presente nos
cursos de formacéao de professores?

e Como se manifestam os elementos do codigo disciplinar da Didatica da
Historia nos “textos visiveis e invisiveis” relacionados a formacgéao do professor

de Histéria?

Apontar o problema de investigacdo nao é algo simples, na verdade é
fruto de uma caminhada, ora apresentando-se muito claro e circunscrito, outras
vezes parecendo confuso. Assim optou-se também por elucidar aspectos que de
certa forma estdo subjacentes as indagacdes da investigacdo, ou seja, delimitar o
problema ndo é um exercicio dado, nas entrelinhas existe um histérico de idas e
vindas que podem ajudar a compreender a estruturacao do trabalho.

A questao que norteou a investigacado buscou pesquisar:

e Como se constituiu o coédigo disciplinar da Didatica da Histéria para a
formacao de professores?

Para sustentar a pesquisa que assumiu a Didatica da Histéria como
objeto, tomou-se como referéncia o conceito de codigo disciplinar elaborado por
Fernadez Cuesta (1998). A partir de pesquisas realizadas na Espanha o autor
comprovou a existéncia de uma forma de pensar a Histéria, elaborando assim o
conceito de cédigo disciplinar. No entanto, este investigador privilegiou a analise da
construcdo da Histéria como disciplina escolar, ndo se detendo em investigar como
se constituiu e qual o cédigo disciplinar de uma disciplina destinada a “ensinar a

ensinar a Historia”.

e Qual a natureza do codigo disciplinar da Didatica da Histéria?

Partindo do pressuposto da existéncia de um codigo disciplinar da
Didatica da Histéria, o mesmo passa a ser pensado do ponto de vista
epistemoldgico. A partir de contribuicdes de autores como Chevallard (2005) sobre a
transposicao didatica e de Risen (2001, 2005) sobre a funcéo didatica da Historia,
na perspectiva da Educacao Histérica, a intencéo foi elucidar aspectos relacionados
aos sentidos e significados da Didatica da Histéria para a formagéo de professores.



e Como se manifestam os elementos do codigo disciplinar da Didatica da
Historia nos “textos visiveis e invisiveis”?

A investigacao que levou em conta a existéncia de elementos do cddigo
disciplinar da Histéria ocorreu por meio da andlise de ementarios, programas e
legislagéo voltados aos cursos de Licenciatura em Histéria. Privilegiou-se também
alguns manuais voltados a formacao do professor publicados no periodo mais
recente. Estes foram considerados os “textos visiveis”, na esteira do pensamento de
Fernandez Cuesta (1998). Os elementos do cddigo disciplinar foram investigados
também por meio das idéias dos sujeitos envolvidos nos processo de formacéo:
académicos e professores, considerados como “textos invisiveis”.

Apdés a analise dos programas e manuais voltados a formagdo de
professores, foram investigados em sujeitos a forma de pensar a Didéatica da
Historia, estes sujeitos foram alunos em processo de formagdo, que aqui sao
nominados de “aqueles que aprendem a Didatica da Historia”.

Apresentados os referenciais e questdes de investigacdo, seguem o0s
objetivos delineados. Os objetivos gerais deram lugar a formulacdo de objetivos
especificos, 0s quais se constituiram em respostas as necessidades operacionais da
investigacdo. Nesse sentido, para cada objetivo geral, foram desdobrados alguns
objetivos especificos de acordo com a propria necessidade da pesquisa. Sao eles:

1. Refletir sobre os elementos do cédigo disciplinar da Didatica da Histoéria,
enquanto uma Didatica Especifica.

1.1. Investigar junto a pesquisas e/ou publicacées a forma como a Didatica da
Historia esteve presente na formacao inicial de professores;

1.2.  Analisar e sistematizar como os elementos do cédigo disciplinar da
Didatica da Historia estdo presentes em manuais e/ou documentos, como

também na forma de pensar de alunos investigados.

2. Investigar os fundamentos do codigo disciplinar da Didatica da Historia

em “textos visiveis e invisiveis” relacionados ao ensino de Historia.



2.1. Descrever como estdo registrados os principios de ensino e aprendizagem
nos programas voltados a formacgéo de professores de Histéria;

2.2. Descrever os conhecimentos e pensamentos que manifestam possuir 0s
alunos de Historia, da amostra da investigacéo, em relacao ao ensino e a

aprendizagem em Historia, a partir dos instrumentos utilizados;

2.3. Estabelecer aproximacdes sobre a forma de pensar a Didatica da Histéria

entre sujeitos do Brasil e da Espanha, a partir de instrumentos aplicados.

3. Contribuir para a construcao de um referencial que caracterize a
Didatica da Historia, referenciada como uma Didatica Especifica.

3.1. Apresentar as contribuicbes de diferentes campos tedricos para se
compreender a natureza do codigo disciplinar da Didatica da Histéria

3.2. Refletir sobre a importancia que tem os resultados dessa investigacao
para a construcdo de uma forma de pensar o ensino e aprendizagem em
Histéria, que tenha entre seus referenciais epistemoldgicos a Educacéo
Histérica.

3.3. Apresentar as implicacées possiveis desta tese para o desenvolvimento
de pesquisas no ambito da investigacao cientifica da Didatica da Histéria.

E oportuno afirmar que a investigacdo buscou centrar-se em linhas de
investigacao ja tracadas por outros investigadores, no caso especifico em pesquisas
sobre a Didatica da Histéria e sobre a Educacdo Histérica, resguardando
procedimentos com o devido rigor metodolégico e cientifico.

Posto um pouco da arquitetura da investigacdo e com vistas a
sistematizar o que foi proposto, foram sistematizados os registros do percurso da
seguinte forma:

No Capitulo 1 — “A constituicdo de um cddigo disciplinar da Didatica da
Historia” procurou-se apontar algumas reflexdes sobre a constituicdo do cédigo
disciplinar da Didatica da Histéria, a partir da analise de programas dos cursos de

formagédo de professores, de manuais voltados a formagéo de professores e da



legislacdo concernente a este campo. As discussdes apresentadas tém, entre outros
referenciais, as contribuicées de Fernandez Cuesta (1998).

No Capitulo 2 — “A natureza do codigo disciplinar da Didatica da Historia:
0s caminhos possiveis” foram apontadas reflexdes sobre o ensino e a
aprendizagem em Historia, sendo essas reflexdes mapeadas pelas contribuicbes de
Chevallard (2005) sobre a Transposicao Didatica e também as discussées em torno
da Cognicao Historica advindas de um campo de investigacdo chamado de
Educacao Histérica (Rusen, 2001).

As reflexbes sobre a Educacdo Histérica vém, nos ultimos tempos,
contribuindo com discussdes sobre o entendimento acerca da propria construcao do
conhecimento histérico escolar. Entre eles destacamos as pesquisas que vém se
realizando sobre a Cognicdo Histérica no Reino Unido, na América do Norte e,
ultimamente em outros paises da Europa, nomeadamente a Espanha e Portugal.

Tais pesquisas evidenciam entre seus pressupostos tedricos, a
compreensdo da natureza do conhecimento histérico e o desenvolvimento do
pensamento historico das criancas e adolescentes.

Entre os vérios investigadores que vém contribuindo nesta perspectiva,
destacamos na Inglaterra as pesquisas de Peter Lee e Rosalyn Ashby; em Portugal
as investigacdes de Isabel Barca, pesquisas estas ancoradas nas reflexdes voltadas
a formacao da consciéncia histérica, contribuicées advindas do filésofo alemao Jérn
Rusen.

Capitulo 3 - “A presenca do cddigo disciplinar da Didatica da Histéria em
manuais e propostas para os cursos de formacao de professores no Brasil e na
Espanha”. Neste capitulo foi apresentada a realizacdao do estudo feito a partir de
manuais de formacao de professores produzidos no Brasil e na Espanha. Também é
apresentado um estudo documental efetivado a partir das analises de ementas e
programas de disciplinas do Curso de Licenciatura em Histéria de seis
Universidades Publicas do Parana, como também de um curso de formacao de
professores da Universidade de Barcelona. Este estudo proporcionou uma reflexdo
de como as disciplinas voltadas para o ensinar e aprender em Histéria estdo
registradas nos respectivos cursos de formacdo e sinalizam para elementos

constitutivos do cédigo disciplinar da Didatica da Historia. .



Capitulo 4 - “A forma pela qual alunos académicos pensam a Didatica da
Histéria: limites e possibilidades” — investiga e analisa os elementos da cdédigo
disciplinar presente nos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Nos limites impostos pelo contexto do presente trabalho a investigacao teve o
objetivo de contribuir para elucidacao de aspectos sobre o cédigo disciplinar da
Didatica da Histéria, para a formacao de professores. O pressuposto fundamental é
a necessidade premente de se tomar a disciplina Didatica da Histéria como uma
Didatica Especifica, explicitando alguns elementos e principios da natureza do seu
caodigo disciplinar.



CAPITULO 1
A CONSTITUICAO DE UM CODIGO DISCIPLINAR DA DIDATICA DA HISTORIA

Ha um debate contemporaneo que envolve a epistemologia da Didatica
da Historia. O presente capitulo intenciona mostrar a existéncia desse debate, ou
seja, como se constituiu uma forma de pensar o ensino e a aprendizagem em
Histéria, dando origem e subsidiando a constituicio de um cédigo disciplinar
especifico.

Na area do ensino de Histéria varios autores vém sistematizando, nas
Ultimas décadas, investigacdes e pesquisas que discutem a natureza do ensino e
aprendizagem em Historia.

A existéncia de grupos de investigacao, constituidos no Brasil e em outros
paises, evidencia esse debate. Para exemplificar tais proposicdes citam-se a
existéncia, no Brasil, do Laboratério de Pesquisa em Educacado Historica, do
Programa de Pés-Graduacado em Educacéao, da Universidade Federal do Parana; na
Espanha, do Grupo de DIGHES - Didatica da Geografia e da Histéria e outras
Ciéncias Sociais — da Universidade de Barcelona; em Portugal, das pesquisas sobre
Cognicao e aprendizagem em Histéria e Ciéncias Sociais e Consciéncia histérica:
teoria e praticas do Departamento de Metodologias da Educacdo, do Centro de
Investigacdo em Educacéo, Instituto de Educacdo e Psicologia, Universidade do
Minho, em Braga. Esses sdo alguns dos grupos de pesquisa que, atualmente, vem
suscitando debates e investigacbes sobre o ensino de Historia, tomando como
referéncia de investigacao a epistemologia da Historia.

Além dos debates sistematizados pelos grupos de investigacao, destacou-
se as producbes da Universidade Autbnoma de Barcelona, na Espanha,
coordenadas por Pages que, em suas investigacbes vem se preocupando com a
formacgao de professores.

Segundo o investigador:

[...] preparar a un profesor o una profesora de historia, ensefiar a ensefar
historia, consiste en educar a un profisional para que tome decisiones, sepa
organizarlas y llevarlas a la préactica, sobre los conocimientos histéricos que
debe ensefar en una aula de un centro determinado. Aprenda que ensefiar
historia en secundaria consiste en preparar a los jovenes para que se sitden
en su mundo, sepan interpretarlo desde su historicidad y quieran intervenir



en él conocimiento de causa, quieran ser protagonistas del devenir historico.
(PAGES, 2004, p. 157)

Também as investigacdes realizadas por Mattozzi, da Universidade de
Bolonha, na Itélia, tém a Didatica da Histéria como alvo de pesquisas e publicagdes.

A este respeito, Mattozzi afirma que

La Didactica de la Historia estudia las operaciones que estan em juego
cuando se adquieren los conocimientos histéricos y cuando se aprende a
usarlos y a hacer investigaciones alrededor de las cuestiones que se le
presentan a quién ensefia métodos y conocimientos. Por eso, la didactica
de la historia se puede colocar al centro del cuadrilatero en cuyos vértices
encontramos el saber histérico — el docente — el estudiante — los
instrumentos, y dirige la atencion a las preguntas fundamentales relativas a
cada uno de los términos y a cada una de las relaciones que se pueden
establecer entre ellos. (MATTOZZI, 1996, p. 1)

No Brasil, o ensino de Histéria e a formagdo de professores vém se
constituindo como objeto de investigagdo de diversos grupos e investigadores.
Destacou-se a publicacado organizada por Zamboni e Fonseca intitulada “Espacos de
formacao do professor de Historia” (2008).

Afirmam Zamboni e Fonseca:

Nos ultimos anos, estamos vivendo no Brasil um processo de revisdo de
criticas, de ampliagdo e reconhecimento de multiplos lugares, tempos,
processos, sujeitos, saberes e praticas formativas, modos de ensinar e
aprender a ensinar, novas metodologias de formar-se, tornar-se professor
de histéria. Nesse sentido, esta coletdnea reune textos, registros de
experiéncias, pesquisas, reflexdes sobre saberes e praticas formativas em
distintos espagos e contextos internacionais e brasileiros, como 0s cursos
superiores de histéria que formam professores para as ultimas séries do
ensino fundamental e do ensino médio [...] (2008, p. 8)

A ténica em torno do ensino de Histéria, apesar da diversidade de
pesquisas e investigacdes, foi conquistando espaco e, ao mesmo tempo,
solidificando grupos de investigacdo que, indubitavelmente, continuam crescendo
em meio ao mundo académico.

Oliveira, em pesquisa realizada em 2003, dedica um capitulo da tese
“Direito do Passado — uma discussdao necessaria a formacao do professor” as



discussdes que envolvem a forma pela qual o ensino de Histéria foi “conquistando”
espaco como campo de pesquisa.

Destaca a investigadora:

Historicamente, as universidades no Brasil pouco se voltaram para a
questado do ensino. Na pesquisa histérica e sobre ensino de Histéria, ndo foi
diferente. O ensino de Histéria foi visto, até a década de 60, como area de
formagao, ndo como objeto de pesquisa.

[...]

Consequéncia natural desse distanciamento na formacdo inicial do
professor, o ensino também nao se configura como objeto de pesquisa nos
programas de pos-graduagdo. Afinal, a Academia também tem seus temas
e objetos de estudo considerados nobres. Um tema, cujo principal
profissional é tdo desvalorizado socialmente, ndo poderia ocupar espagos
privilegiados nos projetos de pesquisa.

[...]

Foi, portanto, p6s-década de 70, que as preocupagdes com a formacao do
professor, do ensino de histéria e seus correlatos, passam a fazer parte,
como objeto de reflexdo, analise e pesquisa, de uma forma mais enfatica,
no universo dos licenciados, bacharéis e pesquisadores de Historia, em
geral.

A ANPUH espelha o encaminhamento dado pela categoria. A partir de
1977, é posta a discussédo e, nos dois Simposios seguintes (1979 e 1981),
consolidaram-se todas as agles necessarias para incluir no quadro de
sécios da entidade professores dos outros niveis de ensino, além de
professores universitarios. (OLIVEIRA, 2003, p. 38, 41 e 48)

A reflexdo apresentada na pesquisa denota que a area de ensino de
Historia foi se incorporando ao meio académico, seja por meio dos cursos de
formagcdo de professores ou como objeto de pesquisa de instituicbes e, como
consequéncia, reconhecida como uma discussao necessaria, principalmente por
estar estreitamente vinculada a formacao inicial do professor.

O conjunto de pesquisas e publicacdes destes e de outros investigadores
evidencia a existéncia de um debate sobre conhecimentos relacionados ao ensino e
a aprendizagem em Histéria. Tomando a idéia de que existe esse “conjunto de
conhecimentos” é que elegeu-se a Didatica da Histéria como objeto de pesquisa.

Afirme que ha um corpo de conhecimentos voltados ao ensino e a
aprendizagem em Histéria e, além das pesquisas, tais conhecimentos sao
evidenciados por meio de manuais direcionados a formacao de professores, além de
publicacbes em congressos referentes a esta area. Esse conjunto de fontes permite
que se assente a presente investigacdo em um campo de pesquisa que percebe o
ensino de Historia como objeto. Porém dada a amplitude desta area, como em todo
ato de pesquisa, fez-se opcbes e, para situar as discussdes que se desejava



realizar, tomou-se o conceito de codigo disciplinar elaborado por Fernandez Cuesta
(1998) para analisar a constituicio de uma forma de pensar o ensino e a
aprendizagem em Historia, que se constitui como um cédigo disciplinar.

Nesse sentido foram registradas reflexdes sobre a constituicado desse
cédigo disciplinar, procurando estabelecer um didlogo com a area do ensino de

Historia.

1.1. REFLEXAO SOBRE O CONCEITO DE CODIGO DISCIPLINAR

Para empreender as reflexdes propostas para este capitulo buscou-se,
inicialmente, localizar a prépria Didatica da Histéria na area do ensino de Historia,
para que, na sequéncia, tomando o conceito de cédigo disciplinar, analisar a
natureza do ensino e da aprendizagem em Histéria, presente nos manuais voltados
a formacdo de professores e nas propostas para os cursos de formacdo de
professores.

A expressao “Didatica da Historia” ndo é totalmente nova no Ensino de
Histéria, como também nas publicacdes e manuais voltados a esse ensino. Tanto
nos cursos de formacgéo de professores, como em publicagdes da area do Ensino de
Historia encontrou-se nomenclaturas variadas em relacdo as disciplinas voltadas a
esse ensino, como: Pratica de Ensino, Metodologia do Ensino e Fundamentos
Metodoldgicos do Ensino de Histdria.

Evangelista e Triches no artigo Ensino de Histdria, Didatica de Histdria,
Educacao Histdrica: alguns dados de pesquisa, publicados em 2006, afirmam que a
“[...] Didatica da Histéria apareceu timidamente em 2004”. (p.35).

Tal estudo faz um levantamento das pesquisas que vém sendo
desenvolvidas e que tém como preocupacao o ensino de Histéria. As autoras nao
fazem uma analise dos trabalhos realizados, mas apontam como vém se
constituindo Grupos e Linhas de pesquisas nas instituicoes de Ensino do Brasil.

Afirmam as autoras:

[...] o presente estudo procurou colher informacdes no site do CNPq acerca
da pesquisa, no pais, em Ensino de Histéria, Didatica da Histéria e
Educagéo Historica. O predominio entre 2000 e 2004 foi de Ensino de
Histéria, periodo em que o censo sobre os pesquisadores e as pesquisas
estda mais bem organizado. Entretanto, pesquisadores da area vém



registrando os verbetes Didatica da Histéria e Educagéo Histérica, tendéncia
mais recente. Em termos de GP®, na area Educacdo, Didatica da Historia
aparece em 2004 com um grupo apenas, localizado na UEPG’. Na area de
Historia, o mesmo fendmeno ocorre, surgindo um GP na UFBA®. Ambas s&o
instituicdes publicas e os lideres tém formagéo tanto na area de Educagéo
quanto na de Historia. Isto €, todos sdo graduados em Historia, dois tém
mestrado em Educacdo e um tem doutorado em Educacao. Os outros dois
tém doutorado em Sociologia e Cinema e Audiovisual. (EVANGELISTA e
TRICHES, 2004, p. 49)

Observou-se, no destaque dado pelas investigacdes realizadas por
grupos de pesquisa sobre o Ensino de Historia e Didatica da Histéria que vém se
constituindo e que possuem lideres com formacao distinta, seja na area da Histéria

ou em Educagéo, como fica evidenciado no quadro:

Instituicdo Area 2004 Lider Formacgao
Universidade Grupo de Estudo Luis Fernando Gr: Histéria
Estadual de em Didatica da Cerri Msc: Educacao
Ponta Grossa Educacao Historia Dr: Educacao

- UEPG
Universidade Oficina Cinema- Jorge Luiz B. Gr: Histéria
Federal da Bahia Historia Névoa Msc. Ciéncias
UFBA Historia Sociais

Cristiane Carvalho

da Nova

Dr: Sociologia

Gr: Historia
Msc: Educacao
Dr: Cinema e

Audiovisual

Fonte: Evangelista e Trinches, 2006, p. 50.

Assim, percebeu-se que a nomenclatura Didatica da Histéria aparece de
forma recente, nos grupos de estudo e de pesquisa das Instituicbes de Ensino
Superior, com especial destaque no interior dos Programas de Pds-Graduacao.

Com base nesses indicativos, se a opcao fosse analisar ou estudar
aspectos de disciplinas, chamadas de “Didatica da Histéria”, haveria um universo

6 Grupo de Pesquisa.
” Universidade Estadual de Ponta Grossa — Parana — Brasil.
8 Universidade Federal da Bahia — Brasil.




bastante restrito, pois constatou-se, por meio de estudo documental,” que, entre as
seis Universidades Publicas do Parana, somente trés possuem, em sua composicao
curricular, uma disciplina intitulada Didatica da Historia. A Didatica da Histéria foi
assumida nesta investigacdo com base em um corpo de conhecimentos, inseridos
num campo de reflexbes, o qual leva em conta a relagdo do ensino e da
aprendizagem, tendo na Histéria a ciéncia de referéncia principal e que constituiram
um cédigo disciplinar.

Tendo como categoria de analise o conceito de codigo disciplinar,
elaborado por Fernandez Cuesta (1998), procurou-se fazer neste momento da
pesquisa, uma reflexdo tendo como referéncia alguns manuais e algumas propostas
para os cursos de formacédo de professores, de acordo com o0 seguinte percurso:
pesquisa e andlise de manuais de formagdo de professores e propostas para os
cursos de formacgéo de professores, pois nestes dois itens encontram-se evidéncias
de uma forma de pensar o ensino e a aprendizagem em Historia, o que para o citado
autor sdo elementos constituintes do seu cédigo disciplinar.

Na analise sistematizada por Cuesta Fernandez (1998), compreendeu-se
que a Didatica da Histéria possui um conjunto de conhecimentos que foram
historicamente se constituindo e, ao mesmo tempo, delimitando o0 seu espaco sob
influéncias de formas de pensar o ensino e a aprendizagem da Histéria, em
diferentes épocas.

Dessa forma, tomou-se o conceito de codigo disciplinar que é assim
sistematizado por Fernandez Cuesta:

[...] una tradicién social que se configura histéricamente y que se compone
de un conjunto de ideas, valores, suposiciones y rutinas, que legitiman la
funcién educativa atribuida a la Historia y que regulan el orden de la préactica
de su ensefanza. Alberga, pues, las especulaciones y retoricas discursivas
sobre su valor educativo, los contenidos de su ensefianza y los arquetipos
de practica docente, que se suceden en el tiempo y que se consideran,
dentro de la cultura dominante, valiosos y legitimos. [...] el cédigo disciplinar
comprende lo que se dice acerca del valor educativo de la Historia, lo que
se regula expresamente como conocimiento histérico y lo que realmente se
ensefa en el marco escolar. Discursos, regulaciones, practicas y contextos
escolares impregnan la accion institucionalizada de los sujetos profesionales
(los profesores) y de los destinatarios sociales (los alumnos) que viven y
reviven, en su accion cotidiana, los usos de educacion historica de cada
época. (FERNANDEZ CUESTA, 1998, p. 8-9)

°A apresentacao de dados e analise sobre o estudo documental esta no Capitulo 3.



Nesta direcdo, a presente investigacdo considera a existéncia de um
cédigo disciplinar da Didatica da Histéria, ou seja, procura levar em conta que a
Didatica da Histéria pode ser analisada sob duas formas:

Primeiro, como uma disciplina' que agregou, no decorrer de sua
existéncia, ideias sobre o ensinar e o aprender; propés rotinas envolvendo a prética
do professor; sugeriu regras € normas em favor de sua organicidade; identificou
conteudos voltados a formacao do professor, ou seja, incorporou discursos, formas
de pensar e de legitimar o que, em cada época, foi delineando-se como - “ensinar e
aprender Historia”.

Muitos desses elementos podem ser percebidos por meio da legislacéo,
dos documentos, dos curriculos e dos manuais voltados a formagao do professor, o
que para Fernandez Cuesta sdo os “textos visiveis”.

Uma segunda perspectiva possivel de andlise € pensar este mesmo
“cddigo disciplinar” da Didatica da Histéria, na pratica do professor, ou seja,os textos
invisiveis (FERNANDEZ CUESTA, 1998).

Por meio da investigacdo sobre a origem da disciplina de Historia, na
Espanha, o autor contribui com os estudos sobre as disciplinas escolares, pois
elaborou uma categoria que chamou de codigo disciplinar e, para realizar o que
chamou de “recopilagdo documental” sobre a disciplina Histéria, fez uso de fontes
distintas.

Sobre o uso dessas fontes, afirma o autor:

Una historia social de las disciplinas escolares requiere una diversificacién
de las fuentes de informacién y una manipulacién especial de las mismas. A
las fuentes habitualmente seleccionadas por la historia tradicional de la
educacion (los documentos juridico-administrativos, tales como planes de
estudio, y los libros de texto) hemos dado en llamarlos los “textos visibles”
de la educacion historica, porque en ellos se transparenta un discurso
patente que pretende definir y acotar la disciplina. (FERNANDEZ CUESTA,
1997, p. 21 — grifo nosso).

Por “textos invisiveis” (Ferndndez Cuesta) entende-se os contextos
escolares da pratica de ensino. O autor afirma que, para chegar a uma

reconstituicdo do cédigo disciplinar, foi necessario recorrer a diversas fontes, como a

' Como uma disciplina que no decorrer da histéria do ensino de Histéria teve diferentes
nomenclaturas.



fotografia, os espacos e as arquiteturas escolares, os regulamentos, os testemunhos
orais, as entrevistas, entre outras.

A pesquisa revela um esforco de reconstruir o cédigo disciplinar da
Historia na Espanha:

[...] nos hemos visto obligados a realizar un costoso esfuerzo de
descubrimiento, recopilacién y reconstruccién de un variado elenco de
fuentes, de muy diversa procedencia, naturaleza y ubicacion geogréfica,
imprescindibles para encajar las piezas de ese rompecabezas que es el
caodigo disciplinar de la Historia. (FERNANDEZ CUESTA, 1997, p. 21)

Apoiado nas contribuicbes de Fernandez Cuesta e com a intengdo de
compreender o cddigo disciplinar da Didatica da Histéria € que tomou-se as
discussdes relacionadas a categoria sistematizada pelo autor. Assim como o autor
em sua pesquisa utilizou-se de fontes, na presente investigacdo fez-se uso de
manuais e das propostas voltadas a formacédo do professor, por entender-se que
essas fontes sédo reveladoras de uma forma de pensar o ensino e a aprendizagem
em Historia.

Assim como o autor, entende-se que o “elenco de fontes” contribui no
sentido, ndo somente de uma reconstru¢cao, mas também propiciou uma apreensao
do que envolve o codigo disciplinar, de disciplinas voltadas ao ensino e a
aprendizagem em Histéria, sejam elas nominadas de Metodologia do Ensino da
Historia, Pratica de Ensino, Estagio Supervisionado ou Didatica da Histéria. Ou seja,
afirma-se que ha em “fontes visiveis e invisiveis” um corpo de conhecimentos
relacionados ao ensino e a aprendizagem em Histdria, conhecimentos estes
influenciados por contextos e sujeitos distintos, como também pela forma que a
relacdo ensino/aprendizagem é assumida em determinados contextos.

Na esteira das contribuicbes de Ferndndez Cuesta tomou-se o conceito
de codigo disciplinar para analisar as disciplinas voltadas ao ensino e a
aprendizagem em Historia e inferiu-se que, historicamente, se constituiu um co6digo
disciplinar da Didatica da Histéria, que pode ser analisado por meio dos “textos
visiveis”, ou seja, pelos manuais, pelos programas escolares e pela legislacao
pertinente. Também podem ser percebidas por meio dos “textos invisiveis”, que sao
justamente as praticas, as vivéncias do professor.

Para concretizar esse momento da investigacdo foram selecionados e

analisados alguns manuais voltados ao ensino de Historia. Na sequéncia, foram



também analisadas duas propostas relacionadas aos cursos de formacdo de
professores.

Uma das propostas tem como “texto visivel” o Parecer N°. 292/1962. A
escolha desse documento se deu pelo fato de o mesmo ter sido o primeiro que
institucionalizou, nos cursos de formacao de professores, as disciplinas preocupadas
com a formacao pedagdgica dos futuros professores.

O segundo documento é um relatério produzido em 1986 por meio da
Coordenadoria de Apoio ao Desenvolvimento Educacional, que constituiu um grupo
de consultores, professores e representantes da ANPUH (Associacdo Nacional dos
Professores Universitarios de Histéria) para diagnosticar e avaliar os cursos de
Historia existentes do pais.

E o terceiro documento foi a atual Diretriz do Curso de Histéria, editada
em 2001. A escolha feita por ser um documento recente em relacdo a formacgéo do
professor de Historia.

Os documentos analisados sao de diferentes contextos, no entanto
denotam a existéncia de uma preocupacdo com o ensino e a aprendizagem nos
cursos de formacéao de professores.

Desta forma, o cédigo disciplinar da Didatica da Histéria foi apreendido
sob duas formas, a saber: com base nos textos visiveis que sdo 0s manuais e a
legislagdo. Em outro momento da pesquisa, por meio dos textos invisiveis'' — que é
a forma pela qual professores e investigadores compreendem uma disciplina voltada
ao ensino e a aprendizagem em Historia, que também sera objeto de analise em um

capitulo deste trabalho.

" Analise realizada no Capitulo 4.



2. A CONSTRUGAO DO CODIGO DISCIPLINAR DA DIDATICA DA HISTORIA NO
BRASIL
2.1. O CODIGO DISCIPLINAR DA DIDATICA DA HISTORIA NOS MANUAIS

DESTINADOS A FORMACAO DE PROFESSORES

Um levantamento sobre a producdo de manuais voltados a formacao de
professores fez-se relevante, porque eles podem ser indicativos de uma forma de
pensar o ensino e a aprendizagem, na formacgao do professor, em diferentes épocas.

Investigou-se alguns desses materiais, como ensinar e aprender Historia
que foi pensado e construido, quando da sua publicagdo, independentemente de
sua nomenclatura. Nao tivemos a preocupacdao em encontrar uma identificacdo
comum entre os manuais, em relagdo a disciplina voltada ao ensino e a
aprendizagem em Hist6ria, pois a intencao, neste momento da pesquisa, foi dirigida
aos elementos do codigo disciplinar da Didatica da Histéria, ou seja, tendo os
manuais como fonte, buscou-se identificar as formas de pensar o ensino, a
aprendizagem, as rotinas que envolvem a pratica do professor.

Os manuais voltados a formacao de professores foram tomados neste
capitulo como fontes de investigacdo, primeiramente por entendé-los como “fontes
visiveis” do codigo disciplinar da Histéria. Pois conforme Schmidt (2006) em seu
texto “Estado e construcdo do codigo disciplinar da Didatica da Histéria”, optar pela

analise de manuais:

[...] significa tratar este objeto com base nos marcos definidores iniciais, isto
€, como manuais didaticos relacionados ao processo de escolarizagao,
constitutivos da cultura escolar e destinados a formagao didatico-
pedagogica dos professores em determinado periodo e contexto da
sociedade brasileira. O fato de proporem métodos e atividades de ensino da
disciplina de Histéria indica a necessidade de explicar o que se entende
pelo conjunto de conhecimentos veiculados por estes manuais ou o tipo de
saberes constitutivos destas publicagdes. (SCHMIDT, 2006, p. 712)

Assim como Schmidt (2006), acredita-se que 0s manuais constituem-se
como marcos definidores em relacao ao periodo em que sao produzidos e, por certo,
tornam-se indicativos da forma pela qual o ensino de Histéria foi entendido. Dessa

maneira infere-se que as discussées tendo os manuais como “fontes visiveis”



contribuiram no sentido de se perceber como um cédigo disciplinar voltado ao
ensino de Historia foi pensado.

As obras destacadas ndao sao as uUnicas, ou seja, por alguns manuais
voltados a formacao do professor que discutem elementos constitutivos do ensino e
da aprendizagem em Histéria. Para selecionar as obras tomou-se, como referéncia,
dois momentos da histéria da Educacao:

O primeiro momento foi anterior a década de 80, pois muitas das obras
publicadas, foram notadamente produzidas sob a influéncia de movimentos/reformas
educacionais e também sob a tutela do Estado.

Este periodo, segundo Schmidt foi marcado pela:

[...] luta dos educadores brasileiros deste e dos periodos subsequentes
estavam a necessidade da difusdo da escola publica, a formacao
profissional dos novos mestres e a renovagado pedagdgica. Este tripé,
determinado em funcédo das demandas nacionais, embasou e estimulou a
producdo e difusdo de uma literatura especifica, destinada a formacao
renovada de professores. Estas publicagbes consolidaram-se como
documentos importantes para a orientacdo das praticas pedagégicas
escolares, de modo geral, e da Histéria, em particular. (2006, p. 715-716)

O segundo momento refere-se ao periodo pés-década de 80, por
entender-se que, a partir daquele momento, o ensino de Estudos Sociais passava
passou por uma crise, dando espag¢o aos questionamentos pautados na retomada
do ensino de Histdria.

Oliveira acrescenta, elucidando o significado desse periodo para o ensino
de Histodria:

No final da década de 70 e inicio da de 80 do século XX, o ensino de
Histéria constituiu-se como um campo a ser analisado porque, apesar do
retrocesso politico e educacional que resultou da ditadura militar instalada a
partir de 1964 no Brasil, os questionamentos formulados nos anos
anteriores, em relacdo a cultura, ao comportamento e a educacgao/escola,
haviam sido tdo profundos e amplos que, de fato, instalou-se uma nova
forma de relacdo educacao/escola/sociedade no mundo e no Brasil. (2003,
p. 41-42)



Para o primeiro periodo destacam-se as obras Methodologia da Histdria
na aula primaria publicada em 1917 e Como se ensina Histdria, 1935, de Jonathas
Serrano®.

Schmidt"” (2004) em estudo acerca das obras de Jonathas Serrano
analisa as suas contribuicdes e o significado de sua obra para a época. Destaca a
autora que as discussfGes de Serrano representaram uma aproximagao entre a
Histéria e a Pedagogia, o que contribuiu para a construcdo de um codigo disciplinar
da Didatica da Historia, pautado justamente na ideia de uma disciplina ensinada sob
a influéncia da Psicologia, da Didatica Geral, valorizando os métodos de ensino.

Afirma Schmidt:

[...] a sua obra realiza interessante dialogo com a produg¢ao teérica € mesmo
editorial do periodo, particularmente nas trés primeiras décadas da
Republica brasileira, tornando-se expressivo documento da cultura escolar
da época. A interacdo de Serrano com autores expressivos da producao
educacional da época pode ser apreendida, principalmente, pelo seu
didlogo com a obra de John Dewey. E nesse autor que ele ira buscar,
também, os referenciais bdasicos para a sua concepg¢do do papel e do
significado do ensino de Histdéria, bem como a sua perspectiva
metodologica. Para esse autor, o ensino de Histéria deve ter como
referéncia primordial a experiéncia da crianga, o estimulo a sua curiosidade
e o desenvolvimento de significacdes com base nas necessidades reais das
criangas, tendo como ponto de partida a relacdo passado/presente.
Ademais, o ensino de Historia deve evitar qualquer tipo de memorizagao e
apresentagao de fatos sem interesse para o aluno. Esse autor desenvolve
uma pedagogia centrada na crianga e voltada a comunidade, tendo como
pressupostos os principios do método cientifico. A presenga do idedrio de
Dewey na obra de Serrano pode ser explicada com base em seu proprio
horizonte social. A obra, em linhas gerais, discute elementos do ensinar
Histéria, tendo como referéncia as diretrizes psico-pedagdgicas do ensino,
bem como os processos didaticos, como a selegcdo e uso do material de
ensino e diregdo de aprendizagem. (SCHMIDT, 2004, p. 193-194)

As obras de Jonathas Serrano, particularmente a obra de 1917,
Methodologia da Histéria na aula primdria, passou a ser recomendada para 0s
cursos de formacédo de professores, tornando-se uma bibliografia referendada por
professores que atuavam na Escola Normal. Este autor destacava a necessidade de
que fosse contemplado, nos cursos de formacao de professores, 0 que chamou de

"2 Filho do capitdo de mar e guerra Frederico Guilherme de Souza Serrano, senador da Republica
pelo estado de Pernambuco, e de Ignez da Silveira Serrano. Estudou no Colégio Pedro Il, formou-se
em Direito. Foi membro e participou da Diretoria do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, além de
ter exercido o magistério de Historia, no Colégio Pedro Il e na Escola Normal do antigo Distrito
Federal.

'3 Historia com Pedagogia: a contribuicdo da obra de Jonathas Serrano na construgdao do coédigo
disciplinar da Histéria no Brasil. Revista Brasileira de Histéria. Sdo Paulo, v. 24, n°. 48, p.189-211.
2004.



“methodos especiais’, aos quais o “alumno-mestre” deveria ter acesso para
organizar as suas aulas e assim pudesse melhor ensinar os conteudos de Histéria.
Além das contribuicoes de Serrano destaca-se a obra “A Histéria no curso
secundario'”” de Murilo Mendes, em 1935.
Segundo Freitas, no texto “A Pedagogia da Histéria de Murilo Mendes”
(2004) o autor da obra:

Apropriava-se metodicamente da literatura sobre filosofia da educacao,
reformas na escola secundaria e métodos aplicados ao ensino de historia.
Era lente da Escola Normal de Campinas em 1928, onde demonstrou
simpatia pelas idéias de Sampaio Déria e Lourengo Filho. (FREITAS, 2004,
p. 163)

Destaca-se na obra de Mendes (1935) uma preocupacdo com uma
renovacao metodoldgica para o ensino de Histéria. O autor dedicou uma parte da
sua obra as discussbes sobre a adequacdo entre os ideais e interesses da
juventude, fazendo reflexées sobre as Novas directrizes da methodologia da historia.

Também no periodo que antecede a década de 70 foi publicada a obra de
Amélia Americano Franco Domingues de Castro (1952), em Sao Paulo, que tem
como titulo Principios do método no ensino de Histdria.

A obra, em linhas gerais, discute elementos do ensinar Historia, tendo
como referéncia as diretrizes psicopedagodgicas do ensino, bem como 0s processos
didaticos, como a selecdo e o uso do material de ensino e a direcdao de
aprendizagem.

Assim é apresentada a obra, pela autora:

[...] neste trabalho, depois de estabelecermos os principios bésicos
referentes a natureza da histéria, estudaremos os principios gerais do
método pedagdgico, que, considerando as finalidades da ag¢édo educativa e
as caracteristicas préprias ao educando, nos dé as diretrizes da orientacédo
didatica. Finalmente, desenvolveremos os processos didaticos particulares
em que encontram aplicacdo os principios fundamentais a que aludimos.
(CASTRO, 1952, p. 06)

Trata a dimens&o ou o significado do método de ensino, visto que em
grande parte, tem a influéncia das ideias de John Dewey.
Ainda pontua a autora:

1 Monografia para o concurso da cadeira de Metodologia do ensino Secundario, do Instituto de
Educacao, da Universidade de Sao Paulo.



O estudo das diferentes técnicas didaticas particulares, aplicaveis nas
situacoes em que se defrontam professor e alunos, ndo pode ser desligado
das consideragdes gerais que as explicam e fundamentam. Diversos modos
de proceder podem ser utilizados na dire¢cdo da aprendizagem, desde que
se harmonizem e unifiquem pela obediéncia a certos principios de a&mbito
mais geral que constituem o método pedagégico. Ora, este, quando
encarado em fungdo de uma determinada matéria, deve, preliminarmente,
considerar os principios fundamentais referentes a natureza da matéria em
questao, pois, como diz Dewey, o método de ensino é “a eficaz orientacdo
da matéria para resultados desejados”. (CASTRO, 1952, p. 5)

Destaca-se nesta obra uma preocupacdo pautada nas formas e
estratégias de ensino, pois estas eram percebidas como elementos que certamente
poderiam garantir a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem.

Na década de 50, o Ministério da Educacéao e Cultura manifesta interesse
e preocupacao com a fiscalizacao e a aplicacdo de leis, com a inspecao das escolas,
com as medidas que atendessem as novas demandas e necessidades da clientela
urbana. Para tanto, criou érgaos que atuavam nessas situacdes. Destacam-se aqui o
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos - INEP (1944) e a Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario — CADES (1953). “Entre as acdes
principais desses 6rgaos estava a publicagdo de peridédicos e manuais destinados a
formacao complementar dos professores brasileiros” (SCHMIDT, 2006, p. 717).

Entre os materiais publicados pela CADES destacam-se as “Apostilas de
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Didatica Especial de Historia™” (1959). As obras apontavam para uma preocupacao

com o ensinar e o aprender Histéria. A proposta da obra:

Unidade |: A Histéria e a Escola Secundaria;

Unidade II: Métodos de ensino da Historia;

Unidade Ill: Planejamento do ensino da Historia;

Unidade IV: A motivacédo da aprendizagem da Historia;

Unidade V: A integracao e a fixagédo da aprendizagem da Histéria;

Unidade VI: O material didatico no ensino da Histéria;

Unidade VII: A verificagcao de aprendizagem em Histéria;

Unidade VIII: Atividades extraclasse relacionadas ao ensino de Historia.
(CADES, 1959, p.4)

Na unidade intitulada “A motivacdo da aprendizagem da Histéria” sao
relacionadas orientacbes referenciadas em estratégias decorrentes, tanto da

Psicologia como da Didatica Geral:

> Foram colaboradores da obra: Astréa Dutra dos Santos, Eny M. Roxo da Motta, Fernando
Segismundo, Joao Alfredo Libanio Guedes, Malca D. Beider.



Nao ha regras especiais para motivar a aprendizagem da Historia,
diferentemente da motivacdo da aprendizagem de outras disciplinas. Cuida-
se antes dum procedimento aplicavel a todas as matérias do curriculo,
segundo as caracteristicas proprias de cada uma. E na Didatica Geral, ou
melhor, na Psicologia, que se estudam as bases cientificas da motivacao e
demais técnicas de aprendizagem. O professor de Histéria vale-se dos
principios gerais da motiva¢do para o ensino da disciplina, particularizando-
os. (CADES, 1959, p. 55)

Quanto aos métodos e técnicas voltadas ao ensino de Histéria, esclarece

a apostila:

Uma atividade é metddica quando refletida, ordenada e visa atingir um fim.
Portanto atingimos com método, quando tracamos planos ordenados e
racionais para alcangar um objetivo. Podemos, pois, concluir que o Método
€ simplesmente um conjunto de processos que devemos empregar, para
obter resultados desejados.

[...]

Varias sdo as técnicas que podem ser utilizadas na selecao e ordenagéo da
matéria histérica. As principais sao:

a) Progressiva ou cronoldgica — narra os fatos histéricos na ordem em
que se sucederam.

b) Regressiva — comecga o estudo da Historia no presente e retrocede até
atingir os acontecimentos mais remotos.

c) Circulos Concéntricos — consiste em percorrer diversas vézes tdda a
esfera da Historia. [...]

d) Efemérides ou calendarios — o estudo é feito a medida que os
acontecimentos surgem no calendario.

e) Grupos — o estudo da Histéria acompanharia a evolugdo da
humanidade. [...] (CADES, 1959, p.17 e 24)

Na década seguinte — em 1963, foi publicada a obra Curso de Didatica de
Historia de Joao Alfredo Libanio Guedes que, entre outros aspectos, apontou para
uma preocupacao com teoria geral de Didatica de Histéria, os alvos do ensino, os
fundamentos psicolégicos do ensino de Histéria, o plano de aula, as técnicas de
ensino e a verificagcao da aprendizagem de Histéria.

Guedes, ao apresentar a sua obra, ressalta que, antes de pormenorizar
aspectos referentes a Didatica da Histéria, é “[...] indispensavel formular alguns
conceitos basicos, estabelecer algumas diretrizes gerais e fixar pontos de referéncia
Uteis ao desenvolvimento dos problemas pedagégicos”. (1963, p. 13).

A obra em questéo trata, de forma direta, dos aspectos relacionadas aos

métodos e técnicas de trabalho em sala de aula, esclarecendo que:

A Didatica da Histéria, como a didatica de qualquer disciplina da escola
secundaria, tem como base psicolégica, dois pontos capitais:



a) - a psicologia do educando (no caso em aprégco, a psicologia do
adolescente).

b) - a psicologia da matéria a ser ensinada, isto é, o conjunto de fatores
psicolégicos que possam estimular a aprendizagem da referida disciplina.
(GUEDES, 1963, p. 42).

Da mesma forma que a Psicologia se tornou um ponto de referéncia, a
preocupacao com a forma de ensinar também foi ressaltada, tendo como indicativo
as questdes advindas da propria Didatica Geral.

Entre outras estratégias mencionadas pelo autor, destaca-se a Sala de
Historia (The History room), estratégia que, segundo ele, era observada por
educadores ingleses da época. Com a criagdo desta “sala”, denotava-se a
importancia de novos métodos e instrumentos didaticos que eram significativos a
época.

Em relacdo a Sala de Historia, descreveu Guedes:

Impde-se, de fato, a organizagdo, em nossos estabelecimentos de ensino
secundéario, de salas de historia. As suas vantagens pedagdgicas nao
permitem a sua omissao.

Essa organizacdo, longe de ser acessoria, é fundamental para um bom
ensino.

A sala de histéria exige, sem duvida, um largo espaco.

No fundo, ficam, ao lado, os stands de modelos, e, ao centro, o epidiascépio
e a maquina de projegao.

No centro, as carteiras dos alunos.

De um lado, a exposicdo museulégica e a mapoteca e, de outro, os
dioramas.

Na frente, a plataforma de demonstragdo, necessaria para despertar a
atencgéo focal dos alunos. E, atrds da plataforma o quadro negro e a tela-
mével para as projegoes.

Anexa a sala, deverd existir um pequeno laboratério de trabalho manual.
(GUEDES, 1963, p. 103)

Esses e outros recursos citados reforcam a ideia de que as estratégias de
trabalho do professor eram de significativa relevancia no sucesso relacionado a
aprendizagem do aluno.

Ainda na década de 60, mais uma obra revela a forma de pensar o ensino
de Historia: O ensino da Histdria no Primario e no Ginasio de Miriam Moreira Leite.

A obra faz inferéncias acerca da Historia, tanto na etapa chamada de
Primario, como no Ginasio. Tendo como aporte de organizacao a Psicologia, a obra
apresentou-se como uma referéncia para a formagdo de professores, sendo

considerado um trabalho pioneiro para o periodo. Em relacdo a obra, afirma Oliveira:



“[...] até mesmo para a autora, parece ser circunstancial e motivado por questdes
pessoais, para sO6 depois se configurar num modelo e motivador de estudos de
outros profissionais” (OLIVEIRA, 2003, p.41).

As discussodes sistematizadas por Leite destacam o que era significativo
para o periodo, mesmo transcrevendo uma citacdo longa, acredita-se que é
elucidativa, pois tendo como referéncia a década de 60 do século XX, a autora

apontou no item “Sugestdes didaticas” o seguinte:

Ha cinqlienta anos, o ensino de Histéria pretendia atingir, entre outros, os
seguintes objetivos: disciplinar a meméria, a imaginagdo, o julgamento,
promover ideais de patriotismo; ilustrar a geografia e a literatura;
estabelecer relacbes com os acontecimentos correntes; desenvolver os
habitos de precisdo; perceber claramente as relagdes causais; introduzir a
utilizacdo dos livros; [...] inclinar a tolerancia; inculcar o amor a verdade;
assegurar a formacao civica.

Hoje, esses objetivos se sintetizam no habito de situar e captar a obra do
homem em sua evolugédo e continuidade; de captar o sentido do passado,
da duracdo das sociedades humanas e da simultaneidade das coisas; de
explicar o presente e estabelecer a sua problematica; de deduzir as
constantes morais e sociais dos fatos e de desenvolver o espirito critico.
Terd o ensino de Histéria condigbes de atingir esses objetivos? (LEITE,
1969, p. 148-149)

A propria autora comenta a publicacdo de sua obra em livro publicado
pela ANPUH, na década de 80.

Sobre o livro, afirma Leite:

Em 1969, ha treze anos, a Cultrix publicou o livro O Ensino de Histéria,
inspirado em minhas experiéncias como aluna, professora e mae de alunos
da escola de 1.2 grau. Iniciado como manual de didatica de Histéria, em
1967, o livro terminou como um levantamento de condi¢des sociais em que
se desenvolvem o ensino da Histéria e o relacionamento na sala de aula.
(LEITE, 1982, p. 88)

Essas intengbes, relacionadas ao ensino de Histéria, expressam as
preocupagdes sobre o que se esperava que O aluno aprendesse e, como
consequéncia, qual era a perspectiva que rondava a pratica do professor.

As publicagbes citadas como as de Jonathas Serrano, Murilo Mendes,
Amélia Americano Franco Domingues de Castro, as apostilas da CADES, a obra de
Jodo Alfredo Libanio Guedes e Miriam Moreira Leite, configuram-se em alguns
exemplos de manuais, voltados a formacao de professores, que expressam a
existéncia de um cédigo disciplinar da Didatica da Histoéria, pois nas proposicoes de

suas obras revelaram uma forma de pensar o ensino e a aprendizagem em Historia.



Em seus textos, os autores estabeleceram um dialogo inicialmente com a sua época
e com a forma como se idealizava o ensino de Histéria.

Vale ressaltar que as investigacdes realizadas sobre a presenga de um
cédigo disciplinar da Didatica da Histéria em manuais, foi objeto de pesquisas e
publicagdes de Schmidt, como fica evidenciado no texto “O Estado e a presenca do
cédigo disciplinar da Didatica da Histéria”, publicado em 2006.

Fernandez Cuesta afirma que o cédigo disciplinar carrega uma forma de
pensar, uma tradicdo social, um conjunto de ideias e rotinas que legitimam a funcao
educativa atribuida a Histéria. A perspectiva que fica demonstrada nesses textos
visiveis é a de que o ensino de Histéria tinha como foco de agdo uma natureza
metodoldgica, de sistematizacao didatica, em que era buscado um “ensino eficiente”
por meio de uma organizacdo do professor que fosse capaz de garantir a
aprendizagem. Ao mesmo tempo, o aluno era visto como um sujeito que necessitava
ser considerado de acordo com as suas condicdes, (niveis) de aprendizagem, ou
seja, o professor deveria apoiar-se em conhecimentos advindos da Psicologia
indicativos que contribuissem na organizagao metodolégica de suas aulas. Dessa
forma inferiu-se que, por meio dos manuais até o momento analisados, fica
evidenciada a existéncia de um cédigo disciplinar pautado na valorizacdo do método
e da Psicologia.

O segundo grupo de manuais analisados foi publicado depois da década
de 80. Esse periodo representou para o ensino de Histéria um marco devido as
mudancas que estavam ocorrendo no contexto educacional, a favor do retorno do
ensino de Histéria em substituicdo ao entdo Estudos Sociais. Dada esta situagéo, a
forma de ensinar também passou a ser discutida tanto no meio académico, como no
interior das escolas, haja vista que muitos professores que atuavam especialmente
nas seéries iniciais tiveram em sua formacdo académica a Didatica dos Estudos
Sociais.

Na esteira das reflexdes sobre o retorno do ensino de Histéria, no entéo
1.2 Grau, varios professores e investigadores levantaram suas bandeiras
argumentando sobre a necessidade de discussdes sobre o ensino de Historia que se

impunha frente ao momento que era vivido, em relagdo ao ensino de Historia.



Entre as publicagdes representativas desse periodo estd a obra da
ANPUH, Repensando a Histéria'®, que teve como organizador Marcos A. da Silva.

Esta obra foi produzida pelo Nucleo da ANPUH (Associacao Nacional dos
Professores Universitarios de Historia) Nucleo de Sao Paulo e reuniu reflexdes de
varios professores que discutiam aspectos relevantes em relacao ao periodo em que
o ensino de Histéria passava por intensas discussdes acerca de sua importancia no
cenario educacional.

O organizador da obra, na Nota Introdutdria, esclarece que, além de

relatos de experiéncias em sala de aula, os textos contidos no livro:

[...] discutem o estado atual de diferentes aspectos da aprendizagem em
Histéria — do livro didatico a identidade entre pesquisa e ensino, dos
projetos oficiais de treinamento de Professores a solugbes tedricas
oferecidas para o que alguns consideram crise do ensino de Histdria.
(SILVA, 1982, p. 9)

A partir da década de 80 muitas contribuicbes emergiram no sentido de
discutir o ensino de Histéria. Algumas delas foram sistematizadas em obras que, se
nao foram pensadas exclusivamente como manuais voltados a formagdo de
professores, tornaram-se referenciais discutidos, tanto no interior dos cursos de
formacdo de professores, como também em cursos e semindrios' voltados ao

ensino de Historia que aconteciam no periodo.

'® Entende-se que a citada publicagéo foi fruto de reflexdes de professores e investigadores sobre o
panorama do ensino de Histéria, na época, e que ela ndo foi pensada como um manual voltado a
formagédo de professores, mas uma forma de pensar o ensino de Histéria numa dada época, e
seguramente serviu de referencial para estudos e discussbes tanto nos cursos de formacédo de
professores, como também nas proprias escolas.

" Entre os exemplos de eventos organizados, voltados ao ensino de Histéria, configurou-se o
“Perspectivas do Ensino de Histdria” que teve sua primeira realizagdo na Universidade de Sao
Paulo, em 1988, e as edicdes seguintes ocorreram em 1996; na Universidade Federal do Parand —
Curitiba, em 1998; na Universidade Federal de Ouro Preto — Minas Gerais, em 2001; em 2004, na
Universidade Estadual do Rio de Janeiro e a sexta edicdo do Encontro aconteceu em 2007 na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Também se destaca o encontro intitulado Pesquisadores do Ensino de Histéria que vem ocorrendo
desde 1993. O primeiro ENPEH (Encontro Nacional dos Pesquisadores do Ensino de Historia)
aconteceu em Uberlandia, em 1993; o Il Encontro aconteceu na Universidade Federal Fluminense —
Rio de Janeiro, em 1995; em 1997, na Universidade de Campinas —na Faculdade de Educacéo
ocorreu o Il Encontro; o IV Encontro Nacional, em 1999, na Universidade Regional do Nordeste do
Estado do Rio Grande do Sul — UNIJUI; o V Encontro Nacional, em 2001, em Jo&ao Pessoa; a sexta
edicdo ocorreu em 2003 na Universidade Estadual de Londrina; em 2006 na Universidade Federal de
Minas Gerais realizou-se o VII Encontro Nacional e a Ultima edigdo se realizou em julho de 2008, na
Universidade de S&o Paulo.



Entre as obras do periodo mencionado destaca-se O ensino de Historia e
a criacdo do fato, organizada por Pinsky'®, publicada em 1988 pela Editora Contexto.

A proposta geral foi discutir o conceito de fato, bem como uma concepgéo
de Histéria, justamente no momento em que o ensino de Histéria estava vivendo
amplas discussdes quanto a sua funcédo nos curriculos escolares. Portanto, essas
reflexdes deixavam transparecer um cédigo disciplinar pautado em uma forma de
entender a Historia, tendo em vista que, no momento de sua publicagdo havia um
forte apelo em torno do compromisso da Histéria com a verdade e esta suposta
busca pela verdade era visualizada por diversos meios, inclusive pelo livro didatico.

Nesta obra destaca-se uma reflexdo voltada aos rituais civicos que
caracterizavam o ambiente escolar, durante a Ditadura Militar. O texto “As ‘tradicdes
nacionais’ e o ritual das festas civicas” argumenta em torno de uma preocupacgao
com a recuperagdo de uma memoria nacional que nao estaria exclusivamente
atrelada as atividades “civicas”, que durante muito tempo caracterizaram a escola,
especialmente o ensino de Histéria. As discussdes sobre o civismo foram
recuperadas por meio deste texto, em que Bittencourt (1988) remete a situagcées em
qgue o apelo ao civismo era “concretizado” com base em orientacées dos 6rgaos que

mantinham as escolas.

[...] para as solenidades do culto a bandeira e as que se referiam ao hino
nacional, prevaleceu esta espécie de culto sacralizado que foi sendo
incorporado por professores e pelos préprios alunos. As divergéncias que
passaram a ocorrer relacionavam-se as comemoragbes das “datas
nacionais” e envolveram problemas mais complexos para historiadores e
autoridades que se revezavam no poder. (BITTENCOURT, 1988, p. 54)

As discussdes suscitadas por este livro traduziam uma nova forma de
pensar o ensino e 0s valores que perpassavam as praticas nas escolas, nos textos
escolares, depois de anos em que tais proposicdes estavam ausentes do ensino de
Histéria. O livro ndo pontua diretamente uma forma de compreender o ensino e a
aprendizagem em Histéria, mas revela elementos que compunham uma forma de

pensar a Histéria, um conjunto de valores que, de certa forma, legitimava o ensino

'8 O livro contou com textos escritos por Elza Nadai, Paulo Miceli, Circe Bittencourt, Nicholas Davies e
M. Carolina Galzerani.



de Histéria, e que foi entendido, nesta investigacdo, como elemento de um codigo
disciplinar da Didatica da Histéria.

Outra obra que, se nao foi pensada como referéncia para os cursos de
formagdo de professores, acabou por compilar dados sobre o momento das
reformas curriculares pelas quais o ensino de Histéria passou, a partir da década de
70, € Caminhos da Historia Ensinada de Fonseca, publicada pela Editora Papirus,
em 1993.

[...] esta obra longe de querer tornar definitivo um conhecimento em Historia,
constitui-se numa possibilidade de recuperacao, registro e interpretacéo de
experiéncias de constituicdo/reconstituicdo do conhecimento histérico em
condigdes histéricas especificas em nosso passado recente. (FONSECA,
1993, p. 16)

Na Introducdo a autora anuncia que o livro foi uma proposta de
recuperacao historica, da forma como o ensino de Historia foi tratado nas reformas
curriculares ocorridas em diversos estados brasileiros, nas décadas de 70 e 80.
Como o cédigo disciplinar também agrega “[...] Discursos, regulaciones, practicas y
contextos escolares [...] de los sujetos profesionales [...] y de los destinatarios
sociales [...]” (FERNANDEZ CUESTA, 1998, p. 8-9), compreende-se que o livro de
Fonseca (1993) registra uma forma de pensar o ensino de Histéria em meio as
mudancgas que ocorriam no contexto educacional brasileiro, no recorte temporal
escolhido pela autora.

Na década de 90, foi proposta a edicdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), material publicado pelo Ministério da Educagdo que se
apresentou, por meio do discurso oficial, ndo como um curriculo obrigatério, mas
como uma referéncia para a organizagdo dos programas curriculares regionais, no
entanto, uma década apds o seu langamento, pesquisa'® como a de Oliveira, aponta

que:

A primeira critica que se pode fazer aos Pardmetros Curriculares Nacionais
de Histéria é que eles ndo sao parametros. Constituem um guia curricular, ja
que aliam objetivos, conteudos, metodologia e forma de avaliagdo. Nao

% Para conhecer uma andlise sobre os Parametros Curriculares Nacionais ver Capitulo 3 — “A
construgdo de referenciais para o ensino de Histéria: limites e avangos”, da tese “O Direito ao
passado — uma discussdo necessaria a formacao do profissional de Histéria” (2003), de Margarida
Maria Dias de Oliveira.



fornecem parametros para serem utilizados — garantindo a todos o acesso a
um tipo de educacdo historica — de acordo com a realidade vivida em
regides, estados, municipios ou outras divisbes dimensionadas pela
vivéncia de uma coletividade. (2003, p. 224-225)

Mesmo frente a apoios e criticas, ndo se pode ignorar a presenca dos
PCNs, pois eles integraram acdes do Ministério da Educacéo, publicadas em 1997,
num primeiro momento para as primeiras séries do Ensino Fundamental; em 1998
para o ensino de 5 a 8 série do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio em
1999.

Assim, a partir de 1997, os Parametros Curriculares Nacionais passaram
a integrar as discussdes acerca dos encaminhamentos referentes ao ensino, no
Ensino Fundamental, especialmente nas séries iniciais, constituindo-se uma
referéncia para o codigo disciplinar da Didatica da Histéria.

O volume voltado ao Ensino de Histéria®® apresenta argumentagbes sobre
a criacao dos Estudos Sociais, bem como sobre o retorno da Historia e da Geografia
no ensino fundamental. Propbe, ainda, uma discussdo em torno de
conceituacdes do ensino da Histdria, apresentando nogdes como: o conceito de fato,
de sujeito e de tempo histérico, buscando a relacdo destes conceitos, com a
historiografia € uma concepcéo de Educacao:

Os sujeitos da Histéria podem ser os personagens que desempenham
acoes individuais ou consideradas como herobicas, de poder de decisdo
politica de autoridades, como reis, rainhas e rebeldes. [...] O sujeito histérico
pode ser entendido, por sua vez, como sendo 0s agentes de acado social,
que se tornam significativos para estudos histéricos [...] Podem ser
trabalhadores, patrbes, escravos, reis, camponeses, politicos, prisioneiros,
criancas, mulheres, religiosos, velhos, partidos politicos, etc. (BRASIL,
1997, p.36).

Sao pontuadas questbes sobre a temporalidade, isto é, a nocao de
tempo, do acontecimento breve, o tempo da conjuntura e o tempo da estrutura,
ampliando, nesse sentido, as reflexbes sobre o tempo linear, ultrapassando, na
perspectiva do material, a visdo do tempo cronolégico.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais, em Historia e Geografia:

20 4 26 2.2 Ciclos.



Os diferentes conceitos — de fato historico, sujeito histérico e tempo historico
— refletem distintas concepgdes de Histéria e de como ela é estruturada e
constituida. Orientam, por exemplo, na definicdo dos fatos que serdo
investigados, os sujeitos que terdo a voz e as nogdes de tempo histérico
que serao trabalhadas (BRASIL, 1997, p. 38).

O texto dos Parametros Curriculares Nacionais assumiu o discurso de um
ensino problematizador; veiculando a necessidade de compreenséo da realidade,
apontando os objetivos gerais de Histdria para o Ensino Fundamental, entre eles:

- conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos sociais, em
diversos tempos e espacos, em suas manifestagdes culturais, econdmicas,
politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e diferengas entre eles;

- questionar sua realidade, identificando alguns de seus problemas e
refletindo sobre algumas de suas possiveis solugdes, reconhecendo formas
de atuacao politica institucional e organizagdes coletivas da sociedade civil
(BRASIL, 1997, p. 41).

Os PCNs também apresentam os Conteldos de Histdria: critérios de
selecao e organizagdo em que sao apresentados aspectos referentes aos conteudos
que podem ser trabalhados com os alunos do 1. e 2.° ciclos?’ do Ensino
Fundamental. A organizagéo proposta para os contelidos sdo 0s eixos tematicos®.

Sua publicacao foi diretamente voltada aos professores e passou a ser
objeto de pesquisas e reflexdes, em todo o Brasil, dado o impacto causado em
virtude de seu valor enquanto curriculo.

Em relacdo ao seu significado para o ensino de Histéria, importa
perceber de que forma o discurso oficial, explicitado no material, retrata uma forma
de conceber o ensino e a aprendizagem em Histéria, ou impde uma “proposta” que
nao se coaduna com as concepcdes que estavam sendo debatidas.

Este documento, publicado sob a chancela do poder publico, traduziu
uma forma de pensar a relacéo ensino e aprendizagem, objeto de reflexdes de todos

os envolvidos na dindmica escolar, seja na Educagédo Basica ou no Ensino Superior.

2 Na organizagdo curricular por ciclo - o 1." ciclo corresponde as 1.* e 2.7 séries e 0 2." ciclo
corresponde as 3. e 4. séries, tendo o Ensino Fundamental de oito anos como referéncia.

%2 Para saber mais sobre a organizacao curricular em torno de eixos tematicos ver o Curriculo de
Historia de Sao Paulo (1992), e também o Curriculo de Histéria do Estado do Parana (1992).



Entre as discussdes que marcavam a década de 90, foi também publicada
a obra O saber Histdrico na sala de aula (1997) pela Editora Contexto e organizado
por Bittencourt®.

Na Apresentacao foi registrado que, os autores, pretendiam “[...] contribuir
para a necessaria reflexdo dos professores neste momento de redefinicdo dos
conteudos e dos métodos de ensino. (BITTENCOURT, 1997, p. 7).

A primeira parte do manual possui quatro textos que versam tanto sobre a
questao curricular, quanto sobre a formacado de professores. Como o momento
estava sendo marcado por diversas discussdes, entre elas a publicacdo dos PCNs, o
manual revela um posicionamento de sua organizadora, uma das assessoras dos

PCNs, face as discussdes do momento:

As introdugbes dos textos oficiais reiteram, com insisténcia, que o ensino de
Histéria, ao estudar as sociedades passadas, tem como objetivo béasico
fazer o aluno compreender o tempo presente e perceber-se como agente
social capaz de transformar a realidade, contribuindo para a construgéo de
uma sociedade democratica. (BITTENCOURT, 1997, p. 19)

A citacdo, bem como os textos da primeira parte do manual, expressam a
necessidade de que o ensino de Histéria assumisse a formacdo de um cidadao
critico perante a sociedade, apontada como uma meta imprescindivel diante do
movimento caracteristico da época.

A segunda parte da obra discute o que foi chamado de “necessidades e
dificuldades na utilizacao de diferentes recursos de ensino” (BITTENCOURT, 1997)
remetendo-se aos livros-textos, a iconografia, ao trabalho com museus, a memoria,
a utilizacao de filmes como “linguagens” possiveis de serem usadas no ensino de
Historia.

O manual torna-se representativo do periodo por duas questdes:

Primeiro, porque sistematizou reflexdes voltadas a formagéo do professor,
em relacé@o ao curriculo e a retomada do ensino de Histéria, no Ensino Fundamental
e Médio.

Segundo porque, dada a natureza dos textos que compdéem a segunda

parte, que arrolam sobre o trabalho com fontes, imagens, museus, aspectos

23 Além de Circe Bittencourt, como organizadora, a obra tem como autores: Adriana Mortara Almeida,
Antonia Terra, Camilo de Mello Vasconcellos, Carlos Alberto Vesentini, Elias Thomé Saliba, Katia
Abud, Marcos Napolitano, Maria Auxiliadora Schmidt, Maria de Lourdes Mdnaco Janotti e Ricardo
Oria.



inerentes a natureza da propria Histéria, representa uma contribuicdo significativa,
haja vista que a grande parte das obras que a antecederam, quando referiam-se a
“métodos”, reportavam-se as sugestdes técnicas, como trabalho em grupo, estudo
dirigido, sugestdes validas, no entanto, procurando trazer a natureza do método
histérico.

O outro manual que se destacou Histéria na sala de aula: conceitos,
praticas e propostas, organizado por Karnal*, foi publicado pela Editora Contexto em
20083.

O manual esté dividido em duas partes, sendo que a primeira:

[...] trata de questdes mais gerais e com reflexdes tedricas importantes para
a sala de aula. [...] Sao reflexdes diretas e concretas que, se lidas e
analisadas, transformam de fato a pratica de ensinar. Nés, professores,
precisamos ter cada vez mais consciéncia de que qualquer pratica em sala
de aula nasce de uma concepgéo teorica. (KARNAL, 2003, p. 12)

A segunda parte apresenta textos de diversos especialistas, em Histéria
Antiga, Medieval, Histéria da América com sugestdes de bibliografia, filmes e
projetos que podem ser realizados pelos professores, acompanhados de reflexdes
pertinentes aos temas escolhidos.

O livro, ao mesmo tempo em que faz uma reflexdo sobre temas como a
avaliagdo, o0 ensino por conceitos, exemplos de uso da literatura no ensino de
Historia, sistematiza reflexdes voltadas aos “contetdos” ensinados, por exemplo em
relacdo a Histéria Antiga e a Arqueologia, contemplando: “[...] um texto agradavel e
consciente das dificuldades do professor, faz indicacées fundamentais para estudar
os tempos medievais” (KARNAL, 2003, p. 13).

Em sintese, a obra tem uma preocupacao em subsidiar o professor em
relacdo a conteudos que fazem parte dos curriculos. Essas reflexdes ndo se
constituem em “modelos de aulas”, mas em subsidios que podem contribuir com o
ensino de conceitos em Historia.

Destacam-se também algumas obras publicadas a partir do ano 2000%, a

saber:

24 | eandro Karnal foi o organizador. Além dele foram autores da obra: Carla Bassanezi Pinsky, Circe
Bittencourt, Eliane Moura da Silva, Holien Gongalves Bezerra, Jaime Pinsky, Janice Theodoro, José
Alves de Freitas Neto, José Rivair Macedo, Luiz Estevam Fernandes, Marcos Napolitano, Marcus
Vinicius de Morais, Pedro Paulo Funari, Rafael Ruiz.



Ensino de Histéria: Conceitos, tematicas e metodologia®®, publicada em
2003, com a organizacao de Abreu e Soihet, da Editora Casa da Palavra.

Uma das organizadoras esclarece que a producao do livro se deu, entre
outros motivos, em funcdo da “...] necessidade de textos conceituais que
subsidiassem o trabalho de professores em sala de aula”. (ABREU, 2003, p.7)

O livro aborda tematicas como: Identidade por meio dos textos”,
Identidades plurais e ldentidade nacional e ensino de Histéria: a diversidade como
‘patrimdnio sociocultural.

A tematica Cultura é abordada em alguns textos, como “Cultura popular:
um conceito e varias histérias” e “O ensino de historia e a luta contra a discriminagao
racial no Brasil”.

Na Parte lll, o tema Cidadania é discutido por meio de textos como “O que
significa ser cidadao nos tempos coloniais”, “Histéria e cidadania: por que ensinar
histéria hoje”. O ultimo tema é Género, € sistematizado em “Género e histéria”,
“Género e ensino: parametros curriculares, fundacionalismo biolégico e teorias
feministas”.

O manual caracteriza-se por um debate historiografico, tendo as
tematicas mencionadas como um ponto de discussdo, voltadas ao ensino de
Histéria. Argumenta uma das organizadoras que a divulgacdo dos Temas
Transversais pelos Parametros Curriculares Nacionais, colocou no debate do ensino
de Historia conceitos e tematicas que faziam parte do grupo de pesquisa ao qual os

autores pertenciam. Assim, fez-se oportuno divulgar as investigacdes realizadas.

Embora reconhecéssemos a validade e a importancia da presenca destes
conceitos entre 0s principais objetivos do ensino da histéria, tornou-se
estimulante dirigir-lhes um olhar mais atento e critico. Passamos, entao, a
encarar os Parametros como um documento histérico, que, como tal,
precisava ser discutido e analisado. (ABREU, 2003, p. 8)

O manual evidencia uma preocupacao caracterizada pela abordagem de

tematicas que influenciavam o ensino de Historia, na época, tematicas estas

25 As obras: Didatica e Pratica de Ensino de Histéria (2003) de Selva Guimaraes Fonseca - Ensino de
Historia: fundamentos e métodos (2004) de Circe Maria Fernandes Bittencourt - estdo analisadas no
Capitulo 3.

%6 Os textos da obra s&o frutos de investigacdes realizadas pelo Nucleo de pesquisas e estudos em
Historia Cultural do Departamento de Histéria da Universidade Federal Fluminense.

27 Gitou-se alguns textos que compdem a obra com a intencdo de exemplificar a argumentagdo em
torno dos temas que a caracterizam.



pautadas em documentos publicados pelo Estado, como os proprios Parametros
Curriculares Nacionais. Mesmo abordando um “conteudo” propriamente dito, os
textos tém a intencao de subsidiar a pratica do professor.

Segundo Bufrem, Schmidt e Garcia (2006)

Nestes manuais a natureza dos conteldos € guiada pelas necessidades
praticas da formagao dos professores, cujo processo pode ocorrer em dois
niveis: um é puramente pratico, isto é, de acordo com os métodos de ensino
na sala de aula; o outro é teorico, isto é, relaciona-se com as condicdes e
necessidades basicas dos conteudos da ciéncia especifica. (2006, p.5)

Com base nessas contribuicoes, entende-se que 0os manuais Ensino de
Historia: conceitos, tematicas e metodologia e Historia na sala de aula: conceitos,
praticas e propostas assumem uma caracteristica voltada a natureza dos contetdos
especificos da Histoéria, o que Fernandez Cuesta aponta como um conhecimento do
gue se ensina. Tais manuais concorrem muito mais para uma aproximacao maior
com os conteludos que compdem o curriculo escolar, do que para uma discussao
relacionada a natureza do ensinar e aprender.
A outra obra publicada, a partir do ano 2000, é Ensinar Historia de
Schmidt e Cainelli pela Editora Scipione (2004).
As autoras apresentam a obra como:
Escrito como um “manual”, este livro pode efetivamente levar as maos dos
professores algumas sugestdes, orientacdes e reflexdes para transformar e
enriquecer o ensino. [...]
Reune as principais questbes relativas a metodologia e pratica do ensino de

Histéria, abordadas com base na producao historiografica e nas propostas
pedagogicas mais atuais. (SCHMIDT e CAINELLI, 2004, p. 4-5)

Entre os temas discutidos na obra estdo: Historias do ensino de Historia;
A construcdo do fato histérico; A construcdo de conceito histérico; As fontes
histéricas; O livro didatico e A avaliacao.

Apresenta-se como um manual com uma estruturacdo que permeia todos
os capitulos, a saber: Teorizando sobre o tema, Debatendo o tema, Trabalhando
atividades, Ampliando o debate e Comentando bibliografia e, segundo as autoras é
uma obra destinada [...] a professores e alunos dos cursos superiores de Magistério,
alunos e professores de licenciaturas em Historia, professores do Ensino
Fundamental e Médio. (SCHMIDT e CAINELLI, 2004, p.5).



O manual aborda temas inerentes tanto a formacao inicial do professor,
como também a sua formacgao continuada. Por caracterizar-se como obra com uma
proposta definida, as proposicdes de cada tema (organizadas em capitulos) podem
ser discutidas durante o processo de formacao inicial de professores, aprofundando
as discussoes baseadas na bibliografia sugerida, como também por meio de debates
apontados no item Ampliando o debate.

A caracteristica da obra é que as autoras apdiam-se em referéncias da
historiografia, articulando-as com possibilidades metodolégicas para a discussao dos
temas, numa dindmica que favorece ao mesmo tempo um estudo sobre os temas
propicia discussées metodoldgicas, que podem ser trabalhadas tanto em sala de
aula ou como atividades complementares.

Todas as obras anteriormente mencionadas representam o que Nadai
pontuava como “perspectivas para as reflexdes em torno do ensino de Histéria”,
destacando aspectos relacionados ao perfil da disciplina Histéria, aos seus métodos
de ensino, aos seus conteddos, as propostas curriculares, a avaliagdo, ou seja,
elementos do codigo disciplinar da Didatica da Histéria, demonstrando que, nas
ultimas décadas, o ensinar e aprender Historia estiveram presentes e foram
pensados tendo como suporte diferentes referenciais.

A literatura relacionada ao ensino de Historia continua apontando
possibilidades de se pensar, tanto o ensino quanto a aprendizagem. Em sintese, os
manuais®® ao serem produzidos revelam que o ensino e a aprendizagem em Histéria
buscando contribuicbes, ora da Psicologia, ora da Didatica Geral, ora da
Historiografia. Isto é, os autores comprovam que, ao pensarem essa relagdao fazem
uso de diferentes “lentes”, atestando, mais uma vez, a existéncia empirica de um

cédigo disciplinar da Didatica da Histéria.

%8 O exercicio da investigacao pressupde algumas escolhas.Para este momento da pesquisa nao
contemplou-se todas as obras voltadas ao ensino de Histéria. Fez-se algumas opcgoes, isto &,
escolheu-se obras representativas, em relacdo a sua natureza, que é a preocupacado com a formagao
do professor. Destacaram-se outras obras também: SILVA, Marcos A. (org) Histéria em Quadro-
Negro: escola, ensino e aprendizagem. Revista Brasileira de Historia. Sdo Paulo. v.9, no. 19. 1990.
CABRINI et al. O ensino de Historia: revisdo urgente. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994. Caderno
CEDES 67, Sao Paulo, Cortez, Campinas. 2005. ZAMBONI, E. e FONSECA, S.G. (orgs) Espacos de
formacao do professor de Histéria. Sao Paulo: Papirus, 2008 entre outros.



2.2. A PRESENCA DO CODIGO DISCIPLINAR DA DIDATICA DA HISTORIA NAS

PROPOSTAS DOS CURSOS DE FORMAGCAO DE PROFESSORES

Em 1993, Nadai publicou um texto intitulado “O ensino de histéria no
Brasil: trajetéria e perspectiva” publicado pela Revista Brasileira de Histéria, no qual
recupera o lugar da Histéria como disciplina escolar em um momento marcado por
intensas discussdes associadas as disciplinas e ao seu lugar nos curriculos
escolares.

A autora também destaca a relacdo entre a trajetoria do ensino de Histéria

e a formacao do professor. Afirma Nadai:

As primeiras medidas concretas no sentido da inovagéo do ensino em geral,
e o de Histéria em particular, ocorreram com a instalacdo dos primeiros
cursos universitérios direcionados para a formacao do professor secundario,
em 1934. No bojo da criacdo e instalagao da primeira universidade brasileira
[...] em Sao Paulo acorreram para esta cidade e depois para a do Rio de
Janeiro [...] cientistas estrangeiros que se preocuparam em introduzir a
pesquisa cientifica nas diversas areas [...], superando a fase de auto-
didatismo e abrindo perspectivas novas para a atuacdo docente. (NADAI,
1993, p.153-154)

O momento era de discussao tanto em relacdo a volta da Histéria nos
curriculos de 1.2 Grau, como também quanto ao alcance desse retorno no interior
dos cursos de formagéo de professores. Em meio a esse movimento, Nadai (1993)
aponta “perspectivas” para o ensino de Histéria, afirmando que era necessario
reconhecer:

[...] que ensinar Historia é também ensinar o seu método e, portanto, aceitar

a idéia de que o conteudo ndo pode ser tratado de forma isolada. Deve-se
menos ensinar quantidades e mais ensinar a pensar (refletir) historicamente.

[...]

Superacéo da dicotomia ensino e pesquisa. [...]

Compreensado de que alunos e professores sdo sujeitos da historia; séo
agentes que interagem na constru¢cdo do movimento social. (NADAI, 1993,
p. 159-160)

Corrobora com esta afirmacado que nao bastava recolocar o ensino de
Histéria na educacao basica, era necessario que tais “perspectivas” alcancassem, na
mesma proporcao, a formacao do professor.



Como afirmado na Introducédo do capitulo, para apontar-se elementos do
cédigo disciplinar da Didatica da Histéria, além dos manuais, era necessario buscar
outros “textos visiveis”, por isso é que analisou-se a Legislacao, referente aos cursos
de formacao de professores, por se acreditar que o curso de formacao inicial é o
lugar privilegiado (ndo Unico) para as reflexdes em torno do cddigo disciplinar da
Didatica da Histéria. Nesse sentido considera-se fundamental analisar algumas
perspectivas tedricas que tem fundamentado o significado da Didatica, que sera
objeto do préximo capitulo.

2.2.1. O cadigo disciplinar da Didatica da Histéria na legislacao para cursos de
formacao de professores

Dentro das possibilidades de analise sobre as Legislacbes voltadas a
formagéo de professores, considera-se relevante a analise de dois documentos: o
Parecer n°. 292, aprovado em 14 de dezembro de 1962 (ANEXO 1), que teve como
relator o Conselheiro Valnir Chagas e as Diretrizes Curriculares do Curso de
Histdria, publicadas em 2001 pelo Ministério da Educacéo.

O Parecer foi aqui tomado, como um documento oficial relacionado as
questbes pedagogicas dos cursos de Licenciaturas, que tornou obrigatério um
conjunto de disciplinas com objetivos relacionados a formacdo pedagdgica do
professor.

Compreende-se que todas as disciplinas de um curso de Licenciatura
precisam ter como preocupacao a formagao pedagogica do futuro professor, mas a
relevancia desse Parecer reside no fato de que ele instituiu legalmente disciplinas
voltadas a uma formacao pedagdgica, valorizando ou destacando a necessidade de
que os cursos de Licenciatura privilegiassem um espacgo (carga horaria), voltado a
especificidade da pratica do professor. Este Parecer, publicado em 1962, destacou
que o curso de formacao do futuro professor, por meio das disciplinas pedagdgicas,
deveria ocupar-se com discussoes e reflexdes em relagdo ao aluno e ao método.

Esclarece também que, para que o futuro professor tenha conhecimento
acerca do primeiro item — o aluno — é indispensavel que tenha conhecimentos da
Psicologia da Adolescéncia, pois, por meio desta ciéncia, o futuro professor adquire

conhecimentos sobre o desenvolvimento humano, conhecimentos estes



necessarios, tendo em vista que o futuro profissional atuara com alunos nesta faixa
de idade.
Quanto ao método, diz o Parecer:

[...] deve ser focalizado o ato de ensinar com o seu correlato prévio do
aprender. Para isso aconselham-se a Didatica e a Psicologia da
Aprendizagem (incluindo obviamente o capitulo de Motivacédo), além da
Pratica de Ensino, para trazer o necessario realismo aquelas abordagens

mais ou menos teoricas da atividade docente. (BRASIL, 1981, p.34)

Com tal indicagao fica destacada a preocupag¢dao com um método e, com
o conhecimento sobre o aluno, que, segundo o Parecer, a Psicologia da
Adolescéncia seria a disciplina que poderia instrumentalizar o futuro professor.

O texto do documento destacou ainda, com certa estranheza, o fato de
que até a sua publicagdo (1962), a pratica de ensino ainda nao se configurasse
entre as disciplinas obrigatérias do curso de formacdo do professor, como se

percebe na citacao:

E de estranhar que até agora, entre as exigéncias oficiais para a formagao
do magistério, ainda nao figurasse a Pratica de Ensino com o merecido
relevo. O fenémeno talvez se explique como um reflexo do préprio meio
social, onde ndo se concebe que uma intervengao cirurgica [...] esteja a
cargo de médico que a faga pela primeira vez e, paradoxalmente, se
entrega a educacdo de uma crianga ou de um jovem, ato que tem
repercussdes para toda a vida, a professores que jamais se defrontaram
antes com um aluno. (BRASIL, 1981, p.34)

Fica expresso que a pratica de ensino era pensada como um conjunto de
procedimentos com o0s quais, o futuro profissional, estaria apto para assumir seu
papel como professor e, entre os “instrumentos” estava a Psicologia e a Didatica.
Fica enfatizada, desta maneira, a importancia atribuida ao método e
consequentemente a pratica de ensino como ferramenta indispensavel a formagéo
do professor.

O Parecer destacou a necessidade da realizacdo de atividades de Estagio
Supervisionado, em que os futuros professores iriam aplicar os conhecimentos
adquiridos, dentro de um espaco real, que era uma escola da comunidade. Desta
forma, segundo o relator, o futuro professor estaria executando as trés tarefas
caracteristicas do ato de ensinar, que sdo: o0 planejamento, a execucdo e a

verificacao.



Em sintese, o Parecer afirma que a preparacao pedagdgica de um futuro
licenciado deveria abranger:

1. Psicologia da Educacao: Adolescéncia. Aprendizagem.

2. Elementos de Administracao escolar.

3. Didatica.

4, Pratica de Ensino, sob a forma de estagio supervisionado (BRASIL,
1981, p.35)

O exercicio da analise deste Parecer forneceu argumentos que
evidenciaram uma valorizagao da tarefa do “ensinar”, isto &, o destaque posto pelo
documento reside na preocupacao de que o futuro professor tenha sido

instrumentalizado e treinado para ser professor.

A Prética de Ensino, esta deve ser feita nas préprias escolas da
comunidade, sob a forma de estagios, como os “internatos” dos cursos de
Medicina. S0 assim poderdo os futuros mestres realmente aplicar os
conhecimentos adquiridos, dentro das possibilidades e limitagdes de uma
escola real, e ter vivéncia do ato docente [...] (1962, p. 34)

Em sintese, infere-se que o documento destaca dois aspectos:

1.2 A preocupagdo com o aluno — que é o foco de acdo do futuro
professor. Segundo a concepcdo da época, conhecer os estagios de
desenvolvimento do aluno representa mapear as suas possibilidades de
aprendizagem, pois, com certeza, esse seria um fator de interferéncia no
planejamento das aulas. Assim, o aluno, que € o “alvo” da acao do professor, nao foi
visto como um sujeito objetivamente situado, mas como o que apregoa a Psicologia,
em relacdo as suas possibilidades de aprendizagem.

2.2 O valor atribuido a Didatica, demonstrado quando o relator aponta
como imprescindivel a necessidade de instrumentalizar o futuro professor em
relacdo a um método de trabalho, concretizando-se no cumprimento do Estagio
Supervisionado, pratica esta comparada ao processo de formacao de um médico,
que durante sua formacdo realiza uma “pratica prévia” sob a tutela de um
responsavel. Assim também, o professor, segundo o relator, necessita desta
“experiéncia tutelada”, para que “[...] ndo fique o estudante entregue a prdpria sorte,
cometendo erros e adquirindo vicios que dificilmente se estirpardo mais tarde”.
(BRASIL, 1981, p.35)



Nesse sentido aluno e método sdo as palavras chaves que nortearam a
Legislacdo mencionada, pertinente a formacédo do professor, em que a pratica de
ensino, aliada a Didatica e somada a Psicologia constituiram-se em um tripé
fundamental, capaz de instrumentalizar eficientemente o futuro professor quanto a
sua futura pratica.

Como se argumenta sobre a forma pela qual se constituiu historicamente
uma preocupacao didatica em torno de ensinar e aprender, nos cursos de formacao
de professores, conhecer e analisar o Parecer N°. 292/62, que trata oficialmente da
primeira criacao de disciplinas voltadas a formacéao pedagogica do futuro professor,
possibilitaram na reflexdo sobre como se constituiu uma forma de pensar uma
preocupacao didatica do ponto de vista da prépria Legislacao.

Assim, o periodo mencionado (década de 60) e o questionamento em
torno da formacao de professores envolveram, entre outras questbes, a Pratica de
Ensino, como confirmam Barreiro e Gebran (2006):

[...] considerando que prevalecia um distanciamento entre a formagéo
tedrica e a formacao pratica, ou seja, ainda permanecia a visao dicotdmica
entre método e conteudo. A proposi¢cao da pratica que permeava a
formacao docente estava diretamente vinculada a imitacao, observagéao e
reproducdo de modelos tedricos existentes, sem que houvesse
preocupagdo com as diferengas ou desigualdades eventualmente
presentes. Esperava-se que se ensinasse o professor a ensinar, conforme
padrdes consagrados. Sua formacgéo pratica, portanto, seria a de reproduzir
e exercitar modelos. (2006, p. 43)

Em meio a questionamentos e discussdes, a Legislacdo pertinente
apontava que o curso de formacdo do professor deveria garantir uma preparacao
concreta, acrescentando e destacando as atividades de pratica de ensino, o curso
estaria aproximando o académico das suas futuras atribuicdes: dar aulas.

Nao € intencdo realizar uma investigacdo acerca da Legislacado
educacional no que se refere a formagcao do professor, mas por meio de alguns
aspectos desta Legislacdo, apresentar argumentos que comprovem historicamente a
existéncia de uma forma de pensar o ensino e a aprendizagem e, em nossa
compreensao, o Parecer N°. 292/62 trouxe elementos que por certo sistematizam
esta preocupacado, pois institucionalizou, na formacdo do professor, disciplinas

responsaveis por essas discussoes.



A natureza epistemoldgica dessas disciplinas ndo pode ser analisada por
meio do Parecer, no entanto ficou evidenciada uma necessidade de “formacéo
pedagdgica” que foram institucionalizadas por meio das disciplinas: Psicologia da
Educacao: Adolescéncia. Aprendizagem; Elementos de Administracado escolar;
Didatica; Pratica de Ensino, sob a forma de Estagio Supervisionado.

Além dos documentos oficiais como o Parecer N°. 292/62, outras
publicacdes oficiais foram produzidas pelo Ministério da Educagdo em relacdo a
formacgao de professores.

Destaca-se, neste momento da investigacao, um material divulgado em
maio de 1986, intitulado “Diagnédstico e Avaliacao dos Cursos de Historia no Brasil —
documento final”.

Trata-se de uma analise e avaliagdo dos cursos de Historia feita por um
grupo de consultores convocados pela Secretaria de Educacao Superior-SESu/MEC.
A proposta do material foi a realizagdo de um diagndstico dos cursos de Histdria em
relacdo ao alunado, a estrutura dos cursos, as disciplinas, a questao Bacharelado e
Licenciatura, a articulagdo com outros niveis de escolarizacdo, entre outros
aspectos.

O diagnoéstico e avaliagdo realizados tiveram como metodologia a
observacdo e parecer dos consultores, bem como a utilizagdo de instrumentos

sistematizados para esse fim*.

O documento final foi publicado em maio de 1986 e condensou um relatério
das atividades desenvolvidas pelo Grupo de Consultores, o qual produziu
um primeiro documento, explicando os objetivos do trabalho, que foi
encaminhado aos diversos Cursos de Histéria, sendo adotada, como
estratégia para alcangar um grupo sempre mais representativo desses
Cursos, a utilizagdo de todas as atividades desenvolvidas pela ANPUH.
(OLIVEIRA, 2003, p, 198)

Varios pontos de reflexdo e discussdo foram destacados neste
diagnéstico, como aspectos referentes a pratica de ensino e a concepcdo de

» Para ver andlise sobre este diagnéstico e a forma pela qual repercutiu junto as organizagdes

académicas ver Capitulo 3 “A construgao de referenciais para o ensino de Histéria: limites e avangos”
da tese O Direito ao Passado (Uma discussdo necessaria a formacao do profissional de Histéria)
(2003) de Margarida Maria Dias de Oliveira



Histéria. Para a presente pesquisa foram analisadas questées pertinentes as
disciplinas relacionadas a Metodologia do ensino de Histéria.

Registra a analise:

Nao é suficiente que a “pratica de ensino” seja lecionada por professores
com licenciatura em Historia; é preciso uma presenga real e permanente do
Departamento nessa matéria. (MEC/SESu, 1986, p. 14 — grifo nosso)

[...] H& necessidade de maior entrosamento entre os Departamentos de
Histéria e os Departamentos ou Faculdades de Educacdo (debates,
encontros, semindrios, presenca reciproca de docentes nos
Departamentos), pois ha um longo caminho a percorrer ainda em fungdo do
conflito entre as concepgoes de Historia vigentes entre os historiadores e
os pedagogos. (MEC/SESu, 1986, p. 15 — grifo nosso)

O documento aponta aspectos interessantes, pois chama atencao para
dois pontos: o primeiro € a formacao do professor que trabalharia com a pratica de
ensino e, o segundo, é a “localizacdo” da disciplina de Pratica de Ensino, bem como
as implicacdes que este “lugar”’ poderia trazer para o curso.

Segundo o documento, os aspectos relacionados com a formacédo do
professor formador e o lugar desta disciplina sao significativos, pois interferem na
forma pela qual as relagdes entre ensino e aprendizagem podem ser discutidas com
0s académicos. Percebeu-se que, ainda hoje, este € um dos aspectos nao definidos
nos cursos de Histéria, pois encontrou-se cursos em que a disciplina Pratica de
Ensino esta alocada nos Departamentos de Educacao e, em outros, alocada no
Departamento de Histéria. Ainda, situacGes diferentes, ou seja, nos dois
departamentos.

Nao se trata de somente localizar geograficamente a disciplina, mas
definir um fio condutor para o trabalho pertinente a Pratica de Ensino, isto €,
sistematizar uma proposta que considere uma formacdo pedagégica do futuro
professor que contemple, além de aspectos voltados em como dar aulas, também se
discuta a funcao didatica da Histéria.

Também a analise apresentada no documento, em suas conclusdes

relacionadas aos aspectos didatico-pedagdgicos indica que:

O que se verifica, de modo geral, é que os futuros profissionais do
magistério ndo estdo sendo instrumentados para criar suas proprias
técnicas e utilizar os recursos de que dispéem de acordo com a diversidade



de situagbes por eles encontradas nas escolas. No geral, o que se aprende
na universidade esta de tal maneira desvinculado das diferentes realidades,
que bem se pode diagnosticar que, neste mister, o que se tenta passar é
um “modelo” de “como dar aulas”, caracterizando um reducionismo
inteiramente ineficaz (MEC/SESu , 1986, p. 30).

Continuam as conclusoes:

[...] seria necessario, por exemplo, que o 1.%.e 0 2.2 Graus fossem objeto de
estudo, de analise e de reflexdao nos cursos de graduacgéao. E o importante é
que esse estudo fosse realmente feito ao longo de todo o curso e ndo se
limitasse apenas a estagios finais, quando todas as disciplinas do curso ja
foram desenvolvidas.

[...] Haveria que discutir-se um pouco mais sobre o significado do ensino de
Histéria, entendido sempre como produg¢do de conhecimento, para que se
pudesse também refletir sobre o que queremos dizer quando falamos em
instrumentagao do profissional. (MEC/SESu ,1986,p. 30)

Levando-se em conta que essa andlise foi realizada em 1986, o que
chamou a atencéao foi a preocupacao com a formacao do académico em relacdo a
sua pratica, enquanto futuro professor de Historia. Destaca-se a analise de que nao
somente o ensino de técnicas pode garantir “boas aulas” e pode revelar-se ineficaz
na formagéo do professor.

O que se constatou foi que os cursos de Historia ndo podem preocupar-se
em preparar somente os futuros professores com técnicas de como dar boas aulas,
mas que devem levar em conta a relacdo social, ou a realidade, na qual esses
futuros professores iriam atuar. Parece que a sugestdo é a de que nao existem
técnicas ou aulas ideais, se nao houver uma preocupagdo com o contexto e a
realidade na qual o futuro professor ira executar a pratica de ensino e também atuar.

Ficou evidente, neste documento, que o futuro professor precisa levar em
conta o aluno com o qual ira trabalhar. Nao somente o conjunto de recursos ou
técnicas é relevante, mas também o aluno e a realidade sado aspectos que, por
varias vezes sao destacados como “pontos falhos” ou ausentes nos cursos de
Histdria, investigados por meio deste diagndstico.

O diagnoéstico e a avaliagdo realizados em 1986, por consultores
convocados pela Secretaria de Educagédo Superior-SESu/MEC, constituiram-se junto
com o Parecer N.2 492/2001 em importante documento sobre os cursos de
formacao de professores de Histéria.



Assim como na década de 60, a publicacdo do parecer do consultor Valnir
Chagas sobre a instituicao das disciplinas pedagédgicas, nos cursos de formacéo de
professores, mostra a presenca de leis € normatiza¢des para os cursos. Atualmente,
inicio do século XXI, tais principios permanecem, pois os cursos de formacao de
professores em nivel superior sdo normatizados pelo Ministério da Educacéo.

Em 2002, o Conselho Nacional de Educacdo, por meio da Camara de
Ensino Superior, publicou o Parecer N.2 492/2001%° aprovado em 04/4/2001 (ANEXO
2), que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia,
Histéria, Geografia, Servico Social, Comunicag¢do Social, Ciéncias Sociais, Letras,
Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia.

Estas Diretrizes Curriculares tem a fungdo de normatizar e orientar os
cursos em relacdo a sua estrutura, objetivos, perfil do egresso, composicao
curricular, carga horaria e também a composicao das disciplinas que possuem
carater de obrigatoriedade. Desta forma, o documento é portador de indicativos que
revelam uma concepcao e uma forma de entender a formacéo do professor'.

Um dos pontos destacados no documento diz respeito as competéncias e
habilidades especificas para a Licenciatura. E registrado que o curso deve

proporcionar o:

a. Dominio dos conteldos béasicos que sao objetos de ensino—
aprendizagem no ensino fundamental e médio;

B. dominio dos métodos e técnicas pedagdgicos que permitem a
transmissao do conhecimento para os diferentes niveis de ensino. (BRASIL,
2001, p.08)

Também afirma o texto, em relagdo aos conteudos curriculares para a

Licenciatura:

No caso da licenciatura deverdo ser incluidos os contetdos definidos para a
educagao basica, as didaticas proprias de cada conteudo e as pesquisas
que as embasam. [...] (BRASIL, 2001, p. 09)

Quanto aos Estagios:

%0 parecer CNE/CES 492/2001 - homologado em 4/7/2001, publicado no Diario Oficial da Unido de
9/7/2001, Segéo 1e, p. 50.

81 Além das Diretrizes Especificas, o curso de Histéria deve ser orientado pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagéo plena - CNE/CP 009/2001.



As atividades de pratica de ensino deverdo ser desenvolvidas no interior
dos cursos de Histéria, e sob sua responsabilidade, tendo em vista a
necessidade de associar pratica pedagdgica e conteldo de forma
sistematica e permanente. (BRASIL, 2001, p. 09)

Desta forma, o documento evidencia a necessidade de discussdes de
carater pedagdgico, mas nao aponta a obrigatoriedade de uma disciplina especifica,
ou seja, os cursos de Licenciatura deverdao contemplar os conteldos da educacao
basica e as didaticas ou a metodologia dos respectivos conteudos em seu projeto
pedagdgico, que também deve seguir orientacdes especificas, a saber:

Art. 2° O projeto pedagdgico de formacao académica e profissional a ser
oferecido pelo curso de Histéria deveré explicitar:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias e habilidades — gerais e especificas a serem
desenvolvidas;

c) as competéncias e habilidades especificas a serem desenvolvidas na
licenciatura

d) a estrutura do curso, bem como os critérios para o estabelecimento de
disciplinas obrigatdrias e optativas do bacharelado e da licenciatura;

e) os conteudos curriculares basicos e contelidos complementares;

f) o formato dos estagios;

g) as caracteristicas das atividades complementares;

h) as formas de avaliacdo. (BRASIL, 2002, p. 1)*

A intencdo, com a analise de manuais e de legislacao, foi demonstrar a
existéncia de um debate em torno da formacao pedagdgica do professor. Este
debate, por sua vez, & ancorado numa forma de pensar a formacao do professor
que, no Parecer 292/61 foi dominada pela preocupagdo com o conteudo e com o
aluno. Percebeu-se que na atual Diretriz Curricular para os cursos de Licenciatura
em Histéria, destaca-se a relacdo entre a pratica pedagdgica e o conteudo.

O documento que atualmente orienta a organizagéo do curso de formagéo
de professores de Historia deixa transparecer uma preocupacdo em torno do
“dominio dos conteudos bésicos do Ensino Fundamental e Médio”, e também dos
“métodos e técnicas” que favorecam a transmissao do conhecimento. E evidente que
cada instituicdo de ensino superior, com base nessas consideracdes e nas

orientacées quanto a organizagao do projeto pedagdgico do curso, vai sistematizar

%2 Estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Historia. Resolugdo CNE/CES 13, de 13 de
Marcgo de 2002. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 9 de abril de 2002. Secao 1, p. 33.



essas Diretrizes. Pode-se concluir, portanto, que o documento oficial aponta para
uma necessdaria formacao pedagdgica, mas que cabe as Instituicbes de ensino
superior, respeitando as determinacdes legais, sistematizarem um curso que
contemple, entre as disciplinas de conteudo especifico, disciplinas que tenham uma
preocupacao com o ensino e a aprendizagem em Histdria e ndo exclusivamente um
inventario de prescrigdes técnicas.

Os “textos visiveis” analisados neste capitulo permitem comprovar que,
historicamente, foi construida uma forma de pensar o ensino e a aprendizagem em
Histéria e, por certo, essa forma de pensar influenciou tanto a formacao quanto a
pratica de professores.

Na sequéncia foi estabelecido um didlogo sobre as contribuicdes
advindas do campo da Educacao Histérica e da Transposicao Didatica, no qual se
analisa a natureza epistemologica do cddigo disciplinar da Didatica da Historia,
identificada com autores que pensam a Historia e a sua funcéo didatica.



CAPITULO 2

A NATUREZA DO CODIGO DISCIPLINAR DA DIDATICA DA HISTORIA:
0OS CAMINHOS POSSIVEIS

A Didatica da Histéria € uma, entre tantas denominacdes encontradas
para identificar disciplinas voltadas para o ensinar e aprender Historia e que
configura-se, do ponto de vista legal, como essencial na formagdo do aluno de
Historia.

Quando foi assumida a identificagdo “Didatica da Histéria” na presente
investigacdo, atribuiu-se um significado, na formacdo do professor que pode
representar mais do que um conjunto de acdes, praticas ou procedimentos que séo
realizadas em ambiente escolar.

Caso a Didatica da Histéria significasse “preparacdao técnica de um
professor para dar boas aulas”, estar-se-ia advogando em favor de concep¢des que
acreditam, muitas vezes, que as criangas ou 0s jovens de hoje ndo aprendem
Histéria porque nas aulas de Histéria, que acontecem na escola, ndo sdo usadas
boas técnicas. A Didatica da Histéria defendida aqui, preocupa-se com um processo
de ensino e aprendizagem, que tenha um corpo epistemoldgico especifico, o qual
podera sustentar a relacao entre o ensinar e o aprender Historia.

Defende-se a necessidade de uma didatica especifica, voltada ao ensino
de Historia, que ndo seja portadora, unicamente, de procedimentos ou indicacdes
metodoldgicas em relacdo a pratica de ensino, mas que, somada a esses aspectos,
tenha na Ciéncia Histéria um aporte para a discussdo em torno de que é ensinar e
aprender Historia. Acredita-se que essa opg¢ao nao estabelece um recorte em torno
de uma nomenclatura, mas é uma opc¢ao por um objeto de investigacao localizado
num determinado campo teérico.

Iniciou-se essa tentativa de localizar a Didatica da Histéria em um
determinado campo, apoiando-se nas contribuicdes de Prats (2001). Entre suas
contribuicées, ha uma reflexdo que circunscreve as investigacdes em Didatica da
Historia em um determinado campo.

Diz o autor:



La investigacion en didactica de las ciencias sociales debe considerarse, en
primer lugar, como un campo de investigacion educativa, situado en la
encrucijada de diversas disciplinas sociales entre las que estéan, por un lado,
las que se ocupan tradicionalmente del aprendizaje y la ensefianza y, por
otro, las que constituyen la base de los conocimientos que se pretenden
ensenar. En segundo lugar, considerar un requisito que los procesos de
indagacién, observacion, experimentacién, etc. se basen en modelos y
disefios que contengan rigor metodolégico, compartiendo los principios que
conforman pluralidad metodolégica del resto de las ciencias sociales. En
tercer lugar, definir la finalidad, la intencionalidad y las lineas de
investigacién, con la aspiracion de poder elaborar teorias explicativas que
sirvan para conocer los diversos agentes que intervienen en el proceso
didactico, y las relaciones e interacciones entre estos agentes. En cuarto
lugar, definir los instrumentos que hacen referencia a las metodologias y
representaciones pedagégicas. Por ultimo, (y esta cuestion es totalmente
especifica del campo que proponemos), el disefio, experimentacion vy
evaluacion de estrategias didacticas y la creacion de materiales y elementos
que sirvan para intervenir de manera controlada en el proceso de
ensefanza y aprendizaje. Todo ello en profunda relacion e interaccion con
la praxis. El fruto de este tipo de actividad supondria un conocimiento
cientifico (conceptos, teorias, métodos, etc.) del proceso didactico en las
diversas ciencias sociales, y un “retrato fiel” de la estructura de todos los
elementos que lo componen. (PRATS, 2001, p.138)

Segundo o autor as investigagdes que tomam a Didatica das Ciéncias™
Sociais como objeto devem considerar que este € um campo que esta entremeado
por outros campos. Também as investigacdes precisam considerar a necessidade
de se garantir um rigor metodoldgico, uma definicdo quanto a intencionalidade e
linhas de averiguacdo que possam, ao mesmo tempo, localizar as pesquisas e
produgdes e contribuir para investigacdes futuras. E por dltimo, destaca que os
instrumentos em uma investigacdo em Ciéncias Sociais carecem de um amparo
metodoldgico relacionado com a drea. Em sintese, Prats chama ateng¢do no sentido
de que, quando se toma a Didatica das Ciéncias Sociais como objeto de estudo é
necessario que ela esteja localizada num ambito de investigacdo para que, desta
forma, se possa contribuir com avangos nesse campo.

Prats (2001) acrescenta ainda a constatagdo de que as investigacdes
relacionadas a area das Ciéncias Sociais encontram-se num estagio inicial e
esclarece que: “La tarea de construir un campo de investigacion especifico, el de la
didactica de las ciencias sociales, esta, como es sabido, en una fase muy
embrionaria”. (PRATS, 2001, p. 123)

% Esclarecemos que na Espanha, as Ciéncias Sociais compreendem, na Educacdo Secundaria, as
disciplinas: Histéria, Geografia. Filosofia, Histéria da Arte. No entanto existe um curso superior para
cada area.



Também Pagés (2004), em seu artigo Ensenar a ensefar Historia: la
formacion didactica de los futuros profesores de Histdria, afirma que a Didatica da
Historia pretende ser um ponto de referéncia, em que professores possam ancorar
suas reflexdes sobre uma pratica preocupada com o ensinar e aprender Histéria e,
desta forma agreguem argumentos ou formas de pensar o ensino e a aprendizagem,
ultrapassando a marca do conteudismo, muitas vezes matizada por uma

racionalidade exclusivamente linear.

La Didactica de las Ciencias Sociales y de la Historia se ocupa de estudiar
las relaciones entre el profesor, el alumno y el saber escolar en el contexto
de una clase y de un centro y en un momento histérico determinado, e
investiga sus origenes y tradiciones. Pretende elaborar conocimientos
tedrico-practicos que permitan analizar y comprender qué ocurre cuando se
ensefa y se aprende Historia y Ciencias Sociales en contextos concretos y
pensar alternativas para su ensefianza. (PAGES, 2004, p.157)

Mais adiante, este autor afirma que a Didatica da Histéria deve se ocupar
também do profissional que ira atuar com jovens, com criangas, o qual, por meio de
sua pratica, podera revelar a sua concepcao e forma de compreender a Histéria, e a
sua forma de se relacionar com o préprio conhecimento histérico.

Com as contribuicdes anteriores® percebe-se que as discussdes em torno
das Didaticas especificas sao relativamente novas, entre os grupos de pesquisa, e
as investigacbes vém ocorrendo aos poucos, configurando-se em Varias
contribuicbes para esse campo. Percebe-se que, no Brasil”, existem pesquisas e
investigacdes que estdo voltadas para esta area, como ja foi dito, talvez ndo com
essa denominacdo “didatica especifica”, porém apoiadas tanto em discussdes da
Didatica e da Psicologia, como também em reflexdes que tomam como ciéncia de
referéncia, a préopria Historia.

Demonstrar a existéncia de uma Didatica voltada ao ensino e a

aprendizagem em Histéria foi uma das primeiras preocupacbes da presente

3 Investigadores como André Terrise (2001) sugere que as didaticas especificas precisam tomar
como ponto de discussao justamente a ideia de referéncia. TERRISE, A. Didactique des disciplines:
les references au savoir. Bruxelles: De Boeck Université, 2001.

% Para conhecer mapeamento de pesquisas ver texto:

EVANGELISTA, Olinda e TRICHES, Jocemara. Ensino de Histéria, Didatica da Histéria, Educacéao
Histérica: alguns dados de pesquisa (2000-2005). In: Educar em Revista. Curitiba, PR: Editora
UFPR, n.1, jan.1981. p.33-55.



investigacao, essa existéncia, por exemplo, nos cursos de formacao de professores,
€ real, tendo em vista as exigéncias legais quanto a organizagcdo do projeto
pedagdgico do curso.

Além da existéncia real nos cursos de formacao, entende-se que outra
dimensao de discussao em torno de uma didatica especifica ndo seria somente
necessaria, como também apropriada, frente ao que esta se advogando, que é a
existéncia de uma disciplina que contenha um cédigo disciplinar pautado na relagcéao
ensino/aprendizagem, referenciada na prépria Histéria.

Para este momento da pesquisa escolheu-se duas formas de
entendimento em relacdo a compreensdo sobre o significado da Didatica em
Historia: uma delas pauta-se no conceito de transposicao didatica e, a outra nas
contribuicées do campo denominado Educacao Histérica.

Nao houve a intencdo de fazer um enfrentamento entre essas duas
abordagens, mas de apresentar formas de entender a relagdo entre o ensinar e o
aprender, sob diferentes 6ticas, sendo que uma forma ndo elimina ou desconsidera
a outra, mas apresentam possibilidades de entendimento que podem estar
presentes em uma Didética especifica.

O ensino e a aprendizagem em Histéria sdo elementos presentes na
histéria do ensino de Histéria em diversos “lugares”: legislacdo, manuais, producdes
e outras, no entanto, além da constituicao histérica de uma forma de pensar o
ensino e a aprendizagem, existe outro aspecto, que é a forma pela qual a esta
relacao constituiu-se do ponto de vista epistemolégico.

A escolha de andlise da dimensao epistemoldgica foram as reflexdes
advindas do campo da Transposi¢ao Didatica e da Educacao Histéria, procurou-se
algumas reflexbes que vém sendo realizadas e que tomam esses dois enfoques
como referéncia. Nao se esta promovendo os dois enfoques como antagénicos e,
tampouco, como os Unicos referenciais nos quais se assentam investigacées sobre o
ensino de Histéria. Fez-se uma escolha, por se entender que com base nessas duas
“lentes” de andlise pode-se “ler” a forma como professores e investigadores vém
pensando essa relagao e, de alguma, forma contribuir nesse campo de investigacao

que, como ja foi dito, encontra-se em “estagio embrionario”.



2.1. A DIDATICA DA HISTORIA: PERSPECTIVAS DA TRANSPOSICAO
DIDATICA

Chevallard publicou sua obra La transposicion didactica — del saber sabio
al saber ensenado, em 1985, defendendo a ideia de uma “transposicao didatica” sob
a influéncia de outros pesquisadores como Michel Verret ,sociélogo francés, que, em
1975, publicou sua tese Les temps dés études.

Desde entao as discussdes sobre a transposicao didatica foram pensadas
em relacdo a Didatica da Matematica, alcancando gradativamente outras areas. As
discussdes sistematizadas por Chevallard entendem que o conteudo académico é o
ponto de referéncia e deve, por meio de um processo de didatizacdo, ser
transformado em um conhecimento escolar. Destaca-se, nessa vertente, a
preocupacao com o ensinar, tendo como instrumento o contetdo a ser ensinado.

Assim Chevallard define a transposicao didatica:

Un contenido de saber que ha sido designado como saber a ensenfar, sufre
a partir de entonces un conjunto de transformaciones adaptativas que van a
hacerlo apto para ocupar entre los objetos de ensefianza. El “trabajo” que
transforma de un objeto de saber a ensefiar en un objeto de ensefnanza, es
denominado la transposicién didactica. (2005, p. 45)

Segundo o pesquisador francés, para que um conteldo seja aprendido,
necessita “sofrer” alteracbes que o transformem em um saber que possa ser
ensinado, pois ha uma fronteira entre 0 saber sdbio — que entendemos como um
saber académico — e 0 saber que possa ser ensinado, ou seja, um conteudo voltado
ao ensino. Assim: “Para que la ensefianza de un determinado elemento de saber
sea meramente posible, ese elemento debera haber sufrido ciertas deformaciones,
que lo haran apto para ser ensefiado” (CHEVALLARD, 2005, p.16)

A presenca dos fundamentos da transposicdo didatica vem permeando
diversos trabalhos académicos nas Ultimas décadas, de forma particular as
investigacdes que vem tomando como preocupacgao a pratica do professor e/ou a
forma pela qual eles organizam suas aulas, bem como a relacdo com o
conhecimento ou conteudos que ensinam.

Destacam-se aqui, além da obra do préprio Chevallard (2005), pesquisas

realizadas no Brasil, como a tese de Monteiro - “Ensino de Histéria: entre saberes e



praticas” (2002), em que a autora toma as contribuicées de Chevallard para analisar
a relacao que os professores de Histéria estabelecem com os saberes que ensinam.

Monteiro mostra a intengao de sua investigacao:

[...] relacionando as categorias, ‘saber escolar’ e ‘saber docente’, realizei
uma investigagdo que focalizou as formas como professores de histéria
mobilizam os saberes disciplinares, saberes curriculares, saberes
pedagdgicos e saberes da experiéncia, numa criagdo propria e significativa
para seus alunos. (2002, p. 07)

O exercicio de compreensao da relagao entre o ensino e a aprendizagem,
por meio das discussdes da transposicao didatica, foi a principal caracteristica desta
tese que envolveu a andlise de praticas de diversos professores, a forma pela qual
selecionam os conteudos que ensinam e como eles apresentam seus argumentos
durante as explicacdes. A investigadora tomou como ponto de referéncia a agao dos
professores ao ensinar, como mobilizam conhecimentos disciplinares e pedagdgicos
em suas aulas, ou seja, de que maneira os professores “[...] justificam e avaliam os
saberes que dominam para ensinar 0 que ensinam, em experiéncias significativas
para os alunos, [...]” (MONTEIRO, 2002, p. 09).

A investigacdo de Monteiro (2002) esclareceu também que o pesquisador
francés apresentou um processo, uma espécie de trajetdria da transposicéo didatica
que passaria por um saber académico, saber a ensinar, saber ensinado, saber
aprendido. Cada etapa de conhecimento, segundo Monteiro, abre possibilidades
para que se conheca o processo de ensino, levando em conta os diferentes sujeitos
e a subjetividade dos envolvidos no processo.

Este processo da transposicao didatica € desencadeado

[...] quando técnicos, representantes de associagdes, professores militantes,
[...] definem, a partir do saber académico e através de um trabalho de
selegao e estruturacdo didatica, o saber a ensinar, definicao esta que sera
refeita em outros momentos, quando surgir a necessidade de sua
renovacgao ou atualizagdo. (MONTEIRO, 2002, p. 80)

Significa dizer que a transposicao didatica, defendida por Chevallard, se
traduz por um processo no qual o chamado conhecimento académico, ou saber
sabio, passa por um processo de selecdo, organizagdo, € sistematizado e

transformado num outro saber, que sera objeto de ensino.



Em sua pesquisa, Monteiro (2002) tomou as categorias o ‘saber escolar’ e
0 ‘saber docente’ como elementos de analise em relagdo as praticas de professores

envolvidos na pesquisa. Define o saber escolar como uma categoria:

[...] que designa um conhecimento com configuragdo cognitiva propria,
relacionado, mas diferente do saber cientifico de referéncia, e que é criado a
partir das necessidades e injuncdes do processo educativo, envolvendo
questdes relativas a transposicdo didatica, e as mediagbes entre
conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano, bem como a dimensao
histérica e sociocultural numa perspectiva pluralista. (MONTEIRO, 2002, p.
6-7)

O conceito de saber docente foi assumido pela pesquisadora como uma
categoria que propicia a investigagdo e compreensao da acdo docente, tendo como
referéncia os saberes que possuem e mobilizam para ensinar e que, na visdo de
tedricos como Shulman (2005), Tardif (2002) sao considerados fundamentais no que
tange ao desenho de uma identidade e competéncia profissional. O movimento
empreendido entre o professor, balizado por seus saberes, e 0 conteudo,
representam o que Chevallard assume como transposicdo didatica, isto é, os
saberes mobilizados no sentido de “transpor” os contetdos, sendo percebida nessa
perspectiva a natureza do que se compreende por ensino e aprendizagem.

Parece haver nessa perspectiva um movimento que toma o contetdo
“saber sabio” ou “saber escolar” como um dado resolvido. O aluno é o “beneficiario”
da modificacdo ocorrida com o conhecimento. Explica-se: a perspectiva da
transposicao didatica empreende uma forma de pensar tomando prioritariamente o
ensino — isto é, o conteudo, a forma pela qual deve ser trabalhado. O professor é o
sujeito que faz essas escolhas, ou seja, seleciona, organiza, recorre a fontes,
sistematiza a “transposicdo”. O aluno, sujeito desse processo, recebe essa
modificagdo empreendida em relacdo ao conhecimento e por meio da acdo do
professor.

Essa abordagem considera a disciplina escolar dependente do
conhecimento erudito ou cientifico, o qual, para chegar a escola e
vulgarizar-se, necessita da didatica, encarregada de realizar a
“transposicdo”. Consequentemente, uma “boa” didatica tem por objetivo
fundamental evitar o distanciamento entre a producado cientifica e o que
deve ser ensinado, além de criar instrumentos metodoldgicos para transpor
0 conhecimento cientifico para a escola da forma mais adequada possivel.
(BITTENCOURT, 2004, p. 36)



A andlise de Bittencourt (2004) destaca a pulverizacao que parece ocorrer
entre 0 que se ensina e para quem se ensina, pois a relacdo ensino/aprendizagem €&
validada em relagdo ao que se ensina e como se ensina. Por isso a autora destaca
que uma “boa didatica” é assim conceituada, a medida que consegue aproximar o
conhecimento do ambiente escolar, ou seja, consegue transforma-lo em saber
ensinado.

Monteiro (2002), em sua investigacdo, toma “professores de historia
experientes e bem sucedidos” (2002, p.9) e a forma pela qual estes mobilizam seus
conhecimentos para organizar as suas aulas e com isso a aprendizagem dos alunos.
Assim a transposicdo didatica passa pelos conhecimentos mobilizados pelo
professor para ensinar o que ensina, por meio de experiéncias significativas.

A pesquisadora usou como material de pesquisa as praticas desses
professores, intencionando estabelecer uma analise que nado fosse tomada na

perspectiva de racionalidade técnica, pois segundo Candau:

Por tras dessa visao estd muito presente uma concepcao dicotbmica entre
teoria e pratica, entre os que produzem conhecimento e estao
continuamente atualizando e o0s agentes sociais responsaveis pela
socializagao destes conhecimentos (1997, p. 55).

Os questionamentos e reflexdes, advindas dessa analise, que levaram em
conta a forma de conceber o ensino, deram espaco ao aparecimento de outros
fatores que também podem interferir nesta relacao, tais como: o fato de que tanto
professor quanto alunos sao sujeitos, portadores de uma forma de entendimento de
mundo, de educacéao e de aprendizagem.

Dessa forma, Monteiro (2002), problematiza a acdo do professor e a
relagdo que estabelece com o conhecimento, afirmando que estas discussdes
voltam-se a um campo de investigacao que toma essas agdes como aspecto a ser
analisado, pois pela transposicao didatica do conhecimento, a agao do professor e
seus saberes sdo, por assim dizer, os elementos propulsores da transposicao.

Entre os autores que debatem sobre os saberes do professor esta
Shulman que, em suas sistematiza¢des, argumenta que o professor necessita de
alguns conhecimentos e o0 mais importante € o conhecimento didatico do conteudo.

Afirma Shulman:



[...] el conocimiento didactico del contenido adquiere particular interés
porque identifica los cuerpos de conocimientos distintivos para la
ensefanza. Representa la mezcla entre materia y didactica por la que se
llega a una comprensiéon de cémo determinados temas y problemas se
organizan, se representan y se adaptan a los diversos intereses y
capacidades de los alumnos, y se exponen para su ensefanza.

El conocimiento didactico del contenido es la categoria que, con mayor
probabilidad, permite distinguir entre la comprensién del especialista en un
area del saber y la comprensién del pedagogo. Aun cuando se puede
agregar mucho mas acerca de las categorias del conocimiento base para la
ensefianza, la elucidacion de las mismas no es el objetivo central de este
trabajo. (2005, p.11)

Nesta direcao € que pesquisas destacam, a relevancia dada a um certo
“conhecimento didatico do conteudo”, isto €, enfatiza a necessidade do professor
mobilizar saberes no sentido de didatizar o contetdo transformando-o em um saber
gue possa ser ensinado aos alunos, o que de certa forma corrobora as inferéncias
de Chevallard.

Outra investigacdo realizada em 2003, por Anhorn, sob o titulo “Um
objeto de ensino chamado Histéria — a disciplina de Histéria nas tramas da
didatizacdo” analisa o ensino de Histéria as transformagdes ocorrido na relagao
apregoada pela transposicao didatica. Entre os referenciais, em que a pesquisadora
se apoia para argumentar sobre a didatizacao, estao as contribuicoes de Chevallard.

Defende a autora:

O termo transposicéo foi objeto de criticas na medida em que, para alguns
autores, ndo traduziria bem a ideia de transformagdo que com ele se
pretende expressar. No entanto, como afirma Chevallard (1997), esse € um
termo central na sua reflexdo, cuja substituicdo enfraqueceria o quadro
tedrico mais amplo no qual ele se insere. Concordando com o autor,
argumento que esse termo tem, pelo menos, dois méritos que ndo devem,
de forma alguma, ser minimizados. O primeiro diz respeito ao fato de
pressupor, logo de saida, uma dindmica especifica da vida dos saberes na
sociedade atual, que extrapola largamente as instituigbes de produgéo dos
mesmos, incluindo outras esferas de problematicas — entre elas o espaco
transpositor — vitais para a sua ecologia. O segundo, desdobramento do
primeiro, permite repensar e questionar a natureza e fun¢do dos saberes
envolvidos nos diferentes niveis de problematica. Chevallard insiste que o
termo transposicdo deve ser apreendido no sentido de reconstrugéo,
recriacdo de saberes, agdes necessarias quando ocorre mudangca de
habitats ou esferas de problematizagéo, isto é, quando os saberes mudam,
sao transpostos de um tipo de instituicdo de saber a outro. (AHORN, 2003,
p.39-40)

Percebe-se que Ahorn (2003) ratifica as contribuicdes de Chevallard, pois

destaca que ha uma dindmica entre os “saberes” e que justamente esta dinamica



permite que exista uma constante “modificacdo”, ou seja, os conteudos sao
constantemente repensados e avaliados.

Com as contribuicbes de Chevallard compreende-se que houve um
exercicio para se entender o ensino de Histéria em direcdo a uma didatica
especifica, na qual tomando-se como referéncia um dado conteludo este passaria
por uma ‘recriacdo, modificacdo ou adaptacao”, sendo “transformado” em um

conteudo de ensino, dai a expressao transposicao didatica.

Podemos considerar la existencia de una transposicion didactica, como
proceso de conjunto, como situaciones de creaciones didacticas de objetos
(de saber y de ensefianza a la vez) que se hacen “necesarias” por las
exigencias del funcionamiento didactico. (CHEVALLARD, 2005, p. 47)

Chevallard (2005) propde um tratamento didatico do conteudo a ser
ensinado. Esse “processo didatico” € o que caracteriza a transposi¢do, ou seja,
toma-se o conteudo como ponto de referéncia para o tratamento didatico, com vistas
ao ensino.

Em suas reflexdes, Monteiro (2002) mostra alguns pontos em relagéo a
transposicdo didatica, afirmando que essa abordagem tem recebido criticas em

relacdo a uma auséncia de explicacao entre os saberes. Também pontua:

Outra restrigao refere-se ao fato de que o autor, talvez por operar no campo
da matematica que constitui um corpo de conhecimentos muito bem
delimitados e sistematizados, refere-se exclusivamente ao saber académico
como unica referéncia para a elaborag@o do saber ensinado. (MONTEIRO,
2002, p.83)

Ainda, segundo Monteiro, Chevallard ndo leva em conta “dimensao
educativa” que, para a pesquisadora, € um aspecto fundamental para compreender
0 processo de uma transposicdo didatica em relacdo ao saber escolar. As
discussdes sobre essa relagao entre o saber sabio e o saber ensinado:

[...] pode fornecer um instrumental para a melhor compreensdo dos
processos de ensino, considerando as especificidades das diferentes
disciplinas. O principal deles é a identificacdo das mudangas conceituais
efetuadas durante o processo de transposi¢dao didatica a partir das
necessidades da “razao didatica”, ou seja, a l6gica que exige que o saber
ensinado, além do fato de atender a uma razdo socioloégica (demandas
politicas e culturais), precisa ser possivel de ser ensinado. (MONTEIRO,
2002, p. 85)



Dando a devida relevancia as discuss6es de Chevallard, Monteiro fala da
necessidade de “superar a insuficiéncia do conceito de transposicdo didatica”,
indicando o uso do conceito de “mediacao didatica”, que poderia traduzir as
possibilidades ndo contempladas pelo pesquisador francés.

Para tanto, cita as investigacdes de Lopes (1997), que sistematizou
reflexdes sobre o conceito de mediacao didatica.

Afirma Lopes:

O termo transposicdo tende a ser associado a ideia de reproducéo,
movimento de transportar de um lugar a outro, sem alteracdes. Mais
coerentemente, devemo-nos referir a um processo de mediagdo didéatica.
Todavia, ndo no sentido genérico, acdo de relacionar duas ou mais coisas,
de servir de intermediario ou “ponte”, de permitir a passagem de uma coisa
a outra. Mas no sentido dialético: processo de constituicdo de uma realidade
através de mediagbes contraditérias, de relacdes complexas, ndo imediatas,
com um profundo sentido de dialogia. (1997, p.564)

A importancia dos debates sobre a transposicao didatica reside no fato de
que esse conceito amplia as discussdes em torno da relacdo entre o saber a ser
ensinado e o saber ensinado, isto é, a distancia que existe entre um chamado saber
sabio, ou saber académico e o saber necessario ou adequado ao ensino.

Ja as ponderacdes sobre a mediacao didatica problematizam o saber
escolar, colocando também nesse processo a interferéncia que esse “saber escolar”
sofre pela acdo do professor, de suas escolhas, ou seja, da selecdo por ele
organizada, quando prepara suas aulas. Essas selecdes podem ser feitas com base
no livro didatico ou do curriculo, entre outros. Mas com esses recortes, o professor
estabelece também uma organizacao prépria com diferentes justificativas.

Ambos os conceitos traduzem, uma relagcédo entre o saber sabio e o saber
a ser ensinado, isto é, tem algo a contribuir na relacdo que é estabelecida entre
quem ensina e quem aprende, tomando o conhecimento como argumento principal

nessa relacao.
2.2. A DIDATICA DA HISTORIA PERSPECTIVAS DA EDUCACAO HISTORICA
A reflexdo sobre a transposicao didatica tem o seu lugar na forma de

compreender o ensino e a aprendizagem. No entanto, é possivel encontrar outras

perspectivas que possam contribuir para se entender a natureza do cddigo



disciplinar da Didatica da Historia. Por isso é que realizou-se um estudo acerca do
campo de investigacao que aqui foi nominado de Educacéo Histérica, cuja referéncia
principal € a questao da funcao didatica da ciéncia da Historia, indicada por Risen
(2001).

O primeiro estudo empirico™ realizado nesta pesquisa foi uma andlise em
fontes documentais, ou seja, nas ementas dos cursos de Licenciatura em Histéria e,
para esta andlise, usou-se como referéncia o texto de Bergmann (1990).

O citado texto permitiu realizar uma andlise’ acerca do que se propde
como ensino e aprendizagem em Histdria, expresso nas disciplinas voltadas a
Didatica da Histéria, uma vez que refletem a forma pela qual o professor e o
académico pensam a mesma Didatica.

Afirma Bergmann que a Didatica da Histéria tem por tarefa a

aprendizagem em Historia:

[...] a Didatica da Histéria é uma disciplina que pesquisa a elaboragédo da
Histéria e sua recepcao, que é formacao de uma consciéncia histérica, se
da num contexto social e histérico e €& conduzida por terceiros,
intencionalmente ou ndo (BERGMANN, 1990, p. 30).

Analisar e investigar o significado da propria Ciéncia Histérica para a
realidade de seu tempo constitui-se numa segunda tarefa, ou seja, uma tarefa

reflexiva.

A Didatica da Histéria & a disciplina cientifica que investiga e expbe
sistematicamente os processos de ensino e aprendizagem, processos de
formacao e autoformacgéo de individuos, grupos e sociedades a partir da e
pela Histéria (BERGMANN, 1990, p.30).

E uma terceira tarefa é apresentada como uma tarefa normativa:

A Didética da Historia procura também explicitar os pressupostos, condi¢des
e metas da aprendizagem na disciplina especifica da Histéria, os contetdos
a serem transmitidos, os métodos e as categorias e a possibilidade da
estruturacao dos conteldos a partir das categorias didaticamente escolhidas
na Ciéncia Histérica e analisa também as técnicas e materiais de ensino e
as varias possibilidades da representacdo da Histéria (BERGMANN, 1990,

p.31).

% Estudo apresentado no Capitulo 4.
87 Estudo melhor explicitado no Capitulo 3.



Assim, Bergmann demonstra trés preocupacdées com a Didatica da
Histéria: uma preocupacédo voltada para a aprendizagem em Histéria; outra para a
analise e investigacdo acerca do significado da propria Ciéncia Historia e uma
preocupacao pautada na sua agao normativa.

Ele, também aponta elementos que, por sua vez, permitem entender a
Didatica da Histéria a partir de dois olhares: um que leva em conta a cognigcéao
histérica, quando infere que a Didatica da Histéria deve ter como tarefa a
preocupacao com a aprendizagem em Histéria e, outra, com o significado da propria
Historica.

A outra perspectiva de analise, quando o autor se refere a tarefa
normativa, que possui uma aproximagao maior com a Didatica Geral®.

Na sequéncia, optou-se por analisar as duas tarefas associadas a
cognicao histérica, procurando estabelecer um didlogo com o campo da Educacao
Histdérica, considerando que ambas assumem “func¢des” voltadas para o ensinar e
aprender Historia, levando em conta a Histéria como referéncia.

A primeira tarefa analisada é aquela apontada por Bergmann (1990),
como tarefa reflexiva.

Essa tarefa, segundo o autor, é voltada aos processos de ensino e
aprendizagem a partir da e pela Histéria. A Didatica da Histéria chama para si uma
forma de pensar esse ensino e essa aprendizagem, ou seja, procura uma forma de
entender como se da a aprendizagem em Histéria, como o aluno constréi a ideia
sobre a Historia, sobre os conteudos que sao trabalhados na escola.

E valido ressaltar que essa aprendizagem ndo se constitui em tema
recorrente em pesquisas na area da Histéria. Schmidt (2005), em seu texto
Itinerarios de pesquisa em ensino de Histdria indica a existéncia de pesquisas
voltadas a compreensao dos alunos sobre a histéria, que aparecem de forma mais
incisiva a partir das décadas de 80 e 90. Esses estudos vém contribuindo com a
discussao sobre o entendimento acerca da propria construcdo do conhecimento
histérico escolar. Entre eles destacam-se as pesquisas sobre a cognicao histérica no
Reino Unido, na América do Norte e, ultimamente, em outros paises da Europa,

nomeadamente a Espanha e Portugal.

% Utilizou-se o termo - Didatica Geral - com a intencéo de diferenciar as especificidades da disciplina
Didatica Geral da Didatica Especifica, no caso deste texto — da Didatica da Histéria e, por entender
gue ambas possuem suas especificidades.



Tais pesquisas evidenciam, entre seus pressupostos teoricos, a
compreensdo da natureza do conhecimento histérico e o desenvolvimento do
pensamento histérico dos jovens, das criancas e dos adolescentes, fatos
evidenciados por meio dos estudos e investigacoes realizadas por Lee* e também
por Barca®, entre outros.

Em seus estudos, Barca (2000) vem contribuindo nesta perspectiva e, em
sua tese de doutoramento, O Pensamento Histérico dos Jovens — Ideias dos
adolescentes acerca da provisoriedade da explicagdo historica, analisa elementos
sobre a aprendizagem da Histéria, por meio de um estudo realizado com jovens
portugueses, procurando demonstrar a compreensao da ideia de provisoriedade
historica.

As reflexdes advindas dessas pesquisas vém colaborando nas discussoes
sobre a aprendizagem em Histéria, uma das tarefas da Didatica da Historia,
apontada por Bergmann (1990).

Sobre a cognicao histéria, Barca e Gago esclarecem que:

[...] os conceitos historicos sdo compreendidos pela sua relagdo com os
conceitos da realidade humana e social que o sujeito experiencia. Quando o
aluno procura explicagdes para uma situagdo do passado, a luz da sua
propria experiéncia, mesmo sem apreciar as diferengas entre as suas
crengas e valores e as de outra sociedade, revela jA& um esforco de
compreensao histérica (2001, p. 241).

Contribuicbes como essas fornecem elementos para que se olhe para a
aprendizagem em Historia, preocupando-se com o “aprender” e sabendo que este
aprender é permeado por experiéncias relativas a cada grupo de pessoas.

Segundo Barca e Gago:

Compreender 0s processos cognitivos dos sujeitos ao pensarem em
Histéria, examinar as relagdes entre as ideias tacitas (ideias que os alunos
constroem a partir de suas vivéncias) e os conceitos historicos, explorar a
compreensdo dos alunos quanto aos conceitos histéricos quer de natureza
substantiva quer de natureza epistemolégica (por exemplo, a interpretagao
das fontes) tem sido objectivos centrais da pesquisa no campo da cognicao
histérica (2001, p. 242).

E ainda:

39 Universidade de Londres.
40 Universidade do Minho.



[...] examinar as relagbes entre as ideias tacitas e os conceitos histéricos,
explorar a compreensao dos alunos quanto aos conceitos histéricos quer de
natureza substantiva quer de natureza epistemoldgica tém sido objetivos
centrais da pesquisa no campo da cogni¢ao histérica (2001, p. 242).

Nas citacGes anteriores € delineada a natureza da chamada cognicao
histérica, ou seja, percebe-se que a aprendizagem em Histéria passa a ter, como
ponto de referéncia, o que a autora chama de “ideias tacitas” e “conceitos histéricos”.

As ideias tacitas e os conceitos historicos configuram-se em pontos
fundamentais acerca da compreensdo sobre a aprendizagem em Histéria, ou seja,
sobre a forma como acontece a cogni¢ao histérica.

Neste campo chamado de cognicao histéria varios estudos vém sendo
realizados sobre os niveis de progressdao dos alunos e estes que podem ser
compreendidos sob duas perspectivas.

Existem conceitos substantivos, como agricultor, impostos, datas, eventos,
que sdo muito importantes. Embora a compreensdao dos conceitos
substantivos seja muito importante, em Inglaterra comegamos a ter em
conta outro tipo de conceitos também, os ‘conceitos de segunda ordem’. E
este tipo de conceitos, como narrativa, relato, explicagdo, que da
consisténcia a disciplina. E importante investigar as ideias das criangas
sobre estes conceitos, pois se tiverem ideias erradas acerca da natureza da
Histéria elas manter-se-ao se nada se fizer para as contrariar. (LEE, 2001,

p.15)

A relacao aprendizagem e progressao no ensino de Histéria vem trazendo
uma preocupacao acerca de “‘como o aluno aprende” e ‘0 que é pensar
historicamente”. Esta forma de entender a aprendizagem em Histéria vai, de certa
forma, diferenciar-se de outras abordagens que inclusive dominaram a compreensao
sobre a relacdo ensino/aprendizagem marcada pela Psicologia. Também se fez
anunciar nos estudos realizados por Barca a forma pela qual a pesquisadora
percebe a influéncia da Psicologia.

Pontua a autora:

Durante a década de sessenta e principios da década de setenta, a
investigacao em educacéo foi fortemente influenciada pela teoria piagetiana,
enfatizando o desenvolvimento cognitivo ao longo de trés estadios
principais, sequenciais e invariantes. Esta corrente reflectiu-se na discussao
sobre o lugar da Histéria no curriculo [...] e em estudos sobre o0 pensamento
dos alunos em Historia [...] (BARCA, 2000, p. 23).



No Brasil, da mesma forma, foi marcante a alcance da Psicologia na
forma de pensar e ensinar a Histéria. Na obra de Amélia de Castro, “Principios do

método no Ensino da Histéria” (1952), a autora descreve que:

As teorias educativas modernas, influenciadas pelas ideias da educacéo
funcional trouxeram a nossa consideracdo a importancia dos estudos da
psicologia do educando. Os interesses, capacidades e necessidades do ser
devem, pois, dirigir os processos didaticos a empregar. [...] a personalidade
da crianga precisa ser conhecida e respeitada, afim de que sejam evitados
erros de dolorosas consequéncias, tais como as frustracbes e desvios
emocionais que podem afetar toda a vida futura do individuo. (CASTRO,
1952, p. 63)

Em obra mais recente, também Bittencourt (2004) indica em seu trabalho
sobre fundamentos e métodos do ensino da Historia, a contribuigdo da Psicologia

para entendimento acerca dessa aprendizagem, destacando que:

Essa teoria do desenvolvimento cognitivo (formulada por Piaget) [...],
passou a sustentar muitos dos principios da constituicdo de conceitos e
permitiu justificar a impossibilidade de alunos dos primeiros anos de
escolarizacao dominarem conceitos abstratos, como os de tempo histérico,
uma vez que cada fase “operatéria” depende de condicionamentos
biolégicos. (BITTENCOURT, 2004, p. 185)

Quando se traz elementos da cognicao histérica, mapea-se um campo de
entendimento preocupado com o ensinar e aprender Histéria que possui como
referéncia a Filosofia da Historia*'.

Ao entender que a cogni¢ao histérica concorre para que se pense um
aprender e ensinar Histéria, de forma diferenciada, torna-se fundamental discutir
essa forma de entender o ensino e a aprendizagem, a luz de algumas linhas de
pensamento que tém como referéncia a propria Histéria.

Em paises como Brasil e Portugal, as reflexdes em torno da cognicao

histérica sao relativamente novas e buscam, cada vez mais, estabelecer canais de

A expressao Filosofia da Histéria foi inventada no século XVIII por Voltaire que entendia como a
Histéria critica ou cientifica - um tipo de pensamento histérico em que o historiador resolvia por si..
Depois Hegel, em fins do século XVIll, d& a Filosofia da Histéria um sentido diferente ao considera-la
como Histdria universal. E um terceiro emprego da Filosofia da Histéria pertence aos positivistas do
século XIX, para que a Filosofia da Histéria era a descoberta das leis gerais que regem os
acontecimentos que devem ser referidos pela Historia.

Para saber mais ver obra:
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discussao e reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem, fazendo uso de uma

epistemologia que esteja pautada na Histoéria.

Nestes estudos, os investigadores tém centrado a sua atencdo nos
principios, fontes, tipologias e estratégias de aprendizagem em Histéria, sob
0 pressuposto de que a intervencdo na qualidade das aprendizagens em
Historia exige um conhecimento sistematico das ideias historicas dos
alunos, por parte de quem ensina (e exige também um conhecimento das
ideias historicas destes ultimos). (BARCA, 2005, p. 15)

Nesta perspectiva, as reflexdes sobre a cogni¢cdo histérica inserem-se
num campo de investigacdo mais amplo que vem sendo nominado de Educacao
Histérica.

Segundo Barca (2000), um estudo pioneiro acerca da forma de pensar a
aprendizagem dos alunos foi o realizado por Dickinson e Lee, em 1978. Ao
desenvolverem seu trabalho, esses autores questionaram qual deveria ser a forma
de pensar a Histéria que nortearia a sua pesquisa. Ao mesmo tempo,
problematizaram os estagios de desenvolvimento baseados na teoria piagetiana,
para analisar a compreensao que os alunos possuiam sobre Historia.

Para esta autora, esse estudo constituiu-se em um marco de referéncia
nas investigagbes sobre o0 pensamento histérico dos jovens.

Estudos posteriores foram se consolidando e continuando o
aprofundamento em torno da forma como as criancas e jovens pensam a Historia.
Mencionamos as investigacoes desenvolvidas pelo projeto CHATA (Concepts of
History and Teaching Approaches) lideradas por Lee que vém aprofundando estudos
que demonstram esses modelos de progressdo em jovens dos 07 a 14 anos.

Também nos Estados Unidos e Canada, outros investigadores tém
investido em pesquisas que buscam argumentos epistemoldgicos que estariam
presentes na forma como criangas e jovens pensam a Histéria. “Estes investigadores
tém realcado a natureza situada da construcao do conhecimento histérico. Conceitos
de significancia, mudanca, evidéncia e narrativa tém sido centrais nestas pesquisas”
(BARCA, 2005, p. 18).

Torna-se evidente que as pesquisas sobre Educacao Historica entendem
a necessidade de se ter um claro entendimento dos aspectos teo6ricos sobre o
conhecimento histérico pautados na Histéria. Da mesma forma, o debate sobre a



natureza da Histéria estd, por assim dizer, na base da explicagdo desta forma de
entender o conhecimento histérico.
Dray* (1969) esclarece que um determinado fato torna-se objeto de

» % o este

interesse histérico quando este fato tem uma “significacdo societaria
significado se baseia no entendimento acerca dessas acdes. Afirma o autor:
“Efetivamente, pode-se dizer, com seguranca, que a tarefa do historiador nao é tao-
somente estabelecer os fatos, mas também compreendé-los. E isso o obrigara a dar
explicacdes” (DRAY, 1969, p. 14).

Além da explicacdo, outros elementos, (no¢des), da natureza da Histéria
estdo presentes nos trabalhos voltados a Educacéo Histérica, tais como: a ideia da
provisoriedade em Histéria, a ideia de mudanca, o conceito de significancia histérica,
a ideia de evidéncia histérica, a ideia de progresso, a empatia, os tipos e as formas
de pensar as narrativas.

Esse percurso de reflexdes sobre a Educacao Histérica torna mais
consistente as discussbes que se fazem oportunas sobre a possibilidade de
definicdo do campo da Didatica da Histéria. Isto porque, investigar quais sdo as
ideias historicas que as pessoas tém, frente a situacdes (ou conteudos) especificas
de ensino e aprendizagem, bem como realizar intervencdes didaticas no sentido de
torna-las mais complexas, constituiram-se em elementos da natureza da Didatica da
Histéria.

No decorrer da propria histéria do ensino de Histéria foram sendo
construidas formas de pensar historicamente que, por sua vez, desembocaram em
formas de expressar, explicar e narrar a propria Histéria. Estas formas de pensar ou
explicar o passado estao certamente relacionadas com as discussdes sobre a
ciéncia da Histéria.

Ao adentrar no estudo sobre a Didatica da Historia fez-se uso de uma
forma de entender seu cddigo disciplinar e, a “porta de entrada” foram os
apontamentos de Bergmann, quando falava de uma preocupacao da Didatica da
Histéria, primeiramente, com o0s processos de ensino e aprendizagem,
posteriormente com a andlise e investigagdo do significado da propria Ciéncia
Historica.

*2 Professor emérito do Departamento de Filosofia da Universidade de Ottawa — Canada.
43 Expressao utilizada por W. Dray.



O significado da teoria da Historia na constituicdo da Didatica da Histéria
esta no entendimento de que, se acreditamos que uma Didatica Especifica, no caso
a Didatica da Histéria, precisa ter como referéncia a Histéria, seria oportuno, se nao
necessario, a teoria da Histéria assumir um papel de ancorar a forma de pensar e
produzir a Historia que, por sua vez vai se desdobrar na forma de aprender e ensinar
Historia.

Nessa perspectiva, um dos autores que vem subsidiando pesquisas em
relacdo a uma forma de pensar o ensino e a aprendizagem em Histéria é Jorn
Risen, pesquisador alemdo que estudou Histéria, Filosofia, Pedagogia e
Germanistica. Publicou e organizou varias obras nas areas de teoria, didatica e
histéria da historiografia. Suas publicacdes passam a acontecer na segunda metade
da década de 80 na Alemanha — quando ocorriam discussdes envolvendo 0s rumos
do ensino de Histdéria. Num contexto em que o ensino de Histéria passou a ser
discutido, Risen coloca que, dado o momento vivido na Alemanha, o ensino de
Historia ndo se faz na relacao do passado pelo passado, mas buscando construir
uma relacdo onde o pensamento histérico € concebido como um processo cognitivo
que permite refletir como as pessoas construiram epistemologicamente a forma
como aprenderam Histéria e como construiram a sua forma de expressar o que
aprenderam. Estas reflexdes estdo pautadas em processos pelos quais a Historia
construiu historicamente uma forma de pensar a relagdo com o ensino.

Nessa relacdo, a identificacdo de uma forma de pensar o ensino e a
aprendizagem pressupde-se, além de conhecimentos de natureza metodolégica,
uma reflexdo centrada na teoria da Historia. Afirma Risen “[...] a teoria desempenha
um importante papel na profissionalizacdo didatica dos historiadores. Esse papel
consiste em transmitir aos historiadores em formacdo uma concepcao soélida da
especialidade profissional da ciéncia” (2001, p. 38).

E o investigador vai além, quando procura explicitar a funcéo didatica da
teoria da Historia para o estudo da Historia, afirmando que esta possui uma funcao
propedéutica, ou seja, prepara o préprio caminho da Histéria, realizando o trabalho
de uma forma a introduzir os estudos acerca da Histéria.

Para este autor, a teoria tem uma funcéo de coordenacéo, isto €, ela torna
possivel a especificidade da prépria Histéria, levando em conta seus principios,
evitando por assim dizer, um compartilhamento estranho a prépria Historia. Possui

uma funcdo motivadora quando, em situagdes relativas a articulacdo da



subjetividade no processo de conhecimento histérico, sao repetidamente assumidas
como tendenciosas ou néo cientificas.

Uma quarta funcao diz respeito a organizacdo em relacao a obtencao do
saber histérico. Afirma Risen (2001), que os estudiosos enfrentam dificuldades
frente a quantidade de material de pesquisa, mas que a teoria pode servir de
“modelo interpretativo” que exerce uma funcao de orientacao.

A funcao de selecao e fundamentacgao é a quinta funcao apontada, e esta
associada a ideia de que a teoria da Historia pode fornecer subsidios para que os
estudiosos estabelecam critérios frente as reflexdes, aos encaminhamentos que se
propdéem a desenvolver e a pesquisar. Com auxilio da teoria “...] o esforco de
fundamentar os procedimentos de pesquisa é facilitado, o carater argumentativo do
trabalho é reforgado e sua qualidade cientifica, aumentada”. (RUSEN, 2001, p. 41).

E, por fim, Rlsen aponta a sexta funcdo de mediacdo. A teoria exerceria
uma fungcdo de ponte entre o estudo e a profissdo, ou seja, levando em conta a
teoria, os estudiosos poderiam vislumbrar a aplicacdo de seus conhecimentos no
contexto social do pensamento histérico.

Conclui Rusen acerca da contribuicdo da teoria da Histéria:

Sua contribuicdo mais importante para o estudo da histéria poderia consistir
no fato de que os estudiosos aprendem, no processo mesmo de obtengéo
da competéncia profissional, a ndo dissociar sua prépria subjetividade da
objetividade do pensamento cientifico, mas sim a emprega-la frutiferamente
na construcdo dessa objetividade. A teoria da histéria pode auxilia-los, pois,
a assegurar uma porcao de independéncia intelectual no trato da
experiéncia histérica (2001, p. 42)

Da mesma forma, Risen baseia a relevancia da teoria da Histéria no
proprio entendimento dos estudos da Histéria; quando se afirma que a Didatica da
Historia tem (ou deve ter) uma preocupacado com a analise e a investigacao sobre o
significado da prépria Histéria, tal tarefa traz consigo a necessidade de contemplar,
em seus ementarios ou programas, as reflexdes acerca da teoria e seus
desdobramentos na tarefa de ensinar e aprender Historia.

A terceira tarefa apontada por Bergmann (1990) é pautada na Didatica
Geral, que é identificada pelo autor como uma “tarefa normativa”. Destaca-se a sua
relevancia na formacao do professor tendo em vista que possui, segundo Libaneo,

temas fundamentais, como:



[...] os objetivos sociopoliticos e pedagdgicos da educagao escolar, os
contelddos escolares, os principios didaticos, os métodos de ensino e de
aprendizagem, as formas organizativas do ensino, o uso a aplicagao de
técnicas e recursos, o controle e a avaliagao da aprendizagem (1994, p. 54)

Da mesma forma que os autores, reconhece-se a importancia da Didatica
Geral na constituicdo das fungdées de uma Didatica Especifica, aqui estudada como
Didatica da Historia.

Na perspectiva da Educacao Histérica, como ja afirmado entre os
referenciais que apontam reflexdes acerca da Didatica da Histéria, estdo as
contribuicées do pesquisador J6rn Risen que se destacam pelas suas investigacdes
nas areas de teoria e metodologia da Historia.

Apontamentos com base no texto de Jorn Rusen, inicialmente publicado
em 1987, e traduzido em 2006, intitulado A Didatica da Historia: passado, presente e

perspectivas a partir do caso alemdo *

provocam diversos questionamentos
voltados a Didatica da Historia, enquanto disciplina, na Alemanha Ocidental.

Afirma Risen que a constituicao da Didéatica da Histéria, na Alemanha, se
aproximou da Pedagogia, abrindo um abismo entre a Didatica e os estudos

histéricos.

Originalmente, a didatica da Histéria da Alemanha, como em qualquer lugar,
tinha sido guiada pelas necessidades praticas de treinamento de
professores de histéria. Esse treinamento teve lugar em dois niveis. Um era
puramente pragmatico e relacionava-se com os métodos de ensino de
historia em sala de aula. O segundo era teodrico: ele se concentrava nas
condicdes e nos propdsitos basicos do ensinar e aprender histéria. (RUSEN,
2006, p. 9)

Explicita o autor que esses “treinamentos” tinham relacdo com os
métodos de ensino em sala de aula, com o “fazer” e estavam vinculados a
Pedagogia.

Num segundo momento esse treinamento era permeado por uma
preocupacao mais voltada ao ensinar e ao aprender Histéria, vinculados também
aos estudos historicos, que:

[...] investigam a histdria como disciplina a ser ensinada. Nesse nivel nos
falamos da didatica da educacao histérica. [...] A didatica da educagéo em
historia estabelece os objetivos e as formas da educagéao histérica dentro de

* Texto traduzido por Marcos Roberto Kusnick e publicado pela revista Praxis Educativa. Ponta
Grossa, PR. V 1,n. 2, p.07 — 16, jul-dez.2006.



um dado contexto politico, social, cultural e institucional. A metodologia de
instrugdo em historia estabelece os meios praticos pelos quais estes
objetivos séo alcancados. (RUSEN, 2006, p. 9).

O texto argumenta acerca de como as preocupagdes, em torno do ensinar
e aprender Histéria, na Alemanha, estdo delimitando o seu espacgo e a forma como
0s embates em torno do ensino e aprendizagem vao ocorrendo, justamente pelo fato
de o0s pesquisadores e os historiadores ndo conceberem a Didatica da Histéria
como parte da ciéncia da Histéria.

Para explicitar essa polarizacéo, o autor faz uso da expressao “divisao de
trabalho”, indicando a separacao entre os estudos histéricos, propriamente ditos. e
as questoes referentes a educacao historica. “[...], portanto, a histéria formal ndo se
dirigia a esséncia do saber histérico escolar, diretamente. Os historiadores
consideravam que sua disciplina estava legitimada pela sua mera existéncia”.
(RUSEN, 2006, p. 10).

Essa dicotomia entre os estudos histéricos e o0 ensino, que constituiu
parte das preocupagdes em torno da Didatica da Historia na Alemanha, nao se
distancia muito das divisdes que vém se estabelecendo nos cursos de Licenciatura
em Histéria, nas universidades publicas do Parana, ao menos até onde constatou-se
ao se analisar a organizagao curricular dos respectivos cursos®.

RlUsen mostra que, a partir da década de 70, na Alemanha, a Didatica da
Historia se constituiu como uma disciplina, com referenciais e concepgdes proprias.
Mesmo assim, o0 seu lugar ndo estava por assim especificado, pois era vista como
um auxilio a didatica geral. Desta forma, foi aproximando-se cada vez mais da
Pedagogia e a sua especificidade diluindo-se entre a Histéria e a Pedagogia.

Ap6s discussbes sobre a originalidade do pensamento histérico,
diferenciando-se de outras formas de pensamento, o campo de identificacdo da
Didatica da Histéria foi se estabelecendo e criando, por assim dizer, um corpo
préprio. “A didatica da histéria juntou os assuntos orientados pela pratica sobre
ensino e aprendizagem em sala de aula com uma percepcao tedrica dos processos
e funcdes da consciéncia histérica”. (RUSEN, 2006, p. 12)

5 A andlise das ementas dos cursos de Historia estio registrados no capitulo trés desse trabalho.



O percurso da Didatica da Histéria, na Alemanha, apontado por Risen
mostrou que a forma de pensar a disciplina esteve fortemente ligada a forma de
pensar o ensino e também a Histéria.

Atualmente (na Alemanha) dominam quatro assuntos principais sobre a
Didatica da Histéria, a saber:

A metodologia de ensino, que ressalta que, mesmo diante de discussdes
sobre a natureza da Histéria, ainda persiste uma perspectiva que privilegia o
treinamento formal que o professor recebe nas atividades pertinentes a pratica de
ensino. “A razao deste distanciamento € que as discussdes referentes a consciéncia
histérica e aos fatores constitutivos do pensamento histérico nao tém sido integradas
na pragmatica do ensino e aprendizagem”. (RUSEN, 2006, p. 13).

A funcdo e o uso da historia na vida publica é, segundo Risen, um
aspecto relativamente novo para a Didatica da Histéria, sendo que nao existem (ou
existiam) pesquisas empiricas sobre esta abordagem, na verdade, a Didatica da
Historia vem buscando sua constituicdo enquanto disciplina e enquanto campo de
investigacdo. O estabelecimento das metas para a educagdo historica nas escolas
toma as discussdes sobre 0 que era ensinado durante muito tempo, dominadas por
conceitos e/ou conteudos que, na verdade, ndo trouxeram uma identidade ou
clareza quanto a funcéo da Histéria, razdo pela qual a Didatica da Histéria, segundo
Rlsen, precisava repensar os objetivos que permeavam o ensino de Histéria.

A analise geral da natureza, funcdo e importancia da consciéncia
histérica é para Risen (2006) a discussdo mais relevante no que se refere a Didatica
da Histéria, tendo em vista que as reflexdes sobre consciéncia histérica abarcam
muito mais argumentos do que a relacdo ensino e aprendizagem, pois levam em
conta as formas de se pensar historicamente e as possibilidades de se relacionar
com o passado.

Para Risen (2006), dimensionar a amplitude acerca da consciéncia
historica é dificil, visto que a consciéncia histérica ndo é somente um conhecimento
acerca do passado, ela contém o passado; mas essa necessidade de conhecer o
passado tem como “termOmetro” a necessidade de se conhecer o presente e pensar

o futuro.

A consciéncia histérica é, assim, 0 modo pelo qual a relacao dindmica entre
experiéncia do tempo e intengdo no tempo se realiza no processo da vida
humana. [...] Para essa forma de consciéncia, € determinante a operagao



mental com a qual o homem articula, no processo de sua vida pratica, a
experiéncia do tempo com as intengdes no tempo e estas com aquelas.
Essa operacdo pode ser descrita como orientagcdo do agir humano no
tempo. [...] A consciéncia histdrica é o trabalho intelectual realizado pelo
homem para tornar suas inten¢des de agir conformes com a experiéncia do
tempo. (RUSEN, 2001, p. 58-59)

O objeto de investigacado da Didatica da Histéria esta voltado ao aprender
historicamente e, este, por sua vez, tem a formagédo da consciéncia histérica como a
sua intencdo maior. Inferimos, portanto, que a Didatica da Histéria, analisada por
RuUsen, e os documentos e discussdes que integram essa investigacdo necessitam
privilegiar uma reflexdo que contribua com uma forma de pensar a Histéria que, por
sua vez, encoraje o desenvolvimento de uma consciéncia historica que nao seja
exclusivamente pensada numa perspectiva linear, de uma racionalidade que tenha
como referéncia a ideia de progresso.

A Didatica da Histéria ou ciéncia do saber histérico pode demonstrar para
o profissional, preocupado exclusivamente com os conteudos ou com a quantidade
de informacgdes, que existem conexdes possiveis entre a Histéria, a vida pratica e a
aprendizagem e sao elas as responsaveis pela forma como se aprende a Histéria e,
na condicao de professores, pela forma como se ensina a Histéria.

Os contributos de Risen (2001,2007) para as reflexbes de carater
epistemoldgico sobre a forma de aprender e ensinar a Histéria tém permitido
localizar a Didatica da Histéria dentro de um corpo tedrico que tem, entre os
objetivos, o desenvolvimento de uma consciéncia histérica, que por sua vez é
identificada como preocupacédo central das pesquisas situadas no campo da
Educacao Histérica.

Entende-se, assim, que o substrato da Didatica da Histéria, defendido por
Rlsen, baseia-se na natureza da ciéncia Historia, sendo que, a consciéncia histérica
esta, por assim dizer, presente neste substrato, pois, para o autor, a consciéncia
histérica esta presente no fundamento da ciéncia da Histéria. A perspectiva para o
entendimento da obra de Risen sustenta-se na compreensao em como se constitui
a cognicao histérica e, esta forma de aprender é pautada numa teoria, a teoria da
Histéria, que por sua vez contém uma Didatica.

Na obra Historia Viva - Teoria da Histdria Ill: formas e funcdes do

conhecimento histdrico, Riisen (2007) dedica um capitulo sobre a fungao didatica da



Histéria. Pondera o autor que a ’Didatica’ € um conceito ambiguo no campo do
pensamento historico. Afirma que:

O termo “didatica” indica que a fung¢do préatica do conhecimento histérico
produz efeitos nos processos de aprendizado. O que se entende aqui por
processos de aprendizado vai bem além dos recursos pedagdgicos do
ensino [...] de histéria (quase sempre conotado com o termo “didatica”).
“Aprender” significa, antes, uma forma elementar da vida, um modo
fundamental da cultura, no qual a ciéncia se conforma, que se realiza por
ela e que a influencie de forme marcante. (2007. p. 87)

Percebe-se que a forma pela qual o autor toma a Didatica, em suas
reflexdes, ndo se configura numa preocupacdao exclusivamente pautada nos
recursos ou nas técnicas, ndo que o autor ndo reconheca tais funcdes, mas volta-se
para a relacdo entre a didatica e a aprendizagem, afirmando que o conceito de
Didatica é um tanto controvertido, por configurar-se um dominio da Pedagogia, mas
pondera que, se a Didatica toma como preocupacdo a aprendizagem, tal

entendimento é diretamente associado ao que ele entende por “aprender”.

Se “aprender” for entendido, fundamental e genericamente, como processo
no qual as experiéncias e as competéncias sao refletidas
interpretativamente, esse conceito de aprendizado diz respeito ao que se
discute aqui: a contribuicdo da ciéncia da histéria para o desenvolvimento
daquelas competéncias da consciéncia histérica que sdo necessarias para
resolver problemas praticos de orientagdo com o auxilio do saber histérico.
(RUSEN, 2007, p. 94)

Nessa perspectiva, o que se entende por aprendizagem histérica [...] E a
consciéncia humana relacionada ao tempo, analisando o tempo para ser
significativo, adquirindo a competéncia de dar sentido (significado) ao tempo e
desenvolver esta competéncia. (RUSEN, 1993, 85).

Essa aprendizagem, que se expressa pela consciéncia historica, é
evidenciada por meio da elaboracdo de narrativas, que sao construcdes coerentes
elaboradas pelo sujeito levando em conta a forma pela qual este relaciona com o

passado.

A consciéncia histérica fica em evidéncia ao contar narrativas (histérias),
que € uma forma coerente de comunicagdo por ser sobre a identidade
histérica de ambos o comunicador e o receptor. As narrativas, ou seja,
histérias ditas aqui, sdo produtos da mente humana; com sua ajuda as
pessoas envolvem lugar e tempo de uma forma aceitavel por elas. (RUSEN,
1993, p. 85)



A esta ideia Barca acrescenta que:

[...] considera-se que ‘ter consciéncia histérica’ avangada implica adquirir um
certo sentido do que é a Histéria como disciplina académica, dominar
determinadas competéncias historiograficas, construir uma narrativa
consistente (ndo a narrativa) da condigdo humana (e ndo apenas do seu
pais) e reflectir (e agir, intervir?) em consonancia com o esquema mental
que cada um vai dinamicamente formando. (BARCA, 2007, p.117)

Sob todas as formas, o grande destaque das discussées em torno da
consciéncia historica é a aprendizagem e como a Didatica da Histéria é focada na
aprendizagem, as dimensdes que envolvem essa aprendizagem, segundo o autor,
sao: experiéncia, interpretacao, orientagao.

A experiéncia se efetiva por meio do conteldo, e envolve a capacidade de
perceber o passado e compreender a dimensdo de tempo, por meio das narrativas.
Nao é um passado pelo passado, mas considera a capacidade de distanciar-se,
diferencia-lo do presente, reconhecendo nele a existéncia de uma experiéncia
prépria. Essa interpretacdo se traduz pela possibilidade de compreender as
diferencas entre passado, presente e futuro por meio de uma compreensao que leva
em conta a totalidade temporal. O sentido no tempo sé existe quando se consegue
interpretar. Como existe uma associacdo entre a ideia de progresso e a
temporalidade, o passado é percebido sob muitas controvérsias, levando, as vezes,
a associa-lo a ideia de “atraso”. A dimensdo da orientacdo permite que uma
percepcao temporal oriente as acdes da vida diaria ou de fatos que possam ser
estudados. A Histdria envolve a experiéncia e a interpretacao, ou seja, o conteudo e
a forma. Dessa forma, hd na relagdo ensino/aprendizagem, em Histéria, um
contetdo, mas ha também uma forma, sem dissociagdo, nem hierarquizagao, entre
conteudo e forma, destacando uma epistemologia que é pautada na prépria Historia.

Nessa direcdo, entende-se que Rulsen advoga favoravelmente a
existéncia de uma Didatica da Histéria, tendo em vista que a Histéria possui uma

fungao didatica, sendo seu objetivo investigar o aprendizado historico.

O aprendizado histérico ¢ uma das dimensGes e manifestacbes da
consciéncia histérica. E o processo fundamental de socializagdo e
individualizagdo humana e forma o nicleo de todas estas operagées. [...]
Teoricamente, a didatica da historia tem de conceituar consciéncia histérica
como uma estrutura e processo de aprendizado. [...] Metodologicamente, a
didatica da histéria pode usar métodos estabelecidos da psicologia e



sociologia e reestrutura-los de acordo com a peculiaridade da consciéncia
histérica. (RUSEN, 2006, p. 15-16)

Tomando a valorizacdo do que Risen chama de “aprendizado histérico”,
destaca-se o entendimento da Histéria como o estudo da experiéncia humana, que
permite evidenciar o lugar das experiéncias individuais e coletivas de homens e
mulheres. Este poderia ser, na perspectiva de Schmidt e Garcia (2005), um critério
em relacdo a selecao e/ou organizacao dos conteudos a serem ensinados.

Afirmam as autoras que, ao assumir um dos principios da Didatica da

Historia, que é de ordem tedrica:

[...] torna necessério que professores e alunos busquem a renovagao dos
conteudos, a construgdo de problematizagbes histéricas, a apreensao de
varias historias lidas a partir de distintos sujeitos histéricos, das histoérias
silenciadas, histérias que nao tiveram acesso a Histéria. Assim, busca-se
recuperar a vivéncia pessoal e coletiva de alunos e professores e vé-los
como participantes da realidade histérica, a qual deve ser analisada e
retrabalhada, com o objetivo de converté-la em conhecimento histérico, em
autoconhecimento, uma vez que, desta maneira, os sujeitos podem inserir-
se a partir de um pertencimento, numa ordem de vivéncias mudltiplas e
contrapostas na unidade e diversidade do real. (SCHMIDT e GARCIA, 2005,
p.299-300).

Vale destacar que, ao movimento sugerido pelas autoras com vistas a
‘renovacao”, pode-se agregar uma preocupacao com a forma de ensinar, que leve
em conta a diversidade dos sujeitos, as possibilidades de reflexdo que tomam as
vivéncias individuais e coletivas, o lugar onde se ensina e a forma como o contetudo
é tratado.

Em suma, existem légicas e estratégias na relacdo ensino/aprendizagem.
Uma delas defende que a aprendizagem deve se processar em meio a ciéncia de
referéncia, em situagdes concretas, ou seja, que facam sentido para quem aprende.
“As vivéncias prévias dos sujeitos e a natureza especifica do conhecimento, o tipo
de tarefas a desempenhar, as aptiddes individuais sdo aspectos fundamentais para
a progressao do conhecimento” (BARCA, 2001, p.20)

Para este capitulo, tomou-se como pressupostos tedrico-metodoldgicos
do cddigo disciplinar da didatica da Histéria elementos da transposicao didatica e da
educagcao historica. A escolha nao foi com a intencdo de se estabelecer
comparacdes, mas como fundamentos epistemoldgicos do codigo disciplinar de uma

forma de ensinar a aprender Historia. O exercicio de reflexdo que envolveu esses



pressupostos permitiu compreender, inicialmente, que sao construidos muitos
caminhos em torno do ensino e da aprendizagem, cada qual com uma “lente” frente
ao conhecimento, ao aluno, ao conteudo, ao professor, a escola, enfim, frente a tudo
que envolve esse grande movimento que é ensinar e aprender. Sem duvida, cada
um carrega elementos de sua época e de seu lugar e ndo poderia ser diferente, pois
pensa-se num determinado lugar e com base em uma experiéncia.

Ha naturalmente “boas razdes e intencbes” quando se pretende a
aprendizagem de alguém, podendo-se discutir como se pensa a aprendizagem, a
forma como ela acontece, com que estratégias sdo organizadas essas acgdes. E
entende-se que é justamente ai, nessa discussdo sobre a aprendizagem, que as
“diferencas” aparecem, nao diminuindo a esséncia do que seja a aprendizagem.

A transposicdo didatica revelou-se um caminho com caracteristicas
normativas, com uma preocupacado em torno da transformacédo do conhecimento
com vistas a aprendizagem, apontou para a necessidade de um tratamento didatico
ao conteudo. Reside nesta perspectiva uma concepg¢ao de conhecimento, ou seja,
um “tipo” de conhecimento que é apropriado a um sujeito. Assim o conhecimento
necessita de transformacao em vistas a este sujeito, no entanto essa transformacao
€ operada por alguém que, por sua vez possui também suas concepcgdes, suas
experiéncias, sua forma de se relacionar com o préprio conhecimento.

Como na perspectiva da transposicao didatica, a educacao historica
também compreende o valor da aprendizagem em Histéria. Os estudos sobre as
ideias histéricas, argumento da educacao histérica estdo presentes nos livros
didaticos, nos programas curriculares e também na forma pela qual aluno e
professor pensam a Historia.

A forma pela qual aluno e professor pensam a Histéria sugere que a
relagdo ensino/aprendizagem tenha como ponto de referéncia a forma pela qual as
pessoas pensam a Historia. E isso pode parecer, em uma primeira impressao, como
“‘desorganizador” de todo processo ensino/aprendizagem, mas se exprime onde
reside a cognicdo, que € nos sujeitos nele envolvidos. A apropriagcdo cognitiva esta
na relacdo que é estabelecida entre os sujeitos, permeados pela sua experiéncia e
pelos fatos que fazem parte do contexto.

Na perspectiva da educacéao histérica, a mediacdo, que ocorre por meio
dos conhecimentos prévios de quem aprende, pode significar mais do que um

tratamento didatico, mas uma relacdo com o ensino que pode nao estar cerceado



por um documento, pois leva em conta a experiéncia e a forma de pensar
historicamente, tanto de quem esta na condicdo de quem ensina, como na condi¢ao
de quem aprende e essa experiéncia pode evidenciar uma racionalidade que nao é
aquela prescrita pelos documentos oficiais. Saber Histéria ndo se traduz somente
em saber um contetudo, mas consiste em dar-lhe um sentido. A aprendizagem em
Histria consiste em ir além de uma simples “memorizacdo”, pressupde uma
explicagdo mais complexa, mas que represente nao uma modificacdo de conteudo,
mas principalmente uma outra relacao com a experiéncia dos sujeitos envolvidos.
Como a Didatica da Historia foi assumida neste trabalho como um corpo
de conhecimentos preocupado com o processo de ensino e aprendizagem, a
intencao deste capitulo foi refletir sobre a natureza do cédigo disciplinar da Didatica
da Histéria que sustente esta preocupacdo. Na seqiéncia sdo apresentados
elementos desse codigo disciplinar presente em manuais e propostas voltadas a

formacao do professor.



CAPITULO 3

A PRESENCA DO CODIGO DISCIPLINAR DA DIDATICA DA HISTORIA EM
MANUAIS E NAS PROPOSTAS PARA OS CURSOS DE FORMACAO DE
PROFESSORES NO BRASIL E NA ESPANHA

Como ja pontuado em capitulos anteriores, a Didatica da Hist6ria possuiu
a sua organizagao no espaco escolar e essa constituicdo pode ser investigada nos
manuais voltados a formacao de professores, nas propostas dos cursos de formacgao
de professores, nas falas de professores e/ou alunos, como também nos
documentos que normatizam o funcionamento desses cursos.

Nao se constitui proposicdo desta investigacdo analisar os “lugares” da
Didatica da Histéria, no entanto, mencionamos que esta foi e continua sendo
pensada seja nos cursos de formacao, na legislacdo ou nos manuais e, estes trés
elementos, por sua vez, comprovam a existéncia de um cédigo disciplinar da
Didatica da Historia.

Na seqUéncia sao apontados alguns argumentos que corroboram,
atualmente, a existéncia de uma forma de pensar o ensino e a aprendizagem em
Histéria. A analise apresentada neste capitulo refere-se a dois aspectos:

12. Aos manuais voltados a formacado de professores no Brasil e na
Espanha. O critério para a escolha por esses materiais foi por contemplarem
indicativos concretos em relagéo a formacéao de professores, aliados a uma forma de
argumentar em relacdo ao ensino e a aprendizagem;

2°. O segundo aspecto constituiu-se em uma andalise em fontes
documentais, relacionadas aos cursos de formacdo de professores, a saber:
ementas e programas de disciplinas voltadas ao ensino e a aprendizagem em cursos
de formacao de professores do Brasil (do Parana) e da Espanha (Barcelona).

A intencéo, com estas consideracdes, € argumentar acerca da existéncia
de um codigo disciplinar comprovadamente voltado ao ensino e a aprendizagem em
Histéria, nos manuais e documentac¢des dos cursos de formacgéo de professores nos

dois paises.



3.1. A DIDATICA DA HISTORIA NOS MANUAIS DO BRASIL E DA ESPANHA:
UMA ANALISE CONTEMPORANEA

3.1.1. NO BRASIL

No capitulo 1 foi apresentada uma discussdo sobre alguns manuais
voltados a formacao de professores do Brasil, comprovando existéncia de uma
forma de pensar o ensino e a aprendizagem em Histéria. Cada manual possuia suas
caracteristicas e seus encaminhamentos, de acordo com a época em que foi
produzido, conforme a forma de pensar a propria Histéria e o seu ensino.

Como a proposicao neste capitulo foi aprofundar a analisar a natureza do
cédigo disciplinar da Didatica da Histéria, foram tomados manuais atuais como ponto
de discussao, ou seja, intencionou-se comprovar a sua existéncia, tendo como
aporte as discussdes e fundamentacdes que estdo presentes em manuais voltados
a formacéao de professores.

Para tanto foram escolhidas duas obras:

1) Didatica e préatica de ensino de Historia — experiéncias, reflexdes e
aprendizados da autora Selva Guimaraes Fonseca;

2) Ensino de Histéria: fundamentos e métodos da Circe Maria Fernandes
Bittencourt.

O critério para a escolha das obras deve-se ao fato de terem sido
publicadas recentemente, por tratarem de temas voltados a formacao de professores
e também pelo fato dos autores possuirem uma trajetéria de trabalhos e publicacdes
relacionadas ao ensino e aprendizagem em Historia. Nao foram analisadas com a
intencdo de estabelecer um juizo de valor, mas com a finalidade de perceber
elementos que indiquem indicios da natureza da Didatica da Historia.

Para esta andlise tomou-se como referéncia os fundamentos
epistemologicos discutidos no Capitulo 2, bem como alguns pontos que
considerados necessarios. Entre eles, destacam-se a formacdo de professores, a
concepgdo de ensino e aprendizagem, a presenca de encaminhamentos
metodoldgicos em relagao ao ensino de Histéria e a referéncia bibliografica.

Inicialmente foi tracado um perfil geral das obras:



DIDATICA E PRATICA DE
ENSINO DE HISTORIA

ENSINO DE HISTORIA:
FUNDAMENTOS E METODOS

Autora Selva Guimaraes Fonseca Circe Maria Fernandes
Bittencourt
Ano 2003 2004
Editora Papirus Cortez

Intengéo da obra

Sistematizar experiéncias
(textos e producdes)
vivenciadas pela autora no
decorrer de sua vida
profissional, como formadora
de professores e

pesquisadora na area.

Oferecer subsidios formativos
gue levem em conta as novas
diretrizes curriculares, bem
como as modificacoes
introduzidas no sistema
educacional pela Lei de
Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional de 1996.

Publico a que se
destina

Professores formadores e
professores que atuam em

classes da educacao basica.

Professores em processo de
formacao e para aqueles que ja

atuam.

Principais temas

abordados

e Dimensbdes do ensino
de Historia no Brasil:

e AnovalLDB, PCNs;

e Livros didaticos e

paradidaticos;

e O que ¢é disciplina
escolar;

e Abordagem historica
sobre  conteldos e
métodos de ensino de




e Construcao da Histéria;
cidadania. e Historia nas  atuais
e Experiéncias, saberes propostas curriculares;
e praticas de ensino de e Conteudos historicos;
Historia: e Aprendizagem em
e Interdisciplinaridade, Historia;
transversalidade e e Procedimentos
ensino de Histéria; metodoldgicos;
e A pesquisa e producao e Materiais didaticos;
de conhecimentos; e Usos didaticos de
e Historia Local; documentos.
e Incorporagéo de
diferentes fontes e
linguagens no ensino
de Historia.

Quanto as autoras:

Selva Guimaraes Fonseca autora da primeira obra analisada é professora

da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal de Uberlandia* (UFU). Possui
graduacao em Historia, Mestrado e Doutorado na area de ensino de Histéria pela
Universidade de Sao Paulo. Além da obra analisada publicou as seguintes obras:
Caminhos da Historia ensinada (1995), Ser professor no Brasil (1997) e participou de
obras como: Escola Fundamental, curriculo e ensino (1993), Qual histéria, qual
ensino, qual cidadania? (1997), Como me tornei professora (2000), Educacéao
escolar: Politicas, saberes e praticas pedagdgicas (2002).

Circe Maria Fernandes Bittencourt autora da segunda obra atuou como

professora de Histéria na rede publica de ensino por 18 anos. E formada em Histéria
pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo (USP),
cursos poés-graduacao na mesma universidade, tornando-se mestre e doutora em

Historia Social em 1988 e 1993. No campo de pesquisa e ensino, atua como

6 Estado de Minas Gerais.




professora de pés-graduacao na Faculdade de Educacdo da USP, com cursos de
Histéria dos Curriculos e Historia das Disciplinas Escolares.

A obra de Bittencourt assume caracteristicas de subsidios relacionados
diretamente com a formacao de professores e estd estruturada em trés grandes
partes.

A primeira aborda a constituicdo de disciplina Histéria e seu papel nos
curriculos escolares, as discussdes se voltam para as mudancas e permanéncias
dos objetivos, conteldos e métodos da disciplina em relagdo a Histéria da
Educacéo.

A segunda parte de acordo com a autora:

[...] fornece as contribuicdes tedricas e metodoldgicas das ciéncias que
fundamentam a Histéria escolar. A produgéo historiogréfica e as teorias de
ensino e aprendizagem sdo apresentadas enquanto campos de
conhecimento fundamentais para as praticas escolares. O objetivo dessa
parte do livro é aprofundar as reflexdes sobre o que efetivamente vem a ser
ensinar e aprender histéria, sobre o que se ensina e como o conhecimento
histérico é aprendido. (BITTENCOURT, 2004, p. 26-27)

E na terceira parte a autora discute aspectos relacionados aos materiais
didaticos e sua relevancia do processo ensino-aprendizagem, ou seja, Seu uso, a
relagdo dos mesmos com um fundamento metodologico.

Assume a autora que o livro tem como objetivo:

[...] aprofundar as reflexdes sobre o que efetivamente vem ser ensinar e
aprender Histéria, sobre o que se ensina e como o conhecimento historico é
apreendido. [...].

[...] buscam mostrar possibilidades de utilizagdo de materiais mais
tradicionais ou considerados inovadores, fundamentados em uma
metodologia coerente com os conceitos de aprendizagem e os da produgao
historiografica. (BITTENCOURT, 2004, p. 26-27)

Dentre os diversos temas discutidos pela autora escolhemos um por
apresentar elementos que explicam o ensino em Histoéria, que esta identificado na
segunda parte — Capitulo Il “Aprendizagens em Histdria”. (BITTENCOURT, 2004)

O capitulo escolhido destaca, entre as varias discussdes que tém
envolvido o ensino de Histéria na Educacdo Basica aquelas que dizem respeito as
dificuldades dos alunos em relacdo a formagéo de conceitos. Como a teméatica em

torno da formacao de conceitos é bastante recorrente no ensino de Histéria, seja nos



livros didaticos como também nos curriculos, o capitulo em questdo recorre as
discussdes oriundas da Psicologia, especialmente aquelas baseadas nas
contribuicbes de Vygotsky e Piaget, considerando que sdo pesquisadores que
sistematizaram varios aspectos em relacdo a formacao de conceitos. Diz a autora
que sua intencao € realizar um profundo estudo sobre a Psicologia Cognitiva, mas
destacar as contribuicdes desses pesquisadores no que refere-se a relacdo entre

Psicologia e a formacgao de conceitos.

Essa teoria do desenvolvimento cognitivo, aqui apresentada sucinta e
parcialmente, passou a sustentar muitos dos principios da constituicdo de
conceitos e permitiu justificar a impossibilidade de alunos dos primeiros
anos de escolarizagdo dominarem conceitos abstratos, como os de tempo
histdrico, uma vez que cada fase “operatoria” depende de condicionantes
biolégicos. (BITTENCOURT, 2004, p. 185)

Como a autora menciona as contribuicées de Vygotsky, esclarece que as
discussdes do autor evidenciam-se na relagdo da aquisicdo social dos conceitos e

nao somente nas caracteristicas biolégicas.

Sao consideradas fundamentais, nas apreensdes conceituais, as dimensoes
historicamente criadas e culturalmente elaboradas no processo de
desenvolvimento das fungbes humanas superiores, notadamente a
capacidade de expressar e compartilhar com os outros membros do seu
grupo social todas as suas experiéncias e emogodes. (BITTENCOURT, 2004,
p. 187)

Nesta linha de pensamento hd uma énfase quanto as reflexbes sobre o
conhecimento prévio dos alunos, fundamentada na psicologia, como um
conhecimento necessario para a construcao de novos significados em relagdo ao
conhecimento histérico. Destaca que a eficiéncia da aprendizagem dos alunos no
ensino de Historia reside nas experiéncias ou nas relacées que o aluno estabelece
entre 0 que ja sabe com o que a escola tem a ensinar. Assim, segundo a autora, €
possivel evitar relagdes arbitrarias e sem significado aos alunos com os conteudos
ou sobre histérico escolar.

O significado do ensino de conceitos histéricos é tido como fundamental
em Histéria, abordando uma historicizagdo e relacionando-os aos periodos

histéricos:



Muitos dos conceitos criados pelos historiadores tornaram-se verdadeiras
entidades a designar povos, grupos sociais, sociedade, nagdes: “povos
barbaros”, bandeirantes, colonato, donatarios das capitanias, patriciado
romano, democracia ateniense, mercadores. Esses conceitos tém sido
consolidados pela comunidade de historiadores e sdo delimitados no tempo
e no espaco. (BITTENCOURT, 2004, p. 192)

As nocdes de tempo e espaco sdo abordadas por meio de um didlogo
com as contribui¢cdes da historiografia, destacando autores como Fernand Braudel e
Marc Bloch".

Ainda nesta parte da obra foram indicados procedimentos metodoldgicos
no ensino de Histéria e como, no decorrer da prépria histéria do ensino de Histéria, a
metodologia de ensino foi discutida, sendo alvo de “renovacao”.

Sobre os livros e materiais didaticos de Histéria foram destacadas
reflexdes que argumentavam sobre o significado que o livro didatico adquiriu tanto
no ensino, como objeto de investigacao.

A autora finaliza a obra com uma discussdo envolvendo o uso de

documentos historicos:

Existe o problema de escolher documentos que sejam atrativos e nao
oponham muitos obstaculos para serem compreendidos, tais como
vocabulario complexo [...] grande extensdo, considerando o tempo
pedagogico das aulas [...], e inadequacéo a idade dos alunos. Na escolha é
necessario lembrar que eles devem ser motivadores e nao podem constituir
em texto de leitura que produza mais dificuldades do que interesse e
curiosidade. (BITTENCOURT, 2004, p. 330)

Nessa obra ha uma preocupacao com a histéria do ensino de Histéria e
ao mesmo tempo, com uma fundamentacao em torno de possibilidades sobre como
ensinar hoje, inclusive com sugestdes de leitura e atividades que podem ser

realizadas durante o curso de formacgéo de professores.

O segundo livro (FONSECA, 2003), analisado evidencia uma
preocupacao enquanto subsidio para formacao de professores, no que se refere a
contextualizacdo do ensino de Histéria e as possibilidades metodolégicas que
podem ser realizadas em classe.

Afirma a autora:

*" Historiadores franceses ligados & Escola dos Annales.



Selecionamos questdes e temas que consideramos importantes objetos de
investigacdo nos cursos de formacdo de professores: a histéria da
disciplina, os curriculos, as diretrizes legais, os objetivos da disciplina, as
abordagens historiograficas recorrentes no ensino fundamental e médio, a
formagéo inicial e continuada dos professores, a questao dos livros didaticos
e paradidaticos e a formacéo da cidadania. (FONSECA, 2003, p. 10).

Observa-se que a autora organiza um percurso que inicia com a prépria
histéria da disciplina Historia no século XX, passando pela forma como se constituiu
enquanto disciplina, pelas interferéncias sofridas conforme o periodo historico.
Também aborda as discussdes desencadeadas pela edicdo dos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais) e pela atual legislacdo educacional.

Assim como na obra de Bittencourt, Fonseca discute a influéncia do livro
didatico no ensino. “O livro didatico é, de fato, o principal veiculador de
conhecimentos sistematizados, o produto cultural de maior divulgacado entre os
brasileiros que tém acesso a educacao escolar” (FONSECA, 2003, p. 49).

Um dos capitulos é dedicado as discussdes sobre a formacao inicial dos
professores, destacando a importancia da formacao e, ao mesmo tempo, apontando
as modificacdes sofridas pelo préprio curso de Historia, como evidencia:

As lutas pela extingdo dos cursos de licenciatura curta em estudos sociais
durante os anos 60 e 80 do século XX, o movimento internacional de
revisdo e ampliagdo da producdo historiografica, o processo de
redemocratizacdo do Brasil, os movimentos sociais, as mudangas
curriculares para o ensino fundamental, médio e universitario fizeram
emergir novos dilemas sobre os modelos de formagéo e a profissionaliza¢ao
do historiador e do professor de histéria. (FONSECA, 2003, p. 61)

Como Bittencourt, Fonseca dedica um capitulo do livro as questbes da
interdisciplinaridade, transversalidade e ensino de Histéria, discussfes estas que
integram a segunda parte do livro que trata de experiéncias e possibilidades
metodoldgicas em relagdo ao ensino de Histéria.

As obras das autoras brasileiras configuram-se em producgdes
representativas em relagdo ao ensino de Historia, pois além de localizarem o ensino
de Historia no contexto educacional, discutem aspectos relevantes tanto em relagcéao
a metodologia quanto as especificidades relacionadas ao ensinar Histéria.

Ao ponderarmos sobre o conceito de cédigo disciplinar como referéncia
da presente investigacdo, concordamos com Fernandez Cuesta (1998) de que ha

uma forma de compreender ensino que se traduz em uma tradicdo, que se configura



historicamente, uma compreensao dos conteudos a serem ensinados e modelos
referentes a pratica docente que, por certo se manifesta no decorrer da propria
histéria do ensino (FERNANDEZ CUESTA, 1998). Nessa direcdo é possivel dizer
que 0s manuais apresentados sdo evidéncias de um codigo disciplinar da Didatica
da Histéria, pois recuperam, cada qual a sua maneira, uma relacdo tanto com o
ensino de Historia, quanto com a formacgéao de professores.

A natureza do cédigo disciplinar apregoado tem dessa forma, um aspecto
em comum nas duas obras, que é compreensao de que o ensino de histéria possui a
sua propria histéria, ou seja, as autoras destacam discussdées que buscam recuperar
e discutir a forma pela qual a Histéria constituiu-se enquanto disciplina, como
também o ensino de Histéria.

As autoras também registram debates em torno do ensino de Histdria,
guando assinalam reflexdes sobre formacao de conceitos, praticas interdisciplinares,
uso de fontes e diferentes linguagens, ou seja, por meio desses aspectos evidencia-
se uma forma de compreender as relagdées do ensino e da aprendizagem.

No entanto somente a obra de Bittencourt (2004) destina um capitulo de
sua obra para as discussdes voltadas a aprendizagem reportando a autores como
Piaget e Vygotsky afirmando:

[...] temos que recorrer as teorias de aprendizagem, especialmente as de
Piaget e Vygotsky, pesquisadores que dedicaram muito de seus estudos a
andlise do desenvolvimento cognitivo e ao problema da formacdo dos
conceitos (BITTENCOURT, 2004, p. 184)

Esses manuais revelam que, ao pensar 0 ensino e a aprendizagem em
Historia, ancoram-se em discussdes ora advindas da Psicologia, ora da Didatica
Geral, ora da Historiografia. As autoras fazem uso de diferentes “lentes”, o que nao
retira o valor da produgédo enquanto um manual voltado a formacgéo de professores,
mas comprova, a existéncia empirica de um cédigo disciplinar da disciplina chamada
Didatica da Histéria. No entanto, é possivel afirmar que dois manuais analisados
ancoram-se predominantemente na perspectiva da “transposicdo didatica”, pois
destacam a dimensdo da normatizacdo do ensino como elemento do codigo

disciplinar da Didatica da Histéria necessario a formacao do professor.



3.1.2. NA ESPANHA

Como a investigacao realizada vem se pautando nas contribuicdes de
pesquisadores brasileiros e espanhdis, além das duas obras de autoras brasileiras,
tomamos duas publicacdes de pesquisadores espanhdis — da Universidade de
Barcelona — Prats (2001) e Trepat (1995). Ambos integram o Departamento de
Ciéncias Sociais da Universidade de Barcelona e também do consolidado grupo de
investigacdo DHIGECS — Didatica da Histéria, Geografia e Ciéncias Sociais, da
mesma Universidade.

A escolha pelas obras foi pautada na significativa contribuicdo dos
investigadores, no que se refere as discussdes que envolvem o ensino de Historia,
tanto em relagdo a uma epistemologia quanto a preocupacao com a sistematizacao
em torno do ensino e da aprendizagem em Historia.

As obras sdo de periodos diferentes, no entanto reconhecidamente
relevantes, pois refletem discussoes e investigacées que vém realizando o grupo de
investigacdo ao qual os autores sdo integrantes. Salienta-se que ndo sao as Unicas
obras do citado grupo de investigacdo, mas significativas em relacao a presente
investigacao.

Da mesma forma, como realizado em relacdo as obras anteriores,
apresentamos um quadro com informacdes suscintas e, na seqiéncia, apontamos
aspectos que discutem a presencga de um cédigo disciplinar da Didatica da Histéria.

As obras sao:



PROCEDIMIENTOS EN HISTORIA:
UN PUNTO DE VISTA DIDACTICO

ENSENAR HISTORIA:
NOTAS PARA UMA
DIDACTICA RENOVADA

Autor Cristofol-A Trepat Joaquin Prats Cuevas
Ano 1995 2001
ICE — Instituto de Ciéncias da Junta de Extremadura —
Editora Educacéao Consejeria de educacion,
GRAO Editorial Ciéncia y Tecnologia.
Barcelona - Espanha
A partir de uma base tedrica discutir Intenciona contribuir com o
algumas receitas concretas que podem | rompimento de alguns modelos
integrar-se aos métodos didaticos e por | que estao presentes no sistema
tanto as classes concretas de cada educacional, e por sua vez
Intencao professor. Configurou-se em um desencadeie uma melhora na
da obra esfor¢co em contribuir de uma maneira pratica profissional. Ao

direta em relacao as aulas dos

professores.

incorporar a palavra
“renovadora” em seu titulo o faz
consciente de que é preciso uma
renovacgao dentro do sistema
educacional. Dessa forma busca
contribuir com as discussdes
sobre a Didatica das Ciéncias
Sociais e situar os problemas
pertinentes a esta area em um

lugar determinado.




Professores que atuam no ensino

Professores formadores e

Publico a Primaria e Secundaria®. professores que atuam com
que se classes na area de Ciéncias
destina Sociais.

Os procedimentos: definicdo e

classificacao;

Ensino e  aprendizagem: a

aprendizagem do saber e Principios para o ensino
procedimental e ensino de de Histéria;
procedimentos; e Dificuldades para o ensino
A Histéria dos procedimentos; de Historia;

Principais Uso e processo de fontes para e O ensino de Historia e o
temas obter informagdes de natureza debate das humanidades;

abordados e A Didatica da historia

histérica: fontes primarias e
secundarias;

Aplicacdo de categorias temporais
e de tempo histérico;

Explicagdes e empatia em Histéria;
Vocabulario Historico e
comunicagdo de informagdo em

Historia.

investigada;

Quanto aos autores:

Christopher-A. Trepat i Carbonell possui doutorado em Histéria, com uma

tese sobre o ensino e formou-se em Filologia Roménica na Universidade de

Barcelona. Foi professor de Geografia e Histéria da Secundaria de 1972 a 1990. E

Professor de Didatica das Ciéncias Sociais da Universidade de Barcelona desde

1990. Coordenador do programa de doutorado do Departamento para o periodo

*® Primaria e Secundaria sdo indicagcbes referentes ao sistema educacional espanhol, que esta
explicitado mais detalhadamente no capitulo seguinte.




1998-2003. De 1994 até 2004 foi o chefe de Ciéncias Sociais (Historia, Histéria
mundial, Geografia e Histéria Arte). O principal ambito de sua investigacao
concentra-se nas formas de ensino e avaliacdo dos resultados da aprendizagem da
disciplina de Histéria e Histéria da Arte, no ensino de secundaria. Suas publicagdes
abrangem o campo de aplicacao dos materiais de aprendizagem ao curriculo basico
e secundario e da teoria sobre os procedimentos de Histéria e Arte Histéria.
Membro do grupo de pesquisa consolidado DHIGECS (“Ensino de Geografia e
Histéria e demais Ciéncias Sociais”)

Areas de interesse de pesquisa: O ensino da histéria da arte e da histéria
e da investigacdo sobre pedagdgicas inovadoras em formatos do audiovisual
mundial e na tecnologia da informacao; o resultado de aprendizagem e pratica na
validagcdo dos curriculos oficiais de Ciéncias Sociais, Histéria e Arte Historia; a
comparagédo dos curriculos de Historia, em um estudo europeu do tratamento e

ensino de temas da historia livros didaticos.

Joaquin Prats Cuevas — Catedratico da Universidade de Barcelona,

especializado em Didatica da Histéria e Formacdo de professores. Doutor em
Histéria Moderna. Diretor do programa de Doutorado: Didatica das Ciéncias Sociais
e do Patrimdnio do Departamento de Didatica das Ciéncias Sociais da Universidade
de Barcelona. E investigador principal do grupo de investigacdo de Didatica da
Historia, da Geografia e de outras Ciéncias Sociais (DHIGESC). Presidente do
Conselho Superior de Avaliacdo do sistema educativo da Catalunha — Departamento
de Educacdo. Pertenceu a diversos grupos de renovacao pedagdégica no campo do
ensino de Histéria. Conta com mais de cem publicacoes sobre o tema de Didatica da
Historia e outras Ciéncias Sociais e sobre a formacéao do professor.

A obra “Procedimientos en Historia — un punto de visto didactico” de
Christopher-A. Trepat i Carbonell aborda inicialmente uma discussao teorica acerca
do que sao procedimentos, visto que este é praticamente o fio condutor do livro.

Esclarece o autor:

Cuando hablamos de procedimientos, no nos referimos em absoluto a um
método determinado de dar clases, es decir, no aludimos al “como ensenar”
em general. [...] En nuestra opcién, y para decirlo de una manera mas
esquematica, lo que de comun realizan los profesores y las profesoras como
tales, esto es, el nicleo de la didactica especifica de un area o disciplina,



consiste fundamentalmente en la programacion, realizaciéon y evaluacion de
estrategias de aprendizaje a partir de un plan de estudios o curriculum y en
funcion de unos objetivos, explicitos o implicitos, considerados como
hipétesis de trabajo. (TREPAT, 1995, p. 17)

Num primeiro momento da obra, o autor discorre acerca de uma definicdo
ou conceitualizacdo sobre o que sdo e quais os tipos de procedimentos presentes
em uma aula. Destaca, principalmente, a existéncia de um tipo de conhecimento
chamado declarativo — que € amplo e tem uma caracteristica mais descritiva, indica
como exemplo de conhecimento declarativo: “Enumerar por escrito as caracteristicas
fundamentais que caracterizam o feudalismo”. J& o conhecimento procedimental €
pautado na idéia de dinamicidade, de aplicabilidade, como exemplo: “Organizar
conclusbes a partir de diversos textos historicos (fontes primarias e secundarias)
sobre a natureza do feudalismo de acordo com a organizacdo estabelecida em
decorréncia das classes” .

Um dos capitulos da obra é dedicado ao ensino dos procedimentos, onde
sdo explicitados, em detalhes, a organizacédo ou sistematizacdo de uma intervencéao
didatica, que passaria por seis fases, a saber:

A primeira fase consiste numa espécie de identificacdo de pré-requisitos
gue devem estar presentes nos alunos.

Uno de los defectos mas sistematicos que hemos observado en la
ensefianza de la Historia, tanto en nuestra practica como en la de
numerosos companeros y compafieras que asi lo han reconocido, consiste
en presuponer habitualmente en los alumnos unos conocimientos que no se
tienen en realidad. Es posible que muchos profesores y profesoras crean,
por ejemplo, que las alumnas y los alumnos [...] dominan operativamente

los conceptos de siglo, milenio, antes y después de Cristo, asi como
cualquier periodizacion de la Historia. (TREPAT, 1995, p. 53)

A segunda fase descrita esta relacionada a escolha de uma maneira
concreta para iniciar a operacionaliza¢ao do ensino.

A terceira fase € o momento em que se esta em relacao direta com os
alunos. “Consistiria en la exposicion de las acciones ordenadas por parte del
profesor/a a propdsito de un contenido conceptual determinado y a partir de los
prerrequisitos correctamente establecidos”. (TREPAT, 1995, p. 54)

A quarta etapa seria 0 momento de realizagdo de atividades em conjunto

entre professor e alunos, seguido pelo momento seguinte que se caracterizaria por

*® Exemplos dados pelo autor (p. 23).



acoes de alunos em grupos espontaneos ou guiados, sempre que possivel
solicitando que os alunos exponham suas idéias, pois segundo o autor, em Histéria
existe a possibilidade de que os resultados ndo sejam 0os mesmos entre os alunos,
dado o grau de subjetividade possivel em relacao a Histéria.

A Ultima fase seria o momento onde os alunos deveriam realizar
atividades individuais, pois o resultado pode permitir ao professor avaliar o grau de
aprendizagem dos alunos em relacao a proposta inicial.

Destaca o autor que esta seqliéncia nao precisa necessariamente

acontecer sem interrupgao.

Durante este proceso de ensefanza, el profesorado ha de manifestar la
mayor claridad posible en la exposicion y aplicacion de los pasos
elementales o componentes de la técnica verbalizada. Es aconsejable
también que expliquen la funcionalidad de la técnica, la razon de su
conocimiento y los posibles objetivos que se pueden adquirir con ella. De la
misma manera, resulta de interés evidenciar las referencias pertinentes a
las condiciones de ejecucion, los obstaculos mas habituales y las formas
més adecuadas para superarlas. (TREPAT, 1995, p. 55)

Com estes e outros argumentos o autor explicita uma estratégia em torno
de uma pratica no ensino de Histéria, por meio da construcao de etapas que podem
configurar-se em uma sequéncia didatica que, como ja afirmado, ndo acontece de
uma unica vez, e tampouco em uma unica aula, mas ndo deixa de caracterizar-se
por uma organizacgao didatica para uma aula de Histéria.

Nesta mesma direcdo, o autor sistematiza um exemplo a partir das fases
por ele elaboradas, o que de certa forma ilustra as discussées apresentadas.
Ressalta que a exemplificacdo apresentada foi baseada em relatos e/ou
experiéncias que estavam acontecendo em centros educacionais da cidade de
Barcelona.

Também, como continuidade da proposi¢do, explicita detalhadamente a
relacdo dos procedimentos elaborados com a avaliagcdo, argumentando
metodologicamente, também por meio de exemplos, as possibilidades que dizem
respeito a avaliacado em Histéria.

Num capitulo intitulado “La Historia y sus procediminentos”, entre outras
abordagens, argumenta sobre oito procedimentos da Histéria, que sao utilizados
pelos historiadores e que esses mesmos procedimentos poderiam obter bons

resultados no ensino da Histéria.



Segundo o pesquisador Trepat (1995), os procedimentos sao o0s

seguintes:

1 Identificacion, uso y proceso de fuentes histéricas primarias y secundarias a

fin de obtener informacién relevante de naturaleza histérica.

2 Aplicacion de categorias temporales y de tiempo histérico (sucesion,
simultaneidad, duracién y ritmo) en el marco de las convenciones

establecidas en la teoria previa.

Uso y aplicacién de vocabulario especifico de la Historia.

Identificacion, proceso y explicacion de causa y consecuencias.

Uso de la empatia para explicar fenémenos del pasado.

Identificacion de continuidades y cambios en el marco de una explicacion.

N O o A~ W

Identificacion de similitudes y diferencias en el marco de una explicacion

(= explicitacién de estructuras)

8 Comunicacién de resultados del conocimiento historico.

(TREPAT, 1995, p. 146)

Na segunda parte da obra o autor discute alguns procedimentos
referentes ao ensino de Historia, ressaltando que as sugestdes propostas neste
momento da obra, somente terdo significado caso os professores tenham uma
compreensao acerca de uma teoria da aprendizagem e de um compromisso com a
epistemologia da Histéria.

Nesta etapa aponta os usos de fontes como meio para a obtencédo de
informacdes de natureza histérica, num primeiro momento discorrendo sobre as
fontes primarias e da mesma forma em relagao as fontes secundarias.

Apresenta uma definicdo do que se entende por fontes, conceitos e seus
desdobramentos e tipologia, na sequéncia sistematiza possiveis alternativas
metodoldgicas para o uso de fontes nas aulas de Historia, que residem em
esquemas ou quadros que podem ajudar na organizacdo da andlise das fontes e
seu uso didatico.

Como nesta parte da obra, discute estratégias metodoldgicas, aborda
questdes sobre a introducao dos conceitos e dificuldades em torno da construcao do

tempo historico pelos alunos e alunas em fase de escolarizagdo. Sao discutidas




possibilidades de compreensdo acerca do tempo, categorias temporais, as
habilidades cronolégicas e o dominio em relacdo ao uso e organizacdo do tempo.
Da mesma forma como em relacdo ao uso das fontes, o autor pondera sobre acdes
possiveis a cada fase da escolarizagcdo, por meio de exemplos, sugestdo de
atividades e analises decorrentes da compreensao do tempo, de acordo com a fase
em que se encontra o aluno.

Ademais dedica um espaco para as explicacées e empatia em Histodria,
onde esboca uma visdo geral sobre a questdo da causalidade histérica e as
possibilidades que apresentam-se em relagdo ao ensino de Histéria.

Quanto a empatia, afirma o autor:

¢ Es posible que niflos y nifas y adolescentes, adquieran algun tipo de
desarrollo de la empatia histérica a través de la ensefianza de nuestra
disciplina? A pesar de que algunos lo puedan juzgar utdpico, las
investigaciones (D. Shemilt, J. Dominguez...) y las practicas didacticas que
hemos podido conocer [...] parecen indicar una respuesta positiva. De ser
esto cierto, no hay duda de que la formacién histérica, a través del
desarrollo de la empatia, podria tener una alta virtualidad educativa y
poseer un auténtico poder de utilidad social para la democracia. (TREPAT,
1995, p. 303)

Em sintese, a obra valoriza os procedimentos, mas, segundo o autor ndo
se trata de receituario, como se fossem férmulas para dar aulas, mas sim uma
discussao de carater didatico com referéncia na epistemologia da Historia.

A segunda obra analisada foi “Ensenar Historia: notas para uma didactica
renovada’ Prats (2001), que aborda aspectos em torno no ensino de Histéria e o
debate que vem acontecendo em torno dessa area nos ultimos anos.

Inicialmente o autor discute os principios do ensino de Histéria, bem como

0s objetivos didaticos da Histéria, que segundo o autor sao:

Comprender los hechos ocurridos en el pasado y saber situarlos en su
contexto;

Comprender que en el analisis del pasado hay muchos puntos de vista
diferentes;

Comprender que hay formas muy diversas de adquirir, obtener y evaluar
informaciones sobre el pasado;

Ser capaces de transmitir de forma organizada lo que sobre el pasado se ha
estudiado o se ha obtenido. (PRATS, 2001, p. 16)

O ensino de Histéria, afirma o autor, também traz dificuldades na relagéao
ensino e aprendizagem, algumas delas oriundas do préprio projeto educativo onde o



ensino de Histéria esta inserido, 0 que € chamado por Prats de “dificuldade
contextual”. Outras dificuldades sdo especificas da area e que estdo presentes na
prépria organizagao curricular.

Explora, por meio da obra, os objetivos relacionados ao ensino de
Historia, e também a forma como sao tratadas as datas, os fatos, enfim a forma pela
qual séo tratados os conteudos de Histéria em sala de aula.

Tracando uma reflexao sobre os principios do ensino de Historia, discute
aspectos que chama de “dificuldades especificas”, relacionadas tanto a forma pela
qual se concebe o conhecimento histérico, como também por concep¢des que sao
evidenciadas por meio das aulas de Histéria, que sédo: a aprendizagem de conceitos
histéricos, a percepcao do tempo em Historia, a causalidade e multicausalidade e a
localizagao e identificacao de espagos culturais. (PRATS, 2001)

El tratamiento correcto de cada uno de estos temas exigiria estrategias
didacticas que deberian considerar los procesos de ensefanza/aprendizaje
en periodos de varios cursos, situando cada paso en un disefio que
permitiera la construccidon ordenada y profunda de los conceptos que se
plantean. (PRATS, 2001, p. 45)

A obra denota uma preocupacdo com a forma como os conteudos
histéricos sao tratados em classe, e tal tratamento seguramente tem influencia na
forma pela qual os alunos se relacionam com a Historia. O autor explicita com mais
detalhes esses aspectos, também chamado de “dificuldades especificas”.

Sintetiza que estes sdo aspectos a serem superados, porém junto a eles
ha de se recuperar o que & chamado de “impulso de inovagédo didatica”, que ja
estivera presente em outros momentos de reformas curriculares na Espanha.

A obra dedica uma parte a discussdo em torno da selecao de conteudos
histéricos para a chamada Educagdo Secundaria, onde sao apontados critérios
utilizados na selecdo de conteudos em diferentes momentos da Educacgao
Espanhola e onde também residia uma forma de valorizar este ou aquela
abordagem. Com esses aportes, sdo assinaladas consideracdes que tratam do tipo
de conteudos que deveria estar incluido nos processos de aprendizagem. Defende o
autor que uma selecdo de conteudos deve estar em consonancia com a cultura
historiografica e incorpora também a estrutura epistemoldgica da ciéncia histérica.
(PRATS, 2001)



Em relacao ao ensino de Historia, Prats (2001), considera como relevante
a incorporacao de temas como o estudo da cronologia e do tempo histérico, como
também temas que levem em conta as idéias de mudanga e continuidade, estudos
que tratem sobre a explicacdo multicausal dos feitos do passado. “Los conceptos de
causalidad histérica son complejos y no concitan siempre una unanimidad entre los
historiadores”. (PRATS, 2001, p. 68)

O quinto aspecto discutido pelo autor na obra é sobre os conteudos que
versam acerca dos trabalhos que evidenciam a complexidade que tem qualquer
fenbmeno ou acontecimento social. “Este aspecto posee un gran valor educativo en
la medida que contribuye a despejar y combatir el mecanicismo, el dogmatismo o la
emision de juicios precipitados” (2001, p. 68).

Prats conclui com consideragcdes em torno de uma definicdo de carater
epistemologico da Didatica das Ciéncias Sociais. Tal reflexdo aponta para uma
fundamentacéao direcionada a uma didatica especifica, que defende a especificidade
das chamadas Ciéncias Sociais, a0 mesmo tempo em que propde rumos para
investigacdes que possam ser localizadas neste campo.

Justifica o autor dizendo que, as suas proposicdes em torno de uma
definicao da Didatica das Ciéncias Sociais caracteriza-se por:

[...] una intencionalidad por trabajar en un camino comum de una ya
existente comunidad universitaria, que tiene el deseo de consolidar un area
de conocimiento, no solo em docéncia, sino también en la investigacion.
(PRATS, 2001, p. 123)

No primeiro capitulo, por meio de pesquisa em manuais voltados a
formacgao de professores, buscou-se aspectos que pudessem demonstrar a natureza
do cédigo disciplinar de uma didatica da Hist6ria. Nesse momento da investigacao,
por meio da andlise desses quatro manuais, também foi intencdo perceber a
existéncia de elementos desse cddigo. No entanto, foram tomadas como fontes
manuais assumidamente voltados a formacgéao de professores, com uma abordagem
mais contemporanea.

Nao constitui-se intencéo realizar qualquer tipo de enfrentamento, nem
tdo pouco, comparagdes entre as obras, mas analisar a natureza da Didatica da
Histéria presente em cada uma delas.



Em sintese, as obras analisadas assinalam uma retomada histérica sobre
o ensino de Histéria, ficando latente que houve um tempo em que o ensinar e
aprender Histéria foram pensados tendo como suporte diferentes referenciais.

A Psicologia como uma ciéncia foi e continua sendo um indicativo para as
orientacdes relacionadas ao “o que ensinar” para determinado aluno, também se é
possivel evidenciar que, outras abordagens vém subsidiando a relacdo
ensino/aprendizagem, entre essas abordagens esta a propria epistemologia da
Historia.

Acredita-se que as obras dos pesquisadores espanhodis sistematizam
mais diretamente essa perspectiva. De forma particular, a obra de Trepat (1995),
assume caracteristicas bastante operacionais em relacdo ao ensinar Historia,
possuindo caracteristicas, etapas e exemplos que podem contribuir com uma maior
“visualizagdo” da acao que um professor podera empreender, mas, como pondera o
investigador, a sua base epistemolégica € a Histéria. O livro, mesmo tendo uma
caracteristica mais direta e operacional, ndo abandona discussées de carater
epistemoldgico da Histéria, como afirma Trepat na Introducdao a segunda parte da
obra:

Es en el marco de esta decisién - opcién por un método didactico em
funcién de la teoria del aprendizaje y de la epistemologia de la Historia —
donde el profesorado puede insertar, si asi le parece adecuado, algunas de
la propuestas que desarrollamos en los proximos capitulos. (TREPAT, 1995,
p. 157-158)

A obra de Prats (2001), além de contextualizar a histéria do ensino de
Historia e reformulacdes que ocorreram na Educacao da Espanha, chama a atengao
para a necessidade de pensar, de uma forma “inovadora”, o seu ensino. N&o ficou
evidenciado que esta inovacao esteja assentada em um modismo que busca um
rompimento com um modelo até entdo posto, mas sim uma inovacao tendo a propria
Historia como referéncia e, ao mesmo tempo, inicia um debate com rigor académico
tanto com professores em situagdo de docéncia, como com o0s investigadores que
tomam o ensino de Histéria como objeto de estudo.

Os manuais brasileiros e espanhois foram assumidos, nesta andlise,
como fontes, capazes de desvelar um cédigo disciplinar, aqui no caso, do ensino de

Historia. O exercicio realizado contribuiu para a compreensdo sobre o que



Ferndndez Cuesta (1998) afirma que sao os discursos e praticas que estdo
presentes tanto em professores como em alunos.

Concordamos com Schmidt, quando afirma:

A opgéo pela pesquisa em manuais destinados a formacéo de professores
de Historia significa tratar este objeto com base nos marcos definidores
iniciais, isto é, como manuais didaticos relacionados ao processo de
escolarizacdo, constitutivos da cultura escolar e destinados a formacao
didatico-pedagégica dos professores em determinado periodo e contexto da
sociedade brasileira. O fato de proporem métodos e atividades de ensino da
disciplina Histéria indica a necessidade de explicar o que se entende pelo
conjunto de conhecimentos veiculados por estes manuais ou o tipo de
saberes constitutivos destas publica¢des. (2006, p. 712)

Dessa forma o estudo dos manuais constituiu-se em uma das formas de
investigar justamente esse aspecto: a forma como diferentes sujeitos construiram e

influenciaram uma forma de pensar o ensino e a aprendizagem em Histéria.

3.2. A DIDATICA DA HISTORIA EM FONTES DOCUMENTAIS DOS CURSOS DE
FORMAGAO DE PROFESSORES: EMENTAS E PROGRAMAS

3.2.1. NO BRASIL

Além de comprovar a existéncia empirica da Didatica da Histéria em
manuais e legislagdo foi realizado um estudo documental, tomando com fonte as
ementas dos cursos de licenciatura em Histéria em seis universidades publicas do
Paranda. Para tal estudo, as ementas foram tomadas como fontes, visto que integram
a documentagao pertinente aos cursos de formacao de professores e, sua analise
poderia fornecer importantes dados, no sentido de desvelar a forma pela qual a
Didatica da Histéria esta sendo pensada em relagao a formacgéao do professor.

A intencao do primeiro passo do estudo foi investigar como a formacgao do
professor de Historia esta organizada, ou seja, foi realizado um levantamento das
disciplinas que compdéem um Curso de Licenciatura em Histéria em seis
Universidades Publicas do Estado do Parana.

Como uma das intencdes da pesquisa esta voltada para o ensinar e
aprender, a opcao foi estreitar o olhar diante das disciplinas do curso, voltadas a
pratica de ensino, a metodologia e pratica, ao estagio supervisionado, verificando

como se apresentam na grade curricular dos cursos pesquisados.



A intencéo foi perceber como esta registrada, do ponto de vista da prépria

organizagdo do curso, a proposta em torno da pratica do ensino em Histéria®™.

Foram encontradas as seguintes disciplinas®':

DISCIPLINAS

UEPG

UEM

UEL

UNICENTRO

UNIOESTE

UFPR

Didatica da Historia

Didatica para o ensino de
Histéria

X

Estagio (Curricular)
Supervisionado

Metodologia do Ensino de
Histéria

Metodologia e pratica de
ensino de Historia

Oficina de Historia

Orientagao e Pratica de

Ensino

Pesquisa e ensino de Histéria

Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado

em Histéria

Pratica de ensino em Historia

Topicos de Ensino de*.....

Teoria e metodologia da

Histéria

Num segundo momento, visando perceber o que revelavam as disciplinas

anteriormente mencionadas, foi sistematizada uma analise dos seus ementarios.

Diante das possibilidades apontadas em cada ementa, deparou-se com uma

%0 £ oportuno registrar que, ndo entendemos que é tarefa exclusiva destas disciplinas a preocupagao
com o ensinar, no entanto, com a necessidade de estreitarmos nosso olhar fizemos esta escolha.
> Programas dos cursos de Licenciatura em Historia consultados em agosto de 2007 e outubro de

2008.

2 As disciplinas assim identificadas possuem uma acdo voltada as disciplinas especificas, como:
Histéria do Brasil, Historia Antiga, Histéria do Parana.




diversidade de propostas e encaminhamentos. Esta diversidade exigiu a escolha de
um critério de andlise dos respectivos conteludos das ementas.

A analise de cada ementa (ANEXO 2) foi realizada tendo como referencial
as consideracoes feitas por Bergmann (1990), quando esclarece elementos acerca
da tarefa™ da Didatica da Histéria. Com esses elementos, foi analisada cada ementa,
procurando enquadra-la dentro de cada dimenséao sugerida pelo autor.

Brevemente, as tarefas apontadas por Bergmann em relacdo a Didatica
da Histéria sédo voltadas a:

= Aprendizagem em Historia;

= Andlise e investigacdo do significado da prépria Ciéncia Histérica
para a realidade de seu tempo, ou seja, uma tarefa reflexiva;

» Uma tarefa normativa.

Pode-se inferir que o autor oferece elementos para analisar a acao

proposta por meio das ementas, com dois olhares distintos:
= Um que leva em conta a cognicao histérica, quando infere que a
Didatica da Histéria deve ter como tarefa a preocupacao com a
aprendizagem em Histéria e também com o significado da propria
Ciéncia Historia;
= E a outra perspectiva de analise, quando o autor refere-se a uma
tarefa normativa e, essa tarefa, em nosso entendimento, possui

uma aproximagao maior com a Didatica Geral.

3 A expressao “tarefa” nao foi por nés entendida numa perspectiva mecénica ou num sentido de
evolucdo, mas entendemos essa tarefa como uma atribuicdo, um sentido dado a Didatica da Histéria.
Também é oportuno registrar que a expressao “tarefa” foi utilizada pelo autor do texto



Em sintese:

Aprendizagem em Historia DIDATICA DA HISTORIA
Significado da propria Ciéncia Historica COGNICAO HISTORICA
Tarefa normativa DIDATICA GERAL

Tendo este aporte de referéncia, efetivou-se a analise das ementas
disponibilizadas com o seguinte critério:

1° Perceber elementos que se aproximassem tanto da Didatica da
Historia — relacionada as duas primeiras tarefas apontadas por Bergmann;
associadas também a elementos da Cognicdo Histérica. Para fim de analise, a
expressao Didatica da Historia foi associada as tarefas relacionadas com a natureza
da Ciéncia Historia.

2° ldentificar nas ementas elementos relacionados a Didatica Geral — que
foi associada a terceira tarefa, relacionada a agao normativa.

A analise do material permitiu apreender a existéncia de aspectos
relacionados com a aprendizagem em Histéria, com o significado da prépria Ciéncia
Historia, ou seja, com a Didatica da Histéria.

Destaca-se alguns:

e Estudo dos principios epistemoldgicos que norteiam o processo de
ensino/aprendizagem em historia;

e Histéria e necessidades sociais de orientagdo no tempo — Pensar
historicamente — Identidades e conhecimento historico;

e Producao de textos académicos versando sobre as relacbes entre o
conhecimento histdrico, historiografia e ensino de historia.

e Instituicdes da sociedade civil e mobilizagdo do conhecimento histérico
na fundamentacao das idéias e acao social.

e Conhecimento historico, documento e livro didatico.

e Dimensdes da didatica da Histodria.




Os aspectos enumerados sao reveladores de uma preocupagdao com a
natureza da propria Historia, isto é, aproximam-se de uma Didatica identificada nao
somente com a forma do saber ensinar a Histéria, mas também com a
especificidade da propria Histéria; campo este que se torna propicio para as
reflexdes acerca de uma Didatica especifica, ou seja, a Didatica da Histéria.

Além dos aspectos relacionados a Didatica da Histéria, procurou-se
identificar nas ementas elementos da terceira tarefa da Didatica da Historia — que
seria uma tarefa normativa, a qual privilegia os pressupostos dos conteldos a serem
transmitidos, os métodos e as técnicas que envolvem o ensino de Histéria, que
foram aproximados da Didatica Geral.

E, da mesma forma, foi encontrado nas ementas elementos da tarefa

normativa. Destaca-se:

¢ Importancia da pratica de ensino na formagao docente;

e Concepgdes pedagdgicas e ensino de Histéria. Projeto politico
pedagdgico escolar;

e Metodologias de ensino inovadoras. Técnicas pedagdgicas. Habilidades
didaticas. Planejamento: elaboragéo de projeto/execucao.

¢ Reflexdo sobre construgao da praxis pedagogica;

e Caracterizagao e problematizacdo dos elementos didaticos;

e Procedimentos didaticos do professor. Avaliagdo da aprendizagem. As
diretrizes curriculares do ensino fundamental. Estagio supervisionado.

¢ A aula como integracdo de multiplos sujeitos. A escola como espago de
trabalho pedagégico.

e Execucdo e avaliagdo do ensino da disciplina através do estagio
supervisionado.

e Formagao do professor-historiador: competéncia técnico — cientifica.

e Concepgbes pedagdgicas e ensino de Histéria. Projeto politico
pedagodgico escolar.

¢ Reflexao tedrica. A construgdo do conhecimento na sala de aula.

e Linguagens dos diferentes meios e recursos para o ensino de Historia.

e Oficina de produgdo de atividades e materiais didaticos a partir de
diferentes linguagens.

e Elaboracao de pratica pedagdgica a partir de espagos nao-escolares de
ensino de Histdria.

e Definicdes de material didatico, manual, livro didatico e livro paradidatico.
o (Critérios e metodologias para avaliagéo de livros didaticos de Historia.

e Bases da elaboracdo de materiais a partir das disposi¢des curriculares,
culturais e académicas dos sistemas educacionais.

e Caracterizagao e problematizacao dos elementos didaticos. O professor,
0 aluno e a mediagao do conhecimento.

e A natureza do saber escolar.

e Uso de recursos didaticos e paradidaticos para o estudo tematico de
Histéria Medieval.

¢ Producao de material didatico em Histéria Moderna.

e Elaboracao de projetos de ensino, textos didaticos. Estudo do processo
de ensino-aprendizagem.



Os itens citados permitem inferir que ha um predominio, nas ementas, de
questdes que levam em conta os aspectos técnicos e/ou metodoldgicos em relacéao
ao ensino de Historia propriamente dito, isto €, as ementas apresentam um perfil
muito aproximado da Didatica Geral, porque privilegiam aspectos relacionados a
procedimentos didaticos/metodolégicos, metodologias de ensino, técnicas de ensino,
uso de recursos didaticos, que certamente sdo importantes.

Tal panorama permite afirmar que as disciplinas, de forma geral, possuem
uma preocupagao com a técnica, com o manejo, com a organizacao do trabalho
pedagogico, que, € de significativa importancia. No entanto, ha de se levar em conta
que, sendo um curso de Licenciatura em Histéria, entende-se que a ciéncia de
referéncia poderia indicar procedimentos e/ou principios tedricos e metodoldgicos
que pudessem contribuir na construcdo de uma forma de pensar o ensino e a
aprendizagem.

Nao se trata de hierarquizar algum aspecto em detrimento de outro, mas
entende-se que, ambas as dimensbes, tanto a Didatica da Histéria (Cognicao
Historica) como a Didatica Geral possuem sua relevancia no processo de formacao
do professor.

Além dos aspectos referentes a Didatica Geral e a Didatica da Historia,
cabe observar que as ementas revelaram outra dimensao de estudos que é a
Historia do Ensino de Historia, aspecto este preocupado com a historicizacdo do
préprio ensino de Historia.

Sao destacados os seguintes:

¢ A constituicdo da Historia como disciplina escolar;

e Memdéria e Ensino de Historia em espagos nao-escolares. Historia,
memoria e educacdo. Lugares de memdria. Arquivos e museus. Patrimonio
Histérico;

e Histéria do ensino de Histéria. Histéria das disciplinas escolares. A
historia como disciplina escolar;

e Historiografia e fontes documentais para o ensino de Histéria do Brasil.

¢ Historiografia e fontes documentais para o ensino de Historia do Brasil.

¢ Muticulturalismo e democracia: perspectivas de ensino para a histéria da
América Latina.

Acredita-se que o processo de formacao do professor de Histéria deve
levar em conta as dimensdes que cumpram, a sua intencao primordial, que é a

formagéo do professor e, certamente, deve vislumbrar abordagens sobre a Didatica



Geral, a Didatica da Histéria e também a Historia das Disciplinas Escolares, visto
que, na analise realizada percebeu-se a existéncia destes trés aspectos.

As disciplinas analisadas apresentam em sua composi¢ao uma variedade
de contribuicées aliadas ao ensino que, ora se aproximam-se de reflexbes sobre a
aprendizagem em Histéria e ora das formas, das técnicas de ensino, sendo que, as
discussdes em torno das preocupacoes técnicas e normativas da acao do professor
sao predominantes em relacao as questdes pautadas na aprendizagem em Historia..

Vale ressaltar que, as ementas, ao serem desenvolvidas, podem alcancar
dimensdes que nao estao reveladas no texto do ementario, mas como o presente
estudo teve a intencdo de mapear um perfil da constituicdo das disciplinas nos
cursos de Licenciatura em Historia, a partir das ementas, o material permitiu fazer
tais inferéncias.

A andlise destas ementas revelou a necessidade de pensar sobre quais
seriam os elementos estruturantes de uma Didatica Especifica - no caso a Didatica
da Histéria — pensada como uma disciplina com um substrato préprio, pautado numa
epistemologia que sustente um percurso acerca da disciplina, aliada a ciéncia
Historia.

O estudo realizado permitiu compreender que o ensino da Historia foi
pedagogizado, isto é, transformou-se num conjunto de encaminhamentos e/ou

prescri¢cdes voltadas, basicamente, ao saber fazer pedagdgico.

3.2.2. NA ESPANHA

Como apontado no inicio deste capitulo a intencao foi realizar um estudo
sobre a natureza do cédigo disciplinar da Didatica da Histéria, tanto em manuais,
como nas propostas voltadas aos cursos de formacgédo de professores. Da mesma
forma como foram apresentadas as disciplinas voltadas a pratica de ensino nos
cursos de formacao de professores em seis universidades publicas do Parana, na
seqUéncia, sdo apresentadas consideracdes sobre a presenca da Didatica da
Histéria nos cursos de formagdo de professores de Barcelona. Num primeiro
momento sdo pontuados aspectos relacionados a organizacdo do sistema
educacional de Barcelona para que, na seqiiéncia, seja possivel contextualizar a
formacao de professores, particularmente a do professor de Histéria.



A organizacdo do sistema educacional de Barcelona possui
caracteristicas proprias e conhecer esta organizacao foi de fundamental importancia
para compreender como se da a formacao do professor que atua nos diversos niveis
de escolarizagao da regiao.

Inicialmente, é apresentada a organizagdo do sistema educacional da
Catalunha (regidao onde esta situada a cidade de Barcelona) e, na sequéncia, sao
apontados elementos sobre a formacao do professor.

Estrutura do sistema de ensino na regiao da Catalunha:

Nivel Idade Duracao | Obrigatoriedade
INFANTIL Infantil 0 aos 3 anos 3 anos Nao
3 aos 5 anos 2 anos Sim
6 aos 12 anos, assim dividido
Ciclo inicial 2 anos Sim
6 aos 8 anos
Ciclo
PRIMARIA intermediario | 2 anos Sim
Primaria 8 aos 12 anos
Ciclo superior Sim
10 aos 12 anos | 2 anos
Secundaria 13 aos 16 anos | 4 anos Sim
SECUNDARIA | Bacharelado | 17 aos 19 anos | 3 anos Nao
Formacao 1anoe
Profissional® | 17 aos 18 anos | meio Nao

Para atuar em cada um nestes niveis de escolarizagdo a formagao do
professor atende algumas especificidades.Na seqliéncia sdo esclarecidos alguns
aspectos relacionados sobre ao processo de formacao do professor em Barcelona

4 . - . . 0 .
 Uma aproximacgdo com o sistema educacional brasileiro, este curso corresponderia a um curso
técnico.



conforme a organizagdo do sistema educacional. As informag¢des que ora sao
apresentadas foram obtidas por meio de documentos disponibilizados pelos
respectivos 6rgaos que oferecem os cursos na Universidade de Barcelona.

A formacdao do professor que atua na Educacdo Infantil, Primaria e
Secundaria acontece de forma distinta.

Para os professores de Primaria existe um curso superior préprio que esta
sob a responsabilidade da Faculdade de Formagao de Professores (FFP).

Com o intuito de elucidar a area de atuacao dos alunos que freqiientam
esse curso, a Faculdade de Formacdo de Professores, esclarece em suas
orientagbes, que a etapa Primaria compreende alunos dos 6 aos 12 anos e a
estrutura esta em trés ciclos: ciclo inicial — 6 aos 8 anos, ciclo intermediario — 8 aos
12 anos e ciclo superior — 10 aos 12 anos.

Os professores da Educacao Primaria terdo que proporcionar a todos os
alunos uma formagdo comum que leve ao desenvolvimento das capacidades
motoras, de equilibrio pessoal, de relagdo e atuacdo social. O desenvolvimento
destas capacidades devera ser promovido por meio da aquisicado de uma série de
conhecimentos basicos, entre 0s quais podemos destacar a expressao corporal, a
comunicacao visual e plastica e a aprendizagem relacionada a expressao oral, a
leitura, a escrita e a matematica. O professor da educacao primaria devera ajudar
também as criancas a construirem uma reapresentacao do meio fisico, biolégico e
sociocultural em que vivem, assegurando a todos os fundamentos da razéo cientifica
e pensamento critico.

A proposta € que, durante essa etapa seja importante que o professor
desenvolva em seus alunos o ensino de valores democraticos, em especial, aqueles
que permitem as criancas a integrarem-se a um mundo diverso. Também é funcao
do professor de Primaria contribuir com o progresso da identidade de seus alunos e
ajuda-los a progredir, adquirindo estratégias de regulacdo do processo de
aprendizagem.

A estrutura curricular recomendada segue uma légica de ensino e procura
dar uma distribuicdo equilibrada das disciplinas. E sugerido uma sequéncia
curricular, porém recomenda-se que sejam evitados problemas de incompatibilidade
de horério entre as disciplinas. Os itinerarios curriculares recomendados tém uma

funcdo orientadora, cada aluno pode organizar-se, conforme a oferta das



disciplinas, faz-se algumas ressalvas como, por exemplo: “Cursar a Pratica | antes
da Pratica II”

Como o foco de investigacao esta centrado em relagcdo a Didatica da
Histéria, foi destacada a disciplina pertinente a este campo que € a Didatica das
Ciéncias Sociais | e Il (Anexo 3) que aborda conteldos relacionados a pratica de
ensino de Histéria e Geografia. Esta é a referéncia para se trabalhar com
conhecimentos relacionados a Histéria e Geografia, na etapa denominada Primaria.

Observa-se por meio do programa™ que a disciplina esta desdobrada em
2 semestres, mas ocorrem num mesmo ano letivo. Também destaca-se que na
primeira disciplina (Didatica ds Ciéncias Sociais 1) ha uma énfase em torno do ensino
da Geografia e, consequentemente, na parte Il, o destaque é a disciplina de Histéria.

O programa proposto prima por uma construcdo que se inicia com a
discussdo dos nucleos conceituais que definem a Geografia ou Histéria. Na
sequéncia, propde um estudo sobre curriculo, articulado ao conteudos que integram
0 ensino da educacao Primaria. Também aparecem estudos sobre conceitos da
area, avaliacao e elaboracao de aulas.

Ha uma estruturacédo bastante similar entre as etapas | e |l da disciplina,
uma relativa linearidade na construcao do plano de trabalho da disciplina que passa
por uma fundamentagdo teoérica, chegando a uma sistematizacdo didatica do
trabalho a ser realizado em classe.

O critério para a analise das ementas foi 0 mesmo utilizado em relacao as
ementas dos cursos de Histéria das Universidades publicas paranaenses, ou seja,
as consideracdes de Bergmann (1990) em relacdo a Didatica da Histéria. A Unica
diferenga € que para a andlise dos cursos da Espanha a fonte de analise foram os
programas das disciplinas voltadas a Didatica das Ciéncias Sociais™, dos cursos de
formacao do professor da Educacao Primaria.

A partir da analise dos programas sao assinalados aspectos relacionados
com a aprendizagem em Histéria, com o significado da prépria Ciéncia Histéria, ou
seja, com a Didatica da Historia.

Sao destacados os seguintes:

*® Nao ha ementario disponivel, somente os programas das disciplinas que sao elaborados pelos
rofessores que as ministram.

®Em relacdo a formacgao do professor da etapa primaria fizemos uso do programa de Didatica das

Ciéncias Sociais Il, por se tratar de uma disciplina mais aproximada da Historia.



¢ |dentificar, estabelecer e relacionar os nicleos conceituais que definem a
Didatica e a epistemologia da Historia;

e Explicitar o processo de conceitualizagdo de tempo em geral e de tempo
historico em particular (sucessao, simultaneidade, duracgao e ritmo) entre os
6 e 0s 12 anos;

e Explicitar e aplicar os principais procedimentos da Histéria (aplicagdo de
categorias temporais e de tempo histérico, leitura e elaboragcdo de
representagdes de tempo histérico, identificagdo, uso e processo de fontes
primarias e secundarias, uso e aplicagdo de vocabulario especifico da
Histéria, identificando causas, motivos e consequéncias, uso da empatia,
identificacdo decontinuidades e rupturas, semelhancas e diferengas,
comunicacao de resultados de conhecimentos histéricos).

Em relacdo a uma didatica mais normativa:

e |dentificar no curriculo de Geografia e Histéria da etapa da Educacao
Primaria os conteldos, procedimentos e critérios de avaliagdo de Histéria e
explictar sobre trés mais relevantes.

¢ Analisar programas por ciclos da Histéria ao longo da etapa da educacéo
Primaria

¢ |dentificar, explicitar e elaborar atividades de avaliacao inicial, formativa e
somativa de acordo de alguns tipos de programagédo da Historia para a
etapa Priméria.

e Elaborar unidades didaticas de contetudos histéricos.

Levando-se em conta que este programa € voltado a formacédo de um
professor generalista, € possivel inferir que ha caracteristicas em relagdo a uma
epistemologia da Historia, pois contempla discussdes acerca de aspectos voltados a
orientacdo temporal, como também destaca-se uma preocupacdo com a
normatizacao, com a sistematizagéo didatica destes mesmos conceitos. Desta forma
0 programa contempla tanto uma discussao epistemoldgica da Ciéncia Historia,
como também questdes pautadas na Didatica Geral.

A formacao do professor de Histéria na Espanha ocorre na chamada
Faculdade de Histéria e Geografia. O professor que cursa tal faculdade é chamado
de licenciado.

O curso é presencial e tem uma duragao de 4 anos, totaliza 300 créditos
que séo distribuidos de acordo com as disciplinas obrigatérias.

A matriz curricular®” do curso de Histdria é:

" Dados obtidos por meio do site da Faculdade de Histéria e Geografia da Universidade de
Barcelona, acesso em www.ub.es/facgh/historia/2008/plaesthist.htm acessado em 25 de novembro de
2008.




DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
12. ANO DO CURSO

Primeiro Semestre:

Historia Antiga (anual)

Historia Medieval universal (anual)

Pré-Historia (anual).

Segundo Semestre

Historia Medieval da Espanha

Historia Medieval da Catalunha.

22, ANO DO CURSO

Terceiro Semestre

Historia Moderna Universal

Historia Moderna da Catalunha

Historia Moderna da Espanha

Quarto Semestre

Historia Contemporanea da Espanha e da Catalunha

Historia Contemporanea Universal

32 E 4°. ANO DO CURSO

Arqueologia

O mundo atual

Historia da América

Métodos e técnicas de investigacao historica

Paleografia e Diplomatica - Epigrafia € Numismatica

Tendéncias historiogréaficas atuais.

Segundo as orientacdes disponibilizadas pela Faculdade de Histéria e
Geografia, que oferece o curso, o objetivo é proporcionar uma formagéo cientifica e
humanistica adequada nos aspectos basicos aplicados a Historia em seus métodos
e técnicas, bem como, adquirir conhecimentos e capacidade critica frente a
realidade historica do passado e do presente.



Vale ressaltar que, na Espanha, ha uma denominagdo de “Ciéncias
Sociais” - para a disciplina que abrange a Histéria, Geografia e demais disciplinas da
area de ciéncias sociais (Antropologia, Histéria da Arte, etc.). Desta forma o
professor podera, ao concluir o curso, assumir um numero de aulas seja na escola
particular ou publica, que envolvam tantos conteudos de Historia, Geografia, Historia
da Arte ou outros temas relacionados as Ciéncias Sociais.

O curso de Histéria propde também adquirir conhecimentos basicos de
Antropologia, Historia da Arte e Geografia.

Depois do curso o aluno podera dedicar-se a:

J Docéncia;

o Gestao de Patrimbnio Arqueolégico e Histérico;

o Documentalista® - museus, arquivos, diarios, radio, televisao,
cinema;

o Trabalhar em equipes editoriais em gestao de atividades de turismo
cultural;

o Dedicar-se a escavacgdes arqueoldgicas.

J Continuar os estudos em uma formacao investigadora e continuar
os estudos.

A disciplina Didatica da Histéria é considerada uma disciplina de “livre
eleicdo”, ou seja, ndo se constitui disciplina obrigatéria. Em determinados semestres,
os académicos podem escolher disciplinas a serem cursadas de acordo com sua
opcao e, a disciplina Didatica da Historia esta enquadrada nessa situacao.

Mesmo tendo um carater de nao obrigatoriedade, o programa da
disciplina esta disponibilizado aos académicos.

O programa da disciplina Didatica da Histéria (Anexo 4) especialmente
voltado ao curso de Histéria, da mesma forma que o programa de Didatica das

Ciéncias Sociais, contempla aspectos da epistemologia da Histéria, tais como:

e Explicitar o processo da conceitualizagdo do tempo em geral e de
tempos histérico em particular (sucessao, simultaneidade, duragéo
e ritmo) entre os alunos de 12 a 18 anos.

e Explicitar e aplicar os principais procedimentos da Historia
(aplicagéo de categorias temporais € de tempo histérico, leitura e
elaboracdo de representagbes de tempo histérico, identificacédo e
uso e processo de fontes primarias e secundarias, uso e aplicagao

%8 Arquivista.



de vocabulario especificam da Historia, identificacdo de causas,
motivos e conseqiiéncias, uso da empatia, identificagdo de
continuidades e rupturas, semelhancas e diferengas, comunicagao
de resultados do conhecimento histérico).

Da mesma forma, destaca elementos voltados a uma normatizacao do

ensino, tais como:

e Transmitir entusiasmo na tarefa de ensinar a Histéria.

e Aprender a elaborar uma unidade didatica. Identificar, estabelecer e
relacionar os nlcleos conceituais que definem a Didatica e a
epistemologia da Histdria.

e |dentificar, classificar e elaborar tipologias de atividades de
aprendizagem e ensino de Histéria. .

e Elaborar unidades didaticas e unidades de programacdo de
contetdos histoéricos.

O curso de Histéria da Universidade de Barcelona, apesar de atribuir o
titulo de licenciado, ndo se caracteriza diretamente pela qualificagcdo para atuacao
em classes, por esse motivo o curso de Historia ndo contempla, em sua esséncia, as
discussdes sobre 0 ensino e a aprendizagem.

Trata-se de um curso com um aspecto claramente assumido em uma
l6gica de uma Historia linear, enfatizando a Histéria da Espanha, como também da
Catalunha, mas sem enfatizar a formacao do professor de Histdria.

Devido a esta caracteristica do curso de Historia, para a atuacado na
condicao de professor ha um outro processo que habilita o aluno a dar aulas na rede
publica de ensino. Este processo ocorre por meio do CAP (Certificado de Aptidao
Pedagdgica) que esta detalhado na seqiéncia.

Para ter o direito de atuar no nivel de escolarizacdo chamado de
Secundaria, o académico que conclui um curso superior necessita realizar um
complemento de estudos que é chamado de CAP (Certificado de Aptidao
Pedagdgica), sob a coordenacdo do ICE (Instituto de Ciéncias da Educacao).
Destaca-se que a exigéncia desse curso é para os futuros professores interessados
em atuar na rede publica de ensino, visto que o curso é requisito para a participacao

em concursos publicos.



Por meio de entrevista® com um dos coordenadores do curso foram
obtidos maiores detalhes quanto ao seu funcionamento e dinamica. O curso,
segundo informacdes é destinado primeiramente a alunos em fase final de curso da
Universidade do Barcelona (UB), egressos da UB e alunos de outras universidades
gue nao obtiveram vagas para este curso em suas respectivas universidades.

O CAP é o curso que oficialmente aproxima as discussbées de carater
pedagdgico do futuro professor. Nao é um curso exclusivo da area de Ciéncias
Sociais, pois tem abrangéncia para outras areas, ou seja, outras didaticas
especificas, tais como: Alemao, Inglés, Biologia/Geologia, Ciéncias Sociais —
Geografia e Historia, Economia, Educacao Fisica, Educacao Visual e Plastica,
Filosofia, Fisica e Quimica, Formacao Profissional, Francés, Lingua e Literatura
catala, Lingua e Literatura castelhana, Matematica, Musica, Psicopedagogia.

O objetivo geral do curso para a obtencdo do Certificado de Aptidao
Pedagégica (CAP) é dotar o aluno do minimo de conhecimentos e aptiddes
didaticas e psicopedagogicas, que permitam o exercicio da docéncia® em nivel de
ensino secundaria.

O curso CAP tem uma organizacdo que abrange praticamente um ano
letivo, a carga horaria total é de 150 horas, sendo que o médulo de Didatica das
Ciéncias Sociais, Geografia e Histéria perfaz 40 horas, o médulo de Psicopedagogia
totaliza 20 horas e sao realizadas 50 horas de atividades praticas. As demais horas
sao destinadas a atividades direcionadas pela prépria coordenagdo como tutorias,
palestras (conferéncias) que os alunos devem assistir.

O desenvolvimento do curso é fundamentado na relagdo presencial e
ativa de professor-aluno e possui dois momentos: o ciclo teérico e pratico.

A) O ciclo tedrico é composto das seguintes disciplinas:

Fundamentos psicopedagdgicos;

Legislacao e organizacao escolar;

Orientacgao e inovacao curricular.

Sao basicamente dois blocos que abrangem estas disciplinas, o0 médulo
de Didatica das Ciéncias Sociais, Geografia e Histéria e o mddulo de

%% Entrevista concedida a pesquisadora em dezembro de 2008.

% As normas para o exercicio da docéncia no caso do professor de Secundaria sao fixadas pelas as
administracbes educativas: Ministério da Educacdo e Ciéncia e departamentos de educacdo das
comunidades auténomas.



Psicopedagogia. As aulas teoricas acontecem duas vezes por semana no turno
noturno.

Para o bloco de Didatica de Ciéncias Sociais, Geografia e Histéria, os
alunos recebem um material de apoio, composto de varios textos, que subsidiam as
discussdes, um roteiro de construcdo de unidade didatica, bem como documentos
oficiais (diario oficial) que contem o curriculo de Ciéncias Sociais para o ensino de
Secundéria.

Quanto ao bloco de Psicopedagogia, nao obtivemos maiores informacoes,
tendo em vista que séo outros professores que ministram as aulas.

B) No ciclo de pratica docente as atividades acontecem em um centro de
educagcao Secundaria, dirigido e supervisionado por um professor/tutor da
especialidade que cursa o aluno.

A finalidade é aproximar o futuro professor da realidade concreta da
pratica docente, apresentando dados sobre o funcionamento de uma escola,
participacdo em atividades escolar, observacao e registro das atividades docentes,
preparacao das aulas, docéncia direta e avaliagao.

A organizacdo (distribuicdo) dos alunos nos centros de secundaria é
realizada pelo professor que ministra as aulas do bloco de Didatica das Ciéncias
Sociais. No caso em questdo, o professor entrevistado era o responsavel pela
organizacao de seus alunos em relacado as escolas que iriam realizar as atividades
praticas. Podemos dizer que € ele quem organiza, faz um planejamento inicial e
discute questbes pertinentes ao funcionamento da escola e ao planejamento e
execucao das aulas.

ApOés o inicio das atividades praticas, as aulas teéricas (no turno noturno)
continuam normalmente, visto que os alunos realizam as atividades no turno da
manha ou tarde. Ao efetuarem a matricula, os alunos fazem uma opcéao por alguns
centros onde tém interesse em realizar a pratica. Oportunamente eles sao
encaminhados a estas escolas, em data determinada pelo professor do grupo.

Os professores que recebem os alunos sdo chamados de “tutores” e
podem receber de 3 a 6 alunos, conforme seu interesse. Vale destacar que o
acompanhamento, bem como avaliacdo das atividades praticas, fica sob a
responsabilidade deste professor tutor.

Antes de receberem o0s alunos na escola os professores tutores
participam de uma reunido do ICE (UB/Campus Mundet) para receberem as



orientagbes quanto as atividades que deverdo realizar com os alunos. Entre as
atribuicbes dos tutores esta a organizacdo de uma agenda para o recebimento e
sistematizacdo das atividades a serem realizadas pelos alunos que irdo
acompanhar e avaliar. Eles devem recepcionar dos alunos, apresentar as
instalagbes funcionamento da escola, além de organizar de um calendario das
atividades a serem desenvolvidas pelos alunos.

Sob a responsabilidade do tutor, o aluno devera produzir um diario com
todas as atividades realizadas no centro, como: o resumo dos encontros que
ocorreram entre aluno e tutor, uma avaliagcdo das observac¢des das aulas, um relato
dos materiais confeccionados para as aulas, um parecer de provas (exames) que
possa ter assistido, enfim, tudo que tenha realizado durante o periodo que
permaneceu no centro, na condicao de “estagiario”. Os alunos/estudantes devem
ministrar quatro sessdes de classe distribuidas em classes determinadas pelos
professores tutores.

Vale ressalvar que esses tutores recebem do ICE uma certificacdo de
participacdo no CAP — certificacdo esta que é considerada para fins de avanco de
carreira no magistério.

As atividades praticas tém inicio em novembro, tém até o més de abril
para acontecerem e sdo de inteira responsabilidade do professor tutor. E ele quem
determina o conteudo, avalia o planejamento, como também estabelece quando o
aluno tem condicdes para ministrar as aulas.

Ao término das aulas o professor tutor comparece ao ICE para assinar as
atas, comprovando que o aluno fez as atividades e se possui ou ndo condicdes de
receber a certificacdo. O professor responsavel do médulo referenda o parecer do
tutor.

Apos a realizacdo das atividades praticas os alunos devem organizar a
chamada “Memédria Didatica” — que é um relatério que deve contemplar todas as
atividades feitas no decorrer do curso, como: as atividades feitas durante o0 médulo
tedrico; o registro de uma unidade didatica; as reflexbes sobre as experiéncias
vividas no centro (diario) e uma andlise critica de toda a atividade docente
desenvolvida.

O curso inicia a partir da segunda quinzena de outubro e vai até fins do
més de maio. Para obter o Certificado de Aptidao Pedagdgica supde-se participacao



nos ciclos (tedrico e pratico), registro da meméria didatica e a avaliagdo favoravel

por parte dos professores.

Como ja afirmado, ao iniciar o curso, o aluno recebe um material

composto pelo programa do bloco de didatica, alguns textos de apoio, o curriculo de

Secundéria, do Bacharelado, bem como um roteiro que como € possivel organizar

uma unidade didatica.

O programa do bloco de Didatica das Ciéncias Sociais é:

A) Programa - Conteudo:

O que é Ciéncias Sociais?

Como os alunos aprendem as Ciéncias Sociais?

Como se ensina e avalia o professor de Ciéncias Sociais?

O curriculo atual das Ciéncias Sociais.

Como preparar uma unidade didatica.

B) Avaliacao:

A avaliacdo do curso é baseada nos seguintes critérios:

Presenca obrigatoria a todos os modulos;

Participacdo na dinamica das aulas;

Realizacdo de atividades e pesquisas concreta.

Além do programa, o material contempla textos referentes as discussoes

do modulo. Alguns exemplos dos titulos de textos que integram o material:

Ensenyar i aprendere Historia — Gemma Tribo;

Internet en las aulas de Educacion Secundaria — Joaquin Prats;
Los desafios de la educacién en el siglo XXI — Felice Rizzi y
Stefania Gandolfi;

Decretos que contienen los curriculos de la educacién secundaria
obligatoria;

Competéncies basiques — documento de la Generalitat de

Catalunya.

No material disponibilizado ha uma sugestdo quanto a sistematizacao de

uma unidade didatica.

Antes do moddulo de Didatica das Ciéncias Sociais ser concluido, os

alunos preparam uma unidade didatica em equipe, com tema direcionado pelo



professor da turma. Esta unidade € planejada pela equipe, orientada pelo professor
da turma e apresentada de forma “simulada” para toda a turma.

Com base nas estratégias usadas em relacao a formacao de professores
na UB, contatou-se que ha uma discussao em torno da aprendizagem com os alunos
frequentadores do curso CAP. No entanto, a natureza dessas discussdes reside em
encaminhamentos focados em elementos técnicos e de ordem burocratica e
operacional.

Evidencia-se que o curso, especialmente voltado a Didatica das Ciéncias
Sociais, Geografia e Histéria possui uma preocupagdo centrada na normatizacao,
em estratégias que, de certa forma, podem garantir que o futuro professor tenha
éxito em ensinar Histéria, Geografia, Histéria da Arte e outras disciplinas da area de
Ciéncias Sociais.

Essa estrutura de formacao de professores vem sendo alvo de discussao
na Espanha devido a metodologia que vem sendo empregada.

Em artigo publicado em 2008, Traveria (2008)°' aponta que o CAP surgiu
apos uma reformulagédo no ensino espanhol.

Diz a autora:

El CAP todavia sobrevive. [...] mas de treinta afios después [...] con una
necesidades formativas nuevas, causadas por la aplicacion de la nueva
legislacion y por los retos educativos que plantea el mundo global y
complejo del siglo XXI, la formacién inicial del profesorado de secundaria es
una asignatura pendiente en el mapa de titulaciones universitarias. El
proceso de Convergencia Europea representa una nueva oportunidad para

ofrecer, a través de un master oficial, un titulo profesional de educacién, que
ponga fin a esta situacién. (2008, p. 185)

O processo de discussdes mencionado pela autora, por certo referem-se
ao Acordo de Bolonha, documento produzido pela Confederacdo Européia das
Conferéncias de Reitores e pela Associacdo Européia de Universidades, assinado
em 1999 que contempla um conjunto de acbes e objetivos com vistas a criar uma
area européia de educacdo superior e a promocao de um sistema europeu de
educacao superior até 2010. Esse acordo preconiza, entre outros aspectos, a
organizacao de um sistema educacional que permita a mobilidade de professores e

® Catedratica da escola Universitaria da Universidade de Barcelona, especialista em Didatica das
Ciéncias Sociais e Didéatica da Historia.



estudantes, como também a empregabilidade, para tanto pressupbe uma
organizacdo dos cursos superiores compativeis entre todas as universidades que
integram o espag¢o comum europeu, nesse sentido o conjunto de reformas previsto
no acordo de Bolinha, ao instituir uma convergéncia no que se refere a estruturacao
do ensino superior, por certo ird alcancar a formacgao de professores.

Ao final deste capitulo é possivel afirmar que, entre os manuais brasileiros
analisados e as ementas das disciplinas voltadas ao ensino de Histéria, ha
elementos que se aproximam, ou seja, ha indicativos de um codigo disciplinar da
Didatica da Histéria referendado em procedimentos e principios voltados ao ensinar
Histéria. Tanto nas ementas, como nos manuais predominam elementos da
transposicao didatica, que defende a ideia de que o tratamento didatico dado ao
contetudo concorre no sentido de garantir uma aprendizagem. Ou seja, o foco da
Didatica da Historia, esta na agcdo empreendida pelo professor no sentido de garantir
uma aprendizagem.

A Espanha, por apresentar uma estruturacéo diferenciada em relacéo a
formacao do professor, ndo facilita uma aproximacdo entre 0os manuais e as
propostas para o curso de formacao do professor. Ou seja, os manuais analisados
parecem-nos muito mais aproximados do professor que ja esta atuando, do que para
o professor em formacdo. A obra de Prats (2001) caracteriza-se por uma
contribuicdo significativa na fundamentacdo de pesquisas ou investigacées que
possam ser realizadas sobre a Didatica da Historia, o que nado a afasta de ser um
subsidio para a formacado do professor. As discussdes e reflexdes sistematizadas
pelo autor podem desencadear praticas que alcancem a sala de aula. Nesse
sentido, 0s manuais e as propostas para a formacao de professores constituem-se
em fortes indicativos de uma forma de pensar o ensino e a aprendizagem em
Historia.

Porém, além destas fontes capazes de revelar elementos do cédigo
disciplinar da Didatica da Histéria, a fala e forma de relacionar-se dos alunos com o
ensino de Histéria, também sao indicativos que podem revelar outros elementos do
codigo disciplinar da Didatica da Histéria, analise esta registrada no préximo

capitulo.



CAPITULO 4

A FORMA PELA QUAL ALUNOS ACADEMICOS PENSAM A DIDATICA DA
HISTORIA: LIMITES E POSSIBILIDADES

O percurso da investigacdo até aqui apresentou dados e reflexdes
pautados em analise de manuais e documentos voltados aos cursos de formacao de
professores, como também na literatura pertinente. Porém, acredita-se que o0s
sujeitos, ou seja, as pessoas que dao voz e movimento a relagdo ensino
aprendizagem em Historia, também sao importantes, considerando que suas falas
podem indicar elementos dos “textos invisiveis” do cédigo disciplinar (FERNANDEZ
CUESTA, 1997) da Didatica da Historia.

Por isso é que esse capitulo intitula-se “A forma pela qual alunos
académicos pensam a Didatica da Histéria: limites e possibilidades”, dando
continuidade ao percurso até agora sistematizado que apontou para a existéncia de
um cédigo disciplinar da Didatica da Histéria nos manuais e na legislacao
educacional, demonstrando a existéncia de uma forma de se pensar o ensino e a
aprendizagem em Historia, isto é, a presenca de “textos visiveis” de um cddigo
disciplinar da Didatica da Histéria que esta expresso em pesquisas € nos
documentos relacionados a esta tematica.

O presente capitulo intenciona revelar a forma pela qual alunos em
processo de formacéo inicial, compreendem a Didatica da Hist6ria. Participaram
desta etapa da pesquisa alunos do Brasil e da Espanha:

Académicos do curso de Licenciatura em Histéria — aqueles que estao
“aprendendo a didatica da Histéria”.

Com a intengao de criar uma organicidade em torno da apresentacdo dos
dados, sao apresentados inicialmente os dados relacionados ao Brasil, na seqiéncia
os dados pertinentes a investigacao realizada na Espanha.

Primeiro é apresentado o estudo piloto que serviu para aperfeicoar o

instrumento e rever o encaminhamento do trabalho.



4.1. O ESTUDO PILOTO

Durante o ano 2007 foi realizado um estudo piloto envolvendo: académico
que freqiientava o ultimo ano do Curso de Histéria da Universidade Estadual de
Ponta Grossa; professor com experiéncia profissional de 3 a 10 anos e professor
com mais de 10 anos de atuacao em classe.

O estudo caracterizou-se por uma amostragem de sujeitos escolhidos
tendo como critério as diferentes experiéncias em relacdo a pratica de ensino de
Historia.

A intencdo com este estudo foi obter argumentos junto a professores e
futuros professores sobre a sua forma de entender o ensino e a aprendizagem em
Historia, bem como a identificacdo de autores, leituras, cursos e disciplinas que
poderiam ter influenciado a compreensdo sobre o tema, constituindo-se em um
estudo indicativo para a realizacao de etapas subsequentes.

O instrumento de pesquisa utilizado foi um questionario (APENDICE 1)
com perguntas abertas e de mdultipla escolha. Foi entregue pessoalmente aos
sujeitos envolvidos, com uma breve explicacdo sobre a natureza das questdes
propostas, sendo o mesmo para todos. O questionario estava dividido em duas
partes: na primeira constavam questdes relacionadas ao perfil dos sujeitos em
relacdo a sua formacao e atuacao profissional. E a segunda parte era composta de
questodes direcionadas a tematica central da pesquisa, ou seja, como 0s profissionais
entendem o que vem a ser ensinar e aprender Histéria. As questbes estavam
pautadas no referencial de Bergmann (1990).

O estudo revelou que a experiéncia profissional dos sujeitos influenciou a
forma pela qual eles construiram a relacdo com o ensinar e com o aprender. Dois
entre os trés sujeitos participantes deste estudo demonstraram uma preocupacao
em romper com uma idéia de linearidade acerca do conhecimento que chega ao
professor por meio da organizacao do curriculo, o qual tem a funcao de indicar ou
orientar o que deve ser ensinado nas classes, tanto do Ensino Fundamental quanto
do Ensino Médio.

Esta preocupacdo ficou mais evidenciada no professor com uma
experiéncia profissional entre 03 a 10 anos, pois a pratica cotidiana em sala de aula
e as possiveis cobrancas sobre a quantidade de conteudos ficaram mais explicitadas

em suas respostas. Este profissional atribuiu uma grande valorizagdo a



normatizacao do ensino, ao planejamento e disponibilizacdo dos recursos para as
aulas e, em seu entendimento, a aprendizagem esta de alguma forma condicionada
a uma organizacao didatica.

O aspecto voltado a normatizacdo do ensino também foi assumido como
preocupacao pelo professor que atua ha mais de 10 anos, quando afirmou:

O professor ao organizar o seu trabalho tragcar caminho que ira seguir com
seus alunos, buscando leva-los a sua compreensdo enquanto sujeito
historico. Estando claras as normas e o conteldo que sera trabalhado, o
éxito na aprendizagem do aluno é mais provavel. A partir do momento que o
aluno possui o conhecimento, a tarefa reflexiva acaba por se tornar a
seqliéncia natural sobre o seu papel na sociedade e na busca de elementos
que o coloque como sujeito ativo na transformacéo social.

Ao mesmo tempo em que este professor destacou o significado da
normatizacao, o académico, mesmo na condicao de “quase professor” revelou uma
concepcao de aprendizagem em Histéria referenciada na formacdo de uma
consciéncia histérica.

Um outro aspecto questionado por meio do instrumento foi como os
professores percebem o fato de muitos jovens alunos afirmarem que néao aprendem
Historia.

O académico posiciou-se de forma a nao concordar com a afirmagéo,
registrando:

A Histéria enquanto conhecimento é algo muito ligado a populagédo. Fato
que comprova esta idéia é a quantidade de filmes e jogos ligados a historia.
Talvez a idéia por tras desta afirmacao seja que os jovens ndo aprendem
histéria como pede o programa curricular. E a resposta para isso poderia vir
da seguinte maneira, questionando: “Sera que os alunos querem ser
preparados para o futuro, vida”. [...] A saida a esta situacao talvez fosse um

estudo epistemolégico que mediasse os dois lados e ainda colocasse ou
tirasse do programa determinados assuntos de acordo com sua importancia.

A resposta anterior coloca em discussao a questdo de se levar em conta
os conhecimentos que os alunos trazem acerca da Histéria, muitas vezes associado
aos filmes, jogos, histéria em quadrinhos.

Os outros professores argumentaram que os alunos ndo se interessam
pela Historia, devido ao forte apelo externo que ocorre por meio de outros meios,

fazendo com que o conteldo ensinado nao seja considerado relevante.



Afirma o professor com uma experiéncia de até 10 anos em sala de aula:

Existem dois fatores que dificultam o aprendizado em geral. O primeiro é a
falta de interesse dos alunos devido a grande quantidade de opgbes que o
mundo oferece (internet, liberdade excessiva, pouca cobranga dos pais,
etc.). O segundo fator é o despreparo de muitos profissionais.

Ja o Professor com mais de 10 anos de atuacao em sala de aula, afirmou:

A escola tomou para si atribuicbes que extrapolam a sua funcdo, a de
ensinar. Essa situagcao acaba por desviar o centro de preocupagao escolar
da relagdo ensino-aprendizagem. [...] Torna-se muito dificil fazer com que o
aluno aprenda e entenda Historia, se eles ndo conseguem fazer a leitura de
um texto e interpreta-lo.

As argumentacbes registradas pelos professores denotam que a
explicacao para o fato de que “jovens ndo aprendem Historia” € atribuida a fatores
externos a prépria escola. Ao mesmo tempo, assumem a proposicdo de que esses
fatores devem constituir-se em estratégias de aprendizagem. Fica em aberto o que
se compreende por aprendizagem em Historia e de que forma ela acontece. Ao
mesmo tempo em que se reconhece a influéncia de “outras estratégias”, ha lacunas
em torno da concepcéao de aprendizagem, tarefa da escola.

No que se refere a forma como as reflexdes sobre o codigo disciplinar da
Didatica da Histéria foram sendo encaminhadas no curso de Licenciatura em
Historia, o questionario propds duas questdes: uma que questionava a forma pela
qual as reflexbes sobre a aprendizagem ocorreram e, outra questdo sobre quando
as reflexdbes sobre normatizacdo da pratica do professor ocorreram durante a
formacgado inicial. Junto a estas questdes foi solicitado que os professores
apontassem os referenciais que conheciam.

O académico apontou que as reflexdes sobre a aprendizagem em Histdria
ocorreram numa disciplina especifica que foi identificada como “Oficina de Histéria

de | a V” e as leituras indicadas foram:

Um texto da Maria Auxiliadora Schmidt e também “Os desafios da Didatica
da Histéria” — CERRI. Um artigo do Jorn Risen.

Os outros professores citaram que as reflexbes sobre aprendizagem em
Historia ocorreram na disciplina Metodologia do Ensino de Histéria, ndo indicando



nenhum autor ou leitura especificamente. Também registraram que ndo houve, no
processo de formacéao inicial, nenhuma disciplina voltada as preocupacdées com a
aprendizagem em Historia, sendo mencionada algumas leituras referenciando Paulo
Freire.

Objetivando perceber a importancia atribuida pelos sujeitos a
normatizacao do ensino, foi solicitado que explicitassem o significado desse aspecto.

O académico enfatizou que as reflexdbes sobre a aprendizagem e
normatizacao ocorreram, em uma disciplina intitulada Oficina da Historia, escolhendo
como atribuicdo mais importante em relacdo a esta dimenséo “a preocupac¢ao com

os conteudos a serem ensinados”. Esclarecendo que:

Se entendermos a histéria como disciplina que tem como um de seus
pressupostos fornecer a habilidade de orientagdo a vida pratica, é
necessario que o professor tenha um certo conhecimento da realidade onde
vai atuar, para que escolha com éxito os conteldos de maneira a contribuir
com os alunos.

Na resposta ha uma preocupacédo que a escolha dos conteludos para o
ensino de Historia ndo se da a partir de critérios técnicos ou externos a disciplina,
mas dentro de um contexto que tem como referéncia a ciéncia Histéria e o grupo
com o qual se pretende trabalhar.

O professor com mais de 10 anos destacou a “estruturacdo dos

conteudos”, explicitando que:

O professor para que desempenhe sua funcdo de modo a pelo menos
aproximar-se ao ideal de ensinar, deve ser um profundo conhecedor da
disciplina que ministra. A organizagao da aula (técnica a ser utilizada,
materiais) sdo elementos que vem a complementar e ilustrar o trabalho do
professor. Este sim é essenciall A preocupacdo excessiva com o
desenvolvimento da técnica acaba levando a uma inversao dos valores que
devem ser trabalhados em aula.

Esse professor destacou o significado da estruturacédo dos conteldos em
relagdo ao éxito no ensino de Histéria, demonstrando uma preocupac¢do com uma
racionalidade em torno da sua organizacdo, a qual deveria primar por uma
quantificacao e organizagao sequencial, tarefa do professor.

O outro professor optou pela “organizacdo de métodos e técnicas de

ensino” - explicando que:



Dependendo do conteldo a ser ensinado, o método, a forma que o
professor escolhe pode ser positivo ou negativo. Pode fazer a diferenca
entre aprender ou ndo aquele assunto, muitas vezes desinteressante para o
aluno, mas importante para sua formagao.

Percebe-se nas respostas a presenca de uma forma de entender o ensino
e a aprendizagem na direcao de métodos, técnicas e conteudos. Cada sujeito, a sua
maneira, deixa transparecer a necessidade de uma definicio em relacdo aos
conteldos a serem ensinados, tendo em vista que esta é a orientacdo que
sustentaria a pratica do professor.

Para finalizar, foi perguntado sobre como avaliavam o Curso de
Licenciatura em Histéria e solicitado que esclarecessem aspectos que poderiam ter
sido contemplados e que por algum motivo teriam feito falta.

O académico apontou para as diferenciacbes entre a Licenciatura e o
Bacharelado em Histéria, afirmando:

A universidade na qual estou me formando dividiu os cursos de Licenciatura
e Bacharelado. Desta forma a Licenciatura ficou um pouco tanto quanto
distanciada de uma formagao completa que envolva a pesquisa. Tinhamos
matérias que tinham a intencdo de suprir esta necessidade, mas ficaram
soltas e ndo funcionado bem. A meu ver esta separagdo desvalorizou o
profissional da histéria, diferentemente da falsa idéia de valorizar o
professor.

Fica claro que a polarizacdo ndo esta somente centrada nas chamadas
disciplinas do “conteddo” e nas disciplinas “pedagdgicas”, mas também na questao:
Licenciatura e Bacharelado. Uma discussdo que ja vem se fazendo presente na
literatura e em pesquisas sobre o0 ensino da Historia, as quais tém enfatizado, entre
outras tematicas o fato da pesquisa nao ser valorizada na formacao dos professores
de Histéria e também que o ensino nao tem sido tomado como objeto de pesquisa.

Quanto aos dois professores destacaram:

Durante o curso as disciplinas e a carga horaria destinadas ao trabalho em
sala de aula foram insuficientes e concentradas nos anos finais da
graduacdo. Existia uma maior preocupacao no estimulo e desenvolvimento

da pesquisa do que um trabalho voltado para o magistério.

Quando este professor concluiu 0 curso ndo havia ocorrido a separagao

entre Licenciatura e Bacharelado. No entanto, sua forma de pensar o0 ensino e a



aprendizagem continua diluida frente aos encaminhamentos que, ora valorizam mais
as caracteristicas do bacharelado, ora os cursos de Licenciatura.

As afirmagdes anteriores trazem a tona a questdo em torno das
diferencas entre Licenciatura e Bacharelado. Fica anunciado que, mesmo quando os
cursos foram separados, permaneceu uma indefinicdo, ou seja, a separacao entre a
Licenciatura e o Bacharelado nao foi suficiente no sentido de destacar as discussoes
sobre o ensino e a aprendizagem no interior do curso de Licenciatura em Historia.

Para o professor formado ha 12 anos o que mais faltou em seu curso foi a
ligacdo entre conteludos ensinados e a realidade de uma sala de aula. Mesmo
citando que em sua formacao tenham ocorrido reflexdes sobre didatica afirma que
em sua pratica sentiu a necessidade de refletir sobre o ensinar e aprender em
Histéria.

Por se tratar de um estudo piloto, ndo foi pretensdo que as andlises
apresentadas fossem dotadas de um argumento definitivo e inquestionavel quanto a
tematica de investigacao. Deve-se acrescentar que outras possibilidades de analise
e reflexdo surgiram a partir da analise desse instrumento, particularmente no que se
refere a reorientacdo das questdes de investigacao para a énfase nas relacdes entre
ensino e aprendizagem na visdo daqueles que estdo sendo preparados para serem
professores de Historia.

4.2. ELEMENTOS DO CODIGO DISCIPLINAR DA DIDATICA DA HISTORIA:
PERSPECTIVAS DE ALUNOS ACADEMICOS BRASILEIROS

A dindmica em torno da realizagdo da pesquisa do estudo piloto remeteu
a necessidade de discutir a forma pela qual académicos no Brasil e Espanha, em
processo de formacao, relacionam-se com a idéia de ensinar a aprender Historia.

A intencéo nao foi estabelecer uma comparacgéo entre alunos brasileiros e
espanhdis, intencionou-se investigar como diferentes sujeitos pensam o ensino e a
aprendizagem em Histéria durante o processo de formacéo inicial, considerando-se
duas experiéncias e propostas diferentes de formacéao inicial de professores de
Historia.

No Brasil, os académicos que participaram desta etapa da pesquisa sao
alunos de uma universidade publica paranaense e, na ocasiao em que responderam

ao questionario, freqiientavam o terceiro ano do curso de Licenciatura em Historia.



De acordo com a matriz curricular do curso estavam frequientando, pela primeira vez,
uma disciplina identificada com as atividades praticas do ensino de Histéria, mas ja
haviam cursado as disciplinas de Didatica e Psicologia.

No total vinte académicos responderam ao questionario, representando a
totalidade presente por ocasiao da aplicacao do instrumento.

Para a realizacdo desta etapa foi aplicado um questionario e, para a
aplicacao, foi solicitado um horario durante o periodo de aula. Foi feita uma
explanagao sobre o trabalho de pesquisa € o motivo da aplicacdo do instrumento.
Na seqUéncia foram explicadas as questdes e alguns procedimentos que pudessem
garantir o rigor metodologico da pesquisa. Os alunos responderam as questdes
durante a aula, ou seja, na presenca da pesquisadora.

O instrumento respondido (APENDICE 2) pelos académicos foi
organizado a partir do estudo piloto e tendo como indicativo as leituras e anélises
documentais realizadas. Era composto de duas partes, sendo que a primeira
contemplava questdes com vistas a tracar um perfil dos académicos e a segunda
contemplava questdes sobre a forma pela qual os académicos pensam a relacao
ensino e aprendizagem e também alguns indicativos em torno do curso de formagéo
inicial.

A segunda parte do questionario foi composta de trés questbes sendo que
as questbes um e dois pretendiam investigar a forma pela qual o aluno percebia a
Didatica da Histéria e a relacao com a idéia de ensino e aprendizagem.

A questao trés dizia respeito a formacgéo inicial, ou seja, contemplava
outras seis questdes direcionadas ao curso de Licenciatura, de forma especial, em
relacdo as disciplinas e discussdes em torno do ensino de Histéria.

A analise dos dados dos dois instrumentos foi feita a partir da seqiéncia
do préprio instrumento e tendo como referéncia as reflexdes realizadas em capitulos
anteriores.

O perfil dos 20 académicos que responderam ao questionario apresenta
as seguintes caracteristicas:



IDADE DOS ENTREVISTADOS

IDADE FEM MAS TOTAL
Ate 20 anos 1 2 03
Entre 21 e 25 anos 1 3 03
Entre 26 e 30 anos 3 4 07
Entre 31 e 35 anos 1 1 02
Entre 36 e 40 anos 0 2 02
Entre 36 e 40 anos 2 00 02
TOTAL 08 12 20

Observa-se que a maioria dos alunos é do sexo masculino e esta na faixa
etaria entre 26 e 30 anos (07 alunos).

Entre os alunos pesquisados 09 tem experiéncia no magistério, em
escolas publicas e privadas:

3 alunos até um ano;

4 alunos ate 3 anos;

2 alunos até 10 anos.

Essa experiéncia é mais concentrada na 22 etapa do Ensino
Fundamental®.

A formacdo dos alunos que hoje estdo cursando a Licenciatura em

Histéria pode ser visualizada:

OUTRA FORMACAO
OUTRA FORMACAO No. de académicos
Bacharel em Histéria 04
Técnico 02
Filosofia 01
Direito 01
Tecndlogo 01
Estudos sociais 01
Magistério 01
Pedagogia 01
TOTAL 12

Apenas 04 alunos s6 tem Bacharelado em Histéria, ou outros 08 tem

outras titulagcdes, como se observa na tabela.

%2 Envolve entre o 6°. ao 9°. Ano.



Seguindo a mesma perspectiva do instrumento do estudo piloto na
primeira questdo foi solicitado que assinalassem, em ordem de importancia, as
tarefas da Didatica da Historia, justificando a opcdo. As tarefas propostas no
instrumento estavam baseadas nas consideracées de Bergmann (1990) sobre as
normas para o ensino e a aprendizagem em Historia.

Foi solicitado que, de acordo com o0 seu entendimento, o aluno
assinalasse em ordem de importancia de 1 a 3 cada opg¢ao. Apds a escolha foi
solicitado que o aluno justificasse a sua escolha.

Segue a questao:

Levando em conta sua trajetéria académica e/ou sua formacado, responda as
questbes que se seguem:

1. A literatura aponta que a Didatica da Historia possui trés tarefas. A seguir
apontamos essas tarefas. De acordo com seu entendimento, numera-as 1 a 3,
colocando-as em ordem de importancia:

() Estabelecer normas para o ensino da Historia. (métodos de ensino, elaboragédo e
uso de recursos e técnicas, avaliacao)

( ) Analisar e investigar o significado da Ciéncia Histéria de acordo com a
realidade de seu tempo, ou seja, uma tarefa reflexiva.

( ) Fazer com que o aluno tenha uma aprendizagem em Historia. (valorizar e

acompanhar a aprendizagem de cada individuo, entender como se da a aprendizagem em
Histéria).

A tarefa da Didatica da Histéria “Analisar e investigar o significado da
Ciéncia Histéria de acordo com a realidade de seu tempo, ou seja, uma tarefa
reflexiva” foi a opgdo mais escolhida — 12 alunos.

Alguns justificaram a sua opgéao:

Histéria € uma tarefa de reflexdes; sendo necessario entender como se
processam conceitos e aprendizagem; as técnicas e avaliagbes sao
necessarias para que o profissional verifique falhas ou avangos no contexto
em questdo. (Académico 13)

Compreender a ciéncia e a realidade em que esta inserida me parece
prerrogativa para ensinar, os métodos e a pratica devem vir depois.
(Académico 12)

Para fazer com que o aluno tenha uma aprendizagem em Histéria é
necessario que o professor entenda a Histéria de acordo com a realidade de
seu tempo, sé assim essa disciplina fara sentido para eles e para os alunos
[...] (Académico 14)



Acho que antes de tudo, nds iniciantes [...] devemos saber o que estamos
falando em segundo estabelecer normas que possibilitem a aprendizagem
[...] (Académico 18)

Entendo que, para dar significado para a Ciéncia Histérica deve ser
contextualizado a realidade de seu tempo de forma reflexiva, nos campos
socioecondmico e cultural. Em seguida estabelecer normas para o ensino
da Historia utilizando-se dos recursos didaticos disponiveis nas instituicoes,
concretizando dessa forma a aprendizagem. Ao mesmo tempo verifica-se a
concretizacdo do ensino em Histéria quando o aluno responde
positivamente aquilo que aprendeu em sala de aula e possa vir a colocar
em pratica no seu dia-a-dia. (Académico 19)

Acredito que em primeiro lugar é necessario adequar a Ciéncia Historia com
a realidade, para posteriormente serem estabelecidas normas para que o
aluno ao final do processo, tenha como resultado um aprendizado
significativo. (Académico 3)

A segunda tarefa mais indicada como opg¢ao foi “Fazer com que o aluno
tenha uma aprendizagem em Histéria. (valorizar e acompanhar a aprendizagem de
cada individuo entender como se da a aprendizagem em Histéria)” — escolhida por

seis alunos e alguns argumentaram:

Acredito que é de fundamental importadncia que o foco da didatica em
historia esteja no aluno, o objeto maior do ensino. A partir do educando é
que torna-se possivel uma analise estrutural para as normas do ensinar e 0
objeto a ser ensinado. (Académico 9)

Primeiramente é necessario que o professor va a aula com o intuito de
ensinar, ndo apenas fazer o seu trabalho. Apds, o professor deveria mostrar
a ciéncia da Historia de uma maneira mais compativel com a realidade do
aluno. Entdo os professores deveriam fazer um conselho para estabelecer
as normas para o ensino de uma maneira mais pratica e reflexiva.
(Académico 17)

Do total de académicos que responderam ao questionario, apenas dois
escolheram a opcao, que era: “Estabelecer normas para o ensino e a aprendizagem
em Historia. (métodos de ensino criagdo e uso de recursos e técnicas,
programacdes, controle de avaliagdo)”.

A argumentacao de um deles foi:

A partir do momento que sdo estabelecidas normas para a execugdo do
ensino, ou melhor, sugerida a postura de professor, seria interessante
trabalhar com a realidade do aluno para que ele possa compreender melhor
0 processo histérico. Assim, o ensino pode tornar-se mais eficiente,



contando também com a observacdo do docente em relacdo a cada
individuo. (Académico 5)

Em todas as argumentacdes percebe-se uma concepcao de educacao
centrada no aluno, o que revela uma abordagem da teoria pedagdgica muito
préxima do ideario da Escola Nova.

Em sintese, quando indagados sobre qual tarefa da Didatica da Historia
julgavam ser a mais importante, houve uma polarizagdo em dois sentidos: uma
opcao relacionada a andlise e investigacao sobre o significado da Ciéncia Historia
de acordo com a realidade de seu tempo, ou seja, uma tarefa reflexiva; uma opgéao
que associa a Didatica da Histéria a valorizacdo da aprendizagem de cada individuo.

As respostas contem indicativos de que esses académicos relacionam a
aprendizagem, ndao apenas como dependente de um conjunto de prescricbes, mas
como parte da Histéria. A relacdo entre o ensinar e o aprender nao esta centrada na
idéia de que, para dar boas aulas & imprescindivel estar preparado do ponto de vista
de métodos e técnicas, mas além dessa dimensdo, faz-se necessario perceber o
aluno e as possibilidades de relacionar o conteudo com a sua realidade. Em uma
das respostas transparece a perspectiva de que a aprendizagem deve estar
“adequada a realidade do aluno”, como afirma o Académico 15:

Eu poderia colocar como primeira em importancia as duas Ultimas tarefas.
Acredito que o ensino deva estar focado no aluno, e garantir a ele um bom
desenvolvimento intelectual e de acordo com a realidade em que vive, [...]
acredito também que normas e métodos devam atuar como guias e nao
sejam aplicados de forma rigida [...]

Assim predomina uma forma entender o ensino e aprendizagem como

“adequado ao aluno”, como afirma um Académico 4:

Primeiro preocupar-se no ensino-aprendizagem dessa forma o aluno em
primeiro lugar, para isto € necessario entender a ciéncia histérica para poder
estabelecer as normas.

Para a professora que ministra a disciplina relacionada a Didatica da
Histéria para os alunos investigados a tarefa mais importante da Didatica da Histéria
€ também analisar e investigar o significado da Ciéncia Histéria. Em sua opiniao, em
primeiro lugar o aluno precisa entender o significado da Histéria e o processo de
producdo do conhecimento histérico, para que ele também seja um produtor de



conhecimento. No entanto ela da mais importancia a normatizacdo do que a
compreensao de como se da a aprendizagem histérica pelos alunos, o que a
distancia da opgéo feita por seus alunos, sujeitos desta pesquisa®.

A questdo 2 do instrumento contemplava uma afirmacdo por vezes
recorrente entre professores que é a dificuldade de jovens alunos aprenderem
Historia.

Nas respostas ao instrumento piloto houve, tanto proposicdes que
levaram em conta o desinteresse do proprio aluno, como também a forma pela qual
a prépria escola concebe o que é aprendizagem. De certa forma as repostas dos
académicos do estudo principal referendaram algumas proposicoes e apresentaram
outros argumentos que, acredita-se devam ser levados em conta no decorrer do
Curso de Licenciatura em Historia.

Alguns argumentos registrados pelos académicos que justificam suas
opinides sobre o fato de jovens alunos nao aprenderem Histéria porque nao tém
interesse pela Historia:

[...] acredito que a possivel falta de interesse dos alunos pela historia é a
precariedade de seus conhecimentos sobre ela, relacionam-se a auséncia

da motivagéo e do saber necessério a sua aprendizagem em sala de aula.
(Académico 10)

Muitos jovens ndo aprendem pela falta de interesse mesmo, pois muitos
consideram a historia, como que sem valor nenhum. (Académico 18)

O aprendizado em Histéria ou outras ciéncias estdo expressamente
relacionadas com a necessidade e pretensdo de passar no vestibular.
(Académico 3)

Essa é uma afirmacdo recorrente nas escolas e legitimada pela falta de
vontade dos alunos em aprender Historia. Estes agem dessa maneira
porque consideram a disciplina um ensinamento que pouco sera necessario
a sua vida. Consideram a matéria magante e que na avaliagdo é necessario
somente decorar datas e nomes. Sabe-se que infelizmente a realidade é
esta, mas que pode ser transformada pelos professores, tornando as aulas
mais atraentes, usando os indmeros recursos didaticos que hoje estédo
disponiveis. (Académico 5)

Nos argumentos observa-se a énfase que os académicos deram a alguns
pontos como a necessidade da motivagdo, do significado e da atracdo que seriam

63 Opini&o expressa pela professora por meio de questionario respondido em 18/11/2008.
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promovidos pelos conteudos e métodos de ensino. Tais afirmag¢des podem ser
interpretadas a parir de dois aspectos:

O primeiro, diz respeito ao processo de formacgao do préprio académico
que, no decorrer da vida estudantil, ndo identificou situagbes ou praticas que
representaram algo significativo do ponto de vista da aprendizagem. O outro reside
nas expectativas que os académicos possam estar colocando nas atividades
relacionadas a pratica de ensino que comegavam a desenvolver no periodo em que
responderam ao questionario.

As respostas que argumentam tal perspectiva foram:

[...] muitos alunos ainda ndo aprendem Histéria, pois em grande parte das
vezes essa histéria ndo é pensada e ensinada de acordo com a realidade
dos alunos. Quando a disciplina é transposta de maneira critica acerca da
vida dos estudantes estes comegcam a se interessar em aprender Histéria.
(Académico 14)

Talvez a afirmacdo acima refira-se a “consciéncia histérica” desenvolvida, o
pensar historicamente, pois, se este pensar nao for desenvolvido no aluno,
consequentemente ele podera “talvez” ndo aprender historia. [...]
(Académico 13)

[...] os alunos de hoje um dia ndo tem em sala de aula uma atividade
reflexiva relacionando passado e presente, ou seja, eles aprendem, gravam
em suas memorias o que os livros didaticos trazem e nao, ao menos na
maioria das vezes, fazem da Histéria um instrumento de “liberdade”.
(Académico 16)

Um académico afirmou que a aprendizagem em Histéria ndo ocorre
exclusivamente nas aulas de Hist6ria, mas também a partir de outras situacoes.

Nao € que ndo aprendem muitos jovens hoje em dia ndo se preocupam em

aprender histéria pelo sistema ao qual eles estao inseridos. A Historia nunca

teve tdo presente na vida dos alunos: sdo filmes, TV, novela, gibis, etc. o

que falta é a ponte entre o ensino de historia e a realidade dos discentes,
articulados pelo professor. (Académico 7)

Ainda foi destacada a responsabilidade do professor em relagdo ao fato
de alunos nao aprenderem Histéria.

Argumentam alguns académicos:

Discordo com a afirmacgéo, pois é relevante conforme seu uso, isto ira
depender da pratica do professor e de como o aluno usara a histéria de
forma ativa para aprender, ndo hd como generalizar, pois existem casos



especificos, mas creio que o termo poderia ser usado que “os alunos nao
compreendem Histéria”. (Académico 4)

Ensinar é a arte do encantamento. Se os alunos ainda ndo aprendem
Historia € porque o professor ainda nao aprendeu a encantar seu educando.
E proprio do ser humano o desejo de conhecer e é dever do professor
instigar esse desejo. (Académico 9)

Acredito que tal afirmacdo ndo esta totalmente correta. Sou da opinido que
a atuacao do professor é fator decisivo para incentivar o estudo da Historia
pelo aluno, o que, se bem orientados e motivados, os alunos podem sim,
aprender Histéria. (Académico 6)

O que acontece ou esteja acontecendo é que durante as aulas de Historia o
professor ndo tem relacionado o conteddo com a realidade vivida pelo
aluno. (Académico 19)

Por outro lado, a afirmagéo em torno da “ndo aprendizagem” dos alunos &
relativizada por dois académicos, ao argumentarem que existem outros fatores que

podem interferir na relagcao ensino/aprendizagem em Historia.

Discordo. A veracidade da afirmacao depende do ambiente na qual esta se
tentando aplica-la, além de muitos outros fatores. Tal generalizagdo é
subestimar o aluno. (Académico 15)

Nao considero que os alunos de hoje ndo aprendem Historia, a
possibilidade é que alguns jovens nao aprendem Historia, assim como néo
conseguem aprender geografia, inglés, matematica, ndo é correto pegar
todos os alunos [...]. (Académico 2)

Sera que nado aprendem mesmo? Pois ha varios meios de dar uma boa
aula, de prender a atencdo dos alunos [...] ha varios meios e temas para
serem problematizados em uma sala de aula, em minha opinido “os alunos
de hoje em dia aprendem histéria sim”, pois cabe ao professor conscientizar
0s alunos de quais sdo seus papéis na sociedade desde seus deveres até
seus direitos. (Académico 1)

Segundo a professora desses académicos o problema da falta de
interesse também reside no tipo de conteudo que é ensinado, bem como no ensino
pautado na memorizagao.

Para ela “os alunos estao centrados na forma tradicional de se encarar a
Histdria, ndo percebendo a sua dindmica presente no seu dia-a-dia. Ainda é vista

como decoreba e somente fatos e datas”.*

64 Resposta obtida por meio de questionario aplicado a professora em 18/11/2008.



Os dados obtidos por meio de instrumento aplicado aos académicos
registram um parecer que se aproxima da idéia de um ensino de Historia sem
significado para quem aprende. E possivel perceber que essa é a mesma opinido da
professora com a forma pela qual o ensino estd configurando-se na educacao
basica.

A questdo trés do instrumento foi subdividida em outras seis e teve a
intencdo de investigar a forma como os académicos percebem a formacgao inicial,
principalmente no que diz respeito as reflexdbes sobre a chamada “formacao
pedagdgica”.

A proposta ndo esta centrada na avaliacdo do curso de Licenciatura em
Historia como um todo, mas estreita o olhar em discussdes veiculadas por meios das
disciplinas que tenham em seu cédigo disciplinar a preocupag¢dao em relagdo ao
ensino e a aprendizagem em Histéria.

Foi perguntado aos alunos se as orientacées e conteudos histéricos que
estudam no Curso de Licenciatura em Histéria sao suficientes e adequados para a

formacao disciplinas de um futuro professor.

OPINIAO No. de indicacées
Sao totalmente adequados 06
Sao parcialmente adequados 13
N&ao respondeu 01
TOTAL 20

Levando-se em conta que os académicos envolvidos nessa etapa da
pesquisa ja cursaram metade do curso e que alguns atuaram ou atuam como
professores, a percepcado que possuem sobre a relacdo entre as discussdes do
curso de Histéria e a pratica como professor sao indicativas de que, sob alguns
aspectos, o curso de Licenciatura em Historia, poderia aproximar mais as reflexdes
que acontecem no interior de cada disciplina com o objetivo que é a formacao de

professores.



Em relagdo aos conteldos” de Didatica Geral e Psicologia® foi
perguntado aos académicos se entendiam como relevantes essas discussdes
durante a formacé&o inicial.

As respostas foram:

OPINIAO No. de indicacées
SIM 16
NAO 03
NAO SEI 01
TOTAL 20

Apés a escolha, foi solicitado que argumentassem e as respostas foram
agrupadas sob duas perspectivas, uma que apresentava indicativos positivos quanto
ao significado na formagdo académica e outra que apontava negativamente quanto
a contribui¢cdo dessas disciplinas.

Argumentos relacionados a positividade das disciplinas:

[...] estuda-se tedricos e especialistas em educacdo e aprende-se na
didatica o processo ensino-aprendizagem. (Académico 4)

Um professor precisa conhecer os seus alunos como pessoas e entender os
melhores métodos para poder, efetivamente transmitir-lhes os contetdos e
reflexdes proprias da disciplina. (Académico 10)

Acredito que o conhecimento histérico é o contelido que o professor tem (ou
deveria ter), porém esse conhecimento s6 se torna efetivo com a
distribuicdo desse conhecimento que é proporcionado pela didatica. [...]
(Académico 6)

5 Ementa da disciplina Psicologia da Educacao: Conceito e objetivos da Psicologia da Educacéo.
Psicologia: contexto atual. Aspectos constitutivos do desenvolvimento humano. Importancia,
aspectos e fatores. O desenvolvimento humano nos periodos de 0 a 2 anos, de 2 a 7 anos, de 7 a 12
anos. Adolescéncia: critérios, enfoques. Abordagens psicolégicas do desenvolvimento humano: teoria
comportamental, inatista, humanista, psicanalitica, psicogenética e histérico-cultural. Aprendizagem:
fatores que interferem na aprendizagem: familiar, intelectual, individual e salude. Educacdo para
portadores de necessidades especiais: inclusao, dificuldades.

Ementa da disciplina Didatica: Reflexdes sobre educacéo e pratica pedagdgica. Didatica como area
de saber da Pedagogia e seu desenvolvimento histérico. O ensino de Histéria na organizagdo do
trabalho pedagogico no cotidiano escolar: objetivos educacionais, planejamento educacional e planos
de ensino, motivagdo e incentivacdo, avaliagdo da aprendizagem. Discussdo e articulagdo dos
contelddos com a realidade escolar. (Projeto pedagdgico do Curso de Licenciatura em Histéria, 2005)
 Os académicos envolvidos neste estudo ja haviam cursado as disciplinas de Psicologia da
Educacéo e Didatica quando responderam ao questionario.



Ha alguns destaques que giram em torno da “aplicabilidade” de técnicas e
estratégias para dar aula, de conhecimentos que ajudardo a conhecer os alunos e
as disciplinas sao reconhecidas pelos académicos como necessarias para se dar

boas aulas. Afirmam:

Nao diria imprescindiveis. Sdo importantes sim, porém é possivel um
processo de desenvolvimento das capacidades de ensinar mesmo sem o
dominio destas areas do saber. (Académico 9)

Aprende-se como ensinar melhor, rever posturas, estudamos métodos e
técnicas de ensino, com as quais iremos trabalhar. (Académico 13)

Sao disciplinas de fundamental importancia, pois para ensinar historia temos
que conhecer 0s alunos e as técnicas para dar aula. (Académico 11)

Esses conteldos sdo necessarios, pois “ensinam” o professor a
compreender os alunos, trabalhar em uma sala de aula, sdo suportes para
trabalhar bem os conteldos. (Académico 14)

Desde que estamos inseridos num curso de licenciatura, supde que, a
didatica e a psicologia venham contribuir para que haja uma melhor
consolidagao do ensino-aprendizagem. [...] (Académico 19)

Dois académicos que opinaram negativamente pois ndo acreditam que as
disciplinas possam contribuir no processo de formacao, nem em uma possivel acao

em sala de aula.

Justificam:

Como ja fui professor, utilizei muito pouco na pratica o que vi no curso.
(Académico 7)

Concordo que nas disciplinas correspondentes aprendi varias coisas que
me enriqueceram, mas tenho certeza que todas ocuparam mais horas/aulas
do que necessario para seus conteudos, e que as outras disciplinas
voltadas ao ensino da histéria (Oficinas de historia LILIILIV) me
desenvolveram mais.(Académico 12)

As disciplinas de Didatica e Psicologia da Educacao sdo associadas a um
carater pratico, de aplicabilidade de técnicas ou estratégias para dar aulas. Os
académicos reconhecem a sua importancia, bem como sua necessidade na
formacao do professor, porque sao responsaveis pela instrumentalizacdo no que se

refere a forma de dar aulas e na relacao com os alunos.



Ainda em relagdo a formacao inicial, o questionario apresentou uma
selecdo de topicos relacionados a historia do ensino de Historia, a Didatica Geral, a
Didatica da Histéria e a Psicologia que, a partir da analise de documentos e manuais
podem (ou devem) estar presentes em discussdes durante o processo de formacao.
Para cada item foi solicitado que o académico atribuisse um valor de 1 a 5.

Na sequiéncia sao apresentados todos os itens em ordem decrescente a
partir das indicacbes dos académicos. Os aspectos mais votados (cinco primeiros)
podem ser agrupados sob a seguinte forma:

O primeiro item “Estudos sobre o uso de documentos histéricos em
classe” apresentou o maior numero de indicagdes, sendo considerado um dos
aspectos “mais importantes”. Na seqlUéncia, foi destacado o trabalho com o
patriménio, depois as discussdes sobre a Didatica especifica e a forma como os
alunos aprendem Historia.

Identificam-se os quatro itens como pertencentes ao campo da didatica
especifica, ou seja, da Didatica da Histéria, dessa forma os destaques apontados
pelos académicos concorrem para um campo localizado dentro de uma
especificidade que é a Historia e o seu ensino, valorizando elementos do codigo
disciplinar da Didatica da Histéria.



ASPECTOS RELACIONADOS A FORMAGCAO INICIAL

N.2 de

indicacoes
Estudos sobre o uso de documentos historicos em classe. 16
Discussdes sobre a importancia do trabalho com o patriménio (museu) 13
nas aulas de Histéria.
Discussdes sobre a Didatica da area curricular especifica — a Histéria. 11
Reflexdes sobre a forma como os alunos aprendem a Historia. 11
Organizacao do curriculo (aspectos da Didatica Geral) 10
Conteudos relacionados com a Psicologia. 10
Estudos acerca de como a Histéria foi ensinada em outras épocas. 09
Estudos sobre principios epistemoldgicos que norteiam o processo de 09
ensino e aprendizagem em Historia.
Reflexdes acerca das necessidades de orientagcao temporal. 09
Conteudos especificos correspondentes a Histéria. 09
Elaboracdo de recursos metodolégicos, técnicas e métodos para dar 09
aulas.
Conteudos e/ou leituras que permitam refletir sobre como os alunos 09
pensam ou aprendem a Histéria.
Sistematizagcdo quanto ao uso de tecnologias de informagdo e 09
comunicagao (multimidia, Internet e outras) nas aulas de Histéria.
Conhecimentos sobre temas transversais do curriculo de Educacéao 08
Bésica (pluralidade cultural, ética, outros)
Conhecimentos sobre avaliagao. 06
Organizacgao do sistema escolar. 05

Os aspectos mais destacados pelos académicos aproximam-se de um

cédigo disciplinar da Didatica da Histéria identificado com o trabalho com

documentos histéricos. Acredita-se que a valoracao atribuida pelos académicos

deve-se ao fato de que nas ultimas décadas o uso de documentos no ensino de

Histéria foi muito destacado. Um exemplo pode ser encontrado nos Parametros

Curriculares Nacionais (1998) que em suas Orientacbes e Métodos didaticos,

reserva uma parte especifica para o “Trabalho com documentos” (BRASIL, 1998, p.

83-89).




Tanto na perspectiva da transposicao didatica, quanto na perspectiva da
educacao histérica o trabalho com fontes demanda um tratamento metodol6gico, ou
seja, que assuma um significado na aprendizagem do aluno, desenvolvendo dessa

forma o conceito de evidéncia histoérica.

O professor tem um trabalho desafiador ao procurar que os alunos passem
do tratamento das fontes como informagao para um nivel mais elevado que
¢ tratar as fontes como evidéncia. No desenrolar do seu trabalho de
interpretacdo de fontes, para apoiar uma afirmagdo ou fundamentar uma
hipétese os alunos precisam ser capazes de interroga-las, de compreendé-
las pelo que sédo e pelo que elas podem dizer acerca do passado que nao
tinham intengdo de revelar. Contudo, as fontes, por elas proprias, nao
podem ser designadas ou ndao como evidéncia somente com base nesta
interrogacao, visto que € o relacionamento entre a questao e a fonte, tratada
como evidéncia, que determinard o valor que lhe pode ser atribuido para
uma investigacdo especifica ou como fundamentacdo em resposta a uma
questdo. (ASHBY, 2003, p. 42-43)

Dado o significado que o trabalho com fontes assume no ensino e na
aprendizagem em Historia é que a presenca de tais discussdes pode estar sendo
enfatizada na formacao inicial, como destacaram os académicos envolvidos no
estudo.

Os argumentos dos académicos corroboram a necessidade de um
trabalho baseado em uma forma de ensinar Histoéria que possa converter-se em
aprendizagem, como o trabalho com os documentos historicos.

As trés questdes finais do instrumento versavam sobre a forma pela qual
0 académico expressa o interesse por ser professor de Histéria, bem como sobre as
discussdes e atividades relacionadas ao ensino e a aprendizagem em Histéria que
ocorrem no interior do curso de Histéria.

Em relacdo aos motivos” pelos quais os académicos buscaram este

curso de Licenciatura em Histéria, foi destacado:

A questao solicitava que fossem assinaladas duas alternativas, no entanto alguns académicos
assinalaram apensas uma.



MOTIVOS No. de
indicacoes

Para realizar pesquisas da area de Histéria. 12
Refletir sobre aspectos relacionados ao ensino e aprendizagem 07

em Histéria.

Poder participar de concursos publicos para ser professor (a). 06
Para ter uma melhor qualificacdo profissional e investir na carreira 05

do magistério.

Enriquecer o curriculo pessoal. 04
Esta néo foi a minha primeira opc¢ao ao fazer o Vestibular. 01

Observa-se que o interesse profissional dos académicos esta

voltado as atividades privilegiadas no Bacharelado e na profissao de professor.

Em relacao a formacéao recebida (ou que ainda esta recebendo) no Curso
de Histdria, foi solicitado que argumentassem sobre em que medida as disciplinas

voltadas as discussoes sobre o ensino de Historia estavam contribuindo na

formacao.

Alguns dos argumentos registrados foram:

Muito pouco. (Académico 7)

Tem contribuido um pouco, para perceber como é uma sala de aula, mas

isso s6 se aprende na pratica.

Principalmente na técnica e posturas de ser professor. (Académico 17)

Tenho a opinido de que a forma € tdo importante quanto os conteldos,
dessa forma vejo as disciplinas voltadas as discussdes sobre o ensino de
Historia como fundamental para a minha formagao como futuro professor de

Historia. (Académico 6)

Ao serem confrontados os argumentos dados pelos académicos com
relacdo as respostas dadas na questdao que indagava sobre a importancia dos
conteudos de Didatica Geral e Psicologia no curso de formagéo inicial, &€ possivel
perceber que se complementam, pois reforcam mais uma vez a questao da técnica e
da forma de ensinar. Essa perspectiva revela a presenca de preocupacdes em
relacdo a transposicao didatica dos conteudos, além da presenca do magistério

como possibilidade profissional.

mais



No entanto, em algumas respostas, os académicos deixam transparecer
argumentos que ndo sdo identificados somente com técnicas ou com a forma, mas
estdo relacionadas a uma ideia de compreensao sobre o ensino e aprendizagem
numa perspectiva que leva em conta a Histéria..

Os argumentos foram:

Contribuem para melhor compreender o processo ensino-aprendizagem em
Hist6ria passando a desenvolver a consciéncia historica. (Académico 4)

Para entender como os alunos pensam e aprendem a Historia. (Académico
14)

Ha evidéncias de que os académicos preocupam-se com a aprendizagem
dos alunos. No entanto, em sua maioria, essa forma de entendimento ndo se
assenta em pressupostos identificados com a especificidade da prépria Historia. Ao
mesmo tempo em que os académicos valorizam as disciplinas “pedagogicas”,
esperam uma objetividade no que se refere ao como dar aulas, como organizar o
conteudo e como adaptar o conteudo para os alunos. H& poucos indicativos de
preocupacao com a consciéncia histérica dos alunos.

Também foi percebida a presenca de aspectos que relacionam a
aprendizagem aos principios da transposicao didatica, como os seguintes:

Contribuem a medida que associam a pesquisa e a produgao com formas
de ensinar o conteudo pesquisado e produzido. (Académico 9)

De uma forma muito positiva. Nado adianta saber todo o contetdo de Historia
e nao saber como aplica-lo em sala de aula. (Académico 11)

A Ultima parte do instrumento questionava como os académicos
acreditavam que deveriam acontecer as atividades relacionadas ao Estagio
Supervisionado ou atividades préticas,

As respostas foram:



POSSIBILIDADES No. de

indicacoes
Em diversas escolas de Educacéao Basica. 17
Exclusivamente em uma escola de Educacao Basica. 03
Na Universidade, durante o desenvolvimento das aulas de pratica de 01

ensino (praticas simuladas).

TOTAL 21

* uma pessoa assinalou duas opgoes.

A grande maioria posicionou-se quanto a necessidade de que as
atividades acontecessem em diversas escolas, 0 que sugere que aceitam que,
dessa forma poderiam fazer diferentes experiéncias em relacao ao estagio.

Com relacao a discussao sobre o significado dos contetdos ministrados
no processo durante o curso de Histéria, foi perguntado a professora quais os
conteudos predominantes nas disciplinas que leciona para o Curso de Historia.

Para a professora desses académicos a finalidade dos conteudos que
trabalha, estdo ligados a “instrumentalizacdo do professor na sua formagdo como
futuro educador em Historia” e, em sua opinido a “possibilidade da pratica educativa”
€ 0 que mais sensibiliza os alunos em relacdo ao ensino e a aprendizagem em
Historia.

Percebe-se que a professora organiza seu trabalho com vistas a
realizacdo de uma pratica, que concretiza-se por meio do estagio em escolas da
educacgao basica e, o aspecto destacado refere-se ao momento onde académicos

vao concretizar as discussdes que vivenciam durante o curso de formagao inicial.

4.3. ELEMENTOS DO CODIGO DISCIPLINAR DA DIDATICA DA HISTORIA:
PERSPECTIVAS DE ALUNOS ACADEMICOS DA ESPANHA

Tendo em vista que o objetivo deste capitulo foi investigar elementos do
cédigo disciplinar da Didatica da Historia presente na forma de pensar dos alunos
em processo de formacao na Espanha, sdo apresentados os dados obtidos por meio
do questionario aplicado aos alunos que freqlientavam as aulas do mddulo de
Didatica das Ciéncias Sociais na Universidade de Barcelona. Reitera-se que estes
alunos ja possuem um curso superior e freqientam o CAP - Curso de Certificacao




de Aptidao Pedagdgica periodo 2008/2009, entre o total de alunos estdo os de
Historia.

No total, foram 53 questionarios respondidos, que totaliza um percentual
de 15% dos alunos matriculados no curso CAP — do modulo de Didéatica das
Ciéncias Sociais.

Do total dos 53 questionarios respondidos, 18 foram de alunos formados
ou em processo de formacao em Histéria.

Nesse sentido, o presente estudo caracterizou-se por uma amostragem
de 18 alunos egressos de um curso superior de forma particular da Faculdade de
Histéria da Universidade de Barcelona.

O instrumento foi aplicado em dias em que os alunos tinham as aulas
teoricas do curso. A grande maioria dos alunos estava discutindo em equipe com o
professor da turma a organizacdo das unidades didaticas, e percebeu-se que este
momento de planejamento, que seria posteriormente apresentado em classe em
forma de aulas simuladas, foi um momento em que os alunos nédo estavam téao
predispostos a responder um questionario, no entanto ao serem indagados quanto a
possibilidade de responder ao questionario foram bastante abertos e ninguém se
negou a responder

O questionario (APENDICE 4) utilizado foi o mesmo aplicado no Brasil,
teve a intencdo de conhecer a forma pela quais os alunos que freqiientam o curso
CAP pensam a Didatica da Historia (Ciéncias Sociais).

Assim como o instrumento aplicado aos académicos brasileiros, o
questionario foi composto de duas partes.

A primeira contemplou itens relacionados ao perfil do aluno, a sua
formacgao e atuacgao profissional.

Na segunda parte havia questdes relacionadas a forma pela qual o aluno
percebe a Didatica da Histéria e questdes relacionadas ao Curso CAP, no entanto,
para a presente investigacdo analisamos as questdes que diziam respeito ao objeto
de estudo que é o ensino e a aprendizagem em Histéria. As demais questdes que
contemplaram o curso CAP serdo analisadas em investigacdes futuras.

Na sequiéncia apresentamos alguns dados contabilizados. Inicialmente
apresentamos por meio de tabelas um perfil dos alunos que responderam ao

questionario.



Quanto ao perfil dos alunos que responderam ao questionario:

GENERO

Masculino 09

Feminino 09

TOTAL 18

IDADE
FEMININO MASCULINO TOTAL

Entre 21 e 25 anos 07 03 10
Entre 26 e 30 anos 00 03 03
Entre 31 e 35 anos 01 02 03
Entre 36 e 40 anos 00 00 00
Mais de 40 anos 01 01 02
TOTAL 09 09 18

Observa-se que a maioria dos alunos situam-se em faixa etaria entre 21 e
25 anos, revelando uma turma “mais jovem” cronologicamente que o0 grupo
brasileiro.

Enquanto no Brasil, uma grande maioria ja se dedica ao magistério, no
grupo espanhol, essa caracteristica nao existe, praticamente, como observa-se na

tabela:

EXPERIENCIA DOCENTE

FEM MASC
SIM 01% 00
NAO 08 09
TOTAL 09 09

Todos os alunos que responderam ao questionario estudaram ou
estudam na Universidade de Barcelona, na Faculdade de Histéria. Para a andlise
dos dados levou-se em conta o quadro tedrico ja apresentado, seguindo dessa
maneira 0s mesmos procedimentos em relagdo ao questionario aplicado no Brasil,
ressalvando-se as diferencas de cada realidade.

Ressaltamos que para a andlise apresentada nao foi levado em conta as

possiveis aproximacdes entre o perfil dos alunos e as respostas da segunda parte,

%8 Atua a menos de um ano, em escola publica no nivel primaria e secundaria.



tendo em vista que a intencao foi conhecer a forma pela qual o cédigo disciplinar da
Didatica da Histéria esta presente entre os alunos em formacéo.

Apés tracar o perfil dos alunos participantes do estudo, procedeu-se a
analise das respostas obtidas na parte dois do instrumento. Assim como no
instrumento aplicado no Brasil, foram apresentadas as trés tarefas que possui a
Didatica da Histéria, segundo Bergmann (1990).

Retomando brevemente as tarefas que se referem: ao estabelecimento de
normas para o ensino e a aprendizagem em Histéria, a analise e investigacao do
significado da Ciéncia Histéria e a preocupag¢dao em fazer com que o aluno tenha
uma aprendizagem em Historia, a questdo que levou em conta essas tarefas
solicitou aos académicos que assinalassem, em ordem de importancia de 1 a 3 cada
tarefa. Ap6s a escolha foi solicitado a justificativa da escolha. Ressalte-se que a
sequéncia das opc¢des dos alunos espanhdis foi a mesma dos brasileiros.

Assim como no caso brasileiro a opgcdo mais assinalada pelos
académicos espanhois foi a segunda: “Analisar e investigar o significado da Ciéncia
Historia de acordo com a realidade de seu tempo, ou seja, uma tarefa reflexiva”, 11

alunos a escolheram como a mais importante e alguns justificaram:

Considero que primero se debe saber el peso de la ciencia histérica en el
momento actual, su importancia. Seria preciso ver como el alumno aprende,
la diversidad en el proceso de aprendizaje. Finalmente estableceriamos la
metodologia mas adecuada. (Académico 4)

Creo que la tarea reflexiva es la mas importante porque es donde se refleja
la historia en el dia a dia, la historia como espejo para entender el hoy. Para
aprender de errores anteriores y dejar de tropezar en la misma piedra.
(Académico 17)

Creo que lo mas importante es entender la propia esencia de la historia en
si, relacionandola con el tiempo actual y los acontecimientos que suceden el
ella. Acabar con la imagen de que la Historia simplemente se encarga de
recopilar fechas y acontecimientos sin mas, sin ningun fin de aprendizaje y
comprension. (Académico 6)

Primeramente reflexionar sobre que historia debemos ensefar.
Replantearnos en general la ensefanza. (Académico 10)

El punto uno es primordial ya que es el que da sentido a la ciencia histoérica
para la sociedad de hoy. Si uno aprende a reflexionar sobre los
acontecimientos histéricos, uno puede actual en consecuencia en su vida.
(Académico 18)



Quatro alunos escolheram como opg¢ao trés como mais importante: “Fazer
com que o aluno tenha uma aprendizagem em Histéria. (valorizar e acompanhar a
aprendizagem de cada individuo entender como se da a aprendizagem em Historia)”.
No entanto nenhum deles apontou argumento.

Dos alunos em Histéria que responderam ao questionario, trés
escolheram a op¢ao 1 como mais importante: “Estabelecer normas para o ensino € a
aprendizagem em Historia. (métodos de ensino criagdo e uso de recursos e técnicas,
programacoes, controle de avaliagdo)”.

A argumentacao por parte de alguns alunos ao fazer a escolha foi:

Una parte muy importante para que los nifos/as puedan entender bien la
Historia, no se haga pesada, que vean que se puede estudiar mas alla de
los libros, por en he marcado la primera como numero 1[...] (Académico 5)

Seria fundamental establecer los métodos para que el alumno aprenda los
contenidos de la materia correctamente. Su correcto aprendizaje llevaria el
alumno el analisis i interés de la ciencia histérica. (Académico 14)

Mesmo nao tendo registros ou justificativas para a escolha da opgao 3, o
fato de um numero significativo de alunos ter escolhido as opgoes 2 e 3, indica a
importancia atribuida por eles a natureza reflexiva da Histéria. Isto pode ser
indicativo no que diz respeito a forma pela qual concebem a Histéria enquanto
Ciéncia, como também o seu ensino, aproximando-se das escolhas dos alunos
brasileiros.

Ficou evidenciado também estes “futuros professores” percebem que ha
necessidade de se levar em conta principios que podem interferir numa
aprendizagem sustentada na prépria Historia.

A partir de estudos e investigacdes que vem ocorrendo nessa diregao é
possivel afirmar que tais principios podem criar uma loégica para a aprendizagem em

Historia, como afirma Barca:

e A aprendizagem deve processar-se no contexto da resposta a natureza
da disciplina. Em Histéria, os alunos podem fazé-lo com gosto, conforme os
inimeros estudos indicam.

e A aprendizagem processa-se em contextos concretos. E necessario
que os conceitos fagcam sentido para quem os vai aprender. Existe uma
multiplicidade de factores da cognicdo a ter em conta. As vivencias prévias
dos sujeitos e a natureza especifica do conhecimento, o tipo de tarefas a



desempenhar, as aptidées individuais sdo aspectos fundamentais para a
progresséo do conhecimento.

. Os estadios de desenvolvimento mental ndo sdo invariantes, como
Piaget propés. Ha criangas de sete anos com um pensamento histérico ao
nivel das de catorze anos e vice-versa (BARCA, 2001, p. 20).

Quando um aluno busca compreender a Histoéria, o passado, levando em
conta a sua prépria experiéncia revela ou evidencia uma aprendizagem, uma
compreensao histérica. Esse movimento toma uma certa consisténcia porque nao
esta condicionado a repeticdo de modelos que representam a forma pela qual este
aluno compreende a Histéria. Dessa forma, estabelecer uma problematizacao
acerca dos conteudos selecionados, uma relacdo com o0s conhecimentos e
experiéncias de quem aprende, como também com o cotidiano de outras pessoas,
concorre para o que Risen (2005) chama de formacgao da consciéncia histérica.

Sobre a relacdo a questdo dois do questionario, idéia de que jovens
alunos ndo aprendem Histéria, foi solicitado aos estudantes argumentassem sobre
como entendiam esta afirmagéo.

Segundo a tendéncia predominante nas respostas, isto ocorre porque a
metodologia utilizada nas aulas n&o estimula a aprendizagem, corroborando a
opinido do grupo brasileiro.

Alguns argumentos registrados pelos alunos:

Es una afirmacién incorrecta, pues pretende crear un valor absoluto que no
es cierto. Si hay alumnos que no aprenden historia es por falta de
motivacion, por lo tanto tampoco aprenden otras materias. En mi opinion la
motivacion del alumnado no solo se debe trabajar en clase y la familia
también tiene que hacerlo, siendo su funcidn determinante. (Académico 14)

Creo que una clase magistral, con examenes solo, no les es de mucho
agrado, interés y esto hace que no se tomen en serio el estudio, pero
encontramos eso en muchas materias mas no solo en Historia [...]
(Académico 5)

Si que aprenden, como siempre aquellos que les guste en la sociedad
actual tienen muchos maés recursos que antes para aprender: museos,
peliculas, Internet, etc. Ademéas de las clases de historia en el instituto.
(Académico 2)

Segundo estes argumentos, muitos jovens nao aprendem Historia devido
ao tipo de aulas que tém na escola, isto €, pela forma como é ensinada a Historia.



Um dos argumentos destaca que aulas magistrais (expositivas) e exames nao sao
suficientes para que o aluno aprenda ou tenha interesse pela Histéria, e alguns
alunos admitem que existem “outras formas” de se aprender Histéria e que nao
estdo presentes na escola. Ou seja, esses mesmos recursos que estdo “fora da
escola” ndo sao tomados como indicativos de que os alunos possuem
conhecimentos historicos.

A essa idéia alguns alunos acrescentam que os jovens podem aprender

Historia de outra maneira, os argumentos sao:

Aprenden mas en los videojuegos y no les interesa su pasado y sus
aspectos culturales (Académico 16)

Creo que los jévenes de hoy en dia aprenden Historia pero no solo en el
aula y a partir del libro de texto, sino que disponen de otras recursos
(audiovisuales...) (Académico 4)

Outros alunos tentaram relacionar o motivo pelo qual os jovens nao
aprendem Historia a aspectos mais amplos, como as caracteristicas do sistema
educativo que valoriza a memorizacao, além dos valores que perpassam a escola e
a aprendizagem.

Explicam os alunos:

Creo que el sistema educativo de hoy dia esta planteado para simplemente
memorizar sin llegar a comprender aquello que se quiere transmitir. Hay que
sensibilizar al alumnado con el hueco de que la historia puede serle muy util
para aprender de los errores o aciertos del pasado. (Académico 6)

Creo que no aprenden historia porqué se dan importancia en otros factores
como la propia educacion del alumno, sus relaciones familiares, su
ocupacion en la sociedad en general, quedando el aprendizaje en Historia
en un segun lugar.(Académico 7)

No aprenden Historia porque no tienen ningin motivo para aprenderla. En
general solo se valora lo inmediato y lo pueril, porque es lo que nuestra
sociedad idolatriza. Por lo tanto, el pasado anterior e el Gltimo mes, a la
dltima factura, al dltimo coche, etc. No interesa, en general, a nadie.
(Académico 18)

Barca (2007) chama a atencdo para a necessidade de estabelecer um
didlogo que valorize uma dinamica capaz de provocar e consolidar uma metodologia
relacionada ao ensino de Historia que possa romper com idéias cristalizadas em
curriculos como também em praticas de professores, deve representar, segundo a



autora, uma possibilidade de discusséo sobre o ensino de Histéria em que, as idéias
de jovens, possam ser consideradas no que se refere a forma pela qual possam
aprender Histéria.

Afirma a autora:

A disciplina de Histéria assim problematizada podera fornecer estas
capacidades e valores, a par de uma narrativa inclusiva do passado que
permita aprofundar a compreensdo do presente. Na aula de Historia
coerente com estes principios, os alunos ndo podem apenas ter de
responder ao que o professor considera correcto ou, em sentido quase
oposto, estudar apenas o que, e como, lhes agrada ou interessa. Para
saber ‘ler' a informacdo, debater e seleccionar mensagens
fundamentadamente, é preciso saber interpretar fontes, analisar e
seleccionar pontos de vista, comunicar sob diversas formas, apostar em
metodologias que envolvam os alunos no acto de pensar historicamente.
(BARCA, 2007, p. 6)

Na continuidade foram analisadas as respostas relacionadas a formacao
inicial dos alunos participantes da pesquisa. Foi solicitado aos alunos que
estabelecessem valoragdes para os 16 aspectos, ou seja, que atribuissem um valor
para cada item, entre 1 a 5. Os aspectos da questao estao voltados a Didatica Geral,
a Didatica da Historia, a Historia do Ensino da Histéria e a Psicologia.

Para visualizar melhor os valores atribuidos pelos alunos, apresentamos a
mesma tabela contida no instrumento, porém colocamos os itens de acordo com a

valoracao atribuida pelos alunos.



ASPECTOS DA FORMACAO INICIAL No. de
indicacbes

Reflexao sobre a forma como os alunos aprendem a Histéria. 13
Elaboracdo de recursos metodoldgicos, técnicas e métodos para 12
dar classes.
Conteudos e leituras que permitam refletir sobre como os alunos 12
pensam o aprendem a Histéria.
Discussdes sobre a Didatica da area curricular especifica — 08
Historia.
Conteudos relacionados com a Psicologia educativa. 07
Organizacgao escolar (sistema educativo) 06
Discussdes sobre a importadncia do trabalho com o patriménio 06
(museu) nas classes de Ciéncias Sociais
Organizacao de curriculo (aspectos de pedagogia geral) 06
Conhecimentos sobre avaliacao. 06
Estudos acerca do uso de documentos historicos na classe. 06
Conhecimentos de temas transversais do curriculo de formacao do 06
ensino de secundaria (educagao civica, ambiental, consumismo,
diversidade cultural, outros).
Uso de TIC (multimidia Internet e outras) 05
Estudos sobre principios epistemolédgicos que norteiam o processo 04
de ensino e aprendizagem em Histéria.
Conteudos especificos correspondentes a Histéria. 03
Reflexiones acerca das necessidades de orientacdo temporal. 03
Estudos acerca de como a Histéria foi ensinada em outras épocas. 00

Percebe-se que os trés primeiros itens indicados pelos alunos como
necessarios na formacao inicial estdo ancorados em discussdes sobre uma
epistemologia da prépria Ciéncia Histéria e junto a essa necessidade aparece um
apelo relacionado aos métodos, as estratégias de ensino.

As proposicdes dos alunos espanhdis se distanciam daquelas
apresentadas pelo grupo brasileiro. Enquanto que no Brasil as proposicdes mais
encontradas foram: “O uso de documentos histéricos em classe” (16 alunos),
“Discussbes sobre o trabalho com Patriménio” (13 alunos). Na Espanha, as



principais preocupagodes incidiam sobre trés questdes diferentes: “Reflexdo sobre a
forma como os alunos aprendem Histéria” (13 alunos); “Elaboracdo de recursos
metodoldgicos, técnicas e métodos para dar classes” (12 alunos) e “Conteludos e
leituras que permitam refletir sobre como os alunos pensam e aprendem Histéria”
(12 alunos).

Observa-se, no caso espanhol, um foco especifico na preocupacao com a
aprendizagem, diferente do grupo brasileiro, cujo foco é no objeto da aprendizagem:
o documento e o patrimdnio.

Em direcdo contraria as opinides dos seus alunos espanhdis, para o
professor” que ministra 0 modulo de Didatica da Histéria no CAP, a maior
preocupacao € a de que o aluno/estudante do curso tenha um bom dominio da
turma com a qual vai trabalhar, pois em seu entendimento isso lhe dara condicoes
de estabelecer uma boa aprendizagem dos seus futuros alunos.

Tal posicionamento denota um olhar centrado em questdes técnicas e/ou
metodoldgicas em relacdo a formagdao do professor, ou seja, evidencia-se uma
preocupacao centrada na compreensdo acerca do sistema educacional, como
funciona, a sua estruturacéo, ou seja, dominam aspectos de ordem legal/funcional.

E valido destacar uma preocupacdo dos dois grupos, brasileiro e
espanhol, com as “Discussdes sobre a Didatica da area curricular especifica —
Historia”. A presenca desta proposicdo pelos académicos brasileiros ficou em
terceiro lugar, com 11 alunos e, em quarto lugar, entre os académicos espanhdis,
com 8 alunos.

A valorizagdo da Didatica da Historia pelos académicos dos dois paises
pode ser indiciaria da existéncia de uma disciplina com um co6digo disciplinar proprio
que deve fazer parte da formacado inicial dos futuros professores de Historia.
Diferente do Brasil, na Espanha o debate em torno das Didaticas especificas
remonta a segunda metade do século XX, como afirma Pages.”

Continua o professor Pagés, explicitando acerca da forma como a
Didatica especifica configura-se no contexto da formacgao de professores:

A Didatica da Historia passa a [...] se preocupar em como aprender e como
ensinar, passou a fazer parte das preocupagdes “0 que ensinar” e “por que

ensinar”. A Didatica especifica passa a se configurar como um campo [...]
tendo que definir — ou seja, pensar em uma finalidade do conhecimento que

% Entrevista concedida a pesquisadora em 27/11/2008.
" Entrevista concedida a pesquisadora em 18/12/2008.



ensina até a avaliacdo do que se ensina, e também preocupar-se com o0s
conteldos, a selecdo de contetidos, métodos de aprendizagem, recursos,
etc. Assim a Didética especifica € um campo completo que pode gerar uma
epistemologia prépria [...] (Entrevista concedida em 18/12/2008)

Em suas afirmacées Pages aponta contribuicbes que elucidam
discussdes pertinentes a origem e a natureza de uma Didatica Especifica e de forma
particular a Didatica da Histéria. Tais afirmacdes denotam que a construcao de um
objeto especifico da Didatica da Historia ndo foi “dado”, mas foi sendo construido no
interior dos proéprios cursos de formacao de professores e a partir das investigacoes
realizadas por varios pesquisadores, € que estdo sendo sistematizadas linhas de
investigagdo que visam localizar a Didatica da Histéria como objeto, como também
como uma disciplina situada nos cursos de formacéo de professores.

As opinides dos académicos brasileiros e espanhdis — “textos invisiveis™-,
revelam, de forma explicita, elementos e caracteristicas da natureza do cddigo
disciplinar da Didatica da Histéria, bem como seus embates face as dicotomizagbes
pelas quais ela vem passando. Destacam-se principalmente questdes relacionadas
ao significado do método de ensino, a aprendizagem e do tipo de professor de

Histéria que se quer formar.



CONSIDERACOES FINAIS

Pensar uma Didatica Especifica voltada a acdo de professores vem se
revelando uma tarefa um tanto dificil, principalmente pela escassez de producgao
académica que discuta a constituicdo da disciplina Didatica da Historia. Assinala-se
também a caréncia de discussbes que tomem a especificidade da Histéria como
referencial teérico fundamental para a relacao ensino/aprendizagem, nos cursos de
formacgao de professores.

Compreende-se a necessidade de refletir sobre aspectos que possibilitem
tanto ao futuro professor, como ao professor que esta diretamente envolvido com a
pratica de sala de aula, vislumbrarem uma préatica centrada nos processos de
producdo do conhecimento histérico, permeada pela problematizacdo do ensino.
Fala-se aqui de uma pratica que tenha como referéncia a reflexdao acerca do
percurso de producdo do conhecimento histérico, com vistas a formacédo de uma

consciéncia histérica.

As investigacdes que tomam a pratica do professor como objeto de
estudo, possuem uma estreita relagdo com o processo de formacéo inicial; porém
essa formacdo nao deve estar dissociada da dinamica que caracteriza a pratica
pedagdgica. Assim, a escola é o /6cus onde essas analises podem certamente
encontrar espaco e alcancar dimensdes significativas, especificamente quanto ao
professor de Histéria, que:

[...] é o responsavel por ensinar o0 aluno a captar e a valorizar a diversidade
dos pontos de vista. Ao professor cabe ensinar o aluno a levantar
problemas e a reintegra-los num conjunto mais vasto de outros problemas,

procurando transformar, em cada aula de Histéria, temas em probleméaticas
(SCHMIDT, 1997, p. 57).

A critica que se faz a formacgédo de professores ndo é nova e, mesmo
diante de varios obstaculos e problemas em relacao a questao, algumas discussdes
vém tomando corpo no que se refere as possibilidades tanto teéricas quanto
metodoldgicas, em relagdo a formacéao do professor.



Ha, segundo relatérios oficiais’', dados que indicam que a formacéo
inicial, uma das modalidades de constituir o professor, continua formando
professores por um modelo memoristico e passivo. Ao mesmo tempo, compara-se a
formagéo inicial a “um tunel sem saida” e a formagao continuada a uma “avenida
» 72

promissora

Afirma Campos:

Os debates sobre a formagao de professores e professoras, desenvolvidos
hoje na universidade, tém revelado a preocupagcdo com os efeitos
insatisfatorios das praticas docentes perante a complexidade que
enfrentamos. Os acontecimentos do cotidiano escolar denunciam
fortemente que os paradigmas hegemoénicos orientadores dessas praticas
nao tém conseguido alcancar o grau de satisfagdo prometido, ou melhor,
nem a fundamentacado cientifico-técnica e nem a cultural-humana vém
produzindo os efeitos previamente anunciados (1998, p. 184).

Estudos, como o de Torres (1996) e Campos (1998) apontam que os
cursos de formacéao inicial ndo tém respondido de maneira satisfatéria a uma
profissionalizacado investigadora, que realmente prepare o futuro professor para uma
atuacao segura e consciente.

Tal afirmagéo pode ser percebida também em varias caracteristicas ainda
presentes na estrutura dos cursos superiores, como: a hierarquizacdo entre as
diversas disciplinas, a auséncia de discussao sobre teoria/pratica, o descompasso
entre o0s estagios e as demais disciplinas desenvolvidas, situacbes estas que
denotam a prépria fragmentagéo dos cursos de formacao de professores.

Fonseca, em sua obra Didatica e pratica de ensino em Historia (2003),
registra reflexdbes sobre a trajetéria da formagdao académica dos professores de
Histéria, afirmando que, durante esse percurso, essa realidade esteve muito
presente.

Afirma a autora:

[...] durante as ultimas décadas do século XX, predominou o modelo de
formagcdo que combinava licenciaturas curtas e plenas de um lado e
bacharelado de outro, estruturados com base na dicotomia conhecimentos
especificos da disciplina/conhecimentos pedagdgicos, preparagado para o
ensino/preparagdo para a pesquisa, conhecimentos tedricos/pratica
(FONSECA, 20083, p. 61).

" Relatério como de: TORRES, Rosa Maria. Formacado docente: a chave da reforma educativa. In:
UNESCO. Nuevas formas de aprender y ensefar. Santiago, Chile: UNESCO - SANTIAGO, 1996.
"2 Expressoes utilizadas por Torres no texto acima citado.



Nesta perspectiva é necessario que o professor se reconhega como
aquele que, na busca por um ensino e aprendizagem comprometidos com a criancga,

0 jovem ou adulto, também se reconheg¢a como sujeito de todo o processo.

Toda essa dinamicidade que envolve a pratica do professor deve
encontrar espacgo de discussao tanto nas Instituicbes de Ensino Superior, como nos

espacos de atuacao do préprio professor, isto é, na escola.

Fenelon, na década de 80, denunciava uma série de situacdes acerca da
polarizacdo que caracterizava o ensino de Historia e a formag&o do professor.

[...] é facil constatar que o profissional do ensino de Histéria, o recém-
formado, tendo de enfrentar a realidade de uma sala de aula com 40, 50
alunos, [...] se sente perdido, ndo sabe o que fazer. Passou quatro anos
estudando a sua disciplina e de repente se vé perplexo diante da realidade
— quase sempre nao tem mesmo a seguranga sobre sua propria concepgao
de Historia, de ensino — e na confusdo tenta reproduzir o que aprendeu com
a intengao de fazer o melhor possivel (FENELON, 2008, p. 27).

Passadas duas décadas acerca desta constatacédo percebeu-se que, sob
varios aspectos, ndao houve significativos avancos no sentido de romper com um
abismo que se criou entre a formacao inicial e a pratica do professor. Ainda persiste
um modelo de formagdo académica de Historia, configurada entre as disciplinas
encarregadas de trabalhar os conteudos da Historia e as disciplinas de carater
pedagdgico, ou seja, aquelas que tém a tarefa de instrumentalizar o futuro professor
acerca da pratica de ensino.

Fonseca afirma:

[...] as instituicdes formadoras ndo buscam ou ndo conseguem romper com
a dicotomia teoria/pratica, com a desarticulacdo entre a preparagdo em
historia e a preparacdo pedagdgica e com a separagao ensino/pesquisa,
existentes no interior dos proprios cursos de licenciatura e entre
licenciaturas e bacharelados (2003, p. 73).

No entanto, mesmo frente a esses indicativos acerca dos cursos de
formacao inicial, afirma-se que a sua importancia esta pautada justamente no fato de
que um professor, com uma soélida formacdo inicial (teérica), tem melhores
condicobes de fazer escolhas, analisar e posicionar-se frente aos projetos

educacionais.



[...] é sobretudo na formagéo inicial, nos cursos superiores de graduacéo,
que os saberes histéricos e pedagdgicos sdo mobilizados, problematizados,
sistematizados e incorporados a experiéncia de construgcdo do saber
docente. Trata-se de um importante momento de construgéo de identidade
pessoal e profissional do professor, espago de construcdo de maneiras de
ser e estar na futura profissao (FONSECA, 2003, p. 60).

Ribas ratifica as ideias em relagdo as questdes pertinentes a formacao

inicial afirmando que:

A formacéo inicial ndo é uma fase completa na vida do professor e sim uma
primeira etapa: no entanto, se ela preparar bem [...], o professor transpora
os obstaculos do cotidiano escolar e tera maior seguranca nas decisdes,
principalmente na fase de socializagdo que ocorre no ambiente de trabalho
(2000, p. 38).

Incontestavelmente, a formagéo inicial deve ser capaz de preparar o
professor nos aspectos tedrico e pratico, a fim de que tenha condicdes de superar 0s
desafios inerentes a profissdo. Desta forma, evidencia-se a tendéncia de colocar em
niveis cada vez mais elevados a formacéo inicial, conferindo as Universidades e
Institutos de Educacao lugares privilegiados na formacdo dos profissionais da
Educacéo.

Compreendemos que a formagéao inicial possui um claro destino, que é
subsidiar o futuro profissional nos aspectos pertinentes quanto a sua insercdo no

meio profissional, ou seja, é a “porta de entrada” para a carreira profissional.

Entende-se que esta formacdo precisa estar revestida do carater
pedagdgico, que indubitavelmente é o cerne do curso. Esta caracteristica ndo deve
ser atribuida exclusivamente as chamadas “disciplinas pedagdgicas” que compde a
organizacao do curso; mas ser o fio condutor de todo o processo de formagao do
futuro professor, visto que o curso caracteriza-se justamente por ser uma
licenciatura, esta polarizacdo tem contribuido para uma fragilizacdo tanto no

momento do estagio, quanto no periodo inicial da carreira do professor.

Assim, o ponto de partida do presente trabalho, registrado no projeto para
ingresso ao doutorado, foi a necessidade de investigar aspectos relacionados ao
ensino de Historia, de forma particular na formagao inicial do professor.



A partir de leituras, reflexbes, analise de bibliografias e documentos,
foram sendo delineados os contornos da investigacao que acabaram por centrar-se
na analise do cdédigo disciplinar da Didatica da Histéria.

A questao fundamental foi investigar elementos do cédigo disciplinar da
Didatica da Histéria na formacao de professores e a estratégia para a investigacéao
foi buscar por meio de “textos visiveis e invisiveis” a natureza do cédigo disciplinar
na formacao do professor, especialmente nas disciplinas identificadas com o ensino
e a aprendizagem em Historia.

Para definir o percurso, tomou-se como ponto de partida a existéncia de
um codigo disciplinar da Didatica da Histéria. Essa perspectiva j4 havia sido
assinalada em estudos sobre manuais voltados & formacdo de professores. A
medida que outras fontes iam sendo analisadas, a questao central da pesquisa foi
sendo re-elaborada em fungédo do debate tedrico, centrando-se, gradativamente, na
compreensao da natureza das discussdes que envolviam o ensinar e o aprender
Historia, constitutivas da finalidade principal da disciplina Didatica da Histéria.

Estabeleceu-se, como campo de debate tedrico, as discussdes sobre o
cédigo disciplinar encetadas por Fernandez Cuesta (1998). As investigacdes sobre a
natureza do codigo disciplinar foram ancoradas nas contribuicdes de Chevallard
(2005) e também de Risen (2001). Este autor assume a epistemologia da Historia
como base em investigacdes que envolvem o ensino e a aprendizagem em Histéria.

Para o estabelecimento das conclusdes optou-se por apresentar as
reflexdes, considerando os resultados obtidos a partir da analise das diferentes
fontes, sejam manuais, ementas e programas voltados a formacédo de professores,
bem como a partir dos diferentes tipos de conhecimentos e pensamentos que
alunos manifestaram no decorrer da investigacao.

A investigagdo proposta intencionou identificar a natureza do cddigo
disciplinar da Didatica da Historia, empregando para tal reflexdo o filiro da
transposicao didatica e da educacéao histérica, perspectivas com distintas trajetorias
de discussao, mas referendadas por investigadores e professores.

A partir das consideracbes de Fernandez Cuesta sobre a constituicao de
um cédigo disciplinar, & possivel afirmar que hd nos manuais voltados a formagéo de
professores e nas propostas para os cursos de formacao de professores de Historia
varios elementos que configuram um codigo disciplinar da Didatica da Histéria.
Apesar de serem identificadas véarias “disciplinas” que tratam da relacdo ensino e



aprendizagem, ha elementos comuns entre elas, o que possibilita afirmar a
existéncia deste codigo disciplinar, identificado com uma determinada forma de
compreender 0 ensino e a aprendizagem em Histéria.

O estudo empirico evidenciou uma natureza em relagédo a este cédigo
disciplinar e esta forma € identificada a partir de varios indicativos.

Nos manuais voltados a formacao de professores analisados no Capitulo
1 ficou evidente que a forma de pensar o ensino e a aprendizagem em Historia tem
ressonancia como contexto e a época em que o manual foi produzido. Na obra de
Castro (1952), percebeu-se uma natureza de ordem metodolégica com forte
influéncia da Psicologia. Transparece neste manual que o critério para ser um bom
professor reside tanto nas possibilidades metodolégicas que o professor domine,
como nos conhecimentos acerca da Psicologia. Assim, a natureza do codigo
disciplinar da Histéria estaria mais focada no ensino do que na aprendizagem, pois a
forma pela qual o professor ministra as aulas supostamente garantiria uma boa
aprendizagem.

Os manuais atuais voltados a formagao de professores, analisados no
Capitulo 3, apresentam uma tendéncia a normatizagdo do ensino e, apesar de terem
uma preocupacao com o campo epistemoldgico da Histéria, ainda permanecem com
um forte matiz da psicologia e pedagogia. Essa caracterizagdo € mais evidente nos
manuais espanhdéis. Ao menos, eles exprimem de forma mais contundente tal
posicao, visto que um dos autores registra sua opcao por um método didatico em
funcdo da teoria da aprendizagem e da epistemologia da Histéria. Eles também
mantém a perspectiva de orientacao do professor para atuar em sala de aula.

Os manuais brasileiros analisados também no Capitulo 3, discorrem mais
sobre a histéria do ensino de Histéria do que sobre uma compreensao voltada ao
ensino e aprendizagem. Destacamos que uma das obras dedica um capitulo para
reflexdes sobre a aprendizagem, procurando recuperar discussdes sobre diferentes
teorias da cognicao, na perspectiva da psicologia construtivista.

A existéncia do cdédigo disciplinar em manuais brasileiros analisados,
aponta para o que Fernandez Cuesta (1998) chama de tradicdo que se configura
historicamente e acaba por compor um conjunto de idéias, valores e rotinas que
marcam a histéria do ensino de Histéria. O predominio desses elementos em torno
do ensino de Histoéria ocorre, tendo em vista que, por certo periodo da Educacao
brasileira, a disciplina Historia perdeu seu lugar nos curriculos escolares. Retomar



este percurso fez-se necessario, no sentido de resgatar ou romper definitivamente
com uma forma de ensino que estava diretamente associado aos Estudos Sociais.

Constatou-se que, em manuais, legislacbes e ementas voltados a
formagao de professores, os elementos do codigo disciplinar sdo identificados com a
ideia de normatizacdo, além da recuperagdo da histéria do ensino de Histéria. Os
manuais brasileiros analisados no capitulo 3 deixam transparecer justamente o
carater da valorizacao da constituicdo de uma forma de pensar o ensino de Histéria,
bem como a formagéo do professor. Os manuais espanhdis, por sua vez, denotam
aspectos significativos no que se refere a momentos de discussao sobre o ensino de
Histéria na Espanha. A obra de Trepat (1995) apresenta indicativos que
caracterizam um momento de transicdo onde, as discussdes sobre a natureza da
Didatica da Histéria estavam se consolidando no sistema educacional espanhol. Ja
a obra de Prats (2001) aponta consideraveis reflexdes na direcdo de uma
epistemologia da Didatica da Historia

As propostas para os cursos de formagao de professores de Histdria,
analisadas por meio de ementas, programas e legislacbes comprovam uma
preocupacao com a formacao do futuro professor numa perspectiva metodoldgica,
como fica evidente no Parecer N°.292/1962.

A década de 60, periodo da edicdo do Parecer, foi marcada pela
publicacao de legislagbes que buscavam organizar aspectos em relagéo a formacao
do professor. Discutia-se a necessidade da realizacdo da experiéncia do “ser
professor”. Havia uma preocupacdo relacionada com a experiéncia prévia a ser
realizada sob a tutela do ensino superior, atribuindo importancia aos ensinamentos
dados ao futuro professor para que, segundo o préprio documento, o estudante nao
ficasse entregue a prépria sorte, adquirindo vicios que nao desapareceriam quando
este fosse professor. (BRASIL, 1981, p.35).

Documentos mais recentes destacam a necessidade do dominio de
conteudos, métodos e técnicas pedagdgicas que viabilizem a transmissdo do
conhecimento. Comparando com as indicagdes anteriores, as Diretrizes atuais para
a formacdo do professor de Histéria, acrescentam um aspecto: “o dominio do
conteudo”, deixando transparecer uma preocupacao instrumental e bastante
objetiva. O dominio dos conteiudos, somado as técnicas e métodos, sdo as

dimensodes enfatizadas como necessarias.



A natureza epistemoldgica que transparece nessas duas fontes é a de um
o codigo disciplinar da Didatica Histéria de carater normativo e preocupado com a
forma pela qual o professor ensina. A aprendizagem esta relacionada a uma
adequacao dos conteudos, que o professor realiza em funcado do aluno, o que se
aproxima das idéias de Chevallard (2005) sobre a transposicdo didatica, como
também de orientagdes de carater didatico normativo, presentes na Didatica Geral.

As ementas e programas dos cursos de formacdo de professores
analisados no Capitulo 3, expressam uma preocupac¢ao centrada na normatizacao
do ensino de Histéria, considerando que ha um predominio de indicacdes
relacionadas ao funcionamento da escola, a organizacao do trabalho pedagégico e
a questao curricular.

Destacamos novamente alguns topicos que também foram pontuados no

capitulo 3:

e Importancia da pratica de ensino na formagao docente;

e Concepcgdes pedagdgicas e ensino de Histéria. Projeto politico
pedagdgico escolar;

e Técnicas pedagdgicas. Habilidades didaticas. Planejamento: elaboragéo
de projeto/execugao.

Caracterizagao e problematiza¢do dos elementos didaticos;
Procedimentos didaticos do professor. Avaliagdo da aprendizagem.

A escola como espaco de trabalho pedagdgico.

Formacao do professor-historiador: competéncia técnico — cientifica.
Reflexao tedrica. A construgdo do conhecimento na sala de aula.
Critérios e metodologias para avaliagao de livros didaticos de Historia.
Bases da elaboragdao de materiais a partir das disposi¢cdes curriculares,
culturais e académicas dos sistemas educacionais.

e Caracterizagao e problematizacao dos elementos didaticos. O professor,
0 aluno e a mediagdo do conhecimento.

e Elaboracao de projetos de ensino, textos didaticos. Estudo do processo
de ensino-aprendizagem.

A presenca destes elementos nas ementas aponta para uma didatizacao
do ensino de Historia, isto €, expressa um carater normativo e assentado em
preocupacoes técnico-metodoldgicas. Dessa forma, o método de trabalho em sala
de aula assume um valor significativo no processo de formacéo do professor.

A chamada “pedagogizacao” do ensino de Hist6ria ndo esta apontada de
forma pejorativa, mas indicando que ha uma auséncia de discussdes que tenham a
epistemologia da Historia como referéncia. Um dos destaques nesta vertente esta a
sistematizacdo do trabalho pedagodgico, considerado unicamente ou

predominantemente a partir das discussbes de carater normativo e técnico,



revelando a auséncia de uma epistemologia pensada a partir da prépria Historia, que
contemple discussdes relacionadas a provisoriedade, a idéia de mudanca, ao
conceito de significancia histérica, a idéia de evidéncia histérica, a idéia de
progresso e verdade e a empatia.

Os “textos invisiveis” analisados neste trabalho constituem-se em uma
amostragem de alunos brasileiros e espanho6is em processo de formacao. Apesar
deste trabalho apresentar caracteristicas que poderdao sugerir a realizagdo de um
estudo comparativo, em rigor ndo se assume como tal, devido aos procedimentos
utilizados e objetivo proposto. A pesquisa assume uma natureza qualitativa,
buscando compreender eventuais convergéncias e especificidades em relacdo a
natureza do codigo disciplinar da Didatica da Histéria presente na formacao do
professor de Histéria nos dois paises.

O conceito de codigo disciplinar da Didatica da Historia elaborado a partir
das investigacbes realizadas por Fernandez Cuesta (1998) constituiu-se em
referencial que sustentou a andlise tanto de documentos, quanto das falas dos
académicos. Ademais, forneceu argumentos no sentido de que fosse revelada uma
forma de pensar e relacionar-se com o ensino e a aprendizagem em Histéria. Sabe-
se que esta forma de relacionar com o0 ensino e a aprendizagem é também
permeada por outros fatores relacionados com as opcdes e concepcbes dos
sujeitos.

No que diz respeito aos textos invisiveis, procedeu-se nesta investigacao
a analise dos elementos do cédigo disciplinar da Didatica da Historia presente entre
os alunos académicos brasileiros e espanhois e observou-se que hd uma grande
preocupacao com o ensino que produza uma aprendizagem significativa em Historia.
O estudo com os académicos permitiu perceber a énfase na necessidade de
motivagdo, aliada ao conhecimento de métodos de ensino. E notério que esta
concepgao, por vezes matizada pela influéncia da Psicologia e da Didatica Geral, €
recorrente tanto em documentos relacionados a formacao do professor, como nos
alunos.

Acredita-se que, além de uma natureza normativa, como é a esséncia da
transposicao didatica, a Didatica da Histdria necessita de discussdes que centrem no
que os “textos invisiveis dos alunos apontaram”. Trata-se de discussdées que tomem
a epistemologia da Histéria como referéncia para a aprendizagem, numa perspectiva

que valorize e, ao mesmo tempo, leve em conta a forma pela qual os alunos



aprendem, rompendo com uma relacdo de ensino/aprendizagem pautada numa
racionalidade linear que trata, muitas vezes, a aprendizagem como resultado de
bons métodos e boas técnicas de ensino.

A guisa de conclusao pode-se inferir que o cédigo disciplinar da Didatica
da Histéria deve, sem duvida, abarcar normatiza¢des ou orientagcdes quanto a forma
de ensinar. No entanto, € de se destacar que na Didatica da Histéria ha uma
natureza epistemolégica que pode contribuir significativamente, como os préprios
alunos académicos destacaram, na direcao de dar sentidos e significados ao ensino
da Historia. Neste aspecto, destaca-se que ha necessidade de rever aspectos do
cédigo disciplinar da Didatica da Histéria, destacando entre os seus elementos a
epistemologia da Historia.

Nessa direcao, acredita-se que as investigacées pautadas nas pesquisas
sobre a cognicao histérica representam uma contribuicao significativa. Assim, crer na
possibilidade de (re) construgdo do conhecimento pautada na aprendizagem, que
tenha a Histéria como um dos suportes de analise e compreensado, é crer na
possibilidade de que ensinar Histéria ndo é aprender a transpor contetdos. Nao se
trata somente de refletir sobre um determinado resultado, mas principalmente na
compreensao dos pressupostos que envolvem o “como”, isto €, na construgédo do
conhecimento histérico escolar e, indubitavelmente toda essa reflexdo precisa
passar pelo processo de formacao do professor.

No transcurso da investigacao foi indagada a ideia em favor da existéncia
de um cddigo disciplinar da Didatica da Histéria, tarefa que nao se resume
exclusivamente aos registros do presente trabalho. Afirmar que o trabalho
apresentado é fruto de reflexdes e discussbes €, sem sombra de duvida algo
evidente, porém nao suficientemente demonstrado nas paginas anteriores, pois as
reflexdes, discussdes ultrapassam os limites do que é registrado.

Do ponto de vista metodoldgico, é necessario registrar o0 que € chamado
de “consideracdes finais”, mas tal etapa acaba tornando-se muito mais instigadora a
continuidade do que a terminalidade. Dessa maneira, referenda-se a ideia de que
toda investigacao € um convite a novas reflexdes e, por certo, este € o maior, senao
o melhor desafio de toda pesquisa.

Finalmente deve-se enfatizar que o presente estudo também considera a
possibilidade de contribuir com outras investigacbes no campo da Didatica da
Histéria, ampliando as fontes e os sujeitos envolvidos. Cita-se como exemplo a



importancia de se ouvir e analisar as idéias dos professores que atuam nesta area,
em universidades brasileiras e internacionais. Por isso, compreende-se que as
discussdes aqui registradas possam alcancar outras abrangéncias, contribuindo para
clarear, cada vez mais, outras questdes, como as relacoes entre a Didatica Geral e
Didatica Especifica da Histéria e a relacao/influéncia da psicologia cognitiva na forma
de entender o ensino e a aprendizagem em Historia.

Ao finalizar € necessario reafirmar que, um estudo como este nao é
conclusivo. Entende-se que ele é portador de possibilidades de novas analises. As
reflexdes obtidas indicam que o aprofundamento dos principios que caracterizam a
aprendizagem histérica, concernentes, principalmente, a area de Educacao
Historica pode contribuir, significativamente, na forma de se entender a relagao
entre o ensino e a aprendizagem assentada na cognicao histérica situada, isto €, na
epistemologia e filosofia da Histéria. Este movimento € um pressuposto fundamental
para a construcdo de uma nova natureza do cdédigo disciplinar da Didatica da
Historia, ainda hoje fortemente matizado pelos contornos de uma certa transposicéao
didatica como, em parte, revelou este trabalho.
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UFPR UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

I

Prezado Professor (a):

O presente instrumento integra parte da pesquisa que estamos
desenvolvendo no Programa de p6s-graduacao - Doutorado em Educacéo da UFPR.

O objetivo da mesma é investigar junto aos professores que trabalham
com o ensino de Histéria — como os mesmos percebem as tarefas da Didatica da
Histéria.

Sua contribuicao é de fundamental importancia para o desenvolvimento
da referida pesquisa, assim sendo contamos com sua colaboragéo e colocamo-nos a
disposicao para trocarmos idéias a respeito.

Desde ja agradeco.

Ana Claudia Urban.
claudiaurban@uol.com.br




PARTE 1:
Idade anos

Sexo: () Masculino () Feminino.

A sua formacéo é:

() cursando o ultimo ano do Curso de Licenciatura em Histéria.
() até 3 anos de formacéao.

( ) de03a 10 anos de formacao.

() mais de 10 anos de formagéo.

Ano da conclusido do Curso de Histoéria:

Local:

Possui outra graduacao? () Sim () Néao

Qual?

Possui Pés-Graduagcao? (  )Sim () Nao

Qual?

Instituicdo em que cursou:

Experiéncia profissional como professor de Histéria:

anos.

Do periodo anterior, atua ou ja atuou na:

Rede Publica ( )sim () néo.
Caso tenha atuado: Quanto tempo: anos.
Atuou no:( ) Ensino Fundamental () Ensino Médio

Do periodo anterior atua ou ja atuou na
Rede Particular: () sim ( )nao
Caso tenha atuado, quanto tempo: anos.

Atuou no: () Ensino Fundamental () Ensino Médio



PARTE 2:

A Didética da Histdria, tema da pesquisa em andamento, é aqui entendida
como a disciplina preocupada com o ensino de Historia e, pode ser nomeada de
diferentes formas, como: Pratica de Ensino, Metodologia da Histéria, Estagio
Supervisionado em Historia e outras.

Levando em conta a sua trajetoria académica e sua formagéo, responda

as questoes:

1. A literatura sobre a Didatica da Histéria aponta que a mesma possui trés tarefas.
A questdo seguinte apresenta essas tarefas. De acordo com seu entendimento,
numere-as de 1 a 3, colocando-as em ordem de importancia:

( ) Estabelecer normas para o ensino de Historia.

( ) Analisar e investigar o significado da Ciéncia Historia de acordo com a
realidade de seu tempo, ou seja, uma tarefa reflexiva.

( ) Fazer com que o aluno tenha uma aprendizagem em Historia.

Nas linhas abaixo argumente (explique) a sequiéncia que vocé escolheu:




2. Considerando que, uma das tarefas da Didatica da Historia esta relacionada a
preocupacao com a aprendizagem em Historia, ou seja, a preocupacao de como o
aluno aprende a Historia.

Posicione-se em relacao a seguinte afirmacao:

“Os jovens alunos de hoje em dia nao aprendem Histéria”

3. No Curso de Licenciatura em Histéria em que momento, para vocé, ocorreu

reflexdes sobre a aprendizagem em Historia?

No decorrer de alguma disciplina?
()sim ( )néo
Especifique:

Em eventos promovidos pela Universidade?
( )sim ( )néo
Qual (is):




Através de leituras, como: textos, livros, artigos?
( )sim ( )néo
Qual (is):

Através de cursos de capacitacao?
()sim ( )néo
Qual (is):

4. Outra tarefa da Didéatica da Histéria esta associada a normatizacao da pratica do
professor em sala de aula.

Escolha entre as tarefas da Didatica da Histéria enumeradas, aquela que vocé julga
mais importante em sua pratica:

() apreocupagao com conteldos a serem ensinados.

() aorganizacao de métodos e técnicas de ensino.

() aestruturacédo dos conteudos.
()

a selecdo de materiais para a aula.

Explique a importancia desta tarefa escolhida para o professor de Historia na pratica
da sala de aula. Justifique sua escolha:




5. No Curso de Licenciatura em Histdéria em que momento ocorreu reflexdes sobre

esta normatizacao da pratica do professor de Historia?

No decorrer de alguma disciplina?
( )sim ( )nao
Especifique:

Em eventos promovidos pela Universidade.
( )sim ( )néo
Qual (is):

Através de leituras, como: textos, livros, artigos, etc.
()sim ( )néo
Qual (is):

Através de cursos de capacitacao.
()sim ( )néo
Qual (is):




6. Sobre a sua formacédo no Curso de Licenciatura em Historia, o que vocé sente
mais falta como professor? O que poderia ter sido contemplado enquanto vocé era

académico (durante o curso)?
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Prezado (a) Académico (a):

O presente instrumento integra parte da investigacdo que estamos
desenvolvendo no Programa de Pés-Graduagédo - Doutorado em Educagéo pela
Universidade Federal do Parana.

O objetivo de pesquisa é investigar junto a professores ou futuros
professores de Histéria — como os mesmos percebem a Didatica da Histéria.

Sua contribuicdo € de fundamental importancia para o desenvolvimento

da referida pesquisa, por isso conto com sua colaboracdo que desde ja agradeco.

Ana Claudia Urban.
claudiaurban@uol.com.br

PARTE 1:

() Masculino () Feminino.

Tem alguma experiéncia como professor: ( )sim () nao

HA QUaNTO 1eMIPO 7 .
Em escola publica ou partiCular? ........ ..o
Em que etapa:

() Educacéo Infantil.

() 12 Etapa do Ensino Fundamental (1°. ao 5°. Ano)

() 22 Etapado Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano)

() Ensino Médio.

POSSUI OULra FOrMAGAODT ....eiiiiiiiie e e e e e e e e



PARTE 2:

A Didatica da Histéria, tema da investigacdao em desenvolvimento é aqui
entendida como uma disciplina preocupada com 0 ensino e com a aprendizagem em
Historia.

Levando em conta sua trajetéria académica e/ou sua formacao, responda

as questdes que se seguem:

2. A literatura aponta que a Didatica da Histéria possui trés tarefas. A seguir
apontamos essas tarefas. De acordo com seu entendimento, numera-as 1 a 3,
colocando-as em ordem de importancia:

( ) Estabelecer normas para o ensino da Historia. (métodos de ensino, elaboragéo e
uso de recursos e técnicas, avaliacao)

( ) Analisar e investigar o significado da Ciéncia Histéria de acordo com a
realidade de seu tempo, ou seja, uma tarefa reflexiva.

( ) Fazer com que o aluno tenha uma aprendizagem em Histéria. (valorizar e

acompanhar a aprendizagem de cada individuo, entender como se da a aprendizagem em

Historia)

Nas linhas abaixo argumente (explique) a seqiiéncia que escolheu:



2. Considerando que, uma das tarefas da Didatica da Histdria esta relacionada com
a preocupacao com a aprendizagem em Historia, ou seja, uma preocupacao de

como o aluno aprende a Historia. Posicione-se em relacao a seguinte afirmacao:

“Os jovens alunos de hoje em dia nao aprendem Historia”

3. Sobre o Curso de Licenciatura em Historia:
A) As orientacdes e conteldos histéricos que se estudam no Curso de Histéria sao
suficientes e adequados para a atuacao de um futuro professor?

1. Sao totalmente adequados. (
2. Sao parcialmente adequados. (
3. Sao pouco adequados. (
4. Nao servem para ser professor da Educacao Basica (

—_ — — ~—

B) Vocé acredita que os conteudos de Didatica Geral e Psicologia, que estao
presentes do Curso de Licenciatura em Historia, sdo imprescindiveis para a
formacao de um professor de Educacao Basica?

1. Sim ( )
2. Nao ( )
3.Naosei ( )

EXPlique tua reSPOSTa: .. ...




C) Na sequiéncia sado apresentados alguns elementos sobre a formacao inicial de um
professor de Historia. Assinale para cada afirmacao o grau de importancia que vocé

atribui aos mesmos, levando em conta os seguintes valores:

1 Muito importante - pois o curso de formacao inicial é o espago para discutir/estudar
acerca destas questoes.

2 Importante — mas é possivel ter esses conhecimentos por meio de outras fontes ou
cursos independentes .

3 Pouco importante — pois outros contetidos ou conhecimentos poderiam ter mais horas
durante o curso.

4  Nao é necessario que se realize na formacgéao inicial, pois com a pratica em sala de
aula se aprende.

5 Nao opino pois este contetido nao foi ensinado no curso até o presente momento.

12|34

Organizacao do curriculo (aspectos da Didatica Geral)

Conteudos relacionados com a Psicologia.

Estudos acerca de como a Histéria foi ensinada em outras
épocas.

Discussdes sobre a Didatica da area curricular especifica — a
Histéria.

Reflexdes sobre a forma como os alunos aprendem a Historia.

Estudos sobre principios epistemolégicos que norteiam o
processo de ensino e aprendizagem em Histéria.

Organizacao do sistema escolar.

Reflexdes acerca das necessidades de orientagcao temporal.

Conteudos especificos correspondentes a Histéria.

Elaboracao de recursos metodoldgicos, técnicas e métodos para
dar aulas.

Contetudos e/ou leituras que permitam refletir sobre como os
alunos pensam ou aprendem a Histéria.

Conhecimentos sobre avaliagao.

Estudos sobre o uso de documentos historicos em classe.

Sistematizacdo quanto ao uso de tecnologias de informacao e
comunicacao (multimidia, Internet e outras) nas aulas de Histéria.

Discussdes sobre a importancia do trabalho com o patriménio
(museu) nas aulas de Historia.

Conhecimentos sobre temas transversais do curriculo de
Educacéao Basica (pluralidade cultural, ética, outros)




D) Assinale entre as informagdes abaixo, duas que expressam as razdes pelas quais
vocé ingressou no Curso de Licenciatura em Historia:

) Poder participar de concursos publicos para ser professor (a).

(

() Enriquecer o curriculo pessoal.

() Refletir sobre aspectos relacionados ao ensino e aprendizagem em Histéria.

( ) Para ter uma melhor qualificacdo profissional e investir na carreira do
magistério.

() Para realizar pesquisas da area de Histéria.

() Esta nao foi a minha primeira opgao ao fazer o Vestibular.

Em relacdo a formacdo recebida (ou que ainda esta recebendo) no Curso de
Historia:
E) De que forma as disciplinas voltadas as discussdes sobre o ensino de Historia

tem contribuido em sua formagéo?

F) Quanto as atividades relacionadas a Estagio Supervisionado (atividades praticas)

vocé acredita que deveriam acontecer:

) Exclusivamente em uma escola de Educacao Bésica.

) Em diversas escolas de Educagéo Basica.

) Na Universidade, durante o desenvolvimento das aulas de pratica de ensino.
praticas simuladas).
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Prezado Professor (a):

O presente instrumento integra parte da pesquisa que estamos
desenvolvendo no Programa de Pés-Graduacao - Doutorado em Educacdo da
UFPR, na linha de pesquisa Cultura, escola e ensino.

Entre os objetivos da pesquisa esta a investigacao junto aos professores
que trabalham com o ensino de Histéria — sobre qual é o significado da Didatica da
Historia no curso de formacgéao de professores.

Sua contribuicado é de fundamental importancia para o desenvolvimento
da referida pesquisa e para que o0s seus resultados possam contribuir para a
qualidade do ensino de Histéria.

Assim sendo, agradecemos antecipadamente e contamos com sua
colaboragéao, colocando-nos a disposi¢ao para trocarmos idéias a respeito.

Cordiais saudacoes.

Ana Claudia Urban.
claudiaurban@uol.com.br




PARTE 1:

Sexo: () Masculino () Feminino.

Sua formacao é:

Disciplinas que ministra no curso de Historia:

Quanto tempo atua com essas disciplinas no curso de Historia:

As disciplinas que leciona integram o Departamento de Histéria?

( )sim ( )nao.

Caso sua resposta seja negativa, poderia registrar em qual departamento/setor em

que estao organizadas?




PARTE 2:

A Didética da Histdria, tema da pesquisa em andamento, é aqui entendida
como a disciplina preocupada com o ensino e aprendizagem em Histéria e, pode
ser nomeada de diferentes formas, como: Pratica de Ensino, Metodologia da
Historia, Estagio Supervisionado em Histéria e outras.

Levando em conta a sua experiéncia enquanto professor (a) que atua

junto aos cursos de formacéao de professores, responda as questoes:

1. A literatura sobre a Didatica da Histéria aponta que esta disciplina possuli,
fundamentalmente, trés preocupacdes. A questdo seguinte apresenta essas
preocupacoes.

De acordo com seu entendimento, numere-as de 1 a 3, colocando-as em ordem de

importancia:
( ) Estabelecer normas para o ensino de Historia.
( ) Analisar e investigar o significado da Ciéncia Histéria de acordo com a

realidade de seu tempo, ou seja, uma tarefa reflexiva.

( ) Fazer com que o aluno tenha uma aprendizagem em Historia.

Nas linhas abaixo argumente (explique) a sequiéncia que vocé escolheu:




2. Considerando que o ensino de Histdria possui uma estreita relacao/preocupacao
com a aprendizagem em Historia, ou seja, a preocupagcdo em como o aluno

aprende a Histéria. Posicione-se em relagéo a seguinte afirmacao:

“Os jovens alunos de hoje em dia nao aprendem Histéria”

3. Quais sao os conteudos predominantes nas disciplinas que leciona para o Curso

de Historia? (particularmente as disciplinas voltadas ao ensino de Histéria)




4. Dentro dos conteudos apontados anteriormente:
a) Como vocé percebe a sua finalidade no processo da formagdo dos futuros

professores de Historia?

b) Em sua opinido, quais propostas da sua disciplina que melhor sensibilizam os

académicos em relacdo a preocupacao com o ensino/aprendizagem em Histo6ria?




5. Em um instrumento anterior da pesquisa, aplicado aos professores que atuam na
Educacao Bésica e académicos em fase de conclusdo de curso, perguntamos sobre
0 que mais sentiram falta no processo de formacédo, bem como o0 que, em seu
entendimento, poderia ter sido contemplado em sua formacéo inicial.

Algumas respostas obtidas foram:

REPOSTA 1:

Divisdo dos cursos de Licenciatura e Bacharelado. Tal divisdo desvalorizou o profissional da
historia, diferentemente da idéia de valorizar o professor.

RESPOSTA 2:

A carga horaria das disciplinas destinadas ao trabalho em sala de aula foram insuficientes e
concentradas nos anos finais da graduagao. Ocorreu uma maior preocupagao em relacao ao
desenvolvimento da pesquisa do que um trabalho voltado para o magistério.

RESPOSTA 3:

O que mais faltou foi a ligagdo entre conteldos ensinados e a realidade de uma sala de
aula.

Vocé acredita que as disciplinas que ministra contemplam ou podem contemplar os

elementos apontados nas respostas anteriores? De que forma?

6. Indique algumas das referéncias bibliograficas que utiliza em suas aulas:
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Estimado (a) Profesor (a):

El presente instrumento integra parte da la investigacién que estamos
desarrollando en el Programa de Posgrado en Educacion de la UFPR.

El objetivo de la misma es investigar junto a los profesores o futuros
profesores que trabajan con la ensefanza de la Historia o Ciencias Sociales — cémo
los mismos perciben la Didactica de la Historia.

Su contribucion es de fundamental importancia para el desarrollo de la
referida pesquisa, por todo ello contamos con su colaboracion que desde ya te

agradezco.
Ana Claudia Urban.
claudiaurban@uol.com.br
PARTE 1:
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La Didactica de la Historia, tema de la investigacion en crecimiento, es
aqui entendida como una disciplina preocupada con la enseianza y el aprendizaje
de la Historia y de las Ciencias Sociales.

Teniendo en cuenta su trayectoria académica y/o su formacién, conteste

las cuestiones:

3. La literatura apunta que la Didactica de la Historia posee tres tareas. A seguir
apuntamos esas tareas. De acuerdo con su entendimiento, sefiale de 1 a 3,
colocandolas en orden de importancia:

( ) Establecer normas para la ensefianza de la Historia. (métodos de ensefanza,
creacion y uso de recursos y técnicas, programaciones, control de evaluacion)

( ) Analizar vy investigar el significado de la Ciencia Historia de acuerdo con la
realidad de su tiempo, o sea, una tarea reflexiva.

( ) Hacer que el alumno tenga un aprendizaje en Historia. (valorar y seguir el

aprendizaje de cada individuo, entender como se de el aprendizaje en Historia)

En las lineas abajo argumente (explique) a secuencia que he escogido:



2. Considerando que, una de las tareas de la Didactica de la Historia esta
relacionada con la preocupaciéon con el aprendizaje en Historia, o sea, una
preocupaciéon en cémo el alumno aprende la Historia. Posiciénese en relacion a la

siguiente afirmacién:

“Los jovenes alumnos de hoy en dia no aprenden Historia”

3. Sobre la Formacion Inicial:

A) A continuacion son presentados algunos elementos acerca de un curso de
formacién inicial de profesores de Historia (Ciencias Sociales). Senale para cada
afirmacion el grado de importancia que atribuis a los mismos, llevando en cuenta los

siguientes valores:

1 Muy importante - pues el curso de formacién inicial es el espacio para discutir/estudiar
acerca de estas cuestiones.

2 Importante - pero es posible tener esos conocimientos por medio de otras fuentes o a
través de cursos independientes.

3  Poco importante - pues otros contenidos o conocimientos podrian tener mas horas
durante el curso.

4  No necesario que se realice en la formacion inicial, pues con la practica en las clases
se aprende.

5 No opino pues este contenido no es ensenado en el curso CAP.




Organizacion del curriculum. (aspectos de pedagogia general)

Contenidos relacionados con a Psicologia educativa.

Estudios acerca de cémo la Historia fue ensehada en otras

épocas.

Discusiones sobre la Didactica del area curricular especifica —
Historia.

Reflexiones sobre la forma como los alumnos aprenden la

Historia.

Estudios sobre principios epistemol6gicos que nortean el proceso
de ensefanza y aprendizaje en Historia.

Organizacion escolar (sistema educativo)

Reflexiones acerca de las necesidades de orientacion temporal.

Contenidos especificos correspondientes a la Historia.

Elaboracion de recursos metodolégicos, técnicas y métodos para

dar clases.

Contenidos y/o lecturas que permitan reflexionar sobre como los

alumnos piensan o aprenden la Historia.

Conocimientos sobre la evaluacion.

Estudios acerca del uso de documentos historicos en clase.

Uso de TIC (multimedia, Internet y otras)

Discusiones sobre la importancia del trabajo con el patrimonio

(museo) en las clases de Ciencias Sociales

Conocimientos de temas transversales del curriculum de
formacién de la ensenanza de secundaria (educacién civica,

ambiental, consumismo, diversidad cultural, otros)




4. En relacion al CAP (Certificacion de Aptitud Pedagdgica):

A) Sefala entre las afirmaciones abajo, dos que expresan las razones por las

cuales me he matriculado en Curso de Certificacion de Aptitud Pedagdgica (CAP):

() Esta interesado (a) en ser profesor (a).

() Poder participar en concursos o oposiciones para ser profesor (a).

() Enriguecer su curriculum personal.

( ) Reflexionar acerca de aspectos en torno a la ensefanza y aprendizaje de
alumnos en Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

() Para mejorar la carrera como profesor (a)

En relacién a la formacién recibida (y que aun estas recibiendo) en el curso CAP de
Ciencias Sociales:

B) ¢De qué forma o modulo de Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia y
Historia ha contribuido en su formacién y en relacién a la practica de la ensefanza

de la Historia?

C) Cuanto al ciclo de practicas docentes, crees que deberian acontecer:

Exclusivamente en un centro de ensenanza secundaria.

En diversos centros de ensenanza secundaria.

()

()

() Enla Universidad, durante el curso de CAP (practicas simuladas).
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ANEXO 3

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA - UEPG

CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA

EMENTARIO

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM HISTORIA |

Concepcdes historiograficas e educacionais vigentes no ensino de Histéria, na
educacgao basica. Objetivos do ensino de Histéria na educacao basica e os livros
didaticos. Problematizacdo de conceitos e préaticas. Modalidades de avaliacdao no
ensino de Histéria, na educacao basica. Investigacdo da realidade educacional.
Elaboracdo e desenvolvimento de projetos de investigacdo e/ou agdo no espacgo
escolar e em outras realidades educacionais. Organizacao e apresentacao de
relatérios.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM HISTORIA I

Investigacdo da realidade educacional. Desenvolvimento e andlise dos projetos de
investigacdo e/ou acdo no espaco escolar e em outras realidades educacionais.
Producéao de memorial técnico cientifico conclusivo.

OFICINA DE HISTORIA |

Histéria e necessidades sociais de orientacdo no tempo - Pensar historicamente -
Identidades e conhecimento histérico - saberes histéricos e saber historico escolar -
producdo de saberes historicos na ciéncia e no senso comum - a pesquisa como
principio do pensamento critico, criativo e cientifico - indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e praxis - pratica de investigacdo sobre a relacdo entre o conhecimento
histérico e as necessidades sociais de orientagdo temporal - A constituicdo da
Historia como disciplina escolar - os objetivos do ensino escolar de Histéria e sua
historicidade - o conhecimento histérico na escola e suas caracteristicas - pratica de
investigagcdo sobre a realidade escolar no contexto do ensino da Histéria -
levantamento de caracteristicas e questdes sobre a realidade observada —
elaboracdo e desenvolvimento de pesquisa coletiva sobre um aspecto do ensino
escolar de Historia - avaliagao da atividade e do conhecimento produzido.

OFICINA DE HISTORIA II

Conhecimento e meios de comunicagdo de massa - Comunicacdo e educacao -
Midia, controle social e dominagédo cultural — Linguagens dos diferentes meios e
recursos para o ensino da Histéria - Metodologia da Histéria e Metodologia do
Ensino da Historia — Documento historico: papel na pesquisa e no ensino da Histéria
- Oficina de produgdo de atividades e materiais didaticos a partir de diferentes
linguagens.



OFICINA DE HISTORIA IlI

Meméria e Ensino de Histéria em espacos nao-escolares - Histéria, Memobria e
Educacdo - Lugares de memoria - Arquivos e museus - Patriménio histérico -
Instituicbes da sociedade civil e mobilizagdo do conhecimento histérico na
fundamentacao das idéias e acao social - elaboracao de pratica pedagdégica a partir
de espacgos nao-escolares de ensino de Historia.

OFICINA DE HISTORIA IV

Definicbes de material didatico, manual, livro didatico e livro paradidatico -
Conhecimento histérico, documento e livro didatico - Aspectos da evolugao histérica
do livro didatico de Historia - Linhas gerais do debate académico acumulado sobre o
tema do livro didatico de Histéria e o "estado da arte" - Politicas publicas para livros
e outros materiais didaticos - Critérios e metodologias para avaliacdo de livros
didaticos de Histéria - oficina de analise de livros didaticos de Historia.

OFICINA DE HISTORIA V

Bases da elaboracao de materiais a partir das disposi¢cées curriculares, culturais e
académicas dos sistemas educacionais. Relacées entre concepcdes de Histéria e
Educacéo e suas relagdes com as caracteristicas dos materiais didaticos. Atividades
coletivas de producdo de material didatico. Producdo de textos académicos
versando sobre as relagdes entre o conhecimento histérico, historiografia e ensino
de histéria do século XIX.



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA - UEM
CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA
EMENTAS:

DIDATICA DO ENSINO DE HISTORIA
Andlise de temas e problemas relacionados ao estudo da didatica aplicada no
ensino de Histéria. (Res. 165/05-CEP)

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO |

Vivenciar o dia-a-dia da escola de 1°. e 2° Graus conhecendo a rotina das
atividades docentes e atuando como regente do processo de transmissdo e
producédo do conhecimento na area de Histéria. (Res. 165/05-CEP)

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO I

Vivenciar o dia-a-dia da escola de 1°. e 2° Graus conhecendo a rotina das
atividades docentes e atuando como regente do processo de transmissdo e
producao do conhecimento na area de Historia. (Res. 165/05-CEP)

METODOLOGIA E PRATICA DO ENSINO DE HISTORIA

Estudo dos principios epistemolégicos que norteiam o0 processo de
ensino/aprendizagem em historia, incluindo o estudo da estrutura da educagéo
brasileira, com énfase nos aspectos legais, estruturais e técnico-administrativos.
(Res. 165/05-CEP)



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA - UEL
CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA

EMENTAS

DIDATICA DA HISTORIA
Caracterizacao e problematizacao dos elementos didaticos. O professor, o aluno e a
mediacao do conhecimento. Dimensdes da didatica da Histéria.

ESTAGIO SUPERVISIONADO |

Elaboracdo de projetos de ensino. Elaboracéao de textos didaticos. Organizacdo do
processo de ensino aprendizagem de histéria. Procedimentos didaticos do professor.
Avaliacdo da aprendizagem. As diretrizes curriculares do ensino fundamental.
Estagio Supervisionado.

METODOLOGIA E PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA |
Histéria do ensino de Histéria. Histéria das disciplinas escolares. A histéria como
disciplina escolar.

ESTAGIO SUPERVISIONADO I

A aula como integracdo de multiplos sujeitos. A escola como espaco de trabalho
pedagdgico. Producdo de material didatico para o ensino médio. As diretrizes
curriculares para ensino meédio. Estagio supervisionado.

ORIENTACAO E PRATICA DE ENSINO |
Elaboracao de projetos de ensino, textos didaticos. Estudo do processo de ensino—
aprendizagem.

ESTAGIO SUPERVISIONADO lli
Organizacao de projetos de ensino para o ensino médio, observacdo em sala de
aula.

METODOLOGIA E PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA II
Livros didaticos e publicacdes sobre o ensino de Histdria. Propostas curriculares
para o ensino de histéria. A natureza do saber escolar.

ESTAGIO SUPERVISIONADO IV
Estagio em escolas de ensino médio. Atuagao e regéncia.



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE - UNICENTRO
CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA
EMENTARIO:
DIDATICA PARA O ENSINO DE HISTORIA
Andlise e avaliacdo critica dos processos de ensino e da aprendizagem, a luz das
concepcgoes historicas.
ESTAGIO SUPERVISIONADO |
Estagio Supervisionado em Ensino Fundamental, discussao teorica e aplicabilidade
metodoldgica de ensino. Avaliacao de projetos especiais de ensino, articulados com
a pesquisa.
ESTAGIO SUPERVISIONADO I
Estagio Supervisionado em Ensino Médio, avaliagdo de projetos especiais de

ensino, articulados com a pesquisa, pratica de outras exigéncias de projetos
pedagdgicos e das necessidades proprias do ambiente Institucional Escolar.

PESQUISA E ENSINO DA HISTORIA I E Il

(a ementa ndo constava em documento disponibilizado pela instituicao)



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA - UNIOESTE
CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA

TEORIA E METODOLOGIA DA HISTORIA
Estudo da construcdo da ciéncia historica, suas concepcgoes teoricas e
procedimentos metodolbégicos

PRATICA DE ENSINO EM HISTORIA |
Estudo das concepcoes tedricas e metodoldgicas, educacionais e das politicas
publicas para a educacao e sua relagcdo com o ensino da Histéria

PRATICA DE ENSINO EM HISTORIA I
Capacitagao para a pratica pedagdgica do profissional em Histéria no ensino
fundamental

PRATICA DE ENSINO EM HISTORIA I
Capacitagao para a pratica pedagodgica do profissional em Histéria para o ensino
médio



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA - UFPR

PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO SUPERVISIONADO DE ENSINO EM
HISTORIA.

Estagio supervisionado em escolas do Ensino Fundamental e Médio. Planejamento,
Execucao e Avaliagao.

METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA |

Diferentes enfoques de Histéria e suas implicagcdes no processo educativo. Analise
da situacdo do ensino na realidade brasileira. Alternativas metodoldgicas e
elementos didaticos no ensino de Histéria.



ANEXO 4
Nom de I'assignatura: Didactica de les Ciencies Socials |
Codi de I'assignatura: 252010
Curs académic: 2008-2009
Coordinacio:
Departament: Dept. Didactica de les Ciéncies Socials

Hores estimades de dedicacio a I'assignatura

Factor hores/ECTS 25

Hores de treball dirigit

Hores d'aprenentatge autonom

Hores presencials

Hores totals de treball de I'alumnat 0

Credits ECTS “o

Recomanacions

Coneixement de les teories de I'aprenentatge, disseny d'unitats de programacio i
avaluacié de la matéria de Didactica General

Per tal d'afavorir que I'alumnat assoleixi els objectius d'aquesta materia es
recomana:

1.Revisar i repasar els continguts de la Geografia en la programacio6 actual de I'ESO
i del Batxillerat.

2.Assistir regularment a classe talment que es faciliti la implicacié personal en

I'aprenentatge i la participacio en les activitats en grup.




3.Exercitar habits de disciplina continuada i sistematica en el propi treball intel-lectual
i 'aplicacié -o aprenentatge si s'escau-d'estratégies de treball autonom i dels
recursos d'avaluacié formativa proposats pel professorat.

4.L'Us continuat dels recursos de la matéria

5.El seguiment de les activitats practiques com a mitja d'aprofundiment en el domini
dels procediments i habilitats basiques de la Geografia i de la seva Didactica i també
com a sistema per aprofundir en els coneixements teodrics de la matéria.
6.L'assisténcia a les tutories previstes sempre que es consideri necessari per a la
bona marxa de I'aprenentatege personal. Es aconsellable almenys una visita al

semestre al professor/a de la matéria.

Competencies que es desenvolupen en l'assignatura

-Analisi de conceptes estructurants de la didactica de la Geografia.

-Analisi de diferents fonts d'informacié i de recursos en Geografia.

-Sintesi d'informacié i d'aprenentatges adquirits.

-Planificacié de treballs de recerca geografica adaptada a I'ambit escolar de
I'Educaci6é Primaria.

-Elaboracié d'unitats didactiques i de programacié en Geografia.
-Mostrar-se participatiu en el procés d'autoaprenentatge

Objectius d'aprenentatge de I'assignatura

Referits a coneixements

1.ldentificar, establir i relacionar els nuclis conceptuals que defineixen la Didactica i
I'epistemologia de la Geografia.

2.Analitzar el curriculum de Geografia i Historia de I'etapa d'Educacié Primaria amb
una especial atencié als continguts, procediments i criteris d'avaluacié de la
Geografia i exposar-ne els trets més rellevants.

3.Analitzar programacions per cicles de la Geografia al llarg de I'etapa d'Educacio

Primaria.




4 Exposar el procés de la conceptualitzacio de I'espai entre els 6 i els 12 anys.

Referits a habilitats, destreses

5.Exposar i aplicar els principals procediments de la Geografia (orientacié i mesura
de I'espai, representacio grafica i cartografica i analisi i lectura del paisatge)
6.ldentificar, classificar i elaborar tipologies d'activitats d'aprenentatge per a
I'ensenyament de la Geografia.

7.ldentificar, exposar i elaborar activitats d'avaluacio inicial, formativa i sumativa
d'acord amb algun tipus de programacio6 de la Geografia a I'etapa de Primaria.
8.Elaborar unitats didactiques i unitats de programacié de contingut geografic.

Referits a actituds, valors i normes

9.Reflexionar sobre I'educacié en valors des dels continguts geografics.

Blocs tematics de I'assignatura

1. Didactica i Geografia : nuclis conceptuals, plantejament general i teories
de lI'aprenentatge.

1.1. La Didactica de les Ciéncies Socials : nuclis conceptuals.
1.2. La Geografia : objecte i métode.

1.3. Ensenyament i aprenentatge de la Geografia : definicio i estils.

2. El curriculum de Geografia dins de I'area "Medi Social i Cultural” a I'etapa
de Primaria

2.1. El Curriculum de Catalunya : estructura basica.
2.2. La Geografia en el curriculum de I'Eduacié Primaria.
2.3. Algunes propostes de seqlienciacio per cursos. Analisi dels

criteris utilitzats.

3. Els procediments de la Geografia i la conceptualitzacié de I'espai
3.1. Concepte de procediment.



3.2. Els procediments en Geografia.
3.3. L'espai a I'Educacié Primaria : conceptualitzacio, orientacié i

mesura, i representacio grafica.

4. Programacio, estratégies d'aprenentatge i avaluacio de la Geografia
4.1. La programaci6 de la Geografia : criteris generals.

4.2. La programacio d'etapa, de cicle i de curs.

4.3. La programacié d'unitats de programacié i d'unitats didactiques :
objectius, continguts, activitats d'aprenentatge i activitats d'avaluacio.
Analisi i valoracié de models existents.

4.4. Les principlas estratégies d'ensenyament i aprenentatge.

4.5. L'Us de les noves tecnologies en I'ensenyament i I'aprenentatge

de la Geografia.

4.6. L'avaluacié.

Avaluacioé acreditativa dels aprenentatges de I'assignatura

L'avaluacio de l'aprenentatge de I'alumnat sera continuada -en cas

que el nombre d'alumnes ho permeti-. Es tindra en compte per realitzar
aquesta avaluacié la participacioé a classe o la realitzacié d'exercicis
puntuals breus sobre fonts d'informacié geografica que tindra un valor del
60%.

Les sessions tedriques s'avaluaran per mitja d'una prova escrita -que

pot ser de correcci6 objectiva o d'assaig obert-en la qual es demanara algun
tipus d'exposicié i d'exercici practic en funcié dels objectius que tindra

un valor del 10%.




Les sessions practiques s'avaluaran mitjancant la valoracié del

disseny d'una unitat de programacié amb contingut geografic i I'elaboracié d'una
unitat didactica completa dins de la unitat de programaci6 anterior referida

a un curs o cicle de I'etapa d'Educacié Primaria que tindra un valor del 30 %
Avaluacio6 unica

Lectures i resums d'articles o parts de llibres amb un valor del 10 % del total de la
nota. Realitzacio de diversos treballs monografics amb un valor total del 40 % del

total i examen final amb un valor del 50% del total.

Fonts d'informacio basiques de I'assignatura

Llibre

BALE, J. (1988): Didactica de la Geografia en la escuela primaria, Madrid,
Morata. desenvolupament evolutiu del nen.

Proposta d'una educaci6 geografica que vagi enlla de la disciplina.
Organitza un curriculum en espiral a partir dels conceptes de localitzacio,
distribucié i relacié espacial en funcié del

BAILEY, P. (1981) : Didactica de la Geografia, Madrid, Cincel-Kapelusz. Llibre
reflexiu pero practic sobre els diferents aspectes a tenir en compte en la didactica de
la geografia, des de questions sobre la metodologia a I'Us de diferents fonts
d'informacid, i formes d'avaluacié.Interessant la part sobre com fer treball de camp
en geografia. Especialment indicat per a la formacioé secundaria perd amb idees molt
utils, transferibles a I'educacioé primaria.

CALAF,R. (1991): L'ensenyament de la Geografia a I'escola, Barcelona,
Barcanova. Llibre de teoria amb exemples practics

CALAF,R; SUAREZ M?A. i MENENDEZ,R. (1997): Aprender a ensefiar geografia en
la escuela primaria y secundaria. Barcelona, Oikos-Tau. Exposicido general dels
punts basics de la didactica especifica de la geografia: objectius, conceptes,
enfocaments metologics, procediments, valors, treball de la cartografia, avaluacio i
planificacio d'unitats didactiques.

CAPEL,H. i MUNTANOLA, J.(1983) : Activitats de la didactica de I'entron per als 8-
12 anys. Barcelona, Oikos-tau. Aportacié practica sobre diferents maneres
complementaries de treballar amb I'entorn immediat a I'escola, a través d'exercicis
de reconeixement de simptomes, de diagnodstic i de prescripcions.




GARCIA RUIZA,A.L. (1993): Did4ctica de las Ciencias Sociales, Geografia e
Historia. Barcelona, Grad. Analisi sistematica del curriculum de Ciéncies Socials i
estudi de les referencies disciplinars en el desenvolupament curricular

HERNANDEZ CARDONA, F.X. (2002): Did4ctica de las ciencias sociales, geografia
e historia. Barcelona, Graé. Llibre que exposa sistematicament la relacioé entre les
ciencies socials i el curriculum des del punt de vista tedric i exposa també
sistematicament models procedimentals en geografia i historia

HANNOUN,H. (1977) : El nifio conquista el medio. Buenos Aires, Kapelusz. Llibre
que tracta les diferents etapes per les qué es desenvolupa el coneixement de
I'entorn en els alumnes : espai viscut, espai percebut i espai concebut. Util la
sistematitzacié de les diferents categories sobre I'aprenentatge de l'espai i el temps.

PUYOL, R; ESTEBANEZ,J y MENDEZ, R. (1988): Geografia Humana. Madrid,
Cétedra. Manual molt complet sobre els grans temes que preocupen la ciencia
geografica des de la seva vessant humana

SOUTO,X. (1998) : Didactica de la Geografia. Barcelona, Ediciones del Serbal.
Reflexions per a una nova didactica de la Geografia en general amb plantejament
dels principals problemes que es plantegen per al seu aprenentatge i amb
alternatives modernes. De gran interés I'apartat dedicat en I'estudi del medi entre els
8iels 12 anys.

TREPAT,C.A. i COMES, P. (2000): El tiempo y el espacio en la didactica de las
Ciencias Sociales. Barcelona, Grad. Llibre de teoria basica amb nombrosos
exemples i desenvolupament d'activitats per cicles

VILARRASA,A. i COLOMBO,F. (1987) : Migjorn. Exercicis i representacio de
l'espai. Barcelona, Gragé. Llibre d'exercicis sobre orientacié de I'espai organitzat per
cicles

MORENO,A. i MARRRON, M2 J. (editores) (1995) : Ensefiar Geografia. De la teoria
a la practica. Madrid, Sintesis. Exposicié sistematica del paper de la Geografia en
I'Educacié (tan a Primaria com a Secundaria), de les diverses estratégies i recursos
didactics i de I'avaluacié referida a la disciplina.

PINEIRO,M.R. (1998): La formacién gerografica en la educacién infantil y primaria.
Revista IBER, vol. 16, abril , pags 75-82 Exposicié dels trets més importants de
I'ensenyament de la Geografia des dels 4 fins els 12 anys.

ARQUE,M. (1993): Diccionari Geografia de Catalunya. Barcelona, Barcanova.
Diccionari molt complet de Geografia de Catalunya.



HIERNAUX,D. y LINDON, A. (Dirs.) (2006) : Tratado de Geografia Humana.
Anthropos, Barcelona. Completa visi6 sobre el balan¢ de diferents corrents
epistemologiques dins la Geografia tan en el temps passat, present i futur, en
tendencies emergents com so6n la vida quotidiana o el turisme.

Revista

BENEJAM,P. (1999) : "Los conceptos clave en la didactica d elas ciencias
sociales". IBER, vol. 21, 5-12 pags. Una sintesi sobre la identificacié dels conceptes
clau que hi ha darrera de I'ensenyament de qualsevol tema o aconteixement social

Article

BENEJAM,P. (1996) : "La didactica de la geografia en el contexto del pensamiento
de finales del siglo XX. La influencia del postmodernismo". IBER, vol 9, 7-15 pags. El
postmodernisme ha fet forat en la cultura actual occidental. Analisi de les seves
implicacions en el camp de la Geografia i del seu ensenyament

PINEIRO PELETEIRO, M. del R. i CRUZ MELON, M? (1996) : La formacién
geografica en la educacién infantil y primaria. Revista IBER, nim 16, abril, pags 75-
83. Exposici6 dels trets més importants de I'ensenyament de la geografia dels 4 fins
als 12 anys. Defensa que a la primera etapa (4-8 anys) es posen les bases del
coneixement espacial que posteriorment cal aplicar al coneixement del paisatge.

SOUTO, Xosé Manuel (1996) : Nuevas fronteras de los contenidos geograficos.
Revista IBER, nim 16, abril, pags 5-6. Plantejament general del contingut de la
Geografia.

SOUTO,X. | RAMIREZ, S. (1996): Ensefiar geografia o educar geograficamente a
las personas. Revista IBER, vol. 9, pags 15-27. Defensa que les activitats
d'aprenentatge han d'incidir en les formes de construir el coneixement sobre I'espai

geografic entés aquest com la integracié de les dimensions subjectives (pesonal i

mental) i territorials (organitzcions politiques i medioambiental)

Pagina web

CYBERGEO
http://193.55.107.45/eurogeo2.htm Revista electronica de didactica de la Geografia
(en anglés i frances)



edu365

http://www.edu365.com/primaria/muds/socials/index.htm Nombrosos recursos
per a I'estudi de la

Geografia i la Historia de Primaria.

Educaguia

http://www.educaguia.com/Servicios/software/software.htm Recursos de
Ciencies Socials per a cada

curs d'Educacié Primaria.

<!--[if IsupportiLineBreakNewLine]-->

<!--[endif]-->

Educalia Primaria
http://www.educalia.org/index_edui.html
Recursos educatius.

Educared http://www.educared.net/Aprende/f_contenidos.htm
Recursos educatius curriculars.

Géographie : seléction de sites web. http://soshg.free.fr/geographi.htm index de
pagines web en francés Permet trobar des de teoria didactica de la Geografia fins a
tot tipus der ecursos cartografics i paisagistics.

Institut catala de
cartografia.
http://www.icc.es Dades i
mapes divesos.

Institut catala
d’Estadistica
http://www.id
escat.es
Dades

Instituto Geografico
Nacional
http://www.geoign.es
Dades i mapes.

Instituto Nacional
de Estadistica
http://www.ine.es
Dades i mapes.



La Geografia

http://www.xtec.es/%7Eaguiui/socials/geo01.htm Informa sobre la Gografia
en general (concepte,

habilitats, escoles geografiques i estat actual entre d'altres aspectes). Xarxa
telematica de Catalunya.

<!--[if IsupportiLineBreakNewLine]-->

<!--[endif]-->

http://scg.iec.cat/

Societat catalana de Geografia Accés a tota mena d'informacio i activitats que
realitza aquesta societat a

I'entorn de la recerca i I'actualitzacié de coneixements sobre la geografia catalana.

Text electronic

Encarta.
CD-ROM, Microsoft, 2004 Biblioteca de consulta.

http://www.ub.es/grad/infes/fitxalnfe.jsp

acessao em 24/11/2008



Nom de I'assignatura: Didactica de les Ciéncies Socials Il
Codi de I'assignatura: 252011

Curs académic: 2007-2008

Coordinacio:

Departament: Dept. Didactica de les Ciéncies Socials

Factor hores/ECTS 10

Hores de treball dirigit

Hores d'aprenentatge autonom

Hores presencials

Hores totals de treball de I'alumnat 0

Credits ECTS “o

Es altament recomanable haver cursat la Didactica de les Ciencies Socials-1

La part de teories de I'aprenentatge, disseny d'unitats de programacié i avaluacié de

la matéria de Didactica General.

Altres recomanacions
Per tal d'afavorir que I'alumnat assoleixi els objectius d'aquesta matéria es
recomana:
1. Revisar i repasar els continguts de la Historia en la programaci6 actual de
I'ESO i del Batxillerat.




2. Assistir regularment a classe talment que es faciliti la implicacié personal
en l'aprenentatge i la participacié en les activitats en grup.

3. Exercitar habits continuats i sistematis per al treball intel-lectual. Aplicar -o
aprendre'n si s'escau-estratégies de treball autonom.

4. L'Us continuat dels recursos de la matéria i dels materials proposats per
aprendre el contingut de l'assignatura.

5. El seguiment de les activitats practiques com a mitja d'aprofundiment en
el domini dels procediments i habilitats basiques de la Historia i de la seva
Didactica, sistema per aprofundir en els coneixements tedrics de la materia.

6. L'assistencia a les tutories previstes sempre que es consideri necessari
per a la bona marxa de I'aprenentatge personal. Es aconsellable, almenys una

visita al semestre al professor/a de la matéria.

Referits a habilitats, destreses
1. ldentificar, establir i relacionar els nuclis conceptuals que defineixen la Didactica

i 'epistemologia de la Historia.

2. ldentificar en el curriculum de Geografia i Historia de I'etapa d'Educacié Primaria
els continguts, procediments i criteris d'avaluaci6 de la Historia i exposar-ne els trets
més rellevants.

3. Analitzar programacions per cicles de la Historia al llarg de I'etapa d'Educacio
Primaria

4. Exposar el procés de la conceptualitzacié del temps en general i del temps
historic en particular (successid, simultaneitat, durada i ritme) entre els 6 i els 12
anys.

5. Exposar i aplicar els principals procediments de la Historia (aplicacié de
categories temporals i de temps historic, lectura i elaboracié de representacions del
temps historic, identificacid, Us i procés de fonts primaries i secundaries, Us i

aplicacio de vocabuilari especific de la Historia, identificacié de causes, motius i




consequeéncies, Us de la empatia, identificacié de continuitats i canvis, similituds i
diferéncies, comunicaci6 de resultats del coneixement historic)

6. ldentificar, classificar i elaborar tipologies d'activitats d'aprenentatge per a
I'ensenyament de la Historia.

7. ldentificar, exposar i elaborar activitats d'avaluacio6 inicial, formativa i sumativa
d'acord amb algun tipus de programacio6 de la Historia a I'etapa de Primaria.

8. Elaborar unitats didactiques i unitats de programacié de contingut historic.

9. Reflexionar sobre I'educacié en valors des dels continguts historics

1. Didactica i Historia: nuclis conceptuals, plantejament general i revisié de

les teories de I'aprenentatge.

2. El curriculum d'Historia dins de I'area "Medi Social i Cultural” a I'etapa de

Primaria
3. Conceptualitzacio del temps i procediments de la Historia

4. Programacio, estratégies d'aprenentatge i avaluacio de la Historia

Les sessions tedriques de la matéria s'impartiran tot combinant el metode per

recepcié amb el métode de descobriment induit, a través de textos, grafics, mapes i
altres fonts d'informacié i amb diferents formes organitzatives de treball: individual o
en grup. Es procurara mantenir una interaccioé oral i escrita amb I'alumnat. A les
sessions practiques se seguira una metodologia d'analisi de materials curriculars, de
situacions d'aula, d'elaboracid, gestio i analisi d'activitats d'aprenentatge. S'inclouran

sortides d'observacié directa o de treball de camp.




Les sessions tedriques de la matéria s'impartiran tot combinant el métode per

recepcié amb el metode de descobriment induit, a través de textos, grafics,
mapes i altres fonts d'informacié i amb diferents formes organitzatives de
treball: individual o en grup. Es procurara mantenir una interaccio6 oral i

escrita amb I'alumnat. Amb un valor del 50 %.

A les sessions practiques se seguira una metodologia d'analisi de materials
curriculars, de situacions d'aula, d'elaboracié, gestio i analisi d'activitats
d'aprenentatge. Amb un valor del 30 %.

S'inclouran sortides d'observaci6 directa o de treball de camp. Amb un valor del
20 %.

http://www.ub.es/grad/infes/fitxalnfe.jsp

acessado em 24/11/2008.




PLANO DIDATICA PROF JOAQUIM



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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