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RESUMO

O presente trabalho vincula-se a linha de pes(Bisdicas Pedagdgicas e Suas Rela¢cdes com
a Formacdo Docente”. Tem como objetivo analisarabalho sobre Educagdo Ambiental
(EA), realizado em uma escola da rede publica,aemd vista identificar a(s) concepcao(des)
dos(as) professores(as) e, a aprendizagem doslasps@s) conforme a Teoria da
Aprendizagem Significativa Subversiva (TASS). P#ao, buscou-se uma escola que
apresentasse um diferencial com relagdo as outstisuicdes de ensino, oferecendo uma
pratica “inovadora”, voltada para os projetos @batho, com base nas diretrizes do Ensino
Médio, numa tentativa de superar a concepcdo epsbgica cartesiana, muito presente em
nossas instituicbes de ensino. Para tanto, optqaesaima abordagem qualitativa, sob a
forma de estudo de caso, o qual foi realizado walk¥stadual Padre Jodo Greiner. Esta que,
desde 2005 desenvolve de modo sistematico, projetdsabalho de EA, tendo o apoio da
Universidade Catdélica Dom Bosco, MS e recebendorses financeiros da Financiadora de
Estudos e Projetos (FINEP). A coleta de dados peacela organizacdo de um levantamento
e analise de documentos; a realizacdo de entrewvistan gestores e professores(as) nos
diferentes turnos e areas de conhecimento que @mpdquipe do Projeto “Segredo Vivo”,
para verificar as concepcdes de ensino dos(asggzmfes(as). Além disso, foi elaborada e
apresentada, uma situacao-problema sobre Educagé@ntal aos(as) alunos(as) do 3° ano
do Ensino Médio, tanto do turno matutino, como nadycom o intuito de verificar os efeitos
do projeto sobre a aprendizagem dos(as) mesmosCasjo resultados das praticas
pedagogicas, observamos que 0s projetos de tratketém voltados para as areas do
conhecimento e a interdisciplinaridade € confundidan a integracdo de contetdos. Com
relacdo a aprendizagem, verificou-se ndo ocorréA&S, capaz de causar transformacdes.
Ainda, prevalece entre os(as) alunos(as), uma pgéace fragmentaria (simplista e
reducionista) potencializando o desenvolvimentad@es isoladas e pontuais nas questdes
socioambientais. O estudo, ainda mostrou que, aleegocalizada necessita avancar no
sentido de desenvolver uma prética interdisciplieara formacdo continuada dos(as)
professores(as) baseada nos principios da EA, fpaeecimento aos subsidios tedricos e
praticos para trabalhar a tematica ambiental cantagter critico e transformador.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Projetos alealbro. Aprendizagem significativa
subversiva.
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ABSTRACT

The present work is connected with the researclildBegic Practice and its Relation with
Docent Formation”. It has the purpose to evalubgework about Environmental Education
(EE) accomplished in a public school net, focusmglentifying the conceptions of teachers
and the learning process of students about it. Aiipa school with a different conception
compared with the rest of it was chosen, offerimgimnovated practice, turned to the
pedagogic projects, based on the High School goegl in a tentative to overcome the
Cartesian epistemological, conception common inteaching institutions. In this way, it was
opted for a qualitative approach, under a study ofagase, took place in the Public School
Padre Joao Greiner, which develops in a systematy; projects EE, turned to the project’'s
methodology since 2005, having the support of Unsidade Catélica Dom Bosco, MS, and
receiving financiers resources of FINEP. For thia dallections, it proceeded a survey and a
document analysis, as well as, it was realizedveers with handlers, teachers, in different
shifts and knowledge areas that composes the Prt§egredo Vivo” team, to verify the
teaching conceptions of the teachers. Beyond thatias elaborated and presented, one
problem situation about Environmental Educationthi® students of the third grade of High
School, in the early and nightly shifts, with tiieintion to verify the project effects about the
learning process of it. With the results of thegmpahic practices, we noticed that the project’s
work is turned to the knowledge areas and, therdigeplinary is confused with the
integration of the contents. Related to the tedsheonceptions we can certify that is
predominant the preservationist/conservationisiception of the half environment. Related
to the learning process, it was verified that drdi occurred a significant critic learning,
capable to cause transformations, still, predoramamong the students, a fragmentary
(simplest and reduced) view powering the develogroéisolated actions and punctual in the
social-ambient issues. The study, still shows ttre,focused school, needed to advance in
the way to develop the interdisciplinary practicel,aa continued formations of the teachers
based in the EE principles, for the strengthenihthe theory subsidy and practice for the
ambient thematic with its critic and transformiregfure.

Keywords: Environmental Education. Work Projectsb&rsive Significant Learning.
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INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea, a luta para preserwagi@ ambiente deve comecar
dentro de casa, continuar na escola e no trabalb®,acompanhar na recreacdo e nas
compras. Grande parte das agressfes a naturazessaasaude tem sua raiz no estilo de vida
que adotamos. Desta forma, pequenas mudancas bibashaé atitudes do dia-a-dia séo tédo

importantes quanto combater aqueles que explomalaneta de modo insustentavel.

Reflexdes como estas tém gerado assunto para tedaliaico e cientifico sobre as
consequéncias do impacto da globalizacdo, confidntaaquilo que criou de positivo e
negativo e seus reflexos no mundo globalizado eenviemos. Este € um mundo que se
opde ao tradicional-conservador, cuja caracteaistica instantaneidade, que transforma o
cotidiano, que inter-relaciona o global e o locahfigurando novas formas de desigualdades,

afetando o planeta, atravessando fronteiras nasierge classes.

Nos ultimos tempos, as diferentes sociedades t&estido no desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia, o que vem se tornandee fdet autodestruicdo. E possivel ver as
consequéncias dessas praticas sociais que estdmardo “sociedade produtora de risco”
(JACOBI, 2005). Diante dessa situacao surge um etsmento, necessario a sobrevivéncia,

que chamamos de “consciéncia ambiental”, a reflexfoe suas agoes.

A partir dessa “consciéncia ambiental’, a sociedselesé obrigada a confrontar as
dicotomias que gerou: “criacdo x criatura”, o lien¢ a transformacdo, o positivo e/ou o
negativo. O conceito de risco explicitou os limieeas conseqiéncias das praticas sociais,
significando um tema e um problema para si. Logengas e valores que estejam
contribuindo para a degradacdo do meio ambiemédaajue parecam insignificantes, devem

ser revistos e mudados nos atos de conscientizagéo.
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Por sua complexidade, a temética ambiental carzatee por uma urgente
necessidade dos diferentes grupos sociais busdareras diferenciadas que ultrapassem os
aspectos meramente econémicos e/ou técnicos ateedpautilizacdo dos recursos naturais e
culturais. Neste sentido o processo educativo teenam campo fértil para a formacéao de
uma consciéncia critica a respeito das tematicamisp das quais a ambiental é a mais
urgente. Como aponta Carvalho, L. (2001, p. 56):

[...] € interessante observarmos hoje, nos difesesetores sociais, uma forte
tendéncia em reconhecer o processo educativo comopoessibilidade de
provocar mudancas e alterar o atual quadro de diagfia do ambiente com
0 qual deparamos. Independente do modelo adotadoexplicar o atual
estado de agressdo a natureza, o processo edugéagBmmpre apresentado
como uma possibilidade de alteragdo desse quadooéi como um agente
eficaz de transformacao [...].

Em Tristdo (2004, p. 39) encontramos a indicacadprdoesso educativo de alteracéo
e transformacao apontado por Carvalho, L. (200dgndo afirma que a Educacdo Ambiental
(EA) “[...] tem sido vinculada em termos tedric@ficos a reformulacdo de valores éticos,

individuais e coletivos”.

A EA surgida nos movimentos de contestacdo, nadaéda 1960, ganhou corpo nas
discussbes de varios setores da sociedade contamepoe ha dessa maneira, a necessidade
de uma nova racionalidade e engajamento por partsodiedade sobre um novo perfil de
desenvolvimento, com énfase na sustentabilidadeauabiental. Entre esses varios setores,

esta o sistema publico de ensino.

O tema meio ambiente, em meu percurso de pesquisadwofessora, teve inicio em
2002, quando fazia especializacdo em Gestao ejitaeeto Ambiental, mais precisamente
na aula de Direito Ambiental, na qual discutiamgmpel da EA, seus principios, seu carater
obrigatério em todos os niveis e modalidades demen&stes direitos também devem, ao
mesmo tempo, serem preconizados aos (as) profes@®eem atividade, pois eles devem
receber formacédo complementar em suas areas dgaiumm o propdésito de atender aos

objetivos da Politica Nacional de EA.

Como Socidloga e Professora do Ensino Médio, a@oerarregava uma concepcao
conservacionista e ingénua sobre o meio ambiengta Eoncepcdo era voltada ao
desenvolvimento de atitudes, de respeito e de gitota natureza. Mas esta concepc¢ao era

insuficiente, especialmente nos processos de ed@loiesrolar. Estas sao atitudes que dizem
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respeito a sensibilidade humana, a bens que saesdlndamentais a manutencdo da vida
tanto do ser humano como do mundo sao insuficiep@sjue envolvem uma concepgao

fragmentada, e ndo podem ser tratadas de formatenail de um lado ou, por solugcdes de
ordem técnica da realidade por outro. Estes trateorendo atendem a complexidade que o

tema envolve.

Outro ponto que me incomodava era o fato de quesim@ da EA estava voltado para
o ramo das ciéncias bioldgicas e geograficas, ipafmoente no Ensino Médio. Somente ao
terceiro ano, sob a tematica de ecologia. Essac§itu caracterizava uma perspectiva
conteudista, na qual o meio ambiente é visto comcimples tema dentro do curriculo, no

aspecto da EA. O tema exige um trabalho transvernsaérdisciplinar.

Estas duvidas deram inicio a alguns trabalhos gadidis sobre a EA, desde 2003: uma
monografia de encerramento do curso de especiabzagn 2004, com o titulo “Educacéao
Ambiental no Ensino Médio: um enfoque interdisciph’, que tratou do processo de analise
e das percepcoes de professores de uma escolagpudntierca da relacdo entre EA e a

interdisciplinaridade.

Nesta pesquisa, detectei a contradicdo do discofis@l, ou seja, a abordagem
enfatizada nos Parametros Curriculares Nacionas@&sino Médio (PCNEM) sobre a EA e
a pratica escolar. Ficou muito claro que a EA ai@dasta como um conteddo a mais a ser
trabalhado e € voltado para a fauna e a floraga@gconcepcao de interagdo complexa e das
configuracdes sociais, biofisicas, politicas, fiisas e culturais. Esta preocupacao veio
sempre acompanhada de uma tentativa de compredasémmo ocorre 0 ensino da EA no

ambito escolar. E, principalmente considerando sirfenMédio, como que considero:

[...] um segmento de ensino que ainda se ressandeigEncia de pesquisas
que direcionem seu foco de analise sobre o mesmdorgo da pesquisa,

ora relatada, pode-se observar que muitos dodhmhastavam voltados tdo
somente para o Ensino Fundamental (PERANDRE, 2002).

Ainda hoje, sobre o Ensino Médio, encontramos umeard pequeno de pesquisas
voltadas para esse segmento da educacao, e quasdwentecem geralmente sao relegadas
as disciplinas de biologia ou de geografia. Ess®emacdo nos preocupa quando buscamos

refletir o modo como é tratada a EA, compreendendesquisa como fundamental.
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Muitas vezes, podemos observar a quase inexist@éeciatitudes de preservacao e
conservacgao do espaco escolar; a pouca participasadiscussoes envolvendo os problemas
locais como: a qualidade da agua, a poluicdo sprmrsaneamento basico, a legislacao
ambiental da cidade, entre outras questdes. FgiyBbservar que, apesar do niumero de
informacBes sobre o meio ambiente, os individundaando se preocupam com 0s aspectos

gue interferem na qualidade do ambiente em quervive

Aliado a estes pontos encontra-se a dificuldadiecta e/ou elaboracdo coletiva entre
professores e alunos, na busca e aplicacdo de ohegas de ensino que contribuam para a
melhoria ambiental, ou, porque néo dizer na redu@# problemas ambientais locais ao
mesmo tempo, em que se possibilite aos(as) alws)asf@a concepcdo mais ampla e critica

da questdo ambiental.

Lembrando o principio de que a escola deveridoseisda apreensao e producdo do
conhecimento com papel importante para a impleméaatala EA. Assim, ela precisaria
adotar uma perspectiva sistémica e holistica, @ @giassuntos se relacionam e séo vistos

em sua totalidade e ndo como algo estanque e ctim@arado.

Entendemos que a concepcéo sistémica e holistita seadequada, porque o

pensamento sistémico € reconhecido como:

[...] um pensamento que reconhece que tudo estéamectado e que o
entrelacamento da vida ndo € meramente uma coochedigiosa, mas,
sobretudo cientifica. Ele nos permite ter uma cpo@e de conjunto,
perceber inter-relagcbes no lugar de fatos ou comemtos isolados,
compreender padrdes de mudanca no lugar de instarst&staticos. [...] E
uma forma de pensar que busca a totalidade, mesbemdo, de antemao,
da impossibilidade de encontra-la (MORAES, 20033).

E, “O holistico reconhece que todas as dimensfesaetbnais, do curriculo escolar
ao comportamento humano, se afetam mutuamenteisgreser vistos como um todo. Com
enfoque no desenvolvimento da pessoa humana” (BQER,, p. 44). Assim, a idéia que nos
guia € de como sao estabelecidas as conexfes ssbes realidades, nas quais o0
conhecimento do todo e de suas complexidades flidasibconexdes e redes de saberes,

num multiplo totalmente interligado.

Dentro da perspectiva sistémica e holistica, senteece a existéncia de uma profunda

interdependéncia entre 0 meio natural e o meidicat] implicando-se a necessaria
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revalorizacdo da educacdo no sistema social e {edodse apreciar a contribuicdo das

ciéncias sociais na compreensao e melhoria do imenano.

Depois da monografia vieram outros trabalhos, sencpm o foco voltado para o
ensino e para a aprendizagem da EA no Ensino M@timo exemplo, podemos citar um
artigo que publicamos recentemente, no encontrd dBED Centro-Oeste (2006), sob o
titulo A concepcéo de meio ambiente entre alunos do efisnmmental e médio sob o foco
ausubelianp que é um estudo sobre as concepcdes de alunas(a8) série do Ensino
Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio, de duadasspublicas estaduais de Campo
Grande, MS, sobre as idéias e as dificuldades timlages quando confrontados com a

concepcéao de meio ambiente.

Neste artigo, utilizamos como referencial tedrico Taoria da Aprendizagem
Significativa (TAS) de Ausubel, e como instrumendt® coleta de dados, uma entrevista. A
escolha dos(as) alunos(as) deu a entender queglestdo em fases finais da educacéo
bésica. Eles poderiam apresentar diferentes codesple meio ambiente, relacionando-as ao
conhecimento cotidiano e articulando-as com comhewio cientifico de forma

contextualizada.

Por concepcao, entendemos ser uma idéia subjaagqoda em que os individuos

pensam, dizem, escrevem, entre outros, e, pard@i@ Vecchi (1996, p. 95) ela,

[...] tal como a reconhecemos, ndo € portanto dytop mas sim o processo
de uma atividade de construcdo mental do real. 8ab@racao efetua-se, é
claro, a partir das informacdes que o aprendemtebeepelo intermédio de
seus sentidos, mas também das rela¢des que mamgoutrem, individuos
ou grupos, durante a sua historia, e que permanegasadas em sua
memoria. Mas essas informacgdes séo codificadaaniaagas, categorizadas
num sistema cognitivo global e coerente, em relag@io suas preocupacdes
e 0s usos que lhes da.

Logo, para Giordan e Vecchi (1996, p. 96) as cori@ep anteriores, a0 mesmo tempo,
servem de filtro, “[...] dividem e elaboram as imfac6es recebidas e, em troca, podem as
vezes ser completadas, limitadas ou transformagEando assim novas concepcdes”. As
influéncias para a elaboracdo desse saber saaasri@gindas de diversas fontes, tais como:
da acédo cultural parental, de sua prética sociasgala, da influéncia de diversas mideas,
assim como na idade adulta, de sua atividade profial e social (clube, familia, associacéo,

etc.).
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Baseados nestas idéias, como resultado da pesqgsisigdos apontaram para uma
concepcdo de meio ambiente, “naturalizada”, demroielogica e, quando ocorre a interacédo
ser humano/natureza, o(a) homem/mulher aparece pooidematico(a) e nefasto(a) para a
natureza. Na concepcéo dos(as) alunos(as), eles{asjonseguem se perceber como parte

integrante do meio ambiente.

Constatamos com a pesquisa, que muitos(as) alsyaenonstram em sua grande
maioria, que ndo conseguem transpor o conhecinuetittiano para o conhecimento escolar.
Além da falta de aquisicdo de conceitos validosa parcompreensdo do ambiente com
fendbmenos complexos e de valores para a constdgg@onsciéncia ambiental, como parte

integrante da educacédo do individuo.

Recentemente, outro fato nos chamou a atencaonipagaos em nossa escola uma
feira cultural em que o tema era a EA, sugerimosacam dos temas, o Codigo de Defesa do
Consumidor, e alguns(as) professores(as) ndo caeingegrelacionar o tema sugerido e suas
interrelacdes com a EA. Com ele o consumidor padecdtico, pode optar por ser um
cidadao ético, consciente e responsavel, levandooaas formas de associacdo, de acéo
politica, de lutas sociais e reivindicacdo de nodositos. Assim, o consumidor preserva a

vida, a saude, a seguranca e a dignidade.

Pensando nestas questdes, o Mestrado em Educagii@mumser o caminho para a
aquisicdo de conhecimentos validos na compreeressimdsmas. Neste trabalho propusemos
desenvolver a pesquisa com 0 objetivo de analisarc@ncepcdes de ensino dos
professores(as) e a aprendizagem dos(as) alunes(a® a EA, no Ensino Médio, em uma
escola estadual que tem um projeto de trabalh@retamento, voltado para o ensino da EA.
O ensino para a EA deve ser direcionado para:

[...] propostas pedagdgicas centradas na consta€aty, mudanca de
comportamento, desenvolvimento de competénciascadgre de avaliacdo
e participacdo dos educandos. A relacdo entre amalmente e educacgéo
para a cidadania assume papel cada vez mais dksaflemandando a
emergéncia de novos saberes para apreender preocessi@ais que se
complexificam e riscos ambientais que se interasiigJACOBI, 2005, p.

31).

E, por aprendizagem, ela

[...] ndo s6 altera a quantidade de informacdesalimsos como provoca
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mudancgas ao nivel das suas competéncias (aquiledqueapazes de fazer,
pensar e compreender) ao nivel da qualidade dokecimnentos que
dominam e nas possibilidades pessoais de contmuaraprender (LUIS,
2004, p. 20).

Neste sentido, a investigacdo voltou-se para octsgermal da EA centrada no
Ensino Médio, pelo fato de entendermos que os iddos, ao concluirem esse nivel de
ensino, teriam uma consciéncia critica com o dedemento de acfes que poderiam

interferir positivamente no contexto ambiental.

Em nosso trabalho, a escola eleita como ambienfgegquisa, apresenta identidade
propria, ou seja, usa de ampla e variada possl#idie organizacdo pedagodgica, espacial,
temporal e, de articulacé@o e parceria com insésgublica e privada para formular politicas
de ensino. Ao mesmo tempo, ela apresenta uma paogesensino, iniciada em 1998, com
base nas diretrizes do Ensino Médio, através deipacdo dos(as) alunos(as) nas atividades
(projetos de trabalho da escola) de acordo conmalafle deles nas areas de conhecimento,
com a utilizacdo contextual da comunidade mais ipréxdo(a) aluno(a), na qual esta

inserido(a) e o seu entorno.

Acreditamos que para que a eficacia desta praticaddora” ocorra é necessario, um
programa de educacdo para 0 meio ambiente em qexialedesenvolver, de maneira
simultanea, os conhecimentos, as atividades e laitidades necesséarias, de modo que a
comunidade possa compreender o seu ambiente evdesnatividades, possibilitando a
alteracdo dos comportamentos das pessoas envohadpsocesso, em relacdo ao consumo

dos recursos naturais e dos bens produzidos.

Ao elegermos esta escola, apresentamos a oportiendiase pesquisar uma unidade
da rede estadual, com um diferencial em relac@wthas instituicbes oferecendo uma pratica
de ensino “inovadora” e criativa voltada para aggios de trabalho com base nas diretrizes
do Ensino Médio, numa tentativa de superar a cadceppistemoldgica cartesiana, muito
presente em nossas tradigcbes pedagogicas. Esteafaiteu relevante, tendo em vista o tipo

de trabalho que possibilita a implementacéo da EA.
Desse modo, a pesquisa desenvolvida se apresesgguiate maneira:

No primeiro capitulo, intituladd&cducacdo Ambiental: uma temética que se impde
onde apresentamos uma reconcepc¢ao sobre o codeeld e sua finalidade por meio de
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uma retrospectiva historica, pontuando seus marnéricos determinantes. E discutida a
EA no sistema brasileiro, através da legislacaol@ds de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB), nos Parametros Curriculares Nacionais (P@Ngontextualizando a EA na rede
publica de Mato Grosso de Sul, com a finalidadecaestruir um referencial teérico que

norteie a discussao dos dados.

No segundo capitulo, com o tituikgprender e ensinar: um didlogo com a educacédo
ambiental e a aprendizagem significativa subversipaocura discutir a Teoria da
Aprendizagem Significativa Subversiva (TASS) em EAediante a pedagogia baseada na
interdisciplinaridade, desenvolvida sob a formaRtejetos de Trabalho, como mediacéo
pedagdgica e atitude na aprendizagem.

No terceiro capitulo, intitulad® percurso metodoldgico no ensinar e no aprender do
segredo apontamos como a investigacao, foi consubstaamai@dpesquisa qualitativa e no

estudo de caso, descrevendo os procedimentos ysa@oa coleta de dados.

No quarto capitulo, com o titulAnalisando os dados do segredipresentamos o
processo de analise e as concepc¢des de ensinaadesspres e a aprendizagem dos alunos
sobre a EA apontando avancos e entraves para Ualhiainterdisciplinar por meio da

metodologia de projetos e uma aprendizagem sigtiie subversiva.

Nas consideragfes finais, com o titulo A&hados do Segredo Viveersam sobre as
informacgdes obtidas com as quais se podem compeee ainda prevalece a concepgao
conservacionista/utilitarista de meio ambienteo igiorque, o0 processo de ensino e
aprendizagem estdo ainda estruturados numa comcdsgplinar sobre EA. Este processo
dificulta a mudanca necessaria para a formacdonda consciéncia e atitudes criticas
pelos(as) alunos(as), baseado nos principios dandelyimento socioambiental sustentavel.
O grande desafio que se impOe seria, pois, orgaroga conhecimentos e praticas
pedagogicas, considerando a complexidade que onesmaambiente tem para a sociedade
contemporanea. Assim como, desenvolver de modalistgplinar a formacéo de professores
em EA, de modo a permitir a formulagédo de estragégedagogicas que abarquem a EA em

sua totalidade.
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CAPITULO | - EDUCACAO AMBIENTAL: UMA TEMATICA
QUE SE IMPOE

Vivemos atualmente um momento de transicdo, marcpdp incertezas, e
descompassos em relacdo a questdo ambiental. Urtea d# populacdo desconhece os
problemas ambientais, uma outra parte conhece,né@ssabe que atitude deve tomar em
relacdo a questdo e, ha ainda, aquela parte quelesmente se omite em relacdo a
problematica ambiental de degradacdo e destruipas, ha também, uma minoria que ja

mudou, de forma significativa suas atitudes entéelaao meio ambiente.

Esta preocupacao nao é recente, pois ha algum terdgeusséo sobre os problemas
ambientais vém permeando encontros, congressoemlestas e estudiosos sobre 0 assunto
no mundo todo. E, é sobre este panorama de trargpigiivamos relatar neste capit@omo
as questbes ambientais surgiram e se desenvolvecaoenario mundial e nacional? E de

qgue forma € abordada em Mato Grosso do Sul?

Mudancas provocadas no meio ambiente pdem emaigeopria existéncia humana,
pois, 0 modelo hegemonico atual de desenvolvimecowmdmico tem contribuido, em grande
parte, para o agravamento desta situacdo. A bussaldcOes para a crise ambiental impde a
necessidade de discutir a problematica ambientabases ecoldgicas, principios juridicos,
sociais e educacionais. Com esta preocupacao,céenam diferentes regides do mundo
foram forcadas a estabelecer acordos, pactos kigées apos longas discussodes e reflexdes,
resultando na formulagdo de politicas de desenwelvio cujos impactos ndo fossem téo

danosos ao meio ambiente.

As altas perdas das reservas naturais, da bioitladese da qualidade ambiental dos

paises tém levado a desintegracdo social, ao semggne a disseminag¢do de novas doencas e,



25

uma pobreza cada vez maior. Em fungao disso, buseano necessita de uma mudanca de
percepcéao, pois negar totalmente a crise ambir&tateria trair apenas o melhor julgamento,

mas, também, a capacidade da percep¢ao humana.

Desse modo, ha um sentimento de urgéncia no quefex® a avaliar o estado do
ambiente global e o impacto das acdes dos serearfusmguanto a estabilidade ecoldgica do
planeta. Este desafio deve ser enfrentado por aodaciedade e escola. Neste sentido, a
escola possui o papel importante para a mudancardepcao da relagcdo meio ambiente/ser

humano por meio da EA.

No Brasil, esta discussdao ambiental tem impulsionado somente a criacdo de
mecanismos de controle e regulacdo, mas tambémmdemudanca educacional, que se
proponha a formacdo de novos saberes e atitudete fée probleméatica ambiental, o que
reforca a necessidade de uma reflexdo sobre apgiwele EA que subsidia os conteudos e

praticas de ensino na escola.

No bojo das discussbes sobre a degradacdo ambestéalo que ambientalistas e
pesquisadores definiram por EA. E consenso quere&essidade de uma formac&o para que
os(as) homens/mulheres possam planejar e execataowo tipo de crescimento econdémico,

pois 0 modelo atualmente empregado esta dilapiddeslastrosamente os recursos naturais.

Esta degradacdo ja estd interferindo negativameatgesultado do crescimento
econbmico, além de acentuar ainda mais os probleowais ja tdo gritantes em todos os
paises, razao pela qual é necessario haver umdeantario critico do que se considera EA.

No argumento de Reigota (20014, p. 10), a EA é:

[...] uma proposta que altera profundamente a @daceomo a conhecemos,
ndo sendo necessariamente uma pratica pedagoOgitadaopara a
transmissdo de conhecimentos sobre ecologia. $eati® uma educacéo que
visa ndo so a utilizacdo racional dos recursosraigt(para ficar s6 nesse
exemplo), mas basicamente a participacdo dos @dadas discussdes e
decisbes sobre a questdo ambiental.

O autor chama atencdo para uma idéia mais ampipeitdo ambiental, isto €, ndo
basta transmissao de conceitos ecoldgicos e, sienestes estejam integrados a formacgéo de
individuos para atuarem no seu contexto sociala @amgarantia da sustentabilidade dos
recursos naturais. Também no campo individual,andesvincula do compromisso politico e

social. Acrescenta fatos para os quais sdo neasssénhecimentos para que sejam
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assimilados pelos individuos de forma diferenciapeg servirdo de pardmetros para o agir

dos mesmos.

Na busca por definir a EA, uma das dificuldadesortradas é a dicotomia homem-
natureza, influéncia da filosofia cartesiana, gem impregnado o pensamento ocidental.
Neste paradigma ocorre a fragmentacéo dos objetosrthecimento e como resultado tem-se
uma concepcédo fragmentada de mundo, como a nateezass a cultura, no qual a natureza
deve ser abolida pela cultura, ou por outro ladoultura e o ser humano que devem ser
abolidos pela natureza, ndo considerando adequat&aneemundo natural e a natureza

humana.

Partindo da idéia de que os individuos conhecenggme e agem segundo paradigmas
acumulados culturalmente, observamos que o pensaroeitdental se mostra verticalizado
(hierarquizado), no sentido hegemonico, servinda@oapetividade mais intensa e ao
individualismo muito presente em nosso meio, o igueede um pensamento mais amplo
sobre a EA para que seja vista como pratica efei@&vaomportamentos em relacdo ao meio

ambiente.

Outra forma de se compreender e ler o0 mundo é sapsnto sistémico/holistico
(horizontalizado), que é apontado por Capra (2@0Rjorin (2003), como novo paradigma,
por sua relacdo de interdependéncia e globalidaderelagcbes ambientais, mostrando a
unicidade entre ser humano e meio ambiente, superas dicotomias e restabelecendo o
dialogo, permitindo interpretar a realidade em t&me relacdes, numa leitura de mundo em

forma de teia.

Esta nova proposta altera sensivelmente a edutalc&mo ela é concebida nos dias
de hoje abandonando os principios simplificadoresciddo da realidade em partes, pois
estamos em busca da modificagdo do comportamest@eksoas, no sentido de encarar a
natureza e 0 seu meio social como ambientes, rais quser humano vive e convive, num

intercambio holografico, constante das partes do com as partes.

No entanto, o que observamos quando se referestdquambiental é que ha muitas
informacdes que sdo abordadas de forma super@igi@quivocada, levando ao publico um
conjunto de informacdes por demais genéricas, eitosoasos, conduzindo a formacao de

preconceitos e a veiculacdo de imagens distorsiolaie 0 meio ambiente.
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Nesta perspectiva, ao tomarmos contato diarianmntediversas noticias veiculadas
em revistas, jornais, teleconcepcdo e radio, abhdalademas relacionados com o meio
ambiente, tais como, implantacdo de reservas aigarglesastres ecologicos, programas de
recuperacao e de EA, percebemos a necessidade[dd seconsiderar os atuais modelos de
interacdo com o0 entorno e, a tomar uma posicdo omdisa e comprometida no uso, na

gestdo e conservacdo dos recursos naturais” (ARAPO®L, p. 32).

Por outro lado, entendemos que estes veiculosfdemiacdo compdem uma fonte
importante de subsidios sobre 0 meio ambientegaraioria das pessoas, contribuindo dessa
forma para os debates que poderdo gerar transfoesiag solucées para os problemas

ambientais.

No entanto, a idéia veiculada pela midia muitagesese restringe ao ambito natural,

como argumenta Carvalho, I. (2004, p. 35):

Quando falamos em meio ambiente, muito frequentEmessa nogdo logo
evoca as idéias de “natureza”, “vida bioldgica,daviselvagem”, “flora e
fauna”. Tal percepcédo € reafirmada em programad\decomo os tao
conhecidos documentérios de Jacques Cousteau Natitamal Geografice
em tantos outros sobre a vida selvagem que molda@sso imaginario
acerca da natureza. Até hoje esse tipo de docurites¢dive de modelo para
muitos programas ecologicos que formam as repgies de meio
ambiente pela midia.

Mas, o0 meio ambiente engloba uma totalidade dengbrecia muito maior que uma
primeira imagem supde. Observamos que “ambient&idé aquilo que esta a nossa volta,
iInclui a nogédo de “meio”, de estar no meio, sigaifido estar imerso e cercado de outros
seres por todos os lados, com contorno indefinido.

Assim, ao analisarmos a expressao “meio ambiegtes’ foi amplamente incorporada
a cultura brasileira, notamos que ela é uma redw@aum pleonasmo e, “[...] existe
somente nas linguas portuguesa e espanhola, cdabqmlos seus excessos” (COIMBRA,
2002, p. 23). Desse modo, no espanhol fala-se edionagnbiente, mas, na lingua italiana
ambire na francesanvironnementinglesaenvironmentna alemamwelf uma Unica palavra

define o termo que € Ambiente.

A complexidade dessa concepcdo pode ser obsenadsonteituacdo de varios
autores. Ab’Saber (1993, p. 112), percebe o melwente como,
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[...] uma dimensdo que se projeta para tudo, doepdaio até a fabrica,
passando pelo nacional, setorial e 0 municipalpwwlegendo a atmosfera
psicolégica dos habitos e relacdes do cotidiarsfiagela qual é importante
sempre rever o conceito e as pontecialidades desEda Ambiental.

Meio Ambiente por Medina (1994, p. 19) é definidono um:

[...] conjunto de componentes naturais e sociassias interacbfes em um
espaco e em um tempo determinados, associado midindas interacdes
sociedade-natureza e suas consequéncias no espage diabita o homem,
e do qual o mesmo também € parte integrante.

Segundo Coimbra (2002, p. 27), meio ambiente] §.percebido como conjunto de
elementos e fatores naturais e artificiais ou caftkds em que 0s seres humanos nascem,
crescem, vivem, desenvolvem-se, reproduzem-se eembr E continua, “[...] Podemos
conceber um ecossistema sem o Homem, ndo podencostem o Homem sem algum

ecossistema”.

Coimbra (2002. p. 18) complementa meio-ambienteoceemdo,

[...] aquele conjunto amplo de fatores e proceslgosealidades complexas
em que os individuos e as comunidades estdo imé&sasnbiente rodeia de
forma permanente e cambiante o0s seres vivos eind® que o compdem,
notadamente o Homem [...].

Para o geodgrafo Pierre George (1982 apud REIGOTW1&, p. 13), “O meio
ambiente € ao mesmo tempo uma realidade cientifioatema de agitacdo, o objeto de um
grande medo, uma diversdo, uma especulacdo”. Esamdd a questdo sob seu aspecto
psicolégico, mais abrangente que engloba qualgeems contexto de sua comunidade,
Silliamy (1980 apud REIGOTA, 20014, p. 13) comenia,

[...]-: A nog&o de meio ambiente engloba, a0 mesmpo, 0 meio cosmico,
geografico, fisico e 0 meio social, com suas imgfites, sua cultura, seus
valores. Esse conjunto constitui um sistema deafoue exerce sobre o
individuo e nas quais ele reage de forma particideagundo 0s seus
interesses e suas capacidades.

Por sua vez, Reigota (2001a, p. 14) enfatiza que é

[...] o lugar determinado ou percebido, onde omeldos naturais e sociais
estdo em relagdes dindmicas e em interacdo. Estabas implicam
processos de criacao cultural e tecnoldgica e psosehistoricos e sociais de
transformacao do meio natural e construido.
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E, Brigger (1999, p. 53) destaca também que,

Embora a expressao ‘meio ambiente’ seja amplameoéundida com
natureza, mesmo nos meios académicos, a questédensahloliz respeito ao
modo como a sociedade se relaciona com a naturgaalguer sociedade e
qualguer natureza e isso inclui também as relag@@fomens entre si.

Consideramos que nestas definicdes, a naturezaser diumano sao elementos
presentes, em uma relacdo sistémica e holisticeépta pluralidade de relagdes que os seres

e as coisas formam o meio ambiente.

Ao mesmo tempo, para poder deixar de ser um cengago, em muitos momentos
um conceito pessoal, a educacdo para o meio aralbmecessita adquirir uma significagao
comum para todos os cidadéaos, “[...] resultandosensibilizacdo que estimule os membros
da comunidade a encararem 0 meio em que vivem @amrie integrante de suas vidas, sob

forma de comprometimento com a participacdo so(idRAVASSOS, 2006, p. 23).

Muitos desafios devem ser enfrentados pela EA, @esdesta em estabelecer
abordagens educativas que levem em considerac@mpegidade da tematica ambiental.
Assim, destacamos o papel importante a ser exemédis escolas na sociedade para a
mudanca da percepcdo da relagdo meio ambiente/sa&anio. A EA € neste sentido, tarefa

intrinseca a escola.

A caracteristica fundamental da EA esta no objetcestudo — o Meio Ambiente,
considerando seus aspectos fisicos, quimicos @gok, incorpora, também, toda uma rede

de relagBes socio econdmicas, culturais, politeeslpgicas, éticas e estéticas.

Assim, com esta perspectiva nega-se a possibilidadem enfoque reducionista e
individualista na discussado da questdo ambienparéndo para um entendimento holistico,
ou seja, a compreensdao da EA com o enfoque intgliiar que defende a formacéo
holistica e integral do ser humano rompe paradigpw@s ndo se trata de um ramo de ciéncia

ou uma matéria de estudos separada das demaimsiénc

A EA, segundo sugere Mufioz (1996, p. 28, grifo utara):

Debe capacitar a las personas trabajar conflictos y a integrar
conocimientos, aptitudes, valores, actitudes y om&s, buscando la
transformacion de habitos consumistas y conductasbieatales
inadecuadas. Es una Educacion para el cambio.
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Fica clara a necessidade de fomentarmos os vajoesornem a sociedade humana
mais justa, através de mudancas, especialmente @atdo a questdo ética da
intencionalidade da conservacdo dos recursos matam sentido de “[...] melhorar as
condicbes de vida do mundo” e “[...] a mudanca titedes na interagdo com o patrimonio

bésico para a vida humana: o meio ambiente” (BRASY99, p. 169).

No meio ambiente, a natureza e o ser humano séweeles comuns presentes, em
uma relacéo sistémica, pois, é na pluralidade ldedes que os seres e as coisas formam o

meio ambiente.

Com essa relacdo sistémica, a EA em sua dimensaongante indica trés principios

fundamentais interconectados:

[...] a sustentabilidade, a complexidade e a imgeiplinaridade. Esses
principios tém uma afinidade e uma reciprocidadé&argrande, [...]. Sem
davida, o pensamento complexo é o veio encontrado g@conhecimento da
educacdo ambiental; a sustentabilidade, a grand=ssidade; e a
interdisciplinaridade, o caminho epistemoldgico etadoldgico que a
persegue, embora também seja um conceito contmwergjue evolui
bastante entre os estudiosos do assunto (TRIST@4, . 55).

Todos esses principios, na verdade, sdo apontados & base que define a pratica da
EA, definindo seus objetivos e suas caracteristisasim como as estratégias no ambito

nacional e internacional.

1.1 FOCALIZANDO ALGUNS MARCOS HISTORICOS DA EDUCACAO
AMBIENTAL

No intuito de apresentar uma retrospectiva hisaddestacaremos alguns movimentos
sobre o surgimento da EA, que despontaram no cemamdial, entre a década de 1960 e a
de 1970 do século XX. Este foi um periodo de gramgitacdo e contestacdo no mundo,

atingindo praticamente todo o mundo ocidental, kcipao movimento da contracultura.

Neste periodo, mais precisamente na década de a9@bnalista norte-americana,
Rachel Carson, publicou o liviBrimavera silenciosaNele, ela alertava sobre os efeitos

danosos decorrentes da ma utilizacdo dos pestieidaseticidas quimicos sintéticos e as
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implicagbes das agbes humanas sobre 0 meio ami@estus custos sociais. Nos anos
subsequentes, instala-se o processo de discuss&a dos efeitos ambientais.

Outros acontecimentos tiveram como origem o coojutg manifestacfes relativas
aos direitos humanos como: a liberacdo femininalifide do patriarcado), a discriminacéo
racial, a guerra no Vietna, a revolucdo estudatgiimaio de 1968, na Franca, na qual os
estudantes reivindicavam um novo estatuto de witkaile e de escola. Na Tchecoslovaquia,
a “Primavera de Praga’, a tentativa de um socialismom face humana, removendo 0s
vestigios de despotismo e autoritarismo do sistenc#alista. Além disso, o endurecimento
das condicdes politicas na América Latina com #timgdo de governos autoritarios, em
resposta as exigéncias de organizacdo democraiggalos em busca de seus direitos a
liberdade, ao trabalho, a educacdo, a saude, @ éaa definicdo participativa de seus

destinos.

Dessa forma emerge a luta ecoldgica, por meio dass@es exercidas pelos
movimentos ambientalistas, com todo seu ativisrpooeedimentos de dendncia, reacdo aos
impactos do progresso moderno. Segundo Pelizzo042p. 50) esse movimento era “[...]
basicamente um resgate, do Eldorado, cada vezpmaglo do humano, diante de um mundo
tecnificado, materialista e egocentrado”, que, $astando desse modelo cartesiano,
individualista, na “[...] busca de equilibrio e mdielade, de completacdo do sujeito humano e

deste com o seu Outro (homem e natureza)”, conte parinsecamente integrante do todo.

Na realidade a questdo ambiental foi se tornanda gaz mais evidente. Impactos
como a contaminagdo da agua, do ar e dos solamfiezjue paises desenvolvidos temessem
que a contaminacgdo ja estivesse pondo em perighucofda humanidade, assim como, o
perigo de extincdo de espécies animais e vegetaisco de esgotamento dos recursos

naturais renovaveis e nao renovaveis.

Estes problemas ambientais ja demonstravam a dnal@lade dos modelos de
desenvolvimento econémico e politico capitalisgoeialista. O primeiro regido pela norma
do maior lucro possivel no menor intervalo de temimdo como pretexto a industrializacéo
acelerada apropriava-se cada vez mais violentanta#eecursos naturais e humanos. As
criticas surgiram sobre o0 modelo de desenvolvimente atua como indutor do aumento das
desigualdades sociais e da degradacdo ambientalsegundo modelo, fortemente

centralizador igualmente devastador e predadof,.$ Socialista (principalmente o do ex-
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bloco soviético), indispondo-se com as principasrentes politicas da época e deixando
muito clara a sua posicdo autonomista e autogéstignde orientacdo anarquista”
(REIGOTA, 2002, p. 36).

Tal panorama socioecondémico estimulou a area dbemimento cientifico a buscar
explicacbes e solugbes para os problemas ambiengdésvarios elementos foram compondo
um conjunto e, com isso, “[...] formando um cormo ®rno de valores e sensibilidades que
lhes s&o proprios, constituindo uma organicidad®ISTAO, 2004, p. 63), como prenincio

de uma nova maneira de agir, pensar e sentir,dazemergir a EA.

A finalidade da EA é restabelecer a complexa igBvaentre sociedade e natureza. A
ecologia e outras ciéncias correlatas influenciagaamde parte do conhecimento existente
sobre 0 meio ambiente. Assim, 0 que era suficipata satisfazer as necessidades do passado
passou a ser insuficiente para embasar a tomadieaigdes na organizacdo ambiental da

época.

Neste contexto, algumas descobertas na area deaor@nto cientifico ajudaram a
perceber a globalidade dos problemas ambientaisfo@oe Tristdo (2004, p. 56), cientistas
naturais e ecologos alertaram “[...] sobre a néteds de preservacdo da natureza para
garantia de sobrevivéncia da humanidade, dai allsenga entre a ciéncia ecoldgica e o
ambientalismo” com “[...] caracteristica integraagpermitindo pensar e intervir sobre varias

dimensdes da realidade”.

Nas décadas de 1960 e 1970, na esfera educatidgmps observar que se
processavam criticas a educacao tradicional ecéisgeecnicistas, que visavam a formacéo
de individuos eficientes e eficazes para o mundtrat@alho, passando a existir movimentos
de renovacao da educagao que defendiam uma Harflagem abrangente do meio ambiente,
como uma tentativa de reverter o quadro social éiental destrutivo do modelo de
desenvolvimento prevalecente” (TRISTAO, 2004, p. 40

Com isso, as ciéncias ambientais tornam-se um cadwgovarias disciplinas
pesquisando um objeto complexo, o ambiente, comctaisticas indefinidas e impossiveis
de ser descrito por um sO olhar., Com a valorizad@o economia ambiental, do
reconhecimento cultural da natureza, foi necesseaadostruir uma nova racionalidade
produtiva que procurasse organizar projetos mattigiinares, orientados para um objetivo
comum, de acordo com Leff (2002, p. 36):
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A interdisciplinaridade surge como uma necessigadéca de articulagdo
dos conhecimentos, mas constitui um dos efeitoolddeos mais

importantes sobre o atual desenvolvimento das ici€ngustamente por
apresentar-se como o fundamento de uma articute¢@ica. Fundada num
principio positivista do conhecimento, as praticagerdisciplinares

desconhecem a existéncia dos objetos teodricos idasias; a producao
conceitual dissolve-se na formalizagdo das int@®gé relacdes entre
objetos empiricos. Dessa forma, os fendmenos r@dca#tados a partir do
objeto tedrico de uma disciplina cientifica, masgem da interacdo das
partes constitutivas de um todo visivel.

Em 1968, por iniciativa de trinta especialistas dieersas areas como cientistas,
pesquisadores ambientalistas, intelectuais de remdmpessoas interessadas, foi formado o
Clube de Roma, uma entidade internacional, cujacate se voltava para as questbes
econbmicas e ambientais. Esta organizacdo estabeleondicdes para reunido de
informacBes sobre os niveis de degradacdo ambieotajlobo terrestre. A partir destas
informacdes, foi gerado um relatorio sistematizddaominado “Limites do Crescimento”,
fazendo previsdes alarmantes sobre o futuro da midade, denunciando os limites de
exploracdo do nosso planeta e sua fragilidade etapdo a necessidade de compreender as

consequéncias das acdes de agentes variados eraotn

Este documento denunciava e opunha-se a buscastwneento econdmico dos paises
a qualquer custo e a meta de torna-los cada vear,nmaais ricos e poderosos, sem levar em
conta o custo ambiental desse crescimento. Em goéseia da publicacdo deste documento
surgiu em 1968, no Reino Unido, o Conselho para feAnindo mais de 50 organizacdes
voltadas para temas de educacao e meio ambiente.

O ano de 1972 foi historico para o movimento anthiesta mundial, quando as
discussbes culminaram na 12 Conferéncia MundialMigo Ambiente Humano, em
Estocolmo (Suécia), reflexo do grande impacto cugeelo Relatorio do Clube de Roma.
Nesta Conferéncia, foi apontada como estratégia paolucdo dos problemas ambientais, a

educacao dos individuos para o uso mais equilibdladaecursos.

Segundo Reigota (2002, p. 33), com a divulgacaoiseussdao dos problemas

ecologicos, houve por parte do grande publico wesaimento do interesse

[...] estimulado pela difusdo através dos meiosaaunicacdo de massa,
pela realizacdo de megaconferéncias internaciomels surgimento de
movimentos sociais e ecologistas, partidos poftiaerdes, além da
producdo tedrica, técnica, cientifica, assim conm® abras artisticas,
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manifestos e depoimentos de personalidades do nagait#mico, politico e
artistico, a ecologia deixou de ser preocupacgmedaenos grupos e atingiu
o grande publico.

Neste contexto historico, a concepgéo de EA vaidaeecida na tentativa de resgatar
os valores, e, ainda trata-la como ferramenta repgpacdo de ser humano para o

entendimento dos ideais de sustentabilidade.

Em 1975, a Organizacao das Nac¢des Unidas para@&atu(UNESCO) promoveu o
Encontro de Belgrado/lugoslavia, ocasido em quprfmiuzida a Carta de Belgrado definindo
a estrutura e os principios basicos da EA, ideatifilo o crescimento econdmico com
controle ambiental como o contelddo da nova étichaylcom carater individual e pessoal. A
EA foi colocada como um dos elementos fundamemai® a investida contra a crise
ambiental denunciada pelo Relatério do Clube de &dfaram expressos como objetivos da
EA: conscientizagdo, conhecimentos, atitudes, idaloiés, capacidade de avaliagdo e

participacao.

A proposta do documento é de que a EA fosse orgdamizomo educacédo formal e
ndo-formal, como um processo continuo e permanditgido principalmente as criangas e
aos jovens e com carater interdisciplinar. Os tepskagdgicos de destaque no documento
estdo relacionados aos processos de aprendizagermpreducdo e utilizacdo de material
didatico. Com relacdo ao ambiente a ser consenatmntramos nas diretrizes basicas a
idéia de ambiente total, natural e produzido: agioti) social, politico, cultural, econémico,

tecnoldgico, legal e estético.

Na Carta de Belgrado ainda foi formulada a origitdggara o Programa Internacional
de Educacdo Ambiental (PIEA), que mantém uma basdadlos com informacdes sobre
instituicbes e projetos envolvidos com a EA, aléen fomover eventos e publicactes

especificas sobre o tema.

Dois anos mais tarde, em Thilisi, capital da GedrglURSS (1977), um outro evento
promovido pela UNESCO, a 12 Conferéncia Intergomental sobre Educacdo Ambiental,
estabeleceu os objetivos, estratégias, caractadstprincipios e recomendacdes para o
desenvolvimento de atividades de EA com a cooperdg@rograma das Nacdes Unidas para
0 Meio Ambiente (PNUMA).

Segundo os documentos deste encontro, a EA objetiva
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Mediante a utilizagdo dos avangos da ciéncia esdaotogia, a educagéo
deve desempenhar uma funcéo capital com vistammaiconsciéncia e a
melhor compreensdo dos problemas que afetam o amalbente. Essa
educacdo hi de fomentar a elaboracdo de compot@snpositivos de
conduta com respeito ao meio ambiente e a utilzali®s seus recursos
pelas nacBes. A Educacdo Ambiental deve dirigia-geessoas de todas as
idades, a todos os niveis, na educagdo formal efanéml. Os meios de
comunicagdo social ttm a grande responsabilidadpbdeseus enormes
recursos a servi¢co dessa missao educativa (DIAR, 20 105).

A partir dos eventos de Belgrado (1975) e Thili$9q7) foram delineadas as
finalidades da EA, segundo Dias (2003, p. 109-110):

1. Promover a compreensdo da existéncia e da impa@tana
interdependéncia econdmica, social, politica edeich.

2. Proporcionar a todas as pessoas a possibilidadeaddgiirir os
conhecimentos, o sentido dos valores, o interetige a as atitudes
necessarias para protegerem e melhorarem o meieramb

3. Induzir novas formas de conduta, nos individuosaesaociedade, a
respeito do meio ambiente.

Os dez principios basicos da EA, de acordo conmabdades apresentadas, também

foram definidos:

1. Considerar o meio ambiente em sua totalidade éistm seus aspectos
naturais e criados pelo homem (politico, sociabnémico, cientifico-
tecnoldgico, histdrico-cultural, moral e estético).

2. Constituir um processo continuo e permanente, édrde todas as fases
do ensino formal e ndo-formal.

3. Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitandeanteudo especifico
de cada disciplina, de modo que se adquira umageaiga global e
equilibrada.

4. Examinar as principais questdes ambientais, doopdet vista local,
regional, nacional e internacional, de modo que edsicandos se
identifiquem com as condi¢cdes ambientais de ouégiSes geograficas.

5. Concentrar-se nas condi¢des ambientais atuaisy endconta também a
perspectiva historica.

6. Insistir no valor e na necessidade da cooperacdcodperacéo local,
nacional e internacional, para prevenir e resolesr problemas
ambientais.

7. Considerar de maneira explicita, os aspectos amalisenos planos de
desenvolvimento e de crescimento.

8. Ajudar a descobrir os sintomas e as causas reas pdoblemas
ambientais.

9. Destacar a complexidade dos problemas ambientais €onseqiéncia,
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a necessidade de desenvolver o senso critico abdglhdes necessarias
para resolver tais problemas.

10.Utilizar diversos ambientes educativos e uma amgplaa de métodos
para comunicar e adquirir conhecimentos sobre oo nanbiente,
acentuando devidamente as atividades praticagxpasiéncias pessoais
(DIAS, 2003, p. 112-124).

A partir deste entendimento, Dias (2003, p. 11hpmera que o papel da EA:

[...] seja oferecer conhecimentos, esse conhecimatguirido possa levar o
individuo ou grupo a desenvolver uma dada habiid&daquisicdo dessa
habilidade pode sensibiliza-lo e leva-lo a participle alguma iniciativa.
Essa participagdo traz novos conhecimentos e daelsenwovas habilidades

[...].

O objetivo da EA é estabelecer um novo conjunteai#ecimentos que por meio da
educacao, possibilite aos seres humanos a compredas impactos de suas atitudes/acoes e
dos atos politicos e econbmicos ao meio ambientea WWonsequéncia possivel desta
formacdo seria que os individuos teriam condi¢des pthnejar um desenvolvimento

sustentavel garantindo uma melhoria de sua quaidadida.

1.2 EDUCACAO AMBIENTAL NO SISTEMA EDUCACIONAL
BRASILEIRO

A EA, como conteudo de ensino, surgiu e desenvedeediretamente relacionada ao
movimento ambientalista, fruto da conscientizacébres a problematica ambiental e da

necessidade de se educar no sentido de presengpb@mbiente.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 dedic@apitulo VI ao Meio Ambiente e

no artigo 225, paragrafo 1°, inciso VI, estabeleseguintein verbis

[...] Todos tém direito ao meio ambiente ecologieata equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidadédde impondo-se ao

poder Publico e a coletividade o dever de defead&-preserva-lo para as
presentes e futuras geracdes.

Paragrafo 1° Para assegurar a efetividade dessigdincumbe ao Poder
Publico:
[...]

VI — promover a educacdo ambiental em todos osiside ensino e a
conscientizagdo publica para a preservacdo do aneidente.
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Para regulamentar o inciso VI do paragrafo 1° tiga225 foi promulgada em 27 de
abril de 1999, pela Presidéncia da Republica e eltstro da Educacdo, a Lei n. 9.795, que
dispde sobre a EA, institui a Politica NacionalEtkicacdo Ambiental (PNEA). Nela, a EA

ficou definida em seu artigo 1°, como o conjunto de

[...] processos por meio dos quais o individuo elatividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, &#u@d competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bammalcomum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustilzdé.

Cumpre destacar que no ambito da EA formal, o Decere4.281, de 25 de junho de
2002, que regulamenta a Lei n. 9.795/1999, quetunsta Politica Nacional de Educacao
Ambiental, estabelece em seu artigo 6°, incisoue pgara a implementacédo da EA “[..]
deverdo ser criados, mantidos e implementados psejuizo de outras a¢des, programas de

educacao integrados: inciso |, [...] a todos osgisie modalidades de ensino”.

Ja o artigo 2°, da Lei n. 9.795/1999 estabeleceaaobrigatoriedade, nos seguintes
termos: “[...] A EA € um componente essencial enagrente da educacdo nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todosvessné modalidades do processo educativo,

em carater formal e nao formal”.

Em relacdo a exigéncia de ser integrada, implieaagHA ndo deve ser vista como um
conteudo a ser trabalhado em separado, mas siemaistamente integrado ao processo
educacional como um todo. Os principios da EAadiss na Lei n. 9.795/1999, reforcam o

que foi exposto:

Art. 4°. S&o principios basicos da educagéo anddient
I — 0 enfoque humanista, holistico, democraticartigipativo;

Il — a concepgdo do meio ambiente em sua totaljdadesiderando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o socio&owo e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

Il — o pluralismo de idéias e concepcbes pedagégioa perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade;

IV — a vinculacdo entre a ética, a educacao, @lnabe as préaticas sociais;
V — a garantia de continuidade e permanéncia dmepsn educativo;
VI — a permanente avalia¢ao critica do processoatho;

VIl — a abordagem articulada das questbes ambgehbaris, regionais,
nacionais e globais;
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VIl — o reconhecimento e o respeito a pluralidadediversidade individual
e cultural.

Quanto aos objetivos da EA, a Lei n. 9.795/199%&bedece que:

Art. 5°. S&0 objetivos fundamentais da educacadeaniab:

| — o desenvolvimento de uma compreensao integtadaeio ambiente em
suas multiplas e complexas rela¢des, envolvend@ctsp ecoldgicos,
psicolégicos, legais, politicos, sociais, econdmiatientificos, culturais e
éticos;

Il — a garantia de democratizacdo das informac@dsemtais;

Il — o estimulo e o fortalecimento de uma consti@ncritica sobre a
probleméatica ambiental e social,

IV — o incentivo a participacdo individual e coleti permanente e
responséavel, na preservacao do equilibrio do nmalmemte, atendendo-se a
defesa da qualidade ambiental como um valor indgphdo exercicio da
cidadania;

V — o estimulo & cooperacdo entre as diversase®gid Pais, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas a construcdoud® sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos princiga$iberdade, igualdade,
solidariedade, democracia, justica  social, respolidade e
sustentabilidade;

VI — o fomento e o fortalecimento da integracdo canciéncia e a
tecnologia;

VIl — o fortalecimento da cidadania, a autodeteagéo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro daahidade.

No artigo 9°, que trata da EA na educacédo escglm® aquela “[...] desenvolvida no
ambito dos curriculos das instituicbes de ensinbligas e privadas”. Dessa maneira, a
inclusdo da EA faz-se indispensavel em todos asisitle ensino, nos termos do artigo 21 da
Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a LDBjwra;do basica, compreendida como
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino blédi de Educacdo Superior com 0s
cursos sequenciais, de graduacdo - licenciaturdmobarelados, de pdés-graduacado —
especializagdes, mestrados e doutorados — e deséagtendependentemente da modalidade

de seu oferecimento.

E, no que se refere a obrigatoriedade da EA nonenfirmal, destacam-se o0s
seguintes dispositivos da Lei n. 9.795/1989%erbis
Art. 10. A educacdo ambiental serd desenvolvida ocarma pratica

educativa integrada, continua e permanente em tamosniveis e
modalidades do ensino formal.
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8§ 1° A educacdo ambiental ndo deve ser implantauiao cdisciplina
especifica no curriculo de ensino.

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dosiculos de formacéo de
professores, em todos os niveis e em todas apldissi

Pardgrafo Unico. Os professores em atividade dengmaber formacéo
complementar em suas areas de atuacdo, com o poopules atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e iaigetda Politica
Nacional de Educacdo Ambiental.

Ficou estabelecido no artigo 12, que o cumprimeotdisposto nesses artigos devera
ser observado pelo Poder Publico, quando da “uforizacdo e superconcepc¢cao do

funcionamento de instituicdes de ensino e de sas®s, nas redes publica e privada”.

No Plano Nacional de Educacéo, regulamentado pal@.L10.172, de 10 de janeiro
de 2001, estabelece entre seus objetivos e matas, para o Ensino Fundamental quanto
para o Ensino Médio, que “[...] a educacdo ambigti@ada como tema transversal, sera
desenvolvida como uma pratica educativa integraat@tjinua e permanente em conformidade
com a Lei n°. 9.795/99".

Com relagcéo aos papéis do Estado e das escolaprecuimstacar o artigo 3° da Lei
referida no paragrafo anterior, que estabelece“cp@o parte do processo educativo mais
amplo, todos tém direito a educacdo ambientalgbeseécendo como incumbéncia do Poder
Publico “definir politicas publicas que incorporendimensdo ambiental” e como atribui¢cdes
das instituicbes de ensino “promover a educacdoiemtatb de maneira integrada aos

programas educacionais que desenvolvem”.

No sentido do cumprimento das atribuicdes ao PBdblico o primeiro passo ocorreu
através do Decreto n. 4.281/2002, j& mencionaderianinente, que regulamenta a Lei n.
9.795/1999 e institui a Politica Nacional de Ed@ca&mbiental, que:

[...] serd executada pelos 6rgdos educacionaisicp8bke privados dos
sistemas de ensino, pelos 6rgdos publicos da Ua#ados, Distrito Federal
e Municipios, envolvendo entidades ndo governangntntidades de
classe, meios de comunicacao e demais segmensosiddade.

Pelo que foi apresentado, a referida legislacdodsixa duvidas sobre a presenca
obrigatodria da EA, em todos os niveis e modalidaidesnsino formal, bem como o dever do

Poder Publico de acompanhar e fiscalizar a suasagsio.
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E necessario examinar, a partir dos dispositivgaide a forma pela qual este conjunto
normativo determina como deve ser realizada a igar&ducativa integrada, continua e
permanente”, integrando as “disciplinas de modastrarsal’, como ficou evidente em
principio. Por continua, deve-se entender que ele gberpassar toda a educacédo formal,
iniciar na Educagdo Infantil, passar pelos EnsiRoedamental e Médio e se manter na
Educacado Superior, da Graduacédo a Pés-graduagéopenmanente compreende-se que nao

pode ser interrompida.

Atendendo as exigéncias e principios tracados g&A, comparece a idéia de tema
transversal. Uma ressalva se faz necesséria: ostdiii da Educacdo (MEC), através da
Portaria n. 678/1991, antecedeu os PCN na afirmdg@dtransversalidade do tema meio
ambiente, quando determinou que a educacdo estel@ contemplar a EA, permeando

todos os curriculos dos diferentes niveis e moddéd de ensino (BRASIL, 2002).

Deste modo, possibilitando discussdes e praticascqugreguem diferentes saberes,
sob forma de eixo transversal, a sua adoc¢do nextondo projeto pedagdgico de cada curso
permite a discussao e a analise do tema meio atal@emdiferentes areas do conhecimento
no sentido de implicar a ado¢céo de uma concepgameasmo tempo, sistémica, holistica ou,

como assinala Duvoisin (2002, p. 95),

[...] ecoldgica supera a questdo da unicidade mdtplicidade na medida
em que ndo considera apenas 0 uno, e sim a exgstingarios subsistemas
cada um deles com as suas especificidades, ineteatos e influindo uns
nos outros pelas interagdes e se auto-organizando.

O processo educacional da EA devera permitir o @cintento integral dos problemas
relativos ao meio ambiente para que se possa c@nkere melhora-lo, bem como
implementar mudancas de comportamento (individuaoeial). Este € um desafio que
estimula a producédo de pesquisas na compreensi@bivagio do trabalho de formacéao de

consciéncia, tendo como referéncia a metodologiagipios e objetivos da EA.

1.3 EDUCACAO AMBIENTAL DO ENSINO MEDIO DE MATO GROSSO
DO SUL

O Ensino Médio, no sistema educacional, quantcasosganizacdo vem passando por



41

reformas e mudancgas conforme as necessidades @mppsko setor econé6mico em cada
momento historico. Atualmente, a nomenclatura Enditédio reflete sua posicédo entre o

Ensino Fundamental e Ensino Superior, € médio goegta no meio (CARNEIRO, 2003).

Deste modo, consideramos que uma sintese histlegta modalidade de ensino pode

ser assim apresentada:

- antes de 70, um ensino médio de carater dualemag lado dos cursos de
preparagdo para 0 ensino superior, 0 sistema cdececsos de formagao
profissional como o de Contabilidade, o curso Néreta.

- na década de 70, a resolu¢do normativa da ddaelidea Lei 5692/71, a
servico do projeto desenvolvimentista preconizaglogpgovernos militares
e pautado por uma teoria econémica, a teoria didatdypmano, segundo a
gual o desenvolvimento de um pais dependia do rgerie de pessoas
gualificadas, ou seja, de seu capital humano. psgaosta, ao cabo de 11
anos, da sinais de esgotamento desembocando nairaadsucarater legal, a
Lei 7044/82, que desobriga o entdo ensino de 2P d@maprofissionalizacéo
compulsoéria, substituindo a qualificacdo profisalgoela preparagéo para o
trabalho.

- na década de 80, a generalidade do termo préuangagra o trabalho
sugeria a auséncia de identidade no ensino dea® @ MEC organiza,
entdo, por meio de Portaria Ministerial, um GrugoTdabalho envolvendo
as 5 regides do pais com a intencdo de buscar topagta para esse nivel
de ensino que permitisse atribuir-lhe identidadecabo da qual o professor
Dermeval Saviani propde o0 ensino politécnico coesposta a essa questao.

Somente na década de 90, porém, a nova identidadsolda-se na
separacdo entre a educacado profissional e um ensd® voltado para a
formagéo do cidad&o. O Parecer 15/98 e a Resolig/88 tentam definir a
realizacdo pratica das ultimas propostas legaisTOIAROSSO DO SUL,
1999/2002, p. 6).

O que se pretende com tais documentos é o resgatierntidade perdida desse nivel
de ensino e, a LDB (Lei n. 9.394/1996) o faz, defilo, declaradamente, as funcbes: a)
consolidar conhecimentos anteriormente adquiridgspreparar o cidaddo produtivo; c)
implementar a autonomia intelectual e a formacéa & do pensamento critico; e, ainda, d)
contextualizar os conhecimentos (CARNEIRO, 2003).

A proposta do governo com a nova LDB tem como olgstno Ensino Médio,
conferir uma nova identidade a Educacao Basicasepmdo ja prenunciada na Constituicdo
de 1988, quando, o inciso Il do artigo 208, gasasbmo dever do Estado “a progressiva
extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao emséwio” e, posteriormente a Emenda
Constitucional n. 14/1996 que modificou a redacéesd inciso sem alterar o espirito da

redacao original, inscrevendo no texto constituaida progressiva universalizacao do ensino
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médio gratuito”, portanto, conferindo a esse nilelensino o estatuto de direito de todo
cidadéo.

A LDB destaca as diretrizes curriculares espedfida Ensino Médio, que se
preocupa em apontar principios para um planejam#mtdesenvolvimento do curriculo de
forma organica, superando a organizacao por disagpkestanques e revigorando a integracao
e articulacdo dos conhecimentos, num processo pente de interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade que esta contida no artiga@d@6.DB, segundo o qual, o curriculo do
Ensino Médio: “[...] destacara a educacao tecnobb@iasica, a compreensao do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processwribisde transformacédo da sociedade e da
cultura; [...]” (BRASIL, 1999, p. 31).

E preciso lembrar, que nesta fase do Ensino Médimtace a consolidacdo e o
aprofundamento do que foi aprendido no Ensino Fueddal, e, conforme andlise de Lima,
C. (2004, p. 17) é:

[...] possivel repensar o Ensino Médio pelo viésEdcacdo Ambiental
porque, esta como proposta a partir da qual sdigoasa atual situacdo do
ser humano no mundo, propondo o re-direcionamesgqodaticas adotadas,
terd mais éxito se 0 ensino estiver em sintonia aom enfoque
construtivista, isto é, se 0 ensino estiver voltgdoa a construcdo do
conhecimento e o desenvolvimento das competéneiessgarias para uma
atuacdo no mundo de forma reflexiva, cooperatisalidaria.

Para que isso possa se efetivar no Ensino Médim, este perfil, deve haver um
trabalho interdisciplinar dos seus contetdos, odpmanda uma nova abordagem tanto na

formacdo inicial como na formacéo continuada de(seas) professores(as) e equipe técnica.

Vale ressaltar, que muitos pontos precisam seridenaslos e revistos, em relacao a
esta proposta. Um deles diz respeito a relacddgica entre: professor(a) (educador(a) —
educando(a)), aluno(a) (educando(a) — educada(ainda aluno(a) — aluno(a), pois € nela
gue se concretiza a aprendizagem, sobretudo, comuito de substituir a competicdo pela
cooperacao e solidariedade; a relacao aluno(a)seanentorno, sua comunidade e, a relacao

com sua familia.

A organicidade dos conhecimentos fica mais evideou@ndo o artigo 36 da LDB
estabelece em seu paragrafo 1°, as competénciagajugiuno(a), ao final do Ensino Médio,

deve demonstrar:
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Os conteudos, as metodologias e as formas de gd@lgerdo organizados
de tal forma que ao final do ensino médio o educalminonstre:

| — dominio dos principios cientificos e tecnol@gicque presidem a
producdo moderna;

Il — conhecimento das formas contemporéaneas dedugn;

Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e dei@ogia necessarios ao
exercicio da cidadania (BRASIL, 1999, p. 31).

Somamos ao que ja foi exposto, os PCN, os quagdpro que para se tornar um(a)
cidadédo(d) em desenvolvimento e aperfeicoamentdedesnascimento é preciso interagédo

com o meio fisico e social, contemplando conte@lestratégias de aprendizagem.

Com a reforma curricular do Ensino Médio ficou bstacida a concepcédo do
conhecimento escolar em trés areas — Linguagerdig@de suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéhkttiaganas e suas Tecnologias. Estas tém
como base a reunido daqueles conhecimentos queadillhrgm objetos de estudo, facilitando
sua comunicacéao, criando assim, condi¢cdes paraaquética escolar se desenvolva numa
perspectiva de interdisciplinaridade, cuja funcamstrumental. O saber aqui, € entendido

como um saber Util para responder as questdes@@usemas sociais contemporaneos.

Por conseguinte, compreendendo a relevancia queptaa o Estado e para a
formacdo de seus(suas) cidaddos(ds) a questdo ndmhbee seguindo o disposto na
Constituicao Federal, a Constituicdo do Estado déoMsrosso do Sul em seu titulo VI da

ordem social e econdmica dispde:

Capitulo VIII — Do Meio Ambiente:

Art. 222. Toda pessoa tem direito a fruir de um iamtle fisico e social livre
dos fatores nocivos a saude.

[.]

8 2° Incumbe ainda ao Poder Publico:

[.]

VIl - promover a educacdo ambiental em todos agiside ensino e a
conscientizagdo publica para a preservagdo do mambiente;
(Regulamentado pela Lei n° 1.151, de 21/6/91 - DO#4324-6-91) (MATO
GROSSO DO SUL, 2005a).

Somando-se aos documentos apresentados, a equpeetao da Secretaria Estadual
de Meio Ambiente, tendo em vista as disposi¢coed alaFederal n. 9.795/1999, criou a

Comisséo Interinstitucional de Educacdo Ambiental Ektado de Mato Grosso do Sul,
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através do Decreto n. 9.939, de 5 de junho de 20@0ljcado no Diario Oficial de Mato
Grosso do Sul de 6 de junho de 2000. Esta comigm@oada por 26 membros indicados por
orgaos publicos e entidades, tem a finalidade demgver a discussdo, a gestdo, a
coordenacdo, 0 acompanhamento, a avaliacdo e anmaptacdo das atividades de EA no
Estado. Em seu artigo 4° estabelece que compet@mas§€ao Interinstitucional de EA do

Estado de Mato Grosso do Sul:

| — gerar, acompanhar e avaliar as Diretrizes dhti¢2o Estadual de
Educacéo Ambiental do Estado;

Il — fomentar parcerias entre instituicbes govermatais, nao
governamentais, instituicdes educacionais, empresattdades de classe,
liderangcas comunitarias e demais entidades quertemfiteresse na area de
Educacéo Ambiental;

Il — apoiar tecnicamente a execuc¢ao de atividadlesionadas a Educacao
Ambiental, no ambito do Sistema Estadual do Meidbfemte e do Sistema
Estadual de Educacéo;

IV — promover intercambio de experiéncias e congepgue aprimorem a
préatica da Educacdo Ambiental;

V — estimular, fortalecer, acompanhar e avalianplementacédo da Politica
Nacional de Educacao Ambiental, na qualidade aglodutor do Ministério
do Meio Ambiente e do Ministério da Educacéo;

VI — promover eventos e espagos para discussoemesade Educagdo
Ambiental; (MATO GROSSO DO SUL, 2000 apud PERANDREBE(4, p.
53).

No artigo 6° sdo apresentadas as atribuicbes das€&@mn reescritas a seguir:

| — contribuir para a consolidacdo de politicas lipb voltadas para a
Educacéo Ambiental;

Il — promover articulagéo inter e intrainstitucignauscando a convergéncia
de esfor¢cos no sentido de promover a implementag&olitica Nacional de

Educacdo Ambiental e a geracdo das Diretrizes &aimdle Educacéo

Ambiental;

Il - realizar levantamento de dados que norteiefPolitica Estadual de
Educacdo Ambiental (MATO GROSSO DO SUL, 2000 apE®RANDRE,
2004, p. 53).

No ambito da educacao, a equipe da Secretaria dgdtdd Educacdo do Estado de
Mato Grosso do Sul, através do Projeto Escola @uai€2000), elaborou uma série de
cadernos tematicos, sendo que o Caderno Temati8aahorda algumas propostas sobre a

EA, reescritas a seguir.
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- Priorizar a capacitagao continuada dos professguesdesenvolvem
atividades de Educacdo Ambiental, nas escolas dia estadual de
ensino em parceria com a SEMA,;

— Cadastrar todos os Clubes de Ciéncias das escsiaduais seus
respectivos trabalhos e incentivar a criacdo dewolubes bem como
o fortalecimento destes;

— Estimular todas as escolas a desenvolverem prajetoe a questdo
ambiental que contemplem a Politica de Educacao iéatdd do
Estado;

— Buscar parcerias com outras Instituicdes governtigre nao-
governamentais e movimentos sociais para discussf@acitacdo e
implantacao de projetos na &rea ambiental;

- Incentivar a extensdo dos projetos politico-pedagdgde Educacéo
Ambiental & comunidade externa, sensibilizando+a @& questdes
ambientais;

— Criar espacos de debate e elaboracéo de politspesiéicas na area
ambiental especialmente junto & Educacdo BésicaCdmpo,
Educacédo Escolar Indigena e as comunidades afoedidsntes, no
sentido de estudar a intervencdo dessas comunigéadeslacdo ao
meio;

— Acompanhar os trabalhos orientados nas escolas petdessores
capacitados, garantindo a continuidade dos mesmos;

- Divulgar os trabalhos realizados pelas escolasuastgo ambiental
em eventos de nivel regional e nacional;

- Criar condicbes para a formacdo de multiplicadovesando a
implantacdo da Agenda Ambiental nas escolas dap@dlea;

- Realizar anualmente o Encontro Estadual de Educagé@mental de
MS;

— Assegurar recursos por meio dos fundos j4 exidemara
desenvolvimento das acoes, planos e projetos deaEdo Ambiental
propostos pelas instituigdes governamentais (MATROSSO DO
SUL, 2000b, p. 14-15).

Neste documento, a equipe propunha algumas atesgad partir das quais a
comunidade escolar podia refletir sobre as pringipeobleméticas acerca do meio ambiente.
O contetdo do Caderno n. 3, também, envolvia peguextos que enfocavam situacdes
ambientais presentes no cotidiano das familiasnstib grossenses. E, outros textos, cuja
abordagem tinham uma concepc¢édo de situacdo anlbremtpais e no mundo. Por fim,
apresentavam um questionario no qual os gruposmekegistrar sugestdes sobre como as
acdes pedagogicas poderiam ser mais intensificadasscola, para que seus resultados

impactassem toda a comunidade escolar, melhoraqdali@ade de vida do cidadao.

Em 21 de junho de 2001, dando continuidade aoléaitaento da EA no Estado do
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MS, a Secretaria Estadual de Educacéo estabeleleano Estadual de Ensino para a gestao
de 1999-2002, no qual se entendia que a EA no@fimal deveria levar a reflexdo sobre a
natureza e dar condicbes aos membros da comunégdadéar de se posicionarem de forma
responsavel no processo de construcao, ocupacaséormacao do mundo, considerando os
aspectos social, cultural, ético e politico. A EAlésenvolvida pela Secretaria de Estado de
Educacdo (SED), em parceria com a Secretaria de Mmbiente, Cultura e Turismo. Na
Secretaria de Educacdo, as equipes constituidd3oaedenadoria de Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental e na Coordenadoria de EnsinoioMe&dEducacdo Profissional da

Superintendéncia de Politicas de Educacéo respitinaabse pelas atividades dessa area.

Merece ainda, nossa atengédo o fato de que néacclaca nos documentos, como
proporcionar uma formacao interdisciplinar em queEA esteja inter-relacionada aos
conteudos de todas as disciplinas, pois, as areaomhecimento no Ensino Médio estédo
organizadas de forma disciplinar e a formacdo dgofisgionais, também, esta marcada por

esse tipo de concepgéo.

Todavia, a preocupacdo maior com a EA esta volpgia o Ensino Fundamental,
pois, pouco se disse sobre como esse tema podetratlsalhado no Ensino Médio, sendo que
“[...] no Estado de Mato Grosso do Sul, o foco dri@os e projetos de EA sempre foram
voltados para o Pantanal” (MATO GROSSO DO SUL, 20%. 17). Segundo
esclarecimento da SED, as acdes desenvolvidas\edtadas para as escolas que atendem a
Resolucédo n. 13 do Fundo Nacional de DesenvolvimgatEducacao e Ensino (FNDE), que
da continuidade ao Programa “Vamos Cuidar do Beasil as Escolas” (MEC/Ministério do
Meio Ambiente — MMA).

Este programa estabelece normas de apoio finaneepoojetos de formacdo de
professores(as) em EA, do segundo ciclo do Ensimal&mental (52 a 82 séries), de escolas
publicas que participaram do processo da Il Cont@aéNacional Infanto-Juvenil pelo Meio
Ambiente. Dando prosseguimento ao Programa “Vamodat do Brasil com as Escolas” foi
elaborado pelo MEC o Com-vida (Conselho de Quadidadel Vida nas Escolas) e para sua
implementacéo, a SED elaborou o Programa “Agend@a&lkscolas de MS” (SED/Secretaria
de Estado de Meio Ambiente — SEMA). E, sua execugadesenvolvida obedecendo as

bacias hidrograficas do Alto Paraguai e do Parana.
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Cumpre destacar com o que foi apresentado que,rambordos, pactos e resolucoes
e uma legislacdo que estabeleca que a EA seja mporente essencial e permanente da
“educacdo nacional em todos os niveis de ensirla’,centinua sendo negligenciada no

Ensino Médio.

Esta negligéncia, também vem se refletindo na fodma no trabalho pedagdgico
dos(as) professores(as) do Ensino Médio e da caladeiescolar, quanto a relevancia de
projetos de trabalho, da discussdo dos problemdseatais e do compromisso de cada

cidadao no desenvolvimento sustentavel de sua ddadm
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CAPITULO Il - APRENDER E ENSINAR: UM DIALOGO COM A
EDUCACAO AMBIENTAL E A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
SUBVERSIVA

Conhecendo as bases da EA pode-se pensar em wtotejeducacao pelo qual o(a)
aluno(a) torna-se sujeito de seu contexto, umaquezo mesmo devera ser trabalhado num
espaco, onde ele em parceria com outro(a) [praf@gsaluno(a)] refletiiam sobre as
problematicas atuais, afim de que o conhecimentstogido seja significativo traduzindo

uma compreensao da realidade a partir de uma cpfwdyplistica.

Neste sentido, acreditando em um dialogo possintkea EA e Aprendizagem
Significativa Subversiva (MOREIRA, 2006), destacanpara este trabalho: os projetos de
trabalho, a interdisciplinaridade e a atitude, ttuiedo uma teia de relacbes, na qual a
Aprendizagem Significativa Subversiva € entendianasso trabalho, como uma estratégia

necessdria para a sobrevivéncia na sociedade qomi@&nea.

2.1 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA SUBVERSIVA

A TASS, na concepc¢éo de Moreira (2006), é umatégieade ensino necessaria para
enfrentar estes tempos de drasticas e rapidas igagldbssa teoria € apresentada sob o ponto
de vista de que a aprendizagem deveria ser ndoaspsignificativa, mas também

subversivamente significativa.

Primeiramente apresentaremos a Teoria da Aprerahizagiginificativa (TAS) de

Ausubel (1980), que estd baseada no cognitivismao@hitivismo se refere ao ato de
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conhecer, de atribuir significados aos conceitagn®s e objetos do mundo real. No
construtivismo a cognicdo se da por construcdajsenprocesso mediante o qual o mundo

de significados tem origem.

Segundo Ausubel, Novak e Hanesian (1980), a TA®G¢ceénjunto dos resultados das
experiéncias de aprendizagem de uma pessoa comgiitsua estrutura cognitiva, a qual esta
organizada em estruturas hierarquizadas de conbetos

Desta forma, “[...] essa aprendizagem tem um caesgitamente pessoal, pois cada
estrutura cognitiva é Unica, embora, o0 produto alegzrendizagem deve ajustar-se aos
significados ja estabelecidos culturalmente” (PONTETO, 2006, p. 123).

Num primeiro momento, quando alguém recebe uma mdgemacao, acontece uma
tentativa de “ancorar” (subsuncor; em ingléabsumer esta informacdo em uma dessas
estruturas hierarquicas conceituais ja existentecfonar a informagdo nova com as

informacdes ja presentes na sua estrutura cognitiva

Se o receptor da informag&o consegue “ancorar’vo sonhecimento ao ja existente
em sua estrutura complexa de forma interativa,recro que Ausubel, Novak e Hanesian
(1980) denominavam “aprendizagem significativa”teEsonhecimento, permite ao aluno
descobrir e redescobrir outros conhecimentos gqu® sessimilados e reorganizados de forma
nao arbitraria em sua estrutura cognitiva, resdiiaruma interacao evolutiva entre “novos” e
“velhos” dados (conceitos, idéias, proposicoes, etag] formulas), podendo adquirir novos
significadod. O processo contrario desse, aqui descrito, séxnado de “aprendizagem
mecéanica” (MOREIRA; MASINI, 1982).

Nesta dindmica, constante de novos significadosoago de suas experiéncias, 0
individuo vai agrupando idéias relacionadas a estpsriéncias, estabelecendo equivaléncias,
por um processo psicoldgico de elaboracéo querdadi@ade aquisicdo de conceitos, o qual é

alcancado através da compreenséao de forma gradual.

! Significados — segundo Ausubel, Novak e Hane&l&80, p. 38), “O significado propriamente dito & u
produto do processo de aprendizagem significafivg.o significado de signos ou simbolos de caloseou
grupos de conceitos sao adquiridos gradualment®ssincraticamente por cada individuo”.
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Assim, com esta interagdo de conhecimentos, o digreera capaz de entender, terd
capacidade de explicar situagbes com suas propats/ras, e, estard apto a resolver

problemas novos.
Ausubel, Novak e Hanesian (1980) identificam quapos de aprendizagem:

a) a primeira, a “significativa por recepg¢éo”, na qoaluno recebe conhecimentos e

consegue relaciona-los com os ja existentes nat@strcognitiva;

b) a segunda, “significativa por descoberta”, em quduoo chega ao conhecimento

por si sO e consegue relaciona-lo com os conhetomeniquiridos anteriormente;

C) a terceira, “mecanica por recepcao”, a qual o ake@webe conhecimentos e nao
consegue relaciona-los com os conhecimentos etéstea estrutura cognitiva e,

d) a quarta, quando é possivel, parte da aprendizagecdnica, e leva o aluno a

descobertas, tornando-a significativa.

A aprendizagem sup0e, portanto, processo de odgginzde informacgdes pelo sujeito,

no qual encontramos dois momentos:

a) o da “diferenciacao progressiva’, em que se apezanas idéias mais gerais que
progressivamente serdo detalhadas em termos deifesg@de, destacando os

itens em comum e 0 que os diferencia;

b) o da “reconciliacdo integradora”, na qual o aluaconhece novas relacées entre
conceitos até entédo vistos de forma isolada, értdesa 0 conhecimento anterior.

Neste sentido, na aprendizagem de conceitos @aedalié vivenciada atraveés “[...] de
um filtro conceitual ou categorial, constituindarmndo de significados do individuo [...]”
(MOREIRA; MASINI, 1982, p. 27), um mundo particulagque constitui as idéias, os

subsuncores.

E necessario que o aluno nio somente procure gosfgnificado ao que esta
fazendo, mas relacione o novo conhecimento ao ssup principalmente tentando

encontrar sentido ao que estd aprendendo. Ou sgadescubra as relagbes entre o que
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aprende e 0 meio que o cerca, esforcando-se enreenger a organizacao de sua realidade,
levando em conta o que ele ja sabe, mas ao mesnmpo teconhecendo “quando a realidade
esta se afastando tanto que ndo esta mais sen@daaagelo grupo” (MOREIRA, 2006, p.
18).

Outro fator de extrema importancia para a Apremghira Significativa é a
predisposicao que o aluno deve ter para aprendesfooco deliberado, cognitivo e afetivo,
para relacionar de maneira ndo arbitraria e n&oalitos novos conhecimentos a estrutura

cognitiva.

Esta predisposicéo esta relacionada a tomada tsbdecfruto daquilo que queremos.
Em certas situacdes ela é resultante do deternonidaquilo que devemos, do que ja esti

estabelecido em leis, estatutos, senso comum, hito leéstabelecido.

Moreira e Masini (1982, p. 1), acrescentam qud 9.significado pessoal, € um mero
reflexo do significado de outra pessoa: ha um ppassivo de quem age” e, por outro lado,
“[...] a medida que o processo se torna mais ingasseduz-se a responsabilidade e a

participacdo ativa nas decisdes”, simplesmenteutaese.

Neste processo para sair da condicdo de ser papare ser ativo, assumindo
gradualmente a participacdo e a responsabilidadejrta maior projecdo e aprofundamento
da consciéncia e, é ela que atribui significadodjstos que estdo no entorno do individuo.
“A intencionalidade encontra-se no amago da consi@éé a ponte entre Sujeito e Objeto; é
a estrutura que da significado a experiéncia” (MGRE MASINI, 1982, p. 4).

O conhecimento que se deseja ser aprendido teresgaeidentificado com o grupo
social no qual se esta inserido, para que se mpmsspartilhar dos mesmos conhecimentos,
crengas e valores. Neste sentido, a educacao feemad responsabilidade na identificacao e

selecéo desses elementos, bem como o favorecimi@@iorendizagem significativa.

Assim, neste processo, a intencionalidade e o commgtimento de ajudar o aluno a
aprender, o professor tem o papel fundamentalgquee comandar o ensino em sua area de
conhecimento, saber quais sdo as especificidadesstrutura propria de sua disciplina, para

facilitar esse processo.

Para ensinar de forma significativa, Ausubel, Noeaklanesian (1980) propdem o

“organizador prévio” ddvance organizersibsuncor), que atua como uma “ponte”,
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fornecendo um quadro contextual mais abrangentequad o aluno vai incorporar mais

informacdes ao conhecimento ja existente.

Neste aspecto, a organizacdo de um material instralcpotencialmente significativo
que servira de material introdutério (organizadqne&vios) tera que ser apresentado ao aluno
antes do material de aprendizagem em si mesmo riglatenceitual), em um nivel mais
elevado, de abstracdo, generalidade e inclusiviffafleréncias, comparacoes, textos, trechos

de filmes, desenhos, fotos, apresentacbes em cadgrutmapas conceituais, etc.).

Segundo Moreira (2005), este material servira dgepentre o que o aluno ja sabe e o
gue deveria saber para que essa aprendizagem dossgcialmente significativa ou mais
importante, exigindo dele o uso do conhecimentondeeira nova (formulando questées de
maneira diferente) e, mostrando a relacionabilidatte novo conhecimento com o
conhecimento prévio desse aluno. Dessa maneirano astara se preparando para intervir

com autonomia na sua realidade e se comprometemid@ cua propria aprendizagem.

Como vimos néo se trata do aluno reproduzir dasleisum receptor passivo, mas
encontrar um significado naquilo que esta faze@ampreender conceitos requer aproximar-
se das tarefas de aprendizagem com uma determatiadde, que, por sua vez, traduz-se em
envolver-se em certo tipo de atividades ou procedios de aprendizagem (fazer perguntas,

comparar, relacionar alguns conceitos com outeggesenta-los mediante um esquema, etc.).

Portanto, aprender significativamente nédo signifipanas aprender idéias importantes
ou idéias cientificamente corretas. Significa qualuno € um ser auto-gestor da propria
formacdo mediante a Aprendizagem Significativa; aonstrutor do proprio conhecimento.
Um individuo que se percebe como sujeito em formagfuda “[...] outros sujeitos a se
perceberam como tal e aprenderem a auto-geritta,éisaprender a aprender” (LEMOS,
2006, p. 59). No plano coletivo, essa troca de m&peias compartilhadas, o dialogo, a
reflexdo coletiva, contribuem para a construcaseteidos responsavelmente compartilhados

entre os individuos.

Centrando nosso olhar sobre esses aspectos da @acAprendizagem Significativa,
fazemos um paralelo com a EA, concordamos com Bbjtegis (2003, p. 535), quando a
autora afirma que “A Educacdo Ambiental caracteszalesta maneira, como significativa,
contrapondo-se a uma aprendizagem mecanica ou atitain Complementando a autora

afirma que “[...] na Educacdo Ambiental, o sigrdfio diz respeito a como o aluno esta
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percebendo sua acdo”, distinguindo-se ai o sigwificatribuido ao valor utilitdrio do meio

ambiente e seu significado simbdlico.

No campo da aprendizagem, um dos aspectos debatifod a percepcdo de que o
conhecimento disciplinar — despedacado, compartatieado, fragmentado e especializado —
reduziu a complexidade do real” (CARVALHO, 1., 2@)4p. 120), impossibilitando a
compreensao das inter-relacdes desse conhecingenigyos que discutem a EA com essa

concepcao de inter-relacdes, na perspectiva sistéerolistica.

Padua (1997 apud DUVOISIN, 2002, p. 92) esclarece,

[...] uma concepcao holistica e sistémica necedsitadogdo de posturas de
integracdo e participacdo, nas quais os individdosdesafiados a exercer a
cidadania: é uma concepgdo global que requer agraggdo de
conhecimentos, valores e comportamentos que poesemos cidadaos a
atitudes condizentes com esse novo pensar e awgawstde competéncias
gue os torne capazes de enfrentar os desafiogloswa pdés-modernidade.

Dentro desta 6tica, Moreira (2006, p. 18) acredita é por meio da TASS que o(a)
aluno(a) podera filtrar o mundo em que vive e fmiEsir a construcdo de significados para

conceitos que fazem parte de:

[...] sua cultura e ao mesmo tempo n&o ser subjugadela, por seus mitos
e ideologias. E por meio dessa aprendizagem quepetiera lidar
construtivamente com a mudanga sem deixar-se dompareela, manejar a
informacdo sem sentir-se impotente frente a suadgralisponibilidade e
velocidade de fluxo, usufruir e desenvolver a témia sem tornar-se
tecnofilo. Por meio dela, podera trabalhar comcariteza, a relatividade, a
ndo-causalidade, a probabilidade, a ndo-dicotor@iizdas diferencas, com a
idéia de que o conhecimento € constru¢do (ou iBNgossa, que apenas
representamos o mundo e nunca o captamos direement

Com estas idéias, acreditamos que a TASS, venbar@borar com 0s principios da
EA, voltada para valorizacdo e a busca de uma dabee baseada na sustentabilidade

equitativa para todos.

Para a implementacdo em sala de aula da TASS,safintipios basicos devem ser
observados (MOREIRA, 2006, p. 28):

1. Aprender/ensinar perguntas em vez de respostasicipld da
interacdo social e do questionamento).
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2. Aprender a partir de distintos materiais educa{®oncipio da néo
adocdo do livro de texto).

3. Aprender que somos perceptores e representadoresnudao
(Principio do aprendiz como perceptor/represenjador

4. Aprender que a linguagem esta totalmente impliGadagualquer e
em todas as tentativas humanas de perceber aadsl{Brincipio do
conhecimento como linguagem).

5. Aprender que o significado esta nas pessoas, n&opakvras
(Principio da consciéncia semantica).

6. Aprender que o homem aprende corrigindo seus émadscipio da
aprendizagem pelo erro).

7. Aprender a desaprender, a ndo usar conceitos eatégshs
irrelevantes para a sobrevivéncia (Principio dappiesndizagem).

8. Aprender que as perguntas sdo instrumentos de pgéicee que
definicbes e metaforas sdo instrumentos para pdRsarcipio da
incerteza do conhecimento).

Os principios da TASS apresentados servem comeEngias tedrico-metodoldgicas
importantes para acdes educativas ambientais is@jivas, integradas a vida cotidiana. Uma
das formas de se evidenciar a Aprendizagem Sigtiifec Subversiva é através da solucdo de
problemas e da identificacdo de idéias relacionad@s-idénticas, mas com elementos

similares aos conteudos apresentados.

2.2 O FATOR ATITUDE NA APRENDIZAGEM

Etimologicamente, atitude vem do latifaptitudinem”, do italiano “atitudine”,
significa uma maneira organizada e coerente deapesentir e reagir em relagéo a grupos,

questdes, outros seres humanos e meio em quasstialo.

Nas décadas de 1920 e 1930, nos estudos em psicetagial, 0 conceito de atitude
foi 0 mais central e, ao longo do tempo, acresddosucessivas definicdes. Porém, seria
interessante, distinguir a nogdo comum e o concetdifico de atitude.

N&o podemos confundir as atitudes, com a nogao wodalcomportamento, que se
referem a acOes ou fatos observaveis, representandopostura do corpo, o que a pessoa
efetivamente faz (atos), o sentido de um propdésitop préprio comportamento, os quais
“[...] podem estar ou ndo de acordo com as atitutlesujeito. Muito frequentemente os
sujeitos podem se comportar em dissonancia totphoeial de suas atitudes” (CARVALHO,
l., 2004a, p. 177).
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A primeira impressdo é que atitude e comportamédo o mesmo significado,
porém, segundo Tomazello (2006):

[...] ter atitudes favoraveis sobre o meio ambiar@m sempre implica em

comportamentos responsaveis. Atitude é entendiaeo ¢endéncia a querer

atuar de forma determinada diante de um tipo deib, enquanto que

comportamento é entendido como atuac&o concreteo@portamentos sao

expressos por habitos e costumes que muitas vémdtam acbes mais
positivas frente a diversos problemas ambientais.

A atitude é intencdo, enquanto, comportamento ®.aCamo conceito, a atitude
representa um esquema mental que efetua mediag@oogpensamento e o comportamento,
nao podendo ser observavel. Zabala (1998), asssorale 0s constructos relativos aos

conteudos atitudinais como aqueles que se referatoees, atitudes e normas:

a) Valores: os principios ou idéias éticas que pemits pessoas emitir um juizo
sobre as condutas e seu sentido, tais como seli@@®, respeito aos outros,

responsabilidade, liberdade, etc.;

b) Atitudes: as tendéncias ou disposicdes relativagnestiiveis nas pessoas para agir
de determinada maneira. A forma como cada pesstiaaesua conduta de acordo
com valores determinados. Entende-se como atiajdéar o colega, cooperar com

0 grupo, respeitar o ambiente, participar dasaare$colares, etc.;

c) Normas: sdo os padrbes ou regras de comportamemtodevemos seguir em
determinadas circunstancias de forma obrigatorratquins os membros do grupo

social. As normas compfem a forma pactuada de zagalcertos valores
compartilhados por um grupo e, indicam o que pé&mié o que nao € permitido

nesse grupo.

O autor destaca uma inter-relacdo implicita enties e, em cada um deles
configuram-se componentes cognitivistas que vasam preponderancia de acordo com a

énfase em questdo. Sao eles:

a) Componente cognitivo, que S&80 NOSSOS pensamerti@eas, que representam a
informacéo que a pessoa tem sobre o objeto. Essgornte € parte essencial do
conceito de atitude. Uma atitude pode ser comprdancbmo a quantidade de

afeto em relacdo a um objeto;
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b) Componente afetivo, que sdo 0s nossos sentimenemogdes da pessoa em

direcdo a um objeto, pessoa ou evento;

c) Componente comportamental, que sdo as nossas teslgara reagir, nossas

intencdes.

As atitudes se constituem levando-se em conta @sssidades passadas e presentes
das pessoas e 0 meio socioecondémico onde vivenseD®e®do, a mudanca de atitude
acontece quando as pessoas passam a ter exparidocas e, ou, convivem em outro meio
social, o que resulta na possibilidade das pesswam novos modos de agir e reagir,

transformando o ambiente social.

2.3 PROJETOS DE TRABALHO

A aprendizagem a partir do conceito da TASS, n@assiva para o(a) aluno(a), mas
um componente ativo e de participagéo, criando icord objetivas que permitam a esse(a)
aluno(a) se tornar adulto(a) competente e autbreyncdpaz de escolher e definir um projeto

de vida e transforma-lo(a) em realidade.

Para tanto, o ensino deve se centrar na interagfe erofessor(a) e aluno(a),
enfatizando o intercambio de perguntas, compantilbasignificados, dando énfase a
pesquisa, a utilizacdo de documentos, artigosogiends entre outros materiais, possibilitando
dessa forma uma aprendizagem significativa. E,, @sise processo dinamico de interacéo,
diferenciacéo e integracdo entre conhecimento eaxanhecimento prévio que, o(a) aluno(a)
percebe o mundo e o representa. Representacdcoestauida mediante as experiéncias de

aprendizagem pelas quais passou.

Com base nestes principios os Projetos de Trals@lbocontemplados no PCNEM,
visando a aprendizagem do(a) aluno(a) e o deseamaito de uma série de competéncias e
habilidades. A educacdo deixa de ser centrada stneere, passa a ser centrada na

aprendizagem, que por sua vez, passa a ser centé@jaluno(a).

Neste novo contexto, ressaltamos os Projetos dealfia baseados na participacao

efetiva de todos os envolvidos no processo educalc@na construcdo do conhecimento, que
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propde novos enfoques nos conteudos conceituaittidinfis e procedimentais que
contribuam para o desenvolvimento do sujeito den#oholistica, num enfoque critico e

criativo:

Os Projetos de Trabalho sdo uma resposta a nemdssite realizar uma
organizacao globalizada e atualizada dos conhetimendas informacgfes
trabalhadas na escola. O sentido da globalizac®o cofisiste em um

somatério de informacdes disciplinares, mas em réreo 0 hexo, a

estrutura cognoscitiva, o problema central, queulan os conhecimentos e
possibilita a aprendizagem (HERNANDEZ, 2000, p.)182

Os Projetos de Trabalho tém como proposta nortaadarticulacdo do conhecimento
que visa garantir a construcdo de um conhecimetgodisciplinar, rompendo com os limites
das disciplinas e articulando os conteudos, faem@e a criagcdo de novas estratégias para o
tratamento das informacdes disponiveis. Essasmaipies serdo selecionadas e organizadas,
para que possam, no decorrer do desenvolvimento Rtogetos de Trabalho, serem
transformadas em conhecimentos, oportunizando &8TAS

Hoje, a terminologia Projetos de Trabalho tem ummpldéude de acdes que pode
assumir diversos significados e contornos, tanbgjass, pessoais, culturais, econémicos,
politicos, como educativos, Iudicos, estéticos &osu “[...] Ademais, sendo o projeto uma
construcdo coletiva, o sentido de solidariedadeiznao compartilhamento responsavel da
construcdo de resultados. Tudo aqui é socializadlysive o conhecimento dos resultados”
(CARNEIRO, 2002, p. 122).

Cabe ressaltar, que o termo projeto é definido Martins (2003, p. 18, grifo do

autor), como sendo:

[...] de trabalho ou pesquisa s@o propostas pedaggnterdisciplinares,
compostas de atividades a serem executadas pasakob a orientacdo do
professor, destinadas a criar situacbes de apeagetiz mais dinamicas e
efetivas, pelmuestionamente pelareflexda

O trabalho pedagdgico, dentro do conceito Projddrabalho, tem exigido do(a)
professor(a)-orientador(a) ndo somente um conjaetdécnicas e meéetodos, mas também
meios empregados pelo(a) aluno(a), para a (reyumdst de seu conhecimento, num processo

ativo e participativo, levando em conta as difeasnqdividuais de aprendizagem afetiva.

Esta metodologia implica que o(a) professor(a) dealgumas estratégias, como:
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propor novas perguntas, construir significados s@voriginais a partir da informagéo, tornar
significativo o novo conhecimento estabelecendairaldipo de conexdo com o0 que o(a)
aluno(a) ja possui, redimensionar as concepcod@meas que o(a) aluno(a) possa ter,

valorizar as inter-relagcbes comunicativas.

Constitui uma nova forma de aprender, a qual a@epsor(a) tera que ser o primeiro
a assumir. O(A) professor(a) passa a ser agenfgabesso, orientador(a), pesquisador(a)
continuo a fim de reorientar e redirecionar os@shos(as) em acdes e em funcbes que

tradicionalmente cabiam somente ao(a) mesmo(a).

Dessa maneira, a aprendizagem passa a ser vistawonprocesso interdisciplinar,
integrando a teoria e a pratica, permitindo quiefasmacdes sejam plenamente exploradas e,

gue sejam elaboradas possiveis solucdes aos piblem

Os Projetos de Trabalho encontram seu ponto delpamt uma situacao problema,
uma curiosidade a ser descoberta e solucionaddapedduno(a). Para isso, sucessivas

pesquisas e a¢cdes levam o(a) aluno(a) a conserurodio significativo o conhecimento.

Tomamos como apoio as idéias de Hernandez e Ve(it@e8) sobre a concepcéo

tedrica dos Projetos de Trabalho:

a) um sentido da aprendizagem que se pretende condérumodo significativo para

os(as) alunos(as), a partir do que eles(as) jarsabe

b) sua articulagcéo a partir da atitude favoravel pacanhecimento por parte dos(as)

alunos(as);

C) a preconcepcao, por parte dos(as) professored@gstrutura logica e sequencial

0s conhecimentos que pareca mais adequada pditarfatia assimilagéo;

d) a funcionalidade do que se aprende como um eleméenfmrtante dos
conhecimentos que os(as) alunos(as) irdo apreredacjonando-se procedimentos

com diferentes alternativas;

€) a memorizagdo compreensiva para constituir a baseogas aprendizagens e

relacoes;

f) a avaliacdo € tratada sob o aspecto de analiseodegso dado na aprendizagem,
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partindo de situacdes, decisfes tomadas, estabdtecelacdes e inferéncias em
problemas surgidos ao longo do trabalho.

Os Projetos de Trabalho ndo devem ser pré-detedosnando dependem do(a)
educador(a) ou do livro texto, mas, deveriam estasulados com o conhecimento prévio dos
pares (de quem ensina e de quem aprende), conmas ®cioambientais e 0s conteludos
curriculares. O intercambio entre as informacfes(ak) participantes contribui para a

comunicacao do grupo.

As relacOes interpessoais se ampliam, assim comotrabalho participativo e
integrado  contribuindo para um melhor relacionamenttanto entre os(as)
alunos(as)/alunos(as), como entre aluno(a)/profegsgroporcionando condi¢bes para um

contexto interativo, critico, criativo.

Na perspectiva de Projetos de Trabalho, emboranggtconsciéncia de que eventuais
falhas metodoldgicas e caréncias materiais surgdas, podem ser superadas. Uma vez que,
esta estratégia pedagodgica apresenta uma grandbilifiede permitindo que ocorram

alteracdes e redirecionamento que exprimem suaciotgalidade educativa.

As trés grandes etapas de um projeto séo: a prabigao, o desenvolvimento e a
conclusao em si, ou produto final. Na problemativap(a) professor(a), junto com os(as)
alunos(as), definem o que sera pesquisado, nuna adiemocratico, dialégico no qual séo
propostos os temas abrangentes e dinamicos, quemerstimular a busca de novos

conceitos e informacdes, resultando em uma aprageiz significativa.

Como afirmam Hernandez e Ventura (1998) a escalltarda a ser trabalhado é feita,

considerando:

a) As demandas do grupo. Estas devem argumentadas medida do possivel,

atraves de informacdes;

b) O tema deve permitir a criacdo de novos conhecimseat incorporar a estrutura
cognoscitiva e organizativa de algum tema tratader@mrmente, Isso possibilita a

incluséo de outras discussdes ou experiénciasadyid
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c) O novo tema devera permitir a estruturacdo de ndijmss de conteddos,

acrescentando ao(a) aluno(a) outros conceitosegimentos, principios e atitudes.

O(a) professor(a), neste trabalho, terd que tem ctpiais sdo 0s processos de
aprendizagem que serdo necessarios para o desemmy do tema escolhido. Devera
delimitar o ambiente de pesquisa para permitir (@ aluno(a) chegue a um resultado
efetivo, ndo deixando de lado uma organizacdo audan que permita interacdo entre as

diversas disciplinas, além do aspecto informatwe g projeto inicialmente apresenta.

A fase do desenvolvimento € muito mais abrangexis, € nela que surgem muitas
guestbes as quais, serdo incluidas no trabalhg pardim, chegar ao resultado final que
represente a (re)constru¢cdo do conhecimento pop desta nova abordagem pedagogica.
Esta ultima fase, € a culminancia de um produtal fioncreto, seja em uma exposi¢cédo, uma
oficina, um jogo, uma dramatizacdo ou, outro tigoatividade, na qual o(a) aluno(a) possa
compartilhar o conhecimento com a comunidade. Nestenento, serdo avaliados, 0s
processos, as agdes, o conhecimento que foi adiguios procedimentos utilizados, as

atitudes incorporadas.

A avaliacdo de um trabalho por projetos é um psmesontinuo e atende as
necessidades do(a) aluno(a), permitindo a eledasambém, ao professor(a), juntos,
perceberem a extensédo dos resultados obtidos sopreblema trabalhado, das situagbes
advindas que exigiram do(a) aluno(a) agbes efetevas transferéncia dos conhecimentos

tedricos para a sua pratica cotidiana.

Segundo a analise de Hernandez e Ventura (1993) p.

Numa concepcao sobre a relacdo de ensino e apagadizcomo a que
sustenta o trabalho por Projetos, as trés fasegréica docente —
planejamento, acdo e avaliacdo — ndo podem enteadeEndo como um
sistema de inter-relacbes e complementaridadds:A.avaliagdo com um

sentido significativo ndo é s6 a avaliagdo dos adurE sobretudo, a
contrastacao das intencbes da professora com gtigaprO resultado €
sempre da classe mediante Projetos de Traballzjnestconex&o se torna
evidente.

Neste caso, o(a) professor(a) terd que levar erta aentro do processo avaliativo,
além da aprendizagem de conceitos, a utilizacdoratedimentos adequados ao trabalho, o
progresso nas aprendizagens procedimentais, dafiiente ao trabalho, também, os aspectos
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formais de apresentacdo dos trabalhos, os aspattadinais frente ao grupo e ao(d)
professor(a), a criatividade, o comprometimentpag, fim a auto-avaliacdo do(a) aluno(a)

nesta nova experiéncia educativa.

Embora esta estratégia apresente muitos pontosivpesiencontraremos algumas
dificuldades, tais como: a organizacéo do curriemodisciplinas, limitacdes da centralidade
nas matérias, resisténcias a mudanca de atitudpapte dos docentes e dos discentes e, a

inflexibilidade e rigidez do sistema escolar.

Toda concepcéao de Projetos de Trabalho vem ao #oaabws principios da EA, sob

uma perspectiva sistémica:

Vemos que o trabalho com a questdo ambiental nd® g®restringir apenas
a transmissdo de conhecimentos e informagdes. &ss@io que a escola
supere a concepcdo fragmentada dos contetdos geificados para o
aluno. Para a compreensdo das questfes ambierntagescindivel que o
aluno estabeleca ligacdes entre o que aprendeaidade cotidiana, o que
ja conhece (DINIZ; TOMAZELLO, 2005, p. 84).

Neste ponto, vale ressaltar a diferenciacdo exestentre Centros de Interesse e
Projetos de Trabalho. Com relacédo, aos Centrositéeekse que tém temas relacionados as
areas de Ciéncias Naturais e Sociais, Hernandeenéuka (1998, p. 65-66), esclarecem a

diferenca:

[...] as propostas concretas sdo apresentadasgielass e a decisdo sobre o
que se vai estudar é tomada por votacdo na sadaldeNessa votacéo, o
papel do professorado € fundamental, pois costumeugar que o tema
escolhido faca parte da programacao, tenha unxeefies livros-textos e
ndo saia da pauta que estabelece que, em cadalaigstolaridade, devam
ser estudados determinados temas. No fundo n&doghé para o novo: o
professor ou a professora ensinam aquilo que sabem aluno deva
aprender. O Centro de interesse deve figurar ngrgmm do curso ou 0s
contetdos séo transformados para se aproximaremUdiela vez escolhido,
0 professorado costuma apresentar o material gareestudo e decidir a
sequéncia e as relacdes entre as diferentes fdmteormacao que o aluno
possa estabelecer.
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Quanto aos Projetos de Trabalho, j4 abordadosi@mbente, buscam o processo de
globalizacd6 dos saberes, dos diferentes conceitos e contefidasintegracdo entre os

meétodos, 0s objetivos, 0s saberes, os conteudatifdeentes disciplinas (QUADRO 1).

QUADRO 1 - Algumas diferencas entre Centros de Interessejet®sale Trabalho

Elementos Centros de Interesse | Projetos de Trabalho

Modelo de aprendizagem Por descoberta Significativa

Temas trabalhados As Ciéncias Naturais e Sociais  algQer tema

Deciséo sobre que temas Por votacdo majoritaria afgamentacao

Funcéo do professorado Especialista Estudantepiaté

Sentido da globalizagéo Somatdrio de matérias Relalc

Modelo curricular Disciplinas Temas

Papel dos alunos Executor Co-participante

Tratamento da informacéo Apresentada pelo profadsor  Busca-se com o professorado

Técnicas de trabalho Resumo, destaque, questionariosjndice, sintese, conferéncias

conferéncias

Procedimentos Recompilacdo de fontes diversas  &ekagre fontes

Avaliacéo Centrada nos conteudos Centrada nas relagdes e nos
procedimentos

Fonte: Hernandez e Ventura (1998, p. 65).

Além das opcdes acima apresentadas por Hernandentara (1998), encontramos
uma outra alternativa em Guimaréaes; Tomazello (RO98la, uma das possibilidades de se
colocar em pratica a didatica de projeto, serieahiNzacdo por uma forma mista de acao, ou
seja, durante alguns periodos (algumas semanasleltdario escolar os(as) professores(as)

trabalhariam com projetos e no restante do tengu,as disciplinas classicas.

Esta forma foi apontada também, como uma das plidasdes de se colocar em
pratica a interdisciplinaridade, na qual todasiasiglinas se pdem ao servico de um projeto
comum como uma unidade de integracdo. Num comenti&iTomazello (2001), a autora
com base em Katz e Chard (1993) e Maximo-Estev8988)]1 considera que entre a

comunidade docente ndo existe um entendimento casnbne o que € trabalhar por projetos.

2 Globalizacdo: para Hernandez (2000) o sentidglolealizacéo, é dentro de uma perspectiva gloladizaa
gual os assuntos se relacionam e sdo vistos eintalidade de uma forma mais concreta e signifieati
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2.4 A INTERDISCIPLINARIDADE COMO INTERACAO PEDAGOGICA

No ambito escolar, tanto os Projetos de Trabalhmoca TASS pressupdem uma
estrutura curricular baseada numa concepcao istgptinar, que segundo a analise de
Gadotti (1999), esta visa garantir a construcdo whe conhecimento globalizante
(SANTOME, 1998), rompendo com os limites das digegs, integrando contetdos.

O conceito de interdisciplinaridade inicialmentegbu ao Brasil, através da obra de
Georges Gusdorf e, posteriormente nas obras detP{agsdorf influenciou o pensamento de
Hilton Japiasst, no campo da epistemologia, segdelolvani Fazenda, no campo da
educacdo (MAHEO, 2002). Hoje, podemos observar @ume algumas ciéncias a
interdisciplinaridade até se especializou, no d@ntana educacdo em particular, ela se

desenvolveu na otica do trabalho coletivo.

Com relacdo a TASS e aos Projetos de Trabalhoda exerdisciplinar tem um
sentido de organicidade, na qual elementos de uyngee realizam conjuntamente uma

tarefa. Isso porque, segundo Diniz e Tomazello§2p086),

[..] para que a aprendizagem seja significativeapa aluno, que os
conteudos sejam trabalhados de forma mais contzdda, ampla,

superando a fragmentacao dos conhecimentos euatnah um trabalho de
modo interdisciplinar. A corrente interdisciplinpretende superar uma
separacgado entre as disciplinas ndo sé no nivateefilosofico, mas como

um processo acompanhado de altos niveis de codperagtre 0s

especialistas de vérias areas do conhecimento.

Encontramos apoio para essa idéia no trabalho rtlistgplinaridade e mediagéo

pedagogica”, em que Maheo (2002, p. 150), esclarece

[...] interdisciplina vem a ser o resultado dacaitaicdo entre duas ou mais
disciplinas com objetivos pedagdgicos comuns, j@ gs disciplinas néo

podem ser consideradas como ilhas isoladas nunipétago perdido. Sao,

nessa perspectiva, a unidade do saber que searealiespecificidade de
cada uma das disciplinas.

Além da articulagdo e integragéo de conhecimetdo®)ém se estabelece uma sintese
na relagdo dialética entre dimensbes antes dicotmas, como teoria/pratica,
conteudo/forma, acao/reflexdo, ser humano/socie@dadeer humano/natureza, supondo a

producao de sintese superadoras continuas quesupetigas dicotomias.
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Maheo (2002, p. 152) alerta que esse ndao é um madaer transposto pelo(a)
professor(a) em sala de aula, mas, a interdisaiftiade pedagdgica, opera em “[...] um nivel
mental, por parte dos alunos, a cada momento emagaerendizagem se desenvolva
significativamente. Assim, a realidade ndo esta fiw sujeito cognoscente, mas faz parte
integrante deste”. Com isso, ela conclui que,]“hum imbricamento dialético, sujeito e

realidade sao elementos que se interinfluenciam”.

Em termos metodologicos para Gadotti (2000, p. ,222)pratica pedagogica

interdisciplinar envolve:

a) integracao de conteudos;

b) passar de uma concepcao fragmentaria para unt@pgao unitaria do
conhecimento;

C) superar a dicotomia entre ensino e pesquisaideEnando o estudo e a
pesquisa, a partir da contribuicdo das diversaxics;

d) ensino-aprendizagem centrado numa concepcaapgaademos ao longo
da vida (educacéo permanente).

Deste ponto de vista, entendemos que para o(apgsmia) trabalhar sobre a
perspectiva interdisciplinar € necessério, inicaite uma mudanca de postura, com préticas
pedagogicas mais flexiveis, voltada para o trabedietivo, ndo sé entre professores(as), mas

na parceria com a comunidade como um todo. Dessefcom

[...] a integracdo entre os conteudos de diferafigeiplinas ndo acontece do
exterior para o interior. Antes de tudo, consti#ii-como um processo
interno, relativamente ao sujeito que aprende. Bprooesso construtivo, em
gue o sujeito cognoscente apropria-se dos objet@emhecimento de modo
a perceber as interconexdes entre 0s mesmos, dorsanassim, capaz de
vislumbrar, de compreender a realidade, numa petrgpee totalidade
(MAHEO, 2002, p. 152-153).

Na observancia do que preconiza Gadotti (2000) tquamrganizacao curricular para
uma prética interdisciplinar e Maheo (2002) reflét sobre a interdisciplinaridade enquanto
processo de formacdo de um pensamento mais criimga-se a ponderacdo de que a
interdisciplinaridade é imprescindivel a EA, uma gele no seu objeto de conhecimento esta
implicito multiplos fatores e a discussao sobrerstrucdo de um novo modo da humanidade
se relacionar com a natureza, considerando os g@eblemas ambientais que a sociedade

esta enfrentando desde a década de 1980.
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Desse modo, vale ressaltar que a interdisciplindad trata de um processo
permanente que permite a construcdo de um conhacnsgnificativo que transforme a
realidade imediata visando uma melhor qualidadeid. “[...] o sentido que um trabalho
interdisciplinar desperta e para o qual ndo estgresarados é o da sabedoria, de aprender a
intervir sem destruir o construido” (FAZENDA, 2002a 18).
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CAPITULO Il - O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A metodologia € um caminho que se faz ao andar.€Eanstruida numa relacéao
estreita com a questdo da pesquisa e sua artioutagd um referencial tedrico, norteada

pelos objetivos do pesquisador.

Atualmente € possivel visualizar uma abertura paraovo. Os horizontes séo
multiplos e os caminhos metodoldgicos inovadoresdd que apresentem coeréncia e que
sejam justificados de forma adequada, tém sidotaacaiomo validos pela comunidade
académica. Portanto, longe de existir um contoigido para todas as pesquisas, é possivel
construir um caminho metodoldgico consistente nalidaeem que ele é percorrido. Na
interpretacdo de Demo (2001, p. 18, grifo do autmpesquisa é “[..¢ompreendida como
capacidade de elaboracdo proptia, “a pesquisa condensa-se numa multiplicidade de

horizontes no contexto cientifico”.

Este fato ndo deve ocorrer de modo aleatério, paiada pesquisa novas realidades se
apresentam, procedimentos sdo planejados parxsoacéo e, diante delas cabe uma atitude
de respeito e dialogo entre sujeitos envolvidosra a producdo de conhecimento “[...] do

outro para si, e de si para o outro, dentro deesdmtcomunicativo” (DEMO, 2001, p. 39).

Mesmo sendo um caminho que se desvela no ato ddetiveacdo, um planejamento é
importante, porém, aberto a redefinicbes, se focaso. Para o éxito do trabalho, é
fundamental que a metodologia empregada numa @@sqmiesmo sem seguir receitas
prontas, considere, desde seu delineamento, n&aspecoleta e a analise dos dados, mas o

referencial teérico.

Foi a atitude que adotamos, sobretudo na analselaltos, que ndo se baseou em um
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método rigido, mas, emergiu das categorias surgiddengo da pesquisa, partindo de um
esboco inicial. Considerando a importancia do chmimetodolégico a ser seguido,
pretendemos apresentar os passos trilhados, de queseja possivel a compreensédo do

trabalho como um todo.

3.1 METODOLOGIA DA PESQUISA: ABORDAGEM QUALITATIVA

Sabemos que, na area educacional, as questbesogiedagpodem ser melhor
compreendidas e analisadas na vivéncia do cotidkgoolar. Assim, esta preocupacdo nos
levou a uma investigacdo, sobre as concepcdes siaoedos(as) professores(as) e a
aprendizagem dos(as) alunos(as) sobre EA, no EM&alio, em uma escola da rede estadual
de ensino. Consideramos que a abordagem dessemeold seu significado no processo

educacional, seriam melhor analisados por meianesiudo de caso.

Partindo deste ponto, desenvolvemos uma pesquadatiya, na qual discutimos as
justificativas e as condi¢Bes para este estudoade, @ue teve como objeto de analise o
projeto “Segredo Vivo”, da Escola Estadual Padr@oJGreiner, situada no municipio de

Campo Grande, MS.

A pesquisa qualitativa tem como objeto especifieo inlvestigacdo as ciéncias
humanas e sociais, adequando seus métodos ao femdeme estudo, quando este é
complexo, de natureza social e, ndo tende a qicaigiiio. Neste sentido, essa pesquisa é
normalmente usada para o entendimento de um consextial e cultural como elemento

importante da pesquisa.

Nesta direcéo, Alves (1991, p. 54) afirma que @pes qualitativa “[...] parte de um
pressuposto que as pessoas agem em funcdo dersnaasc percepgdes, sentimentos e
valores e, que para todo comportamento humano h&eamtido, uma interpretacdo”. Esta
atitude metodoldgica relaciona-se a uma das paigicaracteristicas dos métodos
gualitativos que sdo a imersao do(a) pesquisadoo(@pntexto e a perspectiva interpretativa
de conducéo da pesquisa. E o(a) pesquisador(ape ge intérprete da realidade.

Dentre algumas vantagens sobre os meritos dessdagbm, Lima, M. (2004, p. 30)

salienta cinco pontos principais, reescritos aisegu
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a) a importancia do singular assumida na invediigaps fendmenos sociais
acaba contribuindo no resgate da idéia de o homemresonhecido como o
singular universal no processo investigatério;

b) valoriza a idéia de intensidade em detrimentméia de quantidade;

¢) a credibilidade das conclusdes alcancadas eéxceflas multiperspectivas
resultantes das diferentes fontes de consulta exjde pelo método
qualitativo. Isto pressupde um olhar profundo égmgado da realidade;

d) a quantidade de tempo envolvida no processonastigacdo somada a
intensidade dos contatos estabelecidos entre alisaggr e 0s sujeitos da
investigacdo correspondem a fatores que reduzemifisaivamente a
fabricacdo de comportamentos “maquiados”, convésseide fachada;

e) a quantidade de tempo envolvida no processovistigacdo somada a
multiplicidade de fontes de evidéncia figuram cdiatores que dificultam o
pesquisador manter pré-conceitos frente ao obgetowestigacao.

A opcdo metodolégica da pesquisa, também devewseagesentar uma situacao
natural, com dados descritivos em que focalizamosaldade de forma complexa e
contextualizada, compreendendo os fatos como re#&nséo.

3.2 O ESTUDO DE CASO

O estudo de caso ha muito tempo vem sendo utilizafeendo variagdes quanto aos
métodos e finalidade (ANDRE, 2005). A sua origera-ge na sociologia e antropologia no
final do século XIX e inicio do século XX. Os estgdde caso em educacdo no Brasil,
surgiram nas décadas de 1960 e 1970, em manuaistddologia de pesquisa, neste periodo

com um sentido muito restrito.

O principal propoésito do estudo de caso é realgarasacteristicas e atributos de um
fendbmeno a medida que este ocorre e compreendantoeem estudo e, ao mesmo tempo,
desenvolver teorias mais genéricas a respeito slemdpectos caracteristicos que séao
observados.

Nesta abordagem, o objetivo € reconstruir, descreu®alisar um caso. Para isso
utilizam-se varios métodos de coleta de dadosctaiso: a observacédo, a entrevista, analise
documental, gravacdes, anotacées de campo, masté&stécas nao definem o tipo de estudo

e sim conhecimento que dele ocorre.

Para Stake (1994 apud ANDRE, 2005, p. 16), um &stadlesse tipo de abordagem,
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o “[...] estudo de caso ndo é uma escolha metomaldgras uma escolha do objeto a ser
estudado”. Com base nestas consideracdes e, fnuddizuma situacdo especifica, deu-se a
nossa investigacdo sobre as concepcdes de ens(es)yprofessores(as) e a aprendizagem
dos(as) alunos(as), tendo inicialmente como canepoedquisa o projeto de EA, denominado

“Segredo Vivo®, o qual esta sendo desenvolvido pela escola nandadde 2000.

No entanto, entendemos ser imprescindivel, um tec@ste campo de pesquisa, pois
0 projeto “Segredo Vivo” atua como projeto prindjpabarcando as trés areas de
conhecimento: Codigos e Linguagens e suas tecmaslogCiéncias Humanas e suas

tecnologias e; Ciéncias da Natureza, Matematiceae tecnologias (BRASIL, 1998).

O caso em si tem importancia, seja pelo que reseja, pelo que representa, pois, €
um estudo adequado para investigar problemas ps&icjuestbes que emergem do dia-a-dia,
num ambiente de ensino e aprendizagem, contribipotencialmente com informacdes para

a solucéo destes.

Para captar as informacdes sobre as concepc¢oeside e aprendizagem, utilizou-se,
também, da analise do subprojeto, o “Mantendo oeslegVivo” desenvolvido pela area de
conhecimento Ciéncias Naturais, Matematica e ss@wlogias, voltado para a capacitacédo
de professores de ciéncias, especificamente, pmwfs de Biologia, Quimica, Fisica e
Matematica. O periodo de tempo definido foi de 2Q0% de implantacdo do subprojeto) a
2006, no qual o fendbmeno foi analisado, em seu aminatural, pois nessa modalidade de
estudo, a situagéo investigada deve ser um “retfiatd (WALKER, 1980 apud ANDRE,

2005), tomada em suas multiplas dimensdes e coidptdx proprias.

As informagbes sobre estes dois projetos, Segredo & Mantendo Segredo Vivo,
foram coletadas pelos seguintes meios: a obserygéioipante de reunides dentro e fora da
escola; a analise de documentos escolares e dslatgy; entrevista com o diretor, a
coordenadora, os(as) professores(as) diretameniadieetamente envolvidos(as) e, a

aplicacdo da técnica de situacdo-problema com)aal{&sos(as) do 3° ano do Ensino Médio.

% Em 2000, a Secretaria de Estado de Meio Ambi®EMA) e a Secretaria de Estado de Cultura (SEC),
sugeriram a proposta do Projeto Adote um Rio, objetivo era incentivar as escolas que apresemmasse
Clube de Ciéncias estruturado, a adocao de umgmoe um rio de seu entorno, para com isso, debanvo
aclGes de EA. Devido a proximidade da E.E. Padre f&&iner com o coérrego Segredo, a comunidade
denominou o seu projeto como “Segredo Vivo”.
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3.3 O SEGREDO VIVO - OBJETIVOS DO TRABALHO

Entendemos que os problemas ambientais ndo poserdesolvidos somente atraves
da implementacao de leis e da criacdo de érgécalifiadores e de legislacdo, posto que a
natureza das questdes envolve aspectos sociaiicgml econdbmicos e educacionais,
exigindo uma abordagem interdisciplinar e sensibde para as coisas da natureza e a

melhoria da estrutura social.

Dessa forma, é preciso reconhecer o papel imper@datEA, que bem desenvolvida
colabora efetivamente para aperfeicoar o procesdorchacdo mais amplo, sinalizando para
a conquista da cidadania. Com base na idéia den&@£2002b, p. 14), “Conhecer o lugar de
onde se fala € condicdo fundamental para quem giecaavestigar como proceder ou

desenvolver uma atitude interdisciplinar na pratizgdiana”.

Com este pensamento, a nossa investigacao faadalcom o objetivo de analisar as
concepcgOes de ensino dos(as) professores(as) preledeagem dos(as) alunos(as), tendo
como foco os Projetos de Trabalho de EA, deserdmévino Ensino Médio, em uma escola da
rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sulalaaguesenta uma gestdo diferenciada de

ensino em relagdo a outras escolas da rede.

Ao se buscar conhecer os dados que compuserantGaishido Projeto “Segredo
Vivo”, da Escola Estadual Padre Jodo Greiner, eptoypor um estudo de caso, ou seja,
abordagem que reune as informacgdes sobre os domsraficiais do MEC, da Secretaria
Estadual de Educacédo e da propria escola com as addudidos pelos relatos de experiéncia
dos sujeitos participantes. E neste estudo de casmborando, a idéia de Stake (1978 apud
ANDRE, 2005, p. 63):

[...]. O conhecimento em profundidade de um casgursdo ele, pode
ajudar-nos a entender outros casos. A generalizagfwalistica se da no
ambito do leitor que, com base nas descri¢cdessfpitéo autor do estudo e
na sua propria experiéncia, fard associa¢fes edeslacom outros casos,
generalizando seus conhecimentos.

Para maior esclarecimento de todos os subprojelasionados ao projeto de trabalho
“Segredo Vivo”, elaboramos quatro quadros demotmghiaque encontram-se no Apéndice A
(QUADROS 25-28).
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3.3.1 Os primeiros passos do Segredo

No ano de 1986, foi criada a Escola Estadual Paafie Greiner, através do Decreto
n. 3.469, situada na regidao urbana do Segredajextdn, principalmente o Bairro Estrela do
Sul, préxima a nascente do Coérrego Segredo, noaipimide Campo Grande, MS. Hoje essa
unidade escolar atende tanto a populacdo do bawrop a dos bairros adjacentes: Morada

Verde, Nova Bahia, Nova Lima, Bosque de Avila e avidd Jacinto.

A escola foi construida, ha vinte anos e homenagdiandador do primeiro curso
superior do municipio de Campo Grande, o0 padresisale, Jodo Greiner. A instituicdo de
ensino esta localizada num conjunto habitaciongufas de trabalhadores, na periferia que
apresenta condi¢coes de infra-estrutura insatisfatéendo um dos mais graves problemas a

auséncia de saneamento basico.

Inicialmente a unidade escolar contava com nowess#¢ aula construidas em blocos
pré-moldados. Atualmente conta com treze salasulde am laboratério de informatica, um
laboratorio bioguimico, laboratorio vivo para expecias vegetais, biblioteca, estudio de
radio, espaco cultural, quadra de esporte deseoleerima piscina. H4 uma sala para os

professores, uma pequena sala para direcao, secretainha e cantina.

A organizac¢do curricular da educacao béasica é em ®€Ensino Fundamental conta
com 255 alunos e o Ensino Médio com um total dead@Bos. Os 878 alunos séo distribuidos
nos periodos da manha, tarde e a noite. O quadrprafessores € composto por 37

profissionais, entre contratados e efetivos, gugpe técnica € composta por 18 funcionarios.

A atual gestdo da unidade caracteriza-se por unmairAstracdo Colegiada, conforme
Decreto n. 5.868 de abril de 1991. Esta nova fod@aorganizacdo da escola criou uma
estrutura para as unidades escolares compostagbegiaio Escolar, Direcdo, Coordenacao
Pedagdgica e comunidade escolar, por meio de sgussentantes, tratariam de questdes
inerentes aos seus interesses e necessidadestuomhstum eixo em torno do qual seria

construida uma escola democratica.

Esta caracteristica se traduz na situacédo quectaesn 1998 teve que enfrentar frente
as dificuldades de implantar e efetivar a gestdegtada e a falta de recursos. A estratégia
utilizada pela direcao foi a ampliagdo da particgmada comunidade escolar por intermédio
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da Associacdo de Pais e Mestres (APM) e do Gréstiad&ntil, favorecendo a realizacao de
assembléias com a participagdo ativa e direta da & comunidade escolar. Outra acao
desenvolvida foi a implantacdo da modalidade delgskberta. Salientamos que neste caso,
sem o vinculo com a SED, embora mantendo as ceHslities do programa Escola
Aberta/SED.

O programa Escola Aberta, realizado pela SED, doitado por varias unidades da
rede estadual, pelo qual as escolas abriam noss fol@ semana para ofertar cursos
profissionalizantes de informatica, espanhol, isgtécnica de vendas, praticas de escritorio,
eletricidade basica e organizacdo de eventos, dEmidroginastica, violdo e ioga. Assim
como, atividades culturais direcionadas aos(asloal@as), pais e comunidade em geral. Com

estas iniciativas buscava-se democratizar o esggzhgativo.

Outro aspecto do perfil da escola, a ser destagarldesenvolvimento de Projetos de
Trabalho cujos temas sdo definidos em assemblé&, gom a participacdo de todos os
atores da escola. Estas assembléias acontecenicitoda cada ano letivo; deste modo, um

organograma de projetos € previsto e, estes, s@nixlos durante o ano.

3.3.2 Elementos do Segredo Vivo: curriculo, professag(pjojetos de trabalho

O curriculo da Escola Estadual Padre Jodo Greiaada tanto aos conteudos da Base
Nacional Comum, como também, possui uma parte sificarda constituida pelo projeto de
trabalho “Segredo Vivo”, de um centro de atividadekurais, publicacdo regular de noticias
entre outros, atendendo aos “[...] trés dominiosag@ humana: a vida em sociedade,
atividade produtiva e a experiéncia subjetiva, nigaa integracdo de homens e mulheres no
triplice universo das relacdes politicas, do tiabad da simbolizacdo subjetiva” (BRASIL,
1999, p. 29).

Nesta concepcgao busca-se, portanto, superar dag@tiva escolarizada, “[...] pode-
se dizer que o curriculo imprime uma identidadecla e aos que dela participam. Permite,
ainda perceber que o conhecimento trabalhado naeatebescolar extrapola os limites dos
muros” (MOTA; BARBOSA, 2004, p. 1).
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No curriculo, as a¢Bes pedagogicas sdo voltadasgsatrés areas do conhecimento
como estao previstas no PCN: Linguagens, Codigagme Tecnologias; Ciéncias Humanas e

suas Tecnologias e, Ciéncias da Natureza, Matesm@scas Tecnologias (BRASIL, 1999).

Com estes mecanismos, a escola avancou com rélagéacao e participacédo de toda
a comunidade escolar, interna e externa, na busc@athinhos que possibilitassem a
construcdo de uma educacao de qualidade. Segueplmintento do Diretor da escola para a

proposta politico-pedagdgica do Ensino Médio nalasGuaicuru:

Os alunos vém sendo trabalhados no sentido de eemger que sua
auséncia compromete a avaliacdo, pois, ndo estpnekentes perdem
conceito na freqiéncia e também no rendimento. sl aluno se
compromete com sua formacdo, pois entende que pumvagdo ou
reprovacao depende muito mais do seu comparecineergadimento diario
do que da agéo e da vontade do professor. Essa tteravaliacéo, por outro
lado, obriga o professor a mudar sua metodologietiea da sua esfera o
poder de reprovar o aluno. Hoje, a escola ja pogentar ganhos
significativos, advindos desse processo vivido @esleola: a disposi¢cdo do
professor para realizar mudangas, coletivamenéensiuridade para aceitar
a critica como algo necessario ao seu crescimemtm; maior
comprometimento do aluno com sua prépria formagdais disciplina e
organizagao dos alunos (MATO GROSSO DO SUL, 2000a7).

A experiéncia do trabalho diferenciado teve in&m 1998 com a implantacdo de um
Sistema Unico de Avaliacdo, com 0 objetivo de aomstuma mentalidade coletiva,
direcionada para a eliminagédo da cultura de prpeatindo do pressuposto “[...] que o
conhecimento ndo € uma grandeza mensuravel e sa@tiarenum produto. Antes, € um
aprendizado continuo e passivel sempre de novagporacdes e a escola tem que considerar
essa natureza mutavel do conhecimento” (MATO GROBSCSUL, 2000a, p. 36).

O conhecimento é dindmico: quem conhece pode déstalpenovas relagdes, tirar
novas conclusdes, fazer novas inferéncias, agregaras informacdes, reformular

significados. Ao exercitar o conhecimento, ele@gsolida e cresce,

Ante isso, a escola ndo pode mais reduzir-se a uogrgma de

conhecimentos: ao contrario, ela tem a obrigacasedenovadora a esse
respeito, pois ela pode conservar toda sua impatabeve promover o
saber enquanto ferramenta, por um lado centrandwisea dezena de
conceitos basicos que constituem outros tantosl@ngle abordagem da
realidade atual, por outro lado aprendendo a argana massa de
conhecimentos. Quanto a esse ultimo plano, seuidargevitar que o aluno
se perca, ou seja, ultrapassado por esse fluxanoamente renovado, a
escola deve em primeiro lugar obrigatoriamente rajge a separar 0s
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conhecimentos, gerencia-los, estrutura-los, sgesaem relacdo a eles,
conhecer suas areas de validade [...] e mesmo zflodli (GIORDAN;
VECCHI, 1996, p. 11).

A partir de 2000, a SED com o Projeto da Escolaicsua, visando impactar
positivamente os problemas escolares enfrentadlos(ps) alunos(a) do ensino noturno
guanto a questao da carga horaria, prop6s o Piajgas Programadas, contendo a utilizacdo
de procedimentos e recursos varios, tais como dilmepresentacdo cénica, artes visuais,

utilizacdo da informatica e da midia falada e ésceitc.

Os conteudos das Aulas Programadas sédo apresenpadoaeio de seminarios que
exigem dos(as) alunos(as) a tarefa de leituraxdtesepor um determinado periodo e depois
retomam a sala para o debate. Nesta perspectiyprf@ssor(a), precisa ndo sé aprender,
mas aprender o processo de investigacao, incomp@rarpostura de pesquisador(a) em seu
trabalho no dia-a-dia e na sala de aula, ou sgjdpoentes devem estabelecer parcerias entre
si de modo a facilitar a realizacdo de novas @satigedagdgicas e buscar uma formacéo

continuada .

Outro ponto da proposta, de aulas programadas @eodgnominamos Projetos de
Trabalho, cujos assuntos advém da parte diverddiceom o objetivo de ampliar os
conteudos da Base Nacional Comum do Ensino Médimpg&o por essa metodologia ganha
contornos efetivos por entender que os problemasafgtam a sociedade em que vivemos

sao de nossa responsabilidade.

Nos Projetos de Trabalho “[...] a aprendizagemesenvolve a partir da experiéncia
pessoal dos(as) alunos(as) e das suas a¢des rengankbnvolvendo trabalhos cooperativos e
com uma margem consideravel de responsabilidadeoa@mia” (TOMAZELLO, 2001, p.

1). E de proporem ou encontrarem solugdes pardgmals detectados pelos(as) alunos(as) no
Ensino Médio.

Esta normatizacdo para o Ensino Médio abriu paesala Jodo Greiner um novo
rumo para a pratica pedagoégica, em especial parsioo Médio, pois assim fazendo, definiu
claramente as funcgbes de: “[...] consolidar conhentos anteriormente adquiridos; preparar
0 cidaddo produtivo; implementar a autonomia ictel@ e a formacdo ética; e, ainda,
contextualizar os conhecimentos” (CARNEIRO, 2003.Gx).

E importante destacar que neste momento, nos ensaqie antecederam a pesquisa
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a equipe pedagogica revelou algumas dificuldadesrgradas para implantagdo desta nova
pratica pedagdgica tais como: falta de professdaéis, de equipamento, o desconhecimento
da comunidade escolar, causando algum descréddataua melhoria do ensino e da

aprendizagem.

E ainda hoje, apesar dos oito anos de execucamblallio com projetos, conforme
depoimentos obtidos nos encontros durante a pesquism 0s envolvidos no Projeto
“Segredo Vivo”, ha resisténcias que estdo relaciasaa ndo participacdo em Projetos de
Trabalho por parte de alguns(as) professores@a)psr ndo estarem envolvidos na proposta;
pelas duvidas sobre o desenvolvimento do projetda mdo aceitacdo na mudanca na
metodologia de ensinar e ou pela falta de uma fgéimaobre Projetos de Trabalho.

Mesmo com esta adversidade, que faz parte da @dsscbla e, que tambéem “[...] €
um reflexo de como a idiossincrasia e a biogradi@ata docente influi no trabalho coletivo”
(HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 31), deu-se iniciouma série de experiéncias com
projetos e muitos deles tiveram reconhecimentoeenf@acdo nacionais tais como: o projeto
Segredo Vivo, Etica, Etnia e Cidadania, Projeto lidade de Vida: “Comer Bem, Viver
Bem”. Outros projetos também sédo desenvolvidos coRtucomradio, Jornal Boca do
Greiner e, por final o Projeto “Mantendo o Segradgo”, os quais apresentaremos no
Apéndice A (QUADROS 25-28).

Os Projetos de Trabalho da escola sdo desenvolw@®®ulas Programadas, sendo
trabalhados no formato de “oficinas”, que aconteckras vezes por semana. No matutino,
elas acontecem no ultimo periodo de aula (10h4@sihlh20min) e, no noturno no primeiro
periodo (18h20min as 19h). Cada &rea de conheanuesenvolve uma oficina tematica e,
estas sao oferecidas ao(a) aluno(a) independensérdaque curse e, ele(a) se inscreve de
acordo com a tematica de seu interesse. Nestasasficos assuntos sdo pesquisados em
grupo e a culminancia do trabalho é apresentada ga@omunidade, por meio de festival,

teatro e feira cultural denominada pela escolaxgm&reiner.

3.4 A PESQUISA NO/DO SEGREDO VIVO

Apresentaremos a seguir as trés fases da pesaquisantpo dividida em sub-temas:

Observando o curso do Segredo, envolvendo as dasebservacao participante e de analise
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documental; como ouvir o segredo dos professoeeprimeiros contatos com os professores
para a entrevista; como ouvir o segredo dos aluesgrevendo o caminho metodoldgico

pretendido e os intrumentos utilizados na pesquisa.

3.4.1 Explorando o curso do Segredo

Para Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2004) a shgép participante é aquela em
que o(a) pesquisador(a) integra-se no contexto grawo pesquisado, estabelecendo uma
relacdo de confianca, sendo sensivel com as pesseaslo um bom ouvinte, se
familiarizando com as questbes investigadas, usaeddlexibilidade diante de situacdes
inesperadas e, tendo muita calma para a idengiiicafe padrbées ou na atribuicdo de

significados aos fendbmenos observados.

Com isso, no periodo exploratorio, os dados da reds@o participante foram
coletados em: reunides ao longo de 2005/2006 (ofazenais, ora mensais), para a
implantacdo do subprojeto “Mantendo o Segredo Vivericontros de capacitacdo dos
professores envolvidos, que aconteceram tanto aecdmo fora da escola; e nos eventos
escolares de culminéancia dos Projetos de Trabdlsta etapa do trabalho teve como
finalidade ambientar a pesquisadora, tornandordeci#o processo de ensino que vinha sendo
desenvolvido pela escola.

Passamos para a investigacdo da andlise docufnentizamos diversos meios de
captacao de informacdes. Muitos documentos forameéidos pela escola, por professores,
pela Secretaria Estadual de Educacéo, pela pr&jmigersidade e, também, encontramos
uma variedade de materiais divulgados pela intereet sites oficiais. Estes materiais
divulgados pela internet nos ajudaram a montar wsamo de informacdes sobre parte dos
projetos de trabalho desenvolvidos pela escolas mEta nos informou que os(as)
professores(as) nao tinham o habito de registrdedenvolvimento das fases dos projetos de
trabalho (o planejamento do projeto, relatorios désenvolvimento das atividades e o

relatorio final do projeto).

* Documentos analisados: Decreto n. 3.469/86 satmeacéo da escola; Projeto Politico Pedagégioo5p,
Projeto Segredo Vivo; Proposta de Financiamento BEEBPJG/FINEP.
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Neste processo continuo, apos investigacdo detaltad vistas a prover uma anélise
dos documentos e dos processos envolvidos no ferdera estudo, o referencial tedrico foi
emergindo, seguido de uma reconcepcao da litergterdnente ao estudo, e com isto a

estratégia de pesquisa escolhida, ou seja, a Et&reemi-estruturada.

A opcédo pela entrevista se deu por ser o procedanmais usual no trabalho em
campo e, em nosso entendimento, ela tem o carétentdracdo social, de experiéncia
humana em que os interlocutores coordenam sua tonde forma consensual
(SZYMANSKY, 2004).

Nesta interagdo humana, “[...] estdo em jogo asepedes do outro e de si,
expectativas, sentimentos, preconceitos e intexpies para 0s protagonistas: entrevistador e
entrevistado” (SZYMANSKI, 2004, p. 12). Neste jogxiste a intencionalidade do(a)
pesquisador(a), que quer ir além da busca de iafgies, criando um clima de
confiabilidade, para que o(a) entrevistado(a) sa apcontribua com dados importantes para

a pesquisa.

Assim, em nosso trabalho a entrevista contribuitm cmformacdes sobre as
concepcOes e praticas dos(as) professores(as)n aldi possibilitar o entendimento do
comportamento e das idéias que sustentam as atitddseses atores, bem como, o
conhecimento do cotidiano escolar em uma situagéodefinida.

Informagdes estas, que nos momentos da observagin @ documentacgao recolhida,
nao conseguiriamos identificar, quais concepcdsmerdos(as) professores(as) e, como se
dava a aprendizagem dos(as) alunos(as) envolvalgesquisa sobre EA na Escola Estadual

Padre Jodo Greiner poderiamos identificar.

Com base nessas consideracdes, foram delimitacdkgaprente, quais seriam 0s
topicos do roteiro, que serviram de eixo orientggora 0 desenvolvimento da entrevista, a ser

aplicada aos(as) professores(as).

Na realizacdo da entrevista foi garantido um gradlekibilidade na exploracéo das
questdes, com o objetivo de captar, ao maximopasepcdes de cada entrevistado(a). Vale
ressaltar que, algumas questdes do roteiro devatireforam elaboradas e direcionadas,
especialmente para o papel da Direcao da escolzoeralenacéo de Projetos com relacédo aos

projetos e, seus impactos em relacdo aos(as) pooésgas), alunos(as) e comunidade de
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entorno. O roteiro continha vinte e trés questdesrtas e fechadas (APENDICE B),

referentes:

a) a EA, para detectar quais eram as concepcoes Jgs(Hessores(as) sobre os
problemas ambientais percebidos por estes no enttarescola e, como o tema

deveria ser trabalhado junto aos(as) alunos(as).

b) aos Projetos, para avaliar qual era a ponto da dss(as) professores(as) sobre
projeto, da sua finalidade, da utilizacdo como wh@&tem sua acdo de ensino, das
dificuldades de trabalho com essa modalidade dma@endos resultados obtidos
com a metodologia, tanto como experiéncia pesscamo em relacdo a
aprendizagem do(a) aluno(a) e, sua avaliacdo namgaddos conceitos, atitudes e
valores desse(a) aluno(a) com relacdo a EA ap@st&ipacdo nos projetos. E, a

avaliacdo sobre as instituicbes parceiras da escola

c) a Metodologia, os significados do projeto em seabatho, as estratégias mais
utilizadas em aula, os recursos de infra-estrutfeeecidos pela escola e, os mais
utilizados pelo(a) professor(a). E em que situagdss recursos eram utilizados e,
finalmente para verificacdo sobre a ocorréncia rardisciplinaridade, se o(a)

professor(a) desenvolvia alguma atividade junto oatnos(as) professores(as).

d) & Capacitacdo, neste item a intencdo era investigaquanto tempo os(as)
professores(as) participaram de capacitacOes @ingao deles(as) em relacdo a
importancia desta em cursos voltados para a tesnaticbiental. E, ainda, foi
questionado, 0 que seria na opinido dos(as) pares®s) a melhor modalidade de

capacitacao?

e) a Escola, buscamos delinear o perfil da escold,sgue o diferencial detectado na

escolha inicial para ser campo de pesquisa.

Neste caminhar, passamos entdo, para a fase seguinA campo entrevistar
primeiramente o Diretor, a Coordenadora de Projetasto Professores(as). Para isto, 0s

critérios que nortearam a escolha dos(as) entaglis{as) foram os seguintes:

a) Direcdo e Coordenacao de projetos, envolvidos atitehte no desenvolvimento

dos projetos na unidade escolar.
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b) pertencer ao corpo de Professores(as) do 3° anmoEmdédio, estivessem
diretamente envolvidos(as) no subprojeto da are@iéecias, da area de Ciéncias
Humanas e da area Cdédigos e Linguagens e, qusdieas sua carga horaria aulas

no periodo noturno e matutino.

c) que deveriam desenvolver praticas que permitiriaserir a dimensdo ambiental
em seus conteudos, estivessem engajados, diretadivatamente, no tema em

estudo.

Assim, as entrevistas com o Diretor, a Coordenaddea Projetos e os(as)
professores(as) aconteceram no final do més demimee de 2006, na sala dos(as)
professores(as), periodo em que a escola preparaveerramento do ano letivo e o conselho
de classe do 4° bimestre. Neste clima de concldsdmbalho, foi-nos possibilitado observar
individualmente cada professor(a), “comportamengosenarios” (ALVES-MAZZOTTI;
GEWANDSZNAJDER, 2004) a sua relacdo com os(as)osi@s) em seu “espaco social’
(SZYMANSKI, 2004), favorecendo a condugéo das erdtas.

3.4.2 Como ouvir os professores do Segredo

Para os encontros com os(as) professores(as), immente foi feito um contato
telefénico, explicando do que se tratava a pesqeligaais 0s objetivos da conversa. Neste
contato houve a troca de algumas informacfes enéwcada a hora para nossa conversa e

todos(as) optaram pelo espaco escolar como loopiqio para nossa conversa.

O segundo contato, fora presencial para a reabzag&ntrevista, este foi dividido em
trés momentos: primeiramente nossa apresentac@aspgsofessores(as), fornecendo-lhes

dados sobre o pesquisador, a instituicdo de orgggoal o tema da pesquisa.

Em um segundo momento, solicitamos permissdo pgravacao de nossa conversa,
explicando que dessa forma ficariamos mais a ventsein que nNos preocupassemos em

anotar as informacdes que fossem surgindo ao ldagempo.

Deixamos bem claro que o(a) entrevistado(a) tessegurado(a) seu direito ndo sé de
anonimato, como 0 acesso as gravacoes, transcrc@esilises, como ainda, ser aberta a

possibilidade dele(a) também fazer as perguntassm desejasse (SZYMANSKI, 2004).
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O terceiro momento foi 0 aquecimento da entrevistando um clima favoravel a
conversa, os(as) professores(as) foram forneceramtosd que intitulamos de dados
demograficos, como: o nhome, tempo de servi¢co, atquampo trabalhavam na escola, se
eram convocados(as) ou concursados(as), formagdiesiwnal, quanto tempo de formacao,
se havia feito uma pds-graduacdo, em quantas esaiavam, area de atuacao, periodo que

trabalhavam na escola e suas turmas.

Mais a vontade, os(as) professores(as) foram regpolo livremente as perguntas
elaboradas no roteiro sobre sua concepcdo de Hie s0 metodologia de projetos, suas
vantagens e desvantagens, sobre capacitacdo emanavaliacdo do diferencial da escola

com relacdo as outras escolas em geral.

Ao mesmo tempo a medida que surgiam alguns pongosnebresse a serem
clarificados, acrescentavamos perguntas que servipara ajudar a esclarecer alguns pontos
sobre a rotina da escola, os quais com a obsenagd documentos ndo conseguiamos

visualizar.

Deste modo, no esforco para manter as idéias ayaelses pelos(as) professores(as)
sobre suas concepg¢des de ensino, as transcrig@es feitas na integra, com a intencéo de
conservar a linguagem coloquial, caracteristicaim@ conversa descontraida, como a que
transcorreu nas entrevistas, sem a preocupacacatu@lmente os(as) professores(as) teriam

se estivessem em ambiente de comunicacéao cientifica

3.4.3 Como ouvir os alunos do Segredo

Nesta fase da pesquisa, o objetivo foi levantapsla® como o processo de ensino-
aprendizagem contibuiria na compreensdo que ogfa)s tém sobre a questdo ambiental.
Para tanto, utilizamos a técnica dos temas geradambém, chamada de situagdo-problema.
Esta intervencdo inspirada na pedagogia Freiréqng, para quem educar € um ato de
conhecimento da realidade concreta, das situacidedas, um processo de aproximacao
critica da propria realidade” (TOZONI-REIS, 2006 9).

Esta alternativa foi pensada para criar, atravésurda situacdo-problema, a qual

consideramos elemento central do processo de dasaotlo conhecimento, dos saberes
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existentes, como saberes carregados de conteltais sopoliticos com significado concreto

para a vida dos(as) alunos(as).

Na aplicacdo da situacéo-problema, o(a) alunota) seu conhecimento prévio, ao
lidar com uma situacdo descrita, deveria, por ngd@igroblematizacdo, propor alternativas
que solucionassem o problema. O que permitiriaesojygsador compreender a contribuicao
do processo de aprendizagem na formacdo da comcef@anundo apresentada pelo(a)
aluno(a). Com esta intencéo, foi utilizado um dexde Suzete Wigiack e Vera de Matos
Machado, que apresenta uma situacdo-problema, vamagul uma questdo de poluicdo
ambiental e os impactos gerados de carater éticggl spolitico e econdmico pela atividade

da fabrica e pela comunidade

Com os dados obtidos por este instrumento, anadsancontribuicdo do ensino, por
meio de Projetos de Trabalho, na discussédo dagmabica ambiental no entorno da Escola
Estadual “Padre Jodo Greiner”. Portanto, buscangmeender reflexdes acerca dos conflitos
que emergem no contexto socioambiental dos eseslamttema proposto foi sobre poluicao
das aguas de um corrego, por uma fabrica de sgbéla propria comunidade que utiliza suas
aguas, e a preocupacao de um professor e a dalseos tentando desenvolver acdes para

minimizar os impactos ambientais causados pela owlade e pela fabrica.

A partir da definicdo da situacao-problema e dasstfies, na segunda quinzena de
junho de 2007, procuramos 23 alunos(as) sendo,olpedodo matutino e 13 do periodo
noturno, do 3° ano do Ensino Médio, que tivesserticggado em 2006 do Projeto “Segredo
Vivo”. O local escolhido para a entrevista com s@unos(as) foi a biblioteca da escola, um

lugar tranquilo, no qual, esses(as) se sentissemtade para fazer suas colocacgoes.

Antes da apresentacdo da situacao-problema foizadal individualmente, um
levantamento dos dados demograficos: a localizdamairro, tempo de moradia, turno em
que estudavam, tempo na escola pesquisada, sexie, idcupacédo, estado civil, quantidade
de pessoas morando no domicilio e renda famil@am © objetivo de identificar o perfil

socioecondmico dos(as) entrevistados(as).

Na aplicacdo da situacao-problema foi comunicads(aa) alunos(as) as seguintes

® Esta situac&o-problema foi elaborada, visando omtia situacdo de pesquisa, mas as autoras nes0eod
texto, que foi adaptado focando a realidade loealassa investigacéo.
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orientacdes: ler atentamente o texto para compeeemdtontetdo apresentado; responder,

oralmente, a quatro questdes; e, que suas resgesi@s gravadas para andlise posterior.

A principio, pensou-se em realizar a entrevistajestde entre os(as) alunos(as) que
freqientassem a escola pelo prazo minimo de trés, anas, ao longo da entrevista, a
pesquisadora foi procurada por alguns alunos(as)mpnifestaram vontade de participar da
pesquisa. Diante deste fato, entendemos que edieigzgdo voluntaria de seis alunos(as)
poderia ser acolhida e, considerada nos resultdagsesquisa. Assim o total de alunos(as)
entrevistados foi 29.
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CAPITULO IV — ANALISANDO OS DADOS DO SEGREDO

Ao buscarmos compreender as concepcdes dos(adsgoods(as) e alunos(as)
participantes do Projeto “Segredo Vivo” sobre a Bpresentaremos neste capitulo, a analise
de conteddo com base na organizacdo das resp@sesertadas nas entrevistas pelos(as)
participantes. No primeiro momento seréo apresastad concepc¢des dos(as) professores(as)
sobre EA e o desenvolvimento do projeto “Segred®mVna escola; em seguida sera feita, a

analise dos efeitos do projeto “Segredo Vivo” pasgas) alunos(as).

4.1 AS CONCEPCOES DOS(AS) PROFESSORES(AS) SOBRE O PROJE
SEGREDO VIVO

Nesta fase, feita a transcricdo da entrevista, ma g@rocuramos identificar as
concepcles, experiéncias, compreender as dificesdaeénfrentadas pelo Diretor,
Coordenadora de Projetos e Professores(as) enitaciies para o trabalho com vistas a uma
TASS em relacéo a EA.

Dessa maneira, buscamos fazer uma andlise tem@atizairando dar significado aos
dados. Para tanto, foram eleitas categorias qumitram agrupar num primeiro momento as
informacfes em temas. Procuramos dar sentido &o, tedmando como orientacdo o0s
preceitos de Bardin (1977, p. 43-44):

A analise de conteldo tenta compreender 0s jogadnreo ambiente do
jogo num momento determinado com o contributo datep observaveis.
[...] toma em consideracao as significacfes (colagleventualmente a sua
forma e a distribuicdo destes contetdos e fornmatc@is formais e andlise
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de co-ocorréncia). [...] Procura conhecer aquile egt& por trds das palavras
sobre as quais se debruca.

Na escola pesquisada o corpo de professores(asjokihs), perfaz um total de 37
profissionais. Desses, alguns trabalham dois pesiaghatutino e noturno, pois séo estes os
periodos que atendem ao Ensino Médio. Na buscafdemacdes fizemos um levantamento
dos dados demograficos a partir da entrevista, oeenpendo 1 Diretor, 1 Coordenadora e 8

Professores(as), totalizando 10 entrevistados.
A seguir apresentamos alguns dados de caractavidagdprofessores quanto:

a) ao tempo de servico na educacao: trés com maif deds, cinco com mais de 10
anos e dois com sete anos, sdo professores quenatonu conhecimento do

sistema de ensino;

b) ao tempo na escola: um com 17 anos, dois com 12, &arés com oito anos e,
quatro variando entre trés a seis anos, demonsti@ednhecimento do sistema de

ensino;

c) ao regime de trabalho: cinco sdo concursados, atmuas outros cinco séo
convocados (contratos temporarios), o que implicaapossivel instabilidade por

parte de alguns;

d) & formacao académica: cinco em Biologia, trés edagegia, um em Letras e um
em Filosofia. Foi detectada a preponderancia daldimddgica entre os integrantes

do grupo pesquisado, seguido da Pedagogia;

e) a pos-graduacdo: um em Saude Publica e Acdo Caletim em Psicopedagogia,
um em Métodos e Técnicas de Ensino, dois em Edadacfusiva. Observamos
nesse item que dos cinco professores que fizerantwsd de especializagéo,
somente dois séo efetivos, os trés restantes s@maados. Desses dois efetivos
gue também atuam em escolas privadas, um tambémné&irsado na rede

municipal;

f) ao tempo de formado: um com 26 anos, dois com de&aks anos, quatro com 10

anos e mais, e trés com o minimo de quatro e omuade seis anos;

g) a area de atuacdo: dois em Quimica, um em Fisinagm Biologia, um em
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Filosofia, um em Historia, um em Portugués e Litea um em Portugués, e um

em Artes;

h) ao nimero de escolas em que trabalham: quatro $®&menescola pesquisada;
quatro se dividem, ora na escola particular (33,r@& rede municipal de ensino (2);
um atendendo mais quatro escolas (duas particularesno municipio e na escola
pesquisada)(l). Refletindo nesse item que, em saadg maioria a jornada de
trabalho é de 40 horas, com uma variante chegan@@ &oras de trabalho

semanais, o que ilustra a precariedade da valéwzdg carreira do profissional,

i) ao periodo em que estavam lotados(as) em salala@awscola pesquisada: trés

com aulas nos periodos matutino/noturno e, cinoteste no noturno.

Nosso passo seguinte foi uma analise de contelUslemtaevistas para levantar as
idéias-chave dos(as) professores(as), com int@tecampreender as concepcoes e praticas
desenvolvidas pelos(as) professores(as) tendo ceffieoéncia a tematica ambiental. Em
seguida, estas foram organizadas e classificadsgeitando-se as fases fundamentais desta
técnica (MINAYO, 1992; FRANCO, 2003): uma leitutatfiante, que serviu para estabelecer
um primeiro contato com as idéias dos(as) entelist(as), depois uma exploracdo do

material e, levantamento das categorias de analise.

Estas categorias foram surgindo ao longo da elgéordo projeto de pesquisa e com
a construcao do referencial tedrico, tendo em dstgnificacdo dos dados. Na interpretacao
dos resultados da entrevista com os(as) profegasjes conjunto de dados foi sistematizado
em torno de trés blocos principais, a partir dogsigjo discurso se organizou: o Projetos de

Trabalho; a Educacdo Ambiental; e a Capacitacawm&cao de Professores(as).

Nestes blocos, identificamos as concepcdes dogfassores(as) sobre Projetos de
Trabalho, a Educacdo Ambiental e a Capacitacdormd¢@o de Professores(as), as quais
sustentam suas acfes pedagdgicas e, como essapgims transformavam-se em acoes,

podendo ou ndo desencadear a TASS por parte dak(ask(as).

Os Projetos de Trabalhos, nesta pesquisa foransatas na 6tica de uma postura
pedagogica de ensino, que permite ao(a) profedsantalisar sua propria atividade

pedagogica e avaliar suas necessidades de qugiidicas formacao continuada.
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A categoria de Projetos de Trabalho como estratégiaensino, emergiu da
necessidade de verificar a concepcdo de ensino sdalaee dos(as) professores(as)
envolvidos(as) na pesquisa; existéncia de intaplisaridade, na articulacdo com as
diferentes disciplinas e areas de conheciment® esge profissional busca unir teoria e

pratica em sua acao pedagodgica, resultando na VAl&&la para a pratica social.

Nesse sentido, para a caracterizagdo da concepséasiiprofessores(as) a respeito de
Projetos de Trabalho, organizamos as respostasuatroggrandes categorias: significado de
trabalhar com projeto de trabalho; opcao pela tesfiea de Projetos de Trabalho; o trabalho

com Projetos de Trabalho e avaliagcao dos Projetdsabalho.

4.1.1 Significado do projeto de trabalho para o(a) prafe®)

Trabalhar com projetos faz parte do senso comunmaas variadas areas, desde as

técnicas até as humanas, mas a

[...] falta de conhecimento sobre essa préticalémado muitos professores
a chamar de “projetos” quaisquer atividades queltess na elaboracédo de
cartazes, visitas, jogos, festas escolares, humeepgdo reducionista da
verdadeira amplitude e organizacdo didatico/pedagbgue o assunto
requer (FLECK, 2007, p. 1).

Centros de interesse, métodos de projetos, trahafia temas, pesquisa do meio,
projetos de trabalho sdo denominac¢des que sé&rad@is de maneira indistinta, respondendo a
visfes variadas importantes de contexto e contefilloeferirmos aos Projetos de Trabalho
na pratica escolar, ndo estamos nos referindo atégnaca e nem a um “método” aplicado a
uma férmula ou uma série de regras, pois, ndoeeyist modelo ideal pronto e acabado, que
atenda a toda complexidade que envolve a realdadala de aula e do contexto escolar, mas

sim como uma concepg¢do de postura pedagodgica.

Para Hernandez (2007), a diferenca fundamentak dptojetos de Trabalho e a

pedagogia de projetos é:

[...], em primeiro lugar, o contexto histérico. A&dagogia de projetos surge
nos anos 1920 e o projeto de trabalho surge nas E9®0. Além disso, os
principios sédo diferentes. A pedagogia de projétasalhava um modelo
fordista, que preparava as criancas apenas paeballto em uma fabrica,
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sem incorporar aspectos da realidade cotidianasdalae Os projetos de
trabalho tentam uma aproximacdo da escola com moatuse vinculam
muito a pesquisa sobre algo emergente. Eu ndogdigama coisa € melhor
que outra e sim que séo diferentes. E importargdsgo fique claro.

Desse modo, trabalhar com projetos significa de fmba mudanca na concepcao de
ensino e aprendizagem que reflete diretamente stanaodo(a) professor(a) e do(a) aluno(a).
Esta distincédo se faz necessaria, pois nos docosmpasquisados encontramos referéncia aos
Projetos de Trabalho como sendo Metodologia deeRr®j Assim, em alguns momentos da

pesquisa usaremos o termo “metodologia” para rfesnmos aos Projetos de Trabalho.

Os comentarios dos(as) participantes (n=10) sobsgymificado do projeto para o
trabalho do professor foram organizados e apredestao Quadro 2.

QUADRO 2 - Comentarios dos(as) participantes sobre o sigdificks Projetos de Trabalho

Categorias Entrevistados | Comentarios
Maior enriguecimento P1 Mais trabalho que o ensiadicional
P4 Fluxo maior de conhecimento
P5 Aula pratica
P8 Aula tradicional, outros recursos
P8 Complemento da sala de aula
P10 Conhecimento
P10 Atividade extraclasse (sair, viajar, pesqlisar
Trabalho interdisciplinar P1, P7 Trabalho em equipe
P6 Multidisciplinaridade
P10 Parceria de professores, familia do aluno
Flexibilidade P2 Né&o tem cronograma
P4 Leques de opgdes (recursos e tecnologias)
P9 Brincar com contetdos
Organizacéo do trabalho/
avaliacao constante P2 Metodologia avaliada, reavaliada, avaliada
P3 Maior organizacgéo do trabalho
Mudanca de postura P2 Mudanca na postura do poofess
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Como resultado, embora nem todos(as) digam espmuiéinte que trabalhar com
projetos é positivo, ou que constitui um avancdo$fas) destacaram pontos positivos no
trabalho com a estratégia de Projetos de Trab@pontaram idéias recorrentes sobre o
maior enriquecimento (7). Declarando que o fluxo @mhecimento é muito maior,
oportunizando o trabalho em equipe e, consequetiteide interdisciplinar (4) e maior
flexibilidade (3) que o método oferece, conferimdaior organizacdo do trabalho/avaliacdo

constante (2).

Tudo isso, reflete a postura do(as) professor(@skeih suas aulas, como podemos

observar, também, nos depoimentos a seguir:

[...] coleta de dados, [..]; [...] buscando solue® pra determinados
problemas que venha a acontecer dentro dessest@sojé vocé trabalhar
de forma diferente em sala de aula, buscando naeasirsos, [...]
Buscando novas metodologias [.(P4)

O que qué mudou? A préatica € bem mais presentgupomesmo que a
gente ndo queira €... Se faz necessaria. A quekstgaratica, a gente vai
pro laboratorio e, o que a gente sempre tem disgma escola, sempre
utilizando tudo (P5)

O que mudou a minha maneira de dar aula com os epsP
Primeiramente, eu achava dificil trabalhar com @stdisciplinas e, através
dos projetos eu consegui. Estou trabalhando de femmaa multidisciplinar,
né? Como eu tinha dito, com outras disciplinas, c@eografia, com
Filosofia é... Biologia, Quimica, Matematica, Lirgiortuguesa e, até
mesmo com a professora de Lingua Inglesa. Ela agudante, os alunos a
estarem passando os textos que eles elaboram praamoartazes pra
lingua inglesa(P6)

O que vale ressaltar é a relevancia dada aos &sajet Trabalho como estratégia de
ensino aprendizagem, visto que tanto o(a) profé@socomo o(a) aluno(a), atuam em
conjunto. E, segundo comentam os(as) professojesfias este trabalho cria um ambiente
amistoso, permitindo uma maior apreensdo de infode® por parte dos(as) alunos(as) e,
para o(a) professor(a), maior percepcao dos diiesemodos de conhecer do(a) aluno(a),
sobressaindo neste caso, resultados mais positieogrocesso de formagédo dos(as)

participantes.

A questdo que emerge dessas informacdes é a dsulnl@ se realmente os(as)
professores(as), com as caracteristicas que apaem®en estdo se referindo a Projetos de
Trabalho ou estdo usando esta nova nomenclatursubstituicdo aos Centros de Interesse.
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Uma vez, que as diretrizes curriculares da SED/Mgiem o trabalho com projetos como
estratégia para as aulas programadas.

4.1.2 Opcéao pelos projetos de trabalho

Organizamos no Quadro 3 as informagOes captades @s(las) participantes sobre a
opcéao pela proposta pela Projetos de Trabalho cald&EEstadual Padre Jodo Greiner, com as
seguintes categorias: atender ao(a) aluno(a), apg@scola, opcédo do(a) professor(a), opcao

do diretor, opcéo da equipe.

QUADRO 3 - Comentarios dos participantes sobre a utilizac&gpdojetos e opcao de trabalhar com

projetos
Categorias Entrevistados | Comentarios
Atender ao aluno P1 Atende a vocacao do aluno
P2, P4 Necessidade do publico
P3 Trazer mais conhecimento para o aluno
P5, P6 Interesse do aluno
P7 O importante é eles estarem na escola
P8 Participacdo dos alunos
P9 Outra forma de ensinar o aluno
P10 Uma necessidade do aluno
Opcéao da escola P2, P3, P5, P8 Da escola
P10 Quando entrei aqui ha 3 anos
Opcéo d¢a) professofa) P6 Ja utilizo, ja trabalhava.
P7, P9 Ja utilizava
Opcao do diretor P1 Uma alternativa de melhoriguddidade
P8 Por conta que do diretor
Opcao da equipe P4 Da equipe em si
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Foi possivel detectar que a op¢do pelos Projetofralealho foi feita para atender
ao(a) aluno(a) (10) em seus diversos aspectos, pmmexemplo, as “aulas programadas”
voltadas para o ensino noturno e, que posterioenéoit estendida ao periodo matutino, em
forma de oficinas, atendendo as necessidades alo(a). Esta estratégia tem-se mostrado
eficiente para melhor atender o(a) aluno(a), ofafegsor(a), a escola e a comunidade,

segundo os(as) professores(as) e direcao (QUADRO 3)

Em seguida, comparece a opc¢do da escola (5), ¢gartda escola como um todo,
sendo uma maneira de assegurar um diferencial quantgsse a lotacdo dos(as)
professores(as) na escola. Ao mesmo tempo, o Ditoderou que foi a alternativa
escolhida pelo grupo para diminuir a evasao dogfasps(as), tentando dessa forma integrar

a teoria e a pratica do conhecimento, tornandoaas atraentes aos olhos do(a) aluno(a).

Os(as) professores(as) apontam que a escolhagh@ittar com projetos foi opcao

do(a) professor(a) (3). como observamos no retaseguir:

Projeto a escola ja fazia isso. [...] cheguei agdi, em 2002. [...] Foi bom
porgue eles aceitaram o que eu queria. [...], p&@uescola trabalha com
projetos. Entdo, eu entrei na escola do jeito quegais, do jeito que eu
gosto de fazer o servig@P7)

O(a) profissional encontrou na escola, neste aqaseptividade para o seu estilo de
trabalho. Encontramos diversas justificativas eag@s) professores(as) quanto a opcéo pela

metodologia de projetos:

Foi da equipe em si, [...]P4)

Quando eu consegui vaga aqui [...] que eu queriatontrabalhar aqui,
mas nao conseguia a vag#®6)

Projeto, a escola ja fazia isso. E, quando trabalngro municipio, eu ja
fazia projeto. [...], porque a escola trabalha cqmojetos. [...] do jeito que
eu gosto de fazer o servico, [.(P6)

® Aula programada: primeira aula no periodo notusew inicio as 18h20min até as 19h, ela tem odtwrde
oficina temética. Ela foi criada pela SED como farde assegurar o cumprimento da carga horariadexigi
pelo MEC e para atender ao(a) aluno(a) trabalhajiqr(e ndo consegue chegar a escola no horarie aagpda
jornada de trabalho diério.
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Com estas respostas, percebemos que quando a v@gapartiu da escola, o(a)
professor(a) ao chegar ja encontrou a metodologfantada pela equipe, ou se deu por

escolha pessoal, pois procurou a escola com @g#erem trabalhar com projetos.

Conforme alguns depoimentos, detectamos que a dpgdo diretor (2). Ouvindo a
Direcao, sobre este aspecto, tivemos a justifiaafive esta atitude foi tomada em 1995. De
um lado, pela necessidade da melhoria da qualidadensino publico e, como forma de
responder a algumas criticas negativas que a esswmddia da comunidade, em relacédo a
qualidade de ensino, apresentada pelo Ensino Medi@poca. Por outro lado, dada a
competitividade entre a sua escola e uma outra fréxima (100 metros) que, na época
oferecia 0 ensino técnico, disputando os(as) a(aspsla comunidade e de bairros adjacentes.

Quando questionado sobre os objetivos destesti@hal participante P1 explicou:

[...] é desenvolver o aluno em sua criatividade,traialho em equipe, na
responsabilidade, nas relagbes hierarquicas e faf condi¢cdes do aluno
ser protagonista do processo, [...]

Observando o depoimento do participante P2, oscaspéevantados anteriormente

pelo participante P1 confirmam-se, como veremogaba

[...], @ escola optou pela metodologia de projepasque € uma forma que
tem de [...] integrar o conhecimento do aluno.] [no cotidiano, [...] na
forma dele estar associando conteldo, na praticad& a metodologia de
projeto ela facilita muito o aprendizado. [...] 8sb nés ja trabalhamos ha
bastante tempo, comecamos a discutir em 95, foiooem que eu entrei na
escola. [...]. A partir da necessidade primeiraneiit..]. [...]. O projeto ele
atrai muito mais, diminui a evasdo com certezal.[Os objetivos dos
projetos séo [...] trabalhar os conteldos que s&xassarios para 0S
alunos, numa forma que [...] ele possa associae esmteddo sem ficar
aguela coisa macante, presa naquilo que ele tendt@igacao”, [...], de
ensinar. E conseguir com que ele assimile o coatelgduma forma mais
agradavel(P2)

Nos depoimentos coletados, tanto na equipe pedagogiomo entre os(as)
professores(as), observamos que nesta experiéopiaos projetos (embora tenha, num
primeiro momento, se apresentado como uma detegdongor parte da direcdo) a idéia e a
pratica, aos poucos, foram contagiando o grupo méegsores(as), como notamos na

declaracao a seguir:
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[...]. N6s trabalhamos projetos por conta que o ddar, ele acredita em
projeto. Ele envolveu e, n6s chegamos e fomos, l&aiEa gente faz e, a
hora que a gente vé&, nem acha que vai dar cert@ense vé deu certo. E,
agora ja virou um coés... jA acostumou, parece cae garte do nosso
contetdo. E o perfil. E... da turma, né? Da escolé@? N&o tem como.
Agora ja gosta, ja sabe e vai embo(B8)

Ao mesmo tempo em que foram influenciados, podesonstatar que o envolvimento
e a mobilizacdo das pessoas acontecem ou aconggadoalmente. A partir do momento em
gue os resultados vao aparecendo, ha um maioraengajo refletindo em iniciativas, com a
proposta de novas idéias e a busca do envolvimdntutros, impactando positivamente a

relagéo ensino-aprendizagem.

Todavia podemos perceber que a concepg¢do do golype Brojetos de Trabalho, esta
ancorada na idéia de Centro de Interesse, umaueea gquipe indica varias alternativas que
definiram a opcdo por essa estratégia de ensiradas tsdo indicagbes do trabalho com
Centros de Interesse, uma vez que, em Projetosrafgalfio se exige uma andlise mais
profunda sobre os temas a serem tratados. Em etérélernandez (2002) revela que para se

desenvolver um projeto € necessaria uma sérierdbgd®s. Vejamos quais:

Em primeiro lugar, é necessario que se tenha ulie@ma para iniciar uma
pesquisa. Pode ser sobre uma inquietagao ou solar@asi¢ao a respeito do
mundo. A partir dai, & importante trabalhar as nmasede olhar o mundo
gue sdo diversas. Mas ndo interessa s6 localiza-lasm entender o
significado delas. O resultado € que se constréia wituacdo de
aprendizagem em que 0s proprios estudantes comecaarticipar do
processo de criacdo, pois buscam resposta as gudasl I1sso é o projeto
de trabalho.

4.1.3 Parcerias dos projetos de trabalho

Analisando as falas dos (as) professores(as) quipeepedagdgica, podemos destacar
primeiramente que a escola conta com parcerias @aeucao dos Projetos de Trabalho
(QUADRO 4). Estas parcerias sdo: a parceria exteona instituicoes de ensino superior,
entidades financiadoras, poder publico municipahtdade ndo governamental. A parceria
interna: acontece na articulagcéo, troca de expgaémtre os(as) profissionais da escola e a

comunidade escolar.
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QUADRO 4 - Comentarios dos(as) participantes sobre a avalide@oparcerias externas que a
escola fez para execuc¢do dos projetos

Categorias Entrevistados | Comentarios
Trabalho em parceria P2, P5, P6 Positivas
P2, P4, P5 Da condicdes pra executar
P2, P4 Ajudam
P2, P3 Facilitam
P1 Parcerias atuante®@rganizagdes Nao-
governamentai€ONG) Serrado Vivo, UCDB
P2 D4 seguranca
P3 Secretaria de Educacéo (apoio
financeiro/orienta¢ao)
P4 Apoio no campo pedagdgico, no campo
cientifico
P6 Da apoio didatico
P7 Vocés que dao apoio, idéias e estimulo
P8 Ta sendo muito bom, porque veio recurso
Acao individual P8 Nf_?lo conheco muito bem, a geatese envolve
muito
P9 Nunca trabalhei com parcerias
Nao respondeu P10 -

7

Este suporte técnico e financeiro é recebido dendopositiva nas opinides de

varios(as) participantes (17), justificando quese§zo de apoio: da condi¢cdes para executar

(3), ajudam (2), facilitam (2), essenciais (1), séguranca (1), da apoio pedagdgico no campo

pedagogico e cientifico (1), completando que

A gente nunca perde o horizonte, continua [...] a&cpria faz a gente

crescer [...].(P2)

Pra somar mesmo, pra que haja um bom resultado mesesse trabalho.

(P4)

Somente um(a) depoente declarou nunca ter feitoepar externa. Outro ponto

positivo que a parceria garante € a contraparfides este artificio legal assegura alguns

aspectos para a execucgdo do projeto. Tomamos cremp®, 0 Projeto de Formagéo de

Professores de Ciéncias, financiado pela Finanmade Estudos e Projetos (FINEP), que

garantiu a permanéncia de uma professora convqua@ahonrar esta clausula, segundo a
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qual, até o final da execucdo do projeto estarfang@aa a profissional sua permanéncia na

escola.

QUADRO 5 - Comentarios dos(as) participantes sobre o desémaito das parcerias internas para

execucdo dos projetos

Categorias Entrevistados | Comentarios
Parceria com &reas do P3 Aulas integradas com fisica/biologia
conhecimento
P4 Area das exatas, biologia/fisica/matematica
P5 Parceria com quimica e fisica
P6 Com biologia, quimica
P7 Parcerias com area das humanas
geografia/historia
P8 Parceria com geografia e filosofia
P10 Parceria com a professora de portugués
Parceria com outras P6 Parcerias com Geografia, filosofia, matematica,
disciplinas lingua portuguesa, lingua inglesa
P7 Professores de outra area gostam de dar apoio —
fisica/quimica/biologia
P10 Outros professores parceiros
Parceria do(a) professor(a) P10 Nosso primeiro parceiro € o aluno
com o(a) aluno(a)
P7 Um ajuda o outro

Parceria de aluno(a) com
o(a) aluno(a)

No conjunto das falas, em relagdo a parceria iategtas acontecem em maior grau

entre os(as) professores(as) dentro das propras @e conhecimento (7), este fato ocorre

pela organizacéao do horario desses(as) profesasjefcilitando o encontro e a troca dos(as)

mesmos(as). Em seguida, em menor grau, a pare@maatras disciplinas (3), confirmando

a justificativa anterior, neste caso, a dificuldadie encontro entre as diferentes areas

(QUADRO 5).

Tomamos como referéncia, o fato de que, para gaeaharoducédo do conhecimento,

as inter-relagbes sdo necessérias e determinantpsooesso de ensino. Nele o papel dos

diversos atores — professores(as) e alunos(as)velvaios e as formas de organizagao

aumentam o poder das acdes alternativas, contdbuaessa forma, “[...] na tarefa reflexiva
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gue implica provocar outras leituras da vida, nam@sapreensdes e versdes possiveis sobre o
mundo e sobre nossa a¢cao no mundo” (CARVALHO004a, p. 77).

Na analise dos dados, despontaram duas outrassfaten@arceria reconhecida em
dois depoimentos, que apesar de sua pouca frequ@ecipodemos deixar de citar: a parceria
professor(a) e aluno(a), como destaca o particpRh0: “Nosso primeiro parceiro € o aluno”
e, a parceria do aluno(a) com o aluno(a), confasrparticipante P7, “Como a pesquisa que
ele faz. Como a ajuda de um grupo que ajuda o gdepoutra sala. Todo mundo conhece

todo mundo”.

E notavel na questdo da abordagem sobre parceeiaosfas) professores(as), ao
utilizarem essa termionologia estdo extrapolandcownceito de mediagdo pedagdgica na
relacdo ensino-aprendizagem, pois reconhecem qu@rojeto de trabalho, tanto o(a)
professor(a) como o(a) aluno(a) assumem a funcagrd&gonistas, ou seja, sujeitos
produtores de conhecimento que por sua vez saazeapi@ manter um didlogo pedagdgico

que vai além da relacdo hierarquica de quem eesilgaquem aprende.

QUADRO 6 - Comentarios dos(as) participantes sobre como trababm projetos

Categorias Entrevistados | Comentarios
Projetos permanentes P2, P4, P6, P10 Tem alguptgergue sdo permanentes
Necessidade/dificuldade da P1, P2, P7 , ,
. A area se reune
area
Proposta do(a) professor(a) P3, P8 A gente propbe
Interesse do(a) aluno(a) P5, P9 O que é do ineedEsaluno
P1 De acordo com as condi¢fes que a escola tem a

Condicdes da escola
oferecer para o aluno

Para compreender como ocorrera a selecao dos tdosa$rojetos de Trabalho,
durante a entrevista com a equipe pedagodgica, @EMMOS como a escola selecionava o0s
assuntos. No caso do participante P1, identificaanosua resposta a importancia da parceria
externa para execucgéo dos projetos, e, a partéopdg(a) professor(a), no papel de gerador
de opiniGes, na escolha dos temas junto aos(as)s{hs), e suas finalidades, como veremos

a sequir:
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A éarea se reune, os professores da area se reunajguestionam a
dificuldade que tem pra ensinar determinados catds(|...]. [...], S0 o0s
professores que decidem. Ai, eles em sala de elels,comecam a colocar
a idéia para os alunos, discutir [...]. Ai, comega propriamente a
discusséo, o professor € o gerador de opinido, gondificil vir uma idéia
do aluno. [...].

O participante P2, responsavel pelos projetos, éamibeclarou:

A gente para e discute e fala: - Isso aqui eu pe@nsinar? A gente faz
isso em assembléia geral. Entdo, se reidnem os gsamfes da area e
conversam. - Por que eu preciso realmente ensgsar aqui? Vai ser valido
para os alunos, pra qué? Em que momento? Nao, aisey valido. Entdo
a gente vai trabalhar de outra forma [...].

Observamos que a tematica ficava a cargo do(ag¢gsof(a), que atende a “demanda”
do grupo (HERNANDEZ; VENTURA, 1998) e, o(a) alunp(aor identificacio adere ao
projeto, como esclarece em outra declaracao ccipamite P2:

Principalmente aqui que a gente trabalha o projdto], por meio de
adesdao, [...] vao naquilo que eles mais gostam] fjue se integram
realmente.

De um lado, inicialmente encontramos um quadro aea flexibilidade, por outro
lado, pode-se também observar que existe a sedad®l de atender ao(a) aluno(a) nas
discussbes que permeiam seu mundo, incluindo odisasssdes ou experiéncias, permitindo
a estruturacdo de novos tipos de conteudos, comgavadez ou obesidade na adolescéncia,

citado em entrevista.

[...] Mas, os projetos, eles sao definidos de aoocom a necessidade do
publico mesmo. De repente, para tudo, comeca alinalp alguma coisa.
[...] Entdo, € muita coisa que aparecendo [...],an&m alguns que sao
projetos permanentes que a gente continua semneetes (P2)

No que diz respeito a organizacdo e desenvolvimdato atividades dos projetos,
os(as) entrevistados(as) apontaram que esse wadd#ito por meio de oficinas que atende
os(as) alunos(as) em turmas mistas de 1°, 2° ead3° Ala organizacdo das oficinas, os(as)
professores(as) de cada area do conhecimento semee, oferecem varias oficinas

abordando temas diferentes. Cada area utiliza @gs@es de infra-estrutura que a escola
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oferece de maneira diversificada, adequando aexessidade. Cabe lembrar que a “oficina”,
no periodo noturno, recebe o nome de “aula progtaima

Os dados apresentados no Quadro 6 traduzem umepgdiocequivocada de Projetos
de Trabalho, pois os(as) professores(as) ao invé&®uistruirem com seu grupo situacdes de
aprendizagem nas quais, segundo Hernadndez (2008)pfoprios estudantes comecam a
participar do processo de criagdo, pois buscanosésm@s suas proprias duvidas”, eles(as)
estdo na verdade organizando as turmas em “oficinasurso técnico, com o objetivo de
trabalhar assuntos de interesse do grupo, assatias ou relevantes para a comunidade
escolar, favorecendo a aprendizagem e o desempsoblar do grupo. O depoimento abaixo
pode exemplificar:

[...], nés temos na escola um horério especifico].[Que é das 10h30min
as 11h20min, duas vezes por semana, voltado ségsas oficinas. Cada
professor tem a sua oficina, Cada ano, entdo eerdedvo 1 bimestre uma
oficina diferente, [...]. Ai tendo um nimero “X” @uno que eu vou aceitar.
Faco o meu cronograma quando faco os meus objeteoga falo: /7
Quero 30 alunos. Quero 20 alunos. [...]. E ai, neam oficina eu tenho
alunos desde o 1°s até os 3° anos. Tem 3 de umadsde outra [...]
Projeto, é chamado de aula programada a noite, cpiala 6h até as 7h da
noite. [...]. (P3)

E notdria a necessidade de que estes(as) profegsjreeflitam sobre seu trabalho
pedagogico para que compreendam o que seja Prajetosrabalho, sua finalidade e
aplicabilidade no contexto do Ensino Médio, supgoaa concepcao ingénua desta estratégia
pedagodgica no ambito escolar. Reforcando nossavalgs®, Valentin e Santana (2006, p. 15)

tecem o seguinte comentario:

[...] percebemos que o desenvolvimento de projetogscola ainda é um
assunto que merece estudo, capacitacdo e atergeciabgpara ndo tornar
essa possibilidade metodologica mais uma panacef@aiica ilusoria que
parece dar conta de todos os problemas de ensipi@edizagem dos nossos
alunos. A inovacdo dos projetos parece ser vigia,admo uma resposta
flexivel e adaptavel a uma situacao concreta, cahjetivo de promover a
aprendizagem, mas como uma alternativa as préatadgionais e validas
em si mesmas.

Reintera-se, dessa forma, a necessidade da formagidinuada dos(as)

professores(as) sobre EA, de modo a permitir airgdigdio de concepcdes reducionistas que

bY

levem a manutencgéo da dissociagdo entre o meioeatebe o ser humano. O foco dessa
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formacgao seria, portanto, uma abordagem interdisaipdas questdes ambientais, tendo
como referéncia os principios do desenvolvimento-austentavel e o estabelecimento de
estratégias pedagogicas que levassem a uma refie&aoda tematica ambiental em sua

totalidade.

QUADRO 7 - Comentarios dos(as) participantes sobre quandalli@bcom projetos

Categorias Entrevistados | Comentarios
. P1, P2, P3, P6, Discute bimestralmente
Bimestral
P8
Interesse do(a) aluno(a) P2, P9 De acordo comessielade
P10 Nasceu de uma curiosidade
Horério semanal especifico P3, P7, P8 Temos um horario especifico, duas \Eaes
semana
Anual P1 Discute no inicio do ano
N&o responderam P4, P5

Descrevendo os dados fornecidos pelo Quadro 7n&aceos os momentos, nos quais
0 grupo discute quando trabalhar com projetos: $iraknente (5), segundo o interesse

dos(as) alunos(as) (3), com horario semanal espe¢®) e, anualmente (1).

Mais uma vez, os(as) professores(as) mostram umaepgao equivocada sobre
Projetos de Trabalho, pois a concepcdo do tempesaptada € pertinente ao trabalho com
oficinas, ou seja, o(a) professor(a) neste cas@@adenador(a) do trabalho, cabendo-lhe a
func@o de organizar os conteudos, procedimentagmpo. No caso de Projetos de Trabalho,
estes pontos sao definidos pelo proponente dotpragnto pode ser o(a) professor(a) como
o(a) aluno(a), tendo como ponto central a resolud@groblemas. Ao mesmo tempo, é
necessario garantir que a teméatica se transforme uema questdo significativa de
aprendizagem para todos(as) os(as) que dela faadm fransformando a sala de aula em
uma comunidade permanente de investigacdo, senerpdrl vista a realidade cultural

especifica dos(as) alunos(as) e professores(as).

Sobre as diferentes estratégias mais utilizadasulas foram elencadas as seguintes:
aulas expositivas, livro-didatico, seminarios, reos audiovisuais, atividades extraclasse ou

recortes de jornal.
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QUADRO 8 - Estratégias mais utilizadas nas aulas pelos(aigsares(as)

Estratégias Participantes

Recursos audiovisuais P1, P2, P3, P4, P5, P6,3PPPR P10
Atividade extraclasse P1, P2, P3, P4, P6, P7, P10
Livro didatico P1, P2, P4, P6, P8, P10
Seminarios P2, P4, P5, P6, P10

Aulas expositivas P1, P2, P3, P4, P10
Recortes de jornais/revistas P2, P7, P10

Baseados nesta informacgado, a questdo apresenton i@sultado o uso frequente
pelos(as) professores(as) dos recursos audioviglil}s Este dado em principio sugere
elementos para uma andlise mais detalhada sobew ignificado. Estaria o quadro/giz
sendo substituido por novos recursos, mas, emsséa@a de significado permanece a idéia
do ensino tradicional, no qual o(a) professor(ajtiooa sendo o(a) transmissor(a) em sala de
aula. Esta hipotese advém do fato de que ha umrolnaeoavel de aulas expositivas (5) e o
uso do livro didatico (6), citados como estratéd @&/ADRO 8).

Moreira (2005, p. 14-15), analisa esta situacasedainte maneira:

[...] o livro texto simboliza a autoridade de orfdmana” o conhecimento, o
guadro de giz simboliza o ensino transmissivo, ual gutra autoridade, o
professor, parafrasea, ou simplesmente repetes esjé no livro, ou resolve
exercicios, [...]. Naturalmente eliminar o quadesgiz ndo resolve o
problema porque outras técnicas poderdo manteresge tipo de ensino;
até mesmo o moderno canhdo eletrénicatgshoyy, com coloridas

apresentacfes gpowe point podera servir para isso.

As atividades extraclasse — trilha, passeios, espatural, etc. — (7), demonstram que
existe uma relacédo escola/comunidade, contatof@sdamental para a EA que contribui para
0 conhecimento das areas do entorno escolar, giasio aos(as) alunos(as) contato direto

com temas ambientais locais e necessidade de aoduims.

Em relacéo ao livro didatico (6), de acordo comntrexvistado P1, ele seria pouco

utilizado e, quando utilizado, € como fonte de pesq

Nos seminarios (5) e nas aulas expositivas (5)uzlews que haja um equilibrio,

entre a participacdo do(a) aluno(a) e a do(a) psof€a). No projeto de trabalho é necessario
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compreender que “O projeto ndo pode ser confuncitho um conjunto de atividades que o
professor propde para que os alunos realizem & partum tema dado pelo professor ou
colocado pelo aluno, resultando numa apresentagatrattalno” (PRADO, 2003). Neste

sentido, uma possibilidade seria o(a) professatéa)ao projeto o tratamento de um final
provisorio, ou seja, que a partir de um fim possamgir novos comecgos, propiciando a
abertura para um novo ciclo de a¢des num nivel slaisrado de compreensédo (formato de

uma espiral ascendente), representando o mecadsmr@cesso de aprendizagem.

Os recortes de jornais (3), conforme a pesquisa, Wglizados por poucos(as)
professores(a). A partir desse levantamento é \missionsiderar que a equipe de
professores(as), apesar de utilizar diferentegsesudidaticos, ainda mantém a concepg¢éo do
ensino tradicional subjacente a aplicacdo dess&simentos pedagogicos. Dessa forma, o ato

de ensinar ainda fica restrito ao ideario da edcathcional.

Para o levantamento das condi¢bes de trabalhocoéadsi elaborada, outra questéo

fechada, apontando os recursos materiais de isfratera existentes na escola.

QUADRO 9 - Recursos de infra-estrutura mais utilizados pe®)g{eofessores(as)

Infra-estrutura Participantes
Laboratério de informatica P3, P4, P5, P6, P7H33P10
Biblioteca P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10
Recursos audiovisuais P3, P4, P5, P6, P7, P8,1R9, P
Outros (laboratorio verde/cérrego, P3, P4, P5, P6, P10

trilha, espaco cultural)

Viveiro P3, P4, P5, P6, P10
Il;%tl)gé?éggo das ciéncias P3, P4. P5. P6

Pela ordem de escolha, laboratério de informat&p biblioteca (8), recursos
audiovisuais: TV, DVD, video, retroprojetor, film@@d, maquina digitatjatashow(8), outros
(5), viveiro (5) e laboratorio das ciéncias biokias (4). A radio da escola nao foi indicada
entre 0s recursos oferecidos, embora, ndo fora ioreada pelos(as) professores(as)
(QUADRO 9).

A maioria dos(as) entrevistados(as) informou azaifdo de materiais variados de
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pesquisa para suas aulas, principalmente o labmwraté informética, com o uso da Internet.
A biblioteca é outro centro de fonte de pesquisastmla, procurando diversificar as fontes

de informacao.

Os recursos audiovisuais (8) sdo muito utilizadekgfas) professores(as), assim
como, as atividades extraclasse (outros — 6, wvéir laboratério 5). Sobre este dado,
observamos que existe uma frequéncia alta dos(adg¢spores(as) da area de ciéncias

biologicas (4).

Confirma-se, também, com os dados do quadro acirf@ate presenca dos principios
da educacédo tradicional nas escolas publicas, oéquen grande entrave para o salto
qualitativo que a educacdo precisa efetivar nestgoi de século. Uma possibilidade de
ruptura com este conceito tradicional do process@rsino-aprendizagem pode-se obter a
partir das idéias de Moreira (2006), quando ester aliscute a implementacao dos principios
facilitadores da TASS, somados a um curriculo e aontexto (meio social, sistema
educativo).

4.1.3.1 Avaliacéo do trabalho com projetos

Para a avaliacdo dos Projetos de Trabalho, decadidmadir os dados em trés
aspectos, de acordo com as categorias apresenpadpgo, aluno(a) e escola. Ao mesmo
tempo, também, optamos por apresentar apenas (&ifrdg das respostas, devido a grande
quantidade de colocacOes feitas pelos(as) entaeasfas), sendo que as categorias

apresentadas resumem a mensagem de suas falas.

QUADRO 10 -Avaliacéo dos resultados dos projetos no trabatifa)gprofessor(a)

Categorias Frequéncias
Beneficios/vantagens 17
Pesquisa

Formar parceria
Atitude
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Segundo avaliacao dos(as) professores(as) envs{asloa pesquisa, os resultados do
dos Projetos de Trabalho, traduzem beneficios/gantano qual (17), sendo que, segundo o
entrevistado P30 Aqui na escola h4 um consenso geral de que ogtpsopd trazem
beneficios. [...], eu acho que ele vem trazer roamhecimento para os alunos. Dizem ainda,
que esses trazem, também necessidade de fazerispeg8)y oportunidade de formar
parcerias (4), resultando em novas atitudes (4)AQRIO 10). Os depoimentos abaixo

resumem as idéias dos(as) participantes da entrevis

[...] Vocé num trabalho como esse que envolve pegganvolve mudanca
de atitude, envolve mudanca de metodologia. [s$oi acaba vocé
buscando, [...] diversificar. [...] Acaba favoream né? Nao sO o
professor, como também o aluno, principalmente], omo também, as
disciplinas interligando em torno daquele tema glera (P4)

QUADRO 11 - Avaliacao dos resultados para os(as) alunos(as)

Categorias Frequéncias
Aprendizagem/conhecimento 17
Envolvimento/prazer 11
Engajamento 4
Crescimento

No Quadro 11, avaliacdo dos resultados para os(asjos(as), segundo os(as)
professores(as), apresenta resultados do tipo: eendipagem/conhecimento (17),

envolvimento/prazer (11), engajamento (4), cresotmé?).

Pela analise dos(as) professores(as) os resulsgdomuito positivos, pelo fluxo de
conhecimento, pela motivacéo, pela participacgwiecipalmente pela aprendizagem dos(as)

alunos(as), como verificamos no depoimento a seguir

[...] de uma forma positiva, porque tudo que voe8&ga pros alunos, vocé
tem retorno. [...] eles foram motivados e, acredgoe cativados pra
continuar [...]. E uma integracéo total da escofsmrque na verdade ndo
tem s6 o Projeto “Segredo Vivo”. NOs temos o Pmjgd Sarau, que é da
Area de Codigos e Linguagens. [..] nesse sentido atunos estdo

acostumando a trabalhar com projeto. E, eles sadivados pra isso,

porque eles viajam, conhecem outros lugafies)
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QUADRO 12 - Avaliacdo da escola

Categorias Frequéncias
Diferencial da Escola 17
Dificuldade 5

Entre os(as) entrevistados(as) eles(as) avalianaseola por trabalhar com projetos

apresenta um diferencial (17), em relacdo a oeseslas:

Sim, pela maneira de trabalhar. Que € diferentetfabalho em 4 escolas
e, |4 é diferente. Eu gostaria que fosse assimoeiast Que eu trabalho com
projetos e, que pelo menos pra mim, ja esta aprovadie da certo pelo
resultado com os alunos. Compen@db)

Os projetos. [...]. A nossa escola é... nés gantgarm prémio vocé soube.
Tanto a nossa, o projeto [...] Etica, Etnia e Cidaia e, o Segredo la na
Secretaria. O troféu ta ai. Bom! Muito bom! Entaonossa € diferente em
relacdo a outra. A nossa escola é diferente prawudade. [...]. Porque
aqui € uma escola super pequenininha e, ela ta ezpnsdo fazer a
diferenca la fora(P8)

A dificuldade (5) também esta presente na avalidgdas) professores(as),

SO que é um pouco cansativo, mas é reconfortantp,eles tém outras
atitudes [...].(P7)

Olha! Tem hora que a gente sai muito satisfeitey teora que sai muito
chateado. Tem hora que a gente vé um resultadmrbai, tem hora que
vocé fala — Ai! Meu Deus! Qué que eu estou fazepd. Ai, entdo vocé
tem toda aquela contradigdo, né?3)

Na avaliacdo dos(as) professores(as) pesquisafiog(aemos observar que, apesar
dos problemas elencados por eles(as) e pela Diggdscola, os resultados obtidos junto

aos(as) alunos(as) foram compensadores.

De um lado foi possivel perceber nestas manifestagfie os(as) professores(as)
desenvolviam atividades integradas, assim comotraram por outro lado, 0 compromisso

com a busca de solu¢des para atingir os objetipostados pelo que denominam Projetos de
Trabalho.

Destacamos alguns depoimentos que mostram indé@osima acdo pedagodgica,
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envolvendo elementos que podem ser identificadosocda TASS e dos Projetos de

Trabalho, salientando:

a) atitudes:

Eu pego um livro e, passo pra eles um trabalho ideaedia, a vida deles.
[...], namoro e sexualidade, drogas, [...] Violéaci[...] Dai, eles fazem
debate. Ele exercita, [...] pegam revistas e remortalgumas figuras e,
fazem montagem, mostrando isso aqui é o qué? Diswtio? E
preconceito? Entdo eles montam umas figuras. Fgunae vocé acha que
nado tem nada a ver. Eles montam e, de acordo coen ajgente ta
trabalhando o tema, eles formam dentro do assuato, sub-tema e,
apresentam na sala de aula. [...]. E, eles vaoieaplcomo é que acontece
e, dar depoimentos também. [...] eles falam delesmmo [...] acho bom,
porque eles melhoram e, ficam esperando pra podeer doroblemas
graves, [...]. [...] € um pouco cansativo, mas éamfortante, [...]. [...], no
final [...] eles tém outras atitudes. [...], a genté [...] esse resultado [...] no
comportamento do dia-a-dia deles. [...], € bom sut@ado e, a convivéncia,
depois a harmonia que satisfaz. [...] Todo mundo ¥&balho que o aluno
faz. Eles ficam muito contentes com isso. [P})

b) professor(a) como pesquisador(a):

Modificou que, [...] a gente tem outros contetdag, Saiu muito do nosso
[...] livro. [...], agora vocé tem outras fontes. @ojeto deu essa abertura
pra vocé inserir que nem a gente, cidadania. [adredito que o projeto ele
facilitou essa abertura. Vocé tem novos rumog. E.um leque, [...] como
vocé achar que deve, [...] Mas, o projeto [...] parcé ter [...] o que fazer.
[...], vocé buscou mais. Vocé pesquisou mais. Woeéiu mais contetudo
dentro [...] de sala de aula. [...] do trabalho dgente. [...] do conteldo [...]
do proprio contetdo de histéria, de geografia, ittesbfia. [...] acredito que
acrescenta sim. [...], quando vocé entra com oceueudo, vocé tem uma
base que vocé ja preparou ali no projeto, [...].][acrescenta muita coisa
sim. Mas [...] no geral sim, eles levam muita cdisa. [...] E, aprendendo
muito. (P8)

C) auto-estima:

[...] @ nossa escola [...]. Os projetos. [...] nganhamos um prémio [...]

Tanto [...], o projeto [...] Etica, Etnia e Cidadame, o Segredo |4 na
Secretaria. O troféu ta ai.. Bom! Muito bom! [..gd,nossa é diferente em
relacdo a outra. [...] acho que a nossa escola] [ndo falo muito das

outras, porque [...] ndo sei ndo a realidade dasras escolas, mais, pelo
gue eu escuto falar. A nossa escola é diferentéudm A nossa escola é
diferente pra comunidade, [...].. A nossa escol,portdes estdo sempre
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abertos. [...], 0s nossos alunos tém uma liberdagieé dentro, que é muito
dificil nas outras escolas, nao tem esse diferéncid. E a 8 anos, quando
eu vim pra ca, isso aqui era tiroteio, era depreia¢cDepredavam tudo,
destruiam [...], hoje em dia ndo acontece mais ndidao, porque trouxe a
comunidade pra escola. Abriu os portdes, fez §les perceberem que isso
aqui é deles, [...] Entao, [...] acho que a difecanda nossa escola € essa.
Porque aqui € uma escola super pequenininha gaetanseguindo fazer a
diferenca ai fora(P8)

d) resolucéo de problemas:

Ele é super importante. Ele é enriquecedor, pomgum® projeto vocé vai em
busca de solucdes. Vocé tem que pesquisar muitté ¥on que dedicar
horas da sua vida fora da escola. Muitas vezes \mEsfjuisa sozinho.
Muitas vezes vocé tem que formar parcerias. Varégiee convidar outro
colega seu pra trabalhar junto. [...] ele é de @utdisciplina, mas tem
aguele conhecimento que esta te faltando [...],évéem que formar
parceria. Além de seu aluno ser seu primeiro pacceVocé tem que
formar parceria com outros professores. Com ouéssolas, [...] (P10)

e) relacdes interpessoais:

SO pra crescimento, [...]. Esse pré-projeto, [ndsceu de perguntas. [...]
Entdo nasceu de uma curiosidade. S6 que a gensgfonorando [...] Foi
enriquecendo [...]. [...] eles aprendem através ghisquisa, da troca, da
experiéncia, [...]. Eles aprendem com pessoas, et#® mesmos. Entéo,
ndo tem como, ndo ser enriquecidos para o alun@ &aro da satisfacao,
[...]. [...]. SO trabalha com projeto mesmo [..4quele professor que &
mesmo imbuido. O que nao é, ele cai fora. Porquguem, nem professor
consegue trabalhar esse projeto sozinho. Em tedaanhecimento, quem
é que vai ser o maior beneficiado? As vezes, ptaso que o maior
beneficiado € o meu aluno. Ndo. Muitas vezes, mnmizneficiado por
aquele projeto, com a culminancia dele sou eu me@ti®)

f) atividades extraclasse:

Talvez, seja por isso que eles gostem de fazealtraldora da sala de aula.
Porque, eles gostam de sair também. S6 com nosasgesias humanas:
Geografia, Histéria. Tem [...] outros professoreg @utras areas que
gostam do nosso trabalho e, tdo sempre dando apaimobém. [...]
Precisava de ajuda, o pessoal colaborou. E, quaandente sai de viagem,
Fisica, Quimica, Biologia, eles gostam, porque &8s e véem a vegetacao
também. Pega bichinho, ja trazem. A gente consdguium grupo. Toda a
escola sempre ajudou, ia com a gente. Entdo tivgmpsnais facilidade
pra poder tirar da sala de aula e, levar até o lbd®7)
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No que diz respeito as dificuldades encontradasdeymoimento de todos os(as)
entrevistados(as), a queixa geral, que vem em pangar € a questao da falta de tempo.
Esta, na opinido do Diretor e professores(as) @omentrave para desenvolver um trabalho
de melhor qualidade. Outro entrave, é a estruturacalar que mantém o formato de uma

grade de disciplinas tradicionais, sendo as ausaskiiidas em cinco tempos de 50 minutos.

J4, para a Equipe Pedagogica, e especificamerdaeap@irecdo, a dificuldade maior
para desenvolver a proposta pedagodgica da eseodta rotatividade dos(as) professores(as)

que impossibilita a manutencéo na relacéo de augdia reciprocidade entre os membros do

grupo.

Quanto as demais dificuldades apresentadas pedgddida escola, estas foram assim

elencadas:
a) corpo docente que néo é fixo:

[...] mas os professores sairam, foram pra outgarluAi ndo teve como
cobrir. E,significou todo um processo de aprendizagem dar@déscola,
significa ainda, a cada dia, a escola vai aprendedlidar com isso. [...]
Entdo, a escola, [...] a equipe toda, se a equipesé a mesma desde
guando comecou, a escola 100% estaria envolvida @anetodologia de
projetos. Porque, ja no final de uns 2 ou 3 anodrdbalho, ja ndo havia
mais resisténcia da escola. Aconteceu que as pesgeemovem. Quem é
contratado, perde o contrato, vai pra outro lugai, entra toda uma leva
de efetivos de concurso novo. Ai vocé tem que eormgo de novo. Isso
aqui é 2 passos pra frente, um pra tras, 2 pratéeeam pra tras(P1)

b) falta de tempo:

[...] Quando chega, no final do ano, a gente tasao, nao quer saber de
ter tanto trabalho. Porque projeto, d4 muito mabialho do que chegar e
dar aquela aulinha tradicional, em sala de aulauata do giz e do quadro.
[...]. Falta de tempo, basicamente é a falta deger problema. [...] Devia

[...] ser organizada, aquilo que vocé conhece das, ja organizou que

era o professor ter tempo, a carga horaria necessgra estar trabalhando

projetos, quer dizer, necessariamente nao teriasgueassim, [...](P1)

C) projeto para driblar a aula tradicional:

[...], @ aula do professor, a aula regular, o ensiregular dele, aquela aula
famosa tradicional, tem que ser transformada enmgboo porque ele teria
todo o tempo do mundo pra trabalhar com um Uniem@lamento, ndo se
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precisaria criar esse tempo extra. Ai pra ele pesay pra ele fazer aquilo,
porque ele ja tem o tempo dele extra pra ele fazglanejamento, [...]. [...]

Como é o planejamento que da mais trabalho pararadepsor, que €
aquele que exige dele uma pesquisa mais profunea gle projeto. Entao,
naturalmente, ele vai abandonar aos poucos aquela que ele usa o livro
debaixo do braco, [...], da aula tradicional e vatilizar dentro da aula
regular dele o projeto normalmeni@1)

d) custos x aula de projeto x atividades extraclasse:

Querdizer, também, é um processo, mas 0 Estado ndopaigar por isso.
Entdo, se ndo quer pagar isso, nos temos que éciinando o professor a
nao trabalhar diferente. Ele tem ndo que trabalbaclusivamente o projeto
dentro da aula regular dele. Eu acho muito pouco,caso que, a gente
tenta trabalhar em 1 hora ou 1 % hora é suficiemara abordar
determinados assuntos. Mas, tem outras acdes quepoé exemplo: saida
de campo, ndo da, ele teria que ganhar um salarion@s pra estar
trabalhando em turno contrario com esses alunos. &les terem almoco

na escola e tal, [...]J(P1)

e) processo de aprendizagem:

Pra poder desenvolver esse tipo de trabalho, quesga realmente um
aprendizado real, ndo vai ser [...] uma memorizadgad. (P1)

f) resisténcia de alguns dos(as) professores(as):

Com excecéao de poucos, tem esse que néo entrarecmd) ndo vai entrar
nunca. Tem pessoas que utilizam a saliva, nos tpnadsssores que fazem
isso. Faz questéo de ser assim € porque acrediize. € assim que ta bom.
Agora uma boa parte dos professores, eles variaiomapesar de ter o
livro didético. (P1)
As colocacdes apresentadas ndo so ilustram aslddites da escola em foco, como
também refletem a situacdo de modo geral das aspaldicas de Ensino Médio de MS, no
que tange ao desenvolvimento de um trabalho pedag@gm vistas a contribuir para a

formacdo de uma consciéncia socioambiental dosigove

4.1.4 Educacao ambiental

Abrindo o debate sobre a EA, procuramos neste aeixmartir das perguntas feitas na
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entrevista, levantar, para andlise, as concepgisag) professores(as) sobre o tema. Dentre
as indagacdes, destacamos, especificamente, qapicos sobre a EA, que descrevemos a
seguir: incentivo e a participacdo dos(as) alurs)sm projetos de EA; o porqué de trabalhar
a Educacdo Ambiental na escola; a concepcdo de aEd@loic Ambiental dos(as)

professores(as); e resultados obtidos com os psojt Educacdo Ambiental.

Salientamos que, para efeito de analise, utilizaseennomenclatura projetos de EA

referente ao conceito de Projetos de Trabalhoutitkcno corpo desta pesquisa.

4.1.4.1 O incentivo e a participacéo dos(as) alunos(aspremetos de Educacao
Ambiental

O cotidiano escolar incentiva a participacdo dosghsos(as) em projetos de EA? Ou
apenas sensibiliza os(as) alunos(as) sobre a quastiiental? Para descobrir qual a forma
pela qual a escola incentivava seus(as) alunosfaggnizamos as informacdes coletadas no

Quadro 13, que analisaremos a segquir.

QUADRO 13 - Como que a escola incentiva seus(as) alunos(aaitiaiparem de projetos ligados a

EA
Forma Entrevistado | Comentarios
Acoesin loco P1, P5 Trabalho e pesquisa no cérrego
P1, P4 Manejo e reproducao de espécies no viveiro
P1, P4 Coleta de sementes
P3, P7 Excursbes
P4 Trilhas ecoldgicas
P6 Preconcepc¢ao do tempo
Sensibilizacdo/ receptividade P1 Teatro, dancajaaus
P1 Coletando roupas para o Quilombo
P10 Reciclagem e reaproveitamento de material
Teorico/pratico P3, P4, P7 Oficinas em sala de aula
N&o responderam P2, P8, P9 —
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Os(as) professores(as) entrevistados(as) declarareemtivar os(as) alunos(as) a
participarem de projetos de EA. Indagados sobrermd de incentivo, mencionaram um
conjunto de atividades diversificadas que tem emurp o fato de buscar sensibiliza-los(as),

como mostra o Quadro 13.

Em nossa analise, estas atividades estao ligadaspacto emocional do aluno, como
destaca Guimaraes (2004, p. 146):

O ambiente educativo € emocional, impregna-se pekncia de seres
integrais que somos (racionais e emocionais). Eessério vivenciarmos
nossa relagdo com o meio de forma integral, congadmmdo as dimensdes
racional e emocional do ser, e integrando-nos ascGes dinamicas
interdependentes que constituem a natureza.

Os dados apontam que os meios utilizados pelgs(efgssores(as) séo: achesoco
(10), sensibilizacao/receptividade (3), tedricaipré(3). Percebe-se que a maior parte dos

incentivos sao utilizados em atividades da are@iéecias Fisicas e Bioldgicas.

O aspecto interdisciplinar das atividades, seguosi@s) professores(as), em sua
grande maioria, prevalece apenas entre os(as) spoyfs(as) da mesma area de

conhecimento.

Eu desenvolvo junto com a prof? de Biologia. Algsiadas integradas que
a gente da no viveiro e, também la no cérregd. porque estou fazendo o
mapeamento do corrego e, ela é da Fisica, [...]Jtélane ajudando com as
medidas [...] Fisica e Biologia, 0 que mais uged)

Foi possivel constatar que os docentes, em algoensemtos, conseguiram deixar de
lado a especificidade de sua area para uma retifggienciada em passeios, excursoes, etc. O
conceito de interdisciplinaridade é bastante parseanalisado sob o aspecto da integracao
entre as diversas disciplinas, pois, 0 contato matontece entre as areas de conhecimento.
Se basearmos na proposta de Reigota (2001a), hamuude a idéia de integracdo entre
diferentes areas para a solucéo dos problemas riaibisem deixar de lado a particularidade

de cada uma.

Outra dificuldade encontrada é articulacdo dogiesfessores(as) da area de Ciéncias
da Natureza, com formacdo em Biologia, tém maisiddde com os projetos de EA da

escola, em relacédo aos outros projetos de areesnthecimentos diferentes. Por um lado, ao
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trabalharem a temética ambiental estes(as) protegsg), devido ao sistema
compartimentado por area de conhecimento, nddoakat os conhecimentos de outras areas
em uma perspectiva interdisciplinar. Por outro Jamoconhecimentos especificos de ecologia
e biologia sdo importantes para o desenvolvimentoptocessos de EA, mas por si sO nao
sao EA.

4.1.4.2 O porqué de trabalhar Educacao Ambiental na escola

Para o levantamento sobre o que motivava a escobalhar a EA, indagamos ao
grupo de entrevistados(as), qual era o maior pnodleo entorno da escola. A intengao era
captar o significado da pratica da EA na escolaggas) professores(as) e, ao mesmo tempo

estabelecer uma conexao entre a problematica atabéa universo de trabalho na escola.

QUADRO 14 - Problemas em torno da escola

Categoria Entrevistados | Comentarios
Problema ambiental P3, P5, P6, P7Cadrrego/assoreamento/poluicao
P8
P1, P2, P4 Saneamento basico
P4, P8, P9 Lixo
P10 Falta de arborizacao

O Quadro 14, apontou que os(as) entrevistadoséagdivgliram em relacdo ao maior
problema observado no entorno da escola: corregimmento/poluicao (5), saneamento
bésico (3), lixo (3), falta de arborizacdo (1), prasonheceram que estes problemas tém uma
correlagéo, estavam interligados, gerando um pnodokembiental para a comunidade.

Perguntamos, especificamente aos participantesH2], eomo a escola trabalhava as
questbes ambientais com seus(as) alunos(as) eiwongiet trabalharem. O participante P1,
primeiro, explicou que o bairro € antigo, ndo teseovico de esgoto, mas que 0 mesmo ja se
encontra na planilha de atendimento da rede decesigomunicipio, até o fim do préximo
ano. Sem este atendimento a populacdo do bairdoligahdo suas fossas, diretamente no

escoamento de agua fluvial que vai para o cor€gm isso, ele esclarece
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Que o coérrego é que irriga as hortalicas da cidadeginturdo verde da
cidade e que nés comemos depois. Entdo, além ddéaesSauma questao
publica, depois, esse é o porqué trabalhar isso ai.

O outro motivo seria:

Principalmente por causa da convivéncia, vocé pede que a gente
trabalha numa escola limpa, ndo precisa ficar falanpro pessoal pra
limpar a escola. [...], € uma questdo do process@ducacdo do aluno, que
ele tem que manter limpo, pra ele ndo sujar, ndoagar, pra ele nao

destruir.

A maneira que a escola encontrou para trabalhas egtestbes foram o0s projetos,

segundo o participante P1:

Existe projetos pra trabalhar isso ai, porque isswapalha demais o0s
outros, entdo, que interfere nos direitos dos autrBom, fazendo isso,
existem 2 coisas que a escola tem como meta delttabUm é esse
trabalho de ... de influenciar a educacdo dentros da&sidéncias das
pessoas, dos alunos que estudam aqui, eles sesi@gemtes e ... ndo s6 na
residéncia, mas no entorno de residéncia, usandoocinstrumento o
cérrego, que é o que pode ser visualizada®,mesmo tempocom a
parceria com a UCDB nos ajudando a trazer isso gemtro da sala de
aula, como forma de criar uma ... uma nova linguagslucacional, mas,
trabalhando com exemplos mais contextualizadosafuno. [...] mas, sim,
uma contextualizagcdo da vida do aluno, que a géenea eles terem a
experiéncia, de ter o contato, de prestar atencéssa meio ambiente. Ai
passa a ser uma coisa do contexto dele e, € iss@@ente traz para sala
de aula pra ser trabalhado, a serem trabalhadox@steidos em que eles
tém dificuldaddgrifo nosso).

Neste ponto, vale ressaltar que, por um lapsoceés@enente, nesta questao ficamos
sem resposta do participante P2, mas ao longotdavesta, indiretamente a resposta indicou

tanto a preservacao do aspecto natural do bagoone a questao do lixo.

Esta percepcao reflete a precariedade do sanegnagrtdro tipico do resultado do
crescimento populacional dos bairros localizadasgrandes centros urbanos. Os problemas
elencados pelos(as) entrevistados(as) decorremaltia de acdo técnica/comportamental
praticada pela comunidade, ou até mesmo, por omigedernamental, pela falta de

saneamento basico.

Sob esse aspecto, lembramos que muitos(as) dop@asitipantes moram na
comunidade e tém uma histéria com o local. Assieepmhecendo os problemas de sua
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realidade, o resultado foi o desenvolvimento deidsdes de carater socioambiental, numa
tentativa de mudanca.

Os depoimentos dos(as) participantes(as) just#inaa escolha da tematica ambiental
local, eleita como tema gerador de reflexfes naglas e consequente de formacao critica e

transformadora.

QUADRO 15 - O porqué da EA ser trabalhada na escola

Categoria Entrevistado Comentarios
Preservacédo/conservacao P1 Boa convivéncia erdsegee local
P2 Preservar o maximo possivel
P4 Precisa do meio ambiente, questao de
sobrevivéncia
P7 Cuidar do ambiente (questéo de saude/ cuidados
de limpeza)
Conscientizar P2, P7, P8 Conscientizagdo
P9 S0 se o professor tiver conhecimento e tempp
Escola espago de formacéo P3 E problema do catidian
P5 Na escola ele aprende e coloca em prética
P1, P6 Formacado de multiplicadores
N3o respondeu P10 -

Como se pode observar, o grupo novamente se dieidiusuas justificativas. Na
categoria preservacéao/conservacao (4), conscieriizaescola espaco de formacao (4), néo
respondeu (1) (QUADRO 15).

Na concepc¢do dos(as) professores(as) a razaolightita a EA estd voltada para a
preservagdo/conservacdo do meio ambiente e € gagsicola, o que implica uma concepcgao
apenas disciplinar da EA, o que excluiria uma cpg@e sistémica e o trabalho
interdisciplinar, propostos pelos principios da B¥esta condicdo a EA é o que Brlgger
(1999) classifica como “adestramento ambiental’se@a, a EA tem como tarefa de promover
mudancas de comportamentos ambientalmente inadesjuae fundo disciplinatorio e

moralista.
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4.1.4.3 A concepcao de Educacao Ambiental dos(as) profeEs)r

Esta analise foi importante, também, para examasaconcepcdes de EA por parte

dos(as) professores(as) envolvidos(as) na pesqus#s atraves delas poderiamos

compreender como estas influenciaram a aprendizdgéam) aluno(a).

QUADRO 16 - O entendimento do significado da EA

ente

cial

Categorias Entrevistados | Comentarios
Preservacéo/conservacéo/ P4 Ambiente como forma de sobrevivéncia
cuidar
P5 Um conjunto de atitudes em relacdo ao ambi
que vivemos
P6 Preservacédo, conservagao
P7 Comportamento em relagdo com a propria
natureza e consigo mesmo
P8 Educar o cidadao a perceber se ele ficar sem a
natureza
P9 Educar pra cuidar do que se tem
P10 E tudo que te rodeia
Conscientizar P1 Processo de formagéo de consaiénci
P2 Conscientizar, o bom uso do ambiente
P3 Conscientizar
P6 Conscientizar os alunos da importancia da
preservacéo
P9 Falta de discusséo em familia ou no meio so
Atitude/comportamento P1 Boa convivéncia com ol@gpessoas
P4 Buscar acdes, equilibrada

by

Em relagcdo as percepcbes a respeito da EA, podegma@eber que coexistem

diferentes concepcdes dentro de um mesmo grupaempeEdo/conservacao/cuidar (7),

conscientizacéo (5), atitude/comportamento (2) (QB® 16).

Para explicar estas respostas de enfoque natis@kstonservacionista, predominante

nas falas dos(as) professores(as), nos fundamestamad ristdo (2004, p. 97),
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A EA esta fundamentada em bases pedagogicas, panmsedimensdo da
educacdo, mas sua conexdo com conceitos e teadaséhcias ecoldgicas
foi, desde sua origem, seu eixo norteador, com fon@ matriz no
ambientalismo. Mais tarde, suas bases ficaramioeladas com as ciéncias
ambientais, que como argumenta Carvalho (2000), e forte tradicao
explicativa proveniente das ciéncias naturais.

Analisando os dados, conscientizar (5), atitudefmrtamento (2), € possivel perceber
certa relacdo entre estes conceitos, 0 que nos devefletir, sobre o significado de
conhecimento/sensibilizacdo/atitude individual, aaada numa concepcdo de processo
educativo, com o sentido de transmissdo de conleatonNesta relacdo o(a) professor(a)
transmite o conhecimento e o(a) aluno(a) indivichealte aprende um novo comportamento

correto (aprendizagem mecanica).

Como resultado desta aprendizagem, obtém-se umscientizacdo ingénua, ou
“adestramento” (BRUGGER, 1999), na qual ndo é Heska a dimensdo politica da
conscientizagdo no processo educacional, ou sejagstionamento e a problematizacdo da

realidade.

De um lado, o conceito de consciéncia difere damdocomo é usado cotidianamente.
Nesse caso a consciéncia € algo pessoal, estalsel@gpartir do ambiente e do tipo de
interacdo de cada individuo com este meio e depdglerencas morais, éticas e racionais de
cada um. Seriam os valores compartiihados com sstéedade. Portanto, o individuo

sofrendo influéncia do meio, vé o mundo confornd¢iea desse ambiente.
Por outro lado, a consciéncia critica, segundo Mags (2001),

[...] & a capacidade do individuo em estabelecexr comex&o entre os fatos
cotidianos, estabelecendo coeréncia entre os &tosi, mesmo inserido
nesses fatos, como agente-paciente do processmidézacao. Além disso,

a consciéncia critica coloca-se em uma certa gfaafio em relagdo aos
fatos e explicagbes apresentadas, estando sempgda ab novas

possibilidades.

Assim, quando o individuo correlaciona as infornes¢@passando-as por um crivo,
desenvolve a habilidade de encontrar os furos aomsitinas informacdes parciais e
incompletas. Mas para que isso aconteca, ele présisum certo grau de inconformidade
(motivacao), que se manifesta em diferentes gfaasndo com que este individuo busque
mais, “[...] através do didlogo com o outro pernut a propria objetivacdo” (MAGALHAES,
2001).
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Portanto, ndo se aplica a concep¢ao de uma EAdeolgmra a transmissdo do
conhecimento de carater informativo. Neste cas@piEa a reflexdo/acdo, proposta da
educacao libertadora de Paulo Freire, ou seja, lzasa em uma andlise rigorosa e conjunta

sobre a realidade que se vive, levando a elabode@m projeto de acao transformadora.

Em nossos estudos, os(as) alunos(as) necessitiatir sedbre as questdes ambientais
e, refletindo sobre como melhorar o entorno, o seuda escola e da comunidade,
disseminando valores éticos, atitudes e comportamsatologicamente orientados pelos(as)
professores(as). Entendemos o comportamento, cgies abservaveis de fato realizadas,
sendo que para a formacdo de atitudes precisa hmwemparte do individuo crencas

internalizadas e consolidas.

Parafraseando Guimardes (2004), o sentido do cyidampassa por praticas de
conhecer a natureza, explorando o sentimento \(@jetho qual mente e corpo estédo

associados, trazendo justamente a superagéo depgdiacdualista.

O gue observamos, em muitos momentos, na prati@ goofessor(a) é a falta da
reflexdo critica sobre os problemas da realidadejual esta inserido. Agindo assim, ele(a)
nao passa pela construcdo de novos conhecimentasneisso reflete uma dualidade entre

razdo/emocao, teoria/prética, sala de aula/atieslpdra sua pratica pedagogica.

Todos estes cuidados os(as) professores(as) pret@sano trabalhar com a EA, para
ndo cair na armadilha da concepcdo simplista ecragigta (concepcdo fragmentaria),
descontextualizada, voltada somente para o conmpent@ do(a) aluno(a), separando o corpo

da mente.

4.1.4.4 Resultados obtidos com os projetos de Educacao&tdina escola

Sobre os resultados obtidos com os projetos de &Aspola, os(as) professores(as)
entrevistados(as) puderam mostrar quais as mudgmegasbidas em relacdo a conceitos,
atitudes e valores, ap6s a implantagdo do profesgiedo Vivo” junto aos(as) alunos(as) do
Ensino Médio (QUADRO 17).
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QUADRO 17 - Percepgdo de mudangas em conceitos, atitudes eevala EA, apos participarem

dos projetos

Categorias Entrevistados Comentérios
Comportamento P1, P2, P3 Mais cuidado

P1, P3 Mais respeito

P6, P8 Mais iniciativa

P4, P5 Mudanca de atitude
Consciéncia P1, P3, P4, P5, P8 Maior interesse
Conhecimento P4, P7, P9 Maior aprendizagem

P4 Mais crescimento pessoal

Participacao P3 Mais apoio

P4, P10 Mais envolvimento

Para analise do ultimo quadro sobre os resultadbtisios pelos projetos de EA,
desenvolvidos pela escola junto aos(as) alunoskEg)emos nossas categorias: “consciéncia,
conhecimento, comportamento, participagéo e haloigd” (DIAS, 2003, p.111), baseados na

Declaracédo da Conferéncia de Thilisi (1977). A se@gualisaremos as categorias segundo as

definicbes:

a) Comportamento (9): ajudar 0s grupos sociais e digiguos a se comprometerem

com uma série de valores e a sentirem interesesoeypacao pelo meio ambiente,

motivando-os de tal modo que possam participaraatente da melhoria e da

protecdo do meio ambiente;

b) Consciéncia (5): ajudar os grupos e os individuadauirirem consciéncia do meio

ambiente global e ajudar-lhes a se sensibilizarenegtas questoes;

c) Conhecimento (3): ajudar os grupos e os individu@slquirirem diversidade de

experiéncias e compreensao fundamental do meio eatebie dos problemas

anexos;

d) Participacéo (2): proporcionar aos grupos sociaesindividuos a possibilidade

ativamente das tarefas que tém por objetivo resolw@roblemas ambientais;

e) Habilidade: ajudar os grupos sociais e os indivsdacadquirirem as habilidades

necessarias para determinar e resolver os problemiientais.
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Segundo a Declaracdo da Conferéncia de Thilisgébnida como fungao da EA criar
consciéncia e compreensdo dos problemas ambieetaisstimular a formacdo de
conhecimentos positivos (DIAS, 2003). Com base eseglrincipios, nos orientamos ao
analisar os resultados observados pelos(as) estadus(as) e destacamos 0s depoimentos

que se seguem:

[...] Antes nés tentamos varias vezes arborizarseok. Toda vez que a
gente arborizava, eles acabavam. A gente plantagvales acabavam.
Agora, nos plantamos e, falamos: — N&o vamos cologajuinha em volta.
No6s vamos colocar plaquinha, informando que plangguela. E... foi zero,
assim. Nao teve nenhuma arvore que eles arrancatantugar. Ta la.
Entédo, eu acho que foi positivo. Ja tdo pensandasrarizar a praca da
escola, alguns alunos também. Entdo, eu acho qseestdo comecando a
tomar algumas atitudes, ja siifi?3)

[...] eles tomaram consciéncia dos problemas que t®mos e, eles se
propuseram a mudar atitudes para que ainda [.. 4 Bentar, ainda salvar o

gue ainda nés temos em termos de meio ambientaa fente conclui que

esse projeto trouxe conhecimento. Essa questdoapel [d...], eles se

policiam mais. — Olha! Esse papel ai no chdo podempna rua. Pode

entupir um bueiro, que pode acontecer uma enchépte pode trazer

doencas. [...], essa relacéo eles conseguem f&2By.

O diferencial, [...] dela é que [...] ela leva egs®jeto de um ano pra outro
e, enfocando o meio ambiente, [...]. Com esse thabas alunos, [...], que
eles valorizam mais o ambiente que eles vivem.daskcola, o bairro, a
cidade.(P10)

Nestes depoimentos encontramos um elemento-chavegja, a participagcdo como
instrumento de cidadania, através da mobilizacgensibilizacdo das pessoas que participam
de diversas formas na defesa da qualidade de deganvolvendo, com isso, uma educacao

voltada para a cidadania.

Assim, em uma primeira analise, baseados nos deptas apresentados pelos(as)
entrevistados(as), entendemos que no trabalho mpgetgs devemos considerar que cada
projeto € um caso particular. O projeto pressupégisténcia de um problema que, quando
identificado, constituird o tema de estudo ou abjkt intervencdo com enfoque social. Neste

caso, o problema encontrado foi a poluicdo do @or&egredo.

Em particular, os projetos de EA desenvolvidos petaola, nasceram de uma
proposta motivada pela iniciativa de alguns(ashgssores(as) para resolver o problema e néo
sdo decorrentes de politicas publicas. Em seusirdeptos deixaram claro, que os(as)
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mesmos(as) nao tiveram a oportunidade de estudaefesenciais tedricos da EA, em

consequéncia, desconheciam sua historia, seusvoljetprincipios.

Reconhecemos com isso, que o conhecimento utilipadeestes(as) professores(as)
no desenvolvimento dos projetos, € de naturezarmapEm contrapartida, analisando a
situacdo, somente erram aqueles(as) que fazemntamtdazer. Por este motivo, estes(as)
profissionais sabem das dificuldades reais damoidiade de um trabalho dessa natureza.

Eles(as) realizaram varias tentativas de unir @aeenpratica no ensino, como forma de
dar respostas e buscar solucdes para os problentésnéais da comunidade em que a escola
esta inserida. Eles(as) perceberam que, sé poraaetsperiéncia, puderam detectar, superar
e contornar as inumeras dificuldades que se apgeraemao longo desses anos.

Outro fator que se constata, no Projeto “Segredo’yVé o seu tempo de execucédo (5
anos). Este fator foi positivo, pois fez com quepassoas envolvidas se sentissem mais
motivadas e seguras para lidar com a situacaoraughe com mais facilidade as dificuldades
iniciais, como também fez com que os docentes hmmmssem que se encontram num

processo continuo de aprendizagem.

Dessa maneira, na medida em que eles(as) apresdesentem sensibilizados(as) e,
com isso, ao ensinar também, sensibilizam seu3(salamos(as), muito embora as
preocupacdes com 0 meio ambiente estejam vincukadasicepcdo de conservacdo do que

aos principios da EA mais critica.

Na EA, o trabalho por projetos visa ndo so a ginhehio, interdisciplinaridade, como

também:

[...] a tomada de consciéncia e sensibilizacdo oomeio ambiente e sua
problematica; adquirir conhecimentos basicos sabreéneio ambiente;
adquirir as competéncias necessarias para idemtéicesolver os problemas
ambientais e contribuir ativamente, em todos ogisjwa resolucdo dos
problemas do meio ambiente (com mudancas de habgtabelecimento de
parcerias, etc.) (TOMAZELLO, 2001, p. 4).

Neste sentido, a conscientizacdo e sensibilizagdBAlperdem sentido e deixam de
existir, quando o trabalho do(a) professor(a) estivoltado somente para cumprir um

cronograma pedagogico.
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4.1.5 Capacitacéo e formacgao de professores(as)

Com relacdo a capacitacdo e a formacdo de proés¢asj, organizamos as respostas
em duas grandes categorias: dificuldades paraliaiam EA na escola; EA na escola: atuacao

e capacitacao.

4.1.5.1 Dificuldades para trabalhar a Educacédo Ambientastala

As dificuldades para trabalhar a EA na escola empédatadas no Quadro 18.

QUADRO 18 - Meios de comunicacdao utilizados para o0 acompanhanaas questdes ambientais

Meios de comunicacao Entrevistados
Teleconcepcéo P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10
Revistas em geral P1, P2, P3, P4, P5, P6, P9, P10
Revistas especificas P1, P3, P4, P5, P6, P9, P10
Palestras, congressos, simpdsios P1, P3, P4, PBOPB10
Livros didaticos P1, P5, P6, P7, P8, P9, P10
Internet P1, P2, P5, P6, P9, P10
Jornais P1, P3, P6, P7, P8, P9
Livros/revistas paradidaticos P1, P5, P6, P9, P10
Videos paradidaticos P1, P5, P6, P7, P10

Radio P1, P10

A falta de formac&o continuada se confirma, pomsanglo perguntamos aos(as)
professores(as), como eles(as) tomam conhecimpatdja-a-dia das questdes ambientais,
obtivemos as seguintes respostas: pela telecormdfpfd, revistas em geral (8), revistas
especificas (7), palestras/congressos/simpoésiedii®)s didaticos (7), internet (6), jornais

(6), livros/revistas/paradidaticos (5), videos pataticos (5), radio (2).

Considerando estes dados, resta ao(a) profesdmtaamente, obter informacdes via
canais informais, como a midia, que muitas vezéxga® a concepcao distorcida que a
maioria dos(as) professores(as) tem da crise atabirpor que nao dizer, da propria EA.
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Neste sentido, pode-se considerar que o traballiva@do ou parcial de EA
realizado na escola, pode ter uma raiz no tiponfl@macéo que estes(as) professores(as)
obtém pelos meios de comunicacdo de massa. Este fatar muito preocupante, pois
esses(as) profissionais ndo estdo observando owvibbsenento da discussdo sobre as
questdes ambientais por meio das midias espedatizdsto aponta para a fragmentagéo e
fragilizacdo do conhecimento e do posicionamentor parte da maioria dos(as)
professores(as) sobre o debate em relacdo desttigue do desconhecimento da literatura
existente como fruto de encontros, tanto naciot@iso internacionais, impedindo com isso,

a concepcdao globalizadora da realidade, que aitametige.

Em nosso pensamento, estes veiculos de informagéwm @ escrito, quanto o falado,
apresentam temas envolvendo predominantemente © rm@biente sob o enfoque
preservacionista e fatalistico. Raramente é api@$enuma abordagem socioambiental,
evidenciando as explicacbes sobre as causas dddempas, o0 impacto da acdo da
humanidade e alternativas para diminuir o consuragerado e, a solucdo dos problemas

ambientais.

QUADRO 19 - Dificuldades encontradas por um(a) professor(ag rabalhar a EA com eficiéncia

Dificuldades Entrevistados

Falta de tempo para preparar conteudo P1, P2, PR P9
Falta de apoio (transporte, auxilio para P3, P4, P5, P6, P7, P10
excursoes, etc.)

Falta de conhecimento P4, P7, P8, P9
Falta de capacitacéo P4, P5

Falta de interesse P5, P6

Conforme mostra o Quadro 19, quando os(as) prafesss) tiveram que opinar quais
eram as dificuldades encontradas para trabalha eob eficiéncia, eles(as) apontaram em
primeiro lugar a falta de tempo para preparar caide(7), seguidos da falta de apoio —
transporte, auxilio para excursoes, etc. — (6)a faé conhecimento (4), falta de capacitacéo

(2), falta de interesse (2).

Apesar da introducdo da dimensdo ambiental no gsoceeducativo, por

recomendacao do MEC ou por parte da Secretarisstdeldc de Educacéo, estas instituicdes
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nao disponibilizam condigbes para o atendimento desessidades que envolvem o
desenvolvimento de programas interdisciplinaredadols para a introducdo da temética
ambiental, seguindo seus principios e recomendagdapoio estrutural, a capacitacao. E,
consequentemente, a falta de conhecimento refietalta de interesse do(a) professor(a) pelo

assunto, gerando a inseguranga para abordar arternaambiente (QUADRO 20).

QUADRO 20 - Conhecimentos prévios de conceitos para entengAr a

Opcodes Entrevistados| Comentarios
Sim P4 Nocdes basicas (falta de capacitacao pguir sena linha),
conhecimento prévio
P5 Acha gue sim. Conhecimento prévio do aluno
P6 Implica, falta de conhecimento do professgpdcaacao)
P7 Falta de conhecimento do aluno e da familia
P8 Falta de conhecimento prévio do aluno e dditami
P9 Falta de conhecimento cientifico do professor
N&ao P3 Acha que néo
N&o respondeu P10 -

O que nos levou a investigar os conhecimentos ggéwb campo da EA é a analise
que Medina (1997, p. 25) faz, ou seja, o conhedinprévio do(a) aluno(a) permite ao(a)
professor(a) estabelecer itinerarios didaticostino do conhecimento e concepc¢des do(a)
aluno(a), respondendo aos interesses do momentyaadyp “[...] a construcdo de novos

significados e interacdes (compreensao e incorgorde novos conhecimentos) [...]".

Na percepcdo dos(as) professores(as), o conhecinm@@vio sobre a Educacgéo
Ambiental implica a compreenséo sobre o meio andi@). Somente um (P3) entendeu que
nado ha necessidade desse conhecimento e, um (B&Oh&p respondeu a questdo. Isto
demonstra que para a maioria dos(as) professoyes{@& € considerada uma disciplina em
si, desconsiderando sua dimensao interdisciplinarsg€mica. Nesta condicdo o trabalho
desenvolvido em EA nao corrobora para a formagaonake atitude socioambiental, ficando

apenas no ambito da apreensdo de conceitos aentécerca de seus temas.
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4.1.5.2 Educacédo Ambiental na escola: atuacéo e capacitacao

Em uma questdo fechada, oferecemos a Equipe Pedagdgos(as) professores(as)
as opcOes sobre como eles entendiam que a EA dearitrabalhada na escola, as quais

estdo apontadas no Quadro 21, acompanhadas disgtigas das escolhas.

QUADRO 21 - Entendimento do modo de trabalhar a EA na escola

Modos Entrevistados

De forma transversal a todas as disciplinas P2PB3P7, P8, P9, P10
Por meio de trabalho interdisciplinar P3, P4, Pg,AFAL0
Como disciplina especifica P5, P6, P8, P9, P10
Dentro das disciplinas de ciéncias P6, P10
Dentro das disciplinas ditas ambientais P6, P10
Dentro das proprias disciplinas (sem integracéo) 0 P1

De um lado, quando questionados(as) sobre com@gjesntendiam que deveria ser o
modo de trabalhar a EA, os(as) professores(ashafam que, a mesma deveria ser de forma
transversal a todas as disciplinas (6) e por meidrabalho interdisciplinar (5). Por outro
lado, houve uma contradicdo nesta questdo, poisé@mnafirmaram que a mesma deveria ser
trabalhada como disciplina especifica (5). Houveb&m respostas que apontaram: somente
dentro das disciplinas de ciéncias (2), dentrodilssplinas ditas ambientais (2), somente um

afirmou que é dentro das préprias disciplinas (seegracdo) (QUADRO 21).

As justificativas apresentadas por eles(as) a adetam: pela importancia do tema,
falta de tempo para planejar as aulas, falta daemmento e, até por comodismo, por existir
na escola, o projeto voltado para a EA, no qual,obhfas areas envolvidas no seu
desenvolvimento. Por outro lado, quando questics(@dd obtivemos a informagéo de que
alguns dos(as) entrevistados(as) trabalhavam esnatrguatro escolas, perfazendo muitas

vezes, nestes casos, uma carga horaria de trahglbeaor a 40 horas semanais.

Pode-se perceber a partir desses dados que osgéegspres(as) utilizam os termos
transversal e interdisciplinar na EA como modismpedagdgicos, pois em suas explicacdes €
evidente a falta de dominio dos referidos conceliesn como a sua relagcdo com o trabalho
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em EA. Mas uma vez se confirma a necessidade déarmacao continuada sobre EA e as

suas implicagbes no ambito educacional da escola.

QUADRO 22 - Importancia dos cursos de capacitagdo sobre EA

N&o respondeu

Importancia Entrevistados
Urgentes P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P10
Indispensaveis P1

Na entrevista, quando tiveram que opinar sobrewsdS de Capacitacao sobre a EA,

os(as) professores(as) (8) optaram pela necessitadperfeicoamento urgente (QUADRO

22). As justificativas tiveram perspectivas varsida

Eu acho que eles séo urgentes. [...] a gente témdapacitacoes e, a gente
vé 0 quanto que a gente cresce com essas capagstaEdai que a gente
aprende mesmo. Porque € ai nessas capacitacfesaqgente troca
experiéncia, [...](P3)

[...] Eu acredito que seja [...] até urgente pra tema sensibilizacdo por
parte dos professores de outras escolas, [...]. Descarem [..]]
informacgdes, [...]. Talvez que ndo sejam compldta$ E tracar, [...] uma
linha de pesquisa na area, [...] E desenvolver giag na area(P4)

[...], eu acho que urgentes pela necessidade qgerdge tem de preservar
gue ainda temos de intaci{®5)

Eu acho que é urgente. Eu acho que tem muita geaé ndo tem
consciéncia da importancia do meio ambiente. Eftdpa gente tem que
fazer esse curso pra ter [...] um maior conheciragma explicar direito.

Porque, como a gente ndo sabe vocé fala tudo rhapk, ndo conta os
detalhes. Quando a gente conhece profundamenté, amoca na cabeca
do aluno a importancigP7)

A opinido dos(as) professores(as), expressa nasrdeptos, revela a importancia e a

necessidade das capacitacdes, da troca de experi@oacdesenvolvimento de projetos

voltados para a EA, assim como a preocupacao qmesarvacao/conservacao.

Nesta concepcdo, os(as) professores(as) ndo ténpremmsdo do que seria a

capacitacao ou a formagao de que eles(as) necesstare EA, ou seja, aquela que envolve

ndo s6 os principios e objetivos da EA, bem comoqgasstdes dos fenémenos da
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globalizagdo, desenvolvimento sustentavel, efestofa, entre outras questdes emergentes.
Pensam a capacitacdo como aquisicdo de técnicassd® para trabalhar com os temas de

EA, que sdo uma exigéncia da grade curricular dangriviédio.

Em relacdo a formacdo académica dos(as) profeg¢asyedoi possivel fazer um
levantamento de que a metade deles(as) tém Li¢ereciam Ciéncias Bioldgicas, e, outra em
Pedagogia, o que confirma um desvio de formacawoetagdo as disciplinas que atuam, ou
seja, atuam em disciplinas complementares a déosmacao. Um dos exemplos seria 0 caso
do(a) Bidlogo(a) lotado(a) em disciplina de Fisscade Quimica. Por outro lado, percebe-se,
que estes(as) professores(as) concluiram a suagéoracadémica em uma época em que as

discussdes sobre EA néo tinham sido incluidas ms®s de graduacgéo e licenciatura.

Situacdo que confirma que os(as) professores(agscaa pesquisada constituiram
seu conhecimento sobre EA a partir de cursos d@gaasiacdo, em capacitacoes realizadas

pela SED e/ou em partipagdo em eventos da &rea.

QUADRO 23 - Participacdo em atividades de atualizacdo nosastit® anos

Atividades de atualizacao Entrevistados
Capacitacdo P1, P2, P3, P8, P9, P10
Encontros P1, P2, P3, P4, P6
Seminarios P1, P3, P9
Congressos P1, P3, P9
Outros P1, P3

No Quadro 23, sobre participagdo em cursos de izgab, seis entrevistados
afirmaram haver participado de capacitagdo, cire@mtontros, trés de seminarios, trés de

congressos e dois de outros.

A pesquisa mostrou que sobre a capacitacdo puoi@sisalvo os que ndo estédo
dentro da area de Ciéncias da Natureza, nenhurs(a@glgarticipou de curso de atualizacédo
sobre EA. Sobre este aspecto, analisamos o safgiéaisténcia de uma legislaéape ndo

esta sendo cumprida pelos 6rgaos responsaveiggetacao.

’ Lei n. 9.394/1996, a chamada LDB, em seu artigargiso 1.
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Em relagédo as oficinas pedagogicas ou cursos decitapio da escola Padre Joao
Greiner, elas estdo mais voltadas para a area &wi@s da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias devido ao Projeto “Mantendo o SegredeoV Conforme os depoimentos
dos(as) professores(as), que também atuam na rexdieipal, eles receberam capacitacoes
oferecidas pela Secretaria Municipal de EducacdBMED), conforme depoimentos

reescritos a seguir:

Participei sim, mas eu participo mais de capacitagdelo municipio.
Palestras, encontrogP10)

Por conta do Estado? Eu tenho muito, mas € poraad Prefeitura.
Palestras. Seminarios. [...], porque a Prefeitueanttodo um esquema, [...].
Agora, pelo Estado deixa muito a desejar a capgéibeda gente, [...](P8)

No entanto, estas capacitacdes realizadas pela BEgtao voltadas para a discusséo
de outras tematicas as quais ndo incluem a EA. @G3m pode-se observar que sao
pouquissimas as oportunidades de atualizacdo eificaglo oferecidas aos(as)

professores(as) do Ensino Médio pela SED.

QUADRO 24 - Melhor maneira de capacitar professores(as) solire E

Maneiras Entrevistados | Comentarios
Oficina P4, P7, P10 Mais interessante
P1, P2 Mais produtiva
P1, P7 Mais enriquecedor
P1, P7 Teoria com a pratica
P4 Mais objetiva
P4 Subsidio para trabalhar
Palestra P4, P10 Cansativa
P4 Nao condiz com a realidade
Seminério P2 N&o da conta de acompanhar
Feiras cientificas P3 Cresce muito, troca, fundidade

Quando os(as) professores(as) foram questionadbee sgual seria a melhor

capacitacado sobre EA, as respostas se dividirane efitina (11), pelo seu lado tedrico-
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pratico e participativo, e pela troca de experi@nciAs palestras (3), que ndo tém muita
aceitacéo por se mostrar limitada a um discursamgoancorpora muitas vezes a realidade do
ouvinte e torna-se cansativa. O seminario (1), gueteressante, mas pelo ritmo intenso
empregado nestes eventos, as pessoas ndo intecagenos assuntos apresentados nos
trabalhos (QUADRO 24).

Finalmente, as feiras cientificas (1), que ndoutéiaadas como forma de socializa¢ao
de conhecimento e, por isso, ndo é uma caracteride® nossa regido, mas se mostram
interessantes pela facilidade das trocas de exp@a® e, em certos casos, como no
depoimento do participante P3, dizendo que o(a)odh) se apresenta e, o(a) professor(a) é
o(a) orientador(a), resultando no crescimento déoane, principalmente para a area de

projetos.

4.2 OS EFEITOS DO PROJETO “SEGREDO VIVO” PARA OS(AS)
ALUNOS(AS)

Os dados demograficos foram levantados no momeataplicacdo da situacéo-
problema, para os(as) alunos(as) entrevistadogashformacdes foram divididas em quatro
tabelas organizadas, em conjunto, pela associapaatica das informacdes e para melhor

compreensao do perfil socioecondmico do grupo (TIMSE).
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TABELA 1 - Distribuicdo dos dados demogréaficos dos(as) alaspHntrevistados(as) — local de
moradia

Periodo

Variavel : Total
Matutino Noturno

Bairro
Bairro Estrela do Sul 7 8 15

Bairros vizinhos (Jardim Talisma, Jardim

Presidente, Jardim Eldorado, Jardim

Imperial, Atlantico Sul, Campo Novo,

Vida Nova, Bosque de Avila, Nova Lima,

Nascente Segredo, I1zabel Garden) 7 7 14

Total 14 15 29

Tempo de moradia
17 anos a 25 anos
16 anos a 10 anos

9 anos a 5 anos

w O N~ N

4 anos a 2 anos

r AN W O
R O N 4

Menos de 2 meses -
Total 14 16 29

De um lado, pelos numeros levantados, constatammemjre os(as) entrevistados(as)
tanto no periodo matutino, quanto no noturno, hanumero representativo de moradores do
bairro (15), onde se localiza a escola pesquidadaoutro lado, ha também uma freqiiéncia
variada de alunos(as) moradores(as) de outro®baiizinhos (14), confirmando com isso, as
informacfes obtidas anteriormente, nos depoimedtsgas) professores(as). A0 mesmo
tempo, este instrumento de coleta de dados, masima realidade socioeconémica

diferenciada entre os(as) alunos(as), em decoa@ecocupacao de espacos diferenciados.

Com relagéo ao dado sobre o tempo de moradia o baiobjetivo foi verificar entre
os(as) alunos(as), o grau de conhecimento da iaistor bairro. Esperava-se que eles(as)
fizessem uma relacdo com a situacao-problema eobtemas vivenciados pela comunidade
dele(a), e se posicionassem em relacdo a eles.t@as&anso, observamos uma variacdo do
tempo de moradia no bairro de dois meses a 25 ppagjando uma maior incidéncia entre

0S moradores de 17 anos a 25 anos.



128

TABELA 2 - Distribuicdo dos dados demograficos dos(as) alaspgntrevistados(as) — tempo que
estudam na escola

Periodo
Tempo que estudam na escola : Total
Matutino Noturno

13 anos a 10 anos 3 1 4
9 anos a 4 anos 4 6 10
3 anos 3 6 9

2 anos a 6 meses 4 2 6
Total 14 15 29

O objetivo da inclusédo desta questao no levantamdmtiados, foi observar ha quanto
tempo os(as) alunos(as) estudavam na instituic@msi@o e, com isso, levantarmos quantos
deles(as) vinham participando do trabalho deserdmlpela escola, e dos varios projetos

entre eles o Projeto Segredo Vivo com inicio em42@0rtanto, ha trés anos.

Conforme a Tabela 2 o periodo de 10 a 13 anosi@nbs os(as) alunos(as), que
foram acompanhados(as) desde a Pré-escola, €) defaais com tempo de nove a quatro
anos, fizeram o Ensino Fundamental na escola @6jas) alunos(as) que freqiientam o
Ensino Médio ha trés anos (9) e, os(as) outroHe@is) que ingressaram com 0O Curso em
andamento (TABELA 2).

Portanto, temos um total de 23 alunos(as) que vigegam a experiéncia com 0s
projetos de EA, e, consequientemente, participa@rnorego destes anos das atividades do

Projeto Segredo Vivo.
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TABELA 3 - Distribuicdo dos dados demogréficos dos(as) alaspgntrevistados(as) — perfil

Variavel Perlodo Total
Matutino Noturno
Sexo
Feminino 11 8 19
Masculino 3 7 10
Total 14 15 29
Idade
16 anos a 18 anos 14 9 23
20 anos a 28 anos -
37 anos a 43 anos -
Total 14 15 29
Estado civil
Solteiro(a) 13 10 23
Casado(a) 1 5 6
Total 14 15 29

Entre os(as) alunos(as) pesquisados(as), 23 delesfaresentaram idade entre 16
anos e 18 anos, prevalecendo no periodo matutiaonesdia de idade (14) , apenas nove

freqientam o ensino no periodo noturno (TABELA 3).

Ao lado destas informacdes, observamos a procloaEpesino Médio por alunos(as)
com idade que varia entre 20 anos a 43 anos (6s@@s) geralmente sdo alunos(as) que
estdo inseridos no mercado de trabalho e precigamaior escolaridade; ou, sdo mulheres

gue pararam de estudar para se dedicarem a fanaigjara retornam aos bancos escolares.
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TABELA 4 - Distribuicdo dos dados demograficos dos(as) alaspséntrevistados(as) — perfil

econdmico
Variavel : Perlodo Total
Matutino Noturno
Trabalha
Sim 7 12 19
N&o 7 3 10
Total 14 15 29
Moradores por domicilio
2 a 3 pessoas 3 4 7
4 a 5 pessoas 10 6 16
6 a 9 pessoas 1 5 6
Total 14 15 29
Renda familiar
R$ 500,00 1 1 2
R$ 501,00 a R$ 1.000,00 6 8 14
R$ 1.001,00 a R$ 2.000,00 5 6 11
R$ 2.001,00 a R$ 3.000,00 1 - 1
Mais de R$ 3.000,00 1 - 1
Total 14 15 29

Nesta tabela reunimos dados sobre trabalho, nideepessoas morando no domicilio
e a renda familiar para levantar o perfil socio@mito dos(as) entrevistados(as). Somente 10
alunos(as) entrevistados(as) néo trabalham, sest@o(2 com 16 anos e, 5 com 17 anos)
deles(as) no matutino e trés no periodo noturnca(éncasada com 20 anos, dois com 17
anos) (TABELA 4).

O numero de moradores(as) por domicilio aponta ajuealidade de sete dos(as)
entrevistados(as) é de duas a trés pessoas nafamihaior concentragdo de quatro a cinco
pessoas por residéncia é a realidade de 16 alshos@atra seis que declararam ter em casa

de seis a nove pessoas residindo no mesmo local.

Relacionando o numero de pessoas por domicilio ndarefamiliar conforme as
informacgdes dos(as) alunos(as), organizamos unrojeadnparativo, que mostra a realidade
econdmica da comunidade do bairro em que estddasarescola pesquisada, assim como,

dos bairros vizinhos.
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Entende-se que esta informacao favoreca, inclusiveg melhor compreensédo das
contradi¢cdes vividas pelos sujeitos no seu cotai&@ignificativamente a Tabela 5, nos faz
refletir sobre os problemas enfrentados por espallpgdo de areas periféricas, de ocupacdes
nos grandes centros, que vivem no limite da eszassam e recriam as suas vidas no dia-a-
dia, sendo que a maior parte dos(as) alunos(agicipantes da pesquisa tém renda de R$
100,00 a R$ 200,00.

TABELA 5 - Renda familiar por pessoa

Periodo Renda

Faixa de renda _ Total média por

Matutino Noturno pessoa
R$ 500,00 1 1 2 R$ 100,00
R$ 501,00 a R$ 1.000,00 6 8 14 R$ 150,00
R$ 1.001,00 a R$ 2.000,00 5 6 11 R$ 150,00
R$ 2.001,00 a R$ 3.000,00 1 - 1 R$ 500,00
Mais de R$ 3.000,00 1 - 1 R$ 600,00
Total 14 15 29 -

Encontramos a seguinte realidade com relacdo a fandiliar por pessoa: com renda
de R$ 500,00 temos dois alunos(as), com a varidedoinco (matutino) e trés (noturno)
pessoas na familia, resultando R$ 100,00 por pessoéora a maior concentracdo do
namero de pessoas recaia sobre a renda de R$ Z0R$0L.000,00, no matutino seis casos
(6, 5, 4, 3, 2, 2 pessoas na familia do aluno(&peistado, respectivamente) e no noturno,
sete casos (6, 6, 5, 4, 4, 3, 3, 3 pessoas naidamd aluno(a) entrevistado(a),
respectivamente), este ultimo com uma concentragdior de pessoas por familia/renda,

nele(a) a renda por pessoa varia de R$ 150,00.

O mesmo acontece com a segunda renda mais apqrebmda entrevistados(as), a
renda de R$ 1.001,00 a R$ 2.000,00. Neste patdemaos no matutino atendendo a cinco
familias (5, 4, 4, 4, 4 pessoas na familia do(ah@la) entrevistado, respectivamente), e,
noturno (9, 7, 6, 5, 4, 4 pessoas na familia dal@@o(a) entrevistado(a), respectivamente)
seis familias, que mantém o maior nimeros de pegsmadomicilio, aqui a renda por pessoa
varia de R$ 100,00 a R$ 200,00.
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Para a renda familiar de R$ 2001,00 a R$ 3.000,@0 d® R$ 3.001,00 acima,
encontramos somente uma familia para cada caggenimdo matutino, tendo a renda de R$
500,00 por pessoa, no primeiro caso, e, a de RP®0® segundo. Entretanto, ressaltamos
gue nem sempre a renda indicada pelo(a) alundfejeab teto maximo do indice escolhido,
mantendo uma cifra um pouco acima do minimo atoimma média do valor, como nos foi
informado por alguns dos(as) entrevistados(aske Edb ocorreu por apresentarmos uma
tabela de renda fechada, na qual o(a) aluno(a)jayea renda familiar aproximada e, muitas

vezes o valor configurando oscilava entre um valoutro.

Como no caso desta pesquisa, varios estudos dedieadsse tema socioambiental,
mostram que a desigualdade social e a degradacé&b caminham juntas, conformando uma
qguestao socioambiental, refletindo por outro lagfiee as agressfes ao meio ambiente afetam

as pessoas que dele dependem para viver e traldghaodo desigual.

As populagbes que residem proximo as inddstriasigmias, margens do curso
d’agua, areas em declividade sdo os grupos de g@ewlisocioecondmicas mais baixas e,
estdo mais expostos a riscos ambientais, por cenpareas de baixo valor econémico e de

alto interesse ambiental, como & o caso em estudo.

Essas sdo algumas das questfes, com todas asosmalexidades e contradicbes
implicitas e explicitas que envolvem a EA. Alémsdss somam-se os problemas do poder, da
dominagdo econdmica e cientifico-tecnologica, hisamente consolidadas no mundo

contemporaneo.

4.2.1 A Eduacao Ambiental como instrumento de avaliaggdASS

A EA impulsiona a¢bes que podem levar os(as) alaspsa desenvolver projetos
interdisciplinares no trato da questdo ambientalni&o entre teoria e pratica no ensino como
forma de dar respostas e buscar solu¢cdes dos prablembientais da comunidade em que a
escola esta inserida, como também, conhecer okeprab ambientais do bairro, da cidade.

Desse modo, a partir das respostas obtidas connass pimeiras questdes abertas,
relacionadas com a situacao-problema propostgdssivel levantar as concepcdes dos(as)

alunos(as) sobre meio ambiente.
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Em Reigota (2001a), o autor anunciava que a prdadaA depende da representacao
da pessoa sobre o0 meio ambiente. Por sua vez, tHiguszevedo (2004, p. 64-65) explicam

que:

As percepcoes, representacdes, idéias e concegfi@adguns dos conceitos
desenvolvidos na psicologia e nas demais ciénciatahas e sociais para
designar como as pessoas pensam sobre determiigdtss, fendmenos e
acontecimentos. Como fungcdo das capacidades ei@xgpas pessoais sdo
essas formas de pensar que nos fazem seres g@igtimsodos outros, de
modo que diante de uma mesma situagdo, cada pesseana experiéncia
Unica de percepgdo, que contribui para suas repesses, idéias e
concepcdes sobre o mundo.

Ao mesmo tempo, a concepgcdo de meio ambiente, tapfoétema de preocupacao
na Conferéncia de Estocolmo (ORGANIZACAO DAS NACOHESIDAS, 1972 apud DIAS,
2003), que a considerou um dos pilares para o dels@mento da EA. A identificacdo das
concepcOes sobre as questdes socioambientaisaogi@mspira 0 desenvolvimento de sujeitos
para que se apropriem de uma atitude critica, tdial& participativa e, de conhecimentos

relacionados a esta realidade.

Uma situacdo-problerigoi formulada com o objetivo de fazer com que remse
uma afinidade de situacdes nas quais os(as) ahg)as(situacédo-problema se relacionassem
no contexto soOcioambiental, vivenciados por el¢s(d@zendo com isso emergir as
concepcOes de meio ambiente e, nos possibilitashelatificar os conhecimentos e praticas

extraidas do seu cotidiano.

A partir das informacdes, descritas a seguir, vam@naiar as respostas dos(as)
alunos(as), categorizando-as com base em adaptdgbémbalho de Sauvé (1992 apud
SAUVE, 2007) categorizando-as. Neste trabalho,tarawpartiu do estudo fenomenoldgico
do discurso e da pratica e, identificou seis cop@ep representativas sobre meio ambiente, as

guais serdo apresentadas de maneira condensadasgonmrabalho:

a) como natureza: para ser apreciada, respeitadaerpagsa. Este € o ambiente

original e “puro”, nele, os seres humanos estaodiados. A Natureza é intocavel;

8 Situacdo-problemaproposta foi sobre poluicdo das aguas de um adrmy uma fabrica de sab&o e, pela
prépria comunidade que este atendia. E, a preo@opbe um professor e seus alunos(as) tentandowvebbgemn
acOes para minimizar os impactos ambientais caggagla comunidade e a fabrica (Suzete Wigiack a der
Matos Machado).
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b) como um recurso a ser gerenciado: neste caso -sefefieconcep¢do do ambiente
como recurso: n0s devemos tomar decisdes corratasapsegurar 0S recursos para
a geracdo atual e para as futuras geracdes. Estrestaatégias de ensino-
aprendizagem adotadas nesta concepcéo estdo amtetpsetacdes relacionadas
aos patriménios (para se certificar de que o paldidmira e agradece os recursos)
e as campanhas para a utilizagdo dos recursos (aamciclagem) e, a auditoria
ambiental (consumo de energia ou 0 gerenciamentbxdp como proposta de

estratégia pedagogica;

c) como problema para ser resolvido: este é o nos$weate biofisico (suporte de
vida) ameacado pelas queimadas, desmatamentocgmldié recursos hidricos e da
atmosfera, ou problemas com o lixo na regido. N&®hos aprender a preservar e
a manter a sua qualidade. O aprendizado essenclal como identificar, analisar
e diagnosticar um problema, como pesquisar e awdifierentes solu¢cdées, como
conceituar e executar um plano de acdo. Como awai@rocessos e assegurar a

constante retroalimentacéo, etc.;

d) como meio de vida (um lugar para se viver, conhecaprender sobre, planejar
para, cuidar de): este é o0 nosso ambiente cotidiat®seu entorno (na escola, nas
casas, na vizinhanga, no trabalho e no lazer) ogud&guer local habitdvel. Com
relatos criticando os modos e estilos de vida ecanelo de desenvolvimento
consumista. Este ambiente é caracterizado peles s@manos, nos seus aspectos
socioculturais, tecnolégicos e componentes hisiériEste € o nosso ambiente, que
nds devemos aprender a apreciar e desenvolverso siense pertencer a ele. Nos
devemos cuidar do “nosso espaco de vivéncia’. Nesmte, a EA é associada ao
desenvolvimento de uma teoria cotidiana. O procgssdagogico auxilia a
transformar cada um de nds e, assim, nés podermosfarmar nossas realidades,
tendo como proposta uma educagdo para a realdljtagie favoreca o
desenvolvimento da arte de conviver harmonicameoite 0 nosso lugar. Parece
ser um modelo efetivo para a educacdo Para e $ohmbiente como um local

para se habitar;

e) como sistema: apresenta as relacdes entre os steass$, na tentativa de mostrar
que o pensamento sistémico poderd auxiliar na reag@d da vida do planeta

Terra;
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f) como projeto de vida (projeto comunitario): est® @mbiente da coletividade
humana, o lugar dividido, o lugar politico, o centte andlise critica. Ele clama
pela solidariedade, pela democracia e pelo envelvimindividual e coletivo para
a participacdo e a evolucdo da comunidade. Aqui @dsontramos muitas
preocupacdes com a EA socialmente critica convimlasdcidaddos, os membros
da comunidade a estudarem e discutirem um probkspacial para identificar
elementos de consenso, que possam conduzir a atdooe implementacdo de
solucbes adequadas. Relatos que mostram uma idéimterdependéncia da
sociedade com a natureza. Mostram a importancética humana para o cuidado
com a natureza, envolvendo a participagdo comaatégta de acdo, e dos

compromissos com o didlogo entre a cultura e arewdr

Assim, com base nesta adaptacéo do trabalho det %4892 apud SAUVE, 2007),
organizamos e categorizamos as informacdes contigggespostas dos(as) alunos(as), na
situagao problema das respectivas questdes 1 eGio resolver tal situagdo2. Como
lidar com a questdo dos residuos despejados nagorjunto aos(as) alun(s) cujos os
pais tém esse habith?Dessa forma, buscamos captar quais eram as pugee dos(as)
alunos(as) sobre meio ambiente, para num esfodzaicth, melhor entender a realidade da
aprendizagem ocorrida nos(as) alunos(as) da EEst¢émlual Padre Jodo Greiner, a partir do
projeto desenvolvido.

Ao mesmo tempo, ressaltamos que esta categorin@gé® um conjunto de categorias
estanques e encerradas em si mesmo, pois € imgordastacar que, nas expressdes

discursivas hd um movimento ininterrupto de conéepgjue se entrelagam e ndo se excluem.

Neste mapeamento inicial, elaborado a partir daeesta sobre uma situagéo
problema, os(as) alunos(as) registraram e exewgi#in seus posicionamentos referentes ao
gque € ambiente, as coisas que o integram e a iamotatque lhe atribuem. Dessa maneira,
uma idéia expressa pode ser enquadrada em maimnaleategoria (categoria mista), como
observamos na Tabela 6.
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TABELA 6 - Frequéncia da concepgéo de meio ambiente confonategoria de Sauvé (1992)

Categoria Pertodos Total
Matutino Noturno
Categorias puras
1. Como natureza - -
2. Como recurso Am9, Am10, Am12, An4, An9, Anl3, 8
Am13 Anl4
3. Como problema - An3, An5 2
4. Meio de vida Amll - 1
5. Como sistema — — -
6. Como projeto de vida - - -
Sub-total 5 6 11
Categorias mistas
Categorias 2 e 3 Aml, Am2, Am4, An2, An7, Anl0, 13
Am6, Am7, AmS, Anll, An12, Anl5
Am14
Categorias 1 e 2 - Anl, An6
Categorias 3e 4 Am3 An8
Categorias4e 5 Amb5 -
Sub-total 9 9 18
Total 9 9 36

Legenda: Am = aluno matutino; An = aluno noturno.

No primeiro grupo de “categoria pura”’ estao idecddios(as) os(as) alunos(as) que
apresentaram posicionamentos referentes a umasdeagsegorias, como analisaremos a

seqguir.

Como recurso a ser gerenciado (8), foi a concemddatificada entre um grande
namero de alunos(as) (4 do matutino e 4 do notuneshontando a idéia de que meio
ambiente deve ser Util e ser apropriado para assegades humanas. A leitura do meio
ambiente neste tipo de concepcao é fundamentalnaetepocéntrica, na qual a natureza
fornece a 4gua e o lazer para o(a) homem/mulhestrammlo uma concepcédo fatalista e
dicotomizada da natureza x ser humano, como exkcaplo a seguir:

[...], @ comunidade inteira deve juntar e arrumarcérrego e ndo deixar
gue sO porque tem uma empresa que beneficia algsi§m.e polua esse
corrego. [...] vai causar problemas pras, pras geEssgue moram no bairro
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também. [...], fazendo limpeza. [...] divulganddirapeza pra ndo sujarem
esse corrego [...] limpando e ndo deixar sujar méisn10).

Nos relatos, a énfase dada é sobre o gerenciardestproblemas ambientais, entre
estes, o0s indicados sdo: o lixo, o esgoto e alageim dos residuos como podemos observar

em suas falas, na sequéncia:

[...] separar os lixos, [...]. [...], jogar em umudro lugar. [...], no lixdo
assim, [...]. Nao prejudica quase ninguém. [...Jasthar os alunos, pra
chegar em casa a conscientizar os pais, a sepalano(Am.7)

[...], [...] essa fabrica, [...] ela ndo teria queer construida, mas em um
lugar adequado, [...] ndo jogando, [...], os dejeto[...] fizesse um

tratamento, construisse um reservatorio, né? Prdager um tratamento,

[...]. Utilizar o cérrego, como forma de evasao,][.O esgoto tratado que

vai ter. [...], a gente tem o conhecimento de @s® iafeta o lencol freatico
[...] que j& tA contaminaddAn2)

Segundo alguns(as) alunos(as), outra concepcactamoieém se apresenta é a de
ambiente como problema a ser resolvido (2), cora m®strando a preocupacdo com a
preservacdo e a qualidade do ambiente, transpai@ceas entrelinhas, uma concepc¢ao
antropocéntrica e utilitarista, remontando a id@ague o meio ambiente deve ser til e ser

apropriado para a satisfacao das necessidades asnexemplificando:

[...]. E errado a fabrica jogar 14, porque esgotent que ter um tratamento,
[...]. [...] a fabrica precisa ter uma autorizacdora jogar 1a, [...]. [...] a
comunidade tem que se juntar e falar com o donfadaca n&o jogar, pra
nao poluir. [...]. [...]. Mais pra salvar ndo depde sO de nds, tem que ser a
comunidade inteira pra ajudar [...]. A comecar pas, os alunos, falar pro
Nossos pais, no qual onde que tem a coleta, (Ar}5)

Na concepcdo de meio ambiente como meio de vidao(&) aluno(a) faz um relato
criticando os modos de vida limitando-se ao seareat porém, ndo consegue elaborar uma

resposta mais globalizada do problema em todamuplexidade:

Ah! Eu acho quem tem que comecar a resolver seeiscala, a escola e 0s
alunos. Talvez...fica um pouco complicado, porgsi@a@s e a maioria da
comunidade precisa daquela fabrica. Mas, ndo € ipso que continuam
jogando as coisas la, né? A comunidade sabend@lggaisam pras coisas,
né? Entdo, é dificil, mas, eu acho que a escoltojaom os alunos podiam
comecar a tentar resolver as coisas. [...] Podivéa a escola tentar fazer
uma reunido, chamar os pais, tentar conversar dga, mesmo juntar o0s
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alunos e os professores e, sair na comunidade cssmvdo, falando dos
problemas que pode causar, ndo agora, mais pradréam1l)

Mesmo, este modelo sendo considerado por Sauve @@% SAUVE, 2007), como
efetivo para a educacdo Para e Sobre o ambiente uomlocal de se habitar, mas falta a
esse(a) aluno(a) uma conducdo mais elaborada eenmptada, envolvendo maior

participacdo como estratégia de acao.

Um exemplo de solugcéo apresentada por outros dla®sachamou-nos a atencéo,

pela ingenuidade, conforme a seguir:

[...] ndo utilizar mais o corrego [...], que nemrcar, né? Colocar placa,
assim, perigo, né? Pra ndo se aproximar [...]; (ART...], ndo fechando a
fabrica, porque a comunidade trabalha ali, [...].].d& uma solug¢édo pra
gue nao joguem, [...].[...], € colocando cerca, ndei o qué... pra nao
poluir. Ou, tendo plaquinhas, assim “nao jogue lagui”. [...]. (Anl)

Leme (2006, p. 50), fundamentando-se em Lucas [1®&2larece que a educacdo
Para o ambiente “[...] visa ajudar na preservag¢éa melhoria do meio ambiente” assim,
“‘como objetivo estimular comportamentos e atituéelequadas, ou ainda, estimular o
desenvolvimento de habilidades para instrumentaliaa atuacdo cidadad”. Quando
desenvolvidas as atitudes e habilidades concoraitearite, as chances de sucesso séo

maiores para que se efetive a EA.

A mesma autora, esclarece que a educacdo Sobrerdenbém carater estritamente
cognitivo, provendo o(a) aluno(a) de conhecimertagspeito do ambiente, aproximando-
o(a) dos conteudos conceituais, mas carecendonbe@pio critica, resultantes de ideologias
mais tradicionais e reducionistas, no sentido detgato a educagdo quanto o meio ambiente
séo tratados como elementos neutros e apoliticoder®os observar esta concepgdo em

alguns depoimentos, como o que destacamos no exeanaixo:

[...] a fabrica ndo ter-se instalado perto do cége [...] se todo mundo se
conscientizasse, 0o corrego poderia ser usado d#.l§z.] fazer o possivel
gue eles possam se conscientizar. [...] as pess®waam ter nogao [...]. [...]
ter nocdo que pra nds, pro nosso bem estar. A gedibeta procurando
agora, mas no decorrer o futuro. Logo, logo, nodgbss, nossos netos vao
sofrer por isso(Am6)

Em relacdo as respostas dos(as) alunos(as) que &baasificadas em duas categorias
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(mistas) ao mesmo tempo, em todas as elaborac@saalas podemos observar que as
concepcdes emergem relacionadas ao contexto sdltimat-ambiental vivenciados pelos(as)
estudantes, num processo de interacdo, entrelagadms niveis diferenciados, mas néao

hierarquizados.

Consideramos nesta leitura, que a nocdo de meideatakainda estd em formacéo,
lembrando que uma delas ndo encerra em si umadesfidsl, e que este sempre estara

sofrendo influéncias condicionantes do meio sohiatdrico, politico e cultural onde se vive.

Nesta categoria mista, as idéias encontradas estpg@oadas de varias leituras que
se entrelagcaram, mas, as que mais prevaleceramie@ra significativo de falas foram as
concepgOes de meio ambiente como recurso a sercgete/como problema a ser resolvido
(13). Juntam-se duas concepcdes essencialmentep@réntricas, destacando-se uma
concepcado de meio ambiente como um recurso e seblemas a serem gerenciados, mas
gue ao mesmo tempo se limita ao seu entorno, ate loho campo visual, do seu cotidiano,

prevalecendo ao mesmo tempo uma concepgao consengser da natureza.

Os principais problemas identificados pelos(asyesigtados(as), em sua grande
maioria estdo ligados as necessidades cotidianadiatas, que envolvem a falta de infra-
estrutura e a preocupacdo com o futuro das gerdg¢@eshad uma reflexdo sobre projeto
politico que contemple os seus anseios e da comumida qual estdo inseridos(as), atuando
na busca de solugéo voltadas para a sustentalgildtadida e ndo s6 a concepc¢do utilitarista
voltada para a preservacdo e a conservacdo dossgecnaturais para beneficio do ser

humano.

Em menor namero, outras concepg¢des se apresentam @oconcep¢do de meio

ambiente como natureza/como recurso (2) como se @osgkrvar nos exemplos abaixo:

[...] ndo utilizar mais o cérrego porque a empresafabrica, sei |14, ta
empregando os pais, filhos e [...] que tdo preaikar...]. [...] vao ter que
fechar [...], que nem cercar, né? Colocar placaiasperigo, né? Pra nao
se aproximar, porque se todos, néo tiver [...] t&m esgoto, [...]. [...] seria
0 bom se tiver que n&o [...] como nédo poluir m&iemo néo tem. [...], ndo
adianta vocé deixar uma placa [...] que eles jogdonmesmo jeito, [...].
(Anl)

[...], ndo fechando a fabrica, porque a comunidaddalha ali, [...].[...] d&
uma solugcao pra que nao joguem, [...]. [...], el=tarem tomando banho
[...], porque ta poluindo o rio [...], com que a presa dé uma solucao [...].
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Pra gque os residuos do produto da fabrica ndo @diiava pra outro lugar.
[...] mostrarem [...], 0 que isso pode afetar aaideles. [...] uma reuniao
incentivando, fechando o local. [...], é colocarmca, ndo sei 0 qué... pra
nao poluir. Ou, tendo plaquinhas, assim “nao jodix® aqui”. [...], mas
eles vao la e jogam. [...], incentivar, se for uomanunidade, [...](An7)

Porém, antes de prosseguir em nossa analise, igosbar de esclarecer a diferenca
entre a concepcao preservacionista e a concepgiergacionista. A primeira se refere a
protecao integral, a “intocabilidade” da naturezapertanto sem a participacdo humana.
Recorre-se a este artificio quando a preservac@@mzseecesséria evitando-se desse modo a

perda de biodiversidade como um todo.

E, a segunda, a concepcao conservacionista, ggumalte 0 uso sustentavel contém
um significado de salvar a natureza para um fira gftegrando o ser humano. A participagao
humana nesta categoria precisa ser de harmonianeocmtuito de protecdo. A tendéncia

neste caso é de interesse utilitario e de valanGroao.

Nos discursos dos(as) entrevistados(as) em algumsentos eles(as) utilizaram o
termo “preservacdo”, mas o sentido no contextalé oonservagdo, como podemos verificar

nos exemplos abaixo, no primeiro caso percebennasito da protecéo,

Também, eu acho que ajudar o corrego, também. fgegem que plantar

algumas arvores também, pra crescer. Porque, oegarrsem alguma, sem
arvore, sem vida do lado dele, com a chuva vairfazgrrego sumir, né? A
chuva vai cair, como assim, vai subterrar ele, entdcaba o cérrego.

(Am9)

No segundo caso, apresenta o sentido de conseyvacéo

Entdo, eu acho, eu tinha que ser uma coisa commimitantendeu? Todo
mundo tem que ta participando se quer, se for, s@essoas quiserem
preservar de verdade. Que, se tiver incomodandogeenajudar também,
se conscientizand@An3)

Mas, de certa forma, € tem locais “ndo jogue lpqud, “preserve essa
area’, mas eles vao la e jogaiin71)

Ha ainda, concepcdes de ambiente como problemarassdvido/como meio de vida

(02). Neste caso as causas apontadas estéo pinmeipe relacionadas a falta de consciéncia,
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[...] a conscientizacdo da populacao, [...]. [.nPps da escola nés ja temos
uma certa conscientizagao, [...]. Porque nds jaidamos isso. Temos que
levar isso pra nossas casas, né? Que néo € cextr faso pra nossa vida
mesmo, né? Que acaba nos prejudicando. [...]. {uxja gincana, [...], que
chame a atencéo das pessoas pra que possa limpacésego(Am3)

Montando uma rede de saneamento basico? [...] ®@wemo investir em
saneamento basico, nessa regido. [...]. Vai tragelhoria para todos.
Tanto para a empresa que néo vai precisar fechae, dai vai ter o sistema
de esgoto dela e, também o sistema de esgoto maslias, pro pessoal
gue mora perto da comunidade. [...], que todos @@ ter a consciéncia de
manté-lo limpo, porque a poluicdo deles esta, podesar doencas. E,
também, mau cheiro, que pode estar atrapalhandpessoas que moram
ao redor.(An8)

Nesta ultima uma concepc¢ao mista de ambiente coen aee vida/ como sistema (1),
aponta para a falta de acdo do poder publico,ta &#d infra-estrutura para o destino do
esgoto, a falta de conscientizagdo da comunida@®. éntrevistado(a) localizou e ampliou
sua concep¢do, mas ndo deu uma solucdo comupiéiieiaa agdo ou apontou caminhos desse

tipo para a resolucao do problema, como destacamasia fala, a seguir:

[...], ndo havia necessidade dessa fabrica ser cadia ali. Ndo é s6 a
fabrica de sabao que joga as coisas ali. Tem faaep@ planta cana e joga
tudo aquilo como, inseticida, joga no rio. Tem féhar de linglica
clandestina que joga no rio. [...]. Os Unicos queda vao la € o pessoal do
projeto. Que é o projeto Segredo Vivo e os colathores, s6. A Prefeitura
nao tomou atitude nenhuma. [...], vai sair uma novdovia |4 e ninguém
falou nada o que vai ser feito com o corrego. [ngém a sanidade animal
nao foi la ver isso. [...] Nao devia ta ali, temtms lugares pra colocar
aquilo ali. [...] Conscientizar, a gente j4 tentows gente faz o
reflorestamento, s6 que infelizmente, enquantodeppublico ndo tomar
uma atitude. E aquela questdo, [...], que o brasilenuda s6é quando doi
no bolso, [...]. Porque as pessoas, a gente va f#b projeto. Fala da
condicao do corrego. Fala do assoreamento. Falatgu@do embora, que
€ a que a pessoa quer lucrar, [...]. A gente acakadendo um cdrrego,
como tantos outros que a gente ja perdeu em Camaod@. [...]. Ndo tem
um corrego que a gente pode falar que ta limpo, tqueem cuidado, nao
tem mais. E, o Unico que a gente tenta € essaneptdro que o projeto
também abracou. [...JAmb5)

Ao mesmo tempo, buscamos investigar como se dawmpreensao desses(as) jovens
sobre a questdo ambiental e que racionalidadesagsagam as praticas socioambientais

vivenciadas em sua dinamica nos diferentes corgesdooculturais.

Com a primeira pergunta da situacédo-problema Gamo resolver tal situagéo
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problema?, propusemos ao(a) aluno(a) que fizesse suas ipasressociacdes, eliminando a
separacao entre sujeito/objeto, e, inconscienteamantdentificasse com o texto e deixasse

fluir os sentidos dessa associacgao.

Esta atitude fez com que os(as) alunos(as) nosasgedh, como assinala Maturana
(1998 apud TRISTAO, 2004, p. 8), “[...] a refletibbre os dois caminhos que o observador
faz do objeto, ligados as relacdes humanas, quenpagbstar associadas a uma realidade
transcendente ou a muitas verdades”, a compreendajue medida o trabalho de projetos
ambientais vividos por eles(as) fornece subsidara p resolucdo de questbes ambientais de
seu cotidiano. Além disso, a maneira como resdhisrproblemas, sugere um tipo de acao,
gue chamamos de atitude.

Dessa forma, na proxima tabela, analisaremos algdamatitudes sugeridas pelos(as)
alunos(as) e, por nés categorizadas como atitudediatistas, atitudes parciais e atitudes

sistémicas.
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_ Periodos
Categorias _ Total
Matutino Noturno
Atitudes imediatistas

Localizagéo inadequada da

fabrica/mudando a fabrica de Am5, Am8, Am9 Anl, An2, An3, An4 7

lugar

N&o poluir mais Am2 Anl, An4 3

Protesto Am1l4 An9 2

N&o utilizar mais o corrego

- Anl 1

(cercar/ fechar/ colocar placa)

Trabalho escolar - An12 1
Sub-total 5 9 14
Atitudes parciais

Conscientizar (comunidade) Aml, Am2, Am3, An3, An6 8

Am4, Am6, Aml14

Conversar com a comunidade + Am4, Am9 An5, An12, Anl15 5

dono da fabrica

Fazer tratamento dos residuos Am8 An2, An5, Amf,A 5

Colaboracéo Am3 An9, Anl14 3

A empresa dé solucdo Am7 An7 2

Levar os residuos para outro Am7 An7 2

local = lixéo

Acionar os 6rgdos competentes Aml An13 2

Mutirdo de limpeza Am4, Am10 - 2

(comunidade)

Conscientizacdo dos donos da Aml2, Am13, - 2

fabrica + pessoas que trabalham

nela

Punir a fabrica (multar) - Anl13, Anl5 2

Construir um reservatorio - An2 1

Comunidade + escola = Am2 - 1

desenvolver projetos para

melhorar a qualidade de vida da

comunidade + vida do cOrrego

Separar o lixo Am7 - 1

Revitalizacdo e conservacao do Am9 - 1

cérrego

Iniciativa da escola + alunos a Am1l - 1

resolver as coisas

Palestras para pais/populacéo Aml4 — 1

Tem viveiro pra auxiliar a mata Aml4 - 1

ciliar

N&o pode desempregar as - An4 1

pessoas
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_ Periodos
Categorias _ Total
Matutino Noturno
Comunidade se juntar - An5 1
Fabrica precisa ter autorizagéo - An5 1
N&o fechar a fabrica - An7 1
Tratamento da agua - An7
Tratamento dos residuos - Anl2 1
Coleta de agua/fazer amostras - Anl2 1
da agua
Na&o jogar residuos (lixo) nas - Anl2 1
cabeceiras dos rios
Evitar os lixdes nas cabeceiras - Anl2 1
dos rios
Governo/prefeitura trabalhar - Anl2 1
nos rios
Orientacéo para a populagao - Anl3 1
Campanha - Anl3 1
Procurar um tipo melhor de - Anl5 1
preservacao dos produtos
Sub-total 23 30 53
Atitudes sistémicas
Abaixo-assinado para o Am8 Anl4 2
tratamento devido
Montando rede saneamento - An8 1
basico — esgoto
Sub-total 1 2 3
Total 29 41 70

A categoria atitude imediatista, envolve acdes najareza se aplica ao fenbmeno em
si. Ela decorre de um posicionamento sectario, gja, @ cada situacdo deve se ter uma
solucdo unica, e, que € um reflexo de um pensandtbase positivista, e reflete uma
educacao de base tradicional, caracterizada pedaabde identificar causa e efeito dos

fendbmenos.

De acordo com a Tabela 7, na categorizacdo atitnddiatista, a sub-categoria com
maior incidéncia de respostas dos(as) alunos(asylais turnos foi a localizagéo inadequada
da fabrica (6), sendo ainda sugerida a sua mudinitaggar. Segue-se para outra sugestéo que
€ de ndo poluir mais o cérrego (3), seguida por ag@@ de protesto (2), ndo utilizar mais o
corrego (1) desde que o mesmo fosse cercado, fecbadinda, colocando placas de avisos.

Por ultimo a sugestao de trabalho escolar (1).
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Como podemos observar, estes(as) alunos(as) em ssg@stoes, apontam para
estratégias de a¢cbes pontuais, como:

[...] essa fabrica, [...] ela ndo teria que ser ctruida, mas em um lugar
adequado, [...](Am5)

[...] o ideal seria que a fabrica saisse da proxdade do cérrego. Mas, com
isso ia ficar muito caro [...](Am8)

[...] essa fabrica, [...] ela ndo teria que ser ciruida, mas em um lugar
adequado, [...](An2)

Nas respostas também, notamos a falta de eleme@atoma reflexdo critica sobre o
problema sugerido, do mesmo modo, a falta de dénsia e de pouca abrangéncia na

solugéo do problema.

A categoria atitudes parciais abrange acoes, @tjregza podem se aplicar as outras
situacOes problemas semelhantes, no entanto, raségss de acdo efetivam ou evidenciam
solugbes de curto ou meédio prazo, consequentemadbe possuem organicidade que
impactem ou resolvam o problema, impedindo-o queepda ou se expanda em outras

situacgoes.

Com relacdo as falas dos(as) alunos(as) podemasvabgjue o destaque € para a
“conscientizacdo” (8), conversar com a comunidade @ono da fabrica (5), estas duas
relacionadas a informacg&o, como “[...] consciemt&zgopula¢do, né? Fazendo é... palestras
[...]” (Am14), seguida pela acéo de prética soacjak € o tratamento dos residuos (5): “[...] 0
ideal seria que a fabrica saisse da proximidad®dego. Mas, como isso ia ficar muito caro
e lutar para que esses residuos fossem tratadés gen jogado no cérrego. [...]” (Am38), e,

outras sugestdes com menor indice de frequénaarde observamos na tabela acima.

hY

Com relagdo a categoria atitudes parciais, se tamadividualmente, estari
desvinculada de uma proposta educativa mais amplar enais bem intencionada que seja, €
acao pontual e voluntarista, certamente sera aga@uda duracdo e tende a esgotar-se em si
mesma se analisada individualmente. Isso signifiessa acdo em seu conjunto, demanda

uma gestao participativa, que € o:

[...] modelo de organizacdo das relagbes escotpresresulte de uma boa
articulacdo entre a escola, a sociedade civil (orggdes néo-
governamentais, associacdes, conselhos, movimentiderancas locais,
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etc.) e o Estado (Secretarias de Educacéo, ME@soservigos publicos

presentes na comunidade). Numa gestdo participadivaociedade civil

compartilha ndo apenas da execucdo de acles, ohastuslo, dos espacos
de tomada de decisdo, atuando no planejamentotaraomento e avaliagéo
da escola e dos projetos por ela desenvolvidosmdatelo participativo é

uma escolha feita pela gestdo da escola e é dekegjag envolva, em

diferentes niveis, toda a comunidade escolar nplsex¢jamento e execucao
(CARVALHO, I., 2004b).

Assim, entendendo, essas acdes so se efetivat@madas em conjunto, num projeto
de gestao participativa, na qual a escola, aluepg(@omunidade possam refletir e agir sobre
a sua realidade. Desse modo, os projetos s6 temdtids se forem intencionalmente

planejados no conjunto e no compromisso de co-nssididade.

A atitude sistémica compreende acdes cuja natwereirkencia a analise, reflexédo e
organizacdo de praticas que a curto, médio ou Igrgao, envolvam o poder publico,
sociedade civil e privada na solu¢éo ou apresen@dedossiveis alternativas para as questdes
gue sdo pertinentes a toda a sociedade. O quecanpliurante todo o processo, a
reestruturacdo interna (individuo) ou externa (tmile) do modo de ser, agir e produzir
levando-se em conta o compromisso e co-resporgadidi na efetivacdo dos principios e

diretrizes do crescimento social e econdmico pie @a sustentabilidade.

De acordo com a categoria atitude sistémica (SAUYE92), a acido sugerida
pelos(as) entrevistados(as) foi a realizacdo dxed@ssinado para o tratamento do corrego
(2), delineando a mobilizacdo da comunidade e &cgacdo publica na reivindicacdo de
uma solugdo para o problema. Além do fato, de resf@Ef um compromisso e co-
responsabilidade, como prop&e o participante AreBt&o, é lutar, fazer abaixo-assinado ou
coisa parecida, pro tratamento devido ser feito], [dessa substancia néo prejudicar o

corrego”.

Embora a idéia seja pertinente, esta acdo ndookiapainda hoje, em prética pela
comunidade escolar, como estratégia de acdo quboragh a qualidade de vida da

comunidade e do corrego Segredo, onde se locaizaca.
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TABELA 8 - Formas de lidar com a questdo dos residuos desgejaal cOrrego junto aos(as)
alunos(as), cujos pais tém esse habito

Categorias , Periodos Total
Matutino Noturno
Acdes informativas

Conscientizar/conversar/ Aml, Am2, Am3, Anl, An3, An4, An5, 26

informar/orientar/falar/ensinar/  Am4, Am6, Am7, An7, An8, An9,

reunido/palestras/passeata/ Am8, Am9, Am10, An10, Anl1l, Anl2,

carros de som Amll, Aml12, Am13, Anl3, Anl4, Anl5

Am14
Sub-total 13 13 26
Acdes técnicas

Especialista examinar o local Am2 - 1

Separar o lixo Am7 — 1

Fazendo limpeza + divulgacéo Am10 - 1

+ ndo deixando sujar mais

Conservar o corrego - Anl 1

Esgoto tratado - An2 1

Ajudando a preservar 0 corrego - An3 1

N&o poluir/ tratar o lixo — An4 1

Colocando cerca/ fechar o local - An7

+ plaquinhas “n&o jogue lixo 1

aqui” ou “preserve essa area”

Sistema de esgoto - An8 1
Sub-total 3 6 9
Acdes legais

Inventar uma multa - Anl13 1

Poder publico multar Amb5 - 1
Sub-total 1 1 2
Acdes individuais

A comegar dentro de casa/a

comecar da gente mesmo B An6 1

Cada um faz a sua parte - Anl4 1
Sub-total - 2 2
Total 27 22 39

Para a questdo dos residuos despejados no courggaaps(as) alunos(as), cujos pais
tém esse habito, a partir das respostas dadasn fteeantadas as categorias: acgfes

informativas (26), aces técnicas (9), acoes lgg@ais acdes individuais (2).

Com relacdo a categoria acbes informativas (26)es@ observar o alto indice de
frequéncia relacionado a informacdo, mostrando worecepcdo ingénua, ou No Minimo

parcial.
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Um especialista, examinar o local e, depois taleem a ajuda de carro de
som, fazer a propaganda da situacao pra populagdooeno eles devem
agir contra essa poluicagAmz2)

Acho que conscientizar as pessoas e principalmani@unos daqui de se
nao poluir, néAn4)

De um lado, com essa concepcao, acredita-se queociadade atual, apenas
comunicando os problemas a populacdo, esta dessm@ach organizacdo de possiveis
solugbes. Concordamos que, para a formacédo de awaaaonsciéncia ambiental em nossa
sociedade, a informacao é necesséria e esta dede gealidade. Pois, uma vez informado(a)
o(a) cidadao(a) tem a possibilidade de buscar dieeisos, pode cumprir com seus deveres e
com isso, procurar a formacéo adequada, resultaamdarmacdo de um(a) novo(a) cidadao(a)

ambiental mais consciente.

Mas por outro lado, democratizar a informacéo amiblepor si s6, ndo é suficiente,
pois para surtir efeito, ela precisa estar artdtalaom a EA. Afinal, para que a populacéo
aprenda a pensar criticamente e atuar em seu npardotransforma-lo, ha necessidade de
cultura e formacao, que predisponham as pessoal@zarem esta informacéo, sem o que

ndo adiantara estar informada. Segundo Reigot(20Q16), € o:

O exercicio da leitura e desconstrucdo dos dissutas imagens passa pelo
exercicio do reconhecimento do individuo como cidad ndo como mero
receptor passivo, sem voz, sem resposta a esseswrsdis e sentidos
produzidos em escala industrial e em grande padmpmetidos
ideologicamente com o conservadorismo.

Esta critica procede, considerando os baixos nigleisqualidade da informacéo
gerados pela midia (radio, TV, jornal, etc.). Ca@wmemplo, basta ver a quantidade de noticias
sobre as questbes ambientais que a populacdo recaimente. Sabemos que ha um
volume muito grande de informacdes veiculadas palaisos meios de comunicacdo e como
resultados, véem que as pessoas estdo se tormasmitsiveis, como se cada problema
apresentado fosse mais uma informacéo generals#uate uma espécie de poluicdo. Neste
sentido, as palavras perderdo seu significado ertidmcia e tornar-se-&o inécuas.

As acodes técnicas (9), que dizem respeito as asitadnservacionistas, sdo solucoes
com carater técnico e de manejo, e a0 mesmo temmestdo de recursos naturais, como

detectamos em algumas falas dos participantes A& rhim, o que poderia ser feito sim é
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chamar um especialista, examinar o local, [.. Rnd “E, sempre tratar esse lixo antes de ser
jogado, ndo tem outro jeito, [...]"; que muitas @ezsado entendidas como capazes de resolver
0S problemas atuais e pautadas no “dualismo cam@sbu dicotomia homem-natureza”
(GRUN, 2000).

Refletindo sobre a categoria acdes legais (2), dmes em Carvalho, I. (2004a)
compreender a idéia contida nesta categoria, pEra‘@ conceito de acdo, também
compreendida como acdo politica” (grifo dautora), e, este se opde a nocao de
“adestramento” (BRUGGER, 1999).

Segundo Carvalho, I. (2004a, p. 187), o sujeitagio politica,

[...] é aquele capaz de identificar problemas digypar dos destinos e
decisbes que afetam seu campo de existéncia indivédcoletivo. A palavra
politica é entendida em seu sentido mais amplopcarer e interferir no

mundo coletivo.

Nesta linha de raciocinio, apresentada pelos(asjastes esta sustentada apenas pela
sua dimensao racional, reduzindo o sujeito emratigidualidade (privada), na qual ele deixa
de respeitar o coletivo (social/publico), esqueocess que o0 mundo, no qual vivemos 0 meio
ambiente, ndo é privado, nem publico, ele tem umzemsédo global e complexa a ser

respeitada.

Alguns discursos dos alunos exemplificam estasderde solucao:

[...] Entdo, enquanto o poder publico ndo chamadigamos aplicar multa
em cima de quem ta fazendo isso, ndo vai resaser]i..].(Am5)

Da fabrica tem que acionar os 6rgaos competentasppinir essa fabrica,
[...]. Ai, eu acho que tem que inventar um jeit@umulta, uma coisa assim.
(Anl13)

Ao analisarmos a categoria acdes individuais (8% deparamos com o0 episodio a
seguir, quando perguntamos sobre como lidar comestgo dos residuos despejados no
corrego e obtivemos a seguinte resposta de umg&dagioentrevistados(as) (Anl4) “Entdo, ai
vai deles mesmo. Da consciéncia de cada um. Seucadazer sua parte [...]". A resposta nos
fez refletir a situacdo, primeiramente, indicandee cela € de cunho individualista e,

certamente Certeau (1994 apud TRISTAO, 2004, p) 81@lacionaria & metafora em que
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apresentam termos como: “Cada um” e “Ninguém” eslé@cionado “sempre o outro, sem

responsabilidades préprias”, a culpa é sempre tfo.ou

Em segundo lugar, sobre este episédio entendengpequuma sociedade complexa,
“cada um fazer a sua parte” (Anl4), ndo garantergmgio e solucdo dos problemas
ambientais, muito embora, se enxergar como partedin seja essencial para criar o vinculo
coletivo e promover a responsabilidade pelo presenfuturo comuns, em um processo de
“[...] identificac@o entre o local e o global e ent individual e o coletivo” (SEGURA, 2001,
p. 37).

Em relacdo aos(as) 29 alunos(as), encontramos af,(Am3, Am5, Am6, Am7,
Am8, Am10, An2, An5, An6) entrevistas nas quaisntdfEeamos termos indicativos de
“inclusdo” ou “pertenca” (N6s/ a gente/ eu achadsad a mim também), como na resposta a

seqguir:

O desenvolvimento de um trabalho, porque acho quenacientizacdo da
comunidade, porque nos alunos estamos diretamBldte.alunos estamos
diretamente, nés moramos aqui na regiao e, estalinesamente ligados ao
corrego e aos maleficios que ele pode trazer. Qoandé passa assim, tem
lixo € o mau cheiro, tem a questdo dos insetosidriem tudo isso, que
possa estar prejudicando a nos também. Entdo, asaiemtizacdo da
populacado, quanto a questédo da populacao estarjdgab lixo.(Am1)

Acreditamos, neste caso, que esta € uma forma diéestar as idéias e as concepc¢des
do grupo social, o qual os sujeitos estéo inserifllas, ainda prevalece nas respostas dos(as)
outros(as) 19 entrevistados(as) a no¢do de amlgenie algo separado da vida deles(as). A
EA teria o papel de conscientizar para a conseovdadatureza, ou seja, promover educacao
para que o0 ser humano cuide ou proteja a natumes, neste caso, as respostas indicam que

os(as) alunos(as) ndo se percebem como necessaeamegrados(as) a ela.
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TABELA 9 - Sugestdes de agBes que devem ser desenvolvidassgela/professor e o grupo de
alunos(as) para contribuir com a ndo poluicao degd

_ Periodos
Categorias : Total
Matutino Noturno
Informacéo
Orientar, conversar, explicar, Am4, Am6, Am10, Anl, An5, An9, 12
expor a situacéo p/ pais, Aml3 Anll, An12, Anl3,
presidente de bairro e Anl4, Anl5
comunidade
Conscientizar todo mundo Am4, Am5, Am13 Anl, An2, An3, An4, 10
(comunidade) An6, An8, Anll
. . Am3, Am12 Anl, An9, Anl1, 6
Sair nas casas informando
Anl4
Reunir a comunidade e mostrar - An3, An5, An6 3
0 gque acontece
Trabalho de sensibilizacdo= Aml, Am9 - 2
Escola e professores/alunos ir
Ia, ver a situacdo do corrego
Cartazes - An3, Anl4 2
Palestra na escola - An5, Anl11l 2
Trabalho escolar - Anl2 1
Fazer campanha - Anl3 1
Sub-total 11 28 39
Acdes coletivas
Mutirdo envolvendo a Am3, Am4, Am7, An7, Anl10, Anl2, 13
escola/comunidade + Campo  AmS8, Am10, Am11, Anl3, Anl4
Grande limpar todos os Aml2, Aml4
corregos de Campo Grande
Projetos da escola Am2 Anl3 2
Fazendo passeata com cartazes - - -
contra a poluicédo
Professor/aluno fazer Am9 - 1
campanha, plantar arvores,
proteger o corrego
Uma noite de evento em defesa Amll - 1
da natureza envolvendo todo
mundo + o pessoal da fabrica
Projetos — Anl 1
Formar um grupo - Anl13 1
Sub-total 11 8 19
Praticas sociais
Fazer a limpeza nas margens do  Am3, Am12 Anl, Anl14 4

cérrego
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_ Periodos
Categorias : Total
Matutino Noturno
Viveiro de mudas (preparar Aml, Am14 An2 3
mudas)
Reciclagem do lixo - An2, An6, An12
Catando o lixo (prética) Aml An12
Dar numero para denunciar Am9 - 1
poluidores
Fazer gincanas de limpeza Am10 - 1
Participacao do poder publico Am10 — 1
Trabalho voluntario - Anl 1
limpar/pedir
Acg0Oes continuas/persisténcia - An2 1
Reflorestamento - An2 1
N&o jogar o lixo - An4 1
Recolher o lixo em lugar - An4 1
adequado
Fazer um evento - An6 1
Coleta seletiva - An7 1
Prefeitura dando multa para ter - An9 1
consciéncia
Ir até os 6rgdos competentes - Anl3 1
Solugéo para despoluir - Anl13 1
(despoluicéo)
Sub-total 8 27 25
Total 30 63 83

A categoria informagdo surgiu ap0s a analise dpsidentos, pois entendemos que
as sugestbes dadas pelos(as) entrevistados(asjersugeocas de informacdes e, na
perspectiva de Assmann (2003, p. 149), “[...] neatinformacdo pode ser equiparada a
conhecimento. Toda informacéo pode ser classificadalisada e refletida e processada de

varias maneiras para gerar conhecimento”.

Dessa forma, a analise das categorias retratacgsathetodoldgicas do dia-a-dia da
escola e que € marcante em toda a historia doceasoolar (reunido de pais, palestras, etc.),
tanto Fundamental quanto Médio, concentrando @g&at (12), conscientizar (10), sair de
casa em casa informando (6) e, as demais subcatggoom indice menor de freqliiéncia,
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apontam outras formas de informacéo. Nos exemplais@, reunimos algumas sugestdes das
acOes, as quais destacamos, em negrito palavreas-glaa facilitar a identificagdo do

leitor(a):

Olha! Ensinar os alunos pra chegar a casa e conscientizar os pais, a
separar o lixo. Pra ndo prejudicar o corrego e na¢lam7)

Fazendo campanha plantando arvore, plantando algum, pro meio
ambiente, pra crescer pro corrego nunca sui@im13)

Uma visita mensal dos professores e dos alunosiajaalestranaquela ali

por perto,mostrandoaos moradores as melhorias que ja teve do comeco
dessas, desgwojeto até o més atualli e nunca e, ndo deixar as pessoas
esquecerem dos valores que a natureza tem na sodei¢An8)

Bom! Eu acho assim, fazengwmjetos é...Mostrando que é importante a
biodiversidade do coérrego ali, né! O quanto elenportante, ele ta ali, né?
(An11)

[...]. Ah! Eu acho que eles, de fazer, tigmmbalho escolar [...] Ah! Eu
acho que teria que ter umaientacdodos pais também e, magmlestra
sobre isso. Um outro trabalho demonstrando come dey feito também,
né? Nao soO através de palestra, mas tambénglgte pratico que venha
mostrar que aquilo ndo é. Nao faz bem, tanto prategecomo também a...
pra nossa natureza também. Entdo, eu acho que faléstrg como uma
atitude préaticatambém, indo acompanhando isgan12)

Tem quechamar o pai ha escola fazer umaeunido. Uma mesa redonda e
colocar todo mundo ali e, colocar tudo ao par. Ragg se continuar
poluindo, vai fazer mal pra propria populacéo, ré&méao, aichama os pais
e tentaorientar ali. E, explicar a situagdpné? Por os pais a par dos riscos,
do perigo que ta todo mundo correndo, a familieeinat, né? E, ai se
conscientizarsim.(An13)

E fazermutirdo, né? E fazer limpezaai. E, tipofazer cartazesOrientar,
tipo, a redondezatentar ir de casa em cas&xplicacdo pros moradores
gue moram préximo, ngAnl14)

Fazer, tipo, umgalestra. Sentar pai e filho e esse pessoal quesreahd
Deve terminar gpalestra para pai e filhoo que ndo pode e o que pode
fazer.(Anl5)

As categorias menos votadas e que a frequéncia dar8 a 1, fazem parte de alguns
exemplos acima citados acima. Logo, estdo reladas@a metodologia de ensino, porém
passaram a ser mais utilizadas durante as mudenigatuzidas na educacéao a partir da LDB
(Lei n. 9.394/1996) para o Ensino Médio e, no SisteEstadual de Ensino de MS, tal
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metodologia surge como pratica cotidiana, destelde ensino, a partir do Projeto Escola
Guaicurus.

Face ao exposto e, na concepcdo de Assmann (2808ygencantar a educacao, a
escola precisa perder a sua tradicdo visual-aaditmuito presente no discurso dos(as)
alunos(as) da pesquisa. O autor cita as reflexéd®edtrepo (1994 apud ASSMANN, 2003,
p. 31), e delas destacamos o trecho abaixo:

A escola, herdeira da tradicdo visual-auditiva foina de tal maneira que,
para assistir as aulas, bastaria que as criavggsdm seu par de olhos, seus
ouvidos e suas maos, ficando excluidos, para soedidade, os demais
sentidos e o resto do corpo. Se ela pudesse famgrric uma ordem desse
tipo, a escola pediria as criangas que viessenedsamente com seus olhos
e ouvidos, talvez acompanhadas na atitude de agarrdapis, deixando o
resto do corpo bem guardado em casa.

Aliado a tradicdo visual-auditiva, os(as) alunosésdrentam outro problema, relativo
a adocao de diferentes concepcdes de meio amhieeteesta presente na fala das(os)
professoras(es) nas atividades, que eles(as) ddgemy as quais trazem implicacfes para a
aprendizagem dos(as) alunos(as). Estas concepgiadas dos(as) professores(as) podem se
caracterizar, como um “adestramento ambiental” (BRER, 1999), porque tem como
objetivo a mudanca de comportamento, mas poucoalizsua mudanca de valores,
contribuindo de forma incipiente para a formacacidadaos(as) participativos(as), conforme

prenunciado por Moreira (2006) quando se trata Agimgem Significativa Subversiva.

Levando em conta que, os(as) alunos(as) da pessgigzano 3° ano do Ensino Médio
e, dos 29 entrevistados(as), 19 (55%) estao trabdthe, os outros(as) 10 estdo em contato
com a familia e comunidade, ha de se considerar emuecertos casos constituem agentes
multiplicadores de opinido indiretos dentro da coidade em que estdo inseridos. No
entanto, observamos ao analisar as categoriasujggasn ao longo da entrevista, que 0s
sentidos contidos nas suas respostas estdo maimpsodo “adestramento ambiental” e ndo

da tomada de consciéncia ambiental.

Na concepcéo de Carvalho I. (20044, p. 181), “@dgalesafio da EA &, pois, ir além
da aprendizagem comportamental, engajando-se rsdregfio de uma cultura cidada e na

° Projeto da Escola Guaicurus: instituido em 1998 escolas da rede estadual de ensino que previa a
Metodologia de Projetos em seu curriculo.
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formacao de atitudes ecologicas”.

Para melhor elucidar este fato, tomamos a anatigeaivalho, V. (2002, p. 42). Para
este autor, a EA nédo se faz “[...] distribuindoh&dibs ou passando videos estas atividades
fazem parte de algumas etapas com finalidades ratégghs especificas dentro de uma
pedagogia educativa mais ampla” e continua dizemqu® elas sé funcionam como um
“reforcador coadjuvante”.

Estes processos educativos elencados pelos(ag)s@dsh exigem um maior tempo,
maior envolvimento, maior organizacéo, levando+secenta a comunidade como um todo
(comércio local, associacdo de bairro, escolas, Oplsler publico e outros). Sob este
aspecto, a escola em questéo, deu seus primeiseegpanas, em nossa analise ha muito o

que ser feito.

Outro aspecto a ser observado € que os processostigds, voltados para o ambito
nado-formal privilegiam uma precisdo do tengtwonos‘tempo contado’ muito relacionado a
racionalidade e, que estdo ligados a um ritmo @wah determinante, descartando ou
relegando a segundo plano, a relacdo do tempo atdiceda comunidade dentro de um
processo mais amplo. Este tempo que Assmann (200&naria de tempkairds ‘o tempo

vivido'.

Estas praticas mencionadas, considerando as Bé®tda EA, ndo séo eficientes na
abordagem e resolutividade de uma questdo ambidssal € um grande impasse, ja que,
estas informacdes quando apresentadas, num espeigh diferente do espaco interno
escolar, ndo permitem aos sujeitos uma concepgcacta situacdo ambiental vivenciada

em seu contexto local.

Assim, os(as) alunos(as) ao reportarem como egiaate formacdo da consciéncia a
utilizacdo das referidas categorias como instruogerdu mecanismo de equacionar a
situacao-problema, demonstraram uma concepcao sticali— contribuindo para a

perpetuacdo ou continuidade da dicotomia ser humatweza.

Constatamos de forma preocupante a auséncia ou anesmascaramento de
divergéncias a respeito dos objetivos, principiodiretrizes de atuacdo da EA entre os
projetos educacionais em geral. Este fato impliparala do seu carater critico, convergindo

para uma vertente com tendéncia conformista, niratira que leva ao privilégio da “acao
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privada” e ao desinteresse pelo que é comum.

Em nosso modo de entender, cabe a EA, pautada@ogpadagogica transformadora

propiciar condicOes para a acéo publica, do exerde cidadania, a acdo politica, no sentido

de desfazer as barreiras que impedem o transiesféaa privada (individual) para a esfera

publica (social), pautado no exercicio politico.

Na categoria “agfes coletivas”, ndo se pontua eagpolitico das acdes, uma vez

que para os(as) alunos(as) este aspecto preseetgiorganizacéo coletiva dos atores sociais.

Em relacdo a categoria informacéo destacamos eematdo aspecto privado (individualista)

das acoes.

Nesta categoria temos como indicadores, agfespdo riutirdo (13), projetos (2),

coleta do lixo (4), passeata (4) e limpar o corrgoOs grifos Sdo N0ssos.

Ah! Junta todo mundo da comuniddaepar o cérrego Tipo, um dia vai la
e limpa, ajuda. Deve ser assi(Am4)

Eu acho que oProjeto devia continuar, né? Também, ndo tem
preconcepcao de parar o projeto. Eu acho queoatinuacdo do projeto
(Amb5)

E, fazendo umpasseatase e, que contra a poluicéo. E, tentamdoversar
com as pessoas que moram perto do cérrego, preetpgendo poluam o
rio, cérrego ali, [...]. (Am6)

Entdo, é fazer essa, essa coleta, essa limpezéonMas, ndo s6 com 0s
alunos, convidar também os moradores ao redor dpque fazem parte da
comunidade(Am14)

Bom! Eu acho assim, fazengoojetos €é... mostrando que € importante a
biodiversidade do cérrego ali, né! O quanto elenportante, ele ta ali, né?

O quanto ele é importante, ele ta ali, né? Tem aswitidas que depende
dele e conscientizando seus alunos que assim, qoEsEemente, seus
alunos vao passar para seus pais, (&R4)

Mas, tipo assim, a populacdo ajudando a limpar galu Tipo assim,
mutirdo, pra limpar [...] Coleta seletivaporque tem muitos lugares que tem
isso, acontece. De metais, essas coisas tudinbo.skxia legal e fazer um
mutirdo. (An7)

Eu acho que através de palestras na propria esocoésmo, que nem a
nossa escola terojeto. Eu acho que poderiam usar parte desse projeto a
tentar convencer as pessoas. Mostrar pra eles gueeda forma, o perigo
gue eles estdo correndo e, o que eles estdo priopardo ao corrego.
(An8)
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Acho que eles deveriam fazer umpasseata E... falar assim naqueles
carros, sabe? Falar pra todo mundo ouvir que nadexd...]. Eu acho que
eles teriam que estar dandpalestras passeatas recolhendo o lixQ

mostrando. Porque, geralmente nesse lixo mesmoe poorrer muita
dengue, mosquito da deng@&nil)

Fazer ummutirdo de limpezae ir até osérgdos competentes, tentar
reivindicar alguma coisa. Algum, alguma soluc&o gespoluir mesmo, ne?
Um projetoou alguma coisa assirfAnl13)

E fazermutirdo, né? Efazer limpezaai. E tipofazer cartazes(An14)

Pode fazerpasseata com cartazed~orma um grupo e, convidando,
também, os pais para ir na escola assistir umagiede(An15)

Os(as) alunos(as) demonstraram uma concepcéao tohaalisomem/mulher-meio
ambiente, quando se posicionaram no sentido dévafaima acdo de enfrentamento a
questdo ambiental. Utilizam-se de a¢bes que satroiidadas nos meios de comunicacgao,
mas cuja eficacia no tratamento de problemas andidemos dias de hoje tem demonstrado
baixos indices de satisfacdo, pois, sdo consideradées paliativas e que nao levam a

consciéncia critica do problema.

Estas agBes mostram-se necessarias, mas, nado etd@sefconsiderando que a
populacdo, do bairro pesquisado tem acesso asnafdes pela midia (TV, jornal, radio,
etc.) sobre poluicdo ou degradacdo ambiental, da®stdo conscientizando-se, mesmo com
tanta informacé&o. Falta aos(as) alunos(as) forramaespostas que sejam efetivas no trato do
problema.

Ainda, temos outros fatores que merecem ser adalsa que interferem na mudanca
de concepcbes para abordar ou mesmo resolver dedelos problemas concretos. Segundo
Medina (1997, p. 25), no plano individual (privadag pessoas:

[...] s@o responséaveis por seus processos de mu@aegolucdo e somente
tenderdo a modificar suas concepcgdes se estivergatisfeitas com elas e
considerarem mais pertinentes e (teis as concepGdsscionadas

coletivamente para dar respostas aos problemas.

Neste sentido Medina (1997, p. 25-26) coloca gle] “pessoa mudara seu ponto de
vista, [...] se estiver entrado em conflito comsele, assim no plano coletivo (publico) a

autora continua:
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Dado um grupo social interessado, um contexto awddieespecifico
temporal e espacialmente determinado e uma probtameocio-ambiental
significativa para essas pessoas existirA uma didagte de concepcdes
pessoais, de representagdes sociais e em relagdml@lema considerado,
entre as quais serd possivel selecionar, poriostéacionais e criticos as
gue possuem efetivamente maiores possibilidadessdéucdo do problema.
[...] Dependendo da densidade de significados, dea astrutura de
conhecimentos, as pessoas apresentam capacidéetestds para resolver
problemas diversos, de acordo com sua experiéncia.

Para isso, acrescentamos que na negociacao cokéuwadas crencas e interesses do
grupo social (que podem enriquecer com novos el@maenmelhor compreensao a analise e
solucdo dos problemas, que a comunidade preterstdvee) haja 0 compromisso e a
participagcdo no grupo de negociacbes, desde ooinimdos estes fatores influem nas

solugdes negociadas e decididas coletivamente.

Na categoria pratica social (25), as solucbes aptadas sdo de fundo
conservacionista/utilitarista para a questao antbiepresentada, dificultando a conducao de
um processo de formacgdo de cidaddos criticos, qumatnde a EA. Novamente os(as)
alunos(as) apresentaram sugestdes técnicas paracdics dos problemas, sem destacar a

complexidade dos problemas ambientais, como veream$alas dos(as) alunos(as):

[...] Com o trabalho no cérrego de ir la limpar, dair nas casas, falando
pras pessoas que é prejudicial. [.(Am3)

[...] Os alunos, também e, conversar com os vianhaar o nUmero pra
denunciar esses cidaddos que tdo jogando o lixotrdedo corrego,
poluindo o meio ambiente. [..[AmM9)

Tinha que fazer trabalhos voluntarios, né? [...]JhAcque conscientizar a
populacdo, né? De ndo jogar lixo, de recolher e$ge num lugar
adequado. [...](An4)

No nosso entender, apesar da formacéo da consci@mirer no nivel individual, ela
€ um processo social que requer espacos organipatdasonhecer, compreender e intervir

na realidade em que se vive, por meio da partiéipac

Reconhecemos, também, que ha limites nesta formasapuais estéo relacionados a
todo contexto que envolve crencas, valores e desejividuais e circunstancias historicas.
No entanto, o individuo a partir de uma formagdticer, socioambiental e politica, poderia

romper com a consciéncia ingénua, sendo capaz dseruicio pleno da cidadania e de acao
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politica.

Na resolucdo dos problemas, em alguns momentos)oal@nos(as) atribuiram a
escola o papel de dar respostas a questdes ani€ut@ ndo sdo somente de sua
responsabilidade. Acreditamos, no entanto, quer@deser uma das prioridades da escola a
formagao socioambiental, mas essa nao se conchaingente no ambito escolar, e sim num

processo continuo de co-responsabilidade do s@ealtts demais atores sociais.

Assim, na amostragem abaixo, podemos observar etes(as) percebem a escola e

seu papel para a comunidade.

Dentro da escola, ja que ta dentro da escola, n&#eB8do que a escola ta
dentro de um projeto e, vendo tudo isso acontdeetdo, pra [...] € bem
dificil assim porque ja os alunos estdo informagésabem(Anl)

[...]. E continuar fazendo a escola no caso. E oardr fazendo o que ja
vem sendo feito, nAn2)

Fazer uma palestra, aqui na escola. [...], a esciam que ficar em cima
também, nés também. [..(An5)

Eu acho que através de palestras na propria esocoésmo, que nem a
nossa escola tem projeto. Eu acho que poderiam pade desse projeto e
tentar convencer as pessoas. [.(An8)

Pode ter uma palestra basica nas escolas. Podener, pessoas da escola
e alunos podem estar visitando as pessoas nagsopsas casas(Anll)

Tem que chamar o pai na escola e fazer uma reuhl@ mesa redonda e
colocar todo mundo ali e colocar tudo ao pgknl3)

Se a escola ndo assume a funcdo de promotora/poopudas questdbes ambientais
onde se situa, estas ndo terdo uma tratamentcasduiental necessario. A separacao entre a
escola e organiza¢Oes da sociedade civil difiautta acéo coletiva em EA. E, como sempre,

a escola acaba sendo a unica responsavel pelacmrda novos posicionamentos.

As solucdes sugeridas pelos(as) alunos(as) foréegardzadas como praticas sociais.
No entanto, as mesmas sao citadas de modo isodewlo se por si s elas resolvessem uma
questdo tdo complexa. Esta atitude mostrada ps)os(unos(as) reflete a formacéo
fragmentada do Ensino Médio, restringindo-se, erntaaumomentos, a aspectos técnicos de

gestdo do meio ambiente.
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Entendendo que a educacédo é mediadora da atividaena, articulando a teoria e a
pratica, a EA é mediadora da apropriacdo, pelositesj das qualidades e capacidades
necessarias a acao transformadora, responsavehbierse em que vivem. Os pontos que
foram destacados trazem a tona a complexidade g @ga escola, como campo de trabalho
para o qual convergem varios problemas sociais.

Nas falas dos(as) alunos(as) a escola é um espalgo as valores de confianca e
solidariedade acompanham o processo de ensinoeigagem. Portanto, € imprescindivel
para eles(as) aproveitarem este espaco de marasganvolvente, de tal forma que implique

ndo sO a aquisicdo de informacdes, mas que coatnilpara a formacdo de uma atitude
responsavel perante a realidade social.
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OS ACHADOS DO SEGREDO VIVO

Diante dos enormes problemas ambientais que adsmigecontemporanea vem
enfrentando desde as Ultimas décadas do sécul@s{X,situacdo demanda a acdo em todos
os campos de conhecimento, da organizacdo deégghamtque produzam novos e mais
adequados modos de produgcdo que aliem a qualidadedd, a preservacao da riqueza

ambiental e o desenvolvimento econémico e tecnoddgi

Ciente que somos da responsabilidade que a edutawéoa formacdo de sujeitos
capazes de atuarem criticamente na sociedade leéntansabedores da relevancia da questao
ambiental para a humanidade, ndo podemos deixdepieender um estudo cientifico que
contribua para a elucidacdo das implicacdes datiganambiental no sistema publico de
ensino. Principalmente, em se tratando de um Egidtn Grosso do Sul), que possui uma
das maiores biodiversidades do mundo, o Pantamaldaiifero Guarani, maior reservatoério

de agua doce, em seu territorio.

Desse modo, a finalidade da presente pesquisa dei @mbém, proporcionar uma
reflexdo critica sobre o desenvolvimento e, as emiidncias de projetos de EA dentro de
unidades de ensino publico, e, a0 mesmo tempocasdie sobre as concepcdes de ensino
dos(as) professores(as) e o aprendizado dos(ag)séhs) do Ensino Médio de uma escola

publica estadual de Campo Grande, MS.

A definicdo por este objeto de estudo decorre dés anos de pesquisa que
desenvolvemos com a tematica ambiental. Como mmesd# na introdugédo deste trabalho
nossa preocupacgdo sempre esteve relacionada aotogiace a aplicabilidade, aos contetdos

e as concepcgoes relacionadas a EA no ambienteaescol
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Ressaltamos, ainda, nos artigos e na monografiae s, as dificuldades de
organizacao curricular, formacao e processo denerdos professores em se tratando dos

conteudos da modalidade de ensino em questao.

Entretanto, tais experiéncias académicas nos galocam contato com o Projeto
Segredo Vivo, da Escola Estadual Padre Jodo Gyeinemunicipio de Campo Grande, no
Estado de Mato Grosso do Sul. Projeto este quesamdo executado desde 2002, e conta
com a parceria, desde 2005, de uma universidadwestimentos do FINEP. Tais dados

tornaram esta escola objeto fundamental de nosspiiga.

Mais uma vez, afirmamos que nosso objetivo foi gedgolvimento de uma pesquisa
que nos permitisse uma apreensdo dos significadamepcdes dos professores sobre o
ensino e na aprendizagem dos alunos sobre EA rindEk&dio, de tal forma que possamos
refletir sobre a forma pelas quais os projetosrdeatho de EA estdo sendo colocados em

pratica e suas consequéncias para os(as) aluneg{esessores(as).

Os dados obtidos foram necessarios para compreguadéra concepcdo de meio
ambiente, e, se 0 projeto de EA, do qual participes(as) alunos(as), contribui para a
mudanca de sua atitude frente & questdo ambient®udcontexto social, sem perder de vista

as consideracdes sobre 0s processos de ensinalizpogm.

Embora tenhamos observada a vontade de participate etransformar, dos
participantes do projeto da escola sabemos quen&sdasta para que esse movimento todo
se efetive. O(a) professor(a) embasado com infaieggonhecimentos atuais pertinentes ao
assunto, evitara equivocos, como por exemplo, Umoalagem ingénua sobre a EA.

A este aspecto, junta-se o fato de que os(as)gswfes(as) trabalharam ou trabalham
com projetos de EA sem dominio sobre o tema, seonfunto de estratégias e atitudes que
os sustentariam. Dessa forma, ndo se sentem tlam@inem seguros. Também, apontam a
necessidade de especialistas, de uma linha de @m&ajestacam o trabalho de um grupo de
biologia, como o0 mais relacionado a EA. Sentenctulifiade na socializacado de saberes entre
as areas de conhecimento, da troca como princgatégia de formacao continuada, num

processo de relacdo de confianca e reciprocidade @membros da equipe.

Na pratica escolar dos projetos de trabalho, adist@plinaridade se traduz na maior

“‘consciéncia da realidade e compreensdo dos fer@snean serem observados, vistos,
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entendidos e descritos, propiciando a confrontdedolhares plurais na andlise da situacdo de
aprendizagem” (FLECK, 2007, p. 6). Dessa maneira lidia de integracdo curricular, na

qual os interesses de cada disciplina continuamhospreservados.

Apesar das dificuldades conceituais e pedagogiaméadas, os(as) professorres(as)
na execucdo do Projeto Segredo Vivo, desenvolveoamsentimentos de respeito e
solidariedade entre os(as) integrantes da equipg@ecem varios momentos contribuiu para
sanar problemas entre os(as) professores(as) queestavam acostumados(as) com a
proposta de trabalhar com projetos, fortalecernbatiho coletivo na escola e manter a escola

como destaque pedagogico entre as unidades dastediial de ensino.

Sobre o0 que pudemos perceber das respostas (do deumlunos(as)) quanto a
situagcdo-problema, estas apresentam uma concepgametb ambiente que traduz um
conceito utilitarista, ou seja, 0s recursos nasuestdo disponiveis para as demandas e
interesse da sociedade. A postura dos alunos dianpeoblema com lixo, esgoto e poluicéo
da agua tém um carater gerenciador, levando ena e@p@nas as consequéncias e nao todos
0S aspectos que envolvem estes e outros problemaierdais; e, ndo correlacionaram 0s
problemas imanentes ao seu cotidiano e muito ménesam relacdo com os problemas
locais e/ou ficticios com o projeto de desenvolvitbeem andamento no municipio onde

vivem.

Claro que nao desconsideramos as idéias de acaetivaole participativa
apresentados(as) pelos(as) alunos(as) para a saaogdroblema, e nem que desconhecem o
problema de onde vivem. No entanto ressaltamos egtee postura ha anos vem sendo
praticada pela sociedade e que ndo resultou enfitiesereais, ou seja, estas atitudes sao
identificadas como ac¢fes paliativas. Neste senGdovalho. 1. (2004, p. 187), destaca que “O
sujeito da acdo politica € aquele capaz de ideatiforoblemas e participar dos destinos e
decisdes que afetam seu campo de existéncia indiviel coletivo”. E, para a autora, a
palavra politica vem “carregada pelo seu sentidis araplo, como o viver e interferir em um
mundo coletivo”. A nosso ver, esta concepcdo piara@da apresentada pelos estudantes e
consequéncia de uma educacdo voltada a aquisigéantiecimento e de informacéo diversa,
mesmo que os(as) alunos(as) utilizem ferrament®li@gicas, como é o caso da escola em

guestao.

A concepc¢ao metodologica presente nos processessilear e aprender nao promove

articulacéo efetiva entre o espaco educativo e amlsddessa maneira, os(as) alunos(as)
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entrevistados(as), apresentaram: atitudes imedisitisu seja, acdes que abordam o problema
em si; atitudes parciais, quando as a¢fes sa@nédsra responsabilidade do individuo para
solucionar o problema. Poucas respostas foram tlgema sistémica, referindo-se aqueles
que sinalizam que a solucdo da questdo ambientapgssa por uma analise, reflexdo e

organizacado de préticas, coletivamente.

Por exemplo, no trato dos residuos lancados negdrracbes apresentadas sdo de
natureza: Informacional, sinalizando que apenasuoaando, as pessoas mudam de atitude;
Técnica, quando se refere apenas ao manejo dosigesbu seja, a sua colocacdo em lugar
proprio; Legal, quando anunciam a cobranca de swakiacondicdo de nao repetir o problema

e; Individual, atribuindo a um dos atores sociasslpabilidade do problema.

Quanto a proposicdo dos(as) alunos(as) sobre comfi@ngar a problematica
ambiental, eles(as) sugerem passeatas, mutir@gssve campanhas. A¢coes que isoladas néo
tém uma efichcia na solucdo dos problemas ambsentmtretanto, se o acervo de
informacfes e praticas desenvolvidas, caso fossesaaldas numa concepcao sistémica e
holistica, na TASS ou nos Projetos de Trabalhms)sdlunos(as) do Ensino Médio teriam
desenvolvido uma reflexdo critica, sobre a quest@biental e suas proposicbes para o
enfrentamento dos problemas ambientais, versarabre satitudes abrangentes de médio e
longo prazo. E, principalmente se colocariam comomptores para solucionar tais

problemas, e assim sendo, como protagonistas deésotlos mesmos.

Agora, centrando a atencdo nos dados, tanto n@ gleiprofessores(as) e alunos(as)
no que diz respeito a relacdo professor-aluno, esenimportante nos processo de ensinar e
aprender, como também, nos avancos necessari@npmaa EA, podemos afirmar que esta
relacdo é amistosa e que, no primeiro momentocearaiito contributiva na formacéo dos
jovens do Ensino Médio, uma vez que, os(as) alasps{estacaram a importancia que a
escola tem com a comunidade, indicando a aproxinagdre comunidade e escola. A
participacdo mais ampla e qualificada da comunidades pais nos rumos da escola e na

melhoria do seu ambiente, faz-se necessaria.

Mas, quando nos aprofundamos nas relacdes aprésemgalos grupos pesquisados,
no trabalho desenvolvido em projetos de EA, ficaleave que as informacgdes e dados da
problematica ambiental na qual estéo inseridogpeéoo explorados no curriculo da escola.
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Ponderamos que este fato ocorreu por falta detpsogee formacéo continuada ou de
atualizagdo dos professores sobre como utilizass ggioblemas como contetdo de ensino e
ferramenta para a EA. Outro ponto preocupante € qua alunos(as) e professores(as) nao
perceberam que o crescimento e a ocupacdo das anes vivem fazem parte da
problematica ambiental. Apontaram apenas a disposde residuos solidos (lixo) e da
poluicdo do(s) corrego(s) da regido como problemsas ignoraram que esses problemas
também sao reflexos do crescimento e da ocupagiice eparecem sob a forma de relatada

por eles(as).

Tal condicdo de ensino e aprendizagem fortalece esncepcdes
naturalista/conservacionista e recurso a ser gedwatilitarista (SAUVE, 1992 apud
SAUVE, 2007) de meio ambiente, concepcdes estasngaeforam alteradas, nem com o
contato direto com a comunidade, por meio de ditese atividades, tais como: mutirdo,
replantio de mudas, campanhas de informacdo, ipag&@o em eventos, trocas de experiéncia
com entidades, outros estudantes e profissionaigadas areas do conhecimento, que se
refere a todos os projetos da escola.

A mesma ponderacdo pode ser sobre o papel da @ducag reconhecimento e
mudancas de atitudes em relacdo ao meio, na foontec@ma sociedade socialmente justa.
Estas concepcdes sdo passiveis de evolucdo ensiptraacdo desde que identificadas para
que se possa refletir e apontar caminhos para sfas eelagcdes que, envolvam conflitos,
possam se estabelecer as atitudes individuaisetivad mais propicias para a resolucao dos
problemas ambientais e educacionais emergentds, ¢mtre os seres humanos e as suas

relacbes com a natureza e a sociedade.

O ultimo ponto a ser focado € a opcédo por ProjgeoSrabalho que foi uma decisao
tomada pelos(as) professores(as) de algumas dissptomo Biologia, Quimica e Fisica e
pelos(as) alunos(as). Entretanto, a colocacao ce&n para esta observacéo tem outra raiz,

Ou seja, tornar a escola diferenciada de outrasgiao, evitando a evasao de alunos.

Quanto a participacdo da comunidade escolar, sspd@gre esta participacado ocorreu
em varios niveis de envolvimento como nas exposjcdas feiras culturais da escola e nos

seminarios.

Mesmo ndo sendo pelo viés da escolha democrasdarajetos de Trabalho fizeram

diferenca quanto aos(as) professores(as) se sentigivados pela e na escola em termos de
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sensibilizacdo da participacdo dos(as) alunos¢as)expansao do coleguismo, amenizando o
potencial de conflito entre os(as) professoresfas) tém diferentes perspectivas sobre esta

proposta pedagodgica de trabalho.

A rotatividade dos(as) professores(as) € um ingcada dificuldade de produzir
trabalhos interdisciplinares. O trabalho escolaitado a implementacdo de propostas
metodoldgicas interdisciplinares exige a conjungéaima série de fatores, a comecar pelo
reconhecimento de que a questdo ambiental perpasss areas do conhecimento. Esta
perspectiva de trabalho pressupde, tanto aspedtigicionais como pedagogicos, facilidade
de didlogo intra-escolar, disponibilidade de matsrinformativos, incentivo a atuacdo do

professor-pesquisador.

Os Projetos de Trabalho favoreceram a discusséare smhconcepcado que os(as)
alunos(as) tém de meio ambiente, o que € fundahparta sustentar qualquer projeto de EA.
No entanto, ficou clara a dificuldade dos(as) psbdees(as), como foi 0 caso da professora
que considerou o trabalho “meio vago”, porque nstava relacionado a um conteudo do
programa. Esta incerteza de nao identificar o ‘®add” de Portugués na atividade, revela
que ndo ha consciéncia de que o estudo sobre @ausagua, sua atribuicdo, ndo se restringe
ao conteudo programatico. Este episodio indicacggeipo de professores ndo se encontrava
no mesmo patamar de compreensao sobre a intetuliadgade que o tema ambiental pode

proporcionar ou exigir.

Uma inadequacédo que o grupo de professores aprasemutlizacdo da pedagogia de
Projetos de Trabalho, foi a manutencédo de uma pgéacedualistica e fragmentada que pode
ser percebida através da acao de policiamento(ps)oslunos(as) de seus pares, na questao
da conservacdo da escola, e, no uso adequado x#@msi O fato dos(as) alunos(as)
policiarem, “intimidam” o(a) colega a n&o sujarmlaente, ndo muda o comportamento em

outros ambientes. A EA exige que as responsabégladjam partilhadas.

Assim, a idéia da denuncia perpassou todos osrd@sutanto dos(as) alunos(as),
como dos(as) professores(as). Parece ser marcsaostd sobre a EA na escola, como se
representasse o0 apice da consciéncia ambientdat®endo sujar o ambiente € um sinal de
respeito ao espago comum e ao outro. Mas, em rRosdBe, observamos a forma como €
encarada esta acgao, talvez seja uma expressaordatedehaviorista de EA, cuja tendéncia
é para o “adestramento” (BRUGGER, 1999), reforcamqmeocupacdo com o controle das

condutas individuais e ndo com a acéo consciamelamentada na compreenséo das razdes
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de néo jogar lixo em lugares inadequados.

Na aplicacdo da pedagogia dos Projetos de Trabatooreu um estimulo e condi¢des
para que os(as) professores(as) investissem naf@ueacdo continuada, além do
apoio/suporte financeiro para a implementacéo genas iniciativas. O papel do Diretor e
Coordenadora, como liderancgas, foi fundamental paantinuidade do trabalho ao longo dos
anos. Os resultados dos projetos possibilitaraneserd/olvimento de a¢des no sentido de
melhorar a qualidade ambiental do bairro e, daemphtacdo de projeto de EA em outras

escolas da regido. Aléem do estabelecimento de nsaepatrocinio para o projeto.

O projeto de EA, desenvolvido pela escola a paldirpedagogia de Projetos de
Trabalho teve como um dos objetivos, levar os(alsinos(as) a sensibilizacdo e
reconhecimento dos problemas locais (ocupacaaulaegaréncia da mata ciliar ao longo do
corrego, destino inadequado do lixo, do esgotoaldoi natura (entre outros) e as riquezas
naturais locais (a nascente do cérrego). Tambéandsa mudanca da realidade, atraves de
arborizacdes e transformacdes de espacgos pubbodod fora da escola. Conhecer e estudar
a regiao, pesquisar as espécies da mata nativardalo, trazer com este trabalho as muitas
guestdes ambientais locais a tona e as de conderdagnata nativa. Além de trilhas e visitas
técnicas, envolvendo atividades em sala de aulguas acdes concretas de melhoria da
qualidade ambiental, ja que os alunos ao visitaaeragido, coletam sementes tipicas do
cerrado, que posteriormente foram identificadasilévadas. Na escola foi construido um
viveiro de mudas, que ja serviu para arboriza-kamebém, aos locais publicos (pracas e

avenidas) da cidade, como €é o caso de areas p®=ameorrego recompondo a mata ciliar.

Concluindo nossa investigacdo, podemos perceberog(es) professores(as) néo
discutiram o tema EA, mas sim, a concepc¢édo sobr® Mmbiente. Quando destacaram
elementos para melhor representar a EA, os(as)egmofes(as) apontaram atitudes
(preservacao, plantio de mudas, lixo no lixo), vedo(amor, respeito), objetos de estudo
(natureza, &rvores, animais, saude e higiene)tioigeda EA (conscientizacdo, interagao,
cidadania, desenvolvimento sustentavel), caminhas mtingi-los (repensar, educacdo,
respeito e limpeza), mas a questdo politica ficeufata. Isto porque a EA pelos(as)
professores(as) € vista como uma atividade paraelaurriculo e esta associada a uma

pratica alternativa.

Por conseguinte, a EA ndo conquistou ainda seucespa escola, pois, assumi-la
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como prética, significaria rever as bases do peacessino-aprendizagem para efetivacdo dos
principios da interdisciplinaridade. O carater lidisciplinar na pedagogia de Projetos de
Trabalho e na EA transcende a questéo individuag n@o significa anula-la; ao contrario,
significa encontra-la no coletivo. Em uma sociedaaleque a liberdade é fundamental a vida,

isso deveria pressupor a partilha das responsatidgido bem comum.

Outra dimensdo a ser pontuada sdo as solucdesdgcapresentadas pela escola
pesquisada, como: a reposi¢cdo das matas ciliaresdetn seletiva do lixo, a reciclagem do
lixo, o plantio de arvores, entre outras. Estaes&tariam de um redimensionamento para
que fossem mais abrangentes e integradoras ao ogengornando-se praticas

conscientizadoras, que permitessem a comunidaddaesema compreensdo global dos

problemas ambientais.

Numa Aprendizagem Significativa Subversiva, estagtigas pressuporiam o
desenvolvimento de novos conceitos e valores qoateam para uma mudanca de atitudes
criticas e participativas, capaz de formar um ‘@é@aecologico” (CARVALHO, I., 2004),
portador de valores éticos, atitudes e comportarsezttologicamente orientados para o plano

individidual e coletivo.

J4, para a utilizagdo dos Projetos de Trabalhormocdocente necessita de uma carga
de horas/aulas semanais extras, para que possamréamifes fora do horario de sala de
aula, e sejam facilitadas as saidas para estudosses de capacitacdo, além de recursos

financeiros e materiais em geral.

Apesar dos aspectos positivos e negativos, oraeudos pela pesquisa, a distancia
entre a producdo de programas oficiais de EA eadrdluéncia nas escolas é ainda grande.
Este distanciamento pode ser indicativo da difiedéddos(as) professores(as) na articulagéo
entre acdes e concepcdes de EA. Uma opcéo viakeelopanfrentamento dessa dificuldade
poderia ser a criacdo, pelas universidades, deosede capacitacdo para professores(as),
centrados na tematica ambiental com a participalgiaientistas e pesquisadores(as) de
diversas areas interessados(as) em desenvolvaaprag interdisciplinares para o ensino da

EA, além do suporte técnico necessario aos pratesscomunidade escolar em geral.

A finalidade desse centro de capacitacdo seria, pummeiro momento abordar, de
forma interdisciplinar, as diferentes areas de eomhento para a discussdo da questao

ambiental. Nesta etapa, os(as) professores(as)aestatualizando seus conhecimentos, ao



169

mesmo tempo projetando novas possibilidades paeg@® pedagogica. Num segundo
momento, estes docentes estariam em suas escota® gsmultiplicadores destes

conhecimentos, ao mesmo tempo, realizando as plg@iegadas.

Num ultimo momento, reencontraria com o grupo, [@aemalise critica destas acdes
pedagogicas e seus impactos. O grupo entdo, camponi holograma de estratégias
pedagogicas que seria constituido pelos conteldesdiderentes areas do conhecimento,
pelos diferentes contextos ambientais, e, sobretumo avancos e impasses destes

profissionais.

Todo trabalho de formacdo, neste sentido contites@ria a constituicAo de um
trabalho efetivo de EA, tendo como base toda a camaplexidade e os principios do
desenvolvimento sustentavel. Contribuindo paraag8&D efetivasse um programa oficial de
EA em MS. Este programa envolveria o desenvolvimel® projetos de trabalho voltados

para a introducao da tematica ambiental, no Endiédio e nos demais niveis.

Entretanto, para que este programa tenha eficaefetwidade ha de se pensar em
formas ou estratégias que promovam a reflexdo dasops sobre sua concepcédo de meio
ambiente e fundamentalmente sua responsabilida@ecpan 0 mesmo. Neste sentido, € de
grande importancia que a juventude interfira em quaunidade apresentando diferentes
canais de comunicacdo e/ou desenvolvendo ativideolesivas retirando a concepgéo de
meio ambiente da area puramente ecologica, e da@muma abordagem interdisciplinar e

parte integrante do conjunto de fatores de deseimvehto sustentavel.
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APENDICE A - Quadros sinotico dos Projetos de EAd&. Padre Jodo

Greiner

QUADRO 25 - Area do conhecimento: linguagens, cédigos e suaslegias

Projeto Objetivo Ano

Observacoes

Educomradio  Defender o direito 2003
gue as pessoas tém
de produzir
informacéo e
comunicacao
(radio, video,
jornal e
multimidia).

Jornal Boca do Produzir artigos, 2004
Greiner entrevistas,

contando a histoéria

da propria escola e

abordando temas

de interesse da

prépria

comunidade

escolar.

- Fruto de uma parceria com MEC/SED/
Universidade de Sao PayldspP)

— Tendo como concepc¢ao que toda pessoa e ¢
de ler seu mundo e dele extrair noticias para
jornal, o radio e/ou TV, partilhando as
informacdes sua comunidade;

- Produziu Projeto “Lendo Mais, Sabendo Maig
um projeto de leitura do jornal em sala de au
em parceria com a Fundacao Barbosa
Rodrigues, que objetivava além despertar o
interesse pela leitura, também a discusséo d
temas relevantes e a valorizacdo da cultura
regional.

- Um resultado positivo desse projeto foi a
criacdo de um site da escola.

apaz
)

al

D

QUADRO 26 - Area do conhecimento: ciéncias humanas e suaslogam

entre os estudantes,
destacando a
importancia da
miscigenacao

dentro da cultura
sul-mato- 2003
grossense, através

do resgate e

valorizacdo da

cultura dos outros.

Projeto Objetivo Ano Observacoes
Etica, Etniae Acabar com o 2002 - A comunidade escolhida foi Furnas de Dionisi
Cidadania preconceito racial proxima a Campo Grande, que é uma

comunidade de negros quilombolas.

— A escola se mobilizou na arrecadacéo de rou
e alimentos, como um exercicio de cidadania
de solidariedade.

- Ampliando mais o foco da observagéo, a
problemética da conservacdo ambiental foi
incluida no instrumental de pesquisa. Nesta
etapa, retornaram a comunidade, outros alun
participantes do projeto que, entrevistaram,

pas
e

oS

fotografaram e filmaram os moradores.
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Projeto Objetivo Ano Observacoes

2004 - O tema Etica e Cidadania, ja trabalhado pela
escola desde 2002, foi lancado, pelo MEC,
como projeto com titulo: Programa Etica e
Cidadania — Ensino Médio: Construindo
Valores na Escola e na Sociedade, em parce
com a Secretaria Especial dos Direitos
Humanos, da Presidéncia da Republica. Ten
como objetivo a criagdo de féruns escolares
ética e de cidadania para transmitir aos alung
valores como respeito as diferencas,
solidariedade e responsabilidade com o
préximo, foram capacitados professores
multiplicadores que receberam material sobré
inclusdo social, direitos humanos e convivén
democratica as escolas participantes.

2005 - O projeto sobre Etica e Cidadania abordou a
tematica indigena. Os alunos visitaram
comunidades das aldeias Kadiwéu em
Bodoquena, MS e, Xavantes e Bororos, em
Sangradouro, MT.

— Realizac&o do | Férum de Etica e Cidadania
Seminario Etica, Etnia e Cidadania., contand
com a parceria da SED/MEC, as ONGs,
estagiarias do curso de pedagogia do Institut
Ensino Superior da Funlec (IESF)/Centro
Universitario da Grande Dourados
(UNIGRAN), representantes da comunidade,

ria

do
e
S

A1

cla

L

do

o de

lider sindical e advogados.

QUADRO 27 - Area de conhecimento: ciéncias da natureza, matan&suas tecnologias

Projeto Objetivo Ano Observacbes

Adote um Rio  Incentivar as 2002 - A escola adotou o Cérrego Segredo, dando
escolas que origem ao Projeto Segredo Vivo pela escola,
apresentassem um inicialmente num processo embrionario, que
Clube de Ciéncias contava com agdes incipientes.

estruturado, a
adocéo de um
cbrrego ou um rio
de seu entorno,
para com isso,
desenvolver acdes
de EA.
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QUADRO 28 - Area de conhecimento: linguagens e cédigos e seaslbgias, ciéncias humanas e
suas tecnologias e ciéncias da natureza, matenaasicas tecnologias

de distinguir os
alimentos
saudaveis,
esclarecendo a
necessidade de
todos os nutrientes
para o organismo.

Incentivar os
alunos a prética de
exercicios fisicos.

Conhecer o valor
caldrico e

Projeto Objetivo Ano Observacoes
Projeto Implantar agbes de 2004 - Em Mato Grosso do Sul, o foco de estudos e
Segredo Vivo EA de manejo da projetos sempre foram voltados para o Pantanal
flora nativa do e, este € um Projeto voltado para o cerrado € de
cerrado; recuperacao de area urbana degradada de
Promover a Campo Grande.
recomposicao e - Elaboracéo do projeto: Membros da APM,
colaborar com a diretor, professores e alunos e equipe da
conservagao do Associacdo Cerrado Vivo (ACV).
Cérrego Segredo, , _ , _
bem como, — Parceria: Universidade Catolica Dom Bosco
melhorar as (UCDB), voltada as inovagbes de metodologias
condices socio- de ensino de Ciéncias da Natureza, Matematica
ambientais da e suas Tecnologias, com o repasse de
comunidade local. equipamentos; SEMA forneceu recursos,
suporte técnico e orientacdo na EA; Prefeiturp
Municipal de Campo Grande, cedéncia da area
do cérrego Segredo em regime de comodato
Policia Militar Ambiental, com acfes de
policiamento da regido em recuperacao;
participacdo da comunidade por meio de adesédo
de proprietérios da regido ao Projeto.
— Areas do conhecimento envolvidas: Linguagens
e Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias; e Ciéncias da
Natureza, Matemética e suas Tecnologias.
- Conteudos envolvidos: Matematica: andlise,
tabulacdo de dados e graficos; Biologia:
Levantamento da fauna e da flora; Fisica:
solucdes técnicas; Quimica: Microbiologia de
agua e solo; Histéria, Geografia e Filosofia:
aspectos socioecondmicos.
- Foi criado um nucleo permanente de EA
tedrico-pratico voltado a conservagéo do
Cérrego Segredo.
Comer Bem, Desenvolverno 2003/ - Este foi desenvolvido pelas areas do
Viver Bem aluno a Capacidade2gpg conhecimento: Linguagens.

- Para o desenvolvimento do projeto foram
montados grupos para fazer o levantamento
bibliogréafico sobre assuntos relacionados sobre
alimentacéo.

- Uma exposicdo na escola, com a participacap de
escolas da regido, com degustacao de alguns
alimentos que sao tachados como ruins, mas que
com receitas criativas passam a ser saborosos.

- Recebeu em 2003, Prémio Grupo Ciéncias,
realizado pela Secretaria de Educacéo Bésic

D
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Projeto Objetivo Ano Observacoes

nutricional das (SEB) na categoria regional, recebendo a

frutas, legumes, guantia de R$ 20.000,00.

verduras,

comparando com

os alimentos menos

saudaveis.
Projeto de Desenvolver 2005 - Parceria entre a escola, a APM e a Universid
Ensino de estratégias e Catolica Dom Bosco (UCDB), que trouxe
Ciéncias metodologias com metodologias de ensino ambiental em sala d
“Mantendo o enfoque aula, trabalhando com as diversas disciplinas
Segredo Vivo’ globalizador para o gue, também, exerceu o papel de orientadora

ensino de ciéncias
da natureza,
matematica e suas
tecnologias que
atendam as
caracteristicas
cognitivas e
afetivas dos alunos.

Produzir material
didético para
capacitacdo e apoio
ao ensino de
ciéncias da
natureza,
matematica de suas
tecnologias.

Capacitar a equipe
executora do
projeto.

Implantar um
Nucleo de Ensino e
Pesquisa em
Ensino de Ciéncias
e instrumentalizar
0 ensino.

Realizar 0 2° e 3°
Simpédsio Segredo
Vivo.

realizacdo do projeto, procurando trabalhar &
acOes que ja estavam em andamento na esc
(Segredo Vivo e Qualidade de Vida).

— Qutros parceiros: a SED, o Instituto Brasileirg
do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA), o Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), a empre
de saneamento Aguas de Guariroba, a prefe
de Campo Grande e a organiza¢do nao
governamental Associacédo Cerrado Vivo.

— Esse projeto foi selecionado pela FINEP por
suas ac¢0les voltadas para o aluno, enquanto
0s concorrentes tinham como foco a capacits
de professores.

— O valor do repasse ficara sob administracéo
UCDB, entretanto, a decisédo de como utiliza
devera ser tomada em conjunto com a unida
escolar. Os recursos foram utilizados na com
de novos equipamentos de laboratério, mate
guimico e didatico. Também, serd realizada 4

capacitacdo de pessoal envolvido, a formulag

de apostilas, deslocamento de professores e
alunos para participar de encontros nacionais
area ambiental e cientifica.

ade

D

A Na

ola

5a
tura

ter
gue
[of=10]

da
lo
e
pra
ial
A
ao

5 Na

Fonte: Mato Grosso do Sul (2005b, p. 16-19).
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APENDICE B - Instrumentos de coleta de dados

Universidade Catolica Dom Bosco
X »=—  Programa de P6s-Graduacao
UCDB Mestrado Em Educacéo
“Praticas Pedagogicas e suas Rela¢des com a Faridacante”

MestrandaEloaurea Lopes Cunha Perandré
Pesquisa de Campo

Entrevista com o Diretor e o Coordenador da Escol&stadual “Padre Jodo Greiner”

Dados Demogréficos

N[ T PP PPPTN
Tempo de servico geral: ........ anos Tempo nal@sc......
Regime: () efetivo(a)
Formacé&o profissional:
€1 =T (1= o= T SRR
ICCT a0 oo de (=20 (o] 0 =T (o ) SRR

Y (U0 R L0 F=1 [ 4 1=) 01 (S TSR

*Coordenador:
Qual @ Area QUE VOCE AtENUE?.........eveetceeemmmmm s e eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeasanna s srnreean e e e e aaaaeaeaees
Qual o periodo? [ ] matutino [ ]pedino [ ]noturno
QUAIS AS TUIMMAS? ... et eee et eee e e e e ee et e e e e e e e et e e e e e e e tba e e e e e e st snna e s eeeeessaaneeeeeesrannens

Questdes

|. Educacdo Ambiental

1) Como vocé tem acompanhado as questdes ambientemtidiano pela?
[ ]teleconcepcao [ ]rédio [ ]jornais
[ ]internet [ ]revistas em geral [ ] rstas especificas
[ ]livros/revistas paradidaticos [ ] livrd&déaticos [ ]videos paradidéticos
[ ] palestras, congressos/simpdsios
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2) Qual o maior problema ambiental no entorno de soal&?

6) Quais as dificuldades encontradas pela escola amltrar as questbes da EA com
eficiéncia?

[ ] falta de conhecimento [ ]falta de tengara preparar conteudo
[ ]falta de capacitacao [ ]falta de apdrarisporte, auxilio p/ excursoes, etc.)
[ ]falta de interesse [ ] OULIOS ..

7) A respeito do modo de trabalhar EA na escola, comeé entende que deveria ser?
[ ] por meio de trabalho interdisciplinar
[ ] dentro da disciplina de ciéncias
[ ]de forma transversal a todas as disciplinas
[ ]dentro das préprias disciplinas (sem integg
[ ]dentro das disciplinas ditas ambientais
[ ] como disciplina especifica
0] o [ 1SR PUPPUPUPPRRT

8) A escola tem incentivado seus(suas) alunos(asjteiparem de projetos ligados a EA?
De que forma?

9) Na avaliacdo da escola, os(as) alunos(as) incagraraonceitos, atitudes e valores da
EA? Quais? Como?

II. Projetos

10) Por que a escola optou pela metodologia de projgdsnsino Médio? Como? Quando?

12) Como a escolas avalia os impactos da metodologiprdetos no Ensino Médio?
Dificuldades?

P ara PrOfESSOIE(AS)S: ieierrrrrrrunnnnns s s s s s e e e e e e e e e e eaeeeeaeesssebnse s e e e e e e eeeaeaaeas
o Tz = 1[0 01T = 1) PP
Para a ComMUNIAAAE: .......oooi ettt nnne e e b a e e e as
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13) Quais eram os objetivos desses trabalhos?

[ll. Metodologia

15) O que significou para a escola trabalhar com prefet

16) Que tipo de estratégia (aulas expositivas, livaatico, seminarios, recursos
audiovisuais, atividades extraclasse ou recortgerdais) os professores mais utilizam
em seu trabalho?

17) Com relacdo aos recursos de infra-estrutura quecalee oferece, quais foram mais

utilizados?

[ ]laboratério [ ] biblioteca [ ]recurs@udiovisuais

[ ]laboratorio de informética [ ] viveiro [] outros

EM QUE SITUBGOES? ...ttt e e e e e

IV. Capacitacéo

18) Nos ultimos dois anos a escola participou de:

[ ]capacitacao [ ]congressos [ ] senosr [ ]encontros

R e 1 1 1P URPPT
EM QUANTOS? ...t £+t e e etttk e e e e e e e e b e e e e eeemnmstn e e eeeeennn e eeeenne
(@ U= 1S3OS PPTSUPPT

19) Os cursos de capacitagdo em EA em sua opinido ispendaveis, indispensaveis ou
urgentes? Por qué?

V. Escola

20) Em sua avaliacdo a escola tem algum diferencialretengdo as outras escolas? Qual?
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}\g Universidade Catolica Dom Bosco
X »—  Programa de P6s-Graduacao
UCDB Mestrado Em Educacéo
“Praticas Pedagogicas e suas Rela¢gdes com a Faridacante”

MestrandaEloaurea Lopes Cunha Perandré
Pesquisa de Campo

Entrevista com o professor da Escola Estadual “Pa@rJodo Greiner”

Dados Demogréficos

N[ T PPN
Tempo de servico geral: ........ anos Tempo nalasc......
Regime: [ ] efetivo(a) [ ]convocado(a)
Formacéo profissional:
(€1 =T (1= o= T PRSPPI
ICCT a0 oo de (=20 (o] 0 =T (o ) SR

EStuda atUAIMENTE: ... ..uiiiiiiiiiiiiiiiee et e e e e e e e e e e e e e e a e
Em quantas €SCOIAS VOCE GtUA? .........ooioeee ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeaeenee
Qual @ Area QUE MAUS ALUA? ......vvvvrrerniimmmmmmmmreeeeeeeaetnn s s s e e e eeeeaeaeeeseesaeeenneeeeeessssnnnnnnnnnaeeees
Qual o periodo? [ ] matutino [ ]pedino [ ]noturno
QUAIS AS TUIMMAS? .. .ottt e e e e e e e et et e e e et et e e e e e e e e ta e e e e eeessaaaaaaaeesesssaanseeeessssanaaeeeeennes

Questdes

I. Educacao Ambiental

1) Como vocé tem acompanhado as questbes ambienteagidiano pela?

[ ]teleconcepcao [ ]rédio [ ]jornais
[ ]internet [ ]revistas em geral [ ] rstas especificas
[ ]livros/revistas paradidaticos [ ] livrdgdaticos [ ]videos paradidaticos

[ ] palestras, congressos/simpdsios

2) Qual o maior problema ambiental no entorno de soal&?
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4) A EA deve ser trabalhada na escola? Por qué?

5) Quais as dificuldades encontradas pela escola amltrar as questbes da EA com
eficiéncia?

[ ] falta de conhecimento [ ]falta de teng@ra preparar conteudo
[ ]falta de capacitacao [ ]falta de apdrarisporte, auxilio p/ excursdes, etc.)
[ ]falta de interesse [ T OULIOS ..

6) No seu modo de entender, a EA implica em conhedommévio de conceitos? Quais?

7) A respeito do modo de trabalhar EA na escola, comeé entende que deveria ser?

] por meio de trabalho interdisciplinar

] dentro da disciplina de ciéncias

] de forma transversal a todas as disciplinas

] dentro das proéprias disciplinas (sem integog

] dentro das disciplinas ditas ambientais

] como disciplina especifica

0] o [ 1SR PUPPUPUPPRR

— r————

8) Vocé tem incentivado seus(suas) alunos(as) a jpanteen de projetos ligados a EA? De
que forma?

II. Projetos

9) Vocé ja utiliza a metodologia de projetos? Comoar@o?

14) Para vocé os(as) alunos(as) modificaram concedtigsides e valores da EA, apos
participarem dos projetos?
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[ll. Metodologia

16) O que significou para vocé trabalhar com projef0s?0 que mudou na sua maneira de
“dar aula™?

17) Que tipo de estratégia (aulas expositivas, liva#atico, seminérios, recursos
audiovisuais, atividades extraclasse ou recortefomh@is) para suas aulas vocé mais
utiliza?

18) Com relag&o aos recursos de infra-estrutura qeeaaeoferece, quais vocé utilizou em
seu trabalho?

[ ]laboratorio [ ] biblioteca [ ]recurs@udiovisuais
[ ]laboratdrio de informatica [ ] viveiro [] outros
EM QUE SITUAGOES? ...eeeeveiiiiiiiiiie s s e s eeerees s s e e e e e e e e e e e e e e e eeeeaee e s s e e e e e aeeaaeaaees

19) Vocé desenvolve alguma atividade junto com oute)gfeofessores(as)? Quais?
IV. Capacitacéo

20) Nos ultimos dois anos a escola participou de:

[ ] capacitacao [ ]congressos [ ]semosr [ ]encontros

R 0LV L 1 PSSR
EM QUBINTOS? .. et et e e e et e e et e e et s e e e nnaa e e e et e e e et e e e ea s
QUAIS? .ttt e e e et e e et e e e e e e et t e e et et ran——— e eeeert e areara s

21) Os cursos de capacitacdo em EA em sua opinidao ispendaveis, indispensaveis ou
urgentes? Por qué?

V. Escola

23) Em sua avaliacéo a escola tem algum diferencialreteigdo as outras escolas? Qual?
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}\g Universidade Catolica Dom Bosco
X »—  Programa de P6s-Graduacao
UCDB Mestrado Em Educacéo
“Praticas Pedagogicas e suas Rela¢gdes com a Faridacante”

MestrandaEloaurea Lopes Cunha Perandré Data.......... [oveiiiiiin. [o...
Pesquisa de Campo

Entrevista com o aluno da Escola Estadual “Padre & Greiner”

E IMPORTANTE QUE VOCE RESPONDA TODAS AS QUESTOES ABXO. Todas elas
representam informagdes importantes para esta pesq8uas respostas serao mantidas
ANONIMAS e emSIGILO

Dados Demogréficos

1) Bairro em que mMora: .........cceeeveevvvvvvnmmmmnnneennnnnns Ha quanto tempo? ..........cceeeeee.
2) Turno em que estuda: [ ] matutino [ ]noturno
3) Ha quanto tempo estuda Na €SCOIA? ......ccceeeiieeeiieiiecrrr e e e e ee e e eee e

4) Sexo: [ ] masculino [ ]feminino

53 T =T L= PSSR
6) Vocé tem alguma ocupacado: [ ]sim [ ]néo

QUL oo ———— e e e e e e e e et et e e et teeann— e eeeara e eeeerr e
7) Estado Civil

[ ] solteiro(a) [ ] casado(a)/unido estavel

[ ]separado(a)/divorciado(a) [ ]viavo(a)

8) Quantas pessoas moram na sua casa, incluindo vocé?
[ ]uma pessoa [ ]duas pessoas [ ]teSsqas
[ ]quatro pessoas [ ]cinco pessoas [ asrde cinco pessoas
QUANTAS PESSOAS? ...eeiiiiiiiiie e it e e irmmrerne et e e e et e e e et e e eea e e e et e et tnaa e e e eea e e e e err e aees

9) Por favor, indigue a renda mensal da sua familia.
[ ]até R$ 500,00 [ ]de R$501,00 aR$ 1,000
[ ]de R$1.001,00 a R$ 2.000,00 [ ]de R¥2,00 a R$ 3.000,00
[ ]acimade R$ 3.000,00
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}\g Universidade Catolica Dom Bosco
X »—  Programa de P6s-Graduacao
UCDB Mestrado Em Educacéo
“Praticas Pedagogicas e suas Rela¢gdes com a Faridacante”

Situacédo problema: Educacdo Ambiental para o ensinfmrmal

Uma escola situa-se em uma comunidade que posscouByo que atravessa grande
parte desta. Este cérrego serve a comunidade amsds/ formas: para o lazer (banho,
brincadeiras, pescaria, navegacao); para subsst@rescaria); para consumo da agua (fonte
de abastecimento); dentre outros aspectos.

A comunidade lanca residuos dentro do cérrego.ds om agravante, uma pequena
fabrica de sabdo instalou-se proximo a este cérjegando seus residuos dentro dele. Os
residuos que sado jogados ndo possuem tratamento, me&ndo lancadas natura poluindo
desta forma o cérrego.

A fabrica emprega varias pessoas da comunidade: (paes e jovens que moram na
localidade. Desta forma, ela é bem aceita pelalpg@a local devido a empregabilidade que
proporciona.

Um professor, da referida escola junto a seus(salagps(as) (que fazem parte da
comunidade) ficam preocupados com a situacdo degmre resolvem desenvolver alguma
acao que possa contribuir para minimizar os imgaatobientais causados pela fabrica.

De sua opinido sobre:
1) Como resolver tal situagéo?

2) Como lidar com a questdo dos residuos despejada®rmego junto aos(as) alunos(as),
cujos pais tém esse habito?

3) Que acdes devem ser desenvolvidas pela escolapoofe o grupo de alunos(as) para
contribuir com a nédo polui¢cdo do corrego?
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ANEXO



PROJETO SEGREDO VIVO

ACOES PEDAGOGICAS DA E.E. Pe. JOAO GREINER PARA O ENSINO MEDIO 2005
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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