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RESUMO

O presente trabalho discute possiveis relagdes entre reprovacdo em Matematica no ensino
médio e ascensdo profissional. Destaca a necessidade do rompimento com o pensamento
linear, tornando o processo avaliativo mais dindmico e relevante para a aprendizagem. A
metodologia de pesquisa tem abordagem qualitativa e os dados foram tratados por meio da
analise textual discursiva. Participaram da pesquisa sete sujeitos, que foram reprovados em
Matematica no ensino médio, mas mostram sinais de sucesso na vida profissional. A pesquisa
utiliza como instrumentos de coleta de dados um questiondrio, para coleta inicial de dados
gerais, ¢ entrevista individual gravada em audio, com a intencdo de compreender as relacdes
entre a reprovacdo em Matematica no ensino médio e a ascensao profissional dos sujeitos.
Como destaque a alguns resultados, para evitar alguns insucessos escolares ¢ necessario que:
os professores valorizem mais as qualidades dos alunos do que as dificuldades; possibilitem e
estimulem aos alunos a assumirem a sua aprendizagem; tenham coragem de transgredir
procedimentos tradicionalmente adotados; valorizem o processo de aprender e nao apenas 0s
resultados; conhecam e valorizem o historico do aluno e seus conhecimentos para planejar e
realizar as a¢des de ensino. E muito importante apostar nos pontos fortes dos alunos e dar
equilibrio as dimensdes cognitiva e afetiva. Também ¢ necesséario que a escola assuma a sua
parcela de responsabilidade na reprovagdo dos alunos, promovendo ag¢des para evitar o

fracasso escolar e para estimular o sucesso dos alunos e ndo apenas evitar o seu insucesso.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Avaliagdo. Reprovacdo na escola. Ascensdo

profissional.



ABSTRACT

This article discusses possible relationships between failure in mathematics in the high school
and professional ascent. Highlights the need to break with the linear thinking, making the
evaluation process more dynamic and relevant to the learning process. The methods of
research have a qualitative approach and the data were processed through the textual
discourse analysis. Seven subjects participated in the research, which was disapproved in
mathematics in the high school, but have become successful your professional in life. Used as
instruments for data collection a questionnaire for initial collection of generally data, and
individual interviews recorded on audio, with the intention to understand the relationship
between the failure in mathematics in the high school and professional ascent of the subjects.
How to highlight some results, to avoid some failures school is necessary that: the teachers
emphasize the qualities of the students more than the difficulties, to enable and encourage
students to take their learning, have the courage to transgress traditionally adopted
procedures, highlighting the process of learn and not just the results, know and value the
history of the student and his knowledge to plan and carry out the actions of teaching. It’s
very important in focusing the students' strengths and to balance the cognitive and affective
dimensions. It is also necessary that the school takes your share of responsibility in the failure
of students, promoting actions to prevent the school failure and to encourage the success of

students and not just avoid your failure.

Keywords: Teaching of Mathematics. Evaluation. School failure. Professional ascent.



RESUMEN

El la presente disertacion discute relaciones posibles entre la reprobacion en Matematica en la
ensefanza media y la ascension profesional. Destaca la necesidad del rompimiento con el
pensamiento linear, de modo que el proceso de evaluacion sea mas dindmico y relevante para
el aprendizaje de los alumnos. La metodologia de pesquisa es cualitativa y los datos fueron
tratados por el medio de la Andlisis Textual Discursiva. Participaron de la pesquisa siete
sujetos, con reprobacion en la asignatura del Matemadtica en la ensefianza media, pero
muestran sefales de suceso en la vida profesional. En la investigacion fueron utilizados un
cuestionario, para coleta inicial de datos generales, y entrevista, con la intenciéon de
comprender las relaciones entre la reprobacién en Matematica en la ensefianza media y lo
progreso profesional de los sujetos. Concluyendo, puede afirmar-se: para evitar fracaso
escolar en la Matematica, es necesario que: las calidades de los alumnos tiene que ser mas
valorizadas do que las dificultades; los alumnos tiene que ser estimulados a asumieren su
aprendizaje; los profesores necesitan el coraje para realizar procedimientos diferentes de los
utilizados tradicionalmente; el proceso de aprender tiene que ser mas valorizados do que
apenas los resultados; la historia del los alumnos tiene que ser mas valorizada. Es muy
importante apostar en los puntos fuertes de los alumnos y equilibrar las dimensiones cognitiva
y afectiva. Es importante que las escuelas asuman su parte de responsabilidad en la
reprobacion de los alumnos, promoviendo acciones para evitar el fracaso escolar y para

estimular el suceso de los alumnos.

Palabras-clave: Ensefianza de La Matematica. Evaluacion. Fracaso en la escuela. Ascension

profesional.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como finalidade principal compreender a relacdo entre insucesso
escolar e ascensdo profissional e, por meio dessa compreensdo, buscar alternativas para
minimizar o elevado niimero de reprovagdes nas escolas. E importante, a partir disso, buscar a
formagdo integral do aluno, na qual, se possibilite desenvolver autonomia, criatividade e
pensamento critico.

O interesse pelo assunto forjou-se ao longo de dez anos em sala de aula, nos quais,
presenciei muitas reprovagdes, especialmente em Matematica. Assim, busco respostas que me
facam chegar a outras alternativas de avaliagdo, nas quais, cognitivo e afetivo, assim como
aprender e ensinar, fagam parte dos elos de uma mesma corrente.

Nesse sentido, ¢ importante ter a convicgdo de que o processo avaliativo fortalece
esses elos, na medida em que seja visto como um instrumento que auxilia a aprendizagem dos
alunos e dos professores. Para isso € preciso, no entanto, afastar-se de alguns (pré) conceitos,
fortemente enraizados na educacao, de que existem bons e maus alunos e que os bons sdo os
que t€m as melhores notas e os maus, as piores.

E, também, importante compreender os movimentos de interacdo entre educacio e
avaliagdo com o objetivo de reconstruir teorias na busca de outras alternativas de avaliagao
também importantes para os processos de aprendizagem e ensino.

A pesquisa apresenta-se como um processo complexo e dindmico e, portanto,
recursivo € ndo linear. No entanto, para melhor compreendé-la, apresento-a estruturada em
capitulos, a partir dessa introdug¢ao.

O segundo capitulo trata da contextualizagcdo e problematizagdo da pesquisa.
Manifesto-o em dois momentos: “Minha trajetéria: do menino sonhador ao mestrando” e
“Entre aprender e ensinar: movimentos do processo avaliativo rumo a aprendizagem”.
O segundo momento estd dividido em quatro se¢des: do contexto a justificativa; o processo
avaliativo como instrumento de verificagdo da aprendizagem; o processo avaliativo como
instrumento de organizacao/producdo do conhecimento; o processo avaliativo e o0s
movimentos entre aprender e ensinar.

O terceiro capitulo discute e apresenta os principais pressupostos teoricos
fundamentados em autores reconhecidos pela comunidade académica. Esta dividido em

quatro secdes: ‘“‘Avaliacdo: algumas diretrizes”; “Avaliacdo: seletiva ou formativa?”;
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“Avaliagdo: erro como tentativa de acerto”; “Formac¢do continuada de professores: aprender e
sua relacdo com a avaliagdo”.

O quarto capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos da pesquisa, por meio de
quatro se¢Oes: Abordagem da pesquisa; Contexto, sujeitos e organizacao da pesquisa;
Instrumentos da pesquisa; Metodologia da analise dos dados.

O quinto capitulo analisa os depoimentos dos participantes da pesquisa. Esta dividido
em quatro blocos que representam as categorias surgidas a partir da analise. O primeiro,
intitulado “Sucesso ou insucesso? Vinculos entre reprovacao e realidade profissional”,
esta dividido em quatro secdes: Perfil dos sujeitos: a confianca conquistada pelas atividades
que realizam; Perspectivas futuras: o interesse pelos estudos e pela complexidade do trabalho
como geradores de novas conquistas e metas; Consciéncia dos saberes necessarios: o dominio
dos conhecimentos cientificos e das competéncias para o trabalho; Importancia da disciplina
em que houve tropeco para as atividades atuais: vinculos entre reprovagdo e a realidade
profissional. O segundo, “Do insucesso ao sucesso”, apresenta as se¢des: Sentimentos dos
sujeitos com a reprovacdo; Responsabilidade dos sujeitos com a reprovacao; Justificativas
pela reprovacao; Como a escola reage numa situagao de baixo rendimento escolar do aluno. O
terceiro, intitulado “Entrar no palco ou ficar na platéia'? Do contexto da reprovagio a
guinada na vida”, mostra quatro segdes: Contexto da reprovagdo; Poderia ser diferente?;
Descartar erros e preconceitos para melhorar a auto-estima; Guinada na vida que a reprovagao
pode proporcionar. O quarto, com titulo “Dos reflexos as alternativas”, apresenta-se sem
secoes.

O ultimo capitulo apresenta as consideragdes finais procurando responder as questdes
de pesquisa e trazer algumas conclusdes a partir da andlise dos dados. Além disso, aponta
algumas sugestdes em relacdo a como a escola poderia perceber ou atuar em relacao a

aprovacao/reprovagao.

! Terminologia usada por Jorge Augusto Cury (2004).



2 CONTEXTUALIZACAO E PROBLEMATIZACAO DA PESQUISA

O lugar do pensamento ¢ sempre uma atitude;
e, no conjunto das atitudes, tomam corpo
nossas idéias. E estas, encorpadas, fazem o
Mundo “caber” dentro da pessoa humana.
Com esse nosso proceder comegamos a
compreender a tal “interpretacdo da realidade”.
(FREIRE et al, 1986, p. 11)

Neste capitulo apresento um relato de minha trajetéria, do menino sonhador ao
mestrando, e sua interferéncia na escolha e interesse pelo tema da pesquisa. Mostro, ainda,
algumas convicgdes sobre educacdo e avaliagdo, forjadas nos meus dez anos de sala de aula.
Por fim, identifico o problema central da pesquisa, bem como seus desdobramentos
apresentados como questdes de pesquisa. A partir desses pressupostos dou a conhecer os

objetivos e sua relacdo com o problema e as questdes de pesquisa.

2.1 Minha trajetoria: do menino sonhador ao mestrando

Em junho de 1998 tive minha primeira experiéncia como professor. Tudo ocorreu sem
planejamento. Estava no sétimo semestre do Curso de Ciéncias - Licenciatura de 1° Grau -
com habilitagdo em Matematica e Ciéncias. Havia a necessidade de realizar estagio que me
permitisse colacdo de grau como Licenciado em Ciéncias. Procurei a dire¢do da escola, na
qual havia estudado quando menino, para apresentar meu projeto. Apds dois dias a diretora
me procurou. Disse-me que a escola estava aberta para desenvolver o meu projeto e, além
disso, que assumisse a vaga de professor permanente, pois o titular de Ciéncias havia se
exonerado por aqueles dias. Lembrei-me de um ditado popular, muitas vezes escutado em
minha infancia: cavalo encilhado nao passa duas vezes no mesmo lugar. Essa lembranca, por
sua vez, fez-me recordar do menino encantado com o seu professor e a vontade de um dia ser
como ele. J& havia, naquele momento, ultrapassado inimeras fronteiras e enfrentado enormes
dificuldades com o propdsito de me preparar para isso. Era esse 0 meu momento?

Fago, entdo, um relato das principais experiéncias como aluno e professor que me
fizeram chegar ao mestrado e escolher como tema de pesquisa “avaliagdo”.

Iniciei como aluno e professor, na Escola Municipal na qual ainda trabalho. Nela

estudei da primeira até a quarta séries. Com o intuito de continuar os estudos, com onze anos,
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ainda crianga, tive de sair de casa. Estudei trés anos em um Seminario, para a formagdo de
padres, unica op¢ao possivel a época, pois ndo havia no municipio e, nas redondezas, uma
escola publica e gratuita. O Seminario, no entanto, nao oferecia ensino, alimentagao e moradia
gratuitamente. Como resolver esse problema?

Solugdes e problemas estdo intrinsecamente ligados, pois aquelas s6 poderdo ocorrer
se existirem os problemas. Qual era, entdo, o problema? Para o Seminario, a falta de
interessados em ser padre e, para mim, condi¢gdes financeiras para custear os estudos. Qual a
solugdo? Meu interesse em continuar estudando. Isso, de certa forma, solucionava,
parcialmente, o problema do Semindrio e, totalmente, o meu, pois, a época, os membros da
comunidade, por razdes diversas, custeavam boa parte das despesas dos seminaristas.

Levando em consideracdo esses aspectos, aprendi cedo que somos avaliados em
nossos afazeres do dia-a-dia e, muitas vezes, com o intuito de selecionar/separar, atitudes que
ndo resolvem problemas, apenas os criam. Lembro-me, com tristeza, que isso ocorria e,
continua ocorrendo, especialmente para quem estd na condi¢do de aluno. A citacdo a seguir

contribui para entender o exposto:

Estou aqui, nesta escola, exatamente no meu primeiro dia com as criangas
e elas estdo sendo testadas. E, depois, no dia seguinte, estou vendo-as
sendo colocadas em grupos, enquanto esperam sentadas ao redor. E elas
sabiam imediatamente qual era o melhor grupo, qual era o pior grupo. E
ouco uma garotinha dizer que ela ndo tinha sido escolhida para qualquer
grupo ainda: “Oh, espero entrar nesse grupo”, ¢ “Oh, esse deve ser um
bom grupo por que tal pessoa estd nele”. E entdo o ultimo grupo foi
chamado ¢ ela estava nele. O jeito de rejeitada, no segundo dia do ano
escolar, com o qual ela foi para aquela turma sabendo que era a turma
“burra” aquilo foi chocante. E apesar de todas as coisas boas que sfo
colocadas como argumento em favor desse tipo de separacdo, eu nunca a
defenderia por causa disso. (CONNELL, 1985 p. 17).

O Seminario, onde estudei, s6 aceitava alunos (seminaristas) se viessem com a
recomendacao de alguma lideranga da comunidade de sua origem. Isso, de certa forma, era
uma maneira de selecionar/separar, mas ao mesmo tempo, estratégico, pois, em geral, os
meninos eram filhos de familias muito humildes e pobres. Na época o lider maximo da
comunidade era o professor.

Era preciso que o cavalo encilhado aparecesse. Quais as chances? O professor, a
comunidade e a familia que, porventura, em mim apostassem. Sempre acreditei nessa
possibilidade e, aos onze anos, quando apareceu, aproveitei-a.

O professor, pelo qual me encantei na minha infancia, teve participagdo importante na
minha trajetoria inicial. Além dele, outras pessoas surgiram em minha vida, que exerceram

grande encantamento. O apoio da familia foi, no entanto, o pilar principal de toda a trajetdria



14

do menino sonhador ao mestrando. Eramos oito: pai, mie e seis irmdos. Hoje, somos
cinco: este pesquisador - um daqueles seis irmaos - sua esposa e trés filhos.

A auséncia de uma escola publica e gratuita na cidade poderia dificultar que seguisse
estudando. No entanto, estava disposto a quebrar a regra e impedir que isso acontecesse.
Escrever a dissertacdo de mestrado mostra que parte do caminho foi percorrida e a regra
quebrada. Mesmo que a caminhada esteja incompleta sinto-me avangando rumo ao sonho do
menino.

Passaram-se os anos, muitos dos quais afastado da familia e do professor. O menino -
j& ndo tdo menino - encontra outras pessoas de boa indole que influenciam na constituicao de
seu cardter e conhecimento. Ao olhar para trds, recordo das exigéncias na busca da
aprendizagem e de novas familias. Isso teve influéncia na escolha do tema da pesquisa e de
algumas convicgdes, forjadas na caminhada como professor e pesquisador. As lembrangas
fazem surgir a saudade dos amigos - novos irmdos, mas a0 mesmo tempo, permitem ao entao
menino e hoje professor entender os jovens atuais, sonhadores, por vezes sem muito
compromisso €, por outro lado, como naquela época, sem grandes oportunidades.

Os anos no Seminario foram importantes para minha formagao formal e politica. A
educagdo, naquela institui¢do, tinha como principio manter equilibrio entre conhecimento e
cidadania nem sempre presente nas escolas de hoje. Fago o registro de fatos que presenciei e
presencio nos meus afazeres diarios, sem juizo de valor.

Nos trés anos de seminarista, surgiu no Municipio uma escola comunitaria’ que
oferecia ensino noturno. Mesmo que nao fosse gratuito, sua mensalidade era inferior ao do
particular matutino. J4 tinha tomado, a época, a decisdo de me afastar do seminario, uma vez
que, nessas condigdes, havia a possibilidade de trabalhar durante o dia para custear os estudos.
Poucas empresas, no entanto, ofereciam vagas de emprego para adolescentes de treze ou
catorze anos. Fiz vérias tentativas e nenhuma foi frutifera. Desistir, no entanto, nao fazia parte
da minha formacdo. Fui trabalhar de servente de pedreiro, sem carteira assinada, emprego
para o que nem sempre havia servigo.

Surgiam, a partir dessa realidade, inconvenientes fatos. A mensalidade e os livros
tinham que ser pagos, pois a Escola, regida pelas leis do mercado, tinha interesse no lado
econdmico e no social. Além disso, precisava trabalhar até mais tarde, pois tudo era realizado
manualmente sem os recursos de hoje. Isso, no entanto, ndo significava desinteresse, mas a

unica possibilidade de continuar os estudos ainda que ndo de forma plena.

2 : At ~ S P
Modelo escolar que se caracteriza pela auséncia do Estado sem a conotagdo mercadologica, como hoje é
compreendida e escola privada.
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Surge, a partir disso, um paradoxo, pois para manter o sonho de estudar era preciso
trabalhar. No entanto, manter o emprego, ainda que informal, exigia seguir normas que nao
levavam em consideracao estar-se, ou nao, estudando. Isso s6 podia ser superado com muita
vontade, dedicagdo e paixao pelo estudo, sempre presentes em minha trajetoria.

Naquela época muitos queriam estudar e poucos podiam. Hoje muitos ndo gostam de
estudar. Qual a razdo da diferenca? Vivenciei e vivencio essas diferencas e, por meio delas,
foi-se forjando o meu envolvimento com o tema da avaliagdo e a vontade e necessidade de
investiga-lo.

Ao concluir o segundo grau - como era chamado na época - e obter o titulo de técnico
em contabilidade, ndo se abriram portas em empresas com saldrio maior que permitisse cursar
uma faculdade. Os cursos disponiveis a época eram oferecidos somente no turno da tarde,
tornando-se impraticaveis a quem necessitava trabalhar para pagar os estudos.

A Instituicdo de Ensino Superior mais proxima que oferecia ensino noturno ficava
distante quase cem quilometros. Com estradas precérias, havia poucos hordrios de transporte
coletivo, tornando essa possibilidade inviavel. Havia, ainda, cursos intensivos que eram
oferecidos nas férias. Na época, professor de vinte horas semanais cumpria setecentos e vinte
horas anuais, permitindo que realizasse essa modalidade de ensino. Como ndo era professor
ficava excluido dessa modalidade.

Desistir, como ja referido, ndo fazia parte do vocabulario daquele jovem. Fazer o
vestibular e ser selecionado, mesmo com a impossibilidade de cursa-lo, tornou-se seu objetivo
para que se sentisse um vencedor. Assim aconteceu. Como sempre houve e ha excluidos,
aquele jovem sonhador engrossou fileiras, pois mesmo que tenha sido selecionado, condi¢des
financeiras para fazer as disciplinas necessarias ndo havia. Jamais, no entanto, desistiu. Da
mesma forma como alguns animais e plantas se utilizam de estratégias para enfrentar o
inverno rigoroso, o jovem, estrategicamente, guardou seu sonho com a certeza de que um dia
ele se tornaria realidade.

Passaram-se dezoito anos. Aquele jovem sonhador, agora pai de trés filhos nao
esquecera seu sonho. Ainda que parega muito tempo, sempre € possivel recupera-lo. Ele foi a
luta e, novamente, fez vestibular. Como antes, foi classificado. Nao mais estava sozinho, pois
havia de seu lado a esposa e trés filhos. Decepciona-los ndo poderia.

No entanto, recursos financeiros havia apenas para custear o primeiro semestre. O que
aconteceria depois era desconhecido. Mas um sonho tdo grande e tdo sonhado ndo poderia

acabar em um semestre. Por outro lado, esse sonho, antes individual, se tornara o sonho de
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cinco pessoas. Encontrar uma solugdo era preciso, pois o jovem e sua familia ndo estavam
dispostos a desistir dele.

Com esse proposito, inscreveu-se para uma das doze concorridas vagas do Crédito
Educativo (CREDUC). Era preciso esperar e torcer que ficasse entre os doze primeiros para
evitar que se adiasse outra vez o seu sonho. A decisdo, no entanto, ja estava tomada. Mesmo
que ndo ficasse entre os selecionados ndo haveria desisténcia do sonho e se buscaria outras
solugdes. Veio o resultado e ficou em décimo terceiro.

Ainda havia esperanga, pois sempre poderia ocorrer alguma desisténcia, ou ter
ocorrido o preenchimento incorreto dos dados solicitados de algum dos classificados. Apos
trés dias, saiu o resultado. O primeiro selecionado havia fraudado os dados e a esperancga se
tornara realidade. Comecaria, a partir daquele dia, a caminhada em direcao a realizacao plena
de um sonho. Sabiamos que encontrariamos muitas pedras no caminho, mas estdvamos
dispostos a enfrentar todas as intempéries.

Vivemos anos dificeis, pois o crédito educativo cobria apenas oitenta por cento da
mensalidade e havia outras despesas, tanto na Instituicdo de Ensino quanto na Familia.
Jamais, no entanto, desistimos. Na caminhada acrescentaram-se novos sonhos, dificuldades e
desafios, como fazer algo para evitar algumas reprovagdes.

Em 1998, ainda estudante, recebi minha primeira oportunidade de atuar em sala de
aula como professor. Decisdo dificil, pois era um contrato temporario que se extinguiria no
final daquele ano. Confrontavam-se a razdo e a emocdo. A primeira, querendo que
permanecesse no emprego, naquele momento estavel, mesmo que de remuneracao média ou
baixa. A segunda, querendo que aceitasse o convite, pois significava o comego da realizacao
de um sonho. Talvez tenha sido a decisdo mais dificil que tomei em minha vida. Ressalto, no
entanto, que ela foi tomada com o aval da minha esposa e dos nossos trés filhos. Apesar da
mais dificil foi também a mais correta, pois o menino sonhador estd, nesse momento,
escrevendo a dissertagdo de mestrado.

A caminhada se iniciou com o menino sonhador, hoje mestrando, disposto a escrever
sua propria trajetéria. Ele acreditava que o ciclo precisava ser interrompido e, a0 mesmo
tempo, substituido por uma espiral. Hoje sabe que os ciclos fazem parte da vida dos seres
vivos. Sabe também que alguns podem ser modificados e transformados em espiral. A maioria
dos movimentos em sua trajetdria ocorreu por meio de avangos e retrocessos mais condizentes
com uma espiral, sem a necessidade de passar ou voltar ao mesmo ponto. Na escrita dessa
trajetoria:

No meio do caminho tinha uma pedra
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tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra
no meio do caminho tinha uma pedra [....]. (ANDRADE, 2007 p. 16)

No entanto, as “pedras” nunca me impediram de continuar. Por vezes, utilizei-as para
descansar e olhar para tras na tentativa de melhorar algo nao tdo bem realizado e, a0 mesmo
tempo, preparar novas estratégias que permitissem uma caminhada mais segura. Em outras,
foi necessario remové-las para que ndo atrapalhassem a caminhada. As vezes, tornou-se
necessario desviar delas, pois ndo serviam para descansar € nem tampouco podiam ser
removidas. Na caminhada, repleta de avancos e retrocessos, a vontade de sempre fazer o
melhor foi a principal responsdvel pela superacdo dos momentos de inseguranga. Nessa
inseguranca, incluia-se a situacdo contratual emergencial que precisava ser renovada todos os
anos. Superei inclusive uma elei¢gdo municipal, na qual, por questoes ideoldgicas partidarias,
apoiei o candidato que perdeu a eleicao e, mesmo assim, o meu contrato foi renovado.

Foram quatro anos de contratos emergenciais, renovados ano apds ano. Em 2001, ja
com o diploma de licenciado em Matematica, pude participar de concursos publicos. A sorte,
ou quem sabe um novo cavalo encilhado, me sorriram naquele ano. Tanto o Municipio quanto
o Estado, no qual havia ingressado em 1999, também com contrato emergencial, ofereceram
concurso publico naquele ano. Inscrevi-me e fui aprovado nos dois.

O sonho do menino de ser um dia professor ja estava recheado de novos sonhos. O
primeiro ja se tornara realidade, mas os recheios, fundamentados em observagdes de colegas,
em leituras, em experiéncias de sala de aula, induziam-me a buscar mudangas no sentido de
tentar impedir algumas reprovagdes. A estabilidade, atingida com as nomeagdes, deu-me
maior seguranga na tentativa da implementacdo de algumas mudangas, tarefa dificil, pois ha
enormes resisténcias por parte dos professores. Em nenhum momento desisti, pois estava
convencido que ela era necessaria.

Nessa trajetoria, percebi que um sonho nunca ¢ atingido na plenitude, pois em seu
percurso sdo agregados novos sonhos que nos remetem a novos desafios. Por essa razdo, em
2004, apods seis anos em sala de aula, decidi fazer pds-graduacdo em nivel de especializagao.
Escolhi como tema de pesquisa a avaliacdo. Esse tema fascina pela sua complexidade e
dinamicidade, mas a0 mesmo tempo, angustia quando usado como fator de exclusao por meio
de algumas reprovagdes que acontecem nas escolas.

Ao longo dos anos, como aluno e professor, passei a acreditar ser possivel evitar
algumas reprovagoes. Boa escola e bom professor sdo os que reprovam muitos alunos? Sou

contrario a aprovacdo sem o conhecimento necessario € a reprovagdo por questdes pessoais €
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alheias a sala de aula. Venho refletindo sobre isso ha varios anos, pois na minha pratica de
sala de aula convivo com tais situagoes.

Discordancias, em geral, nao ocorrem de forma respeitosa. No entanto, ensinar os
alunos a fazé-las respeitosamente ¢ funcao do professor e da escola, pois faz parte da
qualidade politica da educagdo. Esta, no entanto, ainda ¢ pouco trabalhada e valorizada, pois a
qualidade formal ¢ prioridade. Pode-se, de forma grotesca, comparar Escola e Mercado. A
primeira valoriza em demasia o conhecimento em prejuizo do ser humano como um todo € o
segundo valoriza em demasia o lucro em prejuizo do desenvolvimento global.

Ano apds ano, fala-se em formas diferentes de ensinar e avaliar, mas as disciplinas
continuam sendo trabalhadas de forma fragmentada. O fator comum a todas elas ¢ a
avaliacdo. Faz-se um discurso democratico, mas a pratica do dia-a-dia ¢ bem outra. Os
conselhos de classe deveriam ter a participagdo de representantes dos alunos, levando em
consideracdo estratégias para ajudar aqueles que ainda ndo atingiram a aprendizagem
desejada, tornando-os mais democraticos.

A democracia ¢ um processo que permite o contraponto. A escola e os professores
deveriam ouvir os alunos em suas posi¢des e argumentos e convencé-los, quando possivel,
com novas posi¢oes e novos argumentos. Para a democracia ¢ importante reconhecer e apoia-
los quando tém bons argumentos.

Desde que assumi sala de aula, em junho de mil novecentos noventa e oito, mais
precisamente em dezessete de junho daquele ano, venho me preocupando com o nimero de
alunos reprovados ano apo6s ano. Alguns desistem dos estudos, talvez por se sentirem
excluidos. Outros tantos, mais persistentes, ndo desistem e, por vezes, se tornam vencedores.
E com um grupo que experimentou a reprovagdo na vida académica e estdo em ascensdo na
vida social e profissional que irei trabalhar nesta pesquisa.

E preciso entender que ndo ha mais turmas com dezessete ou dezoito alunos como ha
vinte ou trinta anos. Muito menos os alunos sdo filhos de agricultores de origem alema,
italiana ou outras etnias, calmos, educados, acostumados a receber o professor com cantos e a
dar-lhe presentes. Vivemos em outra €poca, na qual nao ¢ suficiente exigir do aluno que
decore a tabuada e faga os calculos que o professor exige. E preciso fazer reflexdes com eles
sobre os resultados que lhes permitam relacionar a Matematica e as demais disciplinas com o
seu dia-a-dia. Quanto mais o professor for capaz de se aproximar dessa nova realidade menos
eles fardo perguntas como: onde vou usar isso na minha vida? Mesmo que as fagam ¢é

necessario evitar receitas prontas e encontrar solucdes dialogadas e de consenso.
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Talvez fosse importante conhecer a realidade dos alunos que identificasse os motivos
da agressividade e a aversdo a obedecer a regras e, por outro lado, ter preocupagdo com sua
formagdo também fora da sala de aula. Isso ndo se faz com imposi¢des €, muito menos com
reprovacoes. O professor autoritario, via de regra, exerce pouca autoridade sobre seus alunos,
ao passo que aquele que lhes oferece espago exerce-a. Professor deveria ser lider ndo chefe.
Quem exerce lideranca organiza as aulas adaptando o conteudo a realidade dos alunos e, com
1ss0, permite que tenham maior participacao e empenho nas atividades e, consequentemente,
aprendam.

Minha trajetoria, do menino sonhador ao mestrando, ensina que ¢ preciso obter a
confianga dos alunos, pois cada um tem caracteristicas proprias. Respeita-las permite um
relacionamento mais harmonioso, € mais favoravel a aprendizagem tanto do ponto de vista do
conhecimento quanto da formagdo da cidadania. Por outro lado, independente da escola onde
se trabalha, sempre existira aluno problematico que responde ao professor e agride colegas. O
importante ¢ investigar as causas dessas atitudes que, em geral, tem origem no seu cotidiano.
Normalmente, ¢ possivel obter esse diagnostico - perfil - com o proprio conteudo a ser
trabalhado em sala de aula. Nao basta, no entanto, permanecer no diagndstico, pois apds a
identificacdo do problema ¢ preciso trata-lo.

Sem fazer juizo de valor, os fatos mostram problemas nesse ponto, pois alguns
professores ndo estdo dispostos a mudar seus conceitos de certo e errado. Continua, entdo, a
propria escola a patrocinar o processo de exclusao.

Os dez anos de trabalho em sala de aula deixaram marcas, mas ao mesmo tempo,
convicgdes que fortalecem e encorajam a prosseguir na caminhada, pois segundo Marques
(2001) o caminho se faz na caminhada. Seguir uma estrada nova, bonita, sem buracos e
asfaltada so6 poderd levar-nos até o ponto onde outros ja tenham chegado, ao passo que, uma
trilha no mato podera levar-nos onde jamais outros tenham chegado. Aprender e ensinar tem
muito a ver com isso. Cada professor, no entanto, pode seguir a estrada que julgar mais
adequada.

A sociedade vive um momento de grande evolugdo cientifica e tecnologica, o que gera
muitas mudancas comportamentais nas pessoas. A velocidade das informacodes e a facilidade
de obté-las forcam a mudanca do papel do professor em sala de aula. O professor, neste
contexto, passa de detentor do conhecimento a mediador, problematizador, orientador e
organizador das atividades na sala de aula. Ainda ha, no entanto, resisténcia da classe dos

professores em admitir essa nova funcgao.
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Essa mudanca de atitude, ao contrario do que alguns pensam, exige do professor
maiores desafios. Os alunos perguntam sobre assuntos ausentes nas paginas dos livros que
léem e ouvem nos meios de comunicacao. Incluem-se os conhecimentos relacionados com a
informatica; com a politica econdmica, partidaria, ptblica, privada, religiosa; com as regras
de diversos jogos; com as viagens espaciais. Em todos, surgem novidades quase que diarias
que poderiam ser também discutidas em sala de aula como complemento ou suplemento aos
contetidos do livro didatico.

Em minha trajetéria, como aluno e professor, mas especialmente nos ultimos dez anos
venho dedicando atencdo especial a avaliagdo. A preocupacgdo estd centrada, no entanto, no
sentido de se evitar algumas reprovagdes ndo defendendo a simples aprovacdo sem que os
alunos tenham o conhecimento minimo para galgarem outras posi¢des. Defendo o processo
avaliativo como uma ferramenta que auxilie os processos de aprendizagem e ensino em
oposicdo a seletividade. Essa preocupacdo ultrapassa os limites da sala de aula, pois ao
acompanhar os noticidrios dos Ultimos anos percebe-se que o povo brasileiro ndo tem uma

boa Educacao Matematica.

2.2 Entre aprender e ensinar: movimentos do processo avaliativo rumo a aprendizagem

Apresento, a seguir, algumas convicgdes sobre educacao e avaliacao forjadas desde a
época de menino até os dias de hoje. Fagco algumas consideragdes a partir de um comego
historico, para contextualizar e justificar a discussdo. Defendo um processo avaliativo
complexo, dindmico, recursivo e dialético e a necessidade de reconhecé-lo como ferramenta

para contribuir na melhoria dos processos de aprendizagem e ensino.

2.2.1 Do contexto a justificativa

Segundo Platio, uma boa educacio segue principios de justica’. Como entendé-la no

mundo atual? Sera que basta dar acesso a escola a toda crianga com o intuito de "tira-la da

3 O termo justica esta sendo usado no seu sentido tradicional de ser justo, imparcial, reto e legitimo.
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rua"? Qual a verdadeira funcdo da escola? Ser geradora de valores sociais e de projetos
familiares ou ser transmissora de conhecimentos?

E fun¢io da educagdo transmitir e produzir saberes. Criticas, nesse sentido, sio
constantes desde o periodo pré-socratico. E fundamental para quem nela se envolve perceber
as diferencas entre criticas dirigidas a escola e aquelas pertinentes a sociedade dirigidas a
escola. Educacdo ¢ muito mais do que mercadorias como arroz, feijdo e roupas que podem ser
distribuidas igualitariamente entre as pessoas. Ela depende de cada individuo, mas também ¢
um processo social, no qual quantidade e qualidade ndo podem ser dissociadas. A justica
distributiva legitimada como solucdo de problemas ¢ importante na escola, pois o
conhecimento produzido, académico ou ndo, deveria circular para pobres e ricos. Ela pode ser
alcancada se os interesses dos grupos de menor vantagem, a participacdo e escolarizagdo
comum, bem como a produg¢do de igualdade, passarem a fazer parte do dia-a-dia das
atividades nas escolas. E importante, no entanto, ressaltar que tais principios necessitam
manterem-se equanimes para evitar que se produzam novos excluidos.

Baixo nivel cognitivo e dificuldade de aprendizagem confundem-se com baixo
rendimento e desinteresse? Alcancar o conhecimento escolar exige respeitar diferentes
caminhos na resolu¢do de problemas, sejam académicos ou ndo, pois eles tém estreita relacao
com o dia-a-dia. No entanto, ¢ insuficiente trazer o cotidiano para a sala de aula, pois ele
precisa ser contextualizado e problematizado. Contextualizar e problematizar, conceitos de
relagdo estreita com educacdo e avaliagdo, podem facilitar a superacao e transformagao de
conhecimentos do senso comum. Escola, professores e alunos habilitam-se, dessa forma, a
serem agentes transformadores da sociedade. E importante, no entanto, acreditar que
educacdo ¢ mais que mera mercadoria, pois acima de tudo ¢ direito de todos. Nesse sentido,
mudar a escola publica significa investir em estudo, em transformagdo das praticas do dia-a-
dia e, acima de tudo, em muito atrevimento. (KRUG, 2001). Para isso, ¢ importante o
curriculo tomar como ponto de partida as desigualdades, no qual haja espago para todos os
envolvidos rumo ao conhecimento, ndo importando classe social ou nivel cognitivo.

E intencdo dessa pesquisa, sem atropelar a caminhada da Escola e dos professores,
refletir sobre o processo avaliativo. Em relacdo a esse aspecto, ¢ importante incentivar
propostas alternativas de avaliagdo que permitam a escola, aos professores e alunos construir
seu proprio conhecimento uma vez tenha-se a convicgdo de que ¢ fungdo da escola formar
cidadaos muito antes de consumidores.

Entre a complexidade das questdes que envolvem o ensino de Ciéncias ¢ Matematica

estdo a avaliagdo e o modo como ela interfere nos processos de ensino e aprendizagem. A
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avaliagdo exerce forte pressdo no controle do processo de ensino sendo responsavel pela
escolha deste ou daquele contetido em detrimento de outros.

A aposta demasiada nos conteudos conduz a preferéncia por saberes mais consensuais.
Nesse sentido, ndo sdo agdes comuns no fazer diario das salas de aula saberes ou questdes
como: educar para ouvir e ndo para falar; controlar a voz; ndo renunciar a autoridade, que
deve ser conquistada pela competéncia profissional e ndo pelo cargo que se ocupa; estar
atento as mensagens dos alunos, pois eles t€ém muito a ensinar e, por fim, fazé-los acreditar
que se confia no que se fala.

Alguns conhecimentos, entre eles os de Ciéncias e Matemadtica, continuam
subordinados as ciéncias de tradigdo mais antiga. A escola, desenvolvida num contexto social
preferencialmente seletivo, abandona algumas areas de producdao do saber e da preferéncia
aqueles que se sujeitam menos as reformulacdes dentro da comunidade cientifica. Demonstra
eficacia em saberes especificos (oficiais), escolhidos estrategicamente, a0 mesmo tempo em
que mostra que pouco ou nada sabe sobre outros saberes (ndo oficiais). Por outro lado,
observa-se, por vezes, a comunidade escolar dar énfase ao desenvolvimento das habilidades
em prejuizo ao das competéncias. E importante que, numa perspectiva construtivista, na qual
se aceite outras formas de saber, se estimule a paixdo pelo saber e se permita o exercicio do
pensamento, acreditar que ninguém nasce inteligente, mas torna-se inteligente. Seguindo esse
raciocinio, ninguém nasce competente, mas torna-se competente.

A pressdo exercida pelo processo avaliativo na escolha dos contetidos faz com que
envolvidos em educagdo acreditem que ensinar e aprender se restrinja a qualidade formal.
Seria interessante, no entanto, lembrar que o aplauso morre, os prémios envelhecem e grandes
acontecimentos sdo esquecidos, pois quem realmente faz a diferenga em nossas vidas sdo as
pessoas que se importam conosco € nao as que tém mais credenciais, dinheiro ou prémios. A
missdo do professor ¢ dedicar-se ao aluno como sujeito unico tendo em vista a sua formagao
formal e politica. Patrick Wall, professor e neurofisiologista inglés, citado por Lemos (2008),
afirma que a melhor maneira de receber prémios ¢ ter junto de si os melhores e mais criativos
alunos, ensinar-lhes uma teoria sobre algo sob seu ponto de vista e, em seguida, estimula-los a
discordar com liberdade.

As questdes mencionadas apresentam algumas varidveis, como: concepcdes de ensino
e aprendizagem, questdes politicas, demandas sociais, aspectos fisicos ¢ humanos da escola,
bem como as ideologias dos envolvidos no processo. Todas t€ém influéncia nos processos de

ensino e aprendizagem, nos quais se inclui a avaliagao.
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Discutir o saber proposto na sala de aula exige considerar uma multiplicidade de
fatores, dentre os quais se inclui a avaliagdo, tarefa complexa e dindmica, tanto pela
diversidade a ser considerada, quanto pela dificuldade de se discutir todos ao mesmo tempo.
Impde-se, entdo, um recorte. Apos dez anos dedicados a sala de aula com alunos do Ensino
Fundamental, Médio e, por vezes, Pds-médio, pretende-se direcionar a investigagdo para um
desses fatores: a avaliagao.

Esse instrumento de trabalho desempenha papel importante nos processos de ensino e
aprendizagem ainda que muitas vezes negativamente. Conforme mengdo anterior, os sistemas
de ensino valorizam, por vezes, demasiadamente os conteudos, pois sobre eles a avaliacao
exerce forte pressdo. Outras varidveis, como os métodos com os quais as escolas trabalham,
escapam de uma avaliagdo mais efetiva, pois ndo ha diretrizes seguras e eficazes que possam
ser usadas como meio de controle por meio de sua avaliacao.

Sujeitos envolvidos no processo avaliativo precisam aprender a lidar com a
complexidade e dinamicidade que ele exige. Nas ultimas décadas a educagdo experimentou
um processo de mudangas intenso e profundo em quase todos seus segmentos (cognitivo,
afetivo e psicomotor). Isso, por conseguinte, gera mudangas no processo avaliativo e
inseguranga no sujeito avaliador. Qual a origem deste sentimento? Receio de expor-se? Medo
de errar? Dificuldade em expressar o pensamento? Transmitir e lidar com a informagdo ainda
revela praticas que, embora questionadas, estdo historicamente cristalizadas a humanidade.

Nesse sentido buscamos apoio nas palavras de Santos:

[...] vivemos num tempo atonito que ao debrugar-se sobre si proprio descobre que os
seus pés sdo um cruzamento de sombras, sombras que vém do passado que ora
pensamos ja nao sermos, ora pensamos nao termos ainda deixado de ser, sombras
que vém do futuro que ora pensamos ja sermos, ora pensamos nunca virmos a ser’.
(SANTOS, 2002, p. 5).

Nesse “cruzamento de sombras” encaixam-se as palavras de Freire e Betto: “a mulher
deu um sorriso de orelha a orelha. Nesse dia, ela descobriu que existem culturas paralelas. E
ndo superiores ou inferiores” (2000, p. 60). Isso, por sua vez, conduz a questionamentos, tais
como: Que crencgas, valores e conceitos podem ser questionados, modificados ou mesmo
mantidos? Onde se evidenciam pré-conceitos, nos meios de comunicacao social e em algumas
praticas pedagogicas estabelecidas nas escolas, que favorecem a cultura do