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RESUMO

A presente dissertacdo investiga a representacdo social de educacdo ambiental produzida
pelos pesquisadores do grupo de pesquisa nimero 22 da Associacdo Nacional de P6s-Graduagao
e Pesquisa em Educacdo (ANPEd). Fundamenta-se na metodologia qualitativa, utilizando-se da
técnica de entrevista semi-estruturada em nove pesquisadores participantes da ANPEd. A
pesquisa analisa as respostas dos depoentes através das técnicas argumentativas apresentadas na
nova retérica. O resultado encontrado afirma que esse grupo social apresenta o seu discurso
relacionado ao grupo de pertencimento dos “ambientalistas” e dos “cientistas”. Esses discursos
tentam remover incompatibilidades decorrentes da associagdo de teses conflitantes decorrentes
desses grupos de pertencimentos diferentes. Relacionando-se a técnica argumentativa da
dissociacdo de nogOes: “natureza” versos “‘sociedade humana”; “sociedade espiritualista” versos
“sociedade materialista”; “sdcio-ambiental” versus “conservacionismo” e “educagdo ambiental”
versus “educacdo”; onde o segundo termo de cada um deles apresenta valores de mé qualidade
em relacdo ao primeiro. Outra estratégia persuasiva encontrada refere-se ao slogan pedagdgico
usado pelos entrevistados para persuadir o seu auditorio relacionado a palavra “luta”. A partir
desses indicios verificou-se que o niicleo central da representacdo social de educagdo ambiental

coordena e condensa-se na metafora “ser vivo”.

Palavras-chaves: educacdo ambiental, representacdo social, retdrica.



ABSTRACT

The present dissertation investigates the social representation of environmental education
produced for the researcher of group research number 22 of the “Associacdo Nacional Pds-
Graduacido e Pesquisa em Educagcdao” (ANPEQ). It to be based upon the qualitative methodology
using the technique of interviw semi-structured in nine scientist participant in ANPEd. The
reserch analyse answer of the intervie through technique argument in the new rhetoric. The result
says this group social present theirs speech related in group the belonging of the
environmentalists and scientists. This speech is removed incoherence of the association in thesis
conflicting. The technique argumentative of the dissociation of concepts: “nature” versus
“human society”, “spirit society” versus ‘“materialistic society”, “socio enviromental” versus
“conservation”, “enviromental education” versus ‘“‘education”; where the second word present
value of the bad qualitative in relation in the first. The another strategy persuasive is related with
slogan pedagogy (“fight”) used by interviewee for persuade your audience. This evidence shows

that the central core of social representations of the enviromental education coordinate and

condense in metaphor “be alive”.

Keywords: social representations, environmental education, rhetoric.
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INTRODUCAO

A educacdo ambiental (EA) aparece como um consenso sem fissura entre os educadores
brasileiros ligados a esse campo, porém o que observamos ao participarmos de eventos
cientificos dessa drea, analisarmos documentos governamentais ou lermos artigos de revistas
especializadas € que na verdade existe um grande campo de batalha entre politicas e ideologias.

Isso pode ser exemplificado ao apresentarmos diferentes correntes de pensamento desse
campo que estdo sendo sub-adjetivadas pelas "autoridades" desse tema transversal da educacio,
tais como: E.A. para a gestdo ambiental (QUINTAS, 2002); E.A. critica (LOUREIRO, 2002;
2003; 2007; CARVALHO, 2004; GUIMARAES, 2004); E.A. transformadora (LOUREIRO,
2002); E.A. emancipatdria (GUIMARAES, 2001); E.A. popular (FIGUEREDO, 2007); E.A.
conservacionista (SATO, 2001) etc.

ApOs a analise dos textos dos autores/autoridades (oradores) fica claro que esse consenso
funcional atende a unidade para conquistar espaco no meio académico, oportunidade de
publicagcdes e coragdes e mentes de professores, autoridades governamentais; porém produz,
também, um permanente litigio entre os oradores pelo controle da educacdo ambiental.

Podemos pensar que essas autoridades usam as ciéncias como suporte para o que dizem
ser preciso fazer (cientificismo) o que consideram desejdvel. Esse desejdvel tem por sustentagdao
uma concepg¢do (representagdo social) de educacio e de sociedade que € o principal elemento da
discordia.

Essas inquietacdes conduzem a presente pesquisa que ora relato € que tem por objetivo a
andlise de representacdes sociais de educagdo ambiental do grupo de trabalho (22) da Associagdo

Nacional de Pés-graduagao e Pesquisa em Educagdo (ANPED).



Esta dissertacdo estd dividida em quatro partes. Na primeira, recupero conceitos ligados
ao campo da educacdo ambiental, situando-os nos diversos auditdrios internacionais reunidos em
torno do tema meio ambiente. Nesta parte da dissertacdo se identifica o processo de expansio e
solidificacdo da nocdo "E.A." em diferentes paises por meio de organizac¢des internacionais
(ONU e UNESCO), que se propunham a melhorar a qualidade do meio ambiente do planeta
Terra.

A partir dessa apresentacdo, exponho um debate ocorrido a partir da introducdo no Brasil
desse tema que envolveu grupos sociais bem definidos. Além disso, mostro como educadores
brasileiros reagiram ao burburinho promovido pelas instituicdes internacionais e nos diferentes
encontros técnico-cientificos (Féruns de Educacdo Ambiental). Outro aspecto € a criacdo da Rede
Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA) e as disputas entre os seus membros por sua
hegemonia. Nessa parte, apresentarei o "auditério” da ANPED como um novo espaco de
disputas, envolvendo apenas o grupo social dos pesquisadores que atuam nessa area.

Na segunda parte ou capitulo, apresentarei andlise do principal documento norteador
tedrico e pratico dos educadores ambientais, o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentdveis e responsabilidade Global, presente nos diferentes auditérios relacionado com essa
area. E explicarei as diferentes correntes tedricas que fundamentam esse documento e analisarei
esse documento apresentando suas dissociacdes de nocdes, bem como, o que seus apoiadores
julgam ser preferivel ou desejavel para a educagdo, sociedade e desenvolvimento econdmico e
politico.

Na terceira parte ou capitulo apresentarei a teoria das representacoes sociais e da andlise
retorica, explicitando os procedimentos metodolégicos utilizados na pesquisa. Neste mesmo

capitulo estabelecerei os critérios utilizados na escolha desse grupo social, bem como, para a



defini¢do dos sujeitos que participaram da pesquisa. Explicarei a metodologia de coleta de dados
e os instrumentos de andlise dos mesmos.

Na quarta parte ou capitulo irei expor os dados coletados, identificando os grupos de
pertencimento e de referéncia dos sujeitos da pesquisa. Outro aspecto abordado serd o resgate
histérico da formagdo dos sujeitos e sua influéncia no levantamento de elementos de suas
representacdes, por meio da dissociacdo de nogdes e nas disputas grupais advindas desses
diferentes grupos identificados e de seus valores. E também exporei o uso de slogans
pedagbgicos (REBOUL, 1984) que auxiliam no processo de persuasdo no auditério de
pesquisadores denominado ANPED.

E apresentarei, também, a representacdo social identificada nos discursos dos
pesquisadores e uma comparacdo dessa representacdo com a de outros sujeitos, bem como um
debate acerca da influéncia das idéias do movimento ambientalista brasileiro na constitui¢cdo da
representacdo de educa¢do ambiental.

Nas consideracdes finais chamo a aten¢@o para algumas das questdes levantadas com a
investigacdo, que podem nos encaminhar a novas pesquisas nesse campo, bem como para uma

(re)costura da "teia de saberes" apresentadas nos capitulos anteriores desse trabalho de pesquisa.



1 EDUCACAO AMBIENTAL: QUEM E ESSE ILUSTRE DESCONHECIDO?

A educacdo ambiental (E.A.) ndo é um fendmeno recente e nem restrito aos paises
desenvolvidos, porém se perguntarmos a muitos educadores ou técnicos governamentais
brasileiros o que é, eles provavelmente terdo dificuldade em definir esse tipo de adjetivacdo da
educagdo. Mas por que a educagdo ambiental ainda se encontra nesse estigio de conhecimento
em nosso pais?

Muitas respostas podem aparecer para essa pergunta, mas nesse estudo vamos resgatar e
relacionar a socio-génese desse termo com os embates e consensos das representacdes sociais de
educagdo ambiental do grupo dos educadores/pesquisadores brasileiros relacionados com esse

campo.

1.1 O PROCESSO DE CONSTRUCAO INTERNACIONAL DE UM NOVO CONCEITO

CIENTIFICO CHAMADO DE EDUCACAO AMBIENTAL

De acordo com Dias (1991; 2000) a expressdo “educacdo ambiental” surgiu em 1965 na
Gra-Bretanha, durante a Conferéncia de Educagdo realizada na Universidade de Keele em
Staffordshire.

Porém, tratar essa data apenas pelos aspectos histérico ou fundador, ndo representa a
provavel disputa ocorrida internacionalmente pela definicio dessas palavras. N6s podemos
considerar essa disputa, naquele momento, envolve dois grandes grupos sociais, sendo o primeiro

representado pelos cientistas e o segundo pelos ambientalistas.



No meio académico internacional William Stapp, da Universidade de Michigan, definiu

esse termo da seguinte maneira:

Educagdo ambiental destina-se a produzir cidaddos que tenham conhecimentos
relativos ao ambiente biofisico e seus problemas associados, conscientes de
como ajudar a resolver estes problemas e motivados para trabalhar a sua
solugdio (PALMER; NEAL, 1995, p. 12).!
E, os ambientalistas internacionais representando o segundo grupo de disputa. Esse grupo
teve como porta voz a organizacdo ndo governamental (ONG) Unido Internacional para a

Conservagdo da Natureza (IUCN), que definiu a educacdo ambiental da seguinte maneira:

[...] Um processo de reconhecimento dos valores e de classificacdo de
conceitos, a fim de desenvolver habilidades e atitudes necessdrias para entender
e apreciar as inter-relacdes entre o homem, sua cultura e seu entorno biofisico.
Educagdo ambiental implica também na prética de tomada de decisdo e de auto-
formulacdo de um cédigo de conduta sobre as questdes relativas a qualidade
ambiental (IUCN, 1970, p. 26).2

Podemos observar que essas defini¢cdes apresentam diferencas significativas: os cientistas
afirmam que basta conhecer o ambiente e seus problemas para os resolver, e os ambientalistas
internacionais discordam, uma vez que afirmam ser necessdria a constru¢do de valores,
habilidades e atitudes para, através da compreensdo das inter-relacdes entre o ser humano a sua
cultura e o seu entorno, resolver os problemas ambientais. Essas diferentes definicdes estdo
relacionadas com as concepgdes de mundo, de sociedade, de educacido e do homem apresentadas
por cada grupo social, promovendo uma disputa entre esses grupos pelo reconhecimento como
autoridade do campo em surgimento.

Esse embate comecou a se transformar em consenso com a realizagdo da ‘“Primeira

Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano”, em Estocolmo, no ano de

! Tradugdo livre do autor.
? Tradugdo livre do autor.



1972. Nessa conferéncia, foram definidas vérias diretrizes para a educagdo ambiental que estdo

presentes até os dias de hoje, como podemos verificar pelo principio de nimero 19 apresentado

ao final desse encontro de lideres de diferentes paises:

Educacdo em matéria de ambiente, para a geracdo jovem, assim como, adultos,
dando a devida atencdo aos desfavorecidos, é essencial a fim de alargar a base
para uma opinido esclarecida e conduta responsdvel por individuos, empresas e
comunidades na protecdo e melhoria do ambiente na integral dimensdo humana
(UNESCO, 1972, p.4).

E, a recomendagdo nimero 96, ressalta-se a importincia da criacio de um programa

internacional de educagao ambiental, afirmando:

Recomenda-se que o Secretdrio Geral das Organizacdes do sistema das Nagdes
Unidas, especialmente as Nacdes Unidas para a educagdo, ciéncias e cultura; e as
outras agéncias internacionais em causa deverdo, apds consulta e acordo, tomar as
medidas necessdrias para estabelecer um programa internacional de educacio
ambiental, com abordagem interdisciplinar, na escola e fora dela, que envolva
todos os niveis de educagdo e direcionada para o publico geral, em particular ao
cidaddo que vive em 4reas rurais e urbanas, jovens e adultos de maneira igual,
com vistas a educar com passos simples, dentro do seu meio, para gerir e controlar
o seu ambiente. [...] Este programa deve incluir entre outras coisas:

A elaboracdo de um inventdrio dos atuais sistemas de educacdo que incluem
educacdo ambiental;

A troca de informagdes sobre esses sistemas e, em particular, a discriminag@o dos
resultados das experiéncias de ensino;

O treinamento e retreinamento de profissionais de diferentes areas, em diversos
niveis (incluindo a formagdo de professores);

Formacdo de grupos de especialistas em disciplinas e atividades em ambiente;
incluindo algumas, tais como: economia, sociologia, turismo e outros setores; a
fim de facilitar o intercambio de experi€ncias entre os paises que possuem as
mesmas condi¢des ambientais e niveis comparaveis de desenvolvimento;

O desenvolvimento e teste de novos materiais e métodos para todos os tipos e
niveis de educacio ambiental (UNESCO, 1972, p.6).*

Com base na recomendacgdo acima, a UNESCO criou o Programa das Nacdes Unidas para

0 Meio Ambiente (PNUMA) que possibilitaria a disseminacdo do conceito de educagdo

ambiental aos seus paises membros. Em 1975, a UNESCO organizou, em Belgrado, o Seminario

? Tradugio livre do autor.
* Tradugdo livre do autor.



Internacional de Educacdo Ambiental como plataforma de langamento do Programa Internacional

de Educacdo Ambiental (PIEA). Nesse programa a meta da educa¢do ambiental era:

Durante aquele

educacdo ambiental:

Para desenvolver na populagdo mundial uma consciéncia e preocupagdo com o
ambiente e seus problemas associados, e que tem o conhecimento, habilidades,
atitudes, motivacdo e empenho para trabalhar individualmente e coletivamente
para solugdes dos problemas atuais e para a prevencdo de novos
(UNESCO/UNEP, 1977, p.9).

encontro internacional também foram formulados os objetivos da

Conscientizag@o: para ajudar os individuos e os grupos sociais a adquirir uma
consciéncia e sensibilidade para o ambiente e seus problemas associados.
Conhecimento: para ajudar os individuos e os grupos sociais a adquirir uma
compreensdo bédsica do ambiente total, os seus problemas associados e a
presenca responsavel e o papel critico da humanidade.

Atitude: para ajudar os individuos e os grupos sociais a adquirir valores sociais,
fortes sentimentos de preocupacdo para o ambiente e a motivagdo para
participar ativamente na sua protecdo e melhoria.

Competéncias: para ajudar os individuos e os grupos sociais a adquirir as
habilidades para resolver problemas ambientais.

Capacidade de avaliag@o: para ajudar os individuos e os grupos sociais a avaliar
as medidas ambientais e de programas educativos em termos de ordem
ecoldgica, politica, econOmica, social, estética e fatores educativos..
Participagdo: para ajudar os individuos e os grupos sociais a desenvolver um
senso de responsabilidade e de urgéncia em matéria de problemas ambientais
para assegurar medidas adequadas para resolver esses problemas
(UNESCO/UNEP, 1977, p.10).

Bem como foram definidos os seus principios norteadores:

A educacdo ambiental deve considerar o ambiente em sua totalidade: naturais e
antropicas, ecoldgicas, politico, econdmico, tecnolégico, social, legislativa,
cultural e estética. A educacdo ambiental deve ser um processo continuo ao
longo da vida, tanto na escola, como fora dela.
A educacdo ambiental deve ser interdisciplinar, na sua abordagem.
A educacdo ambiental deve enfatizar a participacdo ativa na prevencio e
resolucdo de problemas ambientais.

A educacdo ambiental deve analisar importantes questdes ambientais do mundo
um ponto de vista, embora tendo devidamente em conta as diferencas regionais.
A educacdo ambiental deve concentrar-se nas atuais e futuras situacdes
ambientais.

> Tradugdo livre do autor.



A educagdo ambiental deve examinar todo o desenvolvimento e crescimento a
partir de uma perspectiva ambiental.
A educacdo ambiental deve promover o valor e a necessidade do local, nacional
e da cooperagdo internacional na solucdo dos problemas ambientais
(UNESCO/UNEP, 1977, p.12).°
Essa organizacdo internacional determinou que a primeira etapa do programa ocorreria
durante os dois anos subsequentes, e uma das tarefas centrais do PIEA seria a organizacdo de
uma série de reunides regionais, culminando na Conferéncia Intergovernamental sobre a
educagdo ambiental em Tbilisi, realizada no ano de 1977. Nesse processo de constituicdo da
defini¢do de educag@o ambiental e a sua penetragdo e sedimentacdo nos outros paises do mundo,
observa-se uma participa¢do cada vez maior das organizagdes ndo governamentais, diluindo o
embate e ratificando o consenso.
Na Conferéncia de Tbilisi, as definicdes anteriores de educagdo ambiental sdo resgatadas
e fixa-se o objetivo fundamental desse tipo de educa¢do (a recomendagdo n° 1, item “c”):
[...] € lograr que os individuos e a coletividade compreendam a natureza complexa
do meio ambiente natural e do meio ambiente criado pelo homem, resultante da
integracdo de seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, econdomicos e culturais, e
adquiram os conhecimentos, os valores, os comportamentos e as habilidades
praticas para participar responsdvel e eficazmente da prevencdo e solucdo dos
problemas ambientais, e a gestdo da qualidade do meio ambiente. (IBAMA,1997,
p.23)
A recomendacdo numero 2 amplia a temdtica da educagdo ambiental em relagdo ao
semindrio de Belgrado, pois recomenda que a educagdo ambiental deveria:
[...] contribuir para consolidar a paz, reduzir as tensdes internacionais,
desenvolver a compreensdo mutua entre os Estados e constituir um verdadeiro

instrumento de solidariedade internacional e de eliminacdo de todas as formas
de descriminagdo racial, politica e economica (IBAMA, 1997, p. 24).

® Tradugo livre do autor.



Nessa recomendacio considera-se que todos tém o direito a educacdo ambiental e define-se

suas finalidades:

Ajudar a fazer compreender, claramente, a existéncia e a importincia da
interdependéncia econdmica, social, politica e ecoldgica, nas zonas urbanas e
rurais.

Proporcionar, a todas as pessoas, a possibilidade de adquirir os conhecimentos,
o sentido dos valores, o interesse ativo e as atitudes necessdrias para proteger e
melhorar o meio ambiente. Induzir novas formas de conduta nos individuos,
nos grupos sociais € na sociedade em seu conjunto a respeitar do meio
ambiente. (IBAMA, 1997, p.25)

Os objetivos foram os mesmos propostos no semindrio de Belgrado, e os principios,

também se mantiveram iguais com exce¢ado de:

Constituir um processo continuo e permanente, comegando pelo pré-escolar e
continuando através de todas as fases do ensino formal e ndo-formal;

Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o contetido especifico de
cada disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva global e equilibrada;
Concentra-se nas situagdes ambientais atuais, tendo em conta também a
perspectiva histdrica;

Considerar de maneira explicita, os aspectos ambientais nos planos de
desenvolvimento e crescimento;

Destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em conseqiiéncia, a
necessidade de desenvolver o senso critico e as habilidades necessdrias para
resolver tais problemas;

Utilizar diversos ambientes educativos e uma ampla gama de métodos para
comunicar e adquiri conhecimentos sobre o meio ambiente, acentuando
devidamente as atividades praticas e as experiéncias pessoais (IBAMA, 1997,
p- 26).

A recomendacdo numero 4, ressalta que existe uma concepgao ética erronea na relacio

entre a humanidade e a natureza e um reducionismo, como consequéncia de um positivismo

muito avangado, do cardter unitdrio da visdo cientifica da realidade IBAMA, 1997).

A partir das resolugdes da conferéncia de Belgrado a UNESCO/UNEP conclamam os

Estados-membros a incluirem em suas politicas de educag@o os conteddos, as orientagdes e as



atividades ambientais baseadas nos objetivos e caracteristicas definidos para a Educagdo
ambiental.
No Brasil, este consenso foi acolhido pelos pesquisadores/educadores ou gerou novos

embates?

1.2 A RATIFICACAO DE UM CONSENSO INTERNACIONAL OU A CRIACAO DE

NOVOS EMBATES?

A partir da pergunta anterior buscaremos identificar os grupos sociais brasileiros
envolvidos nesse campo seus consensos € embates nas disputas pela constituicdo de identidades e
autoridades da educacdo ambiental no Brasil.

Ap6s a conferéncia de Thilisi, o consenso mundial da educagdo ambiental foi difundido
para vérios paises. Na América Latina, e em especial no Brasil, esse consenso foi sendo
estabelecido por meio de vérios cursos promovidos pela UNESCO/UNEP em parceria com o
governo brasileiro. Logo podemos afirmar que O primeiro grupo social que destacaremos sdao os
funciondrios publicos federais, cuja participag@o ficou restrita a alguns semindrios e cursos com
algumas universidades publicas brasileiras e do trabalho de elaboracdo de um protocolo de
intencdes entre a Secretaria Especial do Meio ambiente (SEMA) e o Ministério da Educagao e
Cultura (MEC), que mais tarde virou o 6rgao gestor da Politica Nacional de Educa¢do Ambiental,
coordenado em parceria pelos mesmos ministérios.

No governo estadual as iniciativas ficavam restritas aos cursos de treinamento, promog¢ao

de eventos, de cartilhas, exposicodes, debates e semindrios.



De acordo com Sorrentino; Trajberg e Braga (1995) no governo municipal esse grupo foi
quase inexistente, pois no inicio da década de 90, comecavam a se estruturar as secretarias,
coordenadorias e departamentos de meio ambiente, e as poucas atividades estavam ligadas as
ciéncias da ecologia.

Outro grupo muito participativo foram os representantes de algumas ONG brasileiras
vinculadas a0 movimento ambientalista e alguns militantes do movimento da educacio popular e
dos movimentos de mulheres que realizavam atividades educacionais e mobiliza¢des em prol da
preservagdo de animais, plantas ou contra a energia nuclear e a guerra (CARVALHO, 2001).

Esses movimentos sociais, em parceria com funciondrios dos o6rgidos ambientais
governamentais e politicos envolvidos com o ambientalismo, mobilizaram-se para estabelecer
nacionalmente a necessidade de "promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e
a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente" como podemos verificar no
capitulo VI, artigo 225, pardgrafo 1° inciso VI, da Constituicio Federal de 1988. Nessa
concepc¢iao, a preservacdo do meio ambiente € funcio da escola e dever do Estado e de todos os
cidadaos.

Diferentemente da concep¢cdo de educacdo ambiental acima apresentada por diferentes
atores sociais na Constituicao Federal, o governo brasileiro, dessa época, afirma que a escola € o
unico local onde a temdtica ambiental deve ser estudada. Essa idéia foi apresentada no relatério
"Nosso Futuro Comum", que teve a participacio de Paulo Nogueira, entdo secretdrio da
Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), na comissdo que produziu esse documento.
Nesse relatorio esse termo aparece uma Unica vez, com a funcdo de "aumentar o senso de
responsabilidade dos alunos para com o estado do meio ambiente e lhes ensinar a controlé-lo,
protegé-lo e melhord-lo" (COMISSAO MUNDIAL SOBRE MEIO AMBIENTE E

DESENVOLVIMENTO, 1991, p.124). O que foi reforcado pela afirmacao de Krasalchick (1986)



que a maioria das iniciativas ligadas ao tema ambiental originava-se na escola ou tinha apoio do
sistema de ensino formal.

Diante desse cendrio de mobilizacdo e articulagdo em torno da institucionalizacdo desse
tema, observamos que esses dois grupos sociais foram os mais atuantes nesse momento, porém
novos grupos foram surgindo ao longo dos 30 anos de educagdo ambiental brasileira.

Outro grupo que também se aproximou dessa temdtica foram os professores do ensino
basico. Por sua prética em sala de aula estar relacionada com a ecologia, comegaram a buscar
mais informacdes ambientais sobre o Brasil para a sua atuacdo dentro e fora da sala de aula. Essa
busca foi aproximando esses professores da ecologia humana e depois dos principios da educagio
ambiental.

A partir da identificagdo dos grupos envolvidos no campo da educagdo ambiental, que
embates e consensos esses grupos apresentam?

Amaral (2004) afirma que o processo de constituicdo do coletivo de educadores
ambientais brasileiros estd ligado diretamente aos Féruns de educacao ambiental promovidos em
Sao Paulo, no final da década de 80.

Souza (2007) afirma que o primeiro Férum de Educag¢do ambiental ocorreu em 1989, a
partir da articulagdo entre pesquisadores da Coordenadoria Executiva de Cooperacio
Universitaria e Atividades Especiais (CECAE) da Universidade de Sdo Paulo (USP), e outras
instituicoes do governo estadual paulista, as secretarias do meio ambiente e de educagdo e a
Companhia Tecnolégica de Saneamento Ambiental (CETESB) e também a ONG SOS Mata
Atlantica.

A participacdo de diferentes instituicdoes (grupos) da sociedade mostrar a preocupacao
desses educadores em construir uma identidade que permitisse unir todos em torno de um mesmo

ideal. Isso fica mais claro quando Souza (2007) afirma que o principal objetivo desse evento



técnico-cientifico foi diminuir a distancia entre a sociedade e a universidade, e divulgar as idéias
da Conferéncia Internacional de educacdo ambiental ocorrida em Tbilisi, a que chamaremos de o
consenso mundial.

O segundo Férum de Educagdao ambiental, teve maior participacdo de diferentes entidades
publicas e privadas de diferentes regides do Estado de Sao Paulo e mobilizacdo de diferentes
atores sociais de vdrias regides do pais. O evento ocorreu em marco de 1992, apresentando uma
peculiaridade, pois se constituiu em espago de debate preparatério da Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, que aconteceria no mesmo ano, porém no
municipio do Rio de Janeiro no més de junho.

Segundo Souza (2007), esses dois Foéruns apresentaram uma caracteristica mais
académica em relag@o aos posteriores, com foco nas discussdes conceituais, cujo tema de maior
destaque foi a necessidade ou ndo da criacdo da disciplina de educacdo ambiental. = Amaral
(2004) destaca que um dos pontos, mais importante do II Férum foi o langcamento da proposta de
criacdo de uma Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA) e a discussdao de uma Carta de
Educacdo Ambiental. Este documento iniciou o processo de construcdo de um consenso Latino
Americano e Caribenho, como afirma Mazzotti (2006; 2008). Esse consenso estabelecido pelas
instituicbes ndo governamentais (ONG) durante a RIO-92 sendo chamado de “Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global”.

Na sinergia do “RIO 927, a REBEA promoveu durante a 10° reunido do Férum Brasileiro
de ONG (em 1993) a sua primeira assembléia geral, em que foram definidas as regras do seu
funcionamento (BRASIL, 1998) e ratificado o "Tratado de Educagdo Ambiental”, documento
norteador das diretrizes tedricas e politicas da rede, que a partir de agora chamaremos de

consenso dos educadores brasileiros.



Apoés a constituicdo das diretrizes para implantacio da REBEA, vérios educadores
participantes dessa rede, buscaram no terceiro Forum que ocorreu em 1994, em Sao Paulo,
reforcar com outros educadores, que ndo conheciam essa forma de organiza¢do, 0 compromisso
deles em participar desse “auditério”, tornando efetivo o sonho de uma rede de educagdo
ambiental (AMARAL, 2004).

Nesse mesmo evento, o grupo que organizava a REBEA, também, buscou fortalecer os
principios tedricos e praticos da educacdo ambiental, que eles defendiam, ampliando a
participagdo deles no Férum e na organizacdo de outros eventos nacionais e regionais de
educagdo ambiental.

Reafirmando a importancia e status de elemento aglutinador dos educadores ambientais
brasileiros, a REBEA, durante a plendria final do III Férum, apresentou-se como coordenadora
dos Foruns seguintes, que ao final da plendria, acatou-se essa proposta (SOUZA, 2007).

Outra iniciativa desse grupo para a de ampliar o consenso brasileiro foi registrar o evento
em livro denominado “Cadernos do III Férum de Educacdo Ambiental”, no qual estavam
encartados os anais do I e II Férum em formato digital (AMARAL, 2004). O Caderno

[...]JE formado [...] por uma selecio de textos apresentados no II Férum
(realizado as vésperas da Rio-92), além de outros elaborados especialmente
para a publicacdo. Escritos em linguagem fluida e agraddvel, os textos foram
divididos em seis temas, ou cadernos, que discutem assuntos relacionados a
questdo ambiental. Acompanha o livro um disquete contendo os Anais dos Il e
III Féruns de Educacdo Ambiental [...] A Educagdo Ambiental quer o homem
critico, consciente das mazelas que ele mesmo cria. Esse homem é capaz de ver,
perceber, gerar discussdes, planejar, compartilhar conhecimentos e dar um novo
rumo ao futuro incerto de seus descendentes - um processo longo e complexo...
(SORRENTINO; TRAJBERG; BRAGA, 1995, p. 2)

Ap6s o III Férum, um novo caminho de organizacdo comeca a ser delineado para a

realizacdo do IV Férum. Os educadores ambientais se mobilizaram para materializar uma gestio



descentralizada do evento e dividir as responsabilidades com outras instituicdes da sociedade
civil, principalmente aquelas ligadas aos movimentos sociais de cunho ambiental.

Esse novo Férum contou com a realizac@o de oito eventos preparatérios, descentralizados
nas diferentes regides do Brasil, cuja responsabilidade de organizagdo ficou a cargo dos elos
estaduais que compunham a rede brasileira, sendo chamados de pré-féruns. Segundo Souza
(2007), os pré-féoruns culminaram com a realizacdo, no ano de 1997, do IV Férum e do I
Encontro da REBEA.

Esse evento passou a ter cardter nacional e ocorreu no Espirito Santo, justamente para
ampliar a participacdo de educadores de diferentes regides do pais.

Os principais temas estavam vinculados a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e a
necessidade de melhorar a organizacdo da rede enquanto coletividade. Do ponto de vista dos
entrevistados, na pesquisa de Souza (2007), a mudanca da coordenag¢do central do Férum, com a
saida da CECAE/USP e a entrada da REBEA, foi muito importante tanto para esse coletivo como
para os préximos Foruns e a efetivacio do seu cardter nacional.

Outro ponto destacado por eles foi a proposta metodoldgica do Férum com muitas
atividades de cardter lddico, principalmente musica, teatro, dindmicas e constitui¢do de novas
redes de educac@o ambiental pelos diferentes Estados brasileiros.

Essa mudanca metodoldgica do férum permite supor que sua escolha simboliza uma
"festa" da vitéria politica dos grupos sociais sobre o grupo académico, isto €, a vitoria do
consenso brasileiro sobre o consenso internacional.

A "festa" é uma técnica de reafirmacao valores, o género epditico, que refor¢a os valores
positivos que um determinado grupo deseja destacar e censura os outros. Isso pode dar a

impressao que o auditdrio, nesse caso as pessoas que foram ao III e IV Férum, ndo participaram



do movimento de constitui¢do de féruns e redes ; porém ocorreu o contrario, pois eles apoiaram o
grupo que assumiu a organiza¢do do encontro.

Nesse processo de constituicilo de um grupo psicossocial (REBEA), através do
instrumento Férum de educacdo ambiental, faz-se necessario um discurso que permita aos
diferentes atores sociais se sentirem contemplados em suas necessidades e concepcdes. Esse tipo
de discurso € denominado por Reboul (1999) de retérica abreviada.

Segundo Jacobi (2000), esse “movimento” permitiu ao ambientalismo assumir um carater
multisetorial ao estimular parcerias que potencializavam acdes de articulacdo com poder publico
local e associacdes de moradores para pensar o desenvolvimento socioecondmico. E possibilitou
a constituicdo de uma

[...] maior consisténcia das idéias das organizacdes ambientais € a maior
visibilidade de suas ac¢des contribuem diretamente para que outros atores se
incorporem mais efetivamente no debate ambiental: grupos cientificos e parte
do empresariado. A presenca da comunidade cientifica se multiplica e diversos
centros de pesquisa interdisciplinares e instituicdes académicas
interdisciplinares de pés-graduacdo em meio ambiente desempenham papel
relevante em programas e parcerias com agéncias governamentais, ONGs e

N

empresas privadas, visando a conservagdo e ao uso sustentdvel da
biodiversidade (JACOBI, 2000, p. 132).

O estabelecimento do consenso dos movimentos sociais ndo permaneceu muito tempo
intocdvel. A participacdo de outros pesquisadores vindos de diferentes dreas do conhecimento e
de alunos dos cursos de especializacdo, mestrado e doutorado que iniciam as suas pesquisas no
campo da educagdo ambiental, promoveu um embate entre os antigos/histéricos ambientalistas
que militavam diretamente em ONG.

Um dos focos do embate relaciona-se ao modelo organizacional do Foérum. Os
ambientalistas queriam um evento mais com a “cara” do ambientalismo € menos com o0 modelo

chamado por eles de “cartesiano”, utilizado em eventos cientificos das ciéncias naturais



(congressos de zoologia, por exemplo) e sociais (Associacdo Nacional Pods-graduacdo em
Educacdo - ANPED, por exemplo). Como resposta a derrota nesse embate, o grupo de
pesquisadores (oradores autorizados) e seu auditério comecaram um processo de articulacdo dos
que atuavam nessa drea para a constituicdo de um outro espaco de troca de experiéncias e
pesquisas, ainda no ambito do IV Férum de educag@o ambiental.

Essa mobilizacdo prosseguiu depois do IV Férum via troca de correspondéncias e
telefonemas entre os pesquisadores e outros que nio estiveram presentes nesse evento. Esse
grupo aproximou-se da ANPED, a esfera mais importante em pesquisas no Brasil na drea de
Educacdo. Depois de dois anos de articulacdes, principalmente, com a coordenag¢do nacional
daquelas associacdo cientifica foi criado, em 2002, um novo espaco de embates e consensos
chamado de Grupo de Estudo (GE) nimero 22 da ANPEd.

Além desse auditorio especifico, outros foram surgindo devido ao mesmo embate tedrico-
metodoldgico, agora travado entre os pesquisadores e as suas diferentes formacdes tais como:
EPEA, grupo de trabalho da Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Meio
ambiente e Sociedade (ANPPAS), I Coléquio de Pesquisadores em educagdo ambiental da regidao
sul (CPEAS) em Itajai (SC) no ano de 2003 e o II CPEAS em Erechim (RS) no ano de 2004.
Porém esses outros auditérios ndo apresentam a importancia politico-administrativa que o da
ANPED representa para o fortalecimento e institucionaliza¢gdo da educacdo ambiental nas
instituicOes governamentais relacionadas a pesquisa, tais como CNPQ, CAPES e as agéncias

estaduais.



1.3. ANPED: ENTRE A EXCELENCIA ACADEMICA E A IMPORTANCIA POLITICA

PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

A ANPEd € uma sociedade civil, sem fins lucrativos, fundada em 1976, gracas ao esfor¢co
de alguns Programas de P6s-Graduacio da Area da Educacdo. A finalidade dessa Associagdo é
auxiliar no desenvolvimento e na consolida¢dao do ensino de pds-graduacdo e da pesquisa na area
da educagdo no Brasil. Ao longo dos anos, essa associacio tem se projetado no pais e no exterior
como um importante féorum de debates das questdes cientificas e politicas da drea, tornando-se
referéncia para o acompanhamento da produc¢do brasileira no campo educacional.

As atividades dessa associacdo estruturam-se em dois campos. Os Programas de Pos-
Graduagdo em Educacio, stricto sensu, sdo representados no Férum de Coordenadores dos
Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo (FORPRED). E, os Grupos de Trabalho (GTs) que
congregam pesquisadores interessados em dreas de conhecimento especializado da educacio.
Para serem constituidos, os GTs precisam funcionar, durante dois anos, como Grupos de Estudo
(GE), aprovados em Assembleia Geral durante sua Reunido Anual.’

A reunido anual da ANPED ¢ classificada no programa de avaliacdo da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), chamado de “Qualis”, como um evento
cientifico de qualidade “A” e de circulagdo internacional.® Essa classificacdo é dificil de ser

atingida por outros eventos cientificos de mesmo tipo, sendo necessdrio que os programas de pos-

’ Fonte: http://www.anped.org.br/inicio.htm

® Fonte: http://www.capes.gov.br/avaliacao/webqualis.html



graduacdo tenham interesse em participar dessa reunido anual, bem como ser filiado a essa
associagdo cientifica, devido a sua importancia académica e politica.

O campo da educagdo ambiental ndo poderia “fugir a regra” e deixar de lado esse espaco de
consensos € embates académicos, bem como perder a oportunidade de reconhecimento neste
meio. Outra conquista importante ao se associar relaciona-se a necessidade dos cursos de pds-
graduacdo, ligados direta ou indiretamente a educacdo ambiental, de serem avaliados e
certificados pela CAPES. Essa instituicdo pontua a participag¢do de instituicdes e seus cursos de
pos-graduagcdo em eventos cientificos, bem como em associacdes cientificas. Em busca desse
reconhecimento, em 1999, consolida-se um grupo de pesquisadores da darea de educacdo
ambiental, que envolvidos em diferentes GTs, passaram a se reunir em torno da idéia da criagao
de um Grupo de Estudos (REIGOTA, 2002).

Segundo Loureiro (2006), em 2000, a diretoria da ANPED, por meio de sua entdo
presidente Nilda Alves, j4 manifestava interesse na educacdo ambiental. Em 2001 foi realizada
uma reunido com aproximadamente 30 pessoas, cuja descricao j4 estava na grade de programagao
da Reunido Anual da associacio (LOUREIRO, 2006). No ano seguinte, o resultado concreto
desse trabalho foi a criacdo da lista de discussdes via troca de e-mail, chamada “eapesquisa”
envolvendo profissionais que atuavam em programas de pds-graduacdo em educacio e de outras
areas como, por exemplo, ecologia (REIGOTA, 2004).

Outra maneira de divulgar as atividades do grupo na ANPED, foi a criacao de um site na
internet, no endereco eletronico http://www.univali.br/gt22. Em 2003 a proposta consolidou-se
no Grupo de Estudo em Educacdo Ambiental, justificado pela crescente demanda de trabalhos
académicos a ela vinculada nos diversos GTs da ANPEd, como se pode observar nos Anais das

Reunides Anuais até o ano de 2001.



Curiosamente, no ano de 2002, apenas um trabalho foi inscrito sob essa temadtica. Sua
justificativa encontra-se no relatorio de criacdo do GT, em que lemos:

Em 2002, diversos trabalhos de pesquisadores do grupo foram
submetidos, mas nao selecionados, em funcdo de ndo terem sido
considerados pertinentes a temética dos respectivos GTs aos quais foram
encaminhados, conforme os pareceres emitidos. Este fato estd
reconhecido pelo Comité Cientifico da ANPEd no relatério de 2002,
paginas 256-257, motivo esse que reforca a presente proposta de criagdao
de um GE especifico sobre o tema. (REIGOTA, 2002, p. 1)

Outro estimulo a criacdo desse grupo foi a ampliagdo de linhas ou dreas tematicas em
educagdo ambiental em diferentes universidades brasileiras, inclusive com o reconhecimento de
um Programa de P6s-Graduacao especifico em Educagdo Ambiental. (REIGOTA, 2004).

Nos dois anos de consolidacdo do GE da ANPED foram encaminhados 42 trabalhos de
pesquisas de diferentes regides do Brasil, sendo 14 selecionados para apresentacdo na Reunido
Anual. Ao final desse biénio (2003-2004), o Grupo de Estudos tornou-se Grupo de Trabalho na
Assembleia Geral (27" Reunido Anual da ANPED). O envio de trabalhos e participagdo de

educadores na ANPED tem crescido a cada ano, conforme registrou Loureiro (2006, p. 51).

[...] na primeira reunido que oficialmente contou da participacdo da ANPED em
2001 o ntimero de presentes foi de trinta participantes. J4 enquanto GE o nimero
se ampliou e ficou na faixa de setenta. No primeiro ano na condicio de GT
chegamos aos oitenta.

Durante a 28° Reunido Anual da ANPED, em 2005, ocorreu a primeira reuniao do entio
criado Grupo de Trabalho (GT) de nimero 22 (educa¢@o ambiental), com niimero expressivo de
participantes (mais de 100 pessoas), bem como de trabalhos académicos (12 trabalhos completos
apresentados e dois pdsteres).

Na reunido os temas relacionavam-se a formacdo continuada de professores (5), o
contexto escolar (3), ONG (1), comunidade indigena (1), sociedade de risco (1), a metodologia de

pesquisa-acao-participante (1), com o pensamento de Gadamer (1) e de Marx (1). No ano



seguinte, o GT manteve o mesmo nuimero de participantes (quase 100 pessoas), e com 13
trabalhos completos e trés posteres. Os temas apresentados foram variados, como no ano
anterior, divididos nas seguintes categorias: formagao continuada de professores (1), o contexto
escolar (4), livro didatico (2), comunica¢do/midia televisiva (1), linguagem, leitura e texto (2),
cidadania (1), MST (1), ética (1), filosofia de Descartes (1) e conceituagdo tedrica da educacio
ambiental dialdgica (1).

Em 2007, dltima reunido antes da finalizacdo desta pesquisa, observamos que o nimero
total de participantes desse GT caiu para 54 pessoas, sendo necessdrio investigar oS motivos
dessa reducdo. A quantidade de trabalhos completos manteve-se a mesma (13 no total) e a
quantidade de poOster passou para apenas um. Os temas apresentados podem ser divididos pelas
seguintes categorias: formacdo continuada de professores (4), curriculo da licenciatura de
quimica (1), avaliacdo da educacdo ambiental na escola (1), comunicagdo/midia televisiva (1),
teoria pedagdgica de Maturana (1), epistemologia de Fleck (1), teoria da complexidade (1),
conceituacdo tedrica da educacdo ambiental critica (2), conceituacdo tedrica da educagdo
ambiental emancipatoria (1) e conceituagdo tedrica da educagdo ambiental libertaria (1).

O tema que mais se repetiu ao longo dos 3 anos foi a formagao continuada de professores.
Outra tema é o debate em torno da conceitua¢do do campo da educacdo ambiental, questdo que
nos dois ultimos anos ganha vigor principalmente com base na teoria critica.

Taglieber (2003) analisou as diversas temadticas apresentadas nas dissertagdes/teses
incluidas no dossi€ de implantagdo do GE EA (22) da ANPED. Segundo este autor, ao ler os
resumos verifica-se quatro grandes tendéncias epistemoldgicas: a empirico-analitica (que tem sua
raiz nas ciéncias bioldgicas); a autopoiese (que visa a reinser¢do da espécie humana na Natureza);
a critico-dialética (que busca a solu¢do dos problemas ambientais do ponto de vista humano); e,

por fim, a fenomenologia-hermenéutica (relacionada com o fendmeno humano e suas agdes no



meio ambiente, ligadas ao levantamento das concepgdes, das percepcdes e das representagdes
sociais).

Esse espaco académico tornou-se, nos ultimos anos, o auditério de embates e consensos
mais importante da educacdo ambiental pela participacdo dos principais pesquisadores desse
campo, como podemos observar ao examinarmos os curriculos na base de dados “Plataforma
Lattes” e os grupos de pesquisa relacionados ao tema.

Os GT de Educacio Ambiental é reconhecido como interlocutor privilegiado pelos
técnicos do governo federal, pois foi convidado a indicar um titular e um suplemente para
constituirem o Comité Assessor do Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educagio Ambiental,
bem como auxiliarem na pesquisa “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educacio
Ambiental?”, em parceria com os técnicos daquele 6rgao e do INEP (BRASIL, 2006).

Neste capitulo recuperamos os conceitos historicos da educacdo ambiental ligados a
diferentes grupos sociais (militantes e os pesquisadores) e identifiquei o processo de constitui¢do
do consenso desses atores sociais através da UNESCO e a inser¢do desse tema em muitos paises
membros do sistema das Nacoes Unidas.

A partir desse processo de implantacdao de acdes de educacdo ambiental pela América
Latina, analisei a construcdo sdécio-génese desse conceito em nosso pais, bem como os dissensos
e consensos apresentados pelos educadores ambientais brasileiros, que se uniram em torno da
REBEA, espago de disputas e conflitos pela hegemonia desse campo.

Essas disputas eram tdo intensas e acirradas que alguns educadores envolvidos em
pesquisas nessa drea resolveram buscar novos espacos para troca de experiéncia, porém agora
exclusivamente dentro da drea académica. Entre os diversos espacos académicos citados nesse

capitulo analisei o mais privilegiado deles, a ANPED.



Depois de analisar esses dois espacos (REBEA e ANPED) identifiquei que o “tratado de
educacdo ambiental” foi o documento que norteava as acdes desses dois grupos, logo no préximo

capitulo tratarei de analisar esse acordo.



2 0S CONSENSOS E OS EMBATES EM TORNO DO TRATADO DE EDUCACAO
AMBIENTAL PARA SOCIEDADES SUSTENTAVEIS E RESPONSABILIDADE

GLOBAL

Neste capitulo analisaremos o documento norteador das diretrizes tedricas e politicas da
REBEA, chamado de “Tratado de Educacao Ambiental para Sociedades Sustentdveis”, daqui por
diante o denominaremos “Tratado” (consenso dos educadores brasileiros).

O Tratado foi estabelecido em um processo que teve origem na “Carta da Educagdo
Ambiental” distribuida, em 1991, a diferentes instituicdes ndo governamentais de vdrias regides
do mundo. Ela foi debatida e as alternativas de redacdo encaminhadas ao IV Encontro
preparatério (PREPCOM) da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (RIO 92).

Nesse encontro ela foi reelaborada pelo grupo de trabalho de ONG em conjunto com a
equipe organizadora da RIO 92. Com isso se ampliou-a forma e a composicdo da equipe
responsdvel, o que possibilitou incorporar o tema da educagdo entre os Tratados debatidos e
lancados no Férum Global (encontro paralelo a RIO 92).

Para que isso, ocorresse foi organizada a I Jornada Internacional de Educacao Ambiental,
quando, mais uma vez, os temas do Tratado foram sistematizados para serem apresentados e
adotados oficialmente pelo Foérum Internacional de ONG (VIEZZER, sem data). Segundo

Viezzer e Ovalles (1994, p. 25)

[...] o tratado de educacdo ambiental das ONGs marcou época para os varios
atores sociais que interferem no meio ambiente. Ele traz elementos que sugerem



a necessidade de revermos concepcdes atitudes e praticas que tem afastado a
humanidade do contato equilibrado com a natureza.

O Tratado € o documento que analisaremos para apreender os nticleos argumentativos que
sustentam os consensos estabelecidos na ocasido. Para Perelman e Olbrechets-Tyteca (2002) uma
das técnicas argumentativas € a dissociacido das no¢des que consiste num remanejamento mais ou
menos profundo, dos dados conceituais que servem de fundamento para a argumentacao, sempre
provocado pelo desejo de remover uma incompatibilidade, nascida do cotejo de uma tese com
outras.

A dissociacdo de nogdes caracteriza-se por instituir o que se diz ser o real, ndo a realidade,
o real dito por um sujeito social, pertencente a um grupo psicossocial, impedindo o
reaparecimento de incompatibilidades no discurso do orador para o seu auditorio.

Para Perelman e Olbrechts-Tyteca (2002, p. 469) o protétipo da dissociagdo de nogdes € o
par “aparéncia/realidade”, por comodidade esse par foi chamado de termo I e termo II. Em que

O termo I corresponde ao aparente, ao que se apresenta em primeiro lugar, ao
atual, ao imediato, ao que € conhecido diretamente. O termo II na medida em
que se distingue dele, s6 € compreendido em relag@o ao termo I é o resultado de
uma dissociacdo, operada no seio do termo I, visando eliminar as
incompatibilidades que podem surgir entre aspectos deste tltimo. O termo II
fornece um critério, uma norma que permite distinguir o que € vélido do que
ndo €, entre os aspectos do termo I; ndo € simplesmente um dado, mas uma
construcdo que determina, quando da dissociacdo do termo I, uma regra que
possibilita hierarquizar-lhe os multiplos aspectos, qualificando de ilusérios, de
erroneos, de aparentes, no sentido desqualificador do termo, aqueles que nio
sdo conformes a essa regra fornecida pelo real.

A principal dissociacdo que podemos destacar do texto do Tratado estd ligada ao tema
“sociedade/civilizagdao”, em que o termo I estd representado pela noc@o “dominante” e o termo II
por “sustentdvel”. Podemos afirmar que na dissociacdo da nocdo “sociedade” sdo atribuidos

valores negativos para o termo I (dominante) e positivos ao termo II (sustentavel).



Assim, os autores do Tratado buscam instituir uma coalizdo com seu auditério por meio
da associacdo da seguinte idéia central: todos os problemas sociais e ambientais estdo
relacionados com o modo de vida e econdmico da “sociedade dominante”. Por isso € necessario
construir uma nova sociedade com outros valores, os apresentados pelo grupo social que opera a
dissociag@o de nogdes.

Outra dissociagdo que podemos destacar do texto do Tratado ligado ao tema
“consciéncia”, em que o termo I € a “consciéncia ingénua” e o termo II a “consciéncia critica”. A
partir argumentacdo os educadores signatarios do Tratado desvalorizam a acdo educativa
praticada até o momento, considerando-a pouco eficiente e sustentando que o fazer pedagdgico
de seu grupo como o melhor em comparagdo os de outros.

Além daquelas dissociagdes de nogdes encontramos outra que opde a ‘“‘ciéncia” e
“pensamento holistico/sistémico”, que, como afirma Acot (1990), é caracteristico de um
movimento neocientifico. Esse grupo apresenta, ainda, como um dos seus principios basicos a
corrente tedrica “pensamento critico”.

Essas duas correntes de pensamentos estdo ligadas a diferentes matrizes tedricas, sendo a
primeira relaciona-se aos conceitos da “Teoria Geral dos Sistemas” (BERTALANFFY, 1973,
SKYTTNER, 1996) e na “Cibernética” (WIENER, 1984), e a segunda a dita Escola de Frankfurt.
Examinemos, de inicio, a concepg¢ao “sist€émica”, que, segundo Bertalanffy (1973, p.27) sdo

Os principios e as leis dos sistemas, que decorrem da termodinamica, das
similitudes estruturais, do isomorfismo ou da nog¢do de totalidade, sem excecdo,
servem igualmente como hipdteses tedricas para a fisica, a biologia e as
ciéncias sociais.

Para Ferreira et al. (1998, p. 45) na

Perspectiva de Bertalanffy, a ci€ncia preocupava-se essencialmente em explicar
os fendmenos observados como unidades elementares independentes. Nestas
condi¢des, ¢ impossivel apercebermo-nos da nocdo de organizacdo e de



totalidade que resultam das relagdes de interdependéncia e de interacio entre as
diferentes partes que compdem o sistema, seja ele visto como qualquer
fendmeno social, organismo vivo ou ser inanimado.

Para Chagas (2006, p. 70) as propriedades da Teoria Geral dos Sistemas podem ser
sistematizadas da seguinte forma:

Essa teoria é parte do paradigma sistémico, que complementa o paradigma
tradicional cientifico, propondo um pensamento que associa a biologia ao
comportamento humano. Pode ser aplicada em fendomenos materiais e ndo
materiais. O universo formado de hierarquizacdo de sistemas simples sintetizados
em sistemas mais complexos. Normalmente, os sistemas sdo formados de
subsistemas, o que caracteriza sua complexidade e hierarquia [...] Ele permite
definir propriedades holisticas. A interacdo sistémica pode resultar na definiciao
de metas que levam a um estado final de equilibrio. Para alcancar as metas, ha
uma transformacdo de natureza ciclica entre estimulos (inputs e outputs).

A ideia fundamental de Wiener (1984, apud KIM, 2004, p. 2)

€ a de que certas fungdes de controle e de processamento de informagdes
semelhantes em mdquinas e seres vivos e também, de alguma forma, na
sociedade; sdo, de fato, equivalentes e redutiveis aos mesmos modelos e mesmas
leis matematicas. Ele entendia que a cibernética seria uma teoria das mensagens
mais ampla que a teoria da transmissao de mensagens da engenharia elétrica [...],
um campo mais vasto que inclui ndo apenas o estudo da linguagem mas também
o estudo das mensagens como meio de dirigir a maquinaria e a sociedade, o
desenvolvimento de mdquinas computadoras e outros autOmatos [...] certas
reflexdes acerca da psicologia e do sistema nervoso, € uma nova teoria conjetural
do método cientifico.

A partir dos principais argumentos apresentados pelos autores do campo do pensamento
holistico/sistémico, citados anteriormente, podemos supor que os educadores ambientais
signatarios desse “tratado” apresentam uma grande contradi¢do argumentativa em seu discurso.
Pois, a0 mesmo tempo em que negavam os cientistas e a ciéncia tradicional, como apresentamos

no capitulo anterior, eles apoiavam uma nova ciéncia, centrada na organizagao dos sistemas.



Para esses educadores, esse sistema era formado pela dimensdo social, bioldgica e fisico-
quimica. A organizagdo dessa totalidade estava relacionada com a interdependéncia e da
interacdo entre diferentes partes.

Outra dicotomia observada estd relacionada a segunda corrente tedrica, embasada na
teoria critica da sociedade foi fundada pela “Escola de Frankfurt”, sendo ao mesmo tempo um
“grupo de intelectuais e uma teoria social especifica” (ALVES-MAZZOTTI,
GEWANDSZNAIJDER, 2004, p. 116).

Um dos principios bdsicos dessa teoria, apresentado por Horkheimer (1975a), é a
oposi¢do entre o que esses intelectuais chamaram de teoria tradicional e a teoria critica da

sociedade. Como podemos observar nas palavras de Horkheimer (1975a, p.163-164)

A teoria em sentido tradicional, cartesiano, [...] organiza a experiéncia a base da
formulacdo de questdes que surgem em conexdo com a reproducdo da vida dentro
da sociedade atual. [...] A gé€nese social dos problemas, as situacdes reais, nas
quais a ciéncia é empregada e os fins perseguidos em sua aplicagdo, sdo por ela
mesma considerada exterior. A teoria critica da sociedade, ao contrario, tem como
objeto os homens como produtores de todas as suas formas histéricas de vida. As
situacdes efetivas, nas quais a ciéncia se baseia, ndo é para ela uma coisa dada,
[...] O que é dado ndo depende apenas da natureza, mas também do poder do
homem sobre ela.

A dicotomia na argumentagdo desses educadores, citada anteriormente, estd relacionada
ao uso de correntes tedricas que propdem mecanismos diferentes (“pensamento holistico” X
“teoria critica da sociedade”) para resolver os problemas epistemoldgicos apresentados, como
afirmam os autores ja citados, pela “ciéncia tradicional”.

Para os adeptos do “Tratado”, a teoria tradicional transformou a ciéncia e os avancos da
tecnologia em um instrumento do progresso do modo de producgdo capitalista pelo mundo, onde o

“impulso para a domina¢do nasce do medo da perda do proprio eu” (MATOS, 1995, p. 45).



Buscando aprofundar o arcabouco tedrico dessa corrente, podemos destacar a unido entre
teoria e praxis, sujeito e objeto do conhecimento, como verificaremos no trecho abaixo de
Horkheimer (1975, p. 133).

No pensamento sobre o homem, sujeito e objeto divergem um do outro; sua
identidade se encontra no futuro e néo no presente. O método que leva a isso pode
ser designado com clareza, de acordo com a terminologia cartesiana, mas esta
clareza significa, no pensamento efetivamente critico, nio apenas um processo
légico, mas também um processo histérico concreto. [...] A suposicdo da
invariabilidade social da realidade sujeita, teoria e objeto distingue a concep¢ao
cartesiana de qualquer tipo de 16gica dialética.

Adorno e Horkheimer, também buscaram explicar as condicdes de desenvolvimento do
capitalismo, resgatando na tradi¢do marxista, que o modo de produgdo acentuava as
desigualdades econOmicas e sociais, permitindo que grupos sociais abastados de recursos
financeiros possuissem condi¢des de controlarem os seres humanos, bem como todas as outras
formas de vida. Podemos verificar essas idéias no trecho abaixo:

A naturalizagdo dos homens hoje em dia ndo ¢ dissocidvel do progresso social. O
aumento da produtividade econdmica, que por um lado produz as condi¢des para
um mundo mais justo, confere por outro lado ao aparelho técnico e aos grupos
sociais que o controlam uma superioridade imensa sobre o resto da populagdo. O
individuo vé-se completamente anulado em face dos poderes econdmicos. Ao
mesmo tempo, estes elevam o poder da sociedade sobre a natureza a um nivel
jamais imaginado (ADORNO; HORKHEIMER, 1990, p. 7).

Para Assoun (1987), a Revolucdo Industrial foi censurada pelos frankfurtianos por ter
transformado todos os produtos da atividade humana em mercadorias, substituindo e ocupando as
funcdes antes preenchidas pela razdo objetiva, pela religido autoritdria ou pela metafisica, pelos
mecanismos do sistema econdmico.

Matos (1995) explica que a Teoria Critica da sociedade revela a transformacgdo dos
conceitos econdmicos dominantes em seus opostos: a livre troca passa a ser aumento da

desigualdade social; a economia livre transforma-se em monopdlio; e, assim, a critica da razdo



torna-se a exigéncia revoluciondria para o advento de uma sociedade racional, porque o mundo
do homem, até hoje, ndo é o mundo humano, mas do capital.

Esses autores ainda procuraram explicar a relacdo entre cultura e a “industria cultural”
como motor da reproducao e vitalidade do capitalista.

A enxurrada de informacdes precisas e diversdes assépticas despertam e idiotizam
as pessoas a0 mesmo tempo. [...] O segmento sobre a "industria cultural" mostra a
regressdo do esclarecimento a ideologia, que encontra no cinema e no radio sua
expressao mais influente. O esclarecimento consiste ai, sobretudo, no cédlculo da
eficdcia e na técnica de producdo e difusdo. Em conformidade com seu verdadeiro
contetido, a ideologia se esgota na idolatria daquilo que existe e do poder pelo
qual a técnica € controlada. No tratamento dessa contradi¢do, a industria cultural é
levada mais a sério do que gostaria. Mas como a invocagdo de seu proprio carater
comercial, de sua profissdo de uma verdade atenuada, hd muito se tornou uma
evasiva com a qual ela tenta furtar-se a responsabilidade pela mentira que difunde,
nossa andlise atém-se a pretensio, objetivamente inerente aos produtos, de serem
obras estéticas e, por isso mesmo, uma configuracido da verdade. Ela revela, na
nulidade dessa pretensdo, o cardter maligno do social. O segmento sobre a
inddstria cultural € ainda mais fragmentdrio do que os outros. [...] A partir do
momento em que as mercadorias, com o fim do livre intercimbio, perderam todas
suas qualidades econdmicas salvo seu caréter de fetiche, este se espalhou como
uma paralisia sobre a vida da sociedade em todos os seus aspectos. As inimeras
agéncias da producdo em massa e da cultura por ela criada servem para inculcar
no individuo os comportamentos normalizados como os Unicos naturais, decentes,
racionais. [...] O patrimdnio cultural estd em exata correlacio com o trabalho
comandado, e ambos se baseiam na inescapavel compulsdo a dominacdo social da
natureza. (ADORNO; HORKHEIMER, 1990, p. 7, p. 21 e p.24)

Konder (2006, p. 93) afirma que, para Adorno e Horkheimer, “a manipula¢do de
consumidores em escala massiva proporciona imensos lucros ao grande capital e provoca
generalizagdo de um comportamento adaptativo, passivo, na populacdo”. Porém para Gagnebin
(2008, p. 18) a principal funcdo da “industria cultural”, para os autores citados anteriormente, foi
“evitar por todos os meios que os trabalhadores deixem de ser surdos e ousem ouvir, que possam
ouvir o inaudito com os proprios ouvidos, tocar o incauto com as proprias maos”.

Outro aspecto que podemos destacar, sobre a utilizacdo dessas duas correntes tedricas na
construcdo argumentativa do “Tratado” pode estar relacionado, por um lado, a diversidade de

oradores presentes nas atividades preparatérias do Rio-92 e durante a plendria da 1 Jornada



Internacional de Educacdo ambiental, realizada paralelamente a esse evento internacional,
representantes de diferentes correntes tedricas, ideoldgicas e politicas; e, por outro lado, pela
necessidade de incluir no tratado o maior nimero possivel de assinaturas de instituicdes de

diferentes paises. Essa hip6tese estd embasada nas palavras de Viezzer (sem data, p. 12)

[...] tinhamos que conseguir encontrar um lugar comum, por vezes estranho ou
ndo aceito por outros. Chegamos a ponto de fazer concessdes. Por exemplo, a
palavra ideologia e a palavra politica na versdo em ingl€s ndo constam... 0s
ingleses e canadenses pediram que na versdo deles ndo entrasse e, caso entrasse,
ndo assinariam o tratado, porque em seu pais, se uma ONG usasse a palavra
politica ndo teria mais financiamento.

Além desses “principios” hd outros importantes para esse grupo psicossocial, tais como: a
democracia, a politica, o poder das comunidades tradicionais, a ecologia (entendida na sua
expressdo mais ampla e ndo apenas a bioldgica), a comunicagcdo produzida e difundida pelas
comunidades, a cultura (tradicional) e a que tem relacio com todas as anteriores os valores
morais.

Dentro desse ultimo principio podemos destacar quatro tipos de valores: a ndo exploragdo
das diferentes formas de vida, o respeito aos direitos humanos, a solidariedade e a ética.

Mazzotti (2001,1998) afirma que essa ética, chamada de ambiental, aparece no centro das
propostas de uma sociedade sustentdvel, associando o ambiente ao corpo humano, “atribuindo-
lhe intengdes e vontades — a floresta reage as agressoes” (MAZZOTTI, 2001, p. 236), que
promove a construcao de uma representacao de problema ambiental como doenga.

Para esse autor, o modelo teérico dos ambientalistas radica-se na extensao ou amplia¢io
de um dos pressupostos da economia politica cldssica, apenas “deslocando o sujeito ético da
economia politica cldssica “a na¢do” ou “os homens”, para “a vida”, esta em seu significado

genérico” (MAZZOTTI, 1998, p. 240).



Além disso, o que o autor discute € o juizo de valor que os ambientalistas atribuem aos
desastres ou desequilibrios ambientais, afirmando que sdo sempre indesejaveis. Porém, devemos
lembrar que esse “processo de equilibragdo nao tem, de fato, sinal positivo ou negativo. Sdo
reconhecidos como bons ou maus por nds, os homens, afinal somos nés que atribuimos valores
aos processos que reconhecemos” (MAZZOTTI, 1998, p. 241).

Outro aspecto apresentado no consenso ambientalista € a idéia de que os “‘seres vivos” sao
sujeitos éticos detentores de todos os direitos conquistados pela humanidade. Porém um grupo
desses ambientalistas para reafirmar os direitos aos outros seres, nega os direitos humanos
construidos a partir das Revolu¢des Americana e Francesa (MAZZOTTI, 1998).

Essa negacdao promove um conflito entre os argumentos centrais do discurso
ambientalista, que valoriza tanto esse sujeito (vida) como os outros sujeitos (os humanos),
estabelecendo como meta atender os interesses de ambos sem que nenhuma das partes envolvidas
seja prejudicada. E reforca a separacdo entre as diferentes formas de vida (virus, bactérias etc) e
os humanos, pois ndo considera esses ultimos pertencentes aos primeiros.

Nesse capitulo, apresentamos as diversas incoeréncias e incongruéncias do discurso
ambientalista, exposto nos argumentos do “tratado”, identificando a necessidade de uma revisao
desse documento norteador da REBEA. Essa revisdo ja se encontra em curso permitindo a
constru¢do de um novo consenso, que parece ligado a critica a0 modelo de economia politica
classica baseada na obra de Karl Marx.

Outro aspecto analisado nesse capitulo foram os nicleos argumentativos € o processo
histérico do "Tratado". Nessa andlise utilizamos uma das técnicas argumentativas, a dissociacao
de nocdes, e identificamos dois temas sociedade/civilizagdo e consciéncia onde o termo I de cada
uma delas estd relacionada as idéias de "dominante" e "ingénua" e o termo II ligados as palavras

"sustentavel" e "critica".



A partir desse precdrio consenso apresentado pelo "Tratado", a concep¢do de educagido
ambiental apresentada neste documento ndo estd associada aos conceitos da Ecologia (ciéncias
ambientais) no seu sentido tradicional ou com o sentido conservacionista bastante restrito que
normalmente se observa em projetos educacionais dessa drea (KRASILCHIK, 2004, p.191).

Logo, se buscarmos no conceito de representacdo social a idéia que ele toma conceitos das
ciéncias e os reformula para atender os valores (desejdveis ou preferiveis) de grupos
psicossociais, podemos pensar que a nao expressao desse conceito fundador poderia suscitar uma
ou mais de uma representacio social?

A partir dessa reflexdo, pretendo no proximo capitulo apresentar o contexto tedrico-
metodolégico dessa pesquisa que estd embasada na teoria das representagdes sociais e
apresentarei a técnica retorica de andlise de discurso que permitird analisar a representagdo social
de educagdo ambiental dos pesquisadores que estdo construindo um consenso em um novo

auditorio chamado de GE 22 da ANPED.



3 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS E A RETORICA COMO
INSTRUMENTO DA ANALISE DOS DISCURSOS DOS PESQUISADORES DA AREA

DA EDUCACAO AMBIENTAL

Neste capitulo apresentaremos os procedimentos metodoldgicos que foram utilizados nesta
pesquisa, tais como:
a indicacdo e justificagdo do paradigma que orienta o estudo, as etapas de
desenvolvimento da pesquisa, a descricdo do contexto, o processo de selecio
dos participantes, procedimentos e o instrumental de coleta e andlise de dados,
os recursos utilizados para maximizar a confiabilidade dos resultados (ALVES-
MAZZOTTI; GEWANDSZNAIDER, 1998, p. 159).

3.1 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS E SEU POTENCIAL NO ESTUDO DA

QUESTAO

O estudo desenvolvido nesta pesquisa fundamenta-se na teoria das representacdes sociais
proposta por Serge Moscovici em 1961, considerando as contribui¢des do préprio Moscovici
(2001; 2003), Jodelet (2001), Alves-Mazzotti (1994), Madeira (1998; 2001), Sa (1996) e
Mazzotti (2001; 2008) entre outros.

Serge Moscovici foi buscar na sociologia classica de Emile Durkheim a conceituacio
basica na elaboracdo de sua teoria da representacdo social. Durkheim (2004) afirmava que a
representacdo individual deveria ser considerada um fendmeno psiquico autbnomo nado redutivel
a atividade cerebral que a fundamenta, e que a representac@o coletiva ndo se reduz a soma das
representacdes dos individuos que compdem a sociedade.

Ela € uma realidade que se impde a eles: “as formas de agir e pensar t€ém uma realidade
fora dos individuos que, em cada momento, conforma-se a elas. Sdo coisas que tem existéncia

prépria. O individuo as encontra formadas e nada pode fazer para que sejam ou ndo diferentes do



que sao” (DURKHEIM, 2004, p.34). Com essas palavras o autor desejava enfatizar a
especificidade e a primazia do pensamento social em relacdo ao pensamento individual,
relacionando-as com as sociedades arcaicas ou anteriores a modernidade, que eram pequenas,
simples e se baseavam em uma concepg¢ao estatica dos fendmenos.

Segundo Moscovici (2001), essa nocao de representacdo coletiva teria caido em desuso,
com excecao de um pequeno grupo de pesquisadores, até o inicio dos anos 60.

Moscovici, em 1961, retoma o estudo de Durkheim sobre o tema anteriormente exposto e
realiza uma pesquisa sobre o conceito cientifico “psicandlise” para o grande publico, procurando
entender como a sociedade parisiense representava esse objeto.

Para Moscovici (2001), a complexidade de sistemas politicos, religiosos e filos6ficos
contemporaneos requer um outro conceito, o das representacdes sociais. Na pesquisa, Moscovici
1961 (apud SA, 1996), afirmou que esse termo significa um conjunto de conceitos, proposicdes e
explicagcdes originadas na vida cotidiana no curso de comunicagdes interpessoais.

Jodelet (2001, p. 28) ressalta que a retomada do conceito de Durkheim por Moscovici niao
foi apenas numa perspectiva critica ao “cldssico da sociologia”; pelo contrdrio, tinha uma
intencdo construtiva: “dar a Psicologia Social objetos e instrumentos conceituais que permitissem
um conhecimento cumulativo, em contato direto com as verdadeiras questdes colocadas pela vida
social.” A autora d4 continuidade a este estudo tedrico contribuindo para a sua sistematiza¢dao
dizendo que representacdo social € “uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e
partilhada, que tem um objetivo prético e concorre para a constru¢do de uma realidade comum a
um conjunto social” (JODELET, 2001, p. 22).

Estes conhecimentos sdo caracterizados como complexos sobre o processo pelo qual o
sentido de alguma coisa (objeto) € estruturado por alguém (sujeito), no contexto de suas relagcdes

(MADEIRA, 2001). Neste conceito, ndo ha separacdo entre o individual e o social.



Ao se apropriar de um objeto as pessoas nido s6 reproduzem-no, mas O reconstroem,
devolvendo-o e integrando-o em sua rede de relagdes significativas para o grupo social ao qual
pertencem, com base nos grupos sociais de referéncia.

Esse aprofundamento tedrico, com base em Moscovici, afirma que as representagcdes
sociais apresentam uma estrutura de dupla natureza: a conceitual e a figurativa, em que o
conceito e a percep¢do estdo interligados. Representar algo significa modificar o conceito por
meio de percepcdes e vice-versa.

As representacdes nos fazem compreender o sentido que ha em cada figura e a figura que
ha em todo sentido. A estrutura das representacdes sociais, a génese e o funcionamento deste
campo de estudos estdo vinculados a dois processos que, segundo Moscovici (1978), seriam a
objetivagdo e ancoragem.

Na objetivagdo, as informagdes sobre um objeto sdo “filtradas” em fun¢do das varidveis
culturais de modo a transformd-lo em algo real (uma imagem concreta do objeto), em outras
palavras: tornar familiar, dar significncia para algo até entdo desconhecido. O resultado dessa
organizacdo pode ser chamado de nicleo ou esquema figurativo, que retirando o excesso de
significacdo, sintetiza e coordena os elementos da representacio (BARCELOS, 2001;
MOSCOVICI, 1984 apud ALVES-MAZZOTTI, 2000; e WILSON, ALVES-MAZZOTTI, 2004).

Jodelet (2001) detalha estes processos de construcdo das representagdes sociais
procurando mostrar as relagdes entre os mecanismos sociais € as elaboragdes psicoldgicas e vice-
versa. Para ela, a objetivacdo possui trés fases: (1) a construcao seletiva, processo de apropriacao
das informacdes de um objeto que sofrerdo uma selecao de acordo com os valores do individuo;
(2) esquematizagdo, transforma a estrutura conceitual em uma estrutura imaginativamente visivel,
chamado de esquema figurativo; (3) naturalizagdo: a estabilidade do nucleo figurativo se

transforma em referéncia para julgamento e percepcdes sobre a realidade.



No outro processo, chamado de ancoragem, ocorre o mecanismo de “enraizamento” social
de uma representacdo que integra cognitivamente os diferentes simbolos (objetos representados),
tornando “visivel” a conexdo entre simbologias e significincias aparentemente estanques e
fragmentados no sistema de pensamento pré-existentes e as transformacdes que ocorrem em um e
no outro sistema.

A ancoragem é, entdo, o enraizamento da representacio social no pensamento constituido
que serve para interpretar a realidade, estabelecendo a relacdo do individuo com seu meio,
permitindo classificar pessoas e acontecimentos, caracterizando a comunicacgdo e a identificacio
de um determinado grupo.

Dessa maneira, ancoragem e objetivacdo, articulam as trés fungdes da representacio:
cognitiva, de interpretacdo da novidade e da realidade e a orientacdo das condutas e relagdes
sociais (ALVES-MAZZOTTI, 1994).

Entdo podemos entender que as representacOes sdo sociais ndo apenas por causa de um
objeto comum ou porque sdo compartilhadas, elas sdo um produto da divisdo social do trabalho
deixando ver como esta divisdo ndo é apenas um dado externo, pois marca profundamente
individuos e grupos, distinguindo-os, distanciando-os ou os aproximando, uma vez que, como
fendmenos psicossociais, respondem basicamente a duas fungdes: a formagdo de condutas e a
orientagdo das comunicagdes sociais (MOSCOVICI, 2001).

Abric (1994, p. 237) nos lembra que a andlise de qualquer pratica social exige que se
considere, por um lado, “as condic¢des sociais, historicas e materiais nas quais ela se inscreve e,
por outro lado, o seu modo de apropriacao pelo individuo ou o grupo estudado”.

Porém no campo das representacdes sociais o “‘conhecimento sobre a representacio e sua
relacdo com o grupo e seus membros” ndo tem sido levada em consideracdo nas pesquisa

(WAGNER, 1998, p. 17).



Esse autor afirma, também, que nenhuma representacdo social é compartilhada por todos
os membros do grupo, logo ocorrendo um “consenso funcional”, o qual permite que o grupo se
auto-categorize (MAZZOTTI, 1999).

Para Wagner (1998) o consenso funcional , funciona além de uma questdo numérica,
sendo necessario e qualificado para garantir o funcionamento do processo de manuten¢do de uma
representacdo especifica e seu objeto.

Sobre essa questdo Mazzotti (1999, p.1) afirma que existe “indmeros consensos na
sociedade, sendo preciso determinar quais os relevantes para certo grupo social”.

Wagner (1998) afirma que para encontrarmos esse consenso funcional podemos conhecer
os conceitos dicotdmicos presentes nos grupos sociais, como por exemplo nos pares
complementares: emprego versus desemprego, saude versus doenca etc. Para esse autor a
dicotomia expressa um conflito que faz “surgir a necessidade de lidar com ele e implicando um
trabalho representacional por parte dos atores sociais” (WAGNER, 1998, p. 18).

Sobre esse processo representacional Mazzotti (1999, p. 1) afirma que os grupos sociais

“desenvolvem suas representacdes por meio de conversacdes com vistas a
assimilar e acomodar novos objetos que lhe sdo apresentados, entdo € factivel
examinar o processo argumentativo realizado nos grupos e, a0 mesmo tempo,
avaliar as representagdes sociais por meio das figuras argumentativas”.

O estudo de Pereman; Olbrechts-Tyteca (2002) contribui para recuperar o lugar das
figuras de argumentacdo, que antigamente se reduziam as formas ornamentais, que em nossos
dias sdo consideradas por sua funcdo cognitiva.

Sobre o uso das figuras argumentativas, Mazzoti (2003, p. 101) afirma que “As metéaforas,
por serem analogias condensadas, podem ser examinadas de maneira a expor o esquema
analdgico utilizado pelos entrevistados, viabilizando uma interpretacdo mais controlada de seus

argumentos”.



Logo podemos pensar que as metdforas organizam, coordenam e condensam a agdo
discursiva permitindo revelar indicios dos valores (preferiveis) compartilhados por um
determinado grupo, bem como determinando o papel dos lugares ou “themata” (MAZZOTTI,
1998).

Considerando a reflexdo anterior, Mazzotti (1998, p.3) argumenta que “a metifora nio é
apenas uma figura de estilo, ou um ornamento dos discursos, mas uma forma de assimilacdo do
novo”. Segundo esse autor o processo de metaforizagdo ocorre pela “transformacgao do objeto em
algo que se apresenta como uma imagem, materializando-o na forma inteligivel para o grupo
social, a qual € o ponto de apoio ou ancora das significagdes postas pela metafora” (MAZZOTT]I,
2002, p.1).

Entdo podemos concluir que o processo de objetivacdo descrito anteriormente por Jodelet
(2001) € idéntico ao da metaforizagdo descrito por Mazzotti (1998; 2002).

No préximo capitulo apresentaremos uma andlise detalhada da metodologia da pesquisa e
da técnica de andlise retdrica, utilizada para a identificagdo das metaforas e das outras figuras

argumentativas.

3.2 PELOS CAMINHOS DA ANALISE RETORICA: UMA METODOLOGIA PARA A

PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL

O préximo passo dado por nés foi a escolha do espago da pesquisa pelo levantamento
bibliografico de artigos e resumos apresentados em congressos, artigos de revistas cientificas,
livros, bem como dissertacdes e teses de programas de pds-graduacdo de universidades brasileiras

disponiveis nas principais bibliotecas virtuais do pais. Assim, foi possivel ler e analisar vérios



trabalhos que apresentavam como tema questdes ligadas a educacdo ambiental, representagcdes
sociais, e a retorica.

Essa andlise nos possibilitou identificar uma lacuna nas pesquisas feitas até aquele
momento, isto €, a auséncia de pesquisas sobre a existéncia ou ndo de representacdes sociais de
educagdo ambiental de um grupo social especifico: os seus pesquisadores. A partir dai buscamos
investigar qual seria o local onde esse grupo social seria mais significativo.

Apoés a analise descrita no capitulo um, podemos concluir que a ANPED era, naquele
momento, o lugar, ou como nés estamos chamando nessa pesquisa, nosso “auditério”.

Essa revisdo da literatura possibilitou a constru¢do do nosso objetivo principal: identificar
os elementos da representacdo social de educacdo ambiental apresentados pelos pesquisadores
que participam do Grupo de Trabalho nimero 22 da ANPED.

Considerando o objetivo e principios tedricos apresentados neste e em outros capitulos
dessa pesquisa, elegeu-se para o seu desenvolvimento a metodologia chamada de qualitativa.
Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2004) e Branddo (2002) afirmam que comumente esse
método € o mais utilizado pelos pesquisadores da drea de Educagdo, sendo um dos mais
adequados, bem como um dos mais complexos de serem trabalhados.

A partir dessa delimitacdo, demos continuidade a pesquisa, definindo os critérios para
selecionar os sujeitos sociais que apresentam "uma vinculagdo mais significativa para o problema
investigado" (DESLANDES, 2002, p. 43).

Essa escolha se deu por meio de uma pesquisa nos Anais das reunides anteriores da
ANPED, pelas palavras-chave: educacdo ambiental, ecologia, meio ambiente, problemas
ambientais, buscando identificar os pesquisadores que mais participaram da ANPED e também

por sua producio académica expressada nos curriculos Lattes.



A partir desse levantamento escolhemos treze pesquisadores que apresentavam os maiores
indices nas duas categorias estabelecidas (participacdo na ANPED e quantidade de publicagdes
na drea de educagdo ambiental).

Depois realizamos uma segunda coleta de dados, quando entrevistamos de maneira semi-
estruturada os pesquisadores selecionados na etapa anterior. Nesse momento da pesquisa tivemos
alguns problemas para entrevistar todos os pesquisadores selecionados, pois quatro deles se
recusaram alegando problemas como a falta de tempo.

Os pesquisadores entrevistados serdo aqui denominados por P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8
e P9. Entre eles hd trés profissionais mais antigos (mais de 20 anos de profissdo), quatro em meio
de carreira (mais de 12 anos) e dois iniciantes (mais de 6 anos).

Nessa pesquisa a escolha pela técnica de entrevista se deu pelas possibilidades que oferece
para os nossos objetivos. A primeira possibilidade estd relacionada a caracteristica desse
instrumento: ser uma "comunicagcdo verbal que refor¢ca a importincia da linguagem e do
significado da fala" (NETO, 2002, p. 57).

E, a outra, pela possibilidade de andlise de dados subjetivos relacionados aos "valores, a
atitudes e as opinides dos sujeitos entrevistados" (Idem, 2002, p. 58). A escolha pela modalidade
semi-estruturada deu-se, primeiro, por ji termos clareza de alguns aspectos que pretendiamos
focalizar (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2004). As perguntas que nortearam as
entrevistas foram as seguintes:

- Quando vocé comegou na educacido ambiental?
- Qual a sua trajetdria por esse campo?

- E na ANPED?

- O que € educagdao ambiental para vocé?

- Como vocé vé a trajetoria da educacao ambiental na ANPED?



- Qual o referencial tedrico que vocé usa nas suas pesquisas?
- Como vocé vé esse "modismo" de educagdo ambiental critica?
- O que vocé acha da existéncia de varios congressos e eventos ligados a educagio

ambiental?

As respostas foram tratadas pela andlise retérica buscando apresentar a presenca ou ndo de
elementos das representacdes sociais de educagdo ambiental dos pesquisadores. Tal andlise
requer que se considere a relacdo entre o orador, seu auditério e o discurso de conjunto,
procurando encontrar as razdes pelas quais o discurso € persuasivo, em particular pelas diversas
figuras da argumentacdo e que aparecem ao longo do discurso para alcangar o objetivo proposto
pelo orador.

A andlise retdrica de um corpus discursivo permite que apreendamos os destinatérios
(auditdrios), as pessoas autorizadas pelo grupo social a emitirem juizos a respeito de um certo
tema, assunto ou objeto, pelo que se pde a totalidade da relagc@o persuasiva: orador ou autoridade,
auditdrio ou grupo social e o discurso. Nesta perspectiva, o discurso nao é uma mediagcdo, mas se
constitui no lugar de negociacdo de significados a respeito de um objeto posto para o grupo
social.

A andlise retérica € uma técnica que integra trés elementos do discurso: Quem fala? A
quem se endereca? Qual o argumento apresentado? Através dessas questdes fica nitida a relagio
que liga um orador a seu auditdrio através da linguagem tornando possivel assim a comunica¢do
(MEYER, 2002 apud DUARTE; MAZZOTTI, 2004). Sendo assim, por meio dos eixos centrais
da retdrica pode-se realizar uma andlise detalhada do discurso, de suas figuras e argumentos.

Tais consideragcdes sobre a Retorica e a possibilidade de andlise desse sistema surgem

com Aristételes, que a apresenta como um sistema que pode ser decomposto em quatro partes ou



fases pelas quais se acredita que compde um discurso. Seriam elas a invenc¢do, a disposi¢do, a
elocugdo e a agdo (REBOUL, 2004).

No préximo capitulo apresentaremos uma andlise detalhada do discurso e seus
argumentos, privilegiando a produgdo do discurso, o estilo da narrativa e o plano de construg¢do

do discurso.



4 QUEM SOMOS NOS ? AMBIENTALISTAS, CIENTISTAS, OU OS DOIS? A

CONSTRUCAO DE UMA IDENTIDADE DE UM NOVO GRUPO PSICOSSOCIAL

Nesse estudo identificamos as trajetdrias profissionais dos educadores/pesquisadores do
GT 22 da ANPED para entendermos a que grupos de pertencimento eles estavam filiados, pois
como as pesquisas em representagdes sociais mostram, as pessoas assimilam e acomodam as
informagdes em seus repertorios anteriores.

A formacgao inicial de sete dos nove pesquisadores estd relacionada a drea das ciéncias
naturais (biologia) que os distanciariam da pesquisa da drea das ciéncias sociais que estd ligada a
educagdo, porém na pratica ocorreu justamente o contrario, pois todos sustentam a sua posi¢cao na
docéncia em universidades no campo da educagdo, mais do que na formacgao de origem.

Os dois unicos entrevistados que ndo tém formacdo em ciéncias da natureza,
direcionaram a sua profissionalizacdo para o campo da educagdo (formagdo de professor em nivel
de segundo grau e pedagogia) como poderemos ver abaixo:

Que era um pouco o meu percurso, nao vou dizer.. tinha por af, era mais uma
questdo de formacdo, da minha formagdo de professora 14 no instituto de
educacdo, eu tive essa visdo integrada, e... e... essa visdo interdisciplinar de
tudo aquilo que acontece (entrevistado(a) P1).

Os entrevistados depois de terminarem as suas graduagdes buscaram por meio da
formacio académica continuada, em que quase todos fazem mestrado e doutorado na da Area de
educagdo, ampliar os seus conhecimentos nessa Area de interesse. Isso s6 ndo foi observado em
dois entrevistados (P2 e P3) que j4 tinha feito cursos de stricto sensu na drea das ciéncias
naturais:

[...] eu sou botanico marinho né, [...] (entrevistado(a) P2).



[...] eu trabalho com geomorfologia, trabalhava com bacias hidrogréficas,
minha tese foi sobre riscos ambientais na alta bacia do rio Chapecé [...]
(entrevistado(a) P3).

Dentro desse campo de formacdo académica, apenas dois pesquisadores tiveram as suas
trajetorias pela educacdo ambiental direcionadas unicamente para a sua formacdo profissional
como professor/pesquisador na drea educacional.

[...] Eu tava comecando a minha carreira e... e... tava 0 meu mestrado em
Educagdo, foi durante o mestrado trabalhando como professor substituto no
departamento de ensino e curriculo [...] naquela época a gente dava conta e
ainda queria mais, tinha aquela fome de conhecimento, por que o material
existente ndo era suficiente para suprir as nossas necessidades intelectuais e

também existenciais de ter mais material para ler, estudar, pesquisar [...]
(entrevistado(a) P4).

E dai... daf é ao definir entdo a minha continuidade em termos de formacao
académica e trabalhos especificos na drea de Educacdo ai eu entendo que era
honesto e justo que eu fizesse meu doutorado em educacgdo [...] eu vou te dizer
da minha experiéncia em dois programas de pds-graduacio [...]
(entrevistado(a) P5).

Os demais entrevistados tiveram experiéncias profissionais em diversos campos de
atuacdo antes e depois de conquistarem uma vaga em uma universidade publica ou privada. Essas
vivéncias em outros locus de formacdo profissional ocorreram nos movimentos sociais populares,
em certas ONG relacionadas ao tema do meio ambiente, em partidos politicos, em movimentos
organizados de estudantes (UNE e UBES), e em empresas privadas. Estas atuacdes estdo
relacionadas ao inicio da redemocratiza¢do do pais e no questionamento de politicas de governo
na comunidade cientifica e de organizagdes nao-governamentais (JACOBI, 2003). Esta
informacgdo € importante, pois salienta que a inser¢do de uma sociedade cientifica, que naquele

época foi a SBPC, é “fator que agrega legitimidade e potencializa protestos e a mobilizacdo da

opinido publica” (JACOBI, 2003, p. 5). O que permitiu que sete dos nove entrevistados



iniciassem suas jornadas na drea nos espagos académicos, legitimando seus desejos de enveredar
pela interdisciplinaridade pela juncdo da educacdo com o meio ambiente.

Provavelmente outra contingéncia ajudou os entrevistados na escolha pela formacao
académica: o processo de profissionalizacdo das ONG ambientalistas, pois a maioria dos
depoentes tiveram envolvimento direto com tais instituicdes, ou indireto pela participagdo em
organizacdes, cuja atuacdo estd voltada para a drea social, mais especificamente com a educagio
popular (JACOBI, 2003).

O conhecimento desse processo de formacdo profissional dos entrevistados permitiu
caracterizar 0S grupos sociais, e consequentemente os seus repertérios, que influenciam os
oradores e que podem compor o auditério, chamado de grupo de trabalho (22) da ANPED. O
primeiro grupo de pertencimento identificado apds a andlise das entrevistas, foi o grupo
relacionado com os "cientistas", que pode ser constatado pela busca de formac¢@o académica tanto
inicial como continuada na drea de pesquisa, bem como pela conquista de uma vaga de professor
em instituicdes de ensino superior publica ou privada, facilitando o desenvolvimento e o
financiamento de pesquisas.

O segundo grupo de pertencimento identificado foi dos "ambientalistas", pois alguns
pesquisadores tiverem e ou continuam tendo envolvimento com o movimento ambientalista
brasileiro e/ou internacional. Essa participa¢do foi vivenciada de duas maneiras: uma direta,
expressa no discurso dos entrevistados relacionados aos movimentos sociais diretamente ligados
ao ambientalismo em sua vertente conservacionista; e, a outra, indireta, ligada aos movimentos
sociais populares que depois se aproximaram da discussdo ambiental:

[...] comecei a me aproximar mais aqui da educacio e me envolver realmente com
essas coisas da educacdo ambiental, formacdo das redes, iniciais, a discussdo da
drea, a questdo da formacdo dos tratados, eu participei, desse momento até
representando o Rio, como pessoal de 14 de Sao Paulo, onde conheci [...], eu ja



conhecia de antes por causa da questdo, ele também atuava na APEDEMA’ e af
eu... essa turma toda era preparacao ali pra Rio-92 [...] (entrevistado(a) P6).

[...] meus pais interagiam com um grupo de pessoas que se preocupam com a
questdo do meio ambiente [...] acho que nesse periodo surgiu uma sociedade
ecoldgica [...] Eu escrevi para a Fundacdo brasileira de Conservacdo da Natureza
[...] na época recebi deles livros e orientacdes de como criar uma entidade [...]
jovem do interior, vinha para S3o Paulo para as reunides com Claudio Becape e
outras pessoas que criaram a APEDEMA (entrevistado(a) P7).

[...] af a gente resolveu fazer no internato, ai procuramos um internato que tivesse
meio ambiente, assim um pouco de verde, frutas, ai achamos a Nossa Senhora da
Pompéia, a gente fez a pratica do curso 14 né, ai a gente foi aprendendo a se
relacionar com o meio social [...] (entrevistado(a) P2).

Observamos, ainda, que alguns atores sociais ficaram divididos entre esses dois grupos de
pertencimento: o de “cientistas” e o de “ambientalistas”. O que pode ser evidenciado em seus
argumentos, para demarcar esses dois niveis de pertencimento tal como podemos observar em:

[...] entdo é um trabalho que ndo € puramente intelectual, trabalho de militancia
pela educacdo ambiental, pelo campo, em geral o pessoal fala em militancia, o
pessoal que milita em prol da natureza, direito da natureza, valor intrinseco,
essas coisas assim, mais existe um outro tipo de militdncia sem a qual, nem essa
ndo existe que € a militancia e..., e..., do pesquisador, enquanto pesquisador
pelo campo [...] (entrevistado(a) P4).

[...] mais ai no 4° Férum, eu nao fui, ndo eu tinha relato da época que o, [...] era
uma espécie de briga entre ONG e academia [...] (entrevistado(a) P1).

Eu comecei a educacdo ambiental na faculdade [...] nesse periodo tinha o
Gabeira, Sirkis, tinha aquele movimento de formagdo do Partido Verde, que eu
acabei participando um pouco e me influenciei por esse aspecto pelo discurso
ambientalista (entrevistado(a) P8).

Essa caracterizagc@o desses grupos facilitou o trabalho de identificacio das dissociag¢des de

nocoes.

® A APEDEMA foi uma ONG paulista que atuou intensivamente na discussio da educacio ambiental para a reuniio
das entidades ambientalistas mundiais que ocorreria durante a Rio-92 e que depois foi criada uma aqui no Rio de
Janeiro, com um cardter de agregar varios ONG, que existe até hoje.



Segundo a definicdo de Perelman; Olbrechts-Tyteca (2002, p.468), ela "determina um
remanejamento mais ou menos profundo dos dados conceituais que servem de fundamento para a
argumentacio".

A partir da anélise dos discursos dos entrevistados foi possivel observar o remanejamento
de alguns dados conceituais, tais como:

a) Entre os temas "natureza", que corresponde ao termo II (o que apresenta as qualidades
desejaveis) e "sociedade humana", (termo I, em que aquelas qualidades estdo ausentes) como

lemos nos fragmentos abaixo:

[...] sempre a minha discussdo foi muito nesse sentido dessa interacdo da
sociedade e da questdo da natureza, natural, muito... muito préxima , eu, eu nao
vejo como falar s6 da..., da sociedade né do, do.... ser humano, separado desse
contexto mais..., mais global né mais € do universo como um todo eu, eu nio
consigo ver a..., os seres separados dessa [...]

(entrevistado(a) P3)

[...] pela sua pela sua , pela relacio que se estabeleceu e se construiu

historicamente entre essa sociedade e a natureza [...] (entrevistado(a) PS8)

b) Na idéia de uma "sociedade materialista" (termo I) versus "sociedade espiritualista" (termo II).

[...] ela € talvez um dos poucos bastides um dos poucos redutos de..., de....
encontro de pessoas que persistem esse ideal, pessoas que persistem questionar
essa sociedade de consumo é... é... substitui ou que iguala a felicidade, a bens
materiais, entdo acho que a EA nos auxilia um pouco manter viva essa chama
em busca de felicidade relacionadas a valores a..., ha... a bens imateriais, né? ha
crescimento espiritual [...]

(entrevistado(a) P7).

[...] uma concepc¢do de mundo racionalista e ndo sé por ser racionalista, acho
que o ser humano teve um avanco muito grande nessas questdes técnica
cientifica e teve pouco avango nas questdes espirituais, nas questdes que se
volta para o interior [...] (entrevistado(a) P9).



¢) Na argumentacio da educacdo ser adjetivada entre sOcio-ambiental (termo I) e
conservacionismo (termo II):

[...] ela é uma educagdo s6cio-ambiental, em primeiro lugar, uma educacdo sécio-
ambiental, mais que qualquer coisa, uma educacdo sécio-ambiental, e aqui no
Brasil uma tradicio muito rica nesse sentido, que nio tem nos paises como USA,

movimento preservacionista, conservacionista. (entrevistado(a) P4)

d) E a principal dissociagdo de nogdes estd relacionada ao tema “educacdo ambiental”, que

corresponde ao termo II e a “educagdo” (termo I).

[...] eu vejo a educacdo ambiental como uma forma de rediscutir o processo
educativo como um todo, esses processos formais ou ndo colocando como
categoria central, essas discussdes as relacdes sociais na natureza [...]
(entrevistado(a) P6).

[...] a educacdo ambiental ela trabalha com o corpo, quer dizer, o ser humano &,
antes dele entender o que € vida ele tem a vida entdo ele precisa comecar se
entendendo enquanto ser vivo, e como se estabelece as suas relacdes vitais com o
resto do mundo, obviamente inclui os outros seres humanos entio € apenas parcial
a visdo social da educagdo, entdo, € uma educacdo incompleta [...] por que eu me
considero numa linha de educacdo ambiental emancipatéria, no sentido de Adorno
[..] eu acho que educacdo ambiental é transformadora, sim, precisa ser
transformadora é essa educacdo € social, ter injungdes politicas (entrevistado(a)

P1).

7z

Essa educacdo € necessdria porque a sociedade existente (termo I) ndo apresenta as
qualidades adequadas como a sustentabilidade (termo II), logo a sociedade atual precisa ser
alterada, preenchida com as qualidades que faltam (sociedade sustentdvel etc.). E pela
dissociagdo de nogdo que se viabiliza afirmar a factibilidade do discurso dos entrevistados
relacionada ao tema "transformacao", de transito de um pélo ao outro.

O discurso dos educadores ambientais entrevistados tenta remover incompatibilidades,
decorrentes da associa¢do de uma "tese" conflitante com outras, em que o primeiro termo dessas

dissociagdes apresenta valores de boa qualidade em rela¢do ao segundo.



O segundo termo das dissociacdes identificadas anteriormente, podem estar relacionadas
aos argumentos defendidos pelo grupo social dos ambientalistas ligados a instituicdes ndo-
governamentais brasileiras, entre a década de 70 e 80, relacionadas com a denuncia e a
conscientizac¢do publica sobre a degradacdo ambiental.

“[...] como € o caso da campanhas de denuncia contra o desmatamento na
Amazdnia em 1978, a luta contra a inundacdo de Sete Quedas no rio Parand
(1979-1983), a luta contra a construcio de usinas nucleares (1975-1985), a luta
pela aprovacao de leis do controle e de estimulo ao uso intensivo de agrotéxicos
(1982-1985)” (JACOBI, 2003, p. 5)

No caso do segundo termo das dissociagdes identificadas, podemos relacioné-las com os
novos argumentos estabelecidos pelos ambientalistas a partir do final dos anos 80, como
podemos observar na afirmacdo abaixo:

[...] ocorre uma crescente inovagdo na cultura ambientalista brasileira. As
entidades transcendem a prética da dentincia e tém como objetivo central a
formulacdo de alternativas vidveis de conservacdo e ou de restauracdo de
ambientes danificados, o socioambientalismo se torna parte constitutiva de um
universo cada vez mais amplo de organizagdes ndo governamentais e
movimentos sociais. [...] Dessa forma, as novas organizagdes se estruturaram
em torno de objetivos claros como melhoramento da qualidade da 4gua e do ar,
educacgdo ambiental etc. (JACOBI, 2003, p. 13).

A partir da andlise das dissociacdes de nocdes podemos inferir que o discurso dos
pesquisadores estd atrelado a uma rede de significados estabelecida pelos discursos dos
ambientalistas que trabalham somente em organizacdes ndo-governamentais.

Esses niveis diferentes de significacdo e de sentidos identificados nas dissociacOes de
nog¢des fornecem elementos para refor¢ar a contradicao de "teses" analisadas no segundo capitulo

dessa dissertacao, estabelecidas no documento de referéncia da REBEA, chamado de "Tratado".



Essa nossa andlise pode ser reforcada pela pesquisa de Mazzotti (2001) que afirma a
existéncia de uma disputa pelo controle da educacdo ambiental por diversas correntes, que ele
reuniu em duas grandes classes que mantém entre si alguma relacdo de continuidade. Para esse
autor, em um dos polos estao os

[...] cientistas que examinam os problemas ambientais a partir de suas ciéncias
e prescrevem praticas que os resolvam; em outro os ambientalistas que negam
as ciéncias como portadoras de “verdades” procurando submeté-las a
determinados constrangimentos éticos definidos em alguma instancia social.
(MAZZOTTI, 2001. pag. 334)

Os elementos de uma disputa politica (o que preferem ver realizado) estdo relacionados
com a disputa pelo controle da educacdo ambiental entre os ambientalistas que trabalham
unicamente em ONG e os cientistas que trabalham em instituicdes de pesquisas ou universidades.

A disputa entre cientistas e ambientalista constitui auditérios especificos (PERELMAM;
OLBRECHTS-TYTECA, 2002) para cada grupo social. O que ¢ uma necessidade reforcada pelos
entrevistados, uma vez que todos afirmam que existia uma lacuna nos eventos cientificos acerca
da temdtica da educacdo ambiental. Os valores apresentados pelos entrevistados para os
auditérios dos ambientalistas estavam relacionados ao que € de baixa qualidade, menosprezo, que
teria origem na falta de constru¢do do conhecimento para esse auditério (Férum Nacional de
Educacdo Ambiental etc.); ou que ele sé serve para a realizacdo de trocas de experiéncias. Em
contrapartida ao auditério dos ambientalistas, os pesquisadores argumentam que OS oOutros
auditérios, ANPED, EPEA, ANPPAS, sdao bons por serem legitimamente académicos e
permitirem a construcao do conhecimento, tal como dizem os depoentes:

[...] a gente dizia de fato falta um lugar para a discussdo da pesquisa de
educacdo ambiental e ai nos comecamos, chamamos as pessoas e olha vamos
comegar a pensar no encontro de pesquisa ai nasceu em 2001 né o primeiro
EPEA [...] O EPEA tem um cardter, um jeito, uma formatacdo completamente
diferente dos Féruns de educacdo ambiental, né que vao reunir sempre 3000
pessoas, sei 1a 30.000 pessoas né (entrevistado(a) P5).



[...] esse grupo percebeu como importante para conquistar esse espago mais
institucional dentro da prépria universidade que com isso esse grupo proprio se
fortalece foi ocupar espagcos de associagbes né que fazem essa discussdo
académica e a ANPED &, é, é acho que assim € o caminho mas natural para se
ocupar [...] (entrevistado(a) P8).

[...] mais ai no 4° Férum eu ndo fui ndo, eu tinha relato que o X me fez foi era
uma espécie de briga entre ONGs e a academia [...] o pessoal que estava no
mestrado e doutorado querendo ir a ANPED, mais ai eu ndo sei bem, se era
querendo que o Férum fosse mais voltado para a Academia [...] (entrevistado(a)
PI).

[...] Entao acho assim que era um grupo que sentia essa necessidade mais
académica de constru¢do do conhecimento e que ndo tinha essa inter-locugdo
vocé tinha um pouco no EPEA, que tava surgindo naquele momento, seria coisa
insipiente, hoje estd mais consolidado ndo tinha ocorrido aquele evento no sul
que hoje é também um congresso de educacdo, educacdo ambiental é, a
ANPPAS estava no seu inicio , comegou um pouco depois do inicio do GE nao

tinha espago para discussdo académica, se vocé levasse para encontro estaduais
ou para o Férum vocé era execrado, entdo nio tinha op¢do (entrevistado(a) P6).

Nos discursos dos entrevistados observamos a presenca de palavras, que como afirma
Reboul (1984), funcionam como uma férmula que apresenta um poder independente de seus
significados, tornando-se um discurso magico, que funciona como niicleo que mantém a sua forca
e impacto em qualquer contexto, chamado de slogan pedagdgico. Segundo Reboul, o slogan pode
ser distinguido de uma informacdo pela sua forma retdrica, cuja “férmula chocante é muito
varidvel: ritmos, rimas, jogo de palavras, metédforas, hipérbole, alusdes, agrupamento
condensados etc.” (REBOUL, 1984, p.30). Os slogans pedagdgicos tém por objetivo fazer com
que um certo “auditério” tome para Si uma causa, que, em nossa pesquisa, sdo 0S eventos
cientificos que ocorrem ao longo do ano, em particular a ANPED. O slogan que os entrevistados
apresentam € “luta politica”, que se refere a0 movimento ambientalista, como podemos observar
abaixo:

[...] numa luta politica, num embate politico, num embate hegemdnico
[...] (entrevistado(a) P8).



[...] em geral o pessoal fala em militAncia, o pessoal que milita em prol da
natureza, direito da natureza, valor intrinseco [...] (entrevistado(a) P4).

A partir da identificacdo desse slogan, relacionado a "luta", podemos verificar que
funciona como um discurso inflamado de convocacdo de "soldados" para enfrentarem um
inimigo que ameaca a "vida do planeta", um "ser" que agora passa a ser reconhecido e precisa de
alguém que o defenda, que nesse caso sdo os proprios ambientalistas (MAZZOTTI, 1998, 2006).
Nessa pesquisa identificamos que os pesquisadores também se associam a essa idéia salvadora da
luta contra um inimigo.

Mas qual € identidade desse inimigo? Isso dependerd dos diferentes tipos de
representacdes sociais que esse auditério estabelece. Essa afirmacdo pode ser comprovada nas
pesquisas feitas com professores e alunos da educacdo bésica, em que, para esses grupos sociais,
0 "inimigo" do meio ambiente € o homem que destréi a natureza e consome OS recursos haturais
até esgota-los (MAZZOTTIL, 2001, 2006; REIGOTA, 2001; RIBEIRO, 2003).

Porém nas pesquisas a respeito das representagdes sociais dos ambientalistas e liderancas
comunitdrias sobre meio ambiente e o problema ambiental, o inimigo deixou de ser o homem e
passou a ser o Estado que ndo oferece uma qualidade de vida "boa" para todos (SANCHES,
1998; MAZZOTTI, 2001).

E qual € representacdo social de educacdo ambiental dos pesquisadores e qual o papel dela

diante dessas representacdes anteriormente citadas? E o que veremos a seguir.



4.1 AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE EDUCACAO AMBIENTAL DOS

PESQUISADORES DO GT 22 DA ANPED

Depois estabelecer os grupos de pertencimento e identificar os grupos que disputam entre
si, bem como determinar que ambos tém grande influéncia sobre os diversos auditérios, e ter
constatado que os entrevistados estdo divididos entre a0 movimento ambientalista e a associa¢io
de pesquisadores, analisemos os discursos dos entrevistados para identificar suas representagcdes
sociais de educacao ambiental.

Recordemos que uma representacio social segundo Moscovici (1991) sdo "coisas" quase
palpéveis, que se movimentam, aumentam e se cristalizam sem parar através de uma palavra e ou
um sinal ocorrido no nosso dia-a-dia.

Ao analisarmos as metdforas que condensam e coordenam os discursos acerca da
educagdo ambiental sustentada pelos entrevistados, podemos expor os valores € os meios que
constituem as propostas que se destinam a manter ou alterar a praxis desses formadores de
educadores, permitindo a critica de suas intengdes e interesses. Considerando esse arcabouco
tedrico, identificamos nos depoimentos, os argumentos ou elementos centrais desta representacao
social de educagdo ambiental.

Verificamos que o nicleo dessa representagdao social coordena-se e condensa-se na

metafora: “ser vivo”. Como podemos ver nas argumentagdes apresentadas abaixo:

Um eu definiria como uma utopia, um sonho de constru¢cdo, um sonho de
resisténcia na nossa eterna luta por construir uma sociedade melhor e um ser
humano melhor [...] acho que € um componente do campo reduzir a isso o0 mico-
ledo, coisa do tipo mais hd eu acho que dos componentes importantes idedrio
ambientalista que demonstra acima de tudo um compromisso com manutenc¢io da
vida na sua diversidade da mesma forma que se manifesta uma defesa como essa,



né de um ser vivo, essa cachorro, na rua manifesta de um cavalo, na luta pela ndo
exploracdo do ser humana pelo ser humano, pela ndo subjugacdo de uma
sociedade por outra pela inibicdo, pelo ndo silenciamento de certar verdades de
certas interpretacdes do mundo por outras verdades e interpretacdes hegemdnicas
[...] (entrevistado(a) P7).

[...] a questdo de fundo é o modelo de desenvolvimento que estd sendo adotado
quer dizer a gente ndo vai simplesmente ficar eternamente reciclando e
eternamente produzindo aquilo que esgota todos os recursos naturais e as
condi¢des de vida do planeta [...] a questdo da complexidade, ou seja, vocé
compreende exatamente que as coisas sdo todas interdependentes, tem, tem
relagdes que a, necessidade que tudo estd ligado como uma teia [...] a visdo que,
que do ser humano tem da natureza é construida historicamente em funcdo de seus
interesses [...] entdo € uma questdo que vocé tem que inserir né na preservacio no
trabalho de preservacdo da espécie animal, essa questdo que € econdmica e que
estd ligada a questdo da preservacdo da espécie humana [..] o que a gente estava
acabando de comentar é exatamente uma tendéncia € a tendéncia sdcio-ambiental,
ou seja vocé integrar o ser humano [...] a minha preocupacio vai além, por que eu
acho que ndo é s6 uma questao inserir o ser homem, ele é natureza, € mais a gente
se inserir, a gente se entender como natureza (entrevistado(a) P9).

Eu vejo que a educacdo ambiental, que, que, que essa que eu acredito que seja
uma educagido ambiental que estd dentro de uma vertente contra hegemonica é
uma educacdo ambiental que se coloca apta a contribuir no processo de
transformacdo de uma realidade [...] entdo € uma educagdo que procura trabalhar
é, é, a, a constituicdo da realidade social da forma com t4 a partir da perspectiva
que existe um embate, existe uma disputa de, de classes, existe uma luta de classe,
existe luta de interesses diferenciados, lutas pelas relacdes de poder que estdo
estruturando essa sociedade (entrevistado(a) P8).

[...] educacdo ambiental € muito mais que uma simples educag@o sobre ou para o
ambiente [...] é de reflexdes que ligam de alguma forma com os padrdes os
modelos de sociedade/natureza ndo entdo € eu acho que isso caracteriza, nds
estamos falando sim uma educagdo em especial de um aspecto da educagdo do
significado de padrdes desses modelos histéricos de relagdo sociedade/natureza é
e que medida eles podem estar presentes nos processos educativos de
questionamento d4, do significado de, de, nas sociedades o significado de natureza
no primeiro momento, mas também o significado de sociedade significa da vida
né significava das relacdes que estabelecemos entre os seres humanos e os seres

humanos e a natureza (entrevistado(a) P5).

E também uma questao que eu vejo, € muito, sempre a minha discussdo foi nesse
sentido dessa interacdo da sociedade e da questdo da natureza, natural, muito,
muito préxima, eu, eu, ndo vejo como falar s6 da, da sociedade, né do, do ser
humano, separado desse contexto mais, mais global ué, mais €, do universo como
um todo [...] a educagdo ambiental estd ligada a nossa pritica, ndo tem como



dissociar aquilo que nds falamos teoricamente da nossa pratica efetiva
(entrevistado(a) P3).

A identificacdo dessa metdfora ("ser vivo") ocorre quando nos discursos dos
pesquisadores existe uma resignificacdo da idéia de "sociedade humana" comparando-a com
algum "organismo" (mesmo o humano), isto é, procurando transferir significados do foro
(organismo) para o tema (sociedade humana). Essa metédfora parece estar na base dos discursos,
principalmente por que ela estd ligada diretamente a proposta de James E. Lovelock que define a

Terra como um macroorganismo vivo chamado de "Gaia".

Por que ela se apresenta como uma entidade complexa que abrange a biosfera, a
atmosfera, os oceanos € o solo; na sua totalidade, esses elementos constituem um
sistema cibernético ou de realimentacdo que procura um meio fisico e quimico
6timo para a vida neste planeta (LOVELOCK, 1991).

Outra andlise dessa metdfora € que ela resgata as criticas feitas por liderangas
comunitdrias que acusam os ambientalistas de sé pensarem nas "4rvores", isto €, de ficarem
restritos a um idealismo conservacionista, relacionado ao sagrado da natureza e deixarem o
homem de lado. Entdo, podemos pensar que essa metafora tem por operador a idéia de "alguma
coisa determinada”, possibilitada pela mudanca do homem e da sociedade. Porém podemos

pensar se essa transformacdo também ocorrerd com a natureza?

A partir desses ideais de homem e sociedade, podemos inferir que temos também uma
representacdo social de vida social humana, que se sustenta na metifora "corpo organico", em
que o corpo social € identificado com o corpo bioldgico, que também € presente nos discursos
dos ambientalistas (MAZZOTTI, 1998). E devido a necessidade de persuasdo do auditério dos

educadores, pois como os membros (juizes) desses auditorios também tém os seus caminhos



profissionais trilhados pela educagdo, facilita aos oradores colocarem disposi¢des que esses juizes
sejam favordveis.

Entdo, observamos a incorporagdo da metdfora "percurso”, pois como Mazzotti (2002, p.
128) afirma a “[...] metdfora percurso € central nas teorias pedagdgicas, nem poderia deixar de
ser, pois o proprio da atividade educativa € conduzir o educando de um estado de menor
educagdo a outro no qual se considera ser o do mais educado ou educado”.

O que os pesquisadores propdem ¢é conduzir as pessoas de um estado de educagdo

desqualificada para uma (ambiental) qualificada produzida por eles, como no argumento abaixo:

E agora cresce em paralelo ao crescimento também de uma educagio ambiental
desqualificada, e ai uma desqualificada, ndo desqualificada, mas na verdade um
educacdo ambiental que se reflete e € reflexo dd, d4, dd de uma concepcio
hegemonica de educagdo (P8)

E direcionam esse percurso, como afirma Mazzotti (2002, p. 127) que associa essa
metafora, a dois sentidos “[...] concorrentes e antagOnicos: em um deles, o percurso ¢é
perfeitamente determinado e determindvel; no outro, hd muitas incertezas no processo ndo sendo
nem determinado e nem determindvel”. Para que essa conducdo ocorra, faz-se necessdria a
mobilizacdo de pessoas.

Logo, a concep¢do de participagdo para os entrevistados € orientada por meio de uma
metonimia chamada de "militancia", onde o termo se origina das for¢cas armadas.

Essa metonimia € sustentada no que eles consideram preferivel “teorizar” em vez de
“fazer”, em que os valores de teorizar estdo associados ao bem, e os de fazer ao ruim, como
podemos verificar nos trechos abaixo.

Bom, existe um certo distanciamento, € inerente a um certo, € apenas um
ativista como Paulo Freire falava, pessoas que simplesmente iam direto para
acio sem nenhum suporte da teoria [...] E mais muitos autores, para a maioria
ndo existe distingdo de teoria e praxis, escrever € um ato radical, pode mudar
muita coisa (entrevistado(a) P4).



[...] ndo me atinge esse tipo de acusacdo de academicismo, teoricismo, né
tedrico, eu ja ouvi muita gente falar isso de mim, vocé é um tedrico [...] como
as pessoas ou sdo muito tedricas ou muito praticas nao consegue entender que é
possivel ser as duas coisas e bem as pessoas podem ser bem as duas coisas
(entrevistado(a) P6).

[...] entdo eu entrei 1990 com esse primeiro, primeiro contato mas a primeira
contribuicdo foi com o trabalho prético né, naquela época todo mundo escrevia
sobre educacdo ambiental, mas poucos de fato faziam, entdo eu fui mas um
fazia comentdrios sobre textos. A minha primeira publicacdo foi em 91, af eu
continuei atuando mas a pratica mesmo foi em 93 [...] (entrevistado(a) P2).

Outro grupo social que se identifica com essa metonimia (militdncia) sd@o os sujeitos que

.. . , . 10 . .
participam do movimento ecoldgico . Podemos dar como exemplo os ambientalistas (educadores
ambientais) entrevistados por Carvalho (2002) em sua pesquisa de doutorado.

Essa autora afirma que a militdncia, nesse campo, estd ligada diretamente com a
identidade do "sujeito ecoldgico", sendo uma maneira prépria de viver, chamada "ecoldgica". A
autora afirma que esse jeito de se sentir parte integrante do mundo, demarca uma subjetividade
através de um ideal "ecol6gico".

Nesse tipo de identidade, os atributos e valores observados sdo os de nobreza, heroismo,
paixdo, sendo um valor positivo para esse grupo a pratica educativa e a teoria tem valor negativo,
justamente ao contrdrio dos valores dos pesquisadores que entrevistamos. O grupo de militncia
ecologica salienta a necessidade de uma acdo politica, sendo ela direta ou por meio de formas

mais cldssicas de envolvimento politico com uma proposta alternativa

[...] integral, equilibrado, harménico, planetdrio, holista e também em sua
versdo ortodoxa, na qual é suposto aderir a um conjunto de crengas bdsicas,
uma espécie de cartilha ou ortodoxia epistemoldgica e politica da crise
ambiental e dos caminhos para enfrentd-la. [...] protagonista de um novo
paradigma politico-existencial” (CARVALHO, 2002, p.90).

10 . o A . ‘. .

Em nossa pesquisa estaremos atribuindo como sindnimo do movimento ecolégico o movimento
ambientalista. Para evitar aplicac@o de diferentes terminologias, optando por usar um termo mais genérico
que evidencie as multiplas compreensdes inseridas no campo ambiental.



Tristdo (2004, p.145), corroborando as ideias anteriores acerca do termo militancia,
afirma, em sua pesquisa sobre a educacdo ambiental na formacdo de professores da educagdo
bdsica, que captou nas préaticas discursivas desses sujeitos "uma outra dimensdo para o exercicio
da sua pratica profissional que faz interface direta com a militdncia". Considerando o exposto
acima, podemos afirmar que essa metonimia também comeca a ser utilizada nos discursos dos
professores. Essa afirmacdo fica mais evidente com os estudos de Mazzotti (2001, 2006) em que
aponta uma similaridade nas representacdes sociais dos ambientalistas com a dos professores e
estudantes. O que pode relacioné-los diretamente com a escolha do tema "problemas ambientais"
como o centro das preocupacgdes de atores sociais que t€ém definido os programas de educagdo
que objetivam desenvolver uma "consciéncia ambientalista" ou "ecoldgica” (MAZZOTTI, 2001,
p.333).

A incorporagdo dessa metonimia nos discursos dos docentes da educacio basica também
pode expressar as propostas tedrico-praticas apresentadas em documentos do 6rgdo gestor da
politica nacional de educacdo ambiental composto pelo Ministério da Educacao (MEC) e o

Ministério do meio Ambiente (MMA), como podemos observar no trecho abaixo:

O desenvolvimento de agdes educativas contempla um conjunto de acdes
destinadas a estimular e apoiar a participacdo dos diferentes segmentos sociais na
formulacdo de politicas para o meio ambiente, bem como na concep¢do e
aplicacdo de decisdes que afetem a qualidade do meio natural, social e cultural.
(BRASIL, 2006, pag. 13)

Promover processos de educacdo ambiental voltados para valores humanistas,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias que contribuam para a
participagdo cidad@o na construcdo de sociedade sustentdveis (BRASIL.2005, pag.
34).

Sobre o tema da militancia, podemos destacar ainda que ele tem sofrido um processo de

modificacdo desde a sua origem no movimento de contra-cultura e da ditadura, até os dias atuais.



Hoje, segundo Carvalho (2002), existe uma subdivisdo na identidade de sujeito ecoldgico: o
"profissional militante".

Essa militancia apresenta um valor que se soma ao espago profissional, uma convergéncia
de multiplas acdes e vivéncias no campo ambiental apontando para o entrecruzamento do
“ativismo ecoldgico, da militancia politica, das lutas em movimentos sociais e também do mundo
da acdo politica profissionalizada que cresceu a partir das ONG de desenvolvimento social”
(CARVALHO, 2002, p. 89). A autora relaciona esse profissional militante aos técnicos que se
destacaram dentro e fora da estrutura administrativa do Estado.

Os cientistas podem ser considerados profissionais ecolégicos?

Nos depoimentos analisados observamos que muitos tiveram suas trajetorias de vida
ligadas diretamente com esse tipo de envolvimento e ressaltamos que existe uma tentativa de
constru¢do de uma nova identidade, mais ligada ao ser cientista, mas sem perder a inser¢do com
os auditdrios ligados a0 ambientalismo.

Entdo, podemos afirmar que para maioria dos pesquisadores hd essa no¢do de ser um
profissional e militante da "causa" ambiental a0 mesmo tempo.

Esses grupos sociais (ambientalistas e professores) estabelecem como pensamento central
a idéia de uma utopia pessoal norteadora das decisdes e estilos de vida que os mesmos adotam
(CARVALHO, 2007; MAZZOTTI, 2006). Essa busca por uma utopia também € compartilhada

pelos depoentes, como podemos ver nos fragmentos abaixo:
[...] o que eu to apresentando a vocé que é educacdo ambiental é quase
um...uma utopia (P2)

Um... eu definiria [EA] como uma utopia, um sonho de constru¢do, um sonho
de resisténcia na nossa eterna luta (P7).



[...] educacdo ambiental transformadora, educacdo ambiental permanente,
educagdo ambiental abrangente[...] entdo o que eu to apresentando a vocé &
quase uma utopia, mas € o que ta 14 no tratado (entrevistado(a) P2).

Mazzotti (2008) afirma que o discurso da utopia fundamenta-se na paralisacdo da luta, da
politica, da briga por poder promovidas por interesses pessoais ou grupais, dotada de uma
regulacdo prépria como se fosse o corpo de um ser vivo, algo natural, sem o artificialismo da vida
atual. Outra caracteristica desse sonho € que ele confia ao processo educativo a tarefa de
selecionar os sdbios que serdo os intermedidrios e advogados da natureza, aquela que nao tem
voz, na nossa sociedade (MAZZOTTI, 2008).

Durante a andlise das entrevistas observamos que sete dos nove pesquisadores ndao usaram
defini¢Oes académicas (explicagdes cientificas) desse campo, ao responderem as perguntas feitas.

Os depoentes tomaram os conceitos originados das ciéncias e os modificaram para
atenderem os preferiveis (valores) da Educa¢do Ambiental que defendem, por isso ndo precisam
dizer aqueles conceitos. Eles foram modificados para adequar ao proposto. Apenas dois
depoentes utilizaram o "tratado de educacdo ambiental", analisado no capitulo anterior, para
apresentar as suas ideias sobre educagdo ambiental.

Eu adoto integralmente o tratado de educacdo ambiental [...] o tratado € feito
inten¢des, mesmo que ele tenha um plano, plano de acdo, atualmente tenho me
preocupado em operacionalizar, € os principais conceitos das intengdes do tratado
[...] entdo eu considero para mim que a educag¢do ambiental ela tem que ser em
primeiro lugar emancipatdria [...] (entrevistado(a) P2).

Neste capitulo analisei a representagdo social a partir da identificacdo das metéforas e de
uma metonimia presente nos discursos dos pesquisadores entrevistados.
Nessa andlise identificamos a metafora "ser vivo" e observamos que os depoentes também

utilizam as metaforas "corpo organico" e "percurso" observadas em outras pesquisas



(MAZZOTTI, 2001, 2007) nos discursos dos ambientalistas, educadores e alunos
respectivamente. E a metonimia identificada estd relacionada com o tema "militdncia", que
também € usada nos discursos dos ambientalistas como identificou Carvalho (2002) e comeca a
ser incorporada nos discursos dos professores (TRISTAO, 2004).

Nas consideragdes finais retomaremos algumas questdes e apresentaremos outras para

aprofundamento em outras pesquisas neste campo.



CONSIDERACOES FINAIS

A partir dessa pesquisa ndo podemos supor que encontramos uma palavra final para um
tema amplo e complexo como esse ou achar que resolvemos todos os problemas ligados ao
campo da educacdo ambiental. O que podemos afirmar € que ocorreu justamente o contrario,
novas perguntas foram surgindo a medida que o estudo avancava pretendemos dar continuidade a
esses estudos no doutorado.

Portanto, com o objetivo de fecharmos essa etapa da pesquisa esperamos ter contribuido
para o debate sobre a educacdo ambiental, pois ao considerarmos que as representacoes sociais de
educacdo ambiental ndo se formam como conceitos isolados, mas articulado em uma rede grupal,
cognitiva, afetiva e de poder, pode-se presumir que ao expormos as linhas de argumentacdo
usuais dos pesquisadores dessa drea e a metdfora que constitui o nicleo duro da representacio de
educacdo ambiental, estamos fornecendo subsidios aos educadores/ professores/ "oradores"/
"leitores" para refletirem sobre os aspectos da teoria e da pratica diante da tomada de posicao
frente as disputas em torno desse campo, mediante os desafios vividos na sociedade atual.

Outra contribuicdo estd relacionada com a superacdo das pesquisas desse campo que sé
enfocam as atividades puramente cognitivas realizadas pelos sujeitos ao construirem as suas
representagdes. Nessa pesquisa, buscamos refletir sobre os grupos sociais desse campo e a
influéncia deles na constitui¢do das representagoes.

Para finalizarmos vale a pena lembramos de alguns aspectos levantados nesta pesquisa e
apresentarmos temas para novas pesquisas.

Iniciei a pesquisa resgatando textos e documentos de pesquisadores, ONG internacionais e
da UNESCO que apresentam carater fundador desse campo, e a partir deles explicitei os

dissensos e consensos internacionais que ocorreram nessa Area de conhecimento. Depois analisei



a introducdo do conceito de educacdo ambiental no Brasil e os seus reflexos no sistema
educacional brasileiro e no sistema nacional de meio ambiente.

A partir dessa andlise identifiquei os grupos sociais brasileiros relacionados com esse
campo. E identifiquei que entre os educadores do nosso pais ocorrem disputas pela hegemonia
desse campo, porém de maneira diferente da ocorrida no cendrio internacional.

Nesse "campo de batalha", tedrico e pratico, identifiquei que esses educadores preferem
abrir "mao" de suas ideias para atrairem sujeitos e grupos sociais diferentes e criarem um grande
grupo de educadores ambientais, sendo identificado pelo Consenso Latino-Americano de
Educacdo Ambiental (MAZZOTTI, 1998, 2001, 2008). Mostramos que esse consenso se
estabeleceu pelo documento norteador desses educadores, chamado nesta pesquisa de "tratado".

Isto se configura como um dos pontos centrais dessa dissertagdo, pois mostra como 0s
educadores desse campo constituiram-se em uma corrente politica, mas sem estarem ligados a um
partido politico. Ou seja, as partes cedem em suas teses para adotarem um documento geral, que
constitui um consenso funcional, o qual rompem sempre que possivel para fazer prevalecer as
suas nogdes mais caras. O mesmo parece ocorrer com os “pesquisadores”, que se revestem das
"roupas" académicas, como a legitimacdo na ANPEd, para defenderem suas politicas, agora
transvestidas de ciéncia e menosprezam as politicas dos ambientalistas.

A principio poderiamos pensar que essa disputa estava relacionada com as diferentes
correntes tedricas desse campo, porém o que observamos nos discursos dos entrevistados ndo
estava relacionado s6 com isso, também esta relacionado com a valorizacdo do trabalho tedrico,
do "pensar", que para os entrevistados tem mais "valor" do que o agir (praticar) que parece uma
acao de segunda classe. Isto €, um pensar que se contrapde ao fazer puro e simples, pois 0s que
pensam devem dirigir os praticos. Essa é uma velha concepc¢do filoséfica: os filésofos devem

governar o mundo.



Os “cientistas” entrevistados se apossam dessa concepgdo pensando que devem governar,
pois apresentam a verdade para resolver os problemas ambientais, isso é o nucleo ético do
cientificismo.

Esse pensar reflete na atividade pratica desses entrevistados, ensinar, pois 0s mesmos nao
admitem que os profissionais atuantes das ONG (que ndo sejam "cientistas") fagam o mesmo
servico que eles ("doutores") que estudaram muito mais para isso.

Essa disputa pela hegemonia da educacdo ambiental reafirma que uma representagio
social constitui-se em uma norma grupal, definindo o que é para um grupo, como no nosso
estudo, para o grupo dos pesquisadores, € 0 que ndo é para o outro grupo, como no caso das
pesquisas sobre as representagdes sociais de professores, alunos da educacdo bdsica e de
universidades, lideres comunitdrios, ambientalistas, jornalistas apresentadas por outros autores.
Além disso, as representacdes sociais regulam comportamentos frequentes, pouco provaveis, 0s
aceitdveis e os injustificiveis sempre condizentes com o objeto social representado, que orientam
e prescrevem possibilidades de uma pratica.

Nesse processo de regulacdo de comportamentos podemos destacar que os atores sociais
pesquisados mostraram que o "auditério” da REBEA, bem como, o Férum Nacional de Educagio
Ambiental, ja ndo atendia aos seus anseios, como lugar de constituicao de rede de saberes, o que
propiciou a esse grupo social influenciar outros "auditorios" relacionados ao campo da pesquisa
em educacdo (ANPED, EPEA, SbenBio e I e II Coléquio de Pesquisa em EA da Rede de
Educacdo Ambiental do Sul), em ecologia (Congresso Brasileiro de Ecologia) ou em meio
ambiente (ANPPAS).

Nesse processo de aproximacdo/estabelecimento cada vez mais esses "oradores" usam da
metafora "ser vivo", nucleo central da representagdo social de educacdo ambiental, ou as

metdforas "corpo organico" e "percurso”, que provavelmente os ajuda em auditorios especificos,



pois sendo um instrumento retdrico, ela se efetiva na medida em que os ouvintes ji possuem
disposi¢des favoraveis a ela.

O GT (22) de educacdo ambiental da ANPED € uma experiéncia nova e peculiar, pois
retine experientes pesquisadores das ciéncias naturais com antigos ambientalistas/novos
pesquisadores que trazem experiéncias de vida muito diferentes. O primeiro grupo estd
acostumado com os rigores € um modelo de organizag¢do piramidal (centrado na mao de alguns
membros) das sociedades cientificas antigas; e, o segundo grupo, estd acostumado com o modelo
descentralizado de decisdo e de horizontalidade da organizacdo da grande comunidade
virtual/presencial chamada de REBEA.

Esse grupo entdo, estabelece um acordo de convivéncia: seguir o0 modelo organizacional
das “Redes sociais”, o das redes de educacdo ambiental em funcionamento no Brasil. Nesse
modelo todos os participantes do GT t€ém o direito de opinar acerca dos rumos dessa associa¢do
de pesquisa em educacio ambiental, trabalhando em um consenso funcional.

A participacdo de seus membros ocorre de duas maneiras: ativamente, em que 0s
participantes l€éem e escrevem para que todos os membros conversem ‘“virtualmente” ou
presencialmente (durante a reunido anual da ANPED) sobre diversos assuntos ligados a educacao
ambiental. E, a segunda maneira, indiretamente, quando os associados s6 1éem os textos do
correio eletronico enviado pelos participantes e ndo respondem ou escrevem.

E nos outros auditérios de pesquisa como EPEA, ANPPAS quais seriam os indicios das
representagdes sociais € a dinamica intergrupal dos pesquisadores; quais seriam as praticas desses
"oradores"; e quais seriam suas influéncias nas praticas do grupo de professores, alunos de
diferentes niveis de ensino e outros sujeitos, essas questdes necessitam, também, serem

aprofundadas em outras pesquisas.
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