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“Ler € quase sempre como respirar, € uma funcaeresal. O ato

de ler estabelece uma relacdo intima, fisica dal godos os
sentidos participam: olhos colhendo as palavras p@gina, 0s
ouvidos ecoando 0s sons que estdo sendo lidogjoinalando o
cheiro familiar do papel, cola, tinta, papeldo, @ouro, o tato
acariciando a pagina aspera ou suave, a encademagacia ou
dura...”

[...] € o leitor que |é o sentido; é o leitor que reconhece a um
objecto, lugar ou acontecimento uma possivel léddde ou Iha
concede; € o leitor que tem de atribuir significagium sistema de
signos e em seguida decifra-lo. Todos nos lemo&saproprios e

ao mundo a nossa volta para vislumbrar-nos o quacsoe onde
estamos. Lemos para compreender ou para comegar a

compreender.

(Alberto Manguel, Uma histéria de leitura).



RESUMO

Esta pesquisa, fundamentada na abordagem quai@é\cunho interpretativo, objetivou
investigar as concepcdes e praticas pedagodgichstuie em uma sala de aula do Ensino
Médio, na Educacgdo de Jovens e Adultos. Um dosvompara a escolha desse tema foi
buscar responder a seguinte questdo central: queepedes e praticas pedagogicas de
leitura norteiam a formacgdao do leitor em uma selawa do Ensino Médio na Educacéo de
Jovens e Adultos, em uma Escola da Rede Publicalidtde Cuiabd — MT. Os sujeitos
desse estudo séo alunos do 2° e 3° anos do Enstd® Miurno e noturno, e também a
professora de Portugués dessas turmas. Os cammatslolégicos trilhados para o
desenvolvimento do estudo incluiram observacdesaade aula, entrevistas gravadas a
partir de questdes semi-estruturadas e fotograiamalise dos dados permitiu identificar
gue, na sala de aula, a leitura ocupou lugar daa@és, por meio de textos poéticos, de
opinido, textos da midia, casos do cotidiano aadhiz pelos alunos, letras de musicas,
entre outros, assim como, a producao de texto. r@msse que a pratica pedagdgica
centrou-se em textos apostilados e fotocopiadagamigo de ser trabalhados géneros de
circulacdo social como jornal, cartas, textos dermacéo cientifica, textos de anuncios
publicitérios, entre outros. Constatou-se, ainds& g pratica pedagoégica da professora
tende para uma concepcao sociointeracionista, cqroposito de desenvolver o senso
critico, o gosto pela leitura e o ato de ler pare umelhor compreensdo do mundo e da sua
propria realidade. No espaco pesquisado, perceaaysnde dificuldade de interpretacéo e
compreensao por parte de alguns alunos, em retexgagéneros trabalhados como praticas
sociais de leitura, demonstrando que essa habdlidad depende apenas de ler e escrever,
mas sim de se envolver no processo e saber fagafaukeitura e da escrita. Apesar disso,
nota-se o esfor¢co desses alunos e da professona, rmediadora, no sentido de ampliar os

niveis de letramento.

Palavras-Chave: Educacdo de Jovens e Adultos, raeitConcepgcbes e Praticas

Pedagodgicas, Géneros Textuais.



ABSTRACT

This research based on qualitative approach ofpretative nature aimed to investigate the
concepts and practices of teaching reading inssadam of high school and the Education
of Young Adults. One reason for choosing this themas to seek to answer the central
guestion: What teaching practices and conceptibmsanling the reader's guide to training
in a classroom of high school and the EducatioNaing Adults in a School of State for
Public Network Cuiaba - MT. The subjects of thisdst are students of 2nd and 3rd year of
high school day and night and professor of Portsgu&lethodology tracks the paths for
the development of the study included observataindassrooms and interviews recorded
from semi-structured questions and photos. Datéysisadentified that, in the classroom,
reading occupied a prominent position by meansoetip texts, opinion, the media texts,
cases of oralizados daily by students, lettersgsommong others, as well as the production
of text. We observed that the teaching focuseseats tand photocopied apostilado, no
longer worked as a social movement genera of newespa letters, texts of scientific
information, texts of advertisements, among othéirss also the practice of teacher
education tends to sdciointeracionista design deioto develop the critical sense, a taste
for reading and the act of reading to better urtdacsthe world and its own reality. In the
area surveyed perceive themselves to great difficulinterpretation and understanding by
some students, worked on gender and social praactiteeading, demonstrating that this
ability depends not only read and write, but todmee involved in process and learn to use
reading and writing. Nevertheless, there is therefif these students and

The teacher as mediator, to expand the levelsevby.

Keywords: Education for Youth and Adults, Readi@pncepts and Practice Education,
Textual Genres.
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INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil foi semparcada por movimentos e
iniciativas por parte de estudiosos da educac@&mcppados com a existéncia de um grande
namero de cidadaos que nao teve a oportunidadeglechtar a escola regular.

Vale ressaltar também que, durante muito tempagyrofissionais da Educacdo de
Jovens e Adultos eram, em grande parte, leigosiaepancipal tarefa era a de ensinar a
decifracdo do codigo escrito, restringindo, assimpapel da escola a apenas esse aspecto.

Uma nova realidade, no entanto, comecou a suggirvplta dos anos 60, com o
desenvolvimento de outra visdo do aluno jovem dt@domo sujeito de sua aprendizagem,
originada da proposta de alfabetizacdo conscialtiza idealizada pelas idéias de Paulo
Freire, a qual se vé refletida até os nossos @asa o educador Freire (1980, p. 29)
conscientizacdo é tomar posse da realidade; éav wihis critico possivel da realidade, que
permite des-velar a realidade para conhecé-lapnassino conhecer os mitos que enganam e
gue ajudam a manter a realidade da estrutura dateina

Embasados nessa perspectiva, grupos dedicados uéacéd popular deram
continuidade as experiéncias criticas no ambit&diacacdo de Jovens e Adultos e, até os
dias de hoje, o desafio dos profissionais que anessa area esta relacionado a oportunizar a
esses sujeitos 0 acesso a cultura letrada queptisssbilite participar ativamente da esfera
politica, cultural e do trabalho. Portanto, iss@lica necessariamente a revisao do papel da
escola, do professor, bem como a revisdo nas cobeg praticas de ensino e aprendizagem
da leitura, que envolvem a educacao de jovensleadu

A Educacédo de Jovens e Adultos em relacdo acgsatie leitura também tem sido
alvo de grandes discussfes dos educadores naatemuagem, jA que ha muitos anos se
observam algumas dificuldades de aprendizagem per gpssa o sistema educacional
brasileiro, em especial o sistema publico, no ateedto a classe menos favorecida oriunda
da massa popular da nossa sociedade. E um fendmeinemamente preocupante,
principalmente porque envolve a escola, que degeria espaco por exceléncia da leitura e,
no entanto, o que se observa é o oposto dissaz8gs sdo muitas para explicar tal situacao:
precariedade do sistema, despreparo dos profesdates de recursos financeiros para
aquisicdo de livros, acervo nas bibliotecas que at@odem as necessidades de alunos e
professores, situacdo econémica das familias do®slnas quais a desigualdade econémica
a cada dia, acelera os seus passos rumo a um iiésegsocial e as questdes pedagdgicas

das escolas.
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Porém, estamos em um momento histérico, em dewdaréas novas tecnologias de
comunicacao e de informacao, que esta fazendo cena gociedade pés-moderna necessite
se adaptar as novas maneiras de viver, devidoaasformacdes impostas pelos novos
desafios e a atividade de pesquisa.

Atualmente temos um vasto acervo de livros, arfigissertacoes e teses que abordam
a leitura e a escrita na escola, e eles tém otkregna excelente contribuicdo nesse campo.

Os documentos oficiais do sistema educacional sugaem trabalho de leitura na
escola que esteja direcionado a compreenséaopaiefio de sentido ao escrito, e que busque
mudangas na forma de orientar o aprendizado dadeaita escola, valorizando a leitura como
pratica social.

Vale destacar a importancia dos Parametros Qiargs Nacionais do Ensino Médio
(1999), que fundamentam o curriculo escolar na egan sOcio-construtivista. Suas
propostas buscam a formacéo do leitor, de formespeitar nele o estimulo a curiosidade, ao
raciocinio e a capacidade de interpretar e intexwimundo que o cerca.

Paulo Freire (2008) ressalta que a leitura davpalé sempre precedida da leitura do
mundo. E aprender a ler, a escrever, alfabetizar-aates de qualquer coisa, aprender a ler o
mundo, compreender o seu mundo. Para tanto, égprsgperar 0os grandes hiatos existentes
entre a vida na escola e fora dela, principalmdogemodelos de organizagéo curricular que
nao levam em consideracao as singularidades dmjewdo adulto.

O cotidiano mostra que muitos jovens e adultosiesso pais, por falta de condi¢cdes
sociais ou motivacdo, nao tiveram oportunidadesaplender a desenvolver a pratica da
leitura ou aprender a interpretar os varios codigastentes, sejam eles visuais, escritos ou
sSonoros.

Isso possivelmente aconteca pela falta tanto oetwopdades de apropriacdo do uso
da linguagem escrita e da pratica quanto pela d@taalorizacdo da experiéncia construida e
do incentivo a motivacdo e a capacidade de prafess@lementos de investigacdo do
processo de leitura dos alunos da Educacéao deslevédultos.

Vérias concepcdes de leitura tém norteado as psatias atividades desenvolvidas na
escola. Na maioria das vezes, ela € considerada atimalade mecanica de apenas
decodificagdo ou, quando muito, restrita a abstragdinformacdes subjacentes na superficie
do texto.

A concepcao que se tem de leitura por parte denge adultos remete-os sempre a

condicdo de nao participante da cultura letrada ‘paéncidentemente”, é também a escolar.
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Portanto, o sentido da palavra instaura-se no xtmteaparece no didlogo e altera-se
historicamente, produzindo formas linguisticasos abciais.

Compreender como se da o processo de aprendizdgemeitura e da escrita,
implicado no processo de conhecimentos da educkgfmvens e adultos € apontar caminhos
concretos para o aprimoramento de suas préticdeitdea. Para isso, faz-se necessario
estuda-lo na dindmica das rela¢des, mergulhangwauesso ou, ainda, no movimento, o que
pode se considerar como uma oportunidade pararesg@ostas por intermedio da pesquisa
cientifica.

Assim, apoés leituras de autores que abordam o temato de ler”, analisar a
concepcao de leitura dos Parametros Curricularetoh&is do Ensino Médio e observar as
atuais condicdes sobre o0 ensino da leitura e satec@ipedagogica na Educacdo de Jovens e
Adultos, percebi que pouca mudanca ocorreu nesdaliade de ensino, 0 que provocou em
mim certa inquietag&o diante de tais fatos.

Portanto, considerando que o0 espaco escolar éoonat tle interacdo, cujo fazer
implica praticas sociais produzidas em diferentestextos, o que remete ao letramento,
propus uma questao central para a realizacao ek&tsieo:

- Que concepcoes e préticas pedagdgicas de leiturteiraon a formagéo do leitor em

uma sala de aula do Ensino Médio na Educacdo denkoe Adultos, em uma Escola

da Rede Publica Estadual de Cuiaba — MT?

Este estudo inicia-se, no primeiro capitulo, coapeesentacdo do campo da pesquisa,
em um didlogo com os tedricos Bogdan e Biklen (19%4dke e André (1986), Zago,
Carvalho e Vilela (2003), que situam a pesquisditgtiga-interpretativa. Nesse capitulo
incluo, ainda, a configuracdo do problema, as gaessé 0s objetivos propostos, o contexto
escolar e os sujeitos, o trajeto inicial da pesqusmétodo e os instrumentos utilizados, bem
como os topicos selecionados para a analise giatacdo; buscando, assim, caracterizar o
projeto no seu cotidiano.

O segundo capitulo oferece uma visdo do contextpedquisa em uma perspectiva
tedrico-histérica dos principios da Educacdo de Ithdy desde os preambulos dos
Movimentos Sociais, que trazem a Educacdo Pomtlagos da Educacéo de Adultos.

O terceiro capitulo propde uma reflexdo sobréooda ler, bem como as concepcgdes
de leitura e letramento, apresentando alguns eles@mdissociaveis, como: alfabetizacdo e

letramento; sujeito alfabetizado e sujeito letrairamento escolar e letramento social;
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letramento ideoldgico e letramento autbnomo; evemrt@raticas de letramento; buscando,
dessa forma, a insercdo dos sujeitos nas socielidietas.

O quarto capitulo descreve e analisa os dadosadoke a partir das concepcdes e
praticas de leitura observadas na atividade pedagégos discursos dos sujeitos.

Nas consideragbes finais faco uma retomada aostigu@mentos propostos,
considerando os resultados da pesquisa e apont@gdas desafios para as acdes na

Educacao de Jovens e Adultos.
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MINHA HISTORIA DE LEITURA

Todos lemos a nds e ao mundo a nossa volta
para vislumbrar o que somos e onde estamos.
Lemos para compreender, ou para comecar a
compreender. Ndo podemos deixar de ler. Ler,
quase como respirar, € nossa funcéo essencial.
(Alberto Manguel)

Nasci num lar humilde de nove irméos, dos quaisasquarta filha. Meus pais sao
semi-analfabetos, porém, mesmo sem conhecimenticdeformal e institucionalizado,
traziam consigo uma bagagem de conhecimentos vadgox desde sua infancia e que eram
repassados aos filhos no cotidiano.

Ressalto a importancia de se fazer algumas coasiiles das minhas lembrancas, uma
vez que leitura e letramento tém grande influéneianossa vida e se estende ao longo dos
anos.

Meus pais deixaram sua terra natal, a Bahialaamuito jovens com destino a S&o
Paulo, para a realizacdo e concretizacdo de umosdehmelhoria da vida. Esta trajetoria
proporcionou-nos uma leitura de mundo da qual ngulllamos muito. De Sdo Paulo
mudaram-se para o Parand e 14 nasceram seus ihoge fileu pai teve uma vida politica por
alguns anos e também foi ministro do Evangelho.@Berneve preocupacdo com os filhos e,
assim, comprou um mercado, envolvendo a todos malondo trabalho.

Enquanto meu pai esteve envolvido no poder politicecordo que nés o
acompanhdvamos nos comicios e, juntamente com @lggdp, cantdvamos musicas que
minhas irmas escreviam, um motivo de orgulho paraspais.

Sempre estive envolvida no mundo da leitura. Eo¢reneus sete e oito anos, saia de
porta em porta vendendo bananas, envolvida, dessa.fem praticas de letramento.

Minhas irmas ainda jovens foram contratadas comfegsoras do Mobral e, em nossa
residéncia, lecionavam para a comunidade de nadsalec Eu, ainda crianga, porém ja
envolvida na educacédo, ajudava com minha pequemalrocédo, segurando, as vezes, até
nas maos de senhores e senhoras que ali estudantaenos alunos, vale destacar a presenca
de minha mae que teve o desenvolvimento de lem@@iada por mim e por minhas irmas.
Vaidosa, dizia com prazer: “Gracas a Deus hoje@ta=er o que tanto sonhei: escrever meu

nome e ler’. Com essa motivacao, ela tomou o preeka escrita e pela leitura e muitas
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vezes a encontrei tentando escrever seu nomes gata familiares que moravam na Bahia,
assim como lendo partes da Biblia, sua primeitarkei entre outros livros e revistas que
tinhamos em casa. Emociono-me ao recordar quea arndnca, ja pude contribuir na
construcdo de conhecimentos dessas pessoas nm amesmundo letrado com mais
dignidade!

Vale ressaltar a grande contribuicdo que fez com @ leitura de mundo fosse
transformada na leitura da palavra, como ressattiaegFem suas obras.

Devido a grande preocupacao com os filhos, meiss para nos incentivar a leitura,
investiram em livros de Literatura Infantil, romasg¢ dicionarios, revistas, jornais, varias
colecdes, entre elas, a colecdo da Barsa, colarausssa disposicdo na estante. Também
investiram muito em livros evangélicos, entre efesjstas em quadrinhos, gibis e revistas
evangélicas da escola Biblica Dominical, cujasate® imagens traziam grande significado
para mim e para meus irmaos. Tinhamos acesso #&asgvcomo a do Jeca Tatu, a
almanaques, entre outros materiais que faziam gdarteosso mundo da leitura intermediado
pelas farmécias.

Nasci em um lar evangélico e, desde pequenangdveda em apresentacdo de pecas
teatrais e jograis, atividades que me faziam pamsaes e meses lendo e decorando para que
tudo ocorresse da melhor forma. Isso fez com guereasse gosto pela leitura.

A leitura da Biblia também esteve sempre presembe minha vida, ndo como
obrigacdo, mas como motivacdo para a vida esdirittia sempre me orientou e continua me
guiando até hoje.

A leitura em nossa casa também se fazia presentagio da musica, dos contos de
histérias infantis, das pregacfes, entre outrogrnrediados por discos de vinil e fitas
cassette. Recordo que me sentava proximo a verptssava horas e horas a ouvi-las.

Meu pai investia muito em material de leiturasmipodia ser comprovado pela grande
diversidade de materiais em nossa estante. De aadlante que passava, meu pai
comprava algum livro, ainda que incentivado e canigd pelo vendedor. Isso fazia com
que, na pequena cidade de Tapira — PR, onde moodya® pessoas recorressem ao nosso
acervo, incentivados pela variedade de livrosdiies, historicos, evangélicos e revistas.

A frequéncia da leitura comecgou assim, espontanaaentivada pelas oportunidades
que tinhamos e este habito tem contribuido para em mmabalho como professora-

pesquisadora.
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Fui criada na cidade, porém algumas vezes passas £m fazendas e sitios, em meio
a criagles, plantacbes de café, algoddo, milh@ eaoutros, onde trabalhei algumas vezes
como forma de diversdo. Neste convivio e na cogétrale experiéncias, fui criando o meu
mundo, formando meus pensamentos e aos poucos seérathizida no mundo da leitura e
da escrita.

Desde as primeiras séries do ensino fundamentahdp logo comecei a codificar e
decodificar palavras, a cartilha Caminho Suavereentitras, fazia parte da minha vida
escolar. Minhas duas irmas mais velhas cedo imitissua vida profissional na educacao, o
gue possibilitava 0 meu acesso a materiais diddtico

Na fase adolescente, fui motivada pela leituraod@ances, cujo acesso era permitido
por meio de minhas irmas, e outras vezes eles emngmnestados de amigos ou da Biblioteca,
local que gostava de frequentar por causa da \&téede acervos literarios.

Recordo-me de alguns livros que me faziam pernenegras e horas viajando na
imaginacéo, tais como: O Meu Pé de Laranja Lima&Jaké Mauro de Vasconcelos; Dom
Casmurro — de Machado de Assis; Anos Felizes — a@al Ingalls Wilder; Memorias
Postumas de Bras Cubas — de Machado de Assis; Aeradava — de Machado de Assis; A
Escrava Isaura — de Bernardo Guimaraes; Os lustadad.uis de Camdes; Iracema — de José
de Alencar; O prisioneiro — de Erico Verissimo; Maorto — de Jorge Amado, além das
revistas Sabina e Capricho as quais lia escondelamédus pais. Essas leituras me
apaixonavam e um dos romances que li, reli, viajgie suas paginas e nunca esqueci foi
Vidas Secas — de Graciliano Ramos.

No ano de 1974 mudamos para a cidade de ArenapMiB e, na Escola Estadual de
1° Grau Senador Motta, fui matriculada para cuassétima série ginasial. Meus pais ja ndo
compravam mais acervos literarios, pois nao tinlsammais os vendedores ambulantes
passando em nossa casa. Entretanto, continuebadsso a eles por meio das minhas irmas,
qgue eram professoras, e da Biblioteca daquele pimid-requentei muito aquela Biblioteca
com o objetivo de fazer pesquisa para trabalhoslass e principalmente para ler os
romances que nela havia.

No ano seguinte mudamos para uma cidade no inwidmazonas, onde conclui a
oitava série. Mesmo diante das dificuldades enadatr naquele municipio, a pratica da
leitura e do letramento era presente. Considerguinéegiada, pois, cada som, cada palavra
que compunha a cultura daquele lugar, contribufa paminha leitura de mundo e deixava

marcas significativas na minha formacéao como laitor
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Em 1976, meus pais mudaram-se para o municipi¥vildede Rondbnia, hoje Ji-
Parana — RO. Minhas irmas, formadas em Letragnfaantratadas como educadoras naquele
municipio. Isso foi um dos grandes motivos me lavaa cursar o magistério.

E, assim, iniciava meu sonho: ser educadora. Carstagistério na Escola Estadual
de 1° e 2° Graus Marechal Rondon em Ji-Parané& - RO.

Nos trés anos de magistério, aos 15, 16 e 17 arams 18 j4 recém-casada, eu ja
atuava como professora substituta na licenca mdéete de algumas professoras, e como
professora de Escola Biblica Dominical para adele®s e adultos. Assim, a pratica de
leitura ia acontecendo em minha vida e continudaj, pois estou sempre elaborando meus
préprios conceitos para o desenvolvimento de mimaica pedagdgica.

Ao concluir o curso do Magistério meu sonho sedarrealidade. Fui contratada
como professora pelo Governo do Ex-Territério Fadde RO, no municipio de Ji-Parana.
Tive, entdo, a oportunidade de participar de cursEminarios, oficinas, gincanas,
treinamentos, entre outros, promovidos pela Se@distadual e Municipal de Educacao, em
parceria com o Ministério da Educacéao.

Na minha vida profissional, tenho experiénciasaauates das escolas por onde passei,
como: Escola Estadual de 1° e 2° Graus Julio GuEseola Estadual de 1° Grau 31 de
Marco, Escola Estadual de 1° Grau Janete Claigl&&stadual de 1° Grau Silvio Micheluzzi
e Escola Estadual de 1° e 2° Graus Aluisio Ferragajuais me deixaram lembrancgas que
estdo guardadas com muito carinho. Nelas fui pgielda para atuar como professora,
secretaria e supervisora.

Entre os anos de 1981 a 1986, trabalhei nas dweéries do Ensino Fundamental. De
1987 a 1990, atuei como secretéaria e, de 1991 & #00ei na supervisdo. Recentemente tive
a oportunidade de retornar a sala de aula em @&dwinha pesquisa, apds o0 meu sonho se
realizar com a vitoria conquistada na aprovacabldstrado.

Minha vida académica e de meus irmaos foram eolaspublicas. Em 1991, prestei
vestibular para o Curso de Pedagogia e tive o pzéngressar na Universidade Federal de
Rondbnia — UNIR. Assim, voltei a ler com mais frégaia, até mesmo por exigéncia do
curso e pela necessidade de construir um conhetmmmais refinado.

Nesse mesmo ano, fui convidada para atuar comensspra, minha primeira
experiéncia ligado ao curso de pedagogia ao quvascursando. Considero essas
oportunidades Unicas e enriqguecedoras, marcadasarnseio, entusiasmo, vontade, busca,

motivacdo; e vale ressaltar que foram conquistagas meio de competéncia,
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responsabilidade e compromisso com a educacaoanébucomo supervisora, buscava ler
constantemente Paulo Freire, Emilia Ferreiro, &&mdos Libaneo, Dermeval Saviani, entre
outros, como também acompanhava os professorgsogaamacdo da TV Escola e na
promocao dos debates.

Apos concluir a Graduacdo em Pedagogia no an@@e fiz na mesma Universidade
uma Especializagcdo em Metodologia do Ensino nadant997.

No ano de 1999, solicitei minha transferéncia par&scola Técnica Federal de
Cuiaba, hoje Instituto Federal de Educacéo Ciémdiacnologia. No mesmo ano, foi deferido
e assim, fixei residéncia em Cuiaba.

Nessa Instituicdo vivenciei varias mudancas e mleei como Coordenadora da
Avaliacdo Institucional do CEFETMT, como OrientaaloEducacional e também como
Pedagoga. Participei de varios cursos e, em 200udnTfa especializacdo na area da Educacao
de Jovens e Adultos.

Toda minha formacdo e atuacdo profissional foraiodhdas a Educagdo, motivos
gue me levaram a continuar contribuindo com a dgade para que tenhamos uma Educacéo
universal e libertadora. Nesse pensar e, considergne o homem nao € um ser completo,
mas estd em constante transformacéo, levo em eomportancia do ato de ler, ponte de

ligagé@o entre o conhecimento e o leitor.



22

CAPITULO |

ARQUITETURA DA PESQUISA

1.1  Os caminhos metodoldgicos

No Brasil, ha grande preocupacao dos estudiosaglagéo a leitura na Educacéo de
Jovens e Adultos, o que tem causado uma inquietag@ampo da pesquisa, principalmente
no que diz respeito as questdes tedricas e pratickstura em sala de aula.

Tal inquietacdo levou-me a perceber o0 quanto éitapte a pratica de leitura de
jovens e adultos para a sua formacao e, paragssessario buscar articulacdo na pratica no
contexto tanto social e escolar.

O desejo de tornar essa abordagem eficaz posmibitie primeiro delimitar e
formular um problema para compreender o processin@@aprendizagem da Lingua
Portuguesa em seu contexto natural, nas pratietigaef de sala de aula.

Para alcangar esse objetivo, num primeiro momémtdesenvolvido o trabalho de
observacédo na sala de aula, por meio de registeobeisca por caminhos que me permitissem
encontrar respostas as minhas inquietacdes, paepsds partir para a entrevista.

A observacéo foi desenvolvida de agosto a dezend@007, com retorno ao campo,
em setembro e outubro de 2008, em virtude de ogsda#o terem sido suficientes para a
qualidade da minha pesquisa.

Optou-se por uma pesquisa de cunho qualitativajnstigar e orientar a busca pelo
entendimento do fendmeno no seu contexto e realidatbio fora deles. Por meio dos dados
coletados e do contato direto do pesquisador ceituiacdo investigada, permite compreender
0 processo de ensinar a aprender de maneira wantifiscando a objetividade, sem deixar
de interrogar, considerando os valores, as findéida a ética na pesquisa.

Na condicdo de pesquisadora, percorri os camidopesquisa qualitativa, por se
tratar de uma pesquisa em ambiente escolar, em@ndgue esse tipo de investigacao
possibilita melhor compreenséo do processo por muestigado e a que mais se adapta a
esse tipo de estudo. Fundamento-me em algunsds@deno Bogdan e Biklen (1994), Ludke
e André (1986), Zago, Carvalho e Vilela (2003) gescrevem as caracteristicas e conceitos

dessa abordagem. KaufmaaypudZago ressalta que:
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Os métodos qualitativos tém por funcdo compreendeis do que descrever
sistematicamente ou de medir: ndo se deve, pourofazer com que eles digam
mais do que podem sobre um campo que nédo € o sewuRo lado, os resultados
devem ser regularmente cruzados e confrontados @ogue é obtido por outros
métodos, notadamente estatisticos (ZAGO, 20020§). 2

Inicialmente, sem muita clareza, fui adotando pstura de quem compreende que a
indagacao, a busca e a pesquisa fazem parte dezaapratica de todo pesquisador. Assim,
assumi uma postura frente ao meu objeto de pesqasEzndo da observacdo do contexto,
gue me possibilitou o envolvimento nas multiplades¢ entre elas a de registrar, narrar e
situar acontecimentos do cotidiano nas praticazatas na sala de aula, assim como a
descoberta de diferentes formas de interlocugcdo osmsujeitos ativos da realidade
investigada.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.16) o investigatbve se introduzir no mundo
das pessoas que pretende estudar e tentar comiseadal-se a conhecer e ganhar a sua
confianca, elaborando um registro escrito e sidiemée tudo aquilo que ouve e observa.

Ainda com relagdo a pesquisa qualitativa, BogdBikien (1994, p. 48-50) enfatizam
a importancia vital dela, afirmando qus investigadores que fazem uso desse tipo de
abordagem se interessam pelo modo como diferees=oas dao sentido a vida.

Nesse contexto, busquei, no cotidiano da sala lde analisar os diversos momentos
que envolveram o0s sujeitos com relacdo a leitusajma como a pratica pedagodgica da
professora e o reflexo dessa pratica na formacaalwuw-leitor da Educacdo de Jovens e
Adultos, considerando o dialogo entre investigadsujeito.

Sobre esses aspectos, André (1986) ressalta:

O estudo da atividade humana na sua manifestac&oinmediata — o existir e o fazer
cotidiano — parece fundamental para compreenderdadorma dedutiva, mas de forma
critica e reflexiva, 0 momento da reproducao erailastormacéo da realidade social. A
importéncia do estudo do cotidiano escolar se eokic no dia-a-dia da escola é o
momento de concretizacdo de uma série de pressspasibjacentes a pratica
pedagégica, a0 mesmo tempo em que € o momentougap fa experiéncia de
socializacdo que envolve professor e alunos, dieefrofessor, diretor e alunos e assim
por diante. Conhecer a realidade concreta dessestens desvenda, de alguma forma,
a funcéo de socializacdo ndo - manifesta da esaolajesmo tempo em que indica as
alternativas para que essa funcdo seja concretizad@|neira o mais dialética possivel.
(ANDRE, p. 40).

Na condicdo de observador-ouvinte e, para que fpessivel compreender como
professor e aluno interagem nesse processo detigag®, foram utilizados instrumentos
que possibilitaram uma ampla coleta de informagdegie contribuiram para a construcao

deste objeto de pesquisa.
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Compreendemos que uma investigacao caracterizadaomcepcdes e praticas de
leitura presentes entre os jovens e adultos, solopge I€em e escrevem, de que eventos de
letramento participam, ou seja, como a leituraes@ita fazem parte de suas vidas, sera de
grande valia, para ampliarmos as nossas trajetdea®nhecimentos na Educacao de Jovens
e Adultos.

1.2 Configuracéo do problema

Ao pensarmos sobre os sujeitos da Educagdo densJoge Adultos, muitas
interrogacdes vém a tona, e as vezes nos arrengteono conceitos e estigmas que nao
traduzem a realidade e o cotidiano dessa parcadatddantes que convivem com pessoas que
compartilham problemas e anseios semelhantes.

Entendemos que, ao nos referir a esses sujetosstque estar despidos de qualquer
pré-conceito, pois essa modalidade de ensinodefgessoas que vivem e experimentam um
determinado ciclo de vida, com especificidades padpe ndo simplesmente, de alunos ou
qualquer categoria generalizante.

Refletindo sobre a leitura, algo habitual na wids pessoas, causou-me inquietacao
com relacdo ao ensino e a aprendizagem da leital@ escrita na Educacdo de Jovens e
Adultos, uma vez que estes buscam, nos bancodaddesaula, conhecimentos significativos
para o seu cotidiano.

A questao principal que me instigou para a regéiaadeste estudo pode ser resumido
na seguinte formulacao:

- Que concepcles e praticas pedagogicas de leiturgeiaon a formacgéo do leitor em uma
sala de aula do Ensino Médio na Educacédo de JoeeAslultos, em uma Escola da Rede
Plblica Estadual de Cuiaba — MT?

Para isso, propus-me a compreender o passadepersar 0 presente, com um olhar
mais aprofundado e diferenciado sobre o conhecongatleitura, com uma perspectiva de
promover mudancas na sociedade e particularmerjtvam e adulto.

Assim, buscando responder a questao principardia-se necessarias as seguintes
indagacoes:

* Que concepcdes e praticas pedagogicas sobre lettia presentes na sala de

aula?
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* As concepcles de leitura da professora estdo espléncia com sua pratica
pedagogica?

» As acdes da professora contribuem para o desemaht® do letramento nesta
sala?

* Quais sdo os conhecimentos e experiéncias dossahlefacionados as praticas
sociais da leitura?

* Osjovens e adultos tém contato com a diversidaxtedl para a pratica de leitura
e do letramento na sala de aula?

* Halivro adotado para a turma?

Neste percurso, muitos questionamentos foramirgloge também foram sendo
solucionados no decorrer das atividades, possibhii, assim, desenvolver uma pesquisa

significativa.

1.3 Objetivos

Com o intuito de conhecer as concepc¢les e acgsale leitura da professora e dos
alunos da Educacédo de Jovens e Adultos, e tambgém estes se constituem, os objetivos
gue delineei s&o os seguintes:

1.3.1 Objetivo Geral

* Investigar as concepcdes e praticas pedagogidestula em uma sala de aula do

Ensino Médio na Educacao de Jovens e Adultos.

1.3.2 Objetivos Especificos

» Identificar que concepcdes de leitura dado suportpratica pedagodgica na

formacgao do leitor.

» Observar as praticas pedagogicas sobre a leitusaaecontribuicdo para o

processo de letramento dos alunos.

» Identificar os géneros textuais que circulam na delaula.
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1.4 O contexto da escola

Por se tratar de uma pesquisa em Educacao deslJevAdultos, cujos sujeitos sao
integrantes da educacdo popular, procurei a Edestiadual de Educacdo Basica da Rede
Publica Estadual Prof. Anténio Ceséario de Figuairbéto, de Cuiaba-MT, hoje denominada
Centro de Educacéo de Jovens e Adultos — CEJAf-AtHnio Cesario de Figueiredo Neto,
pelo Decreto 1.126, de 28 de janeiro de 2008, ééampor ser uma escola que trabalha com
a modalidade de ensino escolhida para esta pesquisa

A escola esta localizada na regido leste, na Ramcisco de Siqueira S/N, no bairro
Bandeirantes, em Cuiaba - MT. Segundo discurs@®ficial, a escola esta construida em
terreno de propriedade particular, correndo pracessjustica que vem rastejando ha anos,
sem ter tido resultados satisfatorios.

O bairro dos Bandeirantes, onde o CEJA estéa &, possui uma area de (40,15
ha). E dotado de boa infra-estrutura, como: sesvile agua tratada, energia elétrica, postos
de saude, hospitais, farmacias, comércios em gimhhs de Onibus, orelhdes publicos,
bancas, pracas, supermercados, lanchonetes, cligre@s, hotéis, escolas publicas e
particulares, postos de gasolina e outros.

Essa escola oferece as seguintes modalidadesit@:eBnsino Fundamental e Ensino
Médio em Educacédo de Jovens e Adultos, apresenidades bem variadas, entre 15 a 80
anos. Seus alunos sdo provenientes do centro @aecid de bairros circunvizinhos e
pertencem a diferentes realidades sociais. A rematesal familiar da maioria dos alunos é de
até dois salarios minimos (34%), enquanto a de 858é até apenas um minimo. Acima
disso, tem: 17% com renda de até trés minimos,té%uatro, 9% até 5. Com renda familiar
entre 5 e 10 salarios minimos, sdo 4%; entre 16 salarios ou acima de 15 séo 2%,
respectivamente. A escola tem, em seu quadro pegsodessores efetivos e interinos.
Alguns deles com titulos de Doutorado, Mestre etMado, Graduacao e Especializacéo.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico a escolateno fungéo preparar alunos com
diferentes habilidades e competéncias para intao/imeio que estéo inseridos e provocarem
melhorias pessoais e coletivas; formar sujeitos amnsciéncia ética, responsaveis e
compromissados com as diversas formas de vida aloeal; que respeitem as relacdes
interpessoais; com competéncias para fomentar aggeaticas sociais de reflexdo diante

dessa realidade.
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1.4.1 CEJAS a partir das transformacoes

Por meio de Decreto n° 1.123, de 28 de janeiro32@Qe Regulamenta a Lei
Complementar n.° 49, de 1° de outubro de 199&riaio e estruturado organizacionalmente
os Centros de Educacéo de Jovens e Adultos — CEJAS.

O Decreto, em seus artigos, diz o seguinte:

Art. 1° - Ficam criados, nos municipios poélos, atip de 2008, os Centros de
Educacdo de Jovens e Adultos - CEJAS, vinculadS8gdetaria de Estado de Educacéo,
conforme Anexo Unico deste Decreto.

Paragrafo Unico. A criacdo dos Centros citadosaputdeste artigo sera gradativa e
dependera de analise prévia sobre o quantitativaldeos atendidos e disponibilidade
orcamentaria.

Art. 2° Os Centros de Educacdo de Jovens e AdultGEJAS tém por objetivo
constituir identidade propria para a modalidade dagéio de Jovens e Adultos e oferecer
formas diferenciadas de atendimento que compreendaducacdo Formal e Informal
integrada ao mundo do trabalho ao longo da vida ee@essidade de reconhecer as
especificidades dos sujeitos da educagédo de jogeadultos e dos diferentes tempos e
espacos formativos.

O Decreto n° 1.126, de 28 de janeiro de 2008 0sta denominacao as Instituicdes de
Educacao Basicadecretano art. 1°, a criacdo dos CEJAS. Na obediéncisa @screto, a
instituicdo pesquisada passou a denominar-se Cdetriaducacdo de Jovens e Adultos —
CEJA, “Prof. Anténio Cesério de Figueiredo Neto”.

Orientando-se pelo art. 2&ste Centro, ora criado, oferecerd exclusivamente a
Educacdo de Jovens e Adultos nas modalidades pralsesemipresencial, a distancia e
exame supletivo, a partir do ano letivo de 2008.

Segundo o PPP, o CEJA funciona em regime de ettenos trés turnos, atendendo
ambos o0s niveis de ensino: Ensino Fundamental EEAs;no Médio EJA. Ao entrar na
escola, o aluno é submetido a um questionario cerguptas acerca de sua situacao socio-
econdmica, incluindo também abordagens de caraltesral, com o objetivo de tracar o perfil
dos alunos do Centro.

Devido ao fato de o acesso a escola ser propadiopelo sistema de transporte
coletivo que tem como passagem obrigatoria, o egurincipal da cidade e, pelo fato de a

escola estar localizado praticamente no centrouldign alvo desta € proveniente de 59
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bairros distintos da capital, sendo os principArsiés, Cristo Rei, Bosque da Saude, Pico do
Amor, Jardim Umuarama, Osmar Cabral, Jardim Vitd¥iavo Terceiro, CPA, Carumbé, S&o
Sebastido, Cidade Alta, Sol Nascente, Jardim LeWlardim Universitario, Jardim Ubirajara,
Jardim Imperial, Parque Ohara, Cidade Verde, DonscBo Novo Paraiso, Residencial
Coxip0d, Santa Rosa, Ribeirdo do Lipa, Jardim Libdej Goiabeira, Alvorada, Pedregal,
Recanto dos Passaros, Nova Esperanca, como tangb@atrds municipios vizinhos.

A escola passou por uma reforma em sua estrutaomta hoje com um prédio em
boas condi¢cdes de funcionamento. Possui 20 salasilde biblioteca, sala dos professores,
guadra descoberta, cantina, sala pedagodgica eta@xréAtende aproximadamente 2.500
alunos provenientes das camadas populares, mattazilentre o Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos, réss ttrrnos: matutino, vespertino e
noturno.

O Projeto Politico Pedagogico da escola permitapsyr com a rotina do mando
pessoal, da burocracia, possibilitando relacbegdmtais no interior da escola, o que exige
reflexdes sobre o conceito de educacédo e sua oetagd a sociedade e a escola, bem como,
reflexdes sobre o ser humano que se deseja folssarda uma nova identidade a escola, pois
se fazem necessarios estudos, pesquisas e dissuenfre professores, especialistas,
coordenacdo pedagodgica, alunos, ex-alunos, paisiaridade. E um plano que apresenta o
caminho do processo e ajusta a estrutura orgaairdaila escola a realidade e ao momento

histoérico vivido.

Ainda segundo o PPP, a metodologia utilizadaspa vez, reveste-se de fundamental
importancia, devendo atender as peculiaridades dA, Especialmente levando em
consideracdo o ritmo de cada aluno, suas cardidasispessoais e profissionais, sua
experiéncia de vida, o contexto socioecondmico lural em que se insere e 0S seus
interesses e expectativas (que sdo os pilares wlzag&dib de Jovens e Adultos), com o intuito
de buscar o desenvolvimento de estratégias quebpibss) a aceleragdo do processo de
aprendizagem

Ressalta-se, ainda, que a selecdo e a organizagaatididades ou experiéncias de
aprendizagem, no ambito da Educacdo de Jovens koddpressupdem critérios especiais
que considerem o contexto do aluno, o seu niveldégenvolvimento, os objetivos
pretendidos, as normas e os valores que serawatlds e as competéncias, habilidades e

procedimentos requeridos.
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Os fundamentos éticos - politicos - CEJA “Antdnies@rio de Figueiredo Neto” tém
um compromisso social que vai muito além da mesasmissado de informacfes. Como
instituicdo de educacéao, ela precisa criar um gémtem que valores éticos se desenvolvam
nos estudantes.

Além de um conjunto de valores que toda escolaigaetrabalhar na busca pela
formagdo da cidadania e de atitudes como honestidebponsabilidade, coleguismo,
cooperacao, etc., o CEJA “Anténio Cesario de Figale Neto” fez opcao explicita por trés

valores: a competéncia profissional, a argumentagbga e o respeito a si mesmo e ao outro.

1.5 Os Suijeitos da Pesquisa

A escolha dos sujeitos da pesquisa foi orientamaajguns principios. Em primeiro
lugar, desejava pesquisar alunos que cursassenme 8°24nos do Ensino Médio da Educacao
de Jovens e Adultos, que fossem integrantes daae@locopular e, ao mesmo tempo, ja
tivessem certa experiéncia escolar formal e, agsudessem dialogar mais facilmente com
suas praticas de leitura.

Como sujeito integrante da pesquisa, foi escolhig@ofessora de Lingua Portuguesa
e vinte e um alunos do Ensino Médio diurno e natusendo treze alunos do terceiro ano e
oito alunos do segundo ano, com idade entre deaaitoquenta e quatro anos. Os alunos séo
oriundos de diversos bairros da cidade e pertericelasse média baixa. Alguns alunos ja
tiveram passagem pela escola ainda jovem, retoonagora, na expectativa de um trabalho e
qualidade de vida melhores, e com o objetivo futle@angressarem em uma faculdade.

Importa esclarecer que esses alunos afastadoscdé gpor um longo periodo, ao
retornarem ja com certo conhecimento adquirido enrae experiéncias escolares, sao
submetidos a uma prova seletiva denominada “refitagsio e progressao”, que verificara a
qual nivel ou série adequados eles serdo reintegr&brém, este periodo afastado da escola,
tem trazido grande dificuldade de aprendizagem sermd@lvimento das habilidades e
competéncias para as praticas sociais, assim cara@exigéncia do mercado de trabalho.

Entretanto, vale destacar que esses alunos demmonsisforco para superar esta
dificuldade, dedicando intensamente as atividadssostas.

A fim de preservar a identidade dos sujeitos, gg®ra e alunos serdo identificados
por meio das iniciais do seu nome e, para a inddgs géneros, serdo utilizadas as letras F

para o feminino e M para o masculino.
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A professora ZO é graduada em Letras — Habilit&gAd.ingua Portuguesa e Lingua
Espanhola. Tem experiéncia no Ensino Fundamentdidvie Ensino Técnico. Atua ha oito
anos na area da Educacédo. E professora interingseno sem experiéncia, foi lotada na
Educacado de Jovens e Adultos. Atualmente sé tralmm EJA e se sente gratificada pela
experiéncia adquirida.

Os quadros a seguir trazem informacoes relevaonta® os sujeitos desta pesquisa:

Professora| IDADE SEXO HABILITACAO EXPERIENCIA
NA
EDUCACAO
Z0 35 F Lingua Portuguesa 8 ano
ALUNOS | IDADE SEXO PROFISSAO SERIE
NAY 18 F Secretaria 3% ano
ED 19 M Magquinério 3° ano
AV 25 M Servigos Gerais 3° ano
AD 41 F Do lar 2° ano
BE 22 F Doméstica 3% ano
CL 42 M Técnico em informatica 3% ano
DA 27 F Doméstica 2° ano
EDIL 37 F Do lar 3% ano
FL 18 M Estudante 3% ano
V4 24 F Balconista 2° ano
LEO 54 F Do lar 2% ano
LUI 18 M Estudante 3% ano
LU 19 M Servicos Gerais 3° ano
LUZ 34 F Do lar 2° ano
P 28 M Entregador 2° ano
RF 20 M Servigos Gerais 3° ano
RE 19 F Vendedora 3% ano
RO 18 M Estudante 2° ano
SAN 34 F Agente Administrativo 3° ano
Si 31 F Do lar 2% ano
VA 18 F Estudante 3% ano

1.6 0 itinerario da pesquisa

No dia vinte e dois de agosto de 2007, no pertalananh&, compareci a Escola
Estadual de Educacdo Basica Prof. “Antbnio Cesé#idigueiredo Neto”, hoje denominada
CEJA “Antbnio Cesério de Figueiredo Neto, iniciandgpercurso da minha pesquisa. A

entrada ao pétio da escola era aberta a todognppara chegar ao sagudo da instituicéo,
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havia um portdo onde um funcionério fazia o coetdds alunos. Alguns deles entravam no
sagudo, enquanto outros permaneciam no patio candw. Aproximando-me, observei que
um aluno forcava sua entrada na instituicdo, seéngedido pelo funcionario que controlava
a entrada dos alunos. Enquanto aguardava resohs#iuacdo do aluno, aproveitei para
observar o vaivém dos alunos e de outros que ceswam no patio da escola. Observava,
ainda, as arvores que serviam de abrigo para ossceos professores, como também os
muros da escola e suas cores. SO depois me aprpx&pieitei minha entrada e fui
prontamente atendida. Dentro do estabelecimentwagsdirigi-me a sala da Diretora para
me apresentar como pesquisadora e fui bem recpordaa.

A diretora mostrou interesse por meu objeto deuiea, porém adiantou que algumas
professoras nao iriam aceitar a minha presencaatande aula, mesmo assim sugeriu uma
professora que talvez pudesse me aceitar. Ela orapanhou até a sala pedagdgica e me
apresentou aos coordenadores.

Na sala da superviséo, fui recebida pela supeavis@or um coordenador do periodo
matutino para os quais me apresentei e mais umexyes 0 objetivo da minha pesquisa e 0
motivo da escolha por aquela instituicdo. Houvequpacdo de ambos no sentido de como
seria desenvolvido 0 meu projeto, uma vez que @&redgao seria somente nas aulas de
Lingua Portuguesa. Expliquei entdo a eles algussgsaque iria seguir, prontamente, o
coordenador me acompanhou até a sala dos profegsamre me apresentar a professora de
Lingua Portuguesa, que ja havia sido indicadadlietsora.

Ao entrar na sala dos professores, senti um ctimalescontracdo entre eles e os
demais funcionarios, pois conversavam, contavaaiagiasorriam e combinavam um passeio
a uma chacara. O coordenador me apresentou eéspooh e, para surpresa minha, eu ja a
conhecia, pois haviamos trabalhado juntas em mdtiguicao.

Essa professora, que passara a ser tratada pomref€heu-me carinhosamente,
manifestando interesse ao meu projeto de pesqlizsmdo da importancia de ser observada e
gue isso, para ela, seria um crescimento pesspalfissional. Fizemos os acertos formais
para que eu desse inicio no dia seguinte a observRor indicacdo da professora, iniciei esta
pesquisa com a turma do 3° ano matutino.

Neste mesmo dia, ao dar o sinal, seguimos pasdaads aula para que eu pudesse
conhecer os alunos sujeitos da minha pesquisa.daotar, ela os cumprimentou e pediu
para que eu me apresentasse. Diante deles inieleipmmeiro contato ao me identificar e

apresentar o objetivo da minha presenca na saaldaleles: observar as praticas de leitura.
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Disse, ainda, que teriamos outro momento de estesve, para isso, precisaria contar com a
colaboracdo deles para o desenvolvimento da mieBgussa. Fui bem recebida por esses
sujeitos, que se prontificaram a colaborar com trehalho. Procurei, entdo, manter um clima
amistoso. Despedi-me em seguida deles e comunigiggia partir do dia seguinte, estaria
presente nas aulas de Lingua Portuguesa.

No meu primeiro dia de observacdo, aguardei na das professores o toque da
sirene. Logo que ela soou, fui com a professora pasala de aula que fica no segundo
pavilhdo. Ao entrar na sala, deparei-me com o aquadgro em bom estado de conservacéo,
uma mesa para a professora e poucas carteirashuldeis desordenadamente na sala
espacosa. Havia poucos alunos na sala de aula ®iigtercebido durante os meses em que
estive presente. Em conversa com a professoraelialatou que isso estava ocorrendo em
virtude das oportunidades de trabalho que iam sdogpara eles. Essa auséncia dos sujeitos
dificultou o desenvolvimento da minha pesquisamm @ 2007. Por esse motivo, retornei ao
campo em 2008, para que pudesse desenvolver upaiggesom qualidade.

O decurso desta pesquisa foi entre os meses deagdezembro de 2007 no 3° ano
matutino do Ensino Médio na EJA e, setembro e oatae 2008 no 2° ano noturno do
Ensino Médio na EJA. Neste periodo, estive pressaimanalmente observando as aulas de
Lingua Portuguesa e tentando compreender as cdreepraticas de leitura presentes nesse
espaco e no cotidiano desses sujeitos. A cargaidadé Lingua Portuguesa, na grade
curricular da Educacéo de Jovens e Adultos, coriteagenas trés aulas, considerada, pelos
alunos poucas aulas para atender as suas necessiaihgogicas.

Ao retornar no ano seguinte, apresentei-me ao wowodenador que, para surpresa
minha, era um amigo do curso de Mestrado. Reingieninha pesquisa com a mesma
professora.

Juntamente com a professora, fui até a sala @ aptesentei-me aos alunos. Disse
em seguida qual era 0 meu objetivo de estar absm, continuei a desenvolver meu projeto.
Procurei ter um bom entrosamento com a turma bedm recebida por eles. Segui 0 mesmo
procedimento da turma anterior, porém, mais seg\peoveitei varios momentos na escola
para conversar com a professora e os alunos sasehsstorias de vida escolar.

Dessa forma, acompanhei as aulas de Lingua Pedadazendo relatérios de todos
0S movimentos ocorridos no cotidiano da sala da, adsim como o registro em fotografias.

Algumas vezes, durante as minhas anotacdes, paroedstender de olhos de alguns alunos
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verificando 0 que eu tanto anotava, porém isso indedia a participacdo deles nas
atividades propostas pela professora.

Num segundo momento, parti para as entrevistas,aganteceram na biblioteca da
escola. A entrevista com a professora ocorreu e momentos: em 2007, em uma sala
anexa a secretaria, por considerar uma sala tlangunum segundo momento, em 2008, no
patio da escola, pois ndo havia aula naquele dia.

Para a entrevista, elaborei uma série de questimtas a professora e aos alunos, de
forma a deixar os entrevistados a vontade no mandnentrevista e oferecer oportunidades
para novas questdes.

A partir desses pressupostos e dados, procurendalser o projeto, a fim de atender

aos meus objetivos da minha pesquisa.

1.7 Os instrumentos de coleta e analise

Nesta pesquisa, foram utilizados diversos instniosepara a coleta de dados com o
objetivo de obter dados para o desenvolvimentondie pesquisa de qualidade. Foram feitas
observacdes na sala de aula, entrevistas gravadagjuestdes semi-estruturadas, registros
por meio de fotografias, coletas de documentos amoicais, como Legislacdo da EJA,
PCNs, Plano Politico Pedagdgico da escola — PP&s@guisa bibliografica em tedricos que
abordam o tema EJA.

Quanto ao plano de ensino que desejava analidartive acesso, pois, durante o
periodo em que estive na sala de aula, a profesdora apresentou.

Dentre os instrumentos de coleta de dados, deatabservacdo em sala de aula, por
privilegiar o contato direto com o fenbmeno em ti@sbem como a apropriacao deste pelos
sujeitos, tendo em vista que para solucdo do prablproposto € necessario obter as
informagodes.

Em se tratando da observacdo em sala de aulardasata que:

construir um relato da estrutura imaginativa de woeiedade”, essa tarefa implica o
esforco de captar entendimentos diferentes dososassnuma hermenéutica que ira
conferir status epistemol6gico ao senso comumjsamndhtos do cotidiano e se colocar
no lugar do outro, ao procurar acompanhar a cag@&irgimbodlica de um dado objeto
social e a sua transformacdo em uma realidadeardliURA, 2003, p. 197).

Para Tura, essa é uma tarefa complexa, porémbjpidasio desdobramento de

conhecimentos sobre o objeto, contribuindo paradise e a avaliacdo dos dados, em uma
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visdo de mundo, podendo surgir outros procedimestggsesquisa. Em relacdo as anotacoes,

a autora assevera que:

Essas anotacdes muitas vezes sdo motivadas pel dis encontrar algo ou para
aprender alguma coisa que ndo se sabia antes. Atcéas sao realizadas
primordialmente como forma de entendimento do geepassa no campo de
investigacdao, numa tentativa de elaboracdo pesknajue se observa ou como uma
estratégia de reunir questdes e estabelecer oequé sais atentamente focalizar e os
novos procedimentos que serdo adotados (TURA, 20030).

O uso de anotagles é a maneira de fazer com qiedos ndo se percam e ainda se
mantenha a intencionalidade e a veracidade dos datmridos no cotidiano.

No delineamento da pesquisa, o foco direcionopasa 0 momento da entrevista que
consideramos fazer parte do universo de pesquisgdd® e Biklen (1994) descrevem que
esse procedimento é semelhante a uma conversaaemiyes, portanto, considerado como
um importante instrumento de coleta de dados, gue der facilitado pela escolha de uma
boa oportunidade e de um bom locutor.

A analise dos dados foi 0 caminho seguido em togiacesso da pesquisa, com vistas
a imprimir qualidade ao trabalho realizado. Neik& & oportunidade de ir deparando com

novos acontecimentos, que foram sendo adequadugeto de pesquisa.

1.8 Tépicos de analise

O foco a que me direcionei para formular as pdegudesta pesquisa seguiu uma
orientacéo no sentido de provocar reflexdes pathaneonhecer como 0s sujeitos concebem

a leitura e sua pratica. Os temas que permeargueasoes da pesquisa foram os seguintes:

» Concepcéo e importancia da leitura;

» Gosto e apreciacao pela leitura;

» Literatura na prética docente;

* Planejamento de leitura,

* Os textos em circulacdo e a prética no cenari@kdede aula;
* O livro didatico em sala de aula;

* A metodologia da leitura na sala de aula;

» Uso da Biblioteca;

+ A formacdo da professora para sua pratica pedagodgic



Busca autbnoma dos alunos pela leitura e a suareenmgiio;
Pratica de leitura na sala de aula;

Relacéo dos alunos com a diversidade textual,
Importancia da escola para os alunos;

A familia e sua influéncia para o retorno dos essyd
Dificuldades no processo de aprendizagem;

A professora e a leitura.

35



36

CAPITULO 2

PRINCIPIOS DA EDUCACAO POPULAR E EDUCACAO DE ADULTO S

2.1 Aspectos sobre a Educagéo Popular

A educacdo popular sempre esteve e continua vivaapetoria dos movimentos
sociais e na Educacgéo de Jovens e Adultos, quansgioj@tos séo valorizados e reconhecidos
em processos como sabedores dos conhecimentosdmugpara o0 ingresso na vida, assim
como, por ter, em sua origem, a ideia de que sendprpor toda a vida. Essa proposta
educacional busca também alternativas para a ogéastide um outro projeto de sociedade,
com o direito de o individuo pensar por si mesnue elefinir seu proprio projeto de vida.

Nesse contexto de busca de reconhecimento ddodiréi que os desafios para a

educacao popular vao se apresentando, tendo, aomegppis objetivos daducacao popular,
a compreensao critica do que vem ocorrendo nai@oitidde do meio popular, assim como
contribuir para que as classes menos favorecidap@@gm-se do conhecimento acumulado
historicamente e tenham algumas capacidades ndaesspara uma vida mais produtiva
dentro de uma sociedade.

Conforme Freire (1994, p. 157), nés nos encontsamoma sociedade em que a
invasdo cultural desrespeita as potencialidadebameem, impondo a estes uma visdo de
mundo que reprime a criatividade devido aos avardas inovacdes tecnoldgicas e a
abundancia da producao do sistema capitalista.

Essa sociedade, com seu projeto de desenvolviimnextiem os individuos dos seus
exercicios de cidadania, gerando, assim, grandggudédades sociais, preconceitos, fome,
miséria, analfabetismo e desemprego. Portantosdamecessario construir estratégias de
aproximacao, que venha oportunizar novas possoidid de acesso e permanéncia, buscando
conscientizar as classes populares num processtivopla se educar por meio de suas
praticas, consolidando o seu saber com o aporeutzacao popular.

Nesse cenério de desenvolvimento das massas pegpubaandao (1985, p. 20) traz a
sua contribuicdo ao dizer que a primeira educagilpr surgiu entre 0s membros da
religido primitiva em algumas tribos. Com pequeddsrencas, elas sabiam e entre si se

ensinavam e aprendiam, tanto na rotina do tral@dhw durante os ritos, fossem eles solenes
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ou sagrados, em que os homens falavam aos deusesi@aerdade, ensinarem a si proprios
guem eram eles.

Este saber préprio, apropriado do que antes fomeum e, pouco a pouco, separado
dos conhecimentos coletivos, transformou-se, asgirmbrido de poder de alguns.

Com o crescente desenvolvimento da tecnologi@x@géncia de uma formacao mais
qualificada, o saber foi estendido & educacgéo poppbrém, ainda regido pela desigualdade
social. O acesso a educacao desses jovens foif&snaazes ainda €, um instrumento politico

a servico da sociedade capitalista. Sobre esse Briaraddo compreende que:

A producdo de um saber popular se da, pois, entatireposta aquela que muitos
imaginam ser a verdadeira. [...] Houve primeiro saber de todos que, separado e
interdito, tornou-se “sabio e erudito”; o saberitiagp que pronuncia a verdade e que,
por oposicdo, estabelece como “popular’” o sabecahsenso de onde se originou. A
diferenca fundamental entre um e outro ndo esta &m graus de qualidade. Esta no
fato de que um, “erudito”, tornou-se uma forma piapcentralizada e legitima de
conhecimento associado a diferentes instanciasoderpenquanto o outro “popular”
restou difuso no interior da vida subalterna daestacle (BRANDAO, 1985, p. 25).

Assim compreendida, ha de se assumir que o hormemnotseu saber anterior, por
meio de experiéncias, que s6 pode ser superaddiradede e ndo com o desprezo das classes
dominantes. Portanto, é preciso que ele seja dseon movimento de superacdo do saber de
senso comum, respeitando e valorizando seu conéetonpara que possa participar com
criticidade na producéo do que ainda nédo estaariad

Guard (1997, p. 50) comenta sobre a necessidad®rggrucdo deovos padroes
éticos que eliminam os mecanismos recorrentes das&o social, onde a subjetividade
individual e a subjetividade coletiva encontram Sexus” de expressao e convivéncida

Freire alerta que:

A dimenséo global da Educacao Popular contribuidaimara que a compreensao geral
do ser humano em torno de si como um ser social &nos monolitica e mais

pluralista, seja menos unidirecionada e mais abartdiscussdo democratica de
pressuposicdes basicas da existéncia (FREIRE, p0Q7).

A educacao popular reconhecida socialmente, mgsyssuindo seus limites, pode
facilitar a compreenséo cientifica e contribuirgpartransformacéo dessa desigualdade social.
Assim, a educacdo deve visar a libertacdo da dwessda injustica, contribuindo para a
transformacdo da realidade para uma mais humarfan ale que os individuos sejam
reconhecidos como sujeitos de histéria e ndo conetas. Nesse sentido, ela é vista como
uma atividade politica, dialégica e de respeitopaaximo, no esforco de libertacdo e de
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enriguecimento cultural e humano, que deve sema@daupor uma compreensao critica do
gue vem ocorrendo no cotidiano do meio popularsseecontexto revelador, Brand&o afirma

que:

Se a educagdo sempre possui uma dimensao politeade um modo ou de outro ela
lida com relagbes de poder através de relacbesaller s- é preciso desvelar esta
dimens&o e o seu sentido. E necessario fazeri@aaliis seus usos e, a partir de entéo,
colocar o trabalho do educador a servi¢co do educaréib mais o sujeito individual que
aprende, ou a comunidade que se organiza, masse gd@pular que reconstréi a sua
propria cultura na medida em que reaprende a searproprio saber (BRANDAO,
1986, p 30).

Os educadores e cientistas sociais, segundo Bra(id#B5, p. 27), entendem a
educacao popular como alguma modalidade agencipa#issional de extensdo dos servigos
da escola a diferentes categorias de sujeitosetoses populares da sociedade, ou a grupos
sociais de outras etnias existentes nela ou a atgem.

Azevedoapud Branddo associa 0 ensino escolar que 0s jeswtasndas criancas
indigenas, mesticas e brancas com uma educacaap@mafirmar que:

Atraindo os meninos indios as suas casas ou ire-#o encontro nas aldeias;
associando numa mesma comunidade escolar, filhosties e de reindis — brancos,
indios e mesticos — e procurando na educagéo ltios ftonquistar e reeducar os pais,
0s jesuitas ndo estavam servindo apenas a obaatpuese, mas lancavam as bases da
educacao popular (...) (BRANDAO, 1985, p. 27).

Com o tempo, um primeiro sistema escolar tomouBnasil, a forma usual da
educacdo na sociedade colonizadora; mas, mesmadfo@dominio da educagéo escolar,
muitas situacdes e praticas corporadas ou comiasitde outros saberes se difundiam. Longe
das escolas, fora das oficinas, uma multiddo desndativos, de negros escravos e de
brancos livres e pobres aprendia o seu saber o afd trabalho e, nos oficios da vida, os
seus ensinos (Brandé&o, 1985, p. 28-29).

N&o foi apenas o trabalho politico pela escolblipd, nem a subita tomada de
consciéncia do poder de Estado que provocarampmaeiras décadas do século XX, o
advento do ensino escolar oficial, foram tambémindsresses e as pressdes de setores
urbanizados da populagéo brasileira, ao lado dasgens que o empresariado via em uma
melhoria do nivel escolar e da capacitacdo da fdecarabalho de migrantes rurais ou
estrangeiros reunidos em suas industrias.

Associado a esses movimentos civis e lutas peteod®atizacdo do ensino brasileiro,
surge o termo “educacgao popular’ na discussaoedasdes entre o Estado, a sociedade civil

e a educacdo das classes populares no pais. Taiizagbes deram resultados que comegcam
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a contribuir pela educacéo universal, ainda que pravesso lento, por causa da falta de uma
politica educacional definida e da pouca melhona thdices de beneficios escolares as
populacdes pobres (Brandao 1985, p. 30).

Entre o comeco e o fim do século passado surge langa luta de educadores,
politicos, intelectuais e grupos organizados dem@simeiro operariado, o que vai forgar o
estado a tomar, a seu cargo, uma educacao laicbcgé, pelo menos em tese, que venha
atender a todos.

Assim, o termo educacdo popular torna-se alvo elmtés e preocupacfes desde a
década do século XX, estendendo-se ao longo das anm o intuito de levar a Unido a
assumir um papel de responsabilidade em relacaostau¢do popular, garantindo uma
educacao para todos, visto que, nos dados aprdesmta inicio desse século, principalmente
apos 1940, mostravam os altos indices do analéabeti

Varias formas de mobilizacao foram adotadas ngiBidesde a crescente participacao
popular por meio do voto, assim como 0s varios meg#s politicos, sociais ou culturais de
mobilizacdo e conscientizacdo das massas.

Constata-se entédo que, apos a Primeira Guerraitduadoartir de 1920, acontece no
Brasil o que se poderia chamar de uma ampla lutdagor de uma primeira educacgao
popular, objetivando o combate ao analfabetisma@gpansao imediata da rede escolar para
todos, em todos os lugares, (BRANDAO, 1985, p. 32).

Em seu primeiro momento, a educacao foi um difgibelamado pelo menos nos seus
primeiros niveis, a todos os cidadaos - criangdsleacentes e também os chamados menos
favorecidos, que deveriam conquistar condi¢fes assa ao trabalho e a vida social e
cultural.

Brandao (1985) ressalta que o percurso historidatdgpor uma educacao popular no
Brasil ndo foi assunto apenas de educadores edtiials, mas também de grupos, classes e
comunidades populares na conquista da educacao.

Nesse poder de participacéo popular na decisamddss e destinos de realizacao de
uma educacao para o0 povo, ou seja, de uma edudeg@axratica, Brandao sugere que:

(...) a0 mesmo tempo em que é necesséaria e legétimmpliacdo de experiéncias
autbnomas e alternativas de uma educacdo popuddizaga entre movimentos

populares, movimentos sociais e agéncias civisddeaglores participantes, é também
importante a redefinicdo da educacdo publica deonmecue, a custa de lutas e

conquistas, ela venha a se transformar em uma gitucéerecida, pelo poder do estado
a servico de interesses e projetos das classetapep(BRANDAO, 1985, p. 43).
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Para a realizagcdo de uma sociedade plenamentecdgit® como uma educagéo
popular, segundo Brandao (1985, p. 43), hd umacenés tendéncia de articulacdo de
movimentos profissionais e movimentos popularessama de esfor¢os para uma conquista
imediata e crescente de mais direitos popularekiéagdo escolar publica e de mais deveres

de participagcdo popular no controle de sua prduiscacdo escolar.

Para Paiva (1987, p. 26), esses movimentos edasatu de mobilizacbes em favor
da educacéao popular séo justificados com argumeatasterizados por meio da intervengao
do entusiasmo pela educacao, valorizada como p@astematico, quando, por exigéncia
da revolucéo industrial da Europa, € cobrado o dimnaias técnicas da leitura e da escrita por
parte de um maior numero de pessoas, embora sefwdwlido com base em motivos
religiosos. Para a autora, tal dominio tornou-se&s nmaportante, quando o desenvolvimento
do capitalismo permitiu percebé-lo como um impdgamstrumento de ascensao social.

Em outras palavras, Paiva (1987, p. 27-30) ressak o entusiasmo pela educacao se
expandiu para uma educacado popular tendo, comodsfessores politicos e diletantes da
educacdo em todo o periodo posterior a Primeirarr@uéteressados pelos problemas
educacionais.

Nesse periodo, comecam a surgir os primeirosgsiofiais da educacéo, preocupados
com a qualidade do ensino e se inicia, assim, wdnfieno denominado por Jorge Nagle de
otimismo pedagogico. Profissionais como Fernandézedo e Lourenco Filho, saidos do
jornalismo, surgem na década de 20 e iniciam o menio reformador dos sistemas de
ensino existentes, assim como Anisio Teixéitan dos primeiros profissionais da educacao.
Mesmo assim, esses profissionais ndo foram sufesgrara conduzir a conclusdo do que era
designado como otimismo pedagaogico.

Nos vérios questionamentos e perspectivas emarelageducacédo popular como: o
tratamento das questdes educativas e suas conseguéobre a ordem vigente nos planos
politicos, social e econdémico, grupos relativamembenogéneos e outros diferenciados,
discutiam, em suas varias dimensdes a qualidadensioo como requisito indispensavel a
preparacdo do homem para tarefas especificasigsec@ndmicas e politicas). Esses grupos
também tinham suas preocupacdes com a expansdstelmas e a criagdo de movimentos
educativos de carater extensivo.

Dessa forma, Paiva (1987, p. 46) entende, poragdicpopular, aquela oferecida a

toda a populacdo de forma gratuita e universadém voltada para as camadas populares.

! Vanilda Pereira Paiva. Educagéo Popular e Eduageadalultos. Sdo Paulo: Loyola,1983.
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Para ela, os ideais democréticos e socialistasnf@stimulos a luta em favor da educacgéo
popular, que defendia a extenséo da educacdo dkmreenmaiores parcelas das camadas
populares, com o objetivo também de ampliar as ilptidades de formacdo técnico-
profissional para os desvalidos.

Constatamos que mudancas foram acontecendo @, ssalta Paiva (1987, p. 31-
34), a educacao deveria vir antes e ndo depoia.tRaro, era preciso desenvolver métodos
adequados de educacao que assegurassem a “prodwb@mem”. Assim, a educacao de
adultos comeca a se desenvolver a partir das atieglde alfabetizacéo, dentro da concepcéo
de universalizagdo do ensino e do conhecimentadaggom a idéia de democratizagao,
inserida dentro da vertente da educacao popular.

O principal tedrico dessa posicao, responsavebéampela criacdo do método
destinado a essa “educacéo libertadora”, foi PEréve.?

Idealizada por Paulo Freire nos anos 60, essa fowaa de pensar a educacdo
promove uma virada no enfoque da educacdo poputes, ele propde que 0S processos
metodoldgicos para a alfabetizacdo de adultos demglessem as técnicas e centrassem em
elementos de conscientizacdo da populacdo na posaana emancipacao social, politica e
cultural e que significasse o0 comec¢o de uma posiedota.

A compreensdao desta pedagogia em sua dimens&appdtitica ou social, impetrava
clareza quanto a este aspecto fundamental: adddiderdade s6 adquire plena significacéo,
quando comunga com a luta concreta dos homensepbbestar. O desafio proposto por
Freire era conceber a alfabetizacdo de adultos pkra da aquisicdo e producdo de
conhecimentos cognitivos, mesmo sendo eles negessamprescindiveis.

Assim, o nome educacao popular aparece assoamdma@imentos civis e lutas pela
democratizacdo do ensino brasileiro, trazendo, amms 60 e 70, um periodo de intensas
experiéncias e propostas de educacao, quase mamntalrhente escolares, mas propostas por
varias organizagcdes ndo-governamentais e por irm@merovimentos sociais, dirigidas,
especialmente, as pessoas excluidas da escolaasrfasas infantil e adolescente.

Torres (1987) afirma que é preciso se dar contgu#ea convicgdo dos oprimidos
sobre o dever de lutar por sua libertacdo ndo édoagio feita pela lideranca revolucionaria,
mas resultado de sua conscientizacdo, e o didlogoas massas populares é uma exigéncia
radical de toda revolugéo auténtica. Consideragaaique a educacao popular:

2 Paulo Freire. Educacdo como pratica da liberdkfe Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.
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(...) pode dar-se dentro de um espacgo escolar, maama sociedade burguesa. N&o se
deve rejeitar o espago da escola, esperando dotniewolucionario para conté-la num
espaco em favor das classes populares. Mesmo ragieglade burguesa como a nossa,
a brasileira, ha muito a fazer neste terreno.dducacéo popular, na minha opinido, nao
se confunde, nem se restringe apenas a adultafirigwgue o que marca, o que define
a educacéo popular ndo é a idade dos educandos, opgso politica, a pratica politica
entendida e assumida na pratica educativa (TORRES,, p. 85-87).

A compreensdo dessa pedagogia da educacdo corticapda liberdade e que
questionou a educacao tradicional, a promocdo desc@Entizacdo e a libertacdo dos
oprimidos e que defendeu ainda, um novo tipo deaghio dialdgica critica, participativa, foi
um dos trabalhos de Paulo Freire que deve ser dmasio como umas das sinteses
pedagogicas mais bem acabadas do periodo, masisjoel © afastamento de suas atividades
universitarias, priséo e exilio, quando do golp&siado no Brasil, em 1964.

Como pedagogia da liberdade, o autor concebiadgqueocracia ndo pode significar
apenas converter o analfabeto em eleitor, mas &@elor para um exame critico da realidade
existencial. Ele propés que uma educacdo devesgrciar a reflexdo sobre seu proprio
poder de refletir e que tivesse sua instrumentdlglgpor isso mesmo, no desenvolvimento
desse poder, na explicitagdo de suas potencialslade que decorreria sua capacidade de
opcéao(Freire, 1987, p. 59).

Paulo Freire, em teu trabalho, procurava condgzmnta massa, por meio da
escolarizacao, a abrir os olhos, a compreendetaade outro jeito e a se organizar para torna-
la mais agradavel e viver numa sociedade difererdte,comandada pela elite dominante. O
autor apresenta alguns aspectos que, segundo alecem constituir a pedagogia do
oprimido:

[...] aquela que tem que ser forjatamele (oprimido) e ndparaele, enquanto homens
e povos, na luta incessante de recuperacdo deust@nidade. Pedagogia que faca da
opressdo e de suas causas objeto de reflexdo dioidms, de que resultard o seu
engajamento necessario na luta por sua libertag@iogue esta pedagogia se fara e
refara. [...] O grande problema esta em como paodesfoprimidos, que “hospedam” o

opressor em si, participar da elaboracédo, coma sknglos, inauténticos, da pedagogia
de sua libertacdo (FREIRE, 1987, p.32).

Freire demonstrava, em seus discursos, grandeyp@gido com a conscientizagao da
classe oprimida e acreditava numa educacéo limeado homem, na qual os anseios de
liberdade, de justica, de luta e de reconhecime@atodividuo fossem respeitados.

A preocupacao de Freire em relacdo a educacamalssas ja vinha de anos de lutas,
pois 0 autor j& havia escrito e publicado no Brasila série de ensaios. Ele reconhece a

educacado como um problema cultural, como uma aiMctultural e um instrumento para o
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desenvolvimento da cultura, mas capaz também déritmgin para a democratizacdo
fundamental da sociedade, da prépria cultura de dierentes sujeitos, especialmente dos
sujeitos das classes populares. Torres destacaparténcia de Freire para a Educacao
Popular:
(...) um esforco no sentido da mobilizacdo e damimpcdo das classes populares com
vistas a criagdo de um poder popular, que ndosienge exclusivamente ao mundo
dos adultos nem a educacao ndo-formal, mas queetertgmbém ao mundo infantil e
a escola, pois, o que marca, o que define edugagdidar ndo é a idade dos educandos,

mas a opcdo politica, a pratica politica entendidassumida na pratica educativa
(TORRES, 1987, p. 37).

Freire insistia sempre que suas ideias devermmgeradas e amadurecidas como
produto de uma pratica concreta, ou seja, de swpsriéncias vividas em condicbes e
contextos particulares. Seus vinculos com a asogrgdular sdo bastante claros e evidentes
em suas obras. O educador lutava por construir petagogia que fosse politicamente
comprometida com a promoc¢ao de uma sociedade usiss | uta esta, ndo apenas externa ao
individuo, contra os que exploram, mas tambémnatecontra todos os valores que destroem
os lacos de solidariedade: o individualismo, al@mémcia, o egoismo, a indiferenca — o que
exige critica e autocritica, reflexdo permanentgesa pratica fundada no dialogo.

Dentro deste contexto, Paiva (1987, p.21) recanltpe a educacdo pode também
servir aos objetivos de mudanca social, tanto aguetlativos a mudancas dentro das
estruturas vigentes, quanto a propria mudanca ttetwsas numa nacdo. Acredita que a
educacao possa servir aos objetivos de mudanga sodiortalecimento de suas posic¢oes.

Quando falamos em Educacdo Popular, encontramosampinto interessante de
definicdes. Entretanto, como adverte Pinto (200769), ndo existe, nem pode existir um
significado universal para a expressédo “educacagular’; seu significado deverd ser

precisado a partir de suas implicagdes e determdpagoliticas.

2.2 Educacédo de Jovens e Adultos: Cenario de Mudaan¢

A histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Bresta ligada, de modo
indissociavel, a historia da Educacdo Popular, seocodnsiderada parte integrante da
problematica mais ampla desta e tendo inicio cotralmalho de catequizacdo das nacdes

indigenas realizada pelos Padres Jesuitas no patéodrasil colénia.
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Nos primeiros anos da Republica, a Educacdo Popétaera tida como importante e
sempre esteve disfarcada por discursos que ressalta interesse e a preocupacao com 0s
analfabetos, mas permanecia apenas nos discurssde s tempos do Brasil Colénia e do
Império, registram-se experiéncias voltadas a essgo educativo; todavia, tais iniciativas
foram raras e pouco significativas Assim, com cedeslvimento da economia, comegam a
surgir escolas para adultos nas diversas provireas tendéncia de crescimento.

Procurar entender um pouco esse caminho do isteids leitor € nosso propodsito
neste momento. Para tanto, dispusemo-nos a leitusdguns estudiosos desta modalidade, os
quais apontam os fatores que contribuiram com vémadificacdes de perspectivas para a
Educacao Popular e, consequentemente, para a Boutagdovens e Adultos.

Paiva (1987) ressalta que, no Brasil, as modifieace avancos nos sistemas
educacionais e no ensino em geral foram, a primcige responsabilidade de politicos e
profissionais de outras areas que se encarregararsamente de promover a luta em prol da
ampliacdo das oportunidades de educacdo elemeatargs massas, como também o de
teorizar sobre o assunto.

Na década de 30, com as mudancas politicas e e@ag)roonsolida-se um sistema
publico de educacédo elementar no pais. A demamdagada pelo processo de urbanizagéo e
de industrializacdo exigia a ampliagdo da esc@efia para adultos e adolescentes.
(BRASIL/MEC, 1999).

A propdsito, queremos ressaltar a importancia lisié Teixeira na década de 30, no
contexto da historia educacional brasileira, agsimo na educacdo de adultos. Foi ele quem
introduziu novas ideias para a constru¢cdo de ums gdaimocréatico, fundamentadas na
Pedagogia Nova, que, mesmo ainda em fase inimaixé¢ algumas modificacbes que vieram
contribuir com o ensino elementar, atingindo o mmgios adultos. O educador tinha como
meta, um ensino aberto a todas as classes e cammadass que viesse a atender aos
interesses da populacgao.

Assim, a educacgéo de jovens e adultos comecateat®ta como campo diferenciado,
ganhando espaco no pensamento pedagdgico e nagoeliiucacional brasileira. Segundo
Paiva, nesse periodo ocorre um grande impulso partémcia da educacédo escolar e o

governo volta seu olhar para isso.

(...) alertado do grande poder de manipulacéo dffwgela educacdo aos governantes,
tratard de utiliza-la como instrumento de sedinmgitdado seu poder politico e das

estruturas sécio-econdmicas vigentes, conforme rpose constatar através das

intencdes explicitas do Estado Novo de utilizaistema educativo e a educagédo extra-
escolar como instrumento de difuséo ideologica YBAIL987, p.172).
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Diante desse impulso, a Educagao de Jovens eo&datimeca a tomar um rumo
diferente e, assim, as necessidades educativasodo pomecam a ser levadas em
consideracao. Pela primeira vez foi reconhecidagandter nacional, a educacédo como direito
de todos e que deveria ser ministrada pela famibelos poderes publicos.

Observa-se que no art. 150 da Constituicdo de, X9B4ano Nacional de Educacéo —
PNE — estabelece a obrigatoriedade do ensino panmdtegral, gratuito e de frequéncia
obrigatoria, extensivo aos adultos. Esse avangOamatituicdo caracterizou a ampliacdo do
raio de acdo em termos de qualidade, tendo em vwuistaprojeto de sociedade mais
democratica. Neste contexto, Paiva estende sudmggéo:

A importancia da educagdo como instrumento ideotbgoderoso € muito clara tanto
para os que detém quanto para aqueles que pretatisigma-lo. A diferenca, quanto a
possibilidade de sua utilizagéo, reside no fatgquizos detentores do poder politicos se
encarregam de determinar a politica educacionakr aeguida, os programas a serem
promovidos ou estimulados e o contetdo ideol6gamrdesmos. Para os que disputam
o poder, a educacdo € um instrumento somente quendontradicdes do sistema, as
crises, 0 clima de efervescéncia ideol6gica chegaum ponto em que programas

educacionais podem ser controlados por aquelessquepdem a ordem vigente
(PAIVA, 1987, p. 23).

Desde entdo, a oferta do ensino gratuito estem@s-£amadas populares e isso pode
ser chamado de direitos sociais que tém como agsm; o valor da igualdade entre as
pessoas. Segundo Arroyo (2005, p. 22), a sociedade Estado, sensibilizados, véo
reconhecendo a urgéncia de elaborar e implemealiicas publicas dirigidas a garantia da
pluralidade de direitos e ao reconhecimento de empd na construcdo de projetos de
sociedade, de campo ou de cidade.

Na década de 40, inameras politicas pedagégiGas@ram no sentido de solucionar
0 problema educacional, tais como: regulamentagdbuhdo Nacional do Ensino Primario
(FNEP), que destinava uma parte para o lancamentoné campanha nacional de educacao
de jovens, adultos e adolescentes, como prograstiatdida difusdo elementar; a criacdo do
INEP, com o objetivo de promover estudos e ceamtinlinformacdes acerca da educacgao
nacional, incentivando a realizacdo de estudosewmda educacdo primaria de adolescentes e
adultos analfabetos e o surgimento das primeiraasofbedicadas ao ensino supletivo, que
logo ganhou autonomia em relacdo a educacdo populEancamento da Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), quevaisaelaboracdo do material didatico
para adultos e a realizagcdo de dois eventos fundamepara a Educacdo de Jovens e
Adultos.
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No conjunto de politicas publicas, vale ressategalizacdo, em 1947, do | Congresso
Nacional de Educacéo de Adultos, com o titulo e tsasileiro € ser alfabetizado”, o qual
pretendia, num primeiro momento, promover uma adensiva que previa a alfabetizacéo
em trés meses. Como ressalta Oliveira e Paiva (30045 e 16), em termos tedricos, a
preocupacdo ndo abrangia o direito a educacéo erarakalfabetizacédo fosse imprescindivel
para o acesso ao direito politico do voto — masesimtorno do analfabetismo no Brasil e,
num curto periodo de tempo, foi criada e coordemesdia governo federal, e articulada com
0S governos estaduais e municipais, a extensamsiaoeprimario para as criancas e do
ensino supletivo para os adolescentes e adultos gpsolucéo das caréncias educacionais. Os
mesmos autores ressaltam que:

As campanhas pioneiras foram langadas pela Unidpppdo uma acéo integrada com
0s governos estaduais e municipais e contando comtahoragdo de organizagbes da
sociedade civi. Mesmo partindo de um conceito eeramente limitado de
analfabetismo/alfabetizacdo, as campanhas sigrifitaum movimento positivo do
Estado e da sociedade brasileira, no atendimentoeésssidades educacionais da
populacdo adolescente, jovem e adulta mais pobreac®o educativa tendia a

concretizar-se em acdes praticas, vistas no quentndia naqueles anos como
desenvolvimento da comunidade (idem, p. 17).

Os movimentos estenderam-se ao longo dos anasloBgas transformacdes sociais,
econbmicas e politicas que caracterizavam os difessemomentos histéricos do pais,
principalmente no que se refere a cultura popular.

Enfim, neste contexto ligado aos movimentos ssciique 0s estudos aprofundaram
em relacdo a Educacédo de Jovens e Adultos, lutpeldoextensdo da educacéo para todos.
Segundo Paiva (1987, p. 209) finalmentemecava a surgir novas ideias relativas a
educacao dos adultos como instrumento de transfgiimaocial e construcdo da sociedade
futura, sob a influéncia do nacionalismo.

Gadotti e Roméao (2007, p. 35) ressaltam que,satnos 40, a educacao de adultos era
concebida como uma extensdo da escola formal, ipaintente para a zona rural. Era
entendida como democratizacdo da escola formaloganos 50, a educacdo de adultos era
entendida principalmente como educacao de base desenvolvimento comunitario.

No final da década de 50, surgem as criticas ap@aha de Educacdo de Adultos,
dirigida as deficiéncias administrativas e finaraeirelativas a orientagdo pedagogica. Essas
criticas convergiram para uma nova visdo sobreobl@ma do analfabetismo lancado em

1947, sobre o método inadequado para a populaciaiftaentes regides do pais, assim
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como também a consolidacdo de um novo paradigmegpgito para a educacdo de adultos,
baseado na proposta do educador Paulo freire (BREMNEIC, 1999, p. 22).

Nesse momento historico da Educacéo de Adult@s thindéncias foram marcantes: a
educacao de adultos, entendida por Paulo Freir® @mlacacéo libertadora, cujo objetivo €
promover a conscientizacao e a libertacdo do ogame a educacdo de adultos, entendida
como educacdo funcional, isto €, o treinamento @a-de-obra mais produtiva, util ao projeto
de desenvolvimento nacional dependente.

Segundo Gadotti (2007, p. 35) em 1958 no Goveendudcelino Kubitschek acontece
o Il Congresso Nacional de Educacéo de Adultos,aqueou com a participacdo de Paulo
Freire, tendo em vista, um programa permanente rdeerdamento do problema da
alfabetizacdo que desembocou no Plano Nacionallfdbetizacdo de Adultos, dirigido por
Paulo Freire e extinto pelo Golpe de Estado de ,186gois de um ano de funcionamento.

Para reforcar o objetivo do Congresso de Educdedadultos, o governo Juscelino
Kubitschek fez a abertura enfatizando que:

Cabe, assim, a educacéo dos adolescentes e adélbospmente suprir, na medida do
possivel, as deficiéncias da rede de ensino prmamas também, e muito
principalmente, dar um preparo intensivo, imed@foratico aos que, ao se iniciarem
na vida, se encontram desarmados dos instrumentmarhentais que a sociedade
moderna exige para completa integracdo nos seudragiaa capacidade de ler e
escrever, a iniciacdo profissional técnica, bem acmcompreensao dos valores
espirituais, politicos e morais da cultura brasileVivemos, realmente, um momento
de profundas transformacfes econdmicas e sociadaado pais. A fisionomia das
areas geograficas transforma-se continua e rapitap®m o aparecimento de novas
condicdes de trabalho que exigem, cada vez maig-dedbra qualificada e
semiqualificada. O elemento humano convenientenpeigarado, que necessita nossa
expansdo industrial, comercial e agricola, tem sdwmontinua a ser um dos pontos
fracos da mobilizacdo de forga e recursos parssemelvimento. Essa expanséo vem
sendo tdo rapida e a conseqliente demanda de péssotiahmente habilitado, téo
intensa, que ndo podemos esperar a sua formacélarelg ensino; é preciso uma
acao rapida, intensiva, ampla e de resultadoscpsaé imediatos, a fim de atendermos

os reclamos do crescimento e do desenvolvimentNagfio (OLIVEIRA e PAIVA,
2004, p. 19-20).

Esse Congresso oportunizou, aos educadores, mmengrara manifestar suas
preocupacdes e buscas pelos novos métodos pdebetiabcdo e a educacdo dos adultos e,
este seria 0 Unico caminho para a revolucdo biasilaquela que integraria a todos no
funcionamento da democracia liberal. Era tambémmamnco na historia da educacao dos
adultos no Brasil, considerado, inclusive, como peniodo de transformacdo das ideias e
como instrumento de transformacdo social e cor@iruda sociedade futura nos meios

educacionais brasileiros em face das condi¢céeBgaaslivividas pelo pais.
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Vale destacar que, na ideologia da educacéo d®sdo pensamento de Freire vinha
contribuindo de forma relevante na valorizacaomttividuo na sociedade e na construgcéo do
conceito de educacao de adultos, comecando a ssirwioo e formulado no Brasil e em
paises da América Latina, a partir dos questiontoeefeitos pelos movimentos sociais
populares nos finais de 1950 e inicio dos ano986.10 educador lutava em favor da massa
oprimida para a conquista de sua liberdade de pesrga e acéo.

Na busca por caminhos mais racionais para a difdad&ducacéo popular, foi criada,
ainda em 1958, a Campanha Nacional de ErradicagddAralfabetismo — CNEA,
considerada mais uma nova etapa da educacao desadifse programa preocupava-se com
a educacéao popular de criancas e adultos e comtabtacdo potencial ao desenvolvimento
econdmico-social. Visava também combater o andifahe em todas as suas frentes,
enfocando-o como fendmeno social cujas causas-sdoimomicas devam ser conhecidas.
Foi um programa que teve influéncia pelas suas ri&meas exercidas, como também
contribuiu para uma nova fase em nossa histérieativa.

Muitas estratégias foram discutidas, mas foranessgrias mudancas para responder
a demanda que garantia direito a todos. Entretanmtanicio dos anos 60, os debates se
concentram em torno da Lei de Diretrizes e Basag]a, como principal campo de luta
politica, a educacdo de adultos, idealizada porloP&ueire, aquele que lutava pela
conscientizacdo da populagdo em prol de uma ensgdmsocial, politica e cultural.

Para Souza (2002), Freire ndo apenas forjou sesapento educacional a partir de
seu compromisso com a constru¢cdo de um mundo mlifereum mundo em democratizacao
— como também apontou as caracteristicas e exaggr® uma educacdo que pudesse
contribuir com essa construcao. Freire reforcanaseus discursos, um modelo de Educacgao
de Jovens e Adultos e deixou principios e idéiasdpyeriam reger as politicas publicas para
a EJA. Isso sO poderia ser constituido com novosimentos sociais, na mobilizacdo e

organizacao da liberdade dos oprimidos. Freireidersva que:

Obviamente, uma luta politica, implica a mobilizagd a organizacdo das forcas
culturais em que o corte de classe ndo pode spredaslo, no sentido da ampliacéo e
no aprofundamento e superacéo da democracia putaliteral. E preciso assumirmos
a radicalidade democratica para a qual nao bastmhecer-se, alegremente, que nesta
ou naquela sociedade, o homem ou mulher sédo deo@dd livres que tém o direito de
morrer de fome ou de ndo ter escola para seus fidHdhas ou néo ter casa para morar.
O direito, portanto, de morar na rua, o de nawéditice amparada, o de simplesmente
néo ser (FREIRE, 1992, p. 80).
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A partir da década de 60, intensifica-se a magBo, tanto em ambito governamental
guanto nos meios civis e em grupos catdlicos a@masseiciam movimentos em favor da
alfabetizacdo de adultos, tendo cada um dessesgypgrspectivas e pensamentos proprios,
porém com anseios de transformar as estruturaaisoecondmicas, politicas e culturais do
pais. Buscavam, também, criar oportunidades detrogd® de uma sociedade mais justa e
mais humana.

Janio Quadros, ao ser eleito, parecia colocarsérdapecial na educacéo e, assim, foi
criado o Movimento de Educacdo de Base — MEB, mqwerih levar elementos gerais de
educacédo as populacdes rurais e da MobilizacaohgacContra o Analfabetismo — MNCA,
criada para priorizar as regides mais urbanizadas,que ndo chegou a ser implantada. Esse
programa desempenhava um papel provisério e timimao cobjetivo aplicar os recursos
disponiveis para a educacédo de adultos, enquanerdaya a aprovacao do Plano Nacional
de Educacéo.

Assim, o Movimento de Educacdo de Base — MEB,irzal tle 1962, redefine-se e
alinha a outros movimentos, ampliando sua acao pmwmoaao sindicalismo rural, com
propostas a populacao rural, como oportunidadeslfdbetizacdo e promocao da reforma
agréria.

Nessa perspectiva, paralelamente a Igreja Cattdioédém se mobilizava em defesa
do desenvolvimento equilibrado, advogando em fad@rhomem como o centro desse
processo, deslocando, em especial, para as clpepetares mais pobres e priorizando a
educacao rural de massas (Paiva, 1987, p. 241).

Certos fatos devem ser observados nos anos de ed94®b3: houve um periodo
marcado e caracterizado por mudancas, pois hasi@dgrpreocupacdo politica e cultural
pelo ambiente de reformas de base, preconizadas gmlerno Jodo Goulart, e pela
organizacdo e mobilizacdo popular na vida politiegional. A preocupacéo ja ndo era
apenas formar eleitores que ampliassem as basegemglesentacdo brasileira da
democratizagdo liberal, mas também formar cidadéwsscientes de sua posicdo nas
estruturas sécio-econdémicas do pais. E um noveedesem favor da educacdo de jovens e
adultos e da conscientizacao da populacdo adudiéabeta ou semi-analfabeta que encontra
respaldo no governo da Unido (Paiva, 1987, p. 164).

Naquela ocasido, foi criado o Movimento de CultBapular - MCP, que também
aparece com a proposta de atendimento educacanmal para criancas quanto para adultos,

estreitamente ligadas as necessidades da popupadie, recuperando a cultura como
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elemento fundamental de compreensédo e transforndedealidade. Paiva afirma que o
Movimento de Cultura Popular pretendia:

Compreender a cultura popular, ou seja, interpratlrquadamente e sistematizar
aquilo que houvesse de mais especifico e signifecaia cultura do povo, valorizando

a producéo cultural das massas e criando condigdes que o povo pudesse ndo
somente produzir como também usufruir de sua pdpritura, orgulhando-se dela e
deleitando-se com ela (PAIVA, 1987, p. 237).

Embora esse movimento tenha nascido por iniciadiaestudantes universitarios,
artistas e intelectuais que se aliaram a prefeilaraapital pernambucana no combate ao
analfabetismo e pela elevacdo do nivel culturalpdaulacdo através da educacdo e
conscientizacdo das massas, ndo podemos deixaredeomar a grande contribuicdo de
Freire que, em sua busca pelo desenvolvimentoralltios setores explorados, oprimidos,
subordinados e subalternos das sociedades naciends sociedade internacional para
garantir seu crescimento humano, formulou uma tnng&o significativa no campo
educacional (SOUZA, 2002, p. 44).

No que diz respeito especificamente a EducacdcAdalos, segundo Paiva, desde
1958 ja havia interesse em buscar novos métodas gsma modalidade de ensino, tema
tratado no Il Congresso Nacional de Educacao ddtédgjuque buscava novas formas de
atuacao educativa.

Em 1963, as campanhas nacionais de educacdo dldtosa foram extintas
oficialmente, por ndo atender a um dos objetivos era a alfabetizacdo e educacéo dos
adultos e a promocéo da cultura popular. Em detcaélisso, surgem outros movimentos
em todo o pais com um olhar externo e interno eshda valorizacdo do analfabeto como
homem capaz e produtivo, consciente de sua liberpalitica e social. Paulo Freire (1980,
p. 71), para quem a educacao deve estar fundaglicaaprediz que importante ndo sdo os
caminhos e sim a comunhdo com as massas, as glgaissadestes grupos conseguem
chegar.

No entanto, em 1964, com o golpe militar, todesmwvimentos de alfabetizacdo que
se vinculavam a idéia de fortalecimento de umaucaltpopular foram reprimidos,
sobrevivendo somente O Movimento de Educacao desBMEB), por estar ligado ao MEC
e a igreja Catdlica. Todavia, devido as presstegscassez de recursos financeiros, grande
parte do sistema encerrou suas atividades em 1966.

O tema da educacao dos adultos s6 é retomadgpetsno em 1966, com 0 apoio

prestado a Cruzada ABC e com a proposta de um Blamplementar ao Plano Nacional de
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Educacao, parcialmente dedicado ao problema. Da#d®, comecaram a se multiplicar os
movimentos de desenvolvimento comunitario e os narogs de extensao universitaria
dedicados a educacao dos adultos (PAIVA, 198764). 1

A década de 70, ainda sob a ditadura militar, enarimicio das acdes do Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL, criado pelailnamero 5.379, de 15 de dezembro
de 1967, que tinha, como objetivo, a alfabetizaf@adultos numa visdo de cunho politico-
ideologico diferenciado do que vinha sendo feitoa $reocupacdo era tdo somente fazer
com que os seus alunos aprendessem a ler e aggs@@w uma preocupacao maior com a
formacdo do homem e com a missao de coordenaivaades de alfabetizagdo de adultos.
Este programa passou por diversas alteracfes esnobgetivos, ampliando sua area de
atuacdo para campos como a educacao comunitagdwecacao de criancas.

O termo educacdo popular, associado aos filhosralmlhadores e trabalhadoras,
também era objeto de critica dos movimentos sopigisilares, porém Freire, mesmo diante
da forca dominante que ndo acreditava em suassjdéiscou sentidos e significados para
uma educacdo mais humanizada, assim como, peksgseptra as expressoes tdo discutidas
como educacéao de adultos e educacéo popular.

De acordo com Khol (1999, p. 59-73), a condicAceesujeitos passa pela condigéo
de ndo crianca, de excluidos da escola e a condigdnembros de determinados grupos
culturais que estao inseridos no mundo do trabalfoe trazem uma histéria mais longa de
experiéncias, conhecimentos e reflexdes sobre alopwsobre si mesmos e sobre as outras
pessoas. Com relacdo a insercdo em situacfes eéadaagem, eles trazem consigo
diferentes habilidades e dificuldades e, provavetmemaior capacidade de reflexdo sobre o
conhecimento e seus préprios processos de aprgediza

Assim, a educacdo de jovens e adultos vem passpodanudancas nas suas
especificidades tanto quanto as praticas deselasi\de forma a responder as exigéncias da
sociedade, guanto aos aspectos conceituais gaataatdos por essas praticas, reorganizam-se,
ampliam, produzem novos sentidos (OLIVEIRA E PAN204, p. 8).

Sem duvidas, Paulo Freire é o educador brasigieoredefiniu as bases da educacao
de jovens e adultos, com sua visdo animadora deavo tempo, para que essas pessoas
possam se igualar em direitos aquelas que tiveraim oportunidades. Ninguém permanece
neutro nem fica na mesmice, pois sua visao pedegdgis leva a pensar de forma critica
sobre as possibilidades de atingir a liberdadenpeio da educacdo. Como o autor dizia:

Sempre recusei os fatalismos. Prefiro a rebeldia qie confirma como gente e que jamais
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deixou de provar que o ser humano é maior do queanesanismos que O minimizam
(FREIRE, 1996, p 130). Nesse sentido, ele afirmdaague:

Se “uma acéo livre somente o é na medida em quenef transforma seu mundo e a
si mesmo, se uma condigdo positiva para a liberdaol@espertar das possibilidades
criadoras humanas, se a luta por uma sociedadenéo o € a menos que, através dela,
seja criado um sempre maior grau de liberdade inhabl’, se ha de reconhecer ao
processo revolucionario o seu carater eminentenmadagogico. De uma pedagogia
problematizante e ndo de uma “pedagogia” dos “deyds“bancaria”. Por isto é que

0 caminho da revolucdo é o da abertura as masgagapes, ndo o do fechamento a
elas. E o da convivéncia com elas, ndo o da desowgaf delas. E, quanto mais a
revolucdo exija a sua teoria, como salienta Lémizis sua lideranca tem de estar com
as massas, para que possa estar contra o opfeR&IRE, 1987, p. 134).

Paulo Freire criticava a educacao bancéaria queidemasa o analfabeto como sendo
um ser vazio, desprovido de qualquer conheciméantoa tabula rasa” em que o educador
deveria depositar conhecimentos. Romper com ocsil&em negar sua cultura e ser dono da
propria voz, era um dos paradigmas pedagoégicosde Freire para a libertacdo do homem
marginalizado.

Segundo Favero (2004, p. 22-23), Freire e sugemstabelecem, decisivamente, a
alfabetizacdo como o primeiro passo de ampla edoade adultos. O que se pensava era que
a educacdo de jovens e adultos era um direito @m®retizado, para que a populacao
considerada analfabeta, dele se apropriasse cossp gaimeiro e fundamental de um
processo de libertagcdo, na dire¢do da construcamdesociedade efetivamente democratica.

A ideia do educador brasileiro Paulo Freire r@laada a uma alfabetizacdo popular
estendida a jovens e adultos deixou presente, n@r@ede muitas pessoas, uma vinculagcao
muito forte da Educacéo de Jovens e Adultos (E3@g) a Educacao Popular, que talvez seja
originaria da proposta dos anos 60 e 70.

Portanto, seu pensamento veio contribuir sigrtiffamente para a compreensao do
campo da educacao de jovens e adultos, incorporasdmopostas de Educacédo Popular,
entendida ndo apenas como uma educacéao voltadagalasses populares ou os chamados
excluidos, mas como a possibilidade de outra edocegmpromissada com 0s interesses das
classes subalternas, cujas praticas educativasrmuacemancipa¢do dos sujeitos, ou seja,
para que conduzam e assumam a construcdo dos @auscienentos, reconhecam como
responsaveis pelo seu proprio destino e co-respeisspela sociedade na qual vivem e da
qual fazem parte.

Na década de 80, com a emergéncia dos movimeotigss a sociedade brasileira

presenciou importantes transformacdes socio-paditipor meio da troca de experiéncia,
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reflexdo e articulacéo. Nesse contexto, a educagifeda para jovens e adultos, inserida num
movimento mais abrangente de renovacdo pedagogaga um lugar cada vez mais
importante no cenario mundial.

A busca pela ampliacdo do atendimento a escotd@iizda populacdo jovem e adulta
pelos sistemas estaduais vincula-se as conquistass| referendadas pela Constituicao
Federal de 1988, na qual a Educacdo de Jovens ko&gassou a ser reconhecida como
modalidade especifica da educacdo basica, no dorgias politicas educacionais brasileiras,
estabelecendo-se o direito a educacao gratuitatpdes os individuos, inclusive aos que a
ela ndo tiveram acesso na denominada idade propria.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases definiu gedwracao de jovens e adultos deve
atender aos interesses e as necessidades de udivigle ja tinham uma determinada
experiéncia de vida, participam do mundo do traballdispdem, portanto, de uma formacao
bastante diferenciada das criancas e adolescerge@piais se destina o ensino regular. Assim,
ela € compreendida como educac¢éo continua e penteane

Portanto, as diretrizes curriculares nacionaisedacacdo de jovens e adultos que
regulamentam o ensino fundamental contém a Basdomc Comum e sua Parte
Diversificada que deverao se integrar em tornoatagigma curricular que visa estabelecer a
relacdo entre a Educacdo Fundamental com a Vida&jccom as Areas de Conhecimento,
segundo o Parecer CEB 4/98 e Res. CEB 2/98.

Quanto ao Ensino Médio, a Educacao de Jovens koAdlevera atender aos Saberes
das Areas Curriculares de Linguagens e CédigoS§i@ecias da Natureza e Matematica, das
Ciéncias Humanas e suas respectivas Tecnologmamade o Parecer CEB 15/98 e Res. CEB
3/98.

E relevante destacar queeaucacdo popular sempre esteve e continua viva na
trajetéria dos movimentos sociais e na EJA, provdoaos profissionais da educacao para
uma reflexdo sobre suas préticas, problematizaadtieante das questdées do mundo atual e
das mudancas no cenério brasileiro e mundial (P2a8@4, p. 29).

Dessa forma, € preciso buscar caminhos que possdever outro modelo de
educacao, e que possibilite uma pratica educatieafgca sentido para as pessoas, Cujos
envolvidos sejam sujeitos do processo educativarientem pelo respeito a vida.

Nabusca por esses ideais, somos desafiados a fdeeaveducacao popular, ou seja,
que contribua para que as classes populares, dgeion diferente, apropriem-se do

conhecimento acumulado historicamente, tenhamuim&intos tanto para fazer a critica do
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saber e do contexto, quanto reconstruir o sabeelabhoracdo de propostas e a sua
implementac&o. Neste contexto, Freire declara que:

A partir das relacdes do homem com a realidade|taege de estar com ela e de estar
nela, pelos atos de criacéo, recriacdo e decisgd@le dinamizando o seu mundo. Vai

dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai aergando a ela algo de que ele
mesmo € fazedor. Vai temporalizando os espacosdfemms. Faz cultura. E é ainda o

jogo destas relagdes do homem com o mundo e dorhaom os homens, desafiado e
respondendo ao desafio, alterando, criando, qu@@dnite a imobilidade, a ndo ser em
termos de relativa preponderéncia, nem das so@edaein das culturas. E, na medida
em que se cria, recria e decide, vo se conformasdépocas historicas. E também
criando, recriando e decidindo que o homem devicjmar destas épocas (FREIRE,

1986, p. 43).

Gadotti (1992) compreende que € preciso apreraercessar durante toda a vida, o
que engloba a formacao total do homem e, conseguente, um processo se desenrola
enquanto durar a vida. Para o autor, a educacawmapente engaja toda a vida, ou seja, a
totalidade do homem.

(...) (a educacgéo permanente) visa uma educac@@mgala, refletida e integrada no
seu todo. Ela sustenta a ideia de um controle diestos recursos educativos possiveis
de uma sociedade e de sua execugdo. Isso signifiica-los, coordena-los,
sistematiza-los, rentabiliza-los, estrutura-lossi©iema da Educacdo Permanente deve
oferecer a possibilidade “a todo adulto, de poderfato, retomar, a qualquer momento,
sua educacdo, |4 onde ele havia deixado. (ide6®)p.

Nessa concepcao, espera-se que a educacdo peengossibilite ao adulto o
desenvolvimento de suas capacidades, o0 enriquetrderseus conhecimentos e a melhoria
de suas competéncias técnicas e profissionais, quagaele seja capaz de configurar a
identidade e dar significado a vida. No entantoe@essario que as estruturas da educacao de
adultos e o sistema tradicional de ensino sejastagjos.

Vale ressaltar que a ideia de educagdo permageaipressa de diferentes formas,
como educacédo ao longo da vida, aprendizagem pentaraprendizagem continua durante
toda a vida, educacdo continua, aprendizagem ago lda vida, formacdo continua dos
adultos.

Dentre as definicbes citadas, o terashucacédo permanenteas reflexdes acerca da
Educacdo de Jovens e Adultos, é percebida por deeidiscurso de Paulo Freire, Gadotti,

Paiva, Ribeiro, dentre outros. Como ressalta Paiva:

(...) a perspectiva politico-cultural dos anos 1980que conduziu Paulo Freire pela
experiéncia com que tanto nos ensinou) ndo pode &fststada de qualquer projeto de
educacéo de jovens e adultos, mas também se reforgeessidade de o educador saber
que ha um papel fortemente marcado em um projetsoceste, que € o de dar
instrumentos a todos os jovens e adultos para @ssam participar da rede de



55

comunicacao escrita da sociedade, por meio dadedtda escrita, em que cada um diga
a sua palavra e seja autor do seu texto (PAIVA42p040).

No Brasil, a Educacdo de Jovens e Adultos — E¥&m se constituindo ha décadas,
passando por um processo historico e cultural rdargzelo contexto e pelas questbes
econdmicas e sociais emergentes em diferentes®poca

Entretanto, a Educacdo de Jovens e Adultos, etmyancesso de luta politico-
ideoldgica, ganhou espaco e atencdo no campo edycgilando passou a ser identificada
como um meio efetivo para a difusdo de ideias, consequéncias politicas e, hoje atende,
especialmente, as demandas associados aos proldeocwsentes de politicas excludentes,

gue deixaram a margem muitos jovens e adultos.
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CAPITULO 3

LEITURA E LETRAMENTO

A atencao sobre o aprendizado da leitura tem sidvo de preocupag&o entre 0s
estudiosos da area da linguagem na busca pela eengdio de sua funcéo social, assim como
de seu significado. Tal fato vem fortalecendo oceito de leitura como atribuicdo de
sentidos ao texto e uma concepcdo ao ato de leo s@mdo uma atividade que implica
necessariamente compreensao.

A Educacgdo de Jovens e Adultos em relacdo acgsatie leitura também tem sido
alvo de grandes discussodes por parte dos estudiaseducacdo, que demonstram que muitos
jovens e adultos em nosso pais, por falta de coesligociais ou motivacdo, néo tiveram
oportunidade de aprender a desenvolver a pratitgitdea ou aprender a interpretar os varios
codigos existentes, sejam eles visuais, escrit@®naros.

Estudiosos tém mudado suas visdes no que se eelerira e a escrita, apontando
que elas ndo acontecem apenas no ambiente esta@isrse estendem nas mais variadas
esferas da sociedade, como no lar, no trabalhorusss passando a ser vista como um
processo dinamico em contextos significativos dadaide social em todos os seus aspectos
quer sejam eles: familiares, comunitarios, prafisais, religiosos etc.

Assim, a leitura € entendida como um processo@mue envolve uma insercao direta
do sujeito nas relacdes sociais atraves dos ufmscées que ela representa. Portanto, ler é
entender, contextualizar e compreender, interpdetacriticamente, e esse resultado de
compreensdo s6 pode ser alcancado através deodepafi qualquer um e em qualquer

situacao.

3.1 As concepgOes de leitura e o ato de ler

Inimeros conceitos e concepcfes sado atribuidestiral e que tém norteado as
praticas das atividades desenvolvidas na escola #&guns, a leitura é considerada, na
maioria das vezes, uma atividade mecanica de dexagdio que privilegia a leitura oral ou,
guando muito, restrita a abstracéo de informacéaesiperficie do texto.

Rodrigues (2006, p. 40) ressalta que essa conmegedleitura como simples
decodificagdo é criticada ndo apenas nos estudogds, mas também nos discursos da
maioria dos professores que passaram a incorp@fas lefinicdbes de leitura comaoa “
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compreensdao € o resultado do ato da leitufsfesmo assimeles continuam mal informados
sobre os processos de leitura e, por isso, a @raticsala de aula ainda hoje revela a antiga
concepcado do ato de ler. Segundo a autora, ha,oero tlessa concepc¢do, equivocos e
davidas que ndo permitem uma mudanca efetiva degr@ois, dos estudos tedricos acerca
da leitura, chegam, aos professores, apenas masndliscursos, mas ndo o conhecimento
cientifico, a discusséo sobre a complexidade dogssm de leitura. Bonini ressalta que:

A grande quantidade e a qualidade das pesquisas sgirocesso de leitura, processo
pelo qual a mente humana extrai e produz significacpartir de um texto escrito e

sobre o processo pelo qual se aprende a ler, &snido de forma significativa a partir

das Ultimas décadas do século passado. Porémessdaproducao cientifica, que é de
fundamental importancia para o professor, ndo cleéeele. [...] Com isso, a acéo

docente se reduz e o acesso dos professores, agenteinsformacao, restringe-se ao
gue ja era conhecido através dos séculos (BONDU22p. 55).

Diante desse quadro, torna-se imprescindivel tiefferespeito de como tem sido
trabalhada a leitura na escola, uma vez que, eséeate escolar deve propiciar situacoes
comunicativas que possibilitem aos educandos aiapdpl de seus recursos linguisticos. Para
isto, fazem-se necessarias as interpretacdes @liaacdes das contribuicbes tedricas no
trabalho escolar das concepc¢bes epistemoldgicasugdamentam as praticas pedagogicas
do educador e do aluno.

A prética dessa habilidade reflete a concepcacsguem do ato de ler e 0 mundo da
leitura. Entretanto, a relacdo entre a linguagem @ntexto social e histérico € que vai
determinar a significacdo. Geraldi (1984, p. 42)sidera sepreciso que se tenha presente
que toda e qualquer metodologia de ensino articutga opcéo politica — que envolve uma
teoria de compreenséo e interpretacdo da realidad®m os mecanismos utilizados em sala
de aula.

Seguindo essa direcdo, meu objetivo agora é coithparas idéias de muitos autores
no sentido de construir uma epistemologia da jtem busca de uma epistemologia da
pratica. Inicialmente, aponto as concepc¢des solireyjaagem que Geraldi apresenta em sua
obra de 1984:

a) A linguagem € a expressao ou a representacao deapsmto para os adeptos dessa
corrente de pensamento, a expressao € produzickenor da mente dos individuos,
em que ele representa para si mesmo o mundo qoeeiar Nessa concepgao o

homem é robotizado e a gramatica é o conteldoaumtela comunicacdo. Os alunos,
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nesse caso, nado sdo estimulados a desenvolver pet@ia de reflexdo na

linguagem, a organizar, a relacionar, a interpretainferir adequadamente.

b) A linguagem € um instrumento de comunicag®sa concepcao esté ligada a teoria da
comunicacdo. Os autores dessa corrente compreeadigngua como um codigo
capaz de transmitir ao receptor certa mensagerssanaa funcdo da lingua é a de
transmitir informacdes.

Segundo os préprios PCNs (2000), ainda sdo comansitaacfes em que 0S
professores veiculam somente concepc¢des de linguageno expressdo do pensamento ou
como instrumento de comunicacdo, por meio de p@stidissociadas da realidade
comunicativa do aluno.

c) A linguagem é uma forma de inter-acams estudiosos filiados a essa concepcgao
entendem que a linguagem, além de possibilitaarsitnissdo de informag¢des de um
emissor para um receptor, € um espaco de inteqagéaneio da qual o receptor

realiza acdes, age e, por fim, atua sobre o irteito (ouvinte/leitor).

Seguindo essa terceira concepc¢ao, os PCNs redfirongalor da linguagem como
forma de interacdo e a sua natureza socio-histéridasta perspectiva, a interacdo pode
ocorrer por meio do diadlogo, como também, por métio dos diversos géneros textuais que
circulam no meio social.

Na mesma perspectiva, Oliveira (2005, p. 106) celetiés concepgbes que vém
sustentando o processo de aquisicdo da leituraelmdgimpirista ou Tradicional, modelo
Racionalista ou Inatista e 0 modelo Sociointerdstan

O modelo Empirista ou Tradicionaléma corrente de pensamento que se desenvolveu
na Inglaterra com Locke e vigorou até o século XWeéssa concepcao, entende-se que o
ensino esta centrado no professor e 0 aluno géricbnhecimento se alguém o direcionar de
fora para dentro, ou seja, o conhecimento se darta pas experiéncias acumuladas pelo
sujeito. O homem é o produto do meio e 0 ambiemtdator determinante para a apreensao
do conhecimento. Segundo Becker, essa concepcéasisoam:

Valorizar relacBes hierarquicas em nome da trarssioiglo conhecimento. Na sua
origem, apresenta a idéia bastante difundida déh§uepenas uma forma de “dar aula”,
aquela em que o professor expde conteddos esseseigilencialmente estruturados,

explica-os, define termos e conceitos, da exempospde exercicios e atividades.
Tudo o que o aluno tem a fazer € repetir 0 que pstato. Ensinar € transmitir
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conhecimentos, aprender € absorver tais conhemse@t aluno é visto como tabula
rasa (BECKER, 2001, p.15).

O ensino, na visao empirista, ndo motiva 0 educapdis esse nado precisa pensar o
conhecimento, tudo ja esta pronto. O foco da ajgagdm da leitura estd concentrado no

objeto e ndo no sujeito que aprende. Sobre esse Kouh e Elias entendem que:

(Leitura é a) atividade de capacitagdo das idetasudor, sem se levar em conta as
experiéncias e os conhecimentos do leitor, a ipderautor-texto-leitor com propésitos
constituidos sdcio-cognitivo-interacionalmente.0@d de atencéo €, pois, o autor e suas
intengdes, e o sentido esta centrado no autorlrmstdo somente ao leitor captar essas
intencdes (KOCH E ELIAS, 2006, p. 10).

Dessa forma, o aluno passa a ser um repetidorodelos, ndo participa das decisoes,
€ um elemento passivo e manipulavel. Para Olivaimanodelo Tradicional, que entende a

leitura como forma de decodificacéo, a pratica gédeca:

(...) embota as ideias, apaga a critica, arrefaceeatimentos e cega a consciéncia,
guando ndo permite compreender que ha toda umdogie@oda classe dominante
imposta aos leitores, culminando com a reducdmaémeada do universo de leitura,
pratica essa que se fez presente nos séculos pag€ddVEIRA, 2005, p.108).

Portanto, acreditar no empirismo como concepcastezpologica de ensino é
acreditar que o educador, como transmissor de conbetos, jamais aprendera, e o
educando, tabula rasa, jamais ensinara. Essa ag@mépenominada por Freire (1983, p. 63)
como“educacao bancéria”,que se caracteriza corfeto de depositar, em que os educandos
sao depositos e o0 educador depositante”.

O segundo modelo de processo de aquisi¢do dealethamado d&acionalista ou
Inatista, foi desenvolvido por Descartes, no século XVlis&soncepgdo pressupde que todo
0 conhecimento € anterior a experiéncia, sendérgie do exercicio de estruturas racionais,
pré-formadas no sujeito. A unilateralidade do maaismo consiste em desprezar a acao do
objeto sobre o sujeito, ou seja, o0 sujeito ja nasre uma capacidade biologicamente inata
para o conhecimento e, a partir das interagbesacomeio ambiente, ele vai se atualizando,
por meio do qual ele usa para explicar os fatos.

Segundo Silva (2008, p. 62), esse modelo € umcavda modelo tradicional, pois
concebe o processo de aquisicdo da leitura comoabde significado. Nessa visédo, o
professor exerce a funcdo na sala de aula de éatiane orientador do processo educativo, e

o aluno é o centro do processo ensino-aprendizagem.
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Oliveira (2005, p. 110) afirma que, nos anos @&0ge o modelo psicolinguistico de
leitura, que adota os pressupostos basicos donadisimo, considerado um salto qualitativo
na interpretacéo do processo de aquisicdo dadestmo busca de significado.

O terceiro modelo, &ociointeracionista de leiturgpropde uma educacao libertadora,
por meio da qual o individuo participa ativamemepdgocesso de desenvolvimento, podendo
fazer suas proéprias escolhas como sujeito do cankato.

Nessa concepcao, 0 ensino e a aprendizagem séespos distintos que caminham
juntos com a finalidade de preparar o aluno pateragir na sociedade de forma autbnoma,
para que possa atender as necessidades que emergEmiedade atual. Ler e escrever séo
um processo e Nao mais uma aquisicdo mecanicapdeidades perceptivas. A sala de aula
passa a ser um ambiente de Letramento, que propar@ interacdo entre 0s sujeitos em
busca da aquisi¢cao da escrita como uso sociale®sise assunto, Brandao afirma que:

E o momento da leitura, o trabalho de elaboracéosefttido pelo leitor que da
concretude ao leitor. Em graus diferentes de caxigdde, um texto é sempre lacunar,
reticente. Apresenta “vazios” — implicitos, pressips, subentendidos que se

constituem em espacos disponiveis para a entradautto, isto €, em espacos
disponiveis a serem preenchidos pelo leitor (BRANIDA997, p. 287).

Nessa perspectiva, 0 sujeito é considerado unatsay, interativo e auténomo. O
educador-leitor consciente ndo impde leituras, pwssibilita escolhas, da relevancia para o
leitor e seus objetivos e sdo respeitados comaeitor competente. A leitura € uma atividade
interativa de construcdo de sentido, aberta asedifies percep¢des do leitor, inerentes a sua
formacdao discursiva. Na concepcao de Faria:

Um leitor sendo maduro, interage com o texto ingando, criticando e construindo
significados, enxergando a pluralidade da integu@t, desvelando significados entre

as linhas do texto. (...) Ler é mais do decodifidar € compreender e interpretar a
cultura de forma critica. (FARIA, 2006, p. 59).

Diante disso, o0 processo de leitura se realizaspeiteracdes intersubjetivas e se
estabelece pelos movimentos entre autor/leitooteoabendo, ao professor-mediador, dispor
de conhecimentos suficientes para possibilitad@woao desenvolvimento e a estruturacdo da
capacidade comunicativa ou para adequar a linguagebal & variedade de situacdes de
enunciacao.

Os documentos oficiais do sistema educacional édambugerem um trabalho de

leitura na escola direcionada a compreensdao, aifibude sentido ao escrito e, para isso, €
preciso buscar mudancas na forma como orientar rendizado da leitura na escola,
valorizando a leitura como pratica social. A coméepsocio-construtivista, segundo Lerner,

tem como obijetivo:
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(...) formar praticantes da leitura e escrita e ay@@nas sujeitos que possam “decifrar” o
sistema de escrita. Formar leitores que saber&mhesco material escrito adequado
para buscar a solucédo de problemas que devem tmfeendo alunos capazes apenas de
oralizar um texto selecionado por outro. Formaesé&umanos criticos, capazes de ler
entrelinhas e de assumir uma posicdo propria frentanantida, explicita ou
implicitamente, pelos autores dos textos com ogsdateragem, em vez de persistir em
formar individuos dependentes da letra do texta awdoridade de outros. O desafio é
formar pessoas desejosas de embrenhar-se em putnmos possiveis que a literatura
nos oferece, dispostas a identificar-se com o dent# ou a solidarizar-se com o
diferente e capazes de apreciar a qualidade lae(ARERNER, 2002, p.27-28).

Nessa visdo, compreende-se que a leitura, algtubbba vida das pessoas, assume
uma dimensédo que vai além da atribuicdo de semims,passa a ser um ato social e politico,
um lugar amplo e diverso para promover a capacidadgitonomia. Oliveira (2005, p.
105) ressalta que a todo instante estamos envehddm artefatos diversificados de leitura
gue se encontram expostos a espera de um leitdhg@uk® significados. A todo 0 momento,
lemos ndo s os escritos que nos rodeiam, mas marfdEemos a leitura de tudo, como
ressalta Freire. Assim, ler € produzir significadogartir de competéncias intelectuais,
linguisticas, textuais, além do conhecimento deduoun

Esses contatos contribuem para que os jovens d@gam diferentes niveis de
letramento e estejam inseridos social e culturalenea universo letrado, mesmo que, muitas
vezes, ndo percebamos os tipos de leitura preseonegles, como textos de jornais, revistas
ou livros, ou ainda um bilhete, uma conta telef@nimu também uma receita médica, uma
fotografia, uma propaganda, um quadro, um sinalasito, e outros.

Orlandi (1988) ressalta que a leitura pode seereldla como“atribuicdo de
sentido, sendo utilizada indistintamente tanto para aiescomo para a oralidade. Portanto,
a leitura é uma construcdo ativa, um fendbmeno cexoplcomposto tanto de indagaces e
abordagens, quanto de teorias e concepg¢des s@bapndizagem.

A partir dessas consideracoes, podemos obsereat gassivel desenvolver a leitura e
formar leitores criticos com visdo multidisciplin&ssa é a finalidade ultima da leitura: a de
fornecer ao leitor-aluno subsidios intelectualuiisticos, que possibilitem a ele compreender
o mundo e a si mesmo. Dai a necessidade de cordpreenprocesso de apropriacdo da
leitura, elaborando seus conceitos, modelos ecpgati

Para Solé (1998, p. 22) a leitura é um processintdeacdo,segundo o qual a
producdo dos sentidos acontece na interagfi@ leitor e todo o seu repertério e, texto com
suas marcas explicitas e implicitas. A teoria pisighiistica evidencia que, a interacdo

linguistica entre o leitor, o escritor e o textduAdamental para que o leitor alcance seus
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objetivos com éxito, pois a construgcdo de signiitsa passa a depender, em parte, da
habilidade do leitor de refletir e controlar o preso de aprendizagem.

Numa compreensdo mais ampla, entendo que ler éreenger. E ir além da
decodificacdo de simbolos. E interagir com o auidn s6 por meio da interpretacdo, mas
também e, sobretudo, compreender, pois é nessajjmgee forma o leitor. Disso resulta que
todo individuo inserido em ambiente letrado deskmvdiferentes praticas de letramento por
estar constantemente em contato com varios codigesdiversas maneiras.

Nesse sentido, Solé afirma que, para ler, € n@&tesdominar as habilidades de
decodificacdo e aprender as distintas estratégiaseyam a compreensdo. Considera, ainda,
que o grande problema da leitura na escola situsseonceitualizacdo do que se tem de
leitura.

Em uma forma mais acentuada do modelo Séciointgriata, Oliveira afirma que:

(...) ler € mais do que decodificar, € compreeedeterpretar a cultura de forma critica.
Um leitor maduro interage com o texto interrogandoticando e construindo
significados, enxergando a pluralidade da integu@, desvelando significados entre

as linhas do texto; ao passo que o leitor acritgtda do texto apenas informacdes
fragmentadas e superficiais (OLIVEIRA, 2005, p. 112

Para que seja aprimorada essa pratica, € prasso gducador desperte, nos jovens e
adultos, a compreenséo do passado da leitura @aeagsar o presente numa concepcao mais
ampla; instigue, no leitor, o interesse e o prasba leitura; compreenda, de forma precisa, 0
processo linguistico; e, finalmente, sensibilizéebor para que ele tenha um olhar mais
aprofundado e diferenciado do conhecimento daréittom perspectiva daudanca social e
individual.

Os PCNs (1999) dao relevante destaque as pratckstura e ao lugar que ela ocupa
na formacédo do leitor, apontando novos rumos pafaogesso ensino-aprendizagem e
orientando os professores no sentido de transpartgara o cotidiano da sala de aula as

diretrizes da educacéo para a cidadania.

A principal razédo de qualquer ato de linguagenpéoducédo de sentido. A linguagem é
uma heranca social, uma “realidade primeira”, quea vez assimilada, envolve os
individuos e faz com que as estruturas mentais,ciomais e perspectivas sejam
reguladas pelo seu simbolismo. A compreensédo daaaibdade da linguagem pode
permitir aos alunos a problematizacdo dos moddseatea si mesmos e ao mundo”, das
categorias de pensamento, das classificacdes qoeassimiladas como dados
indiscutiveis. (PCNs, 1999, p. 125)

A concepcéo de leitura descrita pelos ParametroscGlares Nacionais (MEC, 1999)

propde uma articulacdo entre as praticas de ledscalar e as praticas sociais, para que 0
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aluno aprenda de forma contextualizada e desenweobrética ao ler o mundo e ao escrever
sobre ele.

Esse € o0 grande desafio da escola, o qual vai@démifabetizacdo do aluno apenas no
sentido de ensinar o dominio do codigo escrito.eCakescola tornar o aluno um individuo
letrado, oferecendo-lhe possibilidades de deserval\habito a leitura, de usar a escrita em
atividades comunicativas e culturais e de compmeral mundo de forma critica e
contextualizada.

No ambiente escolar, a leitura € um dos meios imgisrtantes para a consecucao de
novas aprendizagens, pois, a medida que se avangscolaridade, aumenta-se a exigéncia
de uma leitura independente por parte dos aluraé,($998, p. 36).

Segundo Solé (1998, p. 46), quando um leitor cesmpde o que Ié, ele esta
aprendendo; a medida que sua leitura Ihe inforlagdaembém permite que ele se aproxime do
mundo de significados de um autor e ainda aumeste® oportunidades de aprendizagens e
de acesso a opiniées por meio de um grande nureezondextos e situacoes.

Ler € uma atividade complexa, subjetiva, que nadepser estudada apenas com
observacado, porque depende de um conjunto de editaternas, cognitivas e mentais, que
nao se mostram aos nossos olhos. Portanto, aalegonstitui-se em uma atividade
essencialmente significativa, quando proposta co@idades que possam suprir alguma
necessidade num contexto que faca sentido ao,l@emitindo que este realize suas
previsdes, selecione e antecipe sobre o escriend® a compreensdo acontecer. Sobre isso,

Oliveira considera que:

O homem, por meio da linguagem, pode tomar consiciéde si e da realidade social,
tornando-se sujeito e agente de transformacéo kividade. A leitura precisa ser
comprometida com a formacgéo de leitores conscieqtes reagem a doutrinagdo e ao
controle das mentes, pois, no momento da leitwda ta experiéncia do leitor se
apresenta e é importante para a busca de sigmficdd texto. (OLIVEIRA, 2005, p.
30).

Partindo desses pressupostos, podemos entendedeguenplica ndo s6 falar
adequadamente, mas compreende uma aquisicdo cahceidr meio de um processo de
construcdo individual que reelabora as informac@seendidas das propriedades
especificadas do sistema de escrita, procurandpreamder os elementos de construcao.

O professor da Educagédo de Jovens e Adultos déaeestratégias de analise das
caracteristicas linguisticas para o aluno, oferdudine possibilidades para que ele possa ler

com autonomia. Podemos observar essas orientagdéxanametros Curriculares Nacionais:



64

A leitura é o processo no qual o leitor realiza wabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetitlesseu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguaemNao se trata de extrair
informac@es, decodificando letra por letra, palap@ palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecao, ig@igho, inferéncia e verificacdo, sem
as quais ndo é possivel proficiéncia. E 0 uso depsecedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomacisiées diante das dificuldades de

compreensdo, avancar na busca de esclarecimeatmgrwno texto suposicdes feitas
(PCNs, 1998, p.69 - 70)

Nos PCNs, o ato da linguagem tem, como principgtivo, a construcdo de sentidos
e 0 estudo da lingua materna. E para isso aconéepeeciso que a escola realize, com
competéncia, o seu papel, com o objetivo de oferpdenordialmente, condi¢gbes para que 0s
alunos se apropriem da leitura e da escrita.

Kleiman (1993, p. 10) considera que a leitura @ pratica social que remete a outros
textos e a outras leiturag\ssim, ao lermos um texto, acionamos valores)ga® e atitudes
que refletem o grupo social em que se deu nossabdaacao. A autora vé a leitura como
processo psicolégico em que o leitor recorre aa#siras baseadas no seu conhecimento
linguistico, sociocultural e enciclopédico.

Dessa forma, o texto ocupa lugar de destaquernsédo do leitor, quando adotado
em um procedimento de ensino-aprendizagem maiem@eicom situacdes concretas de
producédo de linguagem, conforme propdem os PChgditis ao Ensino Médio:

A unidade bésica da linguagem é o texto, compreentbhmo a fala e o discurso que se
produz, e a funcdo comunicativa, o principal eixostia atualizacédo e a razdo do ato
linguistico. [...] O texto sé existe na sociedadé produto de uma histéria social e
cultural, Gnico em cada contexto, porque marcaabodo entre interlocutores que o
produzem e entre outros textos que o compdem. Gelmévisto como um texto que
constrai textos (PCNs, 1999, p.38).

Para Martins (1981, p. 26), ler é escrever algowesm0s mesmos, € um ato que vai
além do gesto mecanico de decifrar os sinais. Sgun autora, desde que nascemos,
comecamos a ler o mundo e, assim, vamos aprend@ecaithecé-lo. Esse aprendizado ocorre
gradativamente durante toda a vida com a ajudandigiduos mais experientes com quem
convivemos. Desde pequeno, aprendemos a ler asssggs faciais de nossos pais, irmaos,
conhecidos, e outros que nos acercam. O tom deovemdo de olhar, tudo isso séo leituras
gue fazemos o tempo todo. Segundo Brandao:

O ato de ler é um processo abrangente e complexa grocesso de compreenséo, de
inteleccdo de mundo que envolve uma caracterisisancial e singular do homem: a
sua capacidade simbdlica e de interagdo com o qeti@ mediagdo da palavra. Da
palavra enquanto signo, variavel e flexivel, maocpdla mobilidade que Ihe confere o
contexto. O contexto é entendido ndo s6 no sentils restrito de situacéo imediata de
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producdo do discurso, mas naguele sentido quezantastérico e socialmente o

homem [...] Nesse sentido, a recepcdo de um tédopode ser entendida como uma
atividade passiva, pois quem escreve o faz pensarmddro, ou o leitor, quer seja ele

empirico, real, quer seja ele virtual. [...] Assuim texto s6 se completa com o ato de
leitura na medida em que é atualizado, é operagiibtico e tematicamente por um
leitor. (BRANDAO, 1997, p.17).

Assim, o processo de leitura pressupde uma sirgesea integracdo de outros
enfoques que foram elaborados ao longo da histfiay de explicar o processo da leitura. O
leitor utiliza, simultaneamente, seu conhecimertondindo e seu conhecimento do texto para
construir uma interpretacéo sobre aquele.

Como podemos observar, é de fato possivel desamvalleitura e formar leitores
criticos com visdo holistica. E esta deve ser aliflade ultima da leitura: a de fornecer, ao
leitor-aluno, subsidio intelectual que Ihe posgditompreender o mundo e a si mesmo. Dai a
necessidade de compreender o processo de aprapdadéitura, elaborando seus conceitos,
modelos e préticas.

3.2 O conceito de Letramento

Tradicionalmente, em nossa sociedade, a escotddada para ensinar contelldos sem
ter a preocupacédo de ensinar a ler e a escrevartiago contexto cotidiano dos alunos. A
Educacado de Jovens e Adultos pressupde um desengote linguistico e uma exposicao a
leitura e & escrita que, muitas vezes, estdo dikux da pratica cotidiana dos alunos nessa
modalidade educacional, o que torna o ensino adadémescontextualizado e sem funcgao
social para eles. Diante dessa realidade, é conmimems comentarios como “0s jovens hao
sabem ler” ou “os jovens ndo gostam de ler”. Essesentarios nortearam o caminho que
levou a busca pela compreensao das praticas sagalsitura dos adolescentes, para o
desenvolvimento do letramento.

Esse termo tem sido uma das expectativas dosi@stsdda Educacédo de Jovens e
Adultos desde o final da década de 1980 e inicideda990, significando o estado de quem
faz uso da leitura e da escrita nos mais variadotegtos.

E uma palavra bastante usada desde os anos 98cnesd educacional na Educacgéo
de Jovens e Adultos. Segundo Soares (1998, p.1H), éem sido uma palavra que designa
ora as praticas sociais de leitura e escrita, sraventos relacionados com o uso da escrita,

ora os efeitos da escrita sobre uma sociedade lme grupos sociais, ora 0 estado ou



66

condi¢cdo em que vivem individuos ou grupos socagsmzes de exercer as préaticas de leitura
e escrita.

N&o pretendo me aprofundar nas analises e reflexd@are o conceito de letramento,
mas sim compreender como ele é concebido por algdnsos, considerando as discussdes
em torno desse termo nos ultimos anos.

No Brasil, esse termo integra ha pouco tempo cudie de especialistas das areas de
educacao e de linguistica; porém, estudiosos colamnin (1995), Tfouni (1995), Soares
(1998), Ribeiro (2001), Mortatti (2004), tém se qmapado em conceituar o letramento e
compreender sua relevancia para a inser¢cdo socidtwgal do individuo em uma sociedade
letrada, considerando os diferentes niveis dentetinédo a fim de proporcionar momentos de
reflexdes sobre o tema de forma a entender o shativEomo um ser dentro de uma pratica
social.

E um termo recém-chegado ao vocabulario da Edoocaghas Ciéncias Linguisticas,
surgindo, pela primeira vez, por Mary Kato, em ¢$gmw “No Mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica”, de 1986, cujo obpetfoi o de salientar aspectos de ordem
psicolinguistica que estdo envolvidos na aprenédizaga linguagem na vida escolar das
criancas. Nessa obra, a autora levanta a assesggioeda lingua falada culta € consequéncia
do letramento.

Julgando-se relevante esse termo, muitos autivesrn sua atencdo despertada e
outras reflexdes passaram a surgir em publicag@ssnmores, e, assim, diferentes concepcoes
foram sendo formuladas para esse termo. Emboraeissnacadémicos jA o empreguem
largamente ha algum tempo em seus estudos e pesqa® recentemente esse termo foi
dicionarizado.

No Dicionario Houaiss (200%£)séo atribuido trés significados contemplando mader
letramento:

1. Representacgéo da linguagem falada por meindessescrita.

2. Alfabetizac&o (‘processo’).

3. (década de 1980) conjunto de préticas que denateapacidade de uso de diferentes tipos
de materiais escritos.

Soares (1998) afirma que a denominacéo letramenima versdo, em portugués, da
palavra inglesa “literacy”, introduzida muito retemente na lingua portuguesa. Segundo a

autora, € um vocabulo ainda pouco claro e impreg@soém, recentemente o termo foi

® Dicionario Houaiss, 2001, p. 1474
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introduzido no léxico das ciéncias sociais, paliicuente da Pedagogia e da Sociologia da
escrita e da leitura, e s6 na segunda metade desB@rele surge no discurso dos especialistas
dessas areas.

Tfouni (1995 p. 9) corrobora com essa definicdoadarizando alfabetizacdo como a
aquisicdo de habilidades para leitura e escritepreo as chamadas praticas de linguagem
efetuadas pela escola, denominadas de escolarizacéo

Apesar dos avancos, ainda é muito polémica esstapude letramento, uma vez que
existem tedricos que afirmam que, em uma sociedadderna, marcada pelo avanco
cientifico e tecnoldgico, em que a escrita est&sgme em todo o contexto social do
individuo, é impossivel afirmar que existem pesdetmdas.

Ainda néo existe uma concepcao unica em relacderaw. Para os tedricos, desde
sua origem até as suas mais variadas concepclsgroento esta relacionado com a escrita,
ou seja, nao tem como compreender o termo letrameissociado da escrita, tanto na
dimensao individual como na dimensao social.

Para Costa (2000, p. 15), ler e escrever sdalates que estdo intimamente ligadas.
Uma desencadeia a outra. Assim, esse autor contleregone letramento possui um
significado mais amplo e complexo. Nessas atividadalorizam-se as caracteristicas sociais
nas praticas de letramento, que sdo culturalmeetierrdinadas e adquiridas no processo
interativo de fala, leitura e escritas.

Entretanto, Soares aponta o letramento a partiabdidades que incluem a:

(...) capacidade de ler ou escrever para atinggratites objetivos, para informar ou
informar-se, para interagir com outros, para imengi imaginario, no estético, para
ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzira ghvertir-se, para orientar-se, para
apoio a memoria, para catarse; habilidades depratiar e produzir diferentes tipos e
géneros de textos; habilidades de orientar-se jpe@dscolos de leituras que marcam o
texto ou de lancar méos desses protocolos, aovescegitudes de insergdo efetiva no
mundo da escrita, tendo interesse e prazer emdscrever, sabendo utilizar a escrita
para encontrar ou fornecer informacdes e conhetasgaescrevendo ou lendo de forma
diferenciada, segundo as circunstancias, os obgtig interlocutor (...) (SOARES,
2003, p. 92).

Soares ressalta, ainda, que a identificacdo deisnide letramento por meio da
definicdo de equivaléncia entre graus de instrigtamidos e competéncias de leitura e de
escrita adquiridas faz-se por um processo de mf&xéou Suposicado: presume-se que,
atingindo determinado grau de instrucdo, se tedd stingido determinado nivel de

letramento. Uma segunda alternativa é percorresjetd inverso, ou seja, partir de niveis de
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habilidades de letramento identificados por meiovdaficacdo direta e relacionar esses
niveis com os graus de instrucdo que a eles comdsm. (SOARES, 2003, p. 97).

Esse nivel de letramento é determinado pela \adedle géneros de textos escritos
que o individuo reconhece e participa, nos divecswgextos sociais que sao oferecidos no
seu cotidiano. Freire (1984) afirma que, na veedaddominio sobre os signos linguisticos
escritos, mesmo pela crianca que se alfabetizasygpée uma experiéncia social que precede
da “leitura” do mundo.

Para Soares (1998, p. 18), letramento € o resulladacdo de ensinar e aprender as
praticas sociais da leitura e da escrita. E 0 estaccondicdo que adquire um grupo social ou
individuo, como consequéncia de ter se apropria@gtrita e de suas praticas sociais.
Envolve mais do que ler e escrever, quando impilcaiso das habilidades de ler escrever
para atender as exigéncias sociais.

Segundo a autora, hd duas dimensdes de letramgertcenvolve dois processos

fundamentalmente diferentes: ler e escrever.

A leitura do ponto de vista da dimenséo individdalletramento (a escrita como uma
“tecnologia”) € um conjunto de habilidades lingigiss e psicol6gicas, que se estendem
desde a habilidade de decodificar palavras esaittasa capacidade de compreender
textos escritos (...). (...) a dimensédo do letramesocial, Soares ressalta que esta
dimensédo nao esta limitada ao exercicio pessodhalzsiidades da leitura e da escrita,
mas ao “que as pessoas fazem com as habilidadestuta e escrita, num contexto
especifico, e como essas habilidades se relaciammam as necessidades, valores e
praticas sociais (SOARES, 1998, p.67 -80).

Nessa dimensao individual, o letramento € um w@tilpessoal, uma posse individual
do ler e escrever, que requer um conjunto de ldabiéis linguisticas e psicoldgicas, assim
como de capacidades cognitivas e metacognitivasnjumto de estratégias de leitura e de
interacdo entre essas unidades para que haja aremmefo e, assim, desenvolva o
letramento. Portanto, letramento € um conjunto rdéigas sociais, em que os individuos se
envolvem em seu contexto social.

Nessa concepcéao, Kleiman (1995) também considexaadeitura e a escrita fazem
parte de atividades sociais, tais como ler um |Jomm@a receita, ou pagar contas. Dai a
importancia de se encarar a leitura e a escritaspdaocomo atividades com um unico fim,
como propde o modelo autbnomo de letramento, ma® catividades que servem a um
propésito.

No entanto, no contexto do trabalho pedagogichzest por determinadas escolas,

ainda se tem a imagem da atividade de leitura coma atividade realizada apenas no
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contexto escolar, de forma artificializada, forartanto, do contexto das interagdes sociais.
Dessa forma, a auséncia dos diferentes géneras, épfuncées que a leitura e a escrita
desempenham em nossas atividades sociais trazentopseqiéncia, um baixo nivel de
letramento.

Em teste realizado pelo INAF, em 2001, foi corddudue, quanto mais alto o grau de
instrucdo, mais alto o nivel de letramento. Masbim um ndimero expressivo de casos nega
a relacéo entre escolarizacédo e tais habilidades.

Apesar de estar havendo um permanente desafiolexar @ nivel de letramento,
Soares (1998) afirma que “o fendbmeno do letramairida € pouco percebido em nossa
sociedade” por concepc¢bes equivocadas dos concd#oslfabetizacdo e letramento,
superpostos e mesclados nas producdes acadénaicag]ia e nos censos demograficos.

Atualmente, considera-se que, para o individuerinse em uma sociedade letrada,
ele precisa ser capaz de compreender textos esamigsmo que ndo tenha o dominio do
codigo escrito, isto €, mesmo que ndo seja altzdmi Ser alfabetizado e ser letrado sdo
condicOes diferentes. O individuo alfabetizado éebque domina a tecnologia de ler e de
escrever, ja o individuo letrado é aquele que usaidnalmente a leitura e a escrita nas
praticas sociais cotidianas, de forma a favoregaiirssercdo cultural (Soares, 1998, p. 23).

No entanto, um aluno que faz um bilhete, vai dididca e escolhe um livro,
recomenda um livro, revista ou outros, toma o Gilabre o caderno ou o livro, procurando
desenvolver suas atividades, entre outras pratesta, de qualquer forma, fazendo uma
leitura. O uso que os sujeitos fazem no dia-addmhabilidades de ler e escrever enfatiza o
papel central desenvolvido pela insercdo sociatefeprocessos. Tal prética evidencia a
existéncia do letramento.

Nesse contexto, é preciso levar em conta queeexipessoas que estdo afastadas da
escola por muito tempo, mas, ao serem submetidas teste das habilidades da leitura e

escrita, ndo significa que ndo tenham algum grdetdeemento. Soares afirma que:

Que um individuo pode nao saber ler e escrevergister analfabeto, mas ser, de certa
forma, letrado. Assim, um adulto pode ser analfabpbrque marginalizado social e
economicamente, mas, se vive em um meio em quikueal@ a escrita tém presenca
forte, se interessa em ouvir a leitura de jorneitafpor um alfabetizado, se recebe
cartas que outros lIéem para ele, se dita cartasouer um alfabetizado as escreva, se
pede a alguém que lhe leia avisos ou indicacbesdifs em algum lugar, esse
analfabeto €, de certa forma, letrado, porque $azda escrita, envolve-se em préticas
sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 19934p.
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As exigéncias educacionais, assim como a proOji@ no cotidiano, definem que a
convivéncia na sociedade requer o dominio de camieeto. Entretanto, o individuo, seja ele
crianca, jovem ou adulto, traz consigo conhecinmgntoencas e valores. Esses jovens e
adultos ja possuem algum conhecimento do mundadieté a partir desses conhecimentos
que ele pode se apropriar das aprendizagens es;olaarticipando, de modo critico e
consciente, na perspectiva de ampliar sua comgieessus meios de acao e interagdo no
mundo. Apesar de essas pessoas pouco letradasreossouitos conhecimentos validos e
Uteis, elas séo excluidas de muitas oportunidages ¢ida lhes oferece.

Portanto, o0 que se desenvolve na escola e fdea sB® eventos e praticas de
letramento que permitem fundamentar a diferencae datramento escolar e letramento n&o
escolar, o que podemos referir como letramentabkoci

Embora aceitando que o desenvolvimento da lekuda escrita comeca antes da
escola, é necessério ter claro que:

(...) a aprendizagem da leitura e da escrita eéonmdis do que aprender a conduzir-se
de modo apropriado com esse tipo de objeto cul{urdl E muito mais do que isto,

exatamente porque envolve a construgdo de um nbjeioodo conhecimento que,
como tal, ndo pode ser diretamente observado de(lBERREIRO, 1993, p. 66-67).

Para isso, é preciso superar a visdo de leitureo@on mero assunto escolar e ampliar
os interesses dos alunos na modalidade Educacdowdss e Adultos, respeitando seus
gostos e modos caracteristicos, para que elesrpagsanstruir sua imagem da escola, das
aprendizagens e de si proprios.

Fazem parte das praticas de letramento tanto wpartamentos dos participantes
num evento de letramento, quanto as concepc¢deaisaciculturais que determinam sua
interpretacdo e dao sentido aos usos da leitusargae

Costa (2000, p. 19) afirma que temos letramentt@oeapenas letramento. Sobre isso,
Kleiman (1995, p. 19 - 21) define conconjunto de praticas sociais que usam a escrita,
enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologmcentextos especificos, para objetivos
especificos.Entende-se entdo, que as praticas de letramentamiwconforme muda o
contexto onde estdo inseridas, e, por conseguatte-pe dizer também que as orientacdes de
letramento sdo especificas em cada uma de suasiagéuais sejam: escola, familia, igreja,
local de trabalho, dentre outras. A autora afirnmala existir dois tipos de letramento: o
modelo autbnomo que considera a escrita como umufiyoacabado, e sua interpretacéo
independem do contexto de sua producéo e aindajaah dicotomizacao entre a oralidade e

a escrita. Afirma que este é o modelo de letramgot prevalece em nossas escolas. No
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modelo ideoldgico, o individuo é considerado alfata€lo, ou seja, ele adquiriu as
habilidades de ler e escrever, atributos que cardugara o desenvolvimento da pratica
social.

Contrapondo ao modelo autbnomo, o modelo ideaddgiermite considerar as
pluralidades e as diferencas, valorizar a oralidesi®o instrumento importante para dar
continuidade ao processo de desenvolvimento litigaisdos alunos, destacando a
importancia da aquisicdo da escrita para o restmiddadania, ou seja, a leitura e a escrita
fazem parte de atividades sociais, tais como lemamual ou pagar contas.

Numa concepcéo diferenciada, Tfouni (1995, p. @inaf que a escrita, alfabetizacao e
letramento estdo ligados entre si. A autora entenpde a relacdo entre eles é aquela do
produto e do processo, ou seja, enquanto os sistdmascrita sdo um produto cultural, a
alfabetizacao e o letramento s&o processos deigiude um sistema escrito.

Para Tfouni (1995, p. 9-10), a alfabetizacéo re$er@ aquisicdo da escrita enquanto
aprendizagem de habilidades para leitura, escriia ehamadas praticas de linguagem. Ja
letramento focaliza os aspectos socio-histéricoaquasicdo da escrita e procura, entre outros
casos, estudar e descrever 0 que ocorre nas sbesdguando adotam um sistema de
escritura de maneira restrita ou generalizada;upap@inda, saber quais praticas psicossociais
substituem as praticas “letradas” em sociedadedasgrDesse modo, a autora entende que o
letramento tem por objetivo investigar ndo somejuiem € alfabetizado, mas também quem
nao é alfabetizado e, nesse sentido, desliga-serdiear o individual para se centralizar no
social.

Entretanto, a autora considera que o0s estudos $efbaenento ndo se restringem
somente aquelas pessoas que adquiriram a essigtaé, iaos alfabetizados. Buscam investigar
também as consequéncias da auséncia da escritveinindividual, mas sempre remetendo
ao social mais amplo, isto é, procurando, entregasutoisas, ver quais caracteristicas da
estrutura social tém relagdo com os fatos postos.

Tfouni (1995) ressalta, entdo, a importancia demsperte teodrico: o fato de
compreender a enunciacdo como ponto central dadgem, visto ser uma palavra mais
recorrentemente utilizada na maioria dos textoslé&o#&cos e se encontra também no
dicionéario geral mais recente e nos dicionariosité&s de linguistica.

Entendemos, entdo, que nenhum processo de letaroeotre aleatoriamente, mas
sim como produto da participacdo em praticas soai@ uso da escrita como sistema

simbolico e tecnoldgico. Sdo praticas discursivee frecisam da escrita para torna-las
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significativas; embora, em algumas ocasifes, n&olesm as atividades especificas de ler e
escrever.

Segundo Ginzburg (1987), é preciso ter em conteenanto, que “os instrumentos
linguisticos conceituais” que o letramento colocaigposicdo dos individuos nao sao
“neutros nem inocentes”.

Assim, nas sociedades urbanas modernas ou nagquedasao marginalizadas e
dominadas — as chamadas classes subalternas exiséam grau zero de letramento, pois
nelas é impossivel ndo participar, de alguma fodealgumas dessas praticas.

E preciso entdo rever a ideia de que jovens eamlgile vém tardiamente retomar
seus estudos estejam numa condi¢cdo em que naontemhaeterminado nivel de letramento.
Participantes de uma sociedade letrada e interagliaiamente com variedade de artefatos,
escritos e visuais e com as pessoas, desenvolvepragesso de letramento que precisa de
continuidade. A escola é uma instancia, cuja resgtulidade é a de proporcionar contatos
efetivos com a leitura e a escrita, de modo a debesr graus cada vez mais elevados de
letramento.

Soares (2003 p. 39) entende que, na vida cotidewrentos e praticas de letramento
surgem em circunstancias de vida social ou profisdj respondem a necessidades ou
interesses pessoais ou grupais, sao vividos epietados de forma natural, até mesmo
espontanea.

Em nossa percepcdo, entendemos que, embora hejantifs concepcdes sobre
letramento, o eixo norteador dos estudos sdo asedibs praticas sociais da leitura e da
escrita presentes no cotidiano do individuo.

E importante enfatizar que a funcéo da escolarédutir o jovem e adulto no mundo
da escrita e da leitura, para que ele possa sartomm cidaddo competente e capaz de fazer o
uso da linguagem e interagir com outras pessoes agasso as informacdes e aos saberes.

No entanto, ndo basta apenas estar em contato cordiferentes eventos de
letramento. E preciso que leitura e a escrita t@ntia uso funcional no cotidiano, o que faz
com que o individuo seja culturalmente inseridowsna sociedade letrada. O uso funcional
da leitura e da escrita, ou seja, as praticastomrento presentes no cotidiano do individuo
contribuem para que ele desenvolva a habilidadecat#ificar a lingua escrita e de
compreendé-la em seu contexto.

De acordo com Mortatti (2004, p. 100-107), leiter@scrita sdo processos distintos

que envolvem diferentes habilidades e conhecimemes como diferentes processos de
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ensino e aprendizagem, e podem ser compreenditkoseian uma dimenséao individual como
em uma dimenséo social. E somente o fato de segifada ndo garante que a pessoa seja
letrada; e somente o fato de viverem em uma sabgelgdrada ndo garante a todas as pessoas
formas iguais de participacao na cultura escrita.

Neste sentido, Mortatti (2004, p. 118-119) consideexisténcia de certa relacdo entre
letramento, alfabetizacdo, escolarizagdo e educafadeitura e a escrita, enquanto
habilidades e conhecimentos individuais precisamessinadas e aprendidas, e a escola
continua sendo uma das agéncias privilegiadas,npor& a Unica para 0 processo de
aquisicao da “tecnologia” da leitura e da escritpaga a promocdo do letramento. Ela
assegura que o letramento € um continuum que envaly processo permanente, cujo
produto final ndo se pode definir nem pré-fixarpassibilitando a distingdo precisa entre
analfabetismo e letramento e entre iletrado edetrdo ponto de vista tanto individual quanto
social.

E no contexto escolar que se vem buscando relacatfabetizacio e letramento, e as
possiveis praticas a ele relacionadas. Esse tema@adlo em documentos oficiais, em livros
didaticos e em ac¢bes de formacao continuada degsafes da educacao basica.

E interessante observar que a introducdo do condeitletramento no ambito das
praticas escolares ndo € uma mera substituicA@ltiEbétizacdo” por “letramento”, nem a
alfabetizacdo como pré-requisito para o letramerads equivocos por vezes sdo observados
nesses contextos. A relacdo entre esses termoscerm@espondentes processos € bastante
complexa e envolve diferentes problemas e preo@@gsacEm especial, a relacdo entre
letramento social e letramento escolar € o procesdpedagogizacdo do letramento”
(Mortatti, 2004, p. 112).

Entretanto, ndo se pode separar radicalmente amletrto escolar do letramento
social, porque, sendo ambas as partes do mesmextmnsocial, hipoteticamente as
experiéncias de leitura e escrita na escola acgoarmabilitar a participacdo em experiéncias
extra-escolares de letramento. Assim, como tamba&m se pode separar radicalmente o
letramento da alfabetizacdo, da escolarizacdo etampouco, da educacéao (Mortatti, 2004,
p. 116).

Dentre esses estudos, ressalto ainda o que oliRibeieo a respeito de letramento:

(...) o conceito de letramento encerra, sem divida,grande potencial para reflexdo
sobre educacédo escolar, indo além, inclusive, dast@es especificas da area de lingua
portuguesa. Na sua acepcdo mais ampla, que remétabdidades de compreenséo e
producdo de textos e aos usos sociais da linguagenita, o letramento pode ser
tomado como importante eixo articulador de todouericulo da educacdo basica.
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Entretanto, o vigor do conceito de letramento paflexdo pedagdgica ndo reside
apenas no reconhecimento da centralidade da leitdeescrita no interior da propria
escola, mas principalmente no fato de que elegmsis educadores — e a sociedade de
maneira geral — a refletir sobre a relacdo entmiltura escolar e a cultura no seu
conjunto, sobre as relacdes entre os usos escotar@s demais usos da escrita.
(RIBEIRO, 2001, p. 43).

Concordamos com o autor com o fato de que o letrteom& um assunto que ainda
suscita reflexdes, e nesta integra a Educacaowimgd@ adultos. Assim, € preciso pensar a
educacao desses jovens no sentido de propicidagéoeentre ele e a escola, por meio de
praticas que cumpram funcdes sociais e psicologezas.

Para Soares (2003 p. 15), dissociar alfabetiza¢étvaamento € um equivoco, porque,
no quadro das atuais concepcdes psicologicas,iditicas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca e também do adultfabBeto no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pelsiggudo sistema convencional de escrita
— alfabetizagdo — e pelo desenvolvimento de haliéd de uso desse sistema em atividades
de leitura e escrita, nas praticas sociais queleamvoa lingua escrita — o letramento. Sao
processos interdependentes e indissociaveis: lbetifacdo desenvolve-se no contexto de e
por meio de praticas sociais de leitura e de @sdsito €, através de atividades de letramento,
e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver nextorda e por meio da aprendizagem das
relacdes fonema-grafema, isto €, em dependéncitiadeetizacao.

Soares observa que o fendmeno de letramento engdolsecomponentes basicos: 0s
eventos e as praticas de letramento.

Os eventos de letramento caracterizam-se comdusg@es em que a lingua escrita é
parte integrante da natureza da interacdo entpaiigipantes e de seus processos de
interpretacdo, seja uma interacdo face a face,uenpgssoas interagem oralmente com

a mediacdo da leitura ou da escrita, seja umaaigdera distancia, autor-leitor ou leitor-
autor. (SOARES, 2003, p. 115).

As praticas de letramento sdo caracterizadas péaraacomo um conjunto de
habilidades ligadas a leitura e a escrita, e edasgbelos participantes em um contexto social.

Nesse sentido, entendemos que os niveis de letrarestdo relacionados ndo apenas
as praticas sociais, mas também as praticas essokssim, podemos dizer que as diferentes
praticas de letramento presentes no cotidiano dividuo contribuem para que ele
desenvolva a habilidade de codificar a lingua &s&ide compreendé-la em seu contexto,
variando de intensidade em funcao desse uso.

Considerando que 0s eventos e praticas de letranmsuntecem em diferentes

contextos sociais da vida cotidiana, € importag$saltar que a Educacao de Jovens e Adultos
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abre caminhos para a aquisicdo de habilidades gecomentos, sujeitos a variagdo cultural
gue deve ser considerada como uma das caractsidédetramento.

N&do se trata aqui de uma questdo de método, matadsmissdo social de
conhecimentos, produto de experiéncia comunicaida compreensao interativa criada, e a
construcdo desse conhecimento, incluindo a lingunagld respeito desse tema, Pinto
considera que:

As fases superiores da cultura se caracterizamgadler letrado. Este ndo é causa da
ciéncia mais rica e sim efeito dela (ainda que consrumento de facilidade de
comunicacao reverta sobre a ciéncia existente datapestimulante). E porque o saber
socialmente acumulado se tornou tdo grande quepode ser mais conservado pela
memoria individual, que surge a necessidade deecait$o em forma de material
(pintura, caracteres cuneiformes, hieréglifos, k@fas, etc.), a fim de serem
transmitidos de um individuo a outro. Com isso @estade alcanca um grau superior
de sua evolucao e se constitui como sociedadeléet(a.) A transmissdo do saber pelas
vias néo letradas sup8e o prévio conhecimentorgmdigem falada. Para conhecé-lo
basta ao individuo adulto ser normal. A linguagaiada nao é aprendida na escola e
sim no desenvolvimento social do ser humano. Eené divida o fundamento de todo
o conhecimento e por isso pode-se dizer que oawt a rigor ndo existe, pois 0
homem (normal) é sempre capaz de expressar enfaadss seu pensamento. O que
necessita € apenas progredir até o ponto em qoerse para ele uma necessidade

também de expressar por meios gréaficos seu pentanmeas esta necessidade deriva
sempre da primeira (PINTO, 2007, p. 101 €102).

Concordamos com o autor que o homem |é e escrevgue fala. E fato que ele,
inserido em um ambiente letrado, desenvolve difesepraticas de letramento, nas quais o
contato com eventos cotidianos de letramento étaoies até porque as praticas de leituras
estdo presentes em nosso cotidiano, mesmo quesnwair@s nao percebamos os tipos de
letramentos presentes.

O acesso ao mundo da escrita tradicionalmente &ideyado incumbéncia e
responsabilidade da escola e do processo chamadesciarizacdo. A escola e a
escolarizagdo cabe dar aos jovens e adultos tampoeadizagem das habilidades béasicas de
leitura e de escrita, ou seja, a alfabetizagcdontqua desenvolvimento para além dessa
aprendizagem basica, das habilidades, conhecimeratitudes necessarios ao uso efetivo e
competente da leitura e da escrita nas praticasisogie envolvem a lingua escrita, ou seja, 0
letramento. (SOARES, 2003, p. 89).

Portanto, a leitura que necessita estar presentescala deve ser significativa e
proposta com finalidades de modo a suprir alguncassiddade num contexto que faga sentido
ao leitor, permitindo que este realize suas pregis8elecione e antecipe sobre o escrito,

fazendo a compreensao acontecer. Retomando Ségqressivel concluir, entdo, que:
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O letramento é, sem davida alguma, pelo menos naslemas sociedades
industrializadas, um direito humano absoluto, imthefentemente das condicdes
econdmicas e sociais em que um dado grupo humapfa ésserido; dados sobre
letramento representam, assim, o grau em que éss desta distribuido entre a
populacao e foi efetivamente alcancado por ela (SE8y 1998, p. 120).

Ainda que a nossa histéria de leitura ocorra tamfgra do ambiente escolar, ele é
necessario na constituicdo do aluno-leitor. Nessatidd, compreendemos que a
universalidade do ato de ler provém da capacidage tqdos temos de ler, partindo de
estimulos da sociedade e da existéncia de codmusnitidos por intermédio de um alfabeto.

Disto resulta que é por meio das praticas sodaisleitura e da escrita que o
letramento ocorre naturalmente na rotina cotididnaindividuo e esta relacionado com
praticas significativas para ele.

O eixo norteador dos estudos sobre letramentcasadiferentes praticas sociais da
leitura e da escrita presentes no cotidiano doviddo. Ler o jornal do dia, os outdoors nas
ruas, o letreiro dos Onibus, as contas a pagaxadescrito um bilhete, fazer anotagbes na
agenda ou encaminhar um relatorio, entre outraages que fazem parte do cotidiano do
individuo, podem ser denominados instrumentostdenento. Portanto, estamos o tempo
todo em contato com tais instrumentos que nos pammcompreender o mundo, embora,
muitas vezes, ndo percebamos em nosso dia-a-dia.

No entanto, ndo basta apenas estar em contato osordiferentes eventos de
letramento. E preciso que estes codigos tenhamsenfuacional no cotidiano, o que faz com
qgue o individuo seja culturalmente inserido em woeiedade letrada. O uso funcional da
leitura e da escrita, ou seja, praticas de letreanenesentes no cotidiano do individuo
contribuem para que ele desenvolva a habilidadecatéificar a lingua escrita e de
compreendé-la em seu contexto.

Entendemos que o0s niveis de letramento estdoaedains ndo apenas com as praticas
sociais, mas também com as préaticas escolaregytamnente de leitura. E através da leitura
que o individuo interage com o mundo letrado, mesemo estar alfabetizado. Essa interacéo
com a sociedade letrada faz com que o individutiagouco escolarizado passe a produzir e
reconhecer o sistema de escrita de uma realidadal ® ndo apenas codificar simbolos
graficos, mas sim construir uma visdo reflexivariioa da realidade na qual esta inserido.

E evidente que as préaticas de leitura dos jovensotidiano ndo se restringem as
praticas aqui apontadas. Ha outras praticas derdefjue envolvem o0s contextos sociais e
escolares. Além disso, ndo podemos deixar de cmasidue as praticas de letramento que

envolvem a escrita podem estar vinculadas a leitura
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Acreditamos que o0 meio social e familiar sdo amte favoraveis ao letramento, mas
a escola tem grande influéncia no desenvolvimeataideis de letramento. Como podemos
analisar, a leitura € um dos meios mais importangegscola para a consecucao de novas
aprendizagens. A medida que se avanca na escdi@ridamenta a exigéncia de uma leitura
independente por parte dos alunos.

Partindo dessas consideragbes, procuramos condpreenprocesso de leitura na
formacdo do leitor, com o intuito de aprimorar aestigacdo e ampliar o campo de

conhecimento nesta modalidade de ensino.
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CAPITULO 4

MODOS DE CONCEBER E PRATICAR A LEITURA NO CONTEXTO DA
PROFESSORA E SEUS ALUNOS

Este capitulo esta estruturado tomando por basélése dos dados obtidos por meio
da aplicacdo dos seguintes instrumentos: diaricatepo, no qual foram registradas as
observacdesn locum a fim de estabelecer relacbes entre a teorigpgtica pedagodgica,
entrevistas gravadas com questdes semi-estruturdidiggdos a professora de Lingua
Portuguesa e a alunos pesquisados, analise de éotmsncomo PPP - Plano Politico
Pedagogico da escola, Planos de Ensino, Legisldgd®&JA e embasamentos tedricos
referentes a EJA. Nao foi possivel verificar o plde ensino, pois, durante o periodo em que
estive na sala de aula, a professora néo o apoesent

A interpretacdo dos dados baseou-se também emvistas as quais garantiram a
sustentabilidade do trabalho porque possibilitocoastrucdo das categorias. Por meio das
entrevistas foi possivel fazer analise dos dadwsando como referéncia as informacdes
sobre conceito de leitura, o gosto pela leituranportancia da leitura na vida dos alunos
investigados, as atividades de leituras que estsengolvem na sala de aula, a busca
autbnoma pela leitura, a leitura de obras litesada géneros textuais explorados nas aulas de
Lingua Portuguesa, as opinides desses sujeitos soprofessora, a avaliagdo aplicada pela
professora nas praticas de leitura, o papel ddiéand desenvolvimento de praticas de leitura
realizadas pelos alunos pesquisados e o reflexsaslgwraticas nas producbes de leitura
desenvolvidas na escola.

Com o intuito de explicitar os dados registradista andlise foi organizada em duas
partes. A primeira terd como foco a professora@engepcao de leitura que norteia o processo
de ensino aprendizagem em sala de aula e o catidiacolar; jA a segunda abordara as
concepcoes de leitura dos alunos da Educacao éeslevAdultos e as suas praticas pessoais
e escolares de leitura para a constru¢do do conbpto.

Por meio desses aspectos praticos da coleta dus,dsera possivel depreender a
trajetoria entre as concepcgles e praticas de deitier todos o0s sujeitos envolvidos nas
diferentes dimensdes destas praticas, porque $® e movem e dao vida aos processos

educativos.
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4.1 LEITURA: FINALIDADE E NECESSIDADE

A selecdo deste tema se deve a intencao de ase depreender os conceitos de leitura
dos sujeitos investigados e a interferéncia dascpsade leitura desenvolvidas no ambiente
escolar na formagéo do aluno leitor.

Com o intuito de conhecer melhor os sujeitos demtaquisa, apdés meses de
observacdo em sala de aula, ocorreu 0 momentotovista, levando em consideragcao as
praticas de leitura e a multiplicidade de contedisponivel em que esses sujeitos se
constituem como ser humano nas suas relagdes oorncono convivio social.

Para Freire (2008, p. 29), o povo tem um saber edida em que, participando de
uma pratica social, faz coisas. Ele ressalta afitApcia de uma pratica democratica e critica
em que a leitura de mundo e a leitura da palawandesstar dinamicamente juntas e entende
gue o comando da leitura se da a partir de palavides temas significativos a experiéncia
comum.

Nesse sentido, o cotidiano doméstico, ndo faz goenestes sujeitos sejam inferiores
ou ndo tenham conhecimento. Como ressalta OlivE@05, p. 105)em todas as
circunstancias da vida, nas sociedades letradasefatos diversificados de leitura estao
expostos a espera de um leitor que venha dar gigdifs Infere-se dai a relevancia das
praticas sociais de leitura presentes no cotidimimdividuo na sua formacéo de leitor.

O uso funcional dessas praticas, passarconstituir atividades orientadas por meio
da busca do sentido, do significado e do contextotribui para se desenvolver a habilidade
de codificar a lingua escrita e de compreendé-laemcontexto. Assim, a universalidade do
ato de ler provém da capacidade que todos temderda partir de praticas significativas
estimuladas pelo meio em que vivemos.

E importante ressaltar que, por intermédio dauejto individuo interage com o
mundo letrado, mesmo sem estar alfabetizado. iB®sacao faz com que o individuo adulto
pouco escolarizado passe a produzir e reconhesistemna de escrita de uma realidade social

e venha a construir uma visao reflexiva e crite@aeahlidade na qual esta inserido.

4.2 O PERCURSO DAS AULAS OBSERVADAS

O ponto de partida deste trabalho de pesquisa spmmneleu ao conhecimento da

situacao referente a pratica de leitura desenwalvid cotidiano da sala de aula. Assim,
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considerei fundamental registrar as aulas obsesyadatindo a seguir para a analise das falas

dos sujeitos pesquisados.

Foram observadas 34 aulas, porém somente alguem@s exploradas na pesquisa,
considerando a relevancia destas. A seguir, sgn@&sentados 0s registros selecionados para

analise.

23/08/07

Ao bater o sinal, a professora dirigiu-se parala de aula levando consigo
oito livros didaticos -Portugués e Linguagem — FNDE. Thereza Cochar
Magalhdes e Willian R. Cereja. Ministério da EduagEd. Atual, 2003 um
micro systene giz.

Alguns alunos j& estavam na sala de aula agudodamprofessora. Ao entrar
na sala, ela é recebida com risos, brincadeiram&ereeptada por um aluno que
pergunta entre risos'Professora, que bom. Vamos ouvir musica hojeXR”
professora responde que sim, cumprimenta os alerestabelece uma conversa
sobre assuntos do cotidiano. Como me sentei eatsdunos, ora em um lado e
outro da sala, ora no meio, ora na frente, orasapade observar todos os
momentos da aula.

A professora iniciou a aula chamando atencédo tlosos para o conteudo
trabalhado na aula anterior sobre a linguagem Verb&o verbal, instigando-os a
estabelecerem a relacdo entre os textos e os wmosnicativos. Ela discorreu
sobre a composicao do texto, a intengdo do auwampse buscando envolver os
alunos de forma criativa e participativa. Para,igt® deu exemplos dos textos a
partir das novelas do momento, levando os alunpariéciparem ativamente da
aula.

Para verificagdo da aprendizagem, esporadicamsidedistribuidos livros
didaticos para os alunos, uma vez que estes n&ugrosesse material. Assim
aconteceu nesta aula em que a professora organgalunos em grupos e
distribuiu livros didaticos, para o desenvolvimed® uma atividade pratica. No
decorrer dessa atividade, observei que os alusocstdim entre si, e a professora
fazia o papel de mediadora.

Assim que os exercicios foram resolvidos, elaagfeprrecdo, contando com a
participacdo dos alunos. Ao dar continuidade a,aamlgrofessora passou no
quadro a seguinte letra da muasica “Somos quem pagleser! do grupo
Engenheiros do Hawaii.

Um dia me disseram que as nuvens ndo eram de algoda
Um dia me disseram que 0s ventos as vezes erraecaal
E tudo ficou tdo claro, um intervalo na escuriddo

Uma estrela de brilho raro, um disparo para o é&wag

A vida imita o video, garotos inventam um novo &gl
Vivendo num pais sedento, um momento de embriaguez
Somos quem podemos ser

Sonhos que podemos ter

Um dia me disseram quem eram os donos da situagéo
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Sem querer eles me deram as chaves que abrenrieéisa p
E tudo ficou to claro

O que era caro ficou comum

Como um dia depois do outro

Como um dia comum

A vida imita o video, garotos inventam um novo &gl
Vivendo num pais sedento, um momento de embriaguez
Somos quem podemos ser

Sonhos que podemos ter

Um dia me disseram que as nuvens ndo eram de algoda
Sem querer eles me deram as chaves que abrenrie§sa p
Quem ocupa o trono tem culpa

Quem ocupa o crime também

Quem duvida da vida tem culpa

Quem evita a davida também tem

Somos quem podemos ser

Sonhos que podemos ter

ApOs os alunos copiarem o texto, a professoracoala musica para os alunos
ouvirem e cantarem. A seguir, ela instigou os auaaonstruirem os possiveis
sentidos do texto a partir da linguagem conotatdestacando a estrutura do
texto, intencéo do autor, a linguagem néo verbadlaisa ilustracdo, os elementos
responsaveis pela textualidade, o género, a greemanfim, todo o texto e o
contexto social, cultural, estético e politico. Beguida perguntou quem gostaria
de fazer a leitura expressiva do texto. Sentindmis@idados, a maioria ndo se
prontificou em atender a solicitacdo da professédguns sorriram, outros
abaixaram a cabeca, até que uma aluna tomou atimice comecou a ler a letra
da mausica.

ApoOs a leitura em voz alta, a professora tocowsmaila vez a musica e um
aluno, sorrindo, perguntou se podia dancar, eoag podia cantar junto. A
professora respondeu sorrindo que eles podiam danmma cantar se quisessem e
voltou a incentivar a discussdo, perguntando aosoal se eles gostaram da
musica, se ja a tinham ouvido e o que entenderantetda Na sua fala, a
professora acrescentou guerhesmo que se faz com um texto verbal, pode fazer
com um texto n&o verbal”.

Os alunos sao orientados pela professora quegraan texto pela primeira
vez, é necessario o uso de um dicionario para isolacdificuldades de leitura
proporcionadas por palavras desconhecidas. No dagrofessora,ds vezes o
texto se torna dificil pelos termos usados que istamtiam do cotidiano do

aluno”.
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Um fator importante € que, além do texto verbgbr@essora explorou uma
imagem - ilustracad&ipper - usada para ilustrar o texto “Somos quem podemos
ser” do livro de literatura. Essa pratica da predea proporcionou aos alunos o
exercicio da linguagem oral, tornando-os mais eoitdis a fazer o uso dessa
modalidade da lingua para expressarem suas opigi@se manifestarem em
gualquer ambiente.

Emerge, nessa pratica, a concepcao de linguagsonrsiva apontada por
Bakhtin (2000, p. 279), para quesada esfera de utilizacdo da lingua elabora
seus tipos relativamente estdveis de enunciadoglosesso que denominamos
géneros do discurso.

A exploracdo da imagem suscitou outros textosyoca cronicdEu sei, mas
nao devia’de Marina Colassanti, citada pela professorangerana sala de aula,
discusséo e reflexdo, propiciando diversas posfabiés de interpretagédo e
compreensao.

A fala da professora, quando ela apontou que anmeapie se faz com um
texto verbal se faz com um texto ndo verbal, pdgsilb aos alunos tomarem
conhecimento das diferentes manifestacbes da lyegoaressaltando que todas
as formas de ler séo relevantes.

Soares (1998) aborda a leitura ndo como um ait@rso] mas como interacao
verbal entre o autor e o leitor, estabelecendoc@ek do texto e o contexto.
Assim, os alunos, estimulados a ler, estabelectand®es com o autor do texto e
com o contexto e tém oportunidades significativasathpliar conhecimentos e
desenvolver ideias, atitudes e valores.

Nas aulas observadas, pude constatar que a naess preocupa em trazer
para a sala de aula temas atuais, como a visitRapp@a Bento XVI, assuntos
politicos, Jogo®an-americanppor exemplo, envolvendo com isso 0s alunos nas
atividades propostas.

Com relacdo ao uso de dicionario nas atividadeteitiera, a professora o
considera como uma técnica de leitura que ofergomertumidades para a
construcdo de conhecimentos sobre a lingua, pwipesquisar, o aluno absorve
informacgdes e tem mais facilidade para entendextwt Essa pratica evidencia
que a aquisicdo do vocabulario faz parte das klabilis necessarias para o

desenvolvimento da leitura e da escrita.
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30/08/07

Apos cumprimentar os alunos a professora, ZOduie aula fazendo revisao
do assunto da aula anterior e, em seguida, disigia-turma, perguntando fue
€ texto narrativo, procurando a participagcdo de todos. Ela apresen®
elementos fundamentads narracdo, explicou como deve ser o desfechexdo, t
COmO empregar 0S recursos argumentativos. Dessaafoela possibilitou a
integracdo do grupo e facilitou o crescimento iitlial e grupal, propiciando a
formacao de leitores criticos, capazes de melhmpoeenderem o mundo em que
vivem, participando de forma mais efetiva do mulediado.

A professora desenvolveu a aula de uma maneinr@dmaosa e interativa,
recorrendo a exemplos do cotidiano e a termos o@® como forma de dar
oportunidades aos alunos de participarem da letana seus conhecimentos de
mundo, ideias e pensamentos. Essa forma de desenvak atividades
pedagogicas na qual a professora exerce o papelcestivadora e mediadora
desperta interesse dos alunos, facilitando o psocedg ensino aprendizagem.
Nessas praticas, pude constatar que a maiorialglossando se sente intimidado
ao se manifestar, mesmo diante do riso de alguagas

Vale ressaltar que durante a aula, o aluno RO pagea professora permissao
para contar algo que um amigo dele tinha Ihe mateo inicio da aula. Assim
que termina de relatar o fato, ele pergunta pgreotessora: éu posso chamar
isto de narrativa né, professora? Ele me narrou we dinha acontecido”.A
professora aproveita esse episédio para tentaaa deitros alunos a expressarem
suas ideias e opinides.

Em seguida, a professora passa no quadro a laetrmugica Domingo no

Parque”, de Gilberto Gil, a qual os alunos copiam.

Domingo no Parque

O rei da brincadeira — &, José.

O rei da confuséo — &, Jodao.

Um trabalhava na feira — &, José.

Outro na construgéo — &, Jodo.

A semana passada, no fim da semana. Jodo reséwerrigar...

No domingo de tarde saiu apressado, e ndo foi ipeirR jogar.

Capoeira.

N&o foi la pra Ribeira. Foi namorar. O José comupse no fim da semana guardou a
barra e sumiu. Foi fazer no domingo um passeicanque. La perto da Boca do rio. Foi
no parque que ele avistou Juliana. Foi que eleluliana na roda com Jodo. Uma rosa e
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um sorvete na méo. Juliana, meu sonho, uma ildsdiana e o amigo Jo&o. O espinho
da rosa feriu Zé. O sorvete gelou seu coragéo.

O sorvete e arosa — 0, José.

A rosa e o sorvete — 6, José.

Oi, dancando no peito — 6, José.

Do José brincalhdo — 6, José.

O sorvete e arosa — 0, José.

A rosa e o sorvete — 6 José.

Oi, girando na mente — 6, José.

Do José brincalhdo — 6 José.

Juliana girando - oi, girando. Oi, na roda giganta, girando.

Oi, na roda gigante — oi, girando. O amigo Jodo&eJ

O sorvete € morango — é vermelho. Oi, girandoosa — € vermelha
Oi, girando, girando, - é vermelha. Oi, girandoagdo — olha a faca!
Olha o sangue na mao — &, José.

Juliana no chéo — &, José.

Qutro corpo caido — &, José.

Seu amigo, Jodo — é José

Amanha néo tem feira — &, José.

N&o tem mais construcdo — &, Jodo.

N&o tem mais brincadeira — &, José.

N&o tem mais confusédo — &, Jodo

Enquanto a professora passa o texto no quadriyna &E pergunta para
professora’o texto € pequeno ou se falta muito ainda pra aopporque minha
cabeca esta girando”A professora e 0s colegas riem, e a professona, be
humorada, brinca com a alurtetum! E a letra da musica que esta girando, mas
ja estou terminando”.

A professora perguntou para os alunos se el@shjanm ouvido essa musica e,
em reposta, faz-se silencio. Ela insiste na peegenb faz diretamente para o
aluno RF, o qual ele responde qu&d”. Chamou-me a atencédo o fato de a
professora ter feito a pergunta direta para o allRle. Ao conversar
informalmente com ele, fiquei surpresa ao ficaresdb que € um compositor de
musicas estilaoap. Segundo o aluno, ja compds 18 musicas e esperdiaim
gravéa-las.

E importante ressaltar a motivacdo pessoal ddase durante os meses em
gue estive presente em sala de aula. Nesse pedietgaiei que, em momentos de
distracdo na sala, ele sempre se ocupava ora bmidocas musicas que havia
composto, ora compondo outras letras“mlendo para melhorar; como ele
afirmava. Como pesquisadora, observei a facilidkele aluno RF participar das
aulas por meio da oralidade e também a facilidadeedenvolver com a escrita
compondo suas musicas. Trata-se, portanto, de umo &ue demonstrou muita

desenvoltura ao participar das atividades propostas
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Esse fato nos leva mais uma vez a concordar cemeR1994, p. 89) no que
diz respeito a existéncia de opressores e opringdgsanto classes sociais. Esse
autor se posiciona claramente a favor da transfgimadas condicbes de
existéncia dos excluidos de qualquer poder ecomjnsiacial e politico que
explora e oprime, dando énfase ao desenvolvimeantiural e humano dos
excluidos na luta por uma sociedade mais demoarétic

Isso nos possibilita compreender que, mesmo apees#o limite, a educacao
pode contribuir para a transformacdo da sociedade existéncia humana dos
dominados e excluidos. Depreende-se da fala do &#na manifestacdo de um
sonho de ainda alcancar o sucesso no mundo daamusic

Na sequéncia da aula, a professora recorda jumoos alunos um incidente
gue aconteceu no dia anterior, quando, ao se rrgisea ir a coordenacao
pedagodgica, um aluno de outra sala entrou na daaesaubou a algo de sua
bolsa. Ela citou esse fato para justificar a escdbn letra da music®dmingo no
Parque,” de Gilberto Gil.

Na continuidade da aula, a professora discutietra lda musica, ressaltando
gue a sua preferéncia pelo do texto se devia aa&bferecer oportunidades de
multiplicidade de temas sociais do cotidiano”.

Ela desenvolveu a aula destacando as caractasistictexto, os personagens,
0s comportamentos fisicos e psicologicos e seosefatde interferéncias, entre

outros. Os alunos participavam animadamente coendéule das discussdes sobre
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o texto, expondo com segurancga suas opinides,datios por meio de perguntas
e elogios.

A professora ZO perguntou se algum aluno comeegaegao texto em voz alta,
mas nenhum se manifestou. Entreolharam-se, fizemimhas de risos, mas néo
se habilitaram a ler. Diante dessa reacéo, a @@f@sniciou a leitura do texto e,
em seguida, pediu para um aluno continuar a legurea sequéncia, outros foram
convidados a ler. Apoés a leitura, partiu-se paaadise do texto por partes.

Percebi que a professora buscou desenvolver no®sala capacidade de
criticidade e compreensao, por meio da qual a gguwisle conhecimento ocorreu
na interagao professora e alunos em sala de aulareartroca de experiéncia e
reflexdo também do cotidiano destes.

Observei que alguns alunos encontravam dificuslgatera compreender o
texto, outros demonstravam preocupacao, porém tpdasciparam, expondo
suas opinides, diante da confiabilidade e segurapga a professora lhes

transmitia.

Pude constatar que a calma demonstrada pela goodeso desenvolvimento
das aulas corroborou com a motivagéo dos alunosp & pode depreender do
seguinte recorte de fala:a“ professora tem muita paciéncia’No meu

entendimento, essa relacdo professora/ alunos ajuatapliar o conhecimento
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sobre leitura, jA que o trabalho sobre a musicanactitada possibilitou a
aquisicao de capacidades, como a compreensader@@tacao, por exemplo.

05/09/07

A aula iniciou com um bate papo sobre assuntosotidiano apontados pelos
alunos e, a seguir, a professora solicitou paraetggeabrissem o caderno no texto
“Domingo no Parque”, trabalhado na aula anterigrediu para um aluno ler,
usando a leitura do texto como pretexto para atdaed gramaticais.

Em seguida, a professora direcionou a leituraeegtotpara debates, instigando
os alunos a refletirem sobre o texto lido, na bukxa@xtrair novas informacoes.
Nas suas participacdes, uns se revelaram timidagsomais desenvoltos, porém
percebi que todos tiveram a oportunidade de exaresss ideias e pensamentos.

Vale ressaltar que muitas situacdes acontecerdorma inesperada na sala de
aula. Nessas situacoes, a professora como mediaaksame uma postura na
construcdo de leitor na perspectiva socio-interasia sugerida nos PCNs (1998)
e, na visdo dialégica apregoada por Paulo Freimmduz as atividades
estimulando os alunos, privilegiando a discussé@oeflexao.

E importante ressaltar que o processo de constragcéeconstrucdo desses
leitores ocorre por meio de leitura reflexiva aeede temas atuais vivenciados
pelos alunos, como as queimadas, aumento do satémino, entre outros. Nao
se deve desconsiderar a participagao dos alunescotha desses temas.

ApoOs trabalhar o texto e todos seus elementosodstreicdo, a professora
solicitou dos alunos que, individualmente, criass@nos outros desfechos para o
texto. Os alunos envolvidos participaram animadaejelevantando hipoteses,
interrogando, dialogando com os colegas e comfagsora. No desenvolvimento
dessa atividade, a professora ouvia atentamerakings, valorizando cada ideia,
cada pensamento, motivando com palavras de otimi¥Pwmstugués ndo € um
bicho de sete cabecas. Somos nativos da linguaaticgmos leitura todos os
dias. Criamos desfecho para os acontecimentos toslaas, contando algo para
as pessoas. Estamos a todos instantes falandoSua fala é interrompida por
alguns alunos que expressatRrofessora, entdo € falar o ponto de vista”
(NAY); “Entéo é fazer o outro aceitar a nossa ideia prefas, argumentar com
nossa ideia”’(CL); “E convencer o outro professorgLU).
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Percebe-se aqui, a importancia da linguagem costoumento na formagéo
do sujeito social ressaltada por Geraldi (198413): “através dela o sujeito que
fala pratica acdes que ndo conseguiria praticaéa ser falando. Com ela o
falante age sobre o ouvinte, constituindo comprsosiee vinculos que nao pré-
existem antes da fala”.

Como forma de incentivar os alunos e chamar atepara a construgao da
situacdo apresentada, a professora usou frasas feihadas de empréstimos de
um programa de televisdo para jovens, chamado Fdhassim como de outros
programas e novelas comadviénino bom! Muito bem! Eita! Jesus me segura!
Toma conta! Segura naninhg!éntre outros.

A linguagem, nessa aula, mais do que possibtlitarsmissao de informacgdes
de um emissor a um receptor, é vista como uma fatenanteracdo humana,
conforme assevera Geraldi (1984, p. 43)

Ao continuar a aula, a professora utilizou o lidlidéatico para desenvolver
atividades relacionadas ao texto trabalhado. Omoalusentados em grupos,
discutiram as atividades propostas mediados pefegsora caminhando entre as
carteiras. Observa-se que, ao verificar as difaudd de aprendizagem e
compreensao apresentadas pelos alunos, ela presnédas através da reflexao
possibilitando por meio de varios guestionamentmsscando desenvolver a
capacidade critica dos estudantes.

Esta pratica parece agradar os alunos, pois eleswlvem com prazer nas
atividades proposta, lancando méos dos seus comcs prévios por meio de
capacidade critica e dialogica apontada por Bakh8a7).

E possivel analisar a sequéncia didatica na mietgidode trabalho usada pela
professora, fator que considero importante parasemvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem, especialmente do tema emaquessta pesquisa.

Ao encerrar a aula, a professora solicitou doscswma redacao sobre um dos

temas desenvolvidos nas praticas de leitura.

12/09/07

Ao adentrar a sala de aula, percebi que haviaagpsete alunos aos quais

perguntei a estes pelos demais colegas. Nas spsstas, afirmaram que alguns
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chegavam tarde, pois trabalham a noite e tém tificies de acordar cedo. Nesse
dia, a aula transcorreu com a presenca apenagzdetimos.

A professora ZO chegou a sala de aula, cumprimerg@lunos com unbtm
dia” e lhes perguntou como tinham passado o dia. Chatemgédo do aluno RF
por estar com um fone no ouvido e este respondeuegtava ouvindo uma
musica. Mais uma vez ficou evidente que esse adstéd sempre envolvido com
musica: ora ouvindo, ora compondo, ora cantandeggnpcse revela um aluno
participativo, demonstrando bom desenvolvimenttettamento.

Em seguida, ela perguntou pela tarefa. Apesar aia demonstrada pelos
alunos na aula anterior no desenvolvimento nadatileé proposta em sala de aula,
alguns disseram encontrar dificuldade para prodozitexto solicitado pela
professora. Destes, apenas dois alunos fizeramefa tsolicitada pela professora,
ja outros justificaram nao ter tido tempo por cadsatrabalho e uma aluna
afirmou que havia produzido o texto, todavia o m&stpor considera-lo errado.
As dificuldades reveladas por alguns alunos naigarata producédo escrita
evidenciaram a necessidade da mediacdo da pradegaoa o desenvolvimento
desta atividade.

Para a aluna que confessou ter rasgado o tegtofessora ponderou quedo
deveria ter rasgadq” e sim ter trazido o texto mesmo com 0s possiveis
problemas, pois, segundo a professasa,dprende quem tenta”.

Transcrevo a seguir um didlogo ocorrido nessa anlee a professora e um

aluno que havia chegado atrasado:

(RO) - Bom dia professoral

Profa. (ZO) - Boa tarde!

(RO) - A aula vai ser falada?

Profa. (ZO) — A professora olha com ar de risosrgynta cadé a tarefa?

(RO) — (risos) Um aluno comeu.

Profa. (ZO) — Vou fazer assim com sua nota (risos).

(RO) — Néo, professora. Eu sou bom nisto (referiggla tarefa). Fagco em um minuto.

Profa. (ZO) — Vamos ver...
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Ao entrarmos em uma sala, quase sempre, nos depaIEOM um quadro de
giz ou quadro branco e este, as vezes, passa desigaraos olhos aprendizes dos
alunos ou aos gestos didaticos dos docentes. Issoifecado no discurso do
aluno acima apresentado, quando ele pergunta pgan@fessora se a aula vai ser
falada, confirmando que o uso do quadro de gizenahtdidatico permanente na
sala de aula, é pouco utilizado na préatica pedagogi

A esse respeito, convém buscar respaldo nas segwonsideracdes de Tardif

& Lessard:

Desde que a docéncia moderna existe, ela se remiipa escola, ou seja, num lugar
organizado, espacial e socialmente separado dossoatpacos da vida social e
cotidiana. Ora, a escola possui algumas caraétedsbrganizacionais e sociais que
influenciam o trabalho dos agentes escolares. Qagar de trabalho, ela ndo é apenas
um espago fisico, mas também um espago social gfieedcomo o trabalho dos
professores é repartido e realizado, como é pldagjsupervisionado, remunerado e
visto por outros. Esse lugar também é o produtcotwencdes sociais e histdricas que
se traduzem em rotinas organizacionais relativaenesitaveis através do tempo. E um
espaco sociorganizacional no qual atuam diverstigidtuos ligados entre si por varios
tipos de relagdes mais ou menos formalizadas. (TIKRDLESSARD, 2005: p. 55)

Essas consideracdes nos levam a compreender gampa da re-significacao
conceitual e pratica do uso do quadro de escreusta que esse recurso venha
sendo alvo de criticas, considerado como simbolored®cessos e de um
tradicionalismo nocivo pedagogicamente para o tnabdocente em virtude da
insercdo de novas tecnologias comunicacionaisf@niacionais no ambiente
escolar.

Portanto, quando a pratica pedagodgica desenvolwve unterlocucdo
diferenciada com recursos como 0 uso do quadrsde\eer, sua contribuicdo é
valiosa para o desenvolvimento de letramento raadsahula.

A continuidade da aula analisada foi direcionadeapa leitura dos textos
produzidos pelos alunos RE e LEO. A professoracismli que esses alunos
lessem os textos e, em seguida, procedeu-se aa&ggbodo texto, mediada pela
professora e com a participacdo de todos os allPmsmeio da postura dos
alunos, evidenciou-se uma afinidade destes com &icar pedagogica da
professora.

Durante a aula, uma aluna fez um comentario satrassunto veiculado pela
midia televisada, em relacdo ao Presidente do SeRadhan Calheiros. Este

assunto, que tomou boa parte da aula, despertadegmteresse dos alunos, pois
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se interessaram em discutir muito mais o assunt@aua do que o contetdo
planejado para aquela aula. A professora retomaasonto da aula, fazendo uma
revisdo de aspectos relevantes do texto, como idemneipal, composicdo e

outros, promovendo a interacdo dos alunos. A seelairsolicitou que os alunos
colocassem em uma folha tépicos de uma redacéd® eedrimo quatro linhas,

para a partir dai fazer uma redacdo. Embora alglumos tenham demonstrado
uma certa dificuldade, todos demonstraram interespeocuram desenvolver a

atividade proposta.

Observei, na pratica pedagogica da professorgasdtie motivacdo, como
estas detectadas em suas fdlascrever € noventa por cento transpiracédo e dez
por cento respiracao”. “J4 pararam pra pensar comas criancas aprendem?
Elas ndo tém medo de desafioSEscreva. Esquece que é pra professora”.
“Escreva para vocé; Depois leia e vai tirando o qaehar desnecessario. Nao se
preocupem?’

Diante dessas taticas, termo este usado pelaoihddo francés Certeau (1994),
um aluno perguntou se podia escrever sobre quesneaa comum no cotidiano
desse aluno, devido a ser, no momento, o foco édiasmesta regido.

Depreende-se desse episodio que os jovens e fdujto investigados, com

suas historias e especificidades peculiares, sdeitasu detentores de
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conhecimentos diversos e plurais, confrontados @armacessidade de aprender e
com a sua efetiva participacdo em seu mundo.
Segundo Certeau (1994, p. 77),

“Sem retirar nada que seja aquilo que se diz @otathente, os relatos de milagres
respondem a isso “de lado”, de viés, por um disculiferente no qual s6 se pode
“crer’- da mesma forma que uma reacéo ética dexedaar que a vida nao se reduz

aquilo que se v&"(CERTEAU, 1994, p. 7%

Verifiquei, na fala dos alunos, que a midia, couma £omplexidade de
informacdes, tem lhes permitido tecerem saberessuwa pratica cotidiana,
levando-os a expressarem com naturalidade seuarpensos.

Ao perceber as dificuldades por parte de algunsoal referentes a producao
do texto anteriormente solicitada, a professorarrea a um outro tema da
apostila do Projeto Beija Flor, elaborada por ungmipe da Secretaria de
Educacado do Estado, que usa para atividades ndesalala. Assim que passou a
proposta no quadro, ela a explicou, chamando g&betios alunos no sentido de
serem“criativos, criticos, realistas’ deixando-os a vontade para compor 0s
topicos que havia pedido. Um aluno leu, releu pgtis que escreveu por varias
vezes. Uma aluna fez a atividade , apagou, refemyau e ficou pensativa. Outro
aluno perguntou para a professoratsgha mesmo que fazer os topicogs’assim
segue a aula.

Assim que € dado o sinal, a professora enceatdaadizendo quest aprende
quem tenta fazere que“na proxima aula a atividade sera recolhida”.

Compreendo que por meio dessas atividades, sadésnpor uma concepcao
de leitura interacionista, a professora consegigangar em parte os objetivos de
letramento desses jovens e adultos que vivem erimgdam um determinado

ciclo de vida, com especificidade propria.

25/09/07

Assim que cheguei a escola, enquanto aguardawvelopsra o inicio da aula,
tive a oportunidade de conversar com alguns alsabge suas expectativas e seus
sonhos. Ao dar o sinal, a professora entrou na égalaula, cumprimentou os
alunos, manteve com eles uma conversa informaineseguida, perguntou pela

tarefa de casa. Observei que um aluno comecowea daarefa na sala de aula e,
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ao ser notado, a professora chamou a atencao dg thidendopedi para fazer
a tarefa em casa e ninguém”feldma aluna, porém, argumentainguém nao

professora, eu fizé, aponta outros colegas que também haviam rdalesarefa.

Ela recolhe a redacéo, atividade da aula antpngposta como tarefa e, no
sequéncia, escolhe uma e diz para a tufMamos por o texto no quadro, ler,
corrigir juntos e nao precisa ficar com vergonhans todos adultos e a medida
que acrescentamos novos significados desenvolverossa capacidade de
compreensao e crescemos em conhecimentos”.

Ela 1€ o titulo:“Chapada dos Guimardes em Chamas’passa no quadro no

quadro o texto que transcrevi a seguir:

A queimada é utilizada para desmatar ou queimalingpar os terrenos com maior
rapidez é muito prejudicial, pois além de destaiinosso parque Nacional muitos
animais que neles vivem, a queimada polui o arueh@ e prejudica, as criancas e 0s
idosos. para que a natureza possa fornecer tude ogjseres vivos precisam, ela deve
ser conservada e cuidada. No entanto 0 homem néidado muita importancia a esse
fato. N6s devemos utilizar corretamente os recunatigrais (CL).

A professora propds que, um aluno voluntario 8ees leitura do texto. A sequir,
ela chamou atencao para a necessidade de usdaacwmnée a pontuacao, para que o
texto seja entendido por um possivel leitor. Adliaano texto, a professobserva
que as significacdes sdo geradas ndo apenas pefage@ades formais internas
ao texto, mas também pelas condi¢des de producémlacéo e leitura.

E importante ressaltar que a professora procuricukar o texto numa visio
ampla de possibilidades para que os alunos bussassetexto, outros temas os
quais foram sugeridos aleatoriamenmier, meio de perguntas, respostas, opiniées e
comentarios recebidos de forma agradavel pelagsofa.

Segundo os PCNs (2002, p. 7&g ‘ha sala de aula, o estudante analisa textos
com 0s quais convivem fora da escola, as relacdesfaz entre os conteudos
disciplinares e sua vivéncia tornam-se mais sigaiivas”. Sendo assim, €
importante que o professor use estratégias derdeftindamentadas na oOtica
interativa da leitura, considerada interessantverével a aprendizagem.

Depois da analise do texto do aluno, a profesperthu para um aluno ler
novamente o texto, ressaltando que, no dia seguatteler 0 mesmo texto,
provavelmente encontrara alguns problemas, poy $&staz necessario ler e reler

varias vezes. Em seguida, a professora escolhewsotextos com temas
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diferentes propostos pelos alunos e pediu que &gtssem a leitura. Alguns
alunos leram timidamente, outros ndo, mas todosbesn elogios por parte da
professora:*muito bom!” “Que legal”! “O que escreveu esta muoitbom”!
“Parabéns”

Depreende-se da didatica usada pela profespogaas praticas de leitura néao
nascem do acaso e nem do autoritarismo. Trata-sente acdo envolvente,
planejada para realmente atender as necessidadaguietacdes e aos desejos
dos alunos-leitores aqui investigados.

Como tarefa para a aula seguinte, a professorlaitsol que os alunos
produzissem uma outra redacao a partir do ultimagrafo do texto produzido

por eles.

09/10/07

Nesse dia, a professora, acompanhada por dois sallem@rou na sala,
cumprimentou os demais alunos, partilhou assurdgesgais, perguntou ao grupo
pelas novidades e, em seguida, recolheu a tarfefaleitura silenciosa de alguns
textos.

Na sua fala, a aluna NAY informa que escolheu ctenma a palavréSol”. A
professora encorajou a aluna a ler o texto pararmai o que esta o0 fez
timidamente, com ar de riso e, apés ter concluideitara, NAY foi aplaudida
pelos colegas. A professora decidiu entdo passaxto no quadro, pedindo para
gue os alunos o copiassem. Transcrevo a seguixto pgoduzido pela aluna
NAY:

Ao amanhecer e abrir meus olhos eu vi a luz delsoéando na minha janela. Acordei
assustada com a certeza que ja era outro dia ieheudue ir a escola entdo pulei da
cama e fui me arrumar. O dia estava muito bonit.um dia maravilhoso pra mim
(NAY).

No primeiro momento, a professora propiciou aasm@ a compreensdo do
texto, chamando-lhes atencéo para a relevanciaahaicdes de producao para a
adequacao da linguagem. Dessa forma, ela procesendolver neles capacidade
necessaria para que possam entender as mais gasdgiacdes sociais a que

estamos sujeitos neste processo de praticas deteit
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Na analise que a professora &% textos compostos pelos demais alunos, tive
a oportunidade de perceber que cada um interagiusc@a bagagem experiencial,
seus propoésitos, seus conhecimentos de mundo,ngerRcdes, representacoes
sobre o ato de ler, sobre si mesmo e sobre ossoutro

De acordo com a concepcgdo Freireana, a educag@@fmaz na medida em
que o educando tiver oportunidade de participag@®, | criativa e critica,
existindo uma liberdade de ensinar, de aprenden, ¢@mo de divulgar o seu
pensamento, a sua arte e a sua cultura. Nessag@raple educacédo, ao produzir
um texto, o aluno manifesta sua ideia de prepa@stbrco, de trabalho, ou seja,
de fazer e refazer o texto. Nesse processo dedipagem, portanto, o individuo
passivo se transforma em um individuo ativo.

Foi no lastro dessa concepc¢édo que compreendi mogito da professora ZO
em solicitar dos alunos, como atividade de salaua, a producdo de um outro
texto de livre escolha de no méximo cinco linhas.

Transcrevo a seguir o texto composto por um aluno:

Os recursos naturais como, a agua o ar e o sedeadan, ser aproveitados para que nao
figuem poluidos colocando em risco a vida das @esssdambém a vida de outros seres
(FL).

Pressupfe-se dessa metodologia usada pela prafegs@ o0 exercicio
constante da pratica de ler e escrever sdo fundaimepara que os alunos
participem das variadas praticas sociais do desgmopaa lingua, possibilitando a
eles uma forma de ampliar seus conhecimentos eodas significados a leitura.
Dessa forma, eles séo incentivados a apreciarevaler da leitura como pratica
de inclusao social.

E interessante ressaltar aqui o relacionamento spieestabelece entre
professora e alunos 0 que torna a sala de aula remarubiente amistoso,
permeado pela amizade afetiva, fazendo com queemdipagem flua com mais
intensidade, participacdo e interacao entre o#asije

Essas condi¢cdes de aprendizagem correspondernpssipdes defendidas por
Soares (2003 p. 38 e 39), para quem o estimulaticgpda leitura e da escrita é
um dos caminhos para melhorar o letramento endsadaila, propiciar o acesso a
novas ideias e conhecimentos, a fim de contribarapo desenvolvimento

humano.
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Como a sirene anunciou o final da aula, ficaragured textos como tarefa de

casa para a préxima aula.

16/10/07

Os alunos chegaram a sala de aula e comecardataa teseu final de semana.
Ao dar o sinal, a professora entrou na sala e, ceemopre, cumprimentou os
alunos com um bom dia e comecgou conversar inforewken perguntando-lhes
sobre o final de semana e todos relataram entie os acontecidos. Em seguida,
ela perguntou sobre a tarefa de casa. Um alune esbs, disse para a professora
que era“segunda feira” tentando justificar o ndo cumprimento da tarefa
solicitada. Ele ainda acrescenta que colmmu¥e uma mudanca de hoid@t, ndo
tinha feito a tarefa.

A professora chamou atencdo pacacompromisso, a responsabilidade e o
comprometimento”apontando que esses componentes S40 NnecessaaapIpay
aluno alcance seus objetivos. Percebe-se que, didanem que ela propde
caminhos para que o aluno tome decisfes, estédpibasdo a eles a formacao da
consciéncia critica.

Apesar de a professora chamar a atencdo dos akerpre que houve
necessidade, foi possivel constatar que a relag@® eles € em dimensdo em que
todos ensinam e aprendem juntos, por meio do di&oda colaboracéo. Isso nos
faz entender que o didlogo é importante para gdestse sintam parte ativa na
construcdo do conhecimento, enquanto construcéetivalpara 0 processo
educativo e possibilita ao professor desvendar aneHeitura de mundo de seus
alunos.

Concluindo esta atividade, a professora se retii@sala deixando os alunos
conversando entre si e retornou trazendo consigoretnoprojetor para dar
continuidade a aula. Diante do aparelho empoeiradprofessora justificou a
“falta de uso por parte dos professores que nacotéidbito de utiliza-lo”.

A professora teve dificuldades para instalar orelpa, porque a sala néo
oferece condi¢bes para esse fim, como falta de omasa para colocar o
retroprojetor e apenas uma tomada sem condicoesaleComo a sala possui

janelas de ambos os lados, fica livre a paredeuddd, porém a pintura do
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ambiente ndo colabora e também necessitaria de extensdo. Depois de
passados alguns minutos da aula, foi preciso ingapbwma mesa para 0 uso do
retroprojetor e a professora pediu para um alusgdrwma extensao.

Esse episodio revela as dificuldades que algus@adas ainda encontram para
desenvolver suas atividades pedagdgicas, devidear@naias dos recursos
didaticos.

Sabemos que o uso de retroprojetor e transpagjicesta ha bastante tempo
disseminado nas nossas escolas, mas € preciso quefessor verifigue as
condicOes antes de preparar sua aula. A essetedpeive falha por parte da
professora, que deveria ter verificado as condic¢i@esala antes de preparar sua
aula.

Diante do imprevisto, a professora recorreu plarfo b” que tomo de seu
discurso no momento da entrevista. Assim, ela g@u$ alunos‘enquanto LU
busca a extensédo eu vou passar um texto no quadames dar continuidade a
aula”.

Considerando as dificuldades encontradas na satalld, constatei o grau de
comprometimento e responsabilidade demonstrado pelafessora, pois
desenvolveu sua aula com competéncia, independesteecursos. Todavia, ndo
se pode desconsiderar que houve falha ao planajaaaindependente dplano

b”, como ela afirmou em sua entrevista.
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No quadro negro, a professora passou 0 seguixite éepediu para que 0sS

alunos o copiassem.

Havia um menino muito magro que vendia amendoimmanesquina de uma das

avenidas de Sao Paulo. Ele era tdo fraquinho, qulepadia carregar a cesta em que
estavam os pacotinhos de amendoim. Um dia, naresgun que ficava um motorista,

gue vinha em alta velocidade, perdeu a direca@rfd capotou e ficou de rodas para o
ar. O menino ndo pensou duas vezes. Correu paaa® & tirou de la o motorista, que

era um homem corpulento. Carregou-o até a calgaatay um carro e levou o homem
para o hospital. Assim, salvou-lhe a vida.

Considero importante ressaltar a estratégia yseldaprofessora para trabalhar
esse texto valendo-se de uma situacéo ocorridalaale aula. Na oportunidade,
ela ressaltou a importancia da coeréncia e da agesa a construcao de sentido

do texto, como se pode constatar no recorte dexfsdauir:

(Profa.) Enquanto LU chega com a extensédo, vamefexao sobre o que é coeréncia.
(AV) Coeréncia é algo que tem sentido professora.

(RF) Como néo sou coerente vou sentar aqui do lado.

(Profa.) Olha sé! O que RF disse. Ja que nao senecte... Ele é coerente ou ndo?
(NAY) T4. Ele ta coerente porque saiu da frenteigall a aula acontecer normalmente.
(RF) Mas eu disse em tom de ironia.

(ALUNOS) (risos)

(IZ2) Eu sabia. Vocé nunca acerta nada (risos).

(Profa.) Vocé mirou numa coisa e acertou outra.dstchama vozes do discurso.

Neste instante, o aluno chega a sala de aula cexteasédo e uma aluna lhe
diz:

(SAN) Ai. Vocé foi coerente. Buscou a extensaod@EMAT.
(ALUNOS) Rsrsrsr.
A professora, mas uma vez, procurou trabalhar camtroprojetor, mas foi

impossivel. Ela entdo continuou sua aula apesanpedimento de desenvolver o

que havia planejado:

(Profa.) Bom, finalmente vamos continuar. O coldigae que coeréncia é algo
gue tenha sentido. Alguém tem outra ideia?

Depois de alguns minutos de siléncio, a profespergunta e, em seguida,

uma aluna se posiciona:
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(NAY) Professora, quando eu entendo e respeitéia b outro.
Continuando a professora pergunta:
(Profa.) Quem Ié o texto?

(RE) Eu, professora.

A metodologia utilizada em sala de aula privilegiaso significativo da leitura
uma vez que recorre a investigacao reflexiva, facad realidade dos alunos,
oferecendo a eles possibilidades para criarem [@dgsias praticas de leitura e
escrita, ampliando, dessa forma, o seu univergoateas culturais, viabilizando
a construcao coletiva em sala de aula, para qaesggpazes de se posicionarem
com criticidade.

Nas aulas observadas, pude constatar que a pnadsssca instigar os alunos
incentivando-os a leitura, procurando despertagsnelinteresse e, destacando a
importancia dessa pratica social para a vida da oagl como revela o seguinte
trecho de sua falatdda leitura deve ter um propaosito, ter claro o goé e para
qué. S6 se aprende fazendo”.

Na sequéncia dessa aula, a professora trabalkims tetirados da apostila do
Projeto Beija Flotr propiciando a interacdo entre o autor e o ledvavés da

leitura. Percebi que os alunos acompanhavam as eaa comprometimento.

13/11/07

A professora entrou na sala, cumprimentou os al@ntransmitiu o seguinte
comunicado’horario das aulas de portugués mudou e com a mgdarocés sé
terdo aula na préxima semana’Em resposta, 0os alunos aproveitam para
questionar a carga horaria de Lingua Portuguesgunfle eles, trés aulas de
Portugués é pouco para o curso. A aluna AD arguarcpe“é porque n0s SOmos
alunos da Educacéo de Jovens e Adultd®rcebe-se, na fala dessa aluna, uma
sensagcdo de discriminacdo a que se consideram sdbspeapontando a
deficiéncia por serem alunos da EJA.

Embora essa questdo de que, em relacdo as aulaisglea Portuguesa, a
grade escolar ndo atende as necessidades desses, aim sido percebido na

entrevista e também no ambiente escolar que, efgaédcia ndo desestimula
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esses alunos, uma vez que eles revelam satisfal@eyas conquistas aos bancos
escolares.
Na sequéncia, a professora pediu para que ossahimtssem a apostila em

coesao textual (1), perguntantiuem gostaria de ler’o seguinte texto:

E sabido que o sistema do Império Romano deperadiesdraviddo, sobretudo para a
produg&o agricola. E sabido ainda que a populagiaa era recrutada principalmente
entre prisioneiros de guerra.

Em vista disso, a pacificagdo das fronteiras fezrdiir consideravelmente a populagéo
escrava.

Como o sistema néo podia prescindir da mao-de-edseava, foi necessario encontrar
outra forma de manter inalterada essa populacéo.

A aluna LUZ prontamente se apresentou para fateitusa e, em seguida, a
professora leu o texto novamente, agora por patestacando a importancia do
vocabulario para a constru¢do de sentido do texto.

Durante a explicacdo da professora, os alunosmfiatentos e participam da
aula apresentando suas opinides, ideias e pens@Eneonis 0 assunto provocou
uma boa discussdo na sala. O comentario dos afemek que eles participam
ativamente do seu cotidiano, pois sempre buscamcioglar os assuntos
discutidos em sala com fatos do seu dia-a-dia.

A seguir, a professora pediu para que os alurmdupissem um texto com as
seguintes palavras: elo, encarar, ligagdo, amanidiaee frente, palavras retiradas
de uma atividade desenvolvida na sala de aulata-Emde uma didética voltada
para a reflexao.

Durante a execucdo da atividade, os alunos deraomst uma certa
dificuldade, exigindo da professora mais clarezaspeito da proposta, da qual
ela fez a mediagdo, caminhando entre as cartgur@stionando, corrigindo os
problemas, dando sugestdes, tecendo elogios. Quafeles iam terminando a
atividade, traziam-na para ela ler, enquanto ososutoncentrados, elaboravam
seus textos. Uma aluna, empolgada, anunciou emltaaZacho que terminei’e,
entregou para professora o seguinte texto conalo tieBrisa:

Com absoluta certeza de que o dia vai amanhecetaesmdo vou gritar bem alto de
felicidade em frente ao portéo e fazer uma ligagin meu elo (EDIL).

A professora leu o texto silenciosamente, elogi@luna e perguntotitodos

terminaram?” Da sua carteira, o aluno (RF) balbucia algumaavpas por varias
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vezes, outro reclama quando a professora perguntgerminaram, dizendo:
“professora, assim a senhora esti tirando minha cemtracdo”, e outro
demonstra preocupado com a possibilidade de seadeqman a pratica de redacao
em concurso:concurso tem redagcao?”

Quando todos terminaram, a professora pediu @ala aluno ler o texto para a
sala e foi instigando as varias possibilidades blerdagem do texto. Posso
afirmar que foi comovente ouvir a leitura dos textoe eles produziram, uns com
mais desenvoltura outros menos, uns em voz bem a@litnos lendo quase
silenciosamente, mas todos entusiasmados comte)xdeu

Compreendo que esse tipo de atividade propor@onaluno a habilidade de
desenvolver texto com coeréncia, pois a unido desms apresentadas deve
ocorrer respeitando-se a unidade de sentido erdgrelementos descritos e
Inscritos no texto.

Segundo Geraldi (1997), os textos escritos nalasoantém vinculos com
toda a experiéncia trazida pelos alunos de suasirudades discursivas. Porém,
estas ideias e opinides devem ser direcionadasgerancia.

Quanto a preocupacdo demonstrada pelo aluno @iteespa redacdo em
concursos, a professora respondeu giepénde do concurso, mas nao deve ter
medo, pois a redacdo ndo € um bicho, mas dependgel® aluno busque ler,
entender, interpretar, analisar o texto e o contegara adquirir competéncias,
pois assim ele podera desenvolver uma boa redacfila.sua fala, a professora
procurava sempre estimular os alunogxptessar suas ideias e pensamentos sem
medo. Seja comunicando ou escrevendo”.

Constata-se, no discurso da professora, uma cgécege que, através da
linguagem oral e escrita, 0 aluno consegue orgamizaensamento, articular e
encadear suas ideias com clareza.

Finalizando a aula, um aluno perguntou paeotessora o que era incidente, e
ela aproveitou a situacao solicitou que os aluomso tarefa, pesquisasséndo
s6 incidente, mas também a palavra acidente e rtraze proxima aula”,
salientando ainda quéé bom aprender a pesquisar para desenvolver a
capacidade de compreensao, tirar as dlvidas e Ggmegar pronto”.

Depreendi dessa situacéo vivenciada que &@dd professora se desenvolve

a partir de muitas situacdes que emergem no coticia ambiente escolar.
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Em conversa informal, a maioria dos alunabuaitt avaliacdo positiva as aulas
de Lingua Portuguesa ao ponto de alguns afirmargmnsq veem a escola pelo
incentivo das destas aulas.

Isso ficou confirmado na observacao da rotiaasala de aula em que pude
detectar que, ap0s as aulas de Lingua Portugugeasa@m sua minoria vao para
casa, como se as demais aulas ndo fossem intdesssaun ndo tivessem
significado para a sua vida escolar. Nao foramsragavezes em que, ao retornar
para casa depois de ter observado mais uma auldndea Portuguesa, fui
acompanhada até o portdo de saida por alunogosujiei minha pesquisa, que ja
estavam indo embora, apesar de ainda nao ter adoayperiodo das aulas.

Fica evidente no discurso dos alunos que ha edteadue ainda ndo criaram

uma dinamica metodoldgica que venha ao encontramssios do educando.

20/11/07

Como nas demais aulas, a professora cumprimergalumos e pediu para
abrirem o caderno no texto da aula anterior. Emuidag caminhou entre as
carteiras, olhando e lendo os textos, apontandagm@as no texto, como o uso de
pleonasmo:Toda vez que falo grito, ndo preciso dizer gritiboa pois se grito ja
diz que é alto; encarar de frente, alguém consesnaarar de tras; certeza ja é
absoluta” . Dessa forma, ela foi identificando os problentasn a participacao
dos alunos.

O desenvolvimento dessa atividade ndo difere damtégias usadas pela
professora nas aulas anteriores, pois sempre ali@a@ leitura dos textos para
debates, instigando os alunos a refletirem sobtexim, a fim de extrair novas
informacfes e a expressarem seus pontos de vistparticipagdo dos alunos
sempre transcorria de forma descontraida, comoode pbservas no seguinte
recorte de fala de uns alunogrdfessora, mas a gente pode falar para gritar
baixo ou gritar bem baixinho’e@ outro complementotialguém pode encarar de
tras, professora’

Nessa ocasido, ela ndo possibilitou alongamméatconversa, solicitando que
os alunos colaborassem com a aula, pois ela hattauma cirurgia nos dentes e

estava sentindo muita dor.
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Continuou a aula, discorrendo sobre pleonasmosaceé o pleonasmo literéario,
passando exemplos no quadro, como este trecho dpoema de Fernando
Pessoa: © mar salgado, quanto do teu sslo lagrimas de Portugal’. 6m a
participacdo dos alunos, escreveu no quadro exsnge pleonasmo Vicioso,
como: ‘subir para cima”, “sair para fora”, entre outros. Uma aluna perguntou
para a professora “quando é gque se usa a palascdutdi. Em resposta a esta
pergunta, a professora respondalegende do contexto ou quando se tem certeza
de algo”.

Ainda nessa aula a professora perguntou parainesakobre a pesquisa acerca
das palavragancidente e acidente Inferi da fala de alguns alunos um certo
descompromisso com a sua formacao ao se justificategando falta de tempo,
esquecimento e preguica. A professora chamou atetgsialunos a respeito do
compromisso e da responsabilidade e na oralidadeobu juntamente com os
alunos, as acepc0Oes das palavras acima citadas.

Na sua fala, o aluno CL disse que, para“a@dente € uma coisa inevitavel e
incidente € uma coisa imprevisivel, ou que a ge@dte espera e acontece”.
Partindo dessa definicdo, os alunos sentiram nuus/@ comecaram a participar
mais da aula, Essa atividade despertou curiosida@speito de outras palavras,
como “emergéncia e imergéncia’, “infracdo e inflagdo”entre outras.
Entendemos que essa construcao coletiva € umantamta muito importante para
a pratica do letramento.

Embora a atividade néo fosse desenvolvida contutonde valer como nota,
uma aluna perguntou para a professora qual senha“‘da prova’ A professora
informou a data e o conteudo da prova e citou @gnpa do livro didatico
Portugués e Linguagem — FNDE. Thereza Cochar Magalbe Willian R. Cereja,
Ministério da Educacdo. Ed. Atual, 2003 e de li@@ que deveriam ser
estudadas para esse fim. Estas paginas citadgnodéssora, chega as maos do
aluno por meio de copias pago por eles. Os alumesisam fotocopiar para
poderem estudar ja que nao dispdem do livro. Mdaa, a professora alertou os
alunos, dizendo'minha prova, vocés ja sabem. Sdo duas folhas &apusrinta
centavos. Ah! E tem uma redacéo basica”.

Alguns alunos demonstram preocupados com ape Biologia e também

com o0 pagamento da prova de Portugués. Pergunteiaparofessora por que os
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alunos pagavam pela prova, e ela me respondetinguescola ndo tem como
fotocopiar e passar no quadro fica ruim para osrals, assim, é preciso que 0s
alunos paguem”.

Antes de encerrar a aula, a professora falou paralunos sobre a Semana
Cultural que iria acontecer na escola na qual wsoal estariam envolvidos com
diversos tipos de trabalhos. Ela incentivou o eenpaedorismo, sugerindo que os
alunos apresentassem trabalhos nessa area e glgeiequddvida os alunos
deveriam procura-la. Para motiva-los, a professiisae que*a participacao
ajudarq com dois pontos na nota bimestraDiante dessa proposta, os alunos
manifestaram interesse em participar do eventosaptando sugestbes para a
amostra relacionadas as suas experiéncias dodatidiano.

Percebe-se que a participacdo dos alunos nesstoeam da apresentacao
do trabalho, sera um quesito somatoério para ailia¢ale ressaltar o aspecto
positivo desse incentivo a essa participacdo dasoalpelo fato de que também

terdo a oportunidade dar visibilidades as suasdatite competéncias.

25/09/08

A professora entrou na sala de aula elogiando wsosal pela apresentacdo na
Semana Cultural e ressaltou que a aula seria & pgartuma avaliacdo dessa
atividade. Segundo ela, os alunos apresentardamactimo trabalho, estava
perfeito e estou feliz por ter a participacao desg todos os alunosOs alunos
se sentiram lisonjeados e, empolgados comecarammlaa $obre o trabalho
desenvolvido. A professora, juntamente com o0s aummmentou sobre os
trabalhos apresentados, incentivando-os dizendd' audjetivo do trabalho foi
desenvolver a criatividade e empreendedorismaoalgathar para o crescimento é
estar dispostos, e motivados para vencer o mundandocado que € muito
competitivo”.

Ela agradeceu a participacdo de todos e chamogéatalos alunos que néo
compareceram, mencionando a importancia da preggrgacontribuir na nota
bimestral.

Percebe-se que, nesse contexto, a avaliagcdo & agsadum aspecto negativo

para os alunos que nado participaram da atividadexdasse desenvolvida na
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escola e uma alerta para a relevancia da part@paesses tipos de atividades.
Ela deu oportunidade para os alunos falarem dgadripacdo, da experiéncia
adquirida no desenvolvimento do trabalho e da dmngdo dessa atividade na
vida deles.

Em seguida, a professora passou no quadro um pestpuisado na internet e
pediu para que os alunos copiassem, favorecendo essa atividade a
aprendizagem da escrita e da intertextualidadedasrecursos importantes para

a construcdo de sentido do texto.

Privatizacdo do Hino Nacional

Num posto do Ipiranga as margens placidas
De um volvo heroico Brahma retubante,
Skol da liberdade, em Rider fulgidos,
Brilhou no Shell da patria nesse instante

Se o Knorr dessa igualdade

Conseguimos conquistar com o braco Ford,
Em teu Seiko, 6 liberdade,

Desafia 0 nosso peito a Microsoft!

O Parmalat, Mastercard Salve a Sharp !
Amil, um sonho intenso, um radio Philips

De amor e Lufthansa a terra desce,

Se em teu formoso céu, risonho Olypmpikus,
A imagem do Bradesco resplandece.

Gillete pela propria natureza,,
Es belo, Escort impavido colosso,
E o teu futuro espelha essa Grendene.

Cerpa gelada ,

Entre outras mil, E Suvinil, Compag amada!
Do Philco deste sollo és mae Doril,
Coca-Cola , Bombril.

No primeiro momento, a professora pediu que alglunsos lessem o texto em
voz alta. Percebi que o emprego das palavras toantmitura prazerosa. Em
seguida, a professora procedeu ao estudo da liagudg texto, considerando o
seu contexto e resgatando a intencéo do autor.

Tive a oportunidade de, nessa aula, presenciavolemento dos alunos na
leitura do texto por ser este, um texto prazeross também percebi, uma certa
dificuldade de interpretagéo por ser a meu vertexto complexo. O ato de ler,

segundo Paulo Freire (2008, p. 14¢ antecipa e se alonga na inteligéncia do
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mundo”. Para tanto, faz-se fundamental uma interacae entexto, o contexto e
0 sujeito-leitor.

Posso afirmar que, ao inserir na sua pratica megiles uma pluralidade
textual, a professora promove nos alunos o des@mwato de uma postura
critica, possibilitando-lhes ler e escrever namape essencial para sua vida, mas
também desenvolver capacidade de expandir seusedordntos diante da
complexidade das relagfes sociais da vida.

Seguindo a aula, a professora trabalhou fonglagiizando o livro didatico
Portugués e Linguagem — FNDE. Thereza Cochar Mdagalle Willian R. Cereja,
Ministério da Educacao. Ed. Atual, 2Q0Bara verificacdo da aprendizagem, ela

passou uma atividade no quadro e, apos corrigirleerrou a aula.

29/09/08

A professora iniciou a aula fazendo revisdo ddetaios e, em seguida, falou
para os alunos que tinha um texto retirado dariatgrara ser trabalhado na sala
de aula. Portanto, precisavam fotocopiar. Um alsmeoesponsabilizou para tirar
as copias, enquanto isso, a professora falou sobegunda amostra cultural de
Linguagem e Ciéncias Humanas, apontando ue retomada aos anos 50, 60 e
70, época polémica e dos movimentos e, serdo alosdas seguintes temas:
politica, costumes, vestiarios, literatura, sexdaties entre outros”.

Os alunos demonstraram interesse em participagveato, comentando os
temas. A professora orientou sobre a abordagenerda & ser escolhido, dando
destaque para a importancia da criatividade e atada com a redacéo.

Em seguida, a professora deu continuidade a petguntando para os alunos
“0 que é texto”. Diante algumas respostas, ela mostrou uma imagadatda
revista Educacgéo, Ano 11, nimero 125, com o temartilgo o poder criador da
linguagem, a fim de instigar a liberacdo de linggmge o desenvolvimento de
pensamento com o objetivo de desenvolver a capgiida leitura e da escrita.
Ressaltou quepara dissertar sobre um texto € preciso defendsua opinido
com argumentos coerentes e ter uma linguagem clara”

Concomitante, a professora falou sobre os titdéss redacbes colocadas nas

provas de vestibular e orientou quanto aos cuidgdesrecisa ter para construir
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um texto, informando quedissertar € contar em detalhes um assunto ou um
objeto. E defender sua ideia. E argumentar. Degcrié expor ideias sobre um
assunto. E ter ponto de vistas. E argumentac@ssim, ela incentivou afirmando
que “a linguagem permite criar as realidades que queos” e ressaltoupor
meio da linguagem o homem expressa oralmente eepmito suas ideias e
pensamentos, assim, escrever € treinar constantemen

Depreende-se dessa fala da professora uma cooncepcéinguagem como
instrumento de comunicacao. Sobre essa concepdémdagem, Geraldi (1984,
p. 43) assevera que a lingua € considerada conigocédpaz de transmitir ao
receptor uma mensagem.

E possivel afirmar que a preocupacéo da psofasé no sentido de levar o
aluno a ter ideia e conhecimento antes da esérifarma como ela trabalha a
questdo da argumentacdo, parece ndo visar ao @dmezto, mas sim a
exposicdo de ideia ou a tomada de uma posicao.

Assim que o aluno chegou com as coépias do texictado, a professora as
distribui para a classe. Alguns alunos tiveram fguear dupla, pois ndo tinham
condicdes para tirar copias.

Tratava-se da letra de ump, que tem por tituldTé ouvindo alguém me
chamar”, de Mano Brown, faixa do album Sobrevivendo no rimbe do grupo
Racionais MC’s. A professora perguntou para osaduse algum conhecia o
grupo MC'’s, se ja tinham ouvido algurap do grupo e alguns responderam que
“sim” citando outros. Os alunos participaram conteliesse e motivacao
principalmente pelo ritmo da musica.

Eis um trecho do texto:

“Ai mano, o Guina mandou isso aqui pra vocé!”

T6 ouvindo alguém gritar meu nome

Parece um mano meu, é voz de homem

Eu n&o consigo ver quem me chama

E tipo a voz do Guina

N&o, ndo, ndo, o Guina ta em cana

Sera? Ouvi dizer que morreu, sei la!

Ultima vez que eu o vi, eu lembro até que eu n@igele foi
Parceria forte aqui era nos dois...

(O texto continua)

ApoOs entregar o texto, a professora passou paraomento da leitura,

insistindo que algum aluno comecasse a ler o téQaem vai comecar ler?
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Vamos pessoal, colabora. N&o precisa ficar com aaing. Pode ler no ritmo de
rap”. Como os alunos n&do tomaram iniciativa, ela fatsau comecar a leitura,
porém, quero a participacdo de todos na leiturdNlo estilo da musica, a
professora comecou lendo logo seguida pelos alunos.

Embora fosse um texto longo, percebi que os alsaasteressaram pela letra
da musica e fizeram a leitura no estilp. Foi interessante ver a motivacao
despertada nestes alunos pela leitura do texts, pgsmo timidos, durante a
leitura eles iam se soltando naturalmente. Assienfiueram a leitura expressiva,
a professora deu énfase a contextualizacéo, asvélémentos de construgcéo e a
relacdo do conteado com a vida do cidad&o, partitelquestionamentos acerca
da tipologia do texto e do espaco social ocupatiotpgto.

Segundo os PCNs (1998, p. 48)nda que a unidade de trabalho seja o texto,
€ necessario que se possa dispor tanto de umarighscdos elementos
reguladores e constitutivos do género, quanto padicularidades do texto
selecionado”.

Em suma, esse texto possibilitou momentos de sidcue reflexdo na sala de
aula, envolvendo a maioria dos alunos em uma pgsagido coletiva, e uma
minoria em um didlogo com o colega. O texto suscitérios temas como: as
drogas, sexo, violéncia, entre outros, fendmenoveusal que atinge,
indistintamente, homens e mulheres, em qualqueaeta vida, independente de
religido e classe social. Despertou ainda outrosase como desigualdades
sociais, auto-estima e outros. Em virtude de ootegt aberto a uma diversidade
de assuntos, ficou para dar continuidade a authadseguinte.

06/10/08

Neste dia, cheguei mais cedo, entrei na salaldeesazbmecei a conversar com
um aluno. Perguntei para ele por que havia paradestlidar e, 0 seu retorno aos
bancos escolares. Em seguida, uma aluna se aptoximsis um outro, e assim,
por meio de perguntas, foram participando da caaverformal, contando sua
historia de vida. Entres esses alunos, alguns.ekdarem os motivos que 0s
levara a desistir de estudar, demonstraram emdgtssos arrependimento por

ter parado. Falaram das dificuldades enfrentadaa gdar continuidade aos
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estudos, porém se envaideciam ao dizerem que estamacluindo o 2° o0 3° ano
do Ensino Médio.

Dado o sinal, a professora adentrou a sakutie cumprimentou os alunos e,
ao passar os olhos pela sala, percebeu que havatunmnovo. Esse fato chamou
a atencao da turmégpessoal, qual é a regra para receber uma pessoanma
sala?” Os alunos responderatapresentacédo pessoal’Ela acrescentoue tem
que dizer um verso de uma poesia ou um poema.aidaybortugués tem que ter
literatura, amor e prazer”.

O aluno, timidamente, se levantou, falou o seuen@rinformou que havia
mudado para o periodo noturfipprque estou trabalhando e, como esta no final
do ano eu ndo quero reprovar. Ah! Professora eu fabar bastante, pois sou
consultor em uma empresa e viajo muito”.

Apés a apresentacgdo, os alunos cobraram a pé&sificou vermelho, porém,
com ajuda da turma, recitotBatatinha quando nasce’e “Quando eu era
pequenino’ A seguir, ele foi aplaudido pela turma.

Aproveito esse espaco para delinear o perfil tlosa da Educacao de Jovens
e Adultos, tomando como referéncia os dados apostatb periodo da
observacdo. No periodo de observacao, verifiquei ajguns alunos raramente
comparecem as aulas, e alguns desaparecem sem pa@ido, como ficou
comprovado na fala desse aluno. A maioria dos alul@oEducacéao de Jovens e
Adultos pertence as camadas populares, algunseapses uma passagem curta
pela escola e, quando retornam para 0s bancosaess;olém em busca de dar
continuidade ao seu processo inicial de escol&@agorém precisam trabalhar.
E, quando encontram trabalho, acabam distanciaad@dsabla ou levando as aulas
com muita dificuldade, como verifiquei nesta pesgui

Dando continuidade a aula, a professora pegouemadéutopsicografia,de
Fernando Pessoa, e, antes de passa-lo no quashe,pdira os alunosevisando
pessoal, texto é tudo que tem um enunciado, undsearincreto. Para terminar
um texto tem que concluir todo o contexto. Nadaajaetor escreve € por acaso,
mas tem um significado. Isto é sO para recordars pmppnhecimento ndo se
guarda numa gaveta, mas devemos estar com elespo todo”.
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Assim que passou 0 poema no quadro, ela falowe sphutor do texto, de sua
paixao por ele, procurando desperta nos alunoteesse ndo so pelo autor, mas

pela literatura de poemas de outros autores.

Autopsicografia

O poeta é um fingidor.

Finge tdo completamente
Que chega a fingir que é dor
A dor que deveras sente.

E os que Iéem o que escreve,
Na dor lida sentem bem,

N&o as duas que ele teve,
Mas s6 a que eles nao tém.

E assim nas calhas de roda
Gira, a entreter a razéo,
Esse comboio de corda
Que se chama coracao.

Mesmo diante da empolgacéo da professora, pegeebnesse dia os alunos
participaram muito pouco da aula, ficando mais tatera fala da professora.
Pareciam estar cansados talvez em consequéncisadesornos provocado pela
mudanca de sala que ocorreu no inicio da aula.

Nesse contexto, a professora ressaltou queedaessario saber ler nas
entrelinhas e acrescentou que a interacao en&itoo ¢ o autor se da por meio da
leitura do texto.

A esse respeito, Val ressalta que:

“Ler nas entrelinhas” é a capacidade de produzieréntias, compreender os
subentendidos, “os ndo ditos”, a realizacdo de agie’s como associar elementos
diversos, presentes no texto ou que fazem parte vilesicias do leitor, para

compreender informacBes ou inter-relacbes entrerrirdcdes que ndo estejam
explicitadas no texto (2006, p.21).

Percebendo que as atividades planejadas para@ssado foram ao encontro
dos anseios dos alunos, a professora criou umatéggtr para animar a turma,
chamando atencdo destes para o assunto do morpestesso de eleicdo para o
mandato de 2008 - 2° turno.

Esse assunto foi de grande valia para o desenvad0 de uma consciéncia
critica. Mediados pela professora, os alunos paatiam com interesse, dando
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sugestdes e opinides sobre os debates, discutmole s possibilidades de
aliancas politicas, falando das propostas dos gogsetJm dos assuntos de maior
influéncia foi a necessidade de resgatar a danc8ird e Cururu - tradicbes
cuiabanas - uma das metas do prefeito atual.

Enquanto os alunos falavam sobre politica, a psof@ passava no quadro o
conteudo planejado sobre adjunto adnominal e ailefdedindo para os alunos
copiarem. Assim que eles copiaram, ela passou svax@mplos procurando
envolver os alunos no conteddo gramatical, instigass por meio de perguntas.

Um aluno cita como exemplo a fraSBrofessora, e aquela frase se vocé nao
pode com o inimigo, junte-se a eléA professora respondéHum. Que ser
humano é este que abre maos de seus objetivogudeideais, personalidade
mesmo sabendo que esta pessoa vai contra 0 queeeks; juntar-se aos
inimigos para derrubar eles. Cadé a ética®ponta ainda:‘até na guerra tem
que ter ética”.O aluno ainda insistéProfessora, mas na guerra tem espionagem
e isto é juntar-se a elesEla confirma:“Com certeza”e fala para o alundtem
que fazer o que diz a frase: Plante uma arvorehaeum filho e escreva um livro.
Isto sim sdo coisas que uma pessoa tem que fazgé [antei uma arvore e ja
tive filho, s falta escrever um livrp'e continua explorando a gramatica com a
participacéo dos alunos, aproveitando as frasas dar eles.

Nesse dia, os alunos foram dispensados mais ceddrteide de uma reunido,

ficando o poema para ser retomado na proxima aula.

09/10/08

A professora entrou na sala, trazendo o livrotaiddortugués e Linguagem —
FNDE de Thereza Cochar Magalhdes e Willian R. Gerefjo Ministério da
Educacéo, Ed. Atual, 2002\p0s colocar o livro sobre a mesa, deu inicio la,au
informando para os alunos “a aula vai ser sobrpoesnas de Fernando Pessoa.
Sou apaixonada por ele’Em seguida, pediu para os alunos abrirem o cad®rno
poema da aula anterior, Autopsicografia, solicitagde um aluno lesse o texto.
Os demais acompanharam a leitura em siléncio.

Depois da leitura do texto, a professora acompaonkalunos na interpretacao

do texto, trabalhando a estrutura, a sequénciamasciados, o desfecho do texto,
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levando os alunos a refletir sobre as funcdegelatura e as relagdes entre a obra
literaria e a realidade. Segundo a professo&n sempre o que esta escrito nos
poemas, nas letras de musicas, etc., € 0 que ratdne poeta esta sentido”.
Percebi que os alunos demonstraram entusiasmapl@laparticipando com suas
ideias e pensamentos.

N&o resta duavida de que as grandes dificuldadesouipreensdo que alguns
apresentam nao sdo enfrentadas como limites pdesenvolvimento da pratica
de leitura. Pelo contrario, sdo encarados comdidesgue ndo os impedem de se
esforcarem para satisfazer sua necessidade de emmder e aprender coisas
novas.

Tive a oportunidade de observar trocas de exp@agnpromovidas pela
professora na socializacdo dos saberes, ofereceowldicbes aos alunos de
compreenderem a realidade a que estdo expostosrtm @gos conteludos
ensinados, contribuindo dessa forma para que elesam superar os problemas
surgidos no seu cotidiano.

Em seguida, a professora abriu o livro didaticpa@, meio de leituras em
outros poemas, levou os alunos a produzirem anddisenovendo absor¢do do
conhecimento e assegurando a formacao intelecesiesl Sabemos que, para
isso, é necessario que as relacdes cotidianas dejamicas e significativas.

13/10/08

A professora entrou na sala, cumprimentou os aloap6s uma conversa
informal, abriu o livro didaticoGramatica Pedagodgica, de Roberto Melo
Mesquita e Cloder Rivas Matos, Ed. Saraiva, 1#9dual ela usa como material
de apoio para o desenvolvimento de suas aulas.liastalidatico foi adquirido
pela professora em uma livraria.

E importante destacar que, além do livro didata professora trabalha com
impressos alternativos, material que contribui pargratica de letramento e
desenvolvimento da competéncia leitora dos aludasala de aula, somente uma
aluna possui o livro didatico.

A professora pediu atencdo da turma e disse qdédarno textoCancédo do

Exilio, de Goncalves Dias para eles copiarem. Eis o:texto
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Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabig;

As aves, que aqui gorjeiam,
N&o gorjeiam como la.

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas varzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,
Nossa vida mais amores.

Em cismar, sozinho, a noite,
Mais prazer encontro eu |§;
Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Minha terra tem primores,
Que tais ndo encontro eu c@;
Em cismar - sozinho, a noite -
Mais prazer encontro eu 1a;

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

N&o permita Deus que eu morra,
Sem que eu volte para Ia;

Sem que desfrute os primores
Que nao encontro por ca;

Sem qu’inda aviste as palmeiras,
Onde canta o Sabia.

E interessante ressaltar as observacbes dos aungoanto a professora fez o
ditado. Pude constatar que, ao escrever, os aloteragem com a professora a

respeito da grafia de algumas palavras do textmcom

(EDIL) Como escreve gorjeiam, professora? E “J 8u G
(NAY) Professora! Isto aqui caiu na prova, né?

(LEO) Professora, varzeas é com Z?

Ao ditar“tem palmeiras”, ela pergunta para os alunos quando é que a palavr

tem é acentuada.
(RF) Quando é um verbo de intensidade, professora

Outras palavras surgiram:

(FL) Isto € um Hino Nacional, professora?
(RE) Que poema lindo!

(BE) Professora, como escreve cismar? E com X?
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((LUZ) Professora, isso € um soneto?

(VA) La tem acento professora?

Antes de a professora responder a aluna (P) fala:

(P) Tem porque é advérbio.

Enquanto ela ditava, as perguntas que iam surgnalaevolvida com outra
pergunta, desenvolvendo assim a aprendizagem moegso interativo. Algumas
eram respondidas de imediato na interacdo professomlunos, outras que
exigiam o uso do quadro e uma analise mais explgaforam respondidos no
término do ditado em conjunto com os alunos. Apdditado, prevaleceu o
desenvolvimento da literatura.

A leitura do poema foi feita pela professora. Hevantou alguns
guestionamentos sobre o poema, sobre o autor, $odmeantismo, sobre o
significado da palavra “Exilio”, entre outras. Arflada fala dos alunos, a
professora desenvolveu a aula, buscando despa&saalunos o interesse pela

leitura de poema, para melhor compreensao dasjdmialise e interpretacao.

16/10/08

A professora adentrou a sala de aula com o livdatido Portugués e
Linguagem — FNDE de Thereza Cochar Magalhdes eiawilR. Cereja, do
Ministério da Educacéo, Ed. Atual, 2003 cumprimentos alunos e lhes
perguntou se estavam animados, falando que a&stdawa bem. Em resposta,
uma aluna diss¢'Entdo, Dispensa nos, professora. Vamos emboraehara
ndo estd bem”.A professora responde que néo.

Em seguida, ela convidou os alunos a retomar>do téancédo do Exilio, da
aula anterior e perguntdQuem vai ler ou quem vai declamar com aquele
jeitinho”. Quando a professora diz “aquele jeitinho” ela efez a leitura feita
com ‘“entonacao, gesticulacdo e respeitando a pontuagd® @ texto requer”.

Solé (1998, p. 23) ressalta que “ler significa afdex a se considerar
competente para a realizacdo das tarefas de leitusasentir a experiéncia

emocional gratificante da aprendizagem”. Assimpleissupde ndo so interpretar,



115

mas também, e, sobretudo, compreender, pois é pessesso que se forma o
leitor.

Observei a acao dos alunos na sala de aula, quendgontado pela professora
guem gostaria de ler o texto. EDIL e AD fizeramedtura individualmente,
declamando baixinho, quase que balbuciando. Sinteuase, foi a frente do
quadro de giz e fez a leitura declamando, comodoliaitada pela professora. Os
demais alunos acompanharam a leitura.

A aluna fez a leitura acompanhada de gestos, &¢don e pontuacao,
recebendo as palmas dos demais alunos e elogimtisgora. Quem vai ser o
préximo”, perguntou a professora. LEO, 54 anos, a aluna vedtis da sala de
aula, vai a frente e fez a leitura um pouco emlaalacmas com gestos, entonacao
e pontuacdo. Como na reacao a leitura da aluna@antda também foi aplaudida
e a professora fez os elogios. Outros alunos tanieéam o poema. Embora o
texto fosse o0 mesmo, eles se sentiam empolgadasadaitura, motivados pelos
colegas e pela professora.

Essa pratica levou-me a entender que a relacdesporya e aluno, aluno e
aluno, no contexto da sala de aula, € importanterocesso de socializagédo e de
aprendizagem, e contribui no enfrentamento dosfidegaoricos e praticos posto
no contexto da sala de aula.

ApoOs alguns alunos lerem o texto, a professoraomal estratégia pedindo
para os alunos lerem em forma de jogral, ou séyaid o texto e cada um leu
uma parte. A professora afirmou que essa estratiegglaitura € uma maneira de
representar e que por meio dela é possivel tambeéracesso a novas ideias e
conhecimentos, essenciais para o desenvolviment@arim, porque promove a
interacao.

E relevante ressaltar a postura da professoreetpén ao discurso do aluno
FL na aula anterior. Quando ele perguntou se o pcena um Hino Nacional, a
professora pergunta para o aluno em qual part@aaieu parecido e elogia o
aluno por ter percebido antertextualidade que Goncalves Dias quis fazer”.

Evidentemente, a intertextualidaoieorre em diversas areas do conhecimento e
esta ligada aéconhecimento de munéoEla constitui da producéo do sentido e

deve ser compartilhado entre textos expressosifgpentes linguagens.
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A segquir, a professora propdés uma atividade empegudormada por trés
alunos que tiveram liberdade de escolher os p@egrupos desafiados a fazer
analise e interpretacdo, deveriam discutir e escregbre o que entenderam do
texto e depois apresentar o resultado aos demlaigasp No desenvolvimento da
atividade, a professora ia de grupo em grupo aundb, questionando o emprego
de alguns termos, pontuagao, dando segurancalaasabDado um tempo para a
atividade, os grupos foram a frente e expuseraresaltado da atividade de
analise e interpretacdo. Antes de finalizar a ,aela passou atividades
gramaticais sobre conjuncdes, da apostila quetdizauelaborada pelo Projeto

Beija Flor e falou que seriam corrigidos na proxemia.

16/10/08

Como nas aulas anteriores, a professora entrosal®a cumprimentou o0s
alunos e perguntou se estava tudo bem. Foi receeidaaluna LEO, que falou:
“professora, eu fiz uma poesia para a senhora. Ror&o; fiz um acréstico, mas
esta com a professora de historiad professora interrogodAh! Por qué? Eu
quero ver”. A aluna respondetidepois eu vou pegar para a senhora”.

Continuando a aula, a professora falou para asoalgue precisava marcar
“uma provinhd e, a seguir, falou sobra integracao de outra Amostra Cultural

que haveria na escola. Apontou os temas que selémenvolvidos na amostra



117

como:“Os anos 56 até os dias atuais, Bossa Nova, MPBetBiJ4, Literatura,
Impitimam do Collor e Movimento Hippi’e perguntou: com que professora
VOCés estdo para a amostiales responderam guqueriamos a senhora, mas
a professora de historia ja falou ai, ficamos cola”.e Os assuntos a serem
abordados interessaram os alunos que, pediramt8ageata professora e também
deram opinides. ApGs algumas ideias e sugestdemfessor chamou a atencéo
dos alunos dizendo que na proxima aula voltariais@utir a esse respeito.

Seguiu a aula, fazendo a correcdo das atividadesagjcais da aula anterior
juntamente com os alunos. Quando surgiam duvidaseserevia no quadro e,
com a participacdo dos alunos, procurava encoasragspostas.

Observo que a atencéo na correcao das atividadgmpe dos alunos € geral,
mas poucos participam com as respostas. Apés acéorra professora revisou
toda a gramética apresentada nessa atividade, gamicipacdo dos alunos. Um
aluno demonstrou gostar da atividade se expressd@adabou professora?
Estava muito bom”A professora responde quarh”.

Nesse momento, uma aluna se interessa por rinegerga: professora,o
que é rima"? A professora explicou escrevendo asgupalavras no quadro e
disse:“N&o sei 0 que tem a ver conjungdao com rima, mam thbem. Tirei sua
davida?” (risos).

Entre os exemplos sobre rima apresentados pelaspora para a aluna,
destaquei uma que despertou discussao na “galasinto uma dor, mas é de
amor”. A professora aproveitou a oportunidade para abaslaentimentos amor
e dor e ainda explicou sobre conjunc¢des e oracoes.

Aqui a pratica da professora é percebida como pnddica criativa de
interacdo, pois, aproveitando uma situacdo presemteala de aula advinda do
anseio de uma aluna em relacdo a rima, a professotaia sua aula como um
espaco para respostas, novas interpretacbes esquemsemente, aquisicao de
outros conhecimentos que, confrontados com os ldasss podem proporcionar
novas descobertas e suscitar novos conhecimentos.

Em seguida, ela passou no quadro o poema de &iahdes:

Amor é fogo que arde sem se ver

Amor é fogo que arde sem se ver;
E ferida que déi e ndo se sente;
E um contentamento descontente;
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E dor que desatina sem doer;

E um ndo querer mais que bem querer;
E solitario andar por entre a gente;

E nunca contentar-se de contente;

E cuidar que se ganha em se perder;

E querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence, o vencedor;
E ter com quem nos mata lealdade.

Mas como causar pode seu favor
Nos cora¢des humanos amizade,
Se tao contrario a si € 0 mesmo Amor?

Na sequéncia, a professora explorou o poema yatuto as vozes presentes
no texto, levando os alunos a refletirem sobre mexo linguistico e cultural,
assim como sobre 0 processo de criacao e recricéaxtos.

E importante ressaltar as oportunidades que suseite poema para outros
temas do cotidiano dos alunos, como o texto bildiemnor € sofredor, a morte de
uma adolescente divulgada na midia, a vinda deociidgy Matogrosso a Cuiaba,
preconceito, gerando uma rica discussédo na vat@izaas vozes dos alunos e
fechando com a opinido da professora, a qual encexrraula pedindo para os
alunos lerem Casimiro de AbréiMeus oito anos’.

A professora procurou envolver seus alunos narsldede de temas e textos,
proporcionando momentos de reflexdo e entretenonetd forma a ampliar o

conhecimento de mundo, relacionada a producéoaiextu
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Nesta pesquisa, tive a oportunidade de me depamar uma professora
compromissada com a Educacgao de Jovens e Adutio®) ela demonstrou nao
s6 no seu discurso, mas também no exercicio dapséigca pedagogica
desenvolvida em sala de aula. Na tentativa de gespima interacdo do fazer
pedagdgico com concepgles tedricas metodologiazsisatela se propde a
promover a participacdo dos alunos em diversasicpsiatde letramento

significativas para a formacao deles.

4.3 REFLEXOES SOBRE AS CONCEPCOES E PRATICAS DE LETURA NO
DISCURSO DA PROFESSORA

4.3.1 Concepcéo e importancia de leitura

O ponto de partida desta pesquisa qualitativaespande ao conhecimento do
ambiente onde se desencadearam processos de jpaiturgeio da observacdo e do momento
da entrevista.

Na busca de compreender o mundo em que o indiviheo cria formas de agir e se
comunicar com 0s outros, construindo saberes qegegdbssibilitem determinadas formas de
insercdo no mundo através da participacdo soaill eompreensdo de novas experiéncias,
formando uma nova teoria daquilo que é pretendidwiando concepcdes na forma de
compreender o mundo que o cerca.

Gadotti (1992, p. 155) ressalta que, enquantormeeno € conduzido pelo mundo, ele
pode criar ao redor dele um outro mundo. Entretagltoentende que ler significa antes de
mais nada interpretar o mundo por meio da ac@sfoemadora dos homens. Embuida desse

pensamento iniciei a entrevista, perguntando &psofa a sua concepcao de € leitura.

Ler pra mim é entender é compreender de formaardtinterpretar e ai sdo coisas bem distintaga(Pro

ZO).

E possivel verificar que o conceito de leiturapdafessora ZO é direcionado pela
concepcgao socio- interacionista de leitura, segangoal ler € mais que decifrar cédigos. Em
seu discurso na sala de aula, essa professoranexptie ler é viajar no texto, é deixar as
ideias fluirem para desenvolver outros pensameatd®logar consigo e com 0s outros, pois,
a medida que os individuos conhecem novos objetpessoas, vivem novas situacdes e

relagbes, confrontam pontos de vistas e modos de agQbre a realidade, ampliam e
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transformam os sentidos construindo novas formadgreensdo da vida e de acdo sobre a
realidade e poderdo persuadir e defender seus saletovista por meio de argumentos,
fazendo acreditar que sua opinido é correta.

Portanto, no dizer da professora ZO, a leituran® ato socio-interativo e de
compreensao de mundo, pois, mediante a diversiatigtura, o aluno entra em contato com
outra experiéncia e assim vai construindo, recoimgto e ampliando seu conhecimento de si
e do mundo. Entretanto, o aluno sozinho ndo é &tsuja sua aprendizagem, pois, junto ao
outro no convivio social, aprende e desenvolve saleres, linguagem e o proprio
conhecimento.

Na préatica pedagdgica da professora investigadeepe-se que ela direciona os
alunos a reflexdo, incentivando-os sempre a compgegem a importancia da leitura,
afirmando que essa pratica esta presente em tedaisvalades da vida cotidiana. Nas suas
falas, ela ressalta que, para formar leitoressénesal a aproximacao, o gosto pela leitura a
qual ndo pode ser colocada para o aluno como ungagio, mas como um ato de tomada
de consciéncia, a fim de despertar nele o prazkr ledura, para que a aquisicdo de
conhecimentos possa interferir na mudanca de ditasles. Ainda ressalta que a leitura
propicia novas formas de ideias e conhecimentodaimentais para que o homem tenha
condicOes de se desenvolver no seu cotidiano.

No dizer de Freire (2008, p. 44 e 45), a atitude sdjeito curioso e critico é
fundamental, pois, ao desenvolvé-la, ele é estmouknquanto sujeito do conhecimento
desafiado pelo objeto a ser conhecido.

Na entrevista, perguntei para a professora seoelsidera importante ler.

Bom, ndo é a toa que sou professora de Lingua dd@da. Ler é tudo na vida. Como eu leio um
semaforo, uma propaganda, um quadro, uma novelawestou assistindo? Leitura é tudo. Quem nao
lé ndo vive. E muito importante. Ler ndo é umhbiae sete cabecas. Somos nativos da lingua.
Praticamos todos os dias. Através da leitura amgos mais conhecimentos e cultura, podemos
argumentar com nossas idéias, nossas opinides.dfladio consciente. E ser critico (Profa. ZO).

Em sua resposta, a professora inicia seu dis@psntando sua escolha na formacao
académica e aborda as diferentes leituras prop€ipdlos diferentes géneros textuais numa
perspectivanteracionista da linguagem. Porgem seu discurso, ela se contradiz quando
expressa qu&uem nao |é ndo vivetecaindo no modelo tradicional, o qual apregoa gae
meio da linguagem articulada e sistematizada, celnoorganiza seu pensamento.

Nesta concepcéo, a linguagem € desvinculada dextorsécio-historico e tem como

foco de aprendizagem da leitura o objeto e, nawojeits que aprende. Segundo Geraldi
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(1984), pela otica da concepcao tradicional deubsggm, julga-se que o individuo que nédo se
expressa adequadamente ndo pensa, privilegiand@amagdas sociais e econdmicas mais
favorecidas.

A professora ressalta ainda em sua fala que ardeg um ato cultural e que a
aproximacado do aluno desses tipos de leitura faeaaeconstrugcdo continua de aquisicdo de
novos conhecimentos e desenvolve uma posturaacqtie lhe possibilita ler ndo apenas o
essencial para sua vida, mas também desenvolveapacidade de expandir seus
conhecimentos diante da complexidade das relagigsisda vida. Por meio da leitura, nos
informamos e formamos ao mesmo tempo, tornandaidagdos conscientes.

A proposito, perguntei para a professora se ele amportante a leitura para os

alunos da Educacéo de Jovens e Adultos a esta dhurida e por qué.

Sempre. Depois do término da EJA para os alunddeitura € importante em todos os pontos, em
todos os niveis de ensino, em toda idade... em fexgia da vida. E através da leitura que vocé se
informa que vocé conhece que vocé viaja... A laitufundamental (Profa. ZO).

A professora compreende que a leitura € um at@lsecpratico de fundamental
importancia em toda fase da vida. Ressalta quepraticar a leitura, o leitor viaja na
imaginacéo, ou seja, ao conceber ideias e sonleogimplia seus conhecimentos e situa-se no
mundo letrado.

A respeito da leitura como prética social que brevdabilidades, atitudes e gestos
para a consecucdo de novas aprendizagens, perguriefessora o que ela considera

essencial para formar leitores.

Aproximacéo, o gosto pela leitura. Ela ndo podeajarser colocada para o aluno como uma obrigacéao,
uma coisa imposta. Vocé tem que ganhar o alunopgraler que é ler e depois dessa leitura a aqaisica
de conhecimentos. A partir do momento que ele eetésso, que ao término de um livro ou de um

artigo ou de uma reportagem ele adquiriu conhedimngue vai mudar a vida dele, ai sim comecga, 0

aluno comeca a sentir prazer na leitura (Profa. ZO)

Para a professora, € fundamental que a leitua W@ atividade essencialmente
significativa, proposta com finalidades definidasne um contexto que tenha sentido para o
leitor, permitindo que este realize suas previséeecione e antecipe sobre o escrito, fazendo
a compreensao acontecer.

A esse respeito, Chartier (2000, p. 14) ressaltapara incitar a leitura, € preciso
evitar duas posicdes extremas: seja considerar coignaos de serem lidos somente os textos
e 0S géneros candnicos da cultura classica, sejacmrario, tomar todas as leituras como

equivalentesPara esse pesquisador, portanto, ha de se carsiler ndo ha livros bons ou
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ruins, mas € preciso que se crie estratégia parasfes venham a contribuir para o incentivo
a leitura.
Partindo da concepcédo de leitura como uma atieidsignificativa, perguntei a

professora qual a finalidade da Educacédo de Javéatltos:

E trazer para este meio, para 0 meio da sociedagessoas que por um motivo ou outro ndo tiveram
oportunidade de cursar um Ensino Fundamental olensino Médio quando realmente era fase era
idade. E fazer um resgate dessas pessoas que astim, a margem da sociedade por n&o ter
conhecimento didatico mesmo (Profa. ZO).

A professora ressalta que a Educacao de Joverthlkos tem por finalidade trazer
aos bancos escolares as pessoas que se afastaesmtoapor um motivo qualquer, assim
como aqueles que iniciaram sua trajetéria escatgsan fase da vida, para se integrar a
sociedade letrada da qual fazem parte por dingigs ndo podem participar plenamente dela

porque nao tém acesso a cultura letrada.

4.3.2 O gosto e apreciacao pela leitura

A leitura como algo prazeroso oferece ao individportunidades de percepcéo e faz
com que o homem se torne cada vez mais apto arestaundo e a compreender ndo sO as
informacdes explicitas, mas também as implicitaplii@ que ouve e Ié no sistema em que
esta inserido e assim ampliar sua visdo de munsley tiorizonte de expectativas.

Nesse entrelacamento de assuntos, perguntei aspood se, no decorrer da sua

formacdo escolar, ela teve contato com livros ésgha marcaram mais.

Durante a faculdade eu tive que ler muito até orusna faculdade de Letras. Os livros que eu i
(risos)... Todos (risos) os que foram pedidos pefofessores. O que me apaixonou foi E¢a de Queir6z
Machado de Assis - dispensa qualquer tipo de cdrient Graca Aranha, Carlos Drumond, nossal
Todos. E até um pecado eu nfo citar alguns. AhsMai... Fernando Pessoa, eu tenho que falar dele,
por favor! Conheci... Foi, durante a minha vidad&eaica, eu conheci Fernando Pessoa e sou encantada
por ele até hoje. Os que mais me marcaram forarari¢§o de José Saramago, O Crime do Padre
Amaro de Eca de Queiroz... (Profa. ZO).

Depreende-se do discurso da professora que elaat®portunidade de acesso aos
cladssicos da Literatura tanto brasileira como deuBal durante os anos da sua formacéo
académica. Porém, em sua pratica pedagogica nadpeda minha observacdo em sala de
aula, raramente foi indicada a leitura dessesictéspara os alunos, apesar de ela trabalhar
textos literarios.

Indaguei a professora o que a estimula a ler.
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E uma necessidade que eu tenho... Primeiramenteleera conhecer e ai depois dessa minha
necessidade os meus alunos (Profa. ZO).

Para ser leitor € preciso desejar e esse desejosseva na fala da professora quando
ela enfatiza a necessidade de uma pratica sustepéda responsabilidade e compromisso, a
fim de propiciar e ampliar o processo de formagétedores.

Essa pratica de leitura deve estar presente eas tmlfases da vida do individuo, pois,
ao se apropriar de novos conhecimentos, ele estareeaprendendo e descobrindo coisas
novas, garantindo a sua sobrevivéncia e a integrsgéal como ser participativo, critico e
criativo.

Nesse contexto, perguntei para professora quakfoprimeiro contato com a leitura:

Hoje eu estou assim meio saudosissima. Vi um eipnghha época, entdo estou meio assim... € com
esta pergunta eu me lembro (risos) de umas coigde engragadas que aconteciam em casa, era que
minha méae falava assim... era caso de discussadmorasre minha mée e meu pai: as coisas que nao
podiam faltar em minha casa de jeito nenhum: l{rig0s)..., leite e cebola (risos). Entdo... myitos
livros e... eu me lembro que nés tinhamos uma egiaha na sala que tinha livros. Infelizmente a
minha méde, meu pai nunca teve este habito dedgitara mim, mas ela incentivava, ela colocava ali.
Eu me lembro que na sexta ou sétima série, nase€amtano de Albuguerque em Poconé, eu ganhei
prémio por uma redacdo que fiz e foi publicado pacé numa revista. E... entdo, eu fui muito
incentivada a leitura (Profa. ZO).

A familia desta professora teve participacao edetim sua formacao leitora, embora
nao participando diretamente por meio de pratiedeitlra de textos. Mas o fato de
prover o ambiente da casa com livros demonstra sgus pais tinham consciéncia da
importancia deles na formagéao dos filhos.

Percebe-se entdo que a leitura faz parte do woviessa professora desde crianca,

como revela em sua fala. Perguntei-lhe entdo canfrgquéncia ela |é.

Leio. Leio bastante. Adoro ler (Profa. ZO).

Pode-se inferir da fala da professora que, paral@tura € a base da construcdo do
conhecimento. Assim, para formar leitores, € poetes paixdo e cultivar o habito pela
leitura, como se pode depreender do discurso deladyp ela diz gostar de ler, demonstrando
como uma atividade ativa e de paixdo a qual reftetedesenvolvimento de sua pratica
pedagodgica em sala de aula.

O ato de ler é revelado pela professora ZO quaedgunto quais os livros que ela
tem lido:
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Ultimamente eu li Augusto Cury, é... deixa-me \Wunca Desista de Seus Sonhos. Pensei que ndo me
interessaria por se tratar de uma literatura decauhecimento, de... que serve para levantar a auto
estima. Surpreendi-me, pois me reconheci em vanmsentos desse texto e, cada vez que eu termino
de ler esse, ou um outro livro eu falo: poxa! Essdivro que mais amei (risos). (Profa. ZO).

Observa-se que, a principio, a professora tenficemuvoltado para o texto como uma
simples leitura, declarando que néao teria inter@ssese tratar de uma literatura de auto-
ajuda. Entretanto, ao ler, ela realiza um trabalina de compreenséao e interpretacdo, dando
significado ao texto. Ao estabelecer relagbes catargpor meio do texto, ela amplia seus
horizontes através e sobre leitura.

Segundo Chartier (2001, p. 243) [a$ leituras s&o sempre plurais, sao elas que
constroem de maneira diferente o sentido dos tefoanto, [...E preciso insistir-se sobre
0 que ha de criador e de distinto na leitura.

Entendendo que a leitura amplia nossos conheansiepbis nela podemos encontrar
informacgdes novas e outras vivéncias que nos exu@m, perguntei a professora se a leitura

faz diferenca na vida do individuo.

Eu acredito que faca diferenca, sim. Mas é pregiso ele seja incentivado. O incentivo a leitura é
muito importante. Mas eu também tenho experiéngia meus filhos. Eu tenho dois filhos. A minha
menina sempre amou a leitura de uma maneira assieneditavel. Ela |1&é muito. Ela ja conhece todos
os classicos. Ela gosta da literatura... é... §id@reldon, ja o meu filho que foi criado no mesmaan

que foi incentivado da mesma maneira, simplesmefitegosta de ler. Entdo, é uma coisa assim que
vocé fica sem saber o que aconteceu (Profa. ZO).

Entende-se que, quando um aluno se desenvolvenenfamilia que valoriza a leitura,
h& maiores possibilidades de ele se tornar letabém, pois ele participa, desde a mais tenra
idade de eventos de leitura e é motivado pela ideigue a leitura € algo importante para a
vida e para o seu futuro. Nesse contexto, percebeasfala da professora, a importancia da
motivacdo a leitura para a vida do aluno e reveta ypreocupacgdo, citando exemplo do
préprio filho que ndo gosta de ler.

Nunes (1999, p 193) ressalta quiengortancia ética da leitura esta no seu valor de
descoberta e de renovacéo para a nossa experiémeiectual e moralSendo assim, ndo ha
formula pronta para formar leitores, pois cada @essm uma trajetéria diferente com relagéo
a sua formacdao leitora. Portanto, cabe ao professoescola propiciar eventos que possam

preparar leitores capazes de agir com autonomidi@dade.
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4.3.3 Literatura na pratica docente

Ha mais de um século que a escola vem desempenf@amdissdo de ensinar o
individuo a amar os livros e a conviver com elesawez que a leitura permite entender
melhor o0 mundo a nossa volta e a nds mesmos eoahmrer o lugar que ocupamos no
mundo. A leitura possibilita abrir outros mundaso®os conhecimentos, oportunizando que o
leitor dialogue com diferentes culturas. Quantoamai contato com a Literatura, maior a
possibilidade de o leitor compreender as sutileltasexto e de trazer para a sua realidade
situacdes sugeridas pelos autores. A utilizacatextes literarios como recurso pedagdgico
pode ser enriquecida e potencializada pela quaidad intervencdes do educador.

Entendendo que o ato da leitura abre novas pdrspecriticas a realidade sobre o

ensino da leitura, perguntei a professora o secettunde literatura.

Literatura antigamente era uma simples arte deeescibem. Hoje, literatura é muito mais que isso.

Além de ser a arte da palavra ela é permeada péfsgmia — varios sentidos — e pela polifonia —

varios sons. Entdo € a arte de dizer o que sedmiema maneira especial. E vocé observar o belo,
vocé... confrontar pensamentos de uma determir@mizaéla humanidade e por ai vai (risos). Expressar
toda uma ideologia, todo um pensamento (Profa. ZO).

Para a professora, a literatura, antes, era cnasid apenas uma arte de representar,
ou seja, tinha a funcdo de descrever como as oelisagamente aconteciam. Hoje, a funcao
da literatura possibilita oportunidades de explosapensamentos, emitir ideias, perceber uma
obra a partir do horizonte mais restrito de suaetgtiva literaria quanto do horizonte mais
amplo de sua experiéncia de vida.

A professora (ZO) entende que, diferentementeuti®® textos, os géneros literarios
sdo imortais, pois retratafdeterminada época da humanidadeifo eximindo o texto de
apresentar aspectos da ideologia. Ela entende deet literario apresenta pluralidade de
sentidos. Segundo Bordini e Aguiar (1993, p.kbJiqueza polissémica da literatura é um
campo de plena liberdade para o leitor, 0 que néoree com outros textos.

A obra literaria, no dizer de Lajolo (1995, p. 58prange diferentes formas de
expressdo, e cumpre novos papeis na vida do honuenteletividade; a forca da palavra é
a forma de simbolizar o mundo e o lugar das pessoasiundo. E a relagéo que as palavras
estabelecem com o contexto, com a situacédo de géiode leitura que instaura a natureza
literaria do texto.

Nesse segmento, indaguei a professora se eldhaatzam livros de literatura.
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Embora nés tenhamos muitos livros aqui dentro nalasinfelizmente, no ano de 2008 a biblioteca...
isto ndo aconteceu. Estdvamos divididos entre dseslas por causa da reforma do colégio Cesario
Neto, entdo... ndo teve possibilidade de abribbabtéca (Profa. ZO).

Percebe-se nesse recorte de fala que o acesdovragsde literatura depende do
acesso a biblioteca. Em virtude de a escola estssapdo por reformas, os alunos nédo
puderam ler classicos da nossa literatura. Issposgo confirmar, pois, durante o periodo
observado, os alunos nao foram a biblioteca, aseicno momento da minha entrevista.
Porém, vale ressaltar que tiveram acesso a umedealé de géneros textuais, como poemas,
sdtira, letras de musicas, imagens, entre outadmltrados no desenvolvimento da pratica
pedagogica, na tentativa de provocar o gosto pélaa literaria.

Procurando entender melhor as préticas de leitaraala de aula, perguntei como é
realizado o trabalho com os livros de literaturaeeos alunos sentem dificuldades para o

desenvolvimento dessa pratica:

Como eu disse antes é dificil trabalhar com es$tess| também por falta do tempo dos alunos e por
falta de dinheiro, mas procuro fazer resumos, psagué... fragmentos e ainda com filmes que
tenham... que sejam baseado em obras literarissaMus anteriores, o que eu pude perceber é que os
alunos sentem uma dificuldade tremenda ao ler um.liEles se preocupam com a quantidade de
folhas, eles chegam a perguntar se este livroaradigura, eles jA acham cansativos e o aluno da EJ
é... ele trabalha, né, o dia inteiro e vem pra @ulaos Ultimos suspiros somente pra ter aula mesmo
Eles tém uma dificuldade imensa com a leitura. A@itando uma experiéncia que eu achei muito
agradavel foi agora com a minissérie Capitu qudabd@apresentou e isto despertou o interesse e o
olhar de varios alunos. Muitos alunos chegaramrgum¢éaram: professora, o que é aquilo? Como que
€? Ah! Eu ndo entendi nada. Eu acho que para endsito que esta se passando na Capitu eu vou ter
que ler o livro inteirinho. Eu Falei nossa!l Mar&a$o isso. E a resposta do meu trabalho pedagdgico
(Profa. ZO).

A professora mais uma vez em seu discurso apdgtemas dificuldades para se
trabalhar com a literatura, como a falta de temposguacéo financeira dos alunos. Afirma
qgue os alunos tém muita dificuldade para fazer lemara, confirmando que esses individuos
nao foram instruidos quanto a importancia do attede muito menos buscar por si s essa
pratica. E no cotidiano da escola que as concepgédeitura ganham vida. Logo, é de
responsabilidade também da escola, especialmentprdfessores, despertarem seus alunos
para a importancia da leitura.

Embora os alunos encontrem dificuldades para endetvimento da pratica de
leitura, ela relata uma postura dos alunos advipola meio da midia tevisada, o que
demonstra que é por meio da motivacdo que estegsa@ncontram significados no momento

da leitura.
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E interessante notar a diferenca que a professardfesta entre aula de literatura e
guando os aluno%vém somente para ter aula mesmalepois de um dia cansativo no
trabalho. Essa pratica confirma algumas pesquae £ducacdo de Jovens e Adultos em
que se relacionam educacédo e trabalho. Essas pas@qpontam que, nesta modalidade de
ensino, muitos alunos buscam os bancos escolar@sg@aar suas necessidades imediatas, na
busca de insercéo/reinsercéo profissional. O ctmak educacdo de jovens e adultos se
move na medida em que a realidade faz algumasrexagem relacdo a sensibilidade e a
competéncia dos educadores.

Em relacdo a leitura e sua popularizacao, Zilbarreasalta que:

para a leitura ser um habito estavel e regulareepdissoas pertencentes aos grupos
sociais de menor poder aquisitivo, é preciso qusta&uma literatura popular, vale
dizer, um tipo de producéo cultural caracterizaglagpseguintes aspectos: um conjunto
de obras em que foram reconhecidas qualidadesicGasi®€ que, sendo difundido por
meio da escrita e dos canais disponiveis de digéitgégraficas, editoriais, imprensa), é
apreciado por aqueles segmentos da sociedade. ERMAN, 1991, P. 29).

Cabe aqui ressaltar que a leitura, enquanto praticial exige do educador, tomada de
decisdo com coeréncia, eficacia e clareza do objjetcse quer alcancar e isso € percebido na
acao da professora ZO, na forma que ela deseneshatividades pedagdgicas na sala de

aula.

4.3.4 O planejamento da leitura para o desenvolvimento detramento

Segundo Libaneo (1994, p. 222), planejamento é wmmepso de racionalizacao,
organizacdo e coordenac¢do da acao docente, anticutaatividade escolar e a problemética
do contexto social. E uma atividade que orientanaatia de decisdo em relacdo as situacdes
docentes de ensino e aprendizagem tendo em vistagar resultados possiveis.

Todas as etapas do conjunto de decisGes que csgoofdeve tomar em sala de aula,
como objetivos, conteldos e procedimentos estdemmiadas no planejamento

A préatica do professor deve representar o eixdralede sua formacao continuada,
uma vez que, a partir dela e dos problemas quegemena sala de aula, o conhecimento
tedrico torna-se significativo enquanto instrumeptimordial na reflexdo do seu fazer
pedagdgico.

Portanto, para que a pratica educativa do profesgarorientada com mais eficacia e

organizacado, € preciso que o professor planeje aulas, processo este imprescindivel em
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todos os niveis da acdo de um educador, pois amsampratica profissional ndo estara
diminuida diante das possiveis dificuldades quemnar ao elaborar o seu material didatico.

Considerando o planejamento como instrumento da gara a acdo da pratica
docente, indaguei a professora como ela planejatigglades de leitura visto que, para

promover o desenvolvimento do individuo ou de afgpreciso se organizar:

Eu procuro conhecer os meus alunos no primeiro mtmeer quais sao as ansiedades deles, o que
eles precisam saber de leitura, ai sim, tento lescals textos por estes requisitos. Assim, quando e
vou para sala de aula eu ja sei 0 que vou daroHrgEque que eu tenho que abrir um caderno pra eu
ver & o que eu escrevi 0 que planejei uns minattss, um dia antes, a noite anterior? Agora, o que
acontece varias vezes € ja ter planejado algunsa,coegar a sala de aula os alunos... por exemplo:
planejei para tal dia correcdo de tarefa. Nenhumcafez a tarefa, eu ndo vou corrigir tarefas saenen
para dar as respostas. Entdo ai, eu sempre apelcopalano b, mas até o plano b, tem que ta ja
planejado porque, se ndo vai de um jeito se fanudm. Dentro do planejamento maior que eu fago
durante o ano, eu sei 0 que eu tenho que dar nestyes. Entdo estou vendo la o que vou dar e dando
uma sequéncia. Um dia antes da minha aula eu gercqaonde que eu parei? O que estou falando? O
que eu vou dar? E uma coisa meio automatica (rifeg)ois de 10 anos, vocé ja4 comecga a criar uns
calinhos que te possibilita estas coisas, 0 qubdarmao é exatamente o correto fazer, mas tem dado
certo (Profa. ZO).

O processo de planejamento consiste em prepaganiear, criar e estruturar 0 ensino
por meio do pensamento do profissional. Verificarsediscurso da professora, que ela tem
conhecimento e necessidade de um planejamentoetémitsy, € crucial compreender a
maneira como a professora realiza e efetiva o lsaejamento, tendo em mente o fato de que
suas crencas, valores e experiéncias modelam steppoes, acdes e tomadas de decisdo no
contexto pedagogico.

Segundo a professora, ao planejar o material derde uma das primeiras
preocupacodes € elaborar critérios metodologicosetkzdo para a construcdo do significado
da leitura, comecando pelo conhecimento do aluparéndo para seus interesses e anseios.
Vale ressaltar que, suas aulas sdo dinamicas, ssgmeencia, além das situacdes que
acontecem de forma inesperada na sala de aulagncanfio que, apesar de que o plano de
aula esteja sistematizado, pode ser flexibilizaddinédmico, dependendo da amplitude do
conhecimento sobre o tema, da criatividade e deepeéio que o professor tem do contexto
da turma.

Na concepcéo de planejar a partir de realidad@ldo®s, Perrenoud assevera que:

A escola ndo constroi a partir do zero, nem o afizeé@ uma tabula rasa, uma mente
vazia; ele sabe, ao contrario, “muitas coisas”,stjopou-se e assimilou ou elaborou
respostas que o satisfazem provisoriamente. [rabdlhar a partir das representacdes
dos alunos nado consiste em fazé-las expressarenpaea desvaloriza-las
imediatamente. O importante é dar-lhes regularméinéétos na aula, interessar-se por
elas, tentar compreender suas raizes e sua forowedincia, ndo se surpreender se elas
surgirem novamente, quando as julgavamos ultragassERRENOUD, p. 28).
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De acordo com o autor, quando o aluno chega dagsele ja trds consigo uma
bagagem de conhecimentos que precisa ser refinagara isso, é preciso estimula-lo,
desafiando-os a ler criticamente, sensibiliza-lasamue tenha um olhar mais aprofundado e
diferenciado da leitura. Por isso, compreendemasajfuncdo docente exige uma série de
condutas como: compromisso, responsabilidade, @&msa e conhecimento de que o
planejamento e a elaboragdo de material ndo podé&n dissociados, pois no processo de
ensino e aprendizagem uma complementa a outrgpanassto € preciso partir da realidade.

Ainda a respeito déeitura, interroguei a professora quais 0s critérios usguoa

selecionar os textos para as atividades de leitura:

Por exemplo: se eu vou trabalhar um assunto gaesédire linguagem verbal e ndo verbal, vou buscar
nestes textos propagandas, outdoors que exemplifigoem esse exemplo de textos verbal ou ndo
verbal (Profa. ZO).

E possivel depreender da fala da professora utearglacdo entre a pratica e a
variedade de géneros de leitura do cotidiano donoalpor meio de suportes e espacos que
propiciem atividades de leitura. Dessa forma, glartoniza a interacdo entre o objeto
estudado e os alunos, destacando a importancielelziie de textos como fator determinante
para 0 sucesso desta atividade. Embora a profedatgada interacdo entre textos
relacionados a propagandas e outdoors, no cotidiarsala de aula néo foi presenciada essa
pratica.

Chartier, Clesse e Hébrard (1996, p. 112 e 118htaam queoda atividade do
cotidiano escolar pde em jogo uma capacidade depoeemsdo mais geral, necessaria tanto
para as instrucbes quanto para o material utilizagfiee se pretende e, em relacdo as outras
situacdes escolares em que se deve ler a compredostxto ndo € um fim, pretendido por
Si mesmo, mas 0 meio para outras tarefas.

Mais uma vez, pergunto a professora que matdaatansulta para as atividades de

leitura.

Sempre alguma coisa que vai suprir a necessidadigrmda. Que tenha... Que seja objeto de interesse
para a turma (Profa. ZO).

A professora nao cita os nomes dos materiais ttadss por ela para as atividades de
leitura, mas revela que procura direcionar semprataresse do aluno.
Quando perguntada com que frequéncia ela faz\adates de leitura com os alunos,

ela responde:
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Eu procuro inserir os textos, as leituras em gted@s as minhas aulas. O que fica a desejar ndmmin
aulas é realmente a leitura de textos, de obegiias. Uma por falta de tempo em que os alureesrdi
gue séo trabalhadores e ndo tém tempo para leitatdro motivo por falta de dinheiro para a compra

do livro (Profa. ZO)

Embora a professora tenha afirmado que ha umandacom relacdo aos textos
literarios, pude observar que, na conducdo de asulas a leitura se faz presente em quase
todas as aulas, com diversidades de textos consiggp@oemas, imagens, letras de musicas,
entre outros. E importante ressaltar que a profassiemonstra, em sua préatica, ter
conhecimento das modalidades de textos assim coenambda literarias e aponta as
dificuldades de trabalhar com essa modalidadexde,teendo em vista a condicdo financeira
do aluno e a falta de tempo.

O fato de ela afirmar que, por serem trabalhademr&o terem tempo para a leitura de
textos literarios pde em destaque uma concepc@uegovens e adultos ndo necessitam de
um saber erudito e que, por conta do trabalhojgaecde saberes mais pragmaticos.

N&o podemos desconsiderar que a formacao do éstarassociada a cultura na qual
esta inserido. Assim, se ele ndo possui acessoealade de géneros literarios em sua familia
ou comunidade, a escola deve oferecer as posaitéglde expansdo das suas praticas de
leitura. N&o é possivel somente esperar pelo sgergue 0s alunos possam vir a demonstrar.

Sobre esse assunto, Chartier (2000, p. 14) raspadt 0 caminho é, pois, estreito, mas
fundamental, e deve conduzir as proprias pratiesje leituras indignas, selvagens, até uma
relacdo mais enriquecedora com obras profundassase

No periodo de observacéo, tive a oportunidadeodstatar que a professora procura
motivar seus alunos para que eles possam mant@t@@om um universo mais diversificado
de leitura como também de obras literarias, a Brampliar seus horizontes.

Ainda com relacdo ao planejamento, perguntei #psora se ela planeja as aulas

sozinhas ou em grupo.

Infelizmente sozinha. Infelizmente mesmo, porqu&enl seria que todos os professores tivessem
oportunidade, tempo suficiente de sentar e convemae 0s temas das aulas, sobre 0s textos para qu
ocorressem a tdo famosa e desejada interdisciplat. Infelizmente, nés temos uma semana
pedagégica e alguns professores até estdo brincaimindo que esta semana € pegajosa. E esta
semana € muito importante, porque é o momentordars@lanejar e pensar o vai acontecer, como que
vai acontecer. Mais o0 mais importante do que estaasa pedagogica é o depois de um més, dois
meses; um més eu diria, precisamente, porque ai rsi®m conhecemos o0s nossos alunos, nos
conhecemos essa clientela, ai ndés sabemos quedr@rcia, qual a dificuldade, o que nds temos que
retomar. Mais ai, n0s temos o calendario que teensgu cumprido, que a SEDUC — Secretaria de
Educacédo — exige que tenha que ser cumprido. En&ionuito pouco tempo. Para mim é...esta se
brincando com vidas; esta tendo muito pouca resilicade com este planejamento. Légico que tem
pessoas assim, que estdo se dedicando, que qwaema fcoisa certa, mas ndo conseguem (Profa. ZO).
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Na fala da professora, percebi por duas vezes anpainfelizmente usada com
veeméncia, quando lhe perguntei sobre elaboracaplaiejamento de suas aulas. Neste
altimo recorte de fala, ela ressalta o planejamantital em sua complexidade, destacando a
relevancia deste para a construcdo do plano decaaulaecessidade da participagdo de todos
0os professores, como uma oportunidade para trodaias, discutir sobre o ensino-
aprendizagem e a pratica pedagogica, a fim dewmrar a interdisciplinaridade.

Fica claro no discurso da professora ndo haver ommgiimento e nem
responsabilidade por parte de alguns educadores progavelmente, ndo tém claro a
importancia do planejamento para sua pratica @stadiembora possa ser alterado no decorrer
da aula.

E preciso recuperar a importancia do planejamentto uma questio essencial para o
entendimento do processo de ensino-aprendizageestindo na formacdo do professor, na
construcdo de uma pratica ancorada no autoconhettini® maneira a possibilitar uma
formacgao mais consciente e critica.

Quando pergunto que tempo é este a que ela se esfesua fala, ela se situa:

E o meu tempo que é pouco e, eu ndo consigo ptasefnha, porque eu vou aplicar para uma
comunidade, para os alunos que ndo vao s6 aprefmigra Portuguesa ou Literatura. E... esse tempo
tem que ser esticado, tem que ser prolongado po@méem como é... eles serem ... Bom, infelizmente
alguns professores ja chegam com esse planejamentt do ano anterior, por enes motivos, que ai...
Todo mundo sabe quais sao as dificuldades do pafemas eu continuo afirmando: meu tempo é
curto por causa do tempo cronolégico mesmo de wmeisa e porque falta interesse de muita gente
(Profa. ZO).

Conforme ja foi citado, a professora tem conhecimeta necessidade de um
planejamento participativo, do relacionamento dasiglinas para uma pratica pedagdgica
adequada, do conhecimento das condi¢cOes préviaalaloss, da necessidade de mudanca,
entretanto, atribui essa deficiéncia ao tempo qumuré para o cumprimento do prazo
estabelecido.

Por achar proveitosa a consideracdo da professoibae sinterdisciplinaridade,

perguntei o que ela entendia por interdisciplired& Assim, ela se posicionou:

Bem, sO pela terminologia da palavra interdiscgpitiade j4 se tem uma ideia do que é
interdisciplinaridade, né. E quando eu estou paemhy as minhas aulas, planejando as minhas aulas,
por exemplo de literatura, eu fico imaginado corapasimportante uma professora de historia junto
para falar do contexto sobre a histdria, do momébirstorico do que esta acontecendo. Uma professora
de filosofia, de sociologia para demonstrar qual @pensamento da época porque, por mais que eu
entenda, que eu estude, que eu preparo, eu narefundamente na histéria, ndo vou profundamente
na filosofia, na sociologia. E ai é coisa de alragpdixdo mesmo, vocé conseguir naquela hora ali...
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passar toda a emogéo de uma época, todo o terrmdouo prazer que tem de estar dentro de uma

época especifica da nossa historia. E muito impt&ta interdisciplinaridade. E uma pena que isto nd

acontece como realmente deveria acontecer. Nademeoporque a grade curricular... Quando estou
dando Literatura Romantica para o 2° ano, é..ofegsora de histéria provavelmente vai estar dando
aula em um outro periodo, a professora de socmlalg filosofia vai estar vendo um outro contetdo.

Entéo, ai que eu fico muuiito triste pensando nestmento de planejamento. Nés teriamos que sentar

e ver realmente o que é de interesse, 0 que ésdeiepara nossos alunos da EJA (Profa. ZO).

Mais uma vez, a professora demonstra a necesstigaden trabalho coletivo focado
no didlogo permanente entre os professores deeditey areas de conhecimentos e sente
necessidades dessa interacéo para fazer acontgmemaizagem, numa visao interdisciplinar
e responder aos anseios, quando chamada a dar a®rtiemas complexos. Para ela, a
interdisciplinaridade € muito importante, pois efsr oportunidades para que os alunos

aprendam a olhar o mesmo objeto sob perspectifereuies.

4.3.5 Os textos em circulacdo e a prética no cendrila sala de aula

Estudos apontam que a diversidade de textos congdra o desenvolvimento do
letramento na formacdo do leitor, ajudando a ampdi@us conhecimentos, encontrar
informac6es novas e outras vivéncias que o enraqueE importante que os textos sejam de
interesse do aluno, que aborde temas ligadas deeskdgum modo, aos seus desejos ou a sua
vivéncia. Com esse pensamento, perguntei a proessm que textos ela trabalha e de que

forma e obtive a seguinte resposta:

Todos os tipos de textos, porque eu acredito ge® t€m que ter, embora pouco tempo, embora a
correria, eles tém que ter amostra, eles tém guleecer degustar um pouquinho de tudo, para ter pelo
menos a ideia do que espera ali fora, o que eteentientar |a fora. Todos os tipos. Gosto de gamo
géneros textuais. E... receita, poemas, cronicdast De que jeito eu trabalho? Cada texto tereito j

de trabalhar, por exemplo: a cronica € uma leitusacronica € uma leitura do dia-a-dia de um olhar

diferente... né, entdo eu gosto que... As vezesimples escorregéo ou uma simples topada num vidro

de um banco, de uma vitrine serve para ser trathalbamo uma crénica para os alunos (Profa. ZO).

De maneira geral, pude perceber na fala da pafspue ela trabalha com uma
variedade de géneros textuais para que o alunaeampbnhecimento dele e para que atenda
as suas expectativas. Na sua pratica pedagégaalesenvolve suas atividades de leitura
envolvendo diferentes géneros textuais, possibdidaao leitor a construcdo de novos
conhecimentos. Ela entende que cada texto tenosuma fde trabalhar, como as intencfes do
autor, a sensibilidade do leitor e a criatividadepdofessor. Em sua pratica, ela assume o
papel de mediadora explorando os textos, valorzamatontexto e proporcionando muito

mais momentos para que possam ocorrer novos evemtesramento.
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Em relagéo a considerar imagens como texto, @gsofa assegura:

Sim, com certeza. Imagens sdo textos ndo verbais passam sempre uma mensagem (Profa. ZO).

Na sequéncia, perguntei se ela costuma trabatimart@xtos visuais, como fotografia,

charges, obras de arte, escultura, por exempla,afianou que:

Sim. E muito importante a leitura dos textos n&dais porque ele nos traz uma mensagem e, as vezes,
a pessoa fica ali numa leitura de nivel superficid entendendo a mensagem que esta implicita neste
texto, nesta paisagem ou nesta fotografia (Prdfg. Z

Ao expressar sobre texto como imagem, a profesaprausao aos textos ndo verbais,
por meio do qual o aluno lanca méo de seu modmpkse sua singularidade na criacao de
algo novo na busca de outras formas de expresgpajmitem acesso aos elementos que as
narrativas textuais sobre a escola nem sempre ncapta expressam. Em sua resposta,
evidencia que o olhar sobre os textos ndo verbai® émportante elemento de formacao e
informac&o na constituicdo do leitor, porque imuita curiosidade, oferecendo possiveis
possibilidades de inventar narrativas visuais gienellam a leitura, assim como apresentar
caracteristicas relacionadas ao seu dia-a-dia.

Segundo os PCNs do 2° segmento da Educacéo desJo¥alultosao produzir, ler e
apreciar imagens o aluno aprende novas maneiras sde e de estar no mundo,
ressignificando as experiéncias vividas, aspect@sajlevam a afirmar sua identidade.

Orlandi, ao refletir sobre a leitura, afirma que:

A convivéncia com a musica, a pintura, a fotogradiainema, com outras formas de
utilizacdo do som e com a imagem, assim como aiedmsia com as linguagens
artificiais poderiam nos apontar para uma insergaaniverso simbélico que ndo é a
gue temos estabelecido na escola. Essas lingudasas ndo sdo alternativas. Elas se
articulam. E é essa articulagdo que deveria sdomta no ensino da leitura, quando
temos como objetivo trabalhar a capacidade de cmnpéo do aluno (ORLANDI,
2000, p.40).

Essa préatica pedagodgica referendada por Orlantifge desvelar, na producédo e
recepcdo, os processos implicitos na obra comdloupara que o leitor veja de diferentes
formas, crie novas perspectivas de imagens do murédnficando apenas no superficial da
leitura.

Perguntei para a professora, com que frequérgi@elessas experiéncias de leitura:

Bastante, muito frequente porque o ndo verbalef a leitura dessas gravuras ajuda muito nardeitu
do oral ou do escrito (Profa. ZO).
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A professora recorre a uma intensidade em suadmafatizando o processo de leitura
para a producao de conhecimento como fonte degometacao da realidade, possibilitando a
transformacao do individuo enquanto sujeito histbe social.

Abilio (2006, p. 156) ressalta a importancia dab&lho pedagodgico, no sentido de
auxiliar o aluno nas buscas e exploracdes de dilesetextos, permitindo um trabalho
dialégico com a escrita e, consequentemente, asal leituras criticas que lhe permitirdo
realizar, de modo significativo, as praticas s@oi escrita.

Pergunto a professora que géneros de leituralhechamam atencéo:

E dificil falar qual é a minha preferéncia porquemgdo eu penso que eu gosto mais de um, eu lego ess

para sala de aula e... Eu sempre coloco uma vdeeglaai, de repente, uma aula que eu pensei que na

seria tdo animada, um aluno pega o texto, um.ergéna receita, pega um acréstico, pega um artigo
pega as charges, as poesias, as tiras, os quainhoe eles criam... criam muito. Outro dia, eu
trabalhei um texto que era uma satira e fiz a [nédacao teatral deste texto. Ficou assim, umaacois

maravilhosa. Descobri que eu tinha verdadeirostastidentro da sala. Mas o que mais gosto é a
literatura. Gosto de poesia... Sou apaixonada eordhdo Pessoa (Profa. ZO).

A professora fala da dificuldade em respondersa pergunta, ressaltando que talvez
0 que ela venha considerar importante para ela padeser para o aluno. Portanto, ela diz
trazer uma variedade de géneros dando autonoméa @aluno escolher o que mais lhe
interessa e, a partir dai, procura atender aosoande seus alunos, apesar de declarar ter uma
paixao pessoal pela poesia de Fernando Pessoa.

Suas aulas sé@o desenvolvidas a partir de difereptaticas sociais de leitura,
orientando-se, as vezes, pelo estimulo dos aluemasgpconsecucdo de novas aprendizagens e
ampliar o campo de conhecimento.

Na tentativa de esclarecer melhor sua fala, eltar com admiracdo uma atividade
desenvolvida em sala de aula, na qual os alun@smbesham papéis de atores. Estimulados
pela criatividade, tiveram a oportunidade de ampdieu repertério linguistico, nivel de
informac&o e compreensédo da realidade, contribuitedmaneira efetiva para a formacéo de
leitores autbnomos.

Solé (1998, p. 18) ressalta que ler € compreendeteepretar textos escritos de
diversos tipos com diferentes intencdes e objetivostribui de forma decisiva para a
autonomia das pessoas, na medida em que a leiagse pa ser entendida como um
instrumento necessario para que o individuo seaitsim certas garantias em uma sociedade
letrada.

E neste contexto descrito que, ao trabalhar arsidade de textos, a professora ZO

centra sua préatica na leitura como objeto de comteeto e como instrumento necessario
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para a realizacdo de novas aprendizagens nas @leisr vai se constituindo na interacao
com o autor.
A respeito ainda dos géneros textuais, pergunpgofessora se ha algum texto pelo

qual ndo houve interesse dos alunos

Uma experiéncia muito interessante que eu tive astefoi perceber que o aluno ndo se interessa mais
ou menos por um assunto. O que faz a diferencab®@agem do professor para com a turma. Entédo,

guando vocé tem essa abordagem, que vocé jogaint@sgocé estd preparada e chega a sala de aula
com entusiasmo, todos se interessam (Profa. ZO).

Para a professora, todos os géneros apresentasl@uaos se tornam interessante e
despertam o interesse, desde que o professor tw@dtevidade e competéncia para o
desenvolvimento de sua pratica. Para ela, € fundtaigue o professor estabeleca praticas de
leitura de géneros variados, pois, dependendo e se desempenham essas atividades, os
alunos passam a se interessar e a leitura segaperosa e significativa para ele.

4.3.60 livro didatico em sala de aula

Perguntei a professora se ela achava importans® @lo livro didatico, mesmo sendo

detectado que nas aulas a turma nao possui o livro:

Eu uso o livro didatico como base, mas para mimnelegca vai ser o Unico... Nunca. Jamais. Ele é
minha base, € meu norte, mas junto a ele eu ugzs\@utros livros (Profa. ZO).

Em resposta sobre o livro didatico no processerténo-aprendizagem da leitura, a
professora ressalta usa-lo apenas como instrundendpoio para nortear o desenvolvimento
de suas atividades pedagdgicas. A ele, juntam-Besotecursos, como textos retirados da
internet, livros pedagdgicos, apostilas, entreasjtcom o intuito de veicular os conteudos a
realidade dos alunos, a fim de tornar a aula nk@igvel, portanto intensa, e ndo tao presa a
l6gica do livro.

Tomando por base esse discurso, perguntei a povéese ela tira atividades do livro

didatico para aplicar na sala de aula:

Algumas vezes sim. No caso do ensino na EJA, elestiveram um livro especificamente deles. Entao
o que eu fiz? Em varios momentos eu pegava um #igui, pegava um outro livro ali, dependendo do
gue eu estava querendo ensinar ou mostrar nagaglerdfa. ZO).

Embora o livro didatico seja considerado como wna fonte de informacdes e
consulta para os alunos na modalidade da Educa&cdovens e Adultos, ndo ha uma politica

publica de distribuicdo gratuita do livro didaticomo livro-guia na sala de aula, e o baixo
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poder aquisitivo destes alunos nao oferece consli¢id@nceiras para que eles tenham
condi¢cdes de comprar o livro. Somente uma alunaotdinro didatico que foi adquirido por
meio dos filhos, porém néo se trata de um matesipécifico da EJA. Esse fato demonstra a
necessidade que os alunos da EJA sentem de paossuiirgo didatico como um suporte para
0 estudo em casa.

O livro didatico deve ser considerado um impodgaetcurso de letramento, mas para
isso processo de escolha deve atentar para csitégpecificos voltados para atender aos
objetivos gerais e especificos da EJA.

Como pude constatar na fala da professora e padla®bservacdo, a professora usa
outros recursos para orientar suas praticas alénlivies didaticos, para desenvolver

atividades que propde para os alunos, a fim de lerngntar as atividades propostas.

4.3.7 A metodologia da leitura na sala de aula

Indaguei a professora sobre qual método ela utpiae o desenvolvimento das

atividades de leitura em sala de aula.

A exposicdo primeiramente do texto ou é... do textd ou do verbal ou do ndo verbal, uma leitura
superficial e depois, eu entro com a minha mediagam perguntas (Profa. ZO).

Observo que, num primeiro momento, a profess@raifisa leitura apenas superficial,
mas, a partir dai, ela faz o papel de mediadorarne@do uma concepcéo interacionista de
leitura, instigando os alunos para o processo destagdo de conhecimento,
contextualizando o texto associando-0 a algo gjgecscreto e que seja pleno skntido
para o educando. Dessa forma, ela gera multipiaacéies de leitura e escrita com atividades
relevantes, favorecendo possibilidades de compiieemdransformacgéo da realidade social e
pessoal dos alunos.

Nesse contexto, perguntei a professora como eldaay desempenho dos alunos nas
praticas de leitura:

E, infelizmente, a maioria da turma ndo tem o austda leitura. Entdo, é um trabalho de formiguinha

gue tem que ser feito todo dia, toda hora, povgars professores. E ai... € muito interessantieéam

citar os outros professores, porque quando vocénldéivro de histéria, seria muito interessante que
professor de histéria ndo dissesse que aquilcmaileate € um texto que vai valer uma prova que vai

valer uma nota e, sim, que aquilo ali é nossa figst& a histéria do nosso povo, da nossa gente...
inclusive a dele (Profa. ZO).
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Segundo discurso da professora, a maioria dogsldo tem o habito de ler, mas isto
nao desestimula seu trabalho como professora. dbar& um trabalho lento, uma vez que
esses alunos nao tém a pratica da leitura a quatideser desenvolvida e partilhada por todos
os professores. Vale ressaltar mais uma vez queeeandiscurso, ela fala da importancia da
interdisciplinaridade para o desempenho de suasiadies, assim como, para a formacéo de
um leitor critico, estimulados a se assumirem cprodutores de conhecimentos e capazes de
verbalizarem seu prazer de ler.

Ao perguntar para a professora se ela considerasg@lunos da EJA aprendem a ler

da mesma forma que as criangas aprendem, ela tespon

Eu penso que sao métodos diferentes, mas tambdpoétante lembrar que a crianga ndo € uma tabula
rasa. Ela ja tem os pré-requisitos dela adquirdikrgro da familia e a gente tem que respeitar esse
conhecimento dessa crianca. Imagina um adulto faegaca escola com 35 com 40 anos... Quanta
bagagem, quanto conhecimento essa pessoa ja taaw, Emtenho que respeitar isso observando o que
ele ja tem, ai sim, ensinar a ler, mas sempre itagpe e reconhecendo o que ele j& tem construido..

(Profa. ZO).

A professora ZO considera que a diferenca de ansim decorréncia da faixa etaria
estd nos métodos de ensinar. Ela ressalta queivddimd, desde seu nascimento, dispde,
normalmente, de todos os meios para enfrentar safide do mundo exterior e que estes
devem ser respeitados. Ela salienta ainda queltoathz um conhecimento maior de mundo
pelas experiéncias vividas na vida familiar, naokscno trabalho, no ambiente natural em
que vivem. Portanto, é importante que as atividgdepostas partam desses conhecimentos
de forma a apresentar novos aspectos da realidadas informacdes que permitam ao aluno
ampliar seus conhecimentos.

Considerando que o ato de ler provém da capacidadetemos de ler o mundo,

pergunto a professora se ela percebeu alguma madargratica de leitura dos alunos:

Em alguns sim. Acredito que sejam os mais proxiques chegaram e falaram: ah, professora eu li tal
livro; eu percebi tal coisa; é... ah, o poema ded®lo Pessoa é muito legal. Percebi. Com certeza
(Profa. ZO).

No que se refere a valorizagcdo do conhecimentmuledo em relagdo a mudanga na
pratica de leitura dos alunos, a professora asaege houve mudanca a qual foi verificado
no discurso por parte de alguns alunos.

Foucambert (1994, p. 134) afirma queguém, seja crianca ou adulto, torna-se leitor
sem querer, mas por um processo voluntario, apoedamultiplas tomadas de consciéncia

sobre as condutas de leitura e a maneira de apnende



138

O ponto de partida para essa pratica de leituid res construcdo de competéncia
participativa e, para isso, 0s alunos precisam meegpaco onde possam participar do
processo construtivo do conhecimento, ser motivadadorizados por esta pratica.

A esse respeito indaguei a professora de que fedmancentiva os alunos a nao

desistirem de estudar, visto que a evaséo é grenfdA.

Eu costumo dizer que a vida néo é facil, mas seftécil também nao teria muita graca. E que sefos
facil, hoje todo mundo teria uma casa maravilhtesé&a um carro maravilhoso. Por isso a gente teen qu
lutar porque se ja estéo ali na sala de aula éupalgs ja sdo especiais. J& deram o primeiro pasao
mudar. Se eles voltaram pra sala de aula é poripseperceberam que tinham um problema por
resolver. Estando ali, eles tém que continuar éaaju ajuda muitua... 0 companheirismo o coleguismo
O papo informal entre professor e aluno tem quer\zdstante e ndo sé na EJA (Profa. ZO).

Vale destacar que a professora incentiva os alppnosmeio de fatos da realidade
vivenciada por eles, ressaltando que a vida séstgnificado na necessidade ha uma busca
permanente para aquilo que se quer alcancar, mésmie das dificuldades. Ressalta ainda
que o retorno do aluno a sala de aula foi geradaup@ expectativa de algo que faltou na
construcdo do conhecimento dele na relacdo ensaber culturalmente formado e o saber
escolar. Ela incentiva o trabalho coletivo paradesenvolvimento de habilidades na
construcdo de conhecimentos, para a busca de eslugd constru¢cdo de seus proprios
significados.

Em Paulo Freire, vislumbro o aporte dessa pratesenvolvida pela professora ZO.
Segundo Freire (1980, p. 94jnguém educa ninguém, ninguém se educa sozinlmmens
se educam em comunhéo.

A educacao escolar de jovens e adultos pode bairtcom esses individuos para o
exercicio pleno da cidadania e, por meio da educagés poderdo construir para si e diante
de si um mundo do qual até entdo nao tém consaié8egundo os PCNs (1999, p. 136)
comunicacao deve ser entendida como um processigniécados em que o sujeito interage
socialmente.

Nessa perspectiva, perguntei a professora o guesplera que os alunos conquistem

ao concluir o Ensino Médio:

Principalmente que eles percebam a importanciaimigul Portuguesa, que é a nossa e, através dela se
faz tudo: a comunicacédo, a interacdo com o munduagkora no desempenho social e profissional
Quer dizer, pra mim, a Lingua Portuguesa é a mg®itante, (risos) puxando sardinha Iégico para o
meu lado, porque através dela vocé se comunica. pssoa que tem uma boa comunicacgéo se sobre
sai em quase todas as questfes (Profa. ZO).
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A professora espera que seus alunos reconhegapoatédncia da Lingua Portuguesa,
destacando que é por intermédio da lingua queividgud interage no convivio social. Para
ela, € a mais importante, pois por meio da Lingu#éuBuesa o individuo recebe informacdes

necessarias para aplicar nas situacdes que surtjaaie de si.

4.3.8Uso da Biblioteca

A possibilidade de acesso a obras literarias &i@dade de géneros textuais modifica
o entendimento sobre a leitura, interfere no plEmento e andamento das aulas e pressupde
exercer influéncia na maneira de pensar e aginho®s.

De acordo com Soares,

despertar para a beleza dos géneros textuais,ci@wem as varias possibilidades de se
ler criticamente... e colaborar com o fomento daia e de praticas letradas € uma das
sugestdes atuais ao papel social da bibliotecacperafetivamente se torne um espago

cultural para a populagéo(2006, p. 93)
Nesse contexto, entendemos que a biblioteca exmpel ativo na construgcdo do
leitor, oferecendo possibilidade de se tornar pamrsariticoe utilizador da informacdo em
todos os suportes e meios de comunicacédo. Pergupteifessora se os alunos tém acesso a

biblioteca.

Infelizmente foi muito complicada a acessibilidalts alunos a Biblioteca ora porque a funcionar@ na
estava presente, ora porque nao tinhamos livresieniks, ora porque ndo tinha uma estrutura legal
para receber todos os alunos na Biblioteca e peé@i. os problemas. Como eu ja te disse, este ano
nds ndo tivemos uma biblioteca na escola por cdogaotivo da escola estar passando por reformas,
mas em outras ocasides eu fui tachada até comesgmh preguicosa por estar levando alunos para a
biblioteca, que eu estava enrolando na sala de.guteique... Infelizmente na coordenacéo, na doeg
tem professores - porque sdo professores que mstéoordenacao, estdo na direcdo, que ndo sabem o
significado do que é o aluno estar em contatoaltetn o livro (Profa. ZO).

Como é possivel verificar no discurso da professoas observagdes e na entrevista,
foram varios os impedimentos que dificultaram csaoedos alunos a biblioteca, porém nada
impediu que a leitura fosse trabalhada em salaildeesn que a pratica incentivada contribui
para que eles encontrassem respostas para as gddagpessoais, ampliassem o0s
conhecimentos, formassem opinides, assegurando ass®u 0 espaco na sociedade.

O fato de o aluno se tornar um bom leitor n&o glimar que seja preciso estar sempre
com um livro na mao, pois as informacdes estaotoelm parte, mas é preciso que o aluno as
busquem. Entretanto, ndo podemos deixar de enfajzea o uso correto do livro e da

biblioteca no espaco escolar sdo imprescindives @acentivo a leitura.
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Ao perguntar a professora se ela frequenta kBot@ba e com que frequéncia, ela
respondeu que:

Frequentar a biblioteca aqui na escola... gostiriftequentar, mas € aquela coisa, € muito coerido
partir do momento que vocé entra aqui na escoleé y@tem as suas atividades e ai, as vezes que eu
vou a Biblioteca eu vou acompanhada dos aluno$aPZ@).

Ao responder a essa pergunta, a pmari@sdemonstrou em sua fala desejo de
frequentar, mas alega nao ter tempo devido asdatles pedagdgicas. Sua fala parece
contradizer, pois, em seguida, afirma que vai alggiezes a biblioteca acompanhando seus
alunos.

Vale ressaltar mais uma vez que, no periodo deradsio, ndo tive a oportunidade de
presenciar os alunos irem a biblioteca e nem sareemtivados no discurso da professora.

Por um lado, a leitura na biblioteca, para a [asdea, parece ser de pouca importancia
no que se refere a construcéo do leitor, danddeméer que ela valoriza mais as atividades
desenvolvidas em sua pratica pedagogica relacicnéeltura na sala de aula. Por outro lado,
a leitura se apresenta como um mecanismo de traca gares, favorecendo a promocao da

leitura.

4.3.9A formacéo da professora para sua pratica pedagogc

Segundo Soares (2005, p. 130), as Diretrizes €udares Nacionais para a Educacao
de Jovens e Adultos estabelecem, no item VIl reefie & Formacdo Docente, que o preparo
deste profissional deve incluir, além das exigénfwamativas para todo e qualquer professor,
aguelas relativas a complexidade diferencial destdalidade de ensino.

Considerando ser a professora Graduada em LingdagBesa e Lingua Espanhola,
perguntei se a sua formacédo deu base para desenwusiv bom trabalho com a turma da

Educacao de Jovens e Adultos.

E uma quest&o muito complicada. E... vocé& me péogusobre o livro didatico, e a minha formacéo
foi mais ou menos como o livro didatico (risos)intportante, foi a minha base, mais s6 depois que eu
comecei a dar aula no dia-a-dia, com os probleomas,a preparacéo de aula é que realmente eu vi que
nossal! Agora eu sou uma professora de Lingua Rmr$ad) Mais com certeza a minha... 0 meu tempo
de académica é a minha base. Eu néo diria que sstisteita. Eu acho que ainda tem muito para fazer
Estou longe de ser uma professora de Lingua Pasagoota dez. Hum! Tem muito ainda. N&o...
Ainda ndo estou satisfeita e sinceramente, comdus®ano espero ndo estar satisfeita nunca (risos)
(Profa. ZO).

Ampliando o depoimento anterior, a professorasaeata:
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Bom, a minha graduacao aconteceu na UNIC, uma thiagle particular. Eu morava em Poconé e
estava recém separada do meu esposo. Trabalhaha. fEito o Magistério é... no momento eu estava
desempregada la em Poconé. Fazia salgadinhos eaderv Vendia salgadinhos na rua para viver.
Decidi que ndo queria mais aquele tipo de vida, pama Cuiaba. Fiquei morando seis meses na casa da
minha tia e vi que tinha necessidade do ensinorsup&iz vestibular passei na UNIC e fiz a minha
graduacédo. Primeiro ano eu fiz como regular, afiisneiro semestre eu fiz como regular, assistindo
todas as aulas pela noite. No final do primeiroestm, aconteceu um acidente com a minha mae; ela
caiu e quebrou o fémur e eu fui obrigada a tran@aha matricula e, voltar para o curso modular. A
minha faculdade foi muuiito corrida, foi muuittoofsda. Eu tinha que estudar e... Nesta seman&igue
estudava na UNIC, eu tinha que estudar muito meaisemana que estava fora porque tinha trabalhos,
tinha leituras, tinha que dar conta de trabalharestolas que ja trabalhava... Eu tinha que cuidar
minha mée, cuidar dos meus filhos... Eu me lembralia em que... acho que ndo vou esquecer nunca;
meu filho pequeno, chegou para mim e falou assiée,reu ndo gosto dessa ONIC porque ela ndo te
deixa ficar comigo. Eu lembro que eu passava caara enfiada em livros, em apostilas. Enquanto a
galera de casa estava no almocgo, no churrasc@ste Bu estava na UNIC, estava estudando, estava
lendo. Uma professora que me marcou muito mesma fddsane. Foi ela quem me trouxe para a
Cesario Neto, porque ela era minha professora neCUiNera professora aqui na Cesario Neto. Foi
minha professora de Literatura Brasileira e LitgnatPortuguesa. Na época ela tinha um problema que
ela tinha que dar aula na UNIC e, ela pediu paeaegua substituisse aqui na Cesario Neto. Eu m, f
um otimo trabalho, a diretora gostou e eu estouaéihoje (Profa. ZO).

Percebe-se, na fala da professora, que € nag#iticsala de aula no dia-a-dia e por
meio de suas experiéncias que ela se sentiu ene gaeparada como educadora,
considerando que sua formacdo serviu apenas de Oaseeja, teve conhecimento de
fundamentos tedricos para a sua formacéo, fazendgaralelo com uma fala anterior,
guando também se referia ao livro didatico.

Para ela, € no cotidiano da escola que os sabaécesonstruidos. A professora se
empolga quando fala de suas experiéncias, masenéansidera satisfeita, pois para ela o ser
humano é um eterno aprendiz.

Convicta de que a profissdo do professor é urofispdo complexa que requer
permanente adaptacdo as condicbes de trabalho dr@m @onstante atualizacao cientifica,
didatica e pedagdgica, perguntei a professoraasterl feito cursos de formacédo continuada

na Educacéo de Jovens e Adultos.

Especificamente em EJA néo, até porque como parfess aquela velha desculpa: ndo tem tempo e
também nédo tem ofertas. Eu soube que esta sendmdeauma Especializacdo no Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica de Mato Grosso na EJA, ma® @nsou professora interina 0 meu acesso €
dificultado por esta razao (Profa. ZO).

A professora revela néo ter feito nenhum cursongmdo algumas situacdes que
impediram-na de participar de formacéao continusl&ducacao de Jovens e Adultos, porém
tem clareza do seu papel enquanto educadora nedtidade de ensino.

Indaguei da professora quais as maiores dificelsl@hcontradas por ela para a pratica

de leitura na Educacéo de Jovens e Adultos e gor qu
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Como eu ja disse as dificuldades na pratica darteie a falta de tempo. Muitos alunos sao
trabalhadores, dona de casa, pai de familia e dguelmegam a escola ja estdo cansados e, as veres na
tém dinheiro pra comprar um bom livro e ou, tersacea Biblioteca. Quando eu tentei fazer visitas a
Biblioteca mais constante eu escutei de superigres.eu estava matando tempo na Biblioteca (Profa.
Z0).

A fala da professora revela a falta de tempo paeapratica de leitura em virtude do
cansaco dos alunos que sao trabalhadores, dag@esdinanceiras para aquisicao de livros
literarios e até mesmo do nado reconhecimento deseeriores da necessidade de o aluno ir
a biblioteca. Nesse trecho, percebe-se o reconkatinda contribuicdo da biblioteca na vida
do aluno, o que denota ser de importancia paratecade leitura.

Diante disso, perguntei a professora se ela reapb&® ou incentivo por parte da
escola para desenvolver algum trabalho diferenaiadoos alunos.

Algumas vezes sim, outras vezes ndo. Como eu adabt dizer no exemplo anterior a Biblioteca.

Alguns profissionais dizem que a gente esta emdolajuando vocé leva um jornal para a sala de aula,

quando vocé quer ir & Biblioteca, quando vocé guaessar um filme. E um trabalho complicado, as
vezes, mas eu nao desisto (Profa. ZO).

A professora revela as dificuldades encontradassuea pratica pedagodgica, as
incompreensdes sofridas no proprio ambiente espolaparte de outros professores que tém
uma concepcao de ensino focado no tradicionalismas, conscientemente ela ndo desiste de
sua acgao, a qual reside em um grande compromisscacBducacdo de Jovens e Adultos:
promover a participacdo dos alunos em diversasicpsatde letramento, que sejam

significativas para eles.

4.4 CONCEPCOES E PRATICAS DE LEITURA NO DISCURSODOS ALUNOS

4.4.1 Concepcao e importancia de leitura dos alunos

Abro este espaco para tracar perfil dos alunos das classes de Educacao de Jevens
Adultos do Ensino Médio investigados nesta pesquigano ja afirmamos anteriormente,
todos os alunos possuem uma certa experiéncia comurmlo da leitura e ou da escrita
adquirida ou no ambiente em que trabalham, ou pofgupassaram pela escola ou por
intermédio de seus filhos. Portanto, dar voz &sesdunos é a maneira mais eficiente de
conhecer sua maneira de pensar e agir.

A esse respeito, Zago, Carvalho e Vilela afirmam: g
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“Dar voz” aos sujeitos que foram, de alguma forsil@nciados, € de puca valia se nao
tentarmos, por exemplo, compreender como e porsgesesozes foram silenciadas. A
compreenséao das subjetividades requer que se bredgamna-las as condi¢des sociais
em que foram produzidas, procurando ir além da mesaricao e contribuindo para a
acumulacéo do conhecimento (ZAGO; CARVALHO; VILEL20Q03, p.37).

Nas praticas educacionais, geralmente se estabatea relacdo equivalente entre
lingua falada a lingua escrita, desconsiderandsspscificidades dessas duas manifestagfes
da linguagem verbal. De acordo com os pressupasi@ndidos por Freire (2008) em sua
pedagogia dialdgica e libertadora, o individuo ageea falar muito antes de escrever e, para
desenvolver a pratica da escrita, preciso motivasraidade por meio de uma pratica
consciente.

No dizer de Vigotski (1993):

O desenvolvimento do pensamento é determinado lej@magem, isto é, pelos
instrumentos linglisticos do pensamento e pelar@mea sécio-cultural da crianca.
[...] o crescimento intelectual depende do seu dmmidos meios sociais do
pensamento, isto &, da linguagem (VIGOTSKY, 19934)

Dessa forma, pode-se afirmar que o desenvolvimémtiondividuo se da por meio de
um processo socio - interacional proporcionado pefuagem através do qual o individuo
expressa suas ideias e constréi novos conhecimargssrelacdes que estabelece nos
ambientes em que vive.

Foi com base nesses pressupostosaeos por dar voz aos alunos investigados
através da entrevista com perguntas semi-estratsirad fim de desvelar alguns
questionamentos sobre a prética de leitura.

De inicio, a nossa abordagem se ateve ao cordeileitura. Apresentamos a seguir,
respostas de alguns alunos a pergunta: o queikaleidra vocé?

O que é leitura? Ah! espera que (risos) a leitia? Eu acho que é a vontade que a pessoa tem de

conhecer novas culturas. Ah! sei |4, s6 o papovaquelizer. E soltar um pouco a imagina¢do. Bem, eu

disse (risos) mas... Acho que vou mudar algumasasoiAcho que € a forma que todo ser humano
deveria ter para adquirir um conhecimento assimdireto, né? Porque... foi uma outra pessoa que

escreveu e vai de cada um o interesse, né dererqgaber o pensamento de outra pessoa (RF, 80 ano
M).

Leitura para mim € ler, ter o conhecimento é..issé ai que eu falei. E ler, é ter conhecimentiia
gue vocé esté lendo, gostar de ler, entendeu.rheit®lha, eu ndo sei bem definir o que é. Eusei
para mim, leitura é tudo. E & base de tudo portragés dela vocé faz... A maioria das coisas &édra
da leitura (SAN, 34 anos, F).

E ter conhecimento, né. Uma forma de comunicar onelRreparar melhor para o futuro. Como eu
disse é adquirir conhecimento. (NAY, 18 anos, F).
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Para mim é tudo porque tudo precisa da leituracifager conhecimento. A gente 1é adquire muitos
conhecimentos e desenvolve no trabalho. Lé tenfaqes parte da nossa vida (AD, 41 anos, F).

Ah, eu acho que a leitura esta em todo lugar, patgué? Eu acho que a leitura esta na pessoa que na
sabe |é nem escrever, sabe por qué? Por que.xampk: eu vi uma senhora, ela sabia pegar o 6nibus
mas nao sabia escrever. Ela sabe qual 6nibus dekaentendeu, que... passa varios énibus igelal e
sabe 0 nome do... entendeu. Isso nao é leituraRiporisso ai é s6 informacgédo ja né. Ah, essauéréb
esse... Ah (risos) eu acho que... ndo sei mais qubcé leitura (risos). Ler é... conhecimento perqu
vocé vai lendo e vai aprendendo a cultura. (Ll&Jatos, M).

E ter conhecimento, ter cultura. A gente lendo mgeemuito e adquire conhecimento (LUZ, 34 anos,
F).

Bem, para mim é ter conhecimento. E... é exeraitarente. E muito bom ler... igual a professora fala
gue a gente viaja quando |é e aprende bastant28 @hos, M).

A professora fala que quem & viaja e aprendepehtEprender, é ter conhecimento. E exercitar demen
(DA, 27 anos, F).

Leitura € um... meio de adquirir conhecimento.é&eonhecimento. Eu acho que a pessoa que nao sabe
ler e nem escrever... entendeu, fica um pouco caaiplicado, né, bem mais complicado. A leitura, no
meu modo de entender, ndo é so simplesmente vic@egar um livro e ler, entendeu. Muitas vezes a
figura também representa varios tipos de leituoagye uma figura pode representar varias coisas. Ah
(risos) eu acho que quem nido sabe escrever (ridospabe ler. E seguindo o que eu falei da figura
tem... porque para quem sabe ler tem uma cerfaéa® porque a gente [é. Tem algumas coisas que a
gente... tenta entender, entendeu, ja as pesseasdqusabe ler, ficam um pouco assim mais distante
entendeu, tentando, entender. Nado que a pessodbwefm entendeu, por... Nao sei que tipo de
dificuldade ela teve no passado dela |a, mas eu guh a pessoa que sabe |€ ela tem um pouco mais de
facilidade, ndo que ela seja mais inteligente,Bié.tem um pouco mais de facilidade para entender
(ED, 19 anos, M).

Ah! Leitura é... eu acho que é ter conhecimergbesfazer as coisas, ter cultura. A gente |é enaler
aquele assunto, né, ai a gente vai aprendendo (2% Bnos M).

O que é leitura? Bem, leitura é para exercitar aten@mé. Para se comunicar melhor, saber das
informacdes. A professora de portugués sempre tiveen gente a ler, né. Ir a biblioteca ler, para
sempre ta melhorando (RO, 18 anos, M).

Bem, leitura é para aprender a ler, ter conhecioeXh! ler € um... é ter o conhecimento, né. Para a
gente ter sabedoria, tem que ler uma coisa: pa&euwe isso; a gente esta lendo isso para quéa,Ent
€ isso que eu acho. O que eu entendo é issoultEdo com as letras para nédo trocar “s” por “r”, “
por “s” e por ai vai, para conhecimento e melhar#gitura, né. Tem muito analfabeto que néo sabe 1é
nem escrever e tem conhecimento da leitura (EDILar®s, F).

Leitura é ler, € adquiri conhecimento. E tudo. Atgendo vive sem a leitura, porque a gente aprende
lendo. A gente |é a figu... a imagem que a professaz e escreve (LEO, 55 anos, F).

Leitura? Leitura é tudo. Ninguém vive sem leitupmrque ndo tem como resolver nada. E ter
conhecimento. Ah! Acho que isso ai (CL 42 anos, M).

A leitura faz parte da vida por que... Sem a lainéio da para viver. Tudo tem que ler. Se a gétdén
fica perdida (BE, 22 anos, F).

O que e leitura? Leitura € ter conhecimento dasaspié ter cultura, € saber das noticias e... Tudo
precisa ter leitura. E conhecimento (VA, 18 angs, F

Ah, é complicado definir, né, o que é uma leiturAh, eu ndo sei explicar (risos). E conhecimento,
cultura. Olha para mim, leitura é uma coisa asssemrcial, né, porque nao é sé o preto no branco e
escrever, né. Leitura ajuda em tudo. Para mimgha que leitura € igual a faculdade, é o basica@éVo
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tem que ter, tem que saber ler, tem que sabe egorpsr que... Leitura engaja tudo, né (RE, 19,anos
F).

Leitura é ter conhecimento é saber ler e escrelieconhecimento das coisas (risos). Ah, é
conhecimento, porque para gente ter conhecimegente tem que ler e vai aprendendo. Acho que é
conhecimento (FL, 18 anos M).

Leitura é tudo. Quem nédo |é ndo tem como fazer .nAdpessoa que |é desenvolve porque fica
conhecendo tudo. N&o se faz nada sem a leiturg (19Jhnos, M).

Leitura? Ah! Leitura é... Leitura é ter conhecinmest.. viajar, ter cultura. Todo mundo tem que ter
leitura sen@o ndo consegue viver (1Z, 24 anos, F).

A leitura faz parte da vida. Faz a gente ter caltter conhecimento... Quando a gente |I€ a gente
aprende, tem mais conhecimento das coisas, ajuttabatho, em tudo, tudo (SI, 31 anos, F).

Depreende-se das respostas acima transcritas goaceito de leitura dos sujeitos
entrevistados assume varias concepc¢fes de acond@E@ventos de letramento dos quais
eles participam, ou de como a leitura faz partesdas vidas. Nesses recortes de fala,
constatam-se algumas concepcgdes, comleitura € conhecimento, € ampliar seu
conhecimento sobre varios assuntos e atualidadesoBrevivéncia, € desenvolver a
imaginacgdo, é aprendizado escolar, € conhecer @idgdqovas culturas, € exercicio mental,
para viajar, para melhorar a comunicacao”

A maioria dos entrevistados relacionou leituranameio de adquirir conhecimento.
Numa visdo ampla, a leitura possibilita a particgma social do individuo por meio de
conscientizacdo e do envolvimento nas préaticaadasy, possibilitando, portanto, a aquisicdo
de conhecimentos como entendem os alunos, sufiEgia pesquisa.

Para outros alunos, a leitura é tida como formprdeer ou um meio de “viajar” para
um mundo de fantasia. Para estes, a leitura é yoriemte estimulo para os levar a conhecer
lugares e pessoas jamais vistos, mas imaginadasenegensamentos.

Ha ainda aqueles que associam leitura a escoitap ce uma fosse inerente a outra.
Segundo esses alundguem nao sabe ler ou escrever, ndo tem leiturando consegue
viver’. Dessa forma, eles restringem a leitura & decadifio do codigo escrito,
desconhecendo a leitura que eles mesmos trazerfadera do seu mundo.

Para Orlandi (1988), a leitura é entendida cdiamibuicdo de sentido§ sendo
utilizada indistintamente tanto para se compreerdaterpretar a linguagem escrita como a
linguagem oral. Assim, a leitura € uma construgd@aum fendbmeno complexo composto

tanto de indagacdes e abordagens, quanto de tearaasepcdes sobre sua aprendizagem.
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Sabemos que o ato de ler e escrever ndo comegdasamos postos a frente de um
material escrito. A leitura comega muito antesp@e&gar por tudo o que vivemos em nossas
leituras, brincadeiras, conversas, enfim, ela ta#epda na nossa bagagem cultural.

Todo e qualquer conhecimento € perpassado pejaagem e isSso se percebe na
concepgao de leitura da maioria dos alunos enteelds. O uso oral da linguagem tem
prevalecido fortemente nas préticas cotidianasaeuaicacdo desses sujeitos, porém eles
encontram dificuldades para expor suas ideias sssa pratica com a linguagem.

No entanto, depreende-se do discurso dos alur®® gonceito de leitura da grande
maioria tem sido elaborado em sala de aula ondwligiduo constréi seus significados por
meio da interpretacdo com os quais ele mantémteoriien grande parte das falas dos alunos,
predominou um conceito de leitura commfihecimento € cultura’configurando-se como
um poderoso e essencial instrumento para a sorexay do homem. Aqui, percebe-se uma
concepcgao de leitura atrelada ao objeto, ou sejdjomem considerado culto a partir do
momento em que ele adquire conhecimento.

As consideracdes em torno do que € leitura peamitme constatar no discurso da
maioria dos alunos que a leitura esta presenteuncoatidiano, possibilitando-lhes tomadas de
decisbes. Nesse sentido, Freire preconizou a idpoet de se associar a leitura da palavra a
leitura de mundo, a fim de tornar o ensino dadaiem uma agdo humanamente digna.

Verifica-se que, quando o aluno é estimulado emdiscurso, ele manifesta suas
ideias, fazendo emergir possibilidades de amplialg@ocondicbes de participacéo social, na
construcao e reconstrucdo de conhecimentos e Saltyer a leitura.

Em meio a estes posicionamentos, pergunto pasdunss se eles acham importante
ler e por qué?

Ah, eu acho porque a pessoa adquire conhecime@tduitas coisas vocé aprende num livro, coisas

gue vocé ndo sabe na vida, as vezes, numa remistajornal, qualquer coisa né e a gente viaja na
imaginacao (RF, 20 anos M).

Muito importante. Porque é o conhecimento, né.llfala a professora é viajar (SAN, 34 anos F).

A gente adquire conhecimentos, tem papos para csaiveom outras pessoas. E cultura. Fica por
dentro dos acontecimentos e fica mais preparadofaaer faculdade (NAY, 18 anos F).

Acho. Porque a gente lendo, a gente tem conheoimetd obra, do escritor, de tudo. Tem
conhecimento do mundo, da histéria, quem escregeala livro, muitas coisas... dos personagens, a
gente imagina os personagens... (EDIL, 37 anos F).

Acho. Porque... Ah, para mim a leitura é fundaremacé vé que as pessoas que léem sdo pessoas
cultas, sdo pessoas que... igual o jornal...tersopegue tem preguica de ler... Tem muita coisaaque
gente vé mesmo na prova né, ja faz errado por aBerder a questdo. J& marca errado entendeu.
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Conforme vocé Ié ali, vocé ja tem um contextoeja & resposta, tudo. Entéo acho que a leitura ® mui
importante, é essencial (RE, 19 anos, F).

Quando perguntada sobre a importancia do atordedealunos foram unanimes em
responder que acham importante e, mais uma veglt@s que a leitura € o caminho para
adquirir conhecimento. Em seus discursos, esse@ida linguagem propicia a aquisicdo de
conhecimentos e a0 mesmo tempo proporciona meltdar@ndicdo social e humana. Além
de ser uma das ferramentas mais importantes pastudo e o trabalho, do ponto de vista
desses alunos a leitura é também um dos grandesr@sala vida.

Observa-se que a leitura, para os entrevistadasngiderada um instrumento que
propicia condicbes para a producdo do conhecimentodesse modo, favorece o
desenvolvimento das potencialidades dos sujeitos.

Para EDIL, a leitura é uma interacdo entre oteto autor, oferecendo oportunidades
de conhecimento do mundo e possibilidade de amiplinzontes. RE ressalta que a leitura é
de fundamental importancia na vida do ser humaois, pa medida em que o individuo se
relaciona com a leitura, ele se torna capaz deftysemar a linguagem que |é e supera seus
limites de conhecimentos.

A proposito, foi perguntado aos alunos para qumeesau servira a leitura na sua vida:

Ah, fora de que a gente aprende na escola, ispoda levar para vida toda também porque, ndo sé
dentro da escola como fora, a leitura é tudo. Néiqaka viver sem ela. Leitura ndo é substituida
entendeu, por nada (ED, 19 anos, M).

Para mim poder ter o conhecimento das coisas, pod&zer um concurso, poder ingressar numa
faculdade. Tudo vocé tem que ler, tem que ter tv@cmento. A leitura é tudo... Eu pretendo fazer o
vestibular no CEFET... Leitura é tudo (CL, 42 arnd,

Ah, para um bom desenvolvimento no futuro, né, Wima comunicagdo com cada um. As vezes, a

gente precisa conversar melhor com alguém sabegdegue a gente ndo sabe, certas palavras, entdo
quando vocé Ié assim... Eu procuro muito no digiondabe. Quando eu ndo conhego a palavra eu

procuro no dicionario e ai quando eu vou convetsan as pessoas assim, eu ja... sabe, tenho muita
intimidade assim com a leitura (DA, 27 anos, F).

Para que serve a leitura? Para gente adquirirsoisgas, adquirir conhecimento, para a gente poder
arrumar um trabalho bom (FL, 18 anos, M).

Nas vozes dos alunos, |é-se que a leitura desdrapsna funcéo pragmatica, porque
ela serve para aprender, para se informar, paralagonar, para alimentar a curiosidade,
para se desenvolver futuramente, para exercer upiritescritico, para alimentar a
curiosidade, para dar continuidade nos estudosnemlara o desenvolvimento pessoal e

profissional, na busca de um sentido para a vida.
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Vale ressaltar que, para ED, a leitura é um at@bkque acontece ndo s6 no cotidiano
escolar, mas também fora desse ambiente e se estethohgo da vida.

4.4.2 O gosto e a apreciacao pela leitura dos aluso

Constata-se, nos discursos anteriores, que adetamo aquisicdo de conhecimentos,
foi observada como uma exigéncia para preenchemdac internas e externas. Assim,

perguntei para os alunos se eles gostam de ldéne @omo resposta:

Ah, eu gosto, principalmente coisa que me intere@sagualquer coisa... (1Z, 24 anos, F).
Légico (RO, 18 anos, M).

Gosto. Eu adoro ler (SAN, 34 anos, F).

Muito (BE, 22 anos, F).

Eu gosto (LU, 18 anos, M).

Eu adoro (P, 28 anos, M).

... eu estou meio (risos) estressado com issoaai @stou tentando entrar na linha
(risos) (ED, 19 anos, M).

Durante a entrevista, observou-se que os alunoggeeah parecem gostar de ler.
Segundo Wada (2004, p. 1G8Jorar ler e ndo gostar de ler sdo duas posturagstgs, mas
gue se assemelham pelo sentimento que apreserdate da leitura.

Nesse contexto, Smith (1989, p. 212) consideraagem@ocae a razao primaria pela
qual a maioria dos leitores |é e, provavelmenteazdo primaria pela qual a maioria dos
nao-leitores nao Ié.

Esse sentimento é observado no discurso de SANm® Beguinte trecho em que
ressaltanfadoro ler”. A partir do momento em que o leitor sente emogéleiaum texto que
depende, em grande escala, das experiéncias indisidle pode estabelecer um vinculo de
prazer ao ato de ler, ampliando assim seus conbatdsy ou se afastando cada vez mais
dessa pratica, devido as dificuldades que encoaotraa linguagem escrita.

Os alunos que gostam de ler demonstram que dasgladé¢ de leitura é importante
para suas vidas, o que nao acontece no caso doEro qual considera a leitura como algo
estressante, mas tem consciéncia de se criar  libieitura.

A leitura envolve processos mentais de constrygdesanalises, de inferéncias, de

tomadas de decisdes. Portanto, muito mais que ifieegdo de sinais, ler € construir
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significados. Portanto, o leitor, sendo co-autorteito, ele dara o significado emocional
aquilo que leu.
Considerando que o gosto pela leitura se coratrévés de um longo processo e que
é fundamental para o desenvolvimento de potenaidis, ha a necessidade de se propor
atividades diversas e diferenciadas para a formail@@oleitor critico. Partindo desse
pressuposto, indaguei aos alunos o que eles n&tisngale ler, e eles assim responderam:
Bem... eu gosto de ler noticias. Sempre que aatgdnanha eu procuro ler o jornal. As vezes néo ler,
né, mas ver o jornal, mais € a mesma coisa praticgngue passa no jornal. Mas... eu gosto denter si
revistas de esporteskatetambém, esse negoécio de misica... Eu procurogoEio de ler um pouco de
tudo. Ah, eu acho que ler € um jeito que eu enoaar estd assim... meio que por dentro das coisas,

mesmo sem estar participando, ai... eu mesmo &iberslo do que esti acontecendo. O que eu mais
gosto de ler... acho que é noticias mesmo, decuig@sta acontecendo (RF, 20 anos, M).

O que eu mais gosto de ler é romance, entendeuflabpaca assim, tipo: um teatro, livro para auto-
estima, essas coisas assim (VA, 18 anos F).

Livro religioso. Livros sobre o Espirito Santo, 88p 0s que eu mais procuro. A Biblia. Ah, eu acho
gue tem a ver com minha vida sabe, porque eu sangélica, ai eu sou apaixonada por esse tipo de
texto (NAY, 18 anos, F).

Ah... Eu gosto de ler bastante coisa: revista, ippesloro ler poemas que a professora da, acrastico
Eu até fiz um para professora. Tudo o que pegomeco lé (LEO, 55 anos, M).

O que gosto de ler? Eu leio tudo. Quando eu veja coisa assim que esta escrito, ai eu leio (LUI, 19
anos, M).

O que eu gosto mais de ler é poesia, fazer pogs&o de ler romance. E... eu ndo gosto muito de
Portugués. Vou falar uma grande verdade (risos)gdstio de ler porque a gente distrai, viaja com as
coisas e é mais facil pra mim. A gente vai juntancha coisa com a outra (EDIL, 37 anos, F).

O que eu mais gosto de ler (risos)... Eu gosttedbastante assim, coisa de romance, de poemas de
Drummond. Eu acho muito bonito, muito interessantRE, 19 anos, F).

Boa parte dos alunos gosta de ler diferentes géndge textos presentes no seu
cotidiano com diferentes caracteristicas soOcio-cocativas, como: jornais, revistas de
skates, de jogos, letras de musica, romances, sliv@igiosos, a Biblia, livros de
autoconhecimento, poesias, poemas, acréstiaie outros.

Percebe-se que os géneros trabalhados na saldadeftetem no cotidiano da prética
de leitura dos alunos evidenciada por eles emadaa f

Vale ressaltar que ndo se adquire a pratica tladeiendo textos que ndo sejam de
interesse do leitor, que n&o lhe dizem respeitréciso senti-los necessarios, Uteis, e
vibrantes, como assevera Freire em “A importanoiatd de ler” (p. 2008} ato da leitura e

aquilo que se |é devem fazer sentido para quemesié.
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NAY afirma seu gosto e paixao pela leitura deokvevangélicos e aponta sua pratica
estimulada por meio da Biblia e de livros evangélianotivada pela comunidade crista da
qual faz parte.

Quando perguntada a EDIL o que ela mais gostardg@ércebi a sua fala sustentada
pelo discurso do senso comum ao apontar que n&a desportugués. Constata-se nesse
discurso um entendimento da palavra portugués xmpamdo-se do conceito de leitura dos
textos paradidaticos enquanto pratica escolaridadeitura e da gramatica normativa. Porém,
a aluna afirma gostar de textos literarios poreafer oportunidade ao leitor de mergulhar no
seu mundo interior, considerado por ela como o muaimaginacéo. Percebe-se que a sua
fala é influenciada néo so pelo discurso da sakutle mas também do convivio social.

Em seguida perguntei para os alunos como eleargai ler e por qué:

Eu gosto de ler sem barulho e quando nao tem ningua€a atrapalhar. Ai, no siléncio, fica bom para a
gente ler e aprende mais (LUZ, 34 anos, F).

Gosto.... gosto de ler quando esta em silénci@@tem barulho ai a gente entende mais, aprendg mai
porqgue ninguém atrapalha. Assim é melhor. Gosterdem casa, porque esta tudo siléncio (P, 28 anos,
M).

Em siléncio porque ndo atrapalha e vocé entends engue esta lendo, vocé vai entendendo mais a
leitura (VA, 18 anos, M).

De todos os jeitos. Depende do lugar né, mas prefide esta siléncio, a gente entende mais (DA, 27
anos, F).

Nas falas acima, os alunos ndo mencionam a ledilgaciosa, mas o local onde
melhor conseguem a concentracdo necessaria aldtara esses alunos, o melhor lugar para
a leitura é aquele em que o siléncio propicia urhiante acolhedor e sossegado.

Para Sl, ndo existe uma maneira especial de gdetder, jA para SAN, tem sua
preferéncia, porém, respeita o colega, movida pata@ivéncia na vida cotidiana. Assim, ela

afirma que |é conforme a oportunidade no momento.

De todas as formas. Tem horas que leio silenciostneutra alta, depende. Todo jeito faz bem (SlI,
3lanos, F).

Eu gosto de ler alto, s6 que como ler alto inconméaainho que esta do lado ai eu leio baixo, reais
gosto de ler alto. (SAN, 34 anos F).

Para conhecer que tipo de leitura se faz presentetidiano do aluno, foi perguntado

para ele se ele I€ livros de literatura, como cgrmmances, poesia e outros.
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N&o, porque ndo tenho acesso, mas como eu difise Moreninha (RF, 20 anos, M).

N&o. J& li alguns mais n&o lembro o autor. Aqui méim. Leio os livros da minha filha, meus cadernos
e... (SAN, 34 anos, F).

Eu ja li uns livros, mais ndo lembro e eu leio og @ professora passa poesia, poema... (RO, 18 anos
M).

Leio. Ja li alguns tipo... ndo lembro o nome agoraum... Ah! E o0 que a professora trabalha na aula
(RE, 19 anos, F).

Leio alguns, mas como disse eu leio mais evangeli€enho varios livros evangélicos de poesia,
romances, e... (NAY, 18 anos, F).

N&o, s6 0 poema, poesia e outras coisas que agsmfa tras... letra da musica... Em casa eu leio
revista de quadrinhos que minha mae tras do tratalltomo eu falei... tem muitas... uns de romances
(risos) historinhas... (LU, 18 anos, M).

Eu leio quando vou a Biblioteca 14 no meu bairraismao é sempre. Leio em casa os livros que tém
la. Tem uma poesia dai eu leio (EDIL, 37 anos, F).

Segundo Bordini:

A escola ndo permite a entrada no mundo dos lideoforma completa e sim cortando

aos pedacos, como no livro didatico. Ensina-sealitea para aprender gramatica, para
revisar a Historia, a Sociologia, a Psicologia epadigir melhor. Tornando-se matéria

para adornar outras ciéncias, o texto literariocaexteriza e afasta de si o leitor

(BORDINI, 1989, p. 9).

Para esta autora, a leitura dos textos literéw@osscola ndo contribui para desenvolver
o poder de seducdo no leitor, pois o critério decé® privilegia o estudo da historia da
literatura brasileira, contrariando, dessa formapratica cotidiana de leitura individual,
orientada a partir das preferéncias do leitor.

Orientada pelos programas educacionais, a literaho espaco escolar, pouco
contribui na formacédo do aluno leitor. Além dessficiEncia, boa parte dos lares dos sujeitos
aqui investigados tem dificuldade de acesso a oltersirias devido as suas condi¢cdes
financeiras, como se pode confirmar nos discuregsatlinos entrevistados em que a maioria
afirma néo ter tido contato com livros literaritisfere-se desses discursos que a negacgéo de
alguns tipos de pratica de leitura outorga a aigidatle do leitor.

Dos alunos investigados, apenas RF afirma jaderdma obra literaria, da qual ela
cita nome. Ja a leitura a que SAN, RO e RE tiveaarsso parece nao ter tido significado
para esses sujeitos, uma vez que, em seus disca&bsnencionam nem a obra e nem o
autor, porém, ao mesmo tempo, afirmam ter contao textos literarios que séo trabalhados
na pratica pedagogica em sala de aula, reforcarfiala da professora, na categoria referente

a sua pratica pedagogica, em que ela ressaltahiaabeom fragmentos da obra literéaria.
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Percebe-se na fala da maioria dos alunos entrdustgue, dentre os diversos géneros
trabalhados no cotidiano da sala de aula, predomosatextos poéticos.

NAY mais uma vez faz referéncia a sua praticeedarh dirigida para obras literarias
religiosas.

Ao entrevistar o aluno LU, ele pediu, entre rigusa que desligasse o gravador, pois
nao gostaria que ficasse gravada sua fala ao apmifgo de leitura a quem tem acesso no
seu cotidiano. Quando perguntado para ele o patgssga atitude, manifestou, em sua fala,
um certo constrangimento porque se tratava derdegm quadrinhos, considerada por este
aluno como uma literatura infantil. O acesso dedseo a leitura de histérias em quadrinhos
€ propiciado pela sua mae a qual adquire as revistéocal em que ela trabalha.

E importante lembrar que as histérias em quadsirgumiem ser as primeiras leituras
de prazer para os alunos. Depreende-se do re@ftdaddesse aluno que esse género textual
nao faz parte do cotidiano da sala de aula, ou @@mareceu, ja que ele demonstrou
constrangimento de expor sua preferéncia. Apesasedealuno ainda jovem da EJA, foi
percebido que este constrangimento ao apontart@aedesses géneros textuais, € por
preconizar uma idéia estigmatizada de que estal@peitura faz parte do universo infantil.

No discurso de EDIL, pode-se notar que, inicialtegmla assegura realizar uma
pratica por meio da biblioteca do seu bairro e esae, direcionada mais para a leitura de

poesia.

4.4.3 A busca autbnoma dos alunos pela leitura e sua comsgnséao

Quando perguntei para o aluno se ele I1é em caspie &, obtive como resposta:

De vez em quando. Olha o ultimo livro que eu li.fa Moreninha. Tem uns oito meses... eu acho (RF
20 anos, M).

Leio um pouco. Livros, esses negdcios de propagdedaercado, revista, jornal e... (FL, 18 anos, M).
Leio. Eu amo ler. Revista, a Biblia. Adoro ler (M, anos, F).

Leio. Leio os livros que eu achar (P, 28 anos, M).

Leio. Leio de tudo um pouco. Tem livros em casao keBiblia (I1Z, 24 anos, F).

Leio. Ah (risos) Leio. Ja li alguns livros... Leit® tudo um pouco. Tem livros em casa. A gente nao
compra sempre livros, porque meu amor ja tem uibliotBca em casa e falo pra ele que tem livros la
(RE, 19 anos, F).

Leio, bastante. Jornal, revista, livros (LEO, 565riV).

N&o. Nao tem tempo. Eu leio mais no servico trabalo do que em casa (ED, 19 anos, M).
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Como é possivel verificar no discurso dos aluagsratica de leitura e de letramento
esta presente no espacgo familiar, por meio de uaréedade de materiais escritos,
possibilitando a eles praticas de leituras difaeatas, como a d§propagandas citada por
FL, “tudo o que eu achar’titado por P, eléio de tud®d, como afirmam IZ e RE.

E interessante destacar que RF, em seu discuitsomais uma vez a obra “A
Moreninha”, demonstrando ter sido uma leitura $icgiiiva e prazerosa para ele. Quando a
leitura vai ao encontro do leitor, acontece a m&aQéo compreensiva que, integrada as
novas informacdes, permite-lhe dirigir e auto-ragwl proprio processo de leitura.

A esse respeito, Oliveira (2005, p 123) considgra a leitura é um trabalho da
consciéncia do sujeito que |é. Um leitor conscie#eolhe aquilo que deseja ler, e ao desejar
ler aquilo que escolheu sua leitura tem muitas clearde tornar-se intensamente prazerosa.

Nesse sentido, o ato de ler deve ser tomado con@opuatica consciente do sujeito
leitor para que sua escolha Ihe proporcione contexttio e prazer, a fim de que ele tenha
maior compreensao dos fatos do cotidiano.

Fica evidente no discurso de ED que ndo gostaederd bem como a pouca
frequéncia dessa préatica, justificando falta dep@nkntretanto, em sua fala, a leitura aparece
como prética no cotidiano do seu trabalho, no méonéa descanso.

Percebe-se que, entre a variedade destekados, a leitura da Biblia é apontada por
alguns alunos como estimulo para sua pratica tigdei

Pensando na leitura como prética de letramentguptei aos alunos se leem sempre

ou s6 quando a professora pede:

N&o, eu leio assim, mais quando aparece uma ojxbatley porque eu mesmo ndo compro revista. Mas,

longe assim eu vejo uma revista ali, eu pego. Yfe@emo quando jornal. La perto de casa, as vezes tem
um jornal caido la que alguém ndo pegou, ai eul&@ego, dou uma lida, né e, coloco la no mesmo

lugar. Entdo tipo assim, se eu ndo compro matdedeitura, eu tento sempre que aproveitar quando

tem algum lugar, mais eu ndo tenho muito o halsisinade ler ndo (RF, 20 anos, M).

Eu leio sempre. Sempre. Se ela pedir também. Bo deder. Eu leio muito (SI, 31 anos, F).

Sempre eu estou lendo. De primeiro eu ndo importavdo, mas agora eu quero fazer um curso
técnico, entdo estou sempre lendo (CL, 42 anos, M).

N&o, eu gosto de estar lendo independente da poséepedir ou ndo. De vez em quando a professora
pede (LEO, 55 anos, F).

N&o eu leio também quando eu vejo uma coisa assinportante que eu acho, ai eu leio. Talvez eu
tenha em casa uma coisa que a professora nem mindéumais eu leio assim mesmo (FL, 18 anos,
M).

Sinceramente, s6 quando a professora pede. Maai¢Efe, 19 anos, M).
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Eu leio mais quando a professora pede, mais terqueru leio porque... tem uma coisa que eu gosto..
ai eu quero saber (BE, 22 anos, F).

Nas falas de RF, SI, CL, LEO, FL, fica subtendige a pratica de leitura € motivada
pelo proprio aluno, independente da figura do msde Consagra-se entdo a leitura como
pratica instituida, e o sujeito como participanéssh pratica. Depreende-se dessas falas que
cabe ao aluno possibilitar que os textos, isen®ssignificacdo, sejam constituidos de
elementos de significacdo. Portanto, o aluno nfemte do professor para desenvolver suas
praticas de leitura e letramento.

Entretanto, ao mesmo tempo, se verifica a presdacprofessora no discurso dos
alunos ED e BE, como incentivadora para o desemaelvo da pratica de leitura e
letramento. ED atribui a sua pratica de leitura @edmania feia”, uma vez que sabe da
importancia da leitura para sua vida, mas s6 buscgor intermédio da atuacdo da
professora.

Alguns alunos ndo demonstram autonomia e nenmesgerpela leitura, ja que revelam
ser dependentemente da obrigacdo escolar. Compragrel ficar restrito as praticas de
leitura orientadas pela professora pode retardérasaniveis de letramento, pois o contato
com textos na escola é curto. Ampliar o nivel deleento é possivel quando ha imersao
continua na leitura de géneros variados, e a essotinha, ndo da conta de realizar essa
tarefa. A experiéncia da leitura ndo € solitariajeproduto construido na interacdo em que
0s participantes atuam de forma ativa.

Para aprofundar nas discussdes acerca do obj@tpespuisado, perguntei aos alunos

se eles entendem o texto que lIéem.

As vezes sim, as vezes ndo. Porque, as vezes @awnas que eu nio sei o significado das palavras..
uma coisa assim, que ndo estou muito acostumadadiferente. Mas, independente se for diferente, ou
se eu entender, ou ndo entender, eu gosto tamde@ @5 anos, F).

As vezes sim, mas tém uns que é mais dificil, déieumais de uma vez, ai eu entendo. Eu leio nauito
uso o dicionario pra entender algumas palavrasteBho dicionario em casa, entdo quando eu ndo
entendo, eu procuro assim, né. Na escola quandd@entendo, eu procuro para professora e ela fala
(NAY, 18 anos F).

Nem sempre (CL, 42 anos, M).

Bom, as vezes sim, as vezes ndo, né, porque vacpeaga na primeira. Vocé vai e |é e ai vocé |é de
novo, ai que vocé entende (LUI, 19 anos, M).

Entendo em parte. Quando ndo tem palavras muitcildgissim eu... dou uma outra relida... ai da para
se pegar 0s pontos assim... que se esqueceu,\@mzes ndo estava com muita atencdo, né, ai vocé
lembra de novo... Tem o dicionario também ai aegivandendo. (DA, 27 anos, F).
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Boa parte dos alunos afirmou que tem dificuldadesompreensao do texto e por isso
necessitam repetir a leitura varias vezes. Umalifiagsldades apontadas pelos alunos no que
concerne a pratica de leitura e a atribuicdo dédsendiz respeito ao desconhecimento do
vocabulo usado em alguns textos. Segundo afirmambes necessidade do uso do dicionario
para sanar suas duvidas e ou recorrem a profe$zama.eles, o fato de compreender o que
esta escrito e em saber interpretar € ser bonm.leito

Para NAY, LUI e DA, a compreenséo € o resultanl@atd de ler e pode ser alcancada
por meio de repetidas tentativas de leitura. Jdiscurso dos alunos RO e EDIL, a leitura
aparece como forma de interagdo, por meio da qadélrem vai construindo o seu saber em

parceria com a professora.

N&o, eu entendo porque ela explica tudo (RO, 18,dvih

Entendo porque a professora explica bem. (EDILarg¥, F).

Compreendemos que a leitura ocupa um lugar imuissamo na vida do leitor, pois
gera conhecimentos, propfe atitudes e analisaemlestimulando os modos de perceber e
sentir a vida. Assim, o ato de ler € um processdegeoberta que leva o leitor a esferas mais
amplas e profundas de percepcdo, despertando tamb&mosidade. Desse modo, quem
busca a leitura compreende melhor o mundo, poistgumais a pessoa I€, mais enriquecera o
seu conhecimento.

Nesse contexto, foi indagado aos alunos se ekesmbuler em casa, ou no trabalho, ou

s6 quando esta na escola.

Acho que um pouco de tudo né, um pouco em todaggases (DA, 27 anos, F).

Eu busco aprender ler em todos os lugares queteu, gorque em todo lugar tem que |1é (P, 28 anos
M).

Todo lugar. Todo lugar vocé tem que ler. Para yaegar um 6nibus vocé tem que ler para onde vai o
onibus... (LEO, 55 anos, M).

Em casa, na escola (RO, 18 anos, M).

No trabalho e em casa (AD, 41anos, F).

N&o. Em casa e na escola (LUZ, 34 anos, F).

Na escola e em casa (SlI, 31anos, F).

Eu leio mais no intervalo, dentro do énibus, éo..horario de repouso da janta do trabalho... Ew ach
melhor, entendeu, porque geralmente, assim emnéasda porque tem muita gente, faz bagunca, néo

tem como. No trabalho, eu trabalho no meio de hartbda hora tem que ficar prestando atencéo,
porque eu trabalho com maquinario. Tem que ficastando aten¢do nas maquinas, ai nesse intervalo
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gue é bom. E... eu estou com um habi.. uma mania feia de ficar lendo duas... trés hora da manha..

(ED, 19 anos, M).

Dentre os alunos entrevistados, poucos demonstranseus discursos que buscam
aprender ler em qualquer lugar. Para estes, adeista presente em todos os lugares. Ja AD
diz buscar ler apenas em casa e no trabalho, levaapdessupor que, para essa aluna, a escola
nao parece ser importante na construcao da sumiaide leitura. Para LUZ e Sl a busca da
leitura é centrada em casa e na escola.

Inicialmente, ED em seu discurso, diz a princiio aprender a ler nem em casa, nem
na escola e nem no trabalho. Porém, mais adialeteseecontradiz ao ressaltar que pratica
leitura quando esta no 6nibus e nos periodos devalb do trabalho, avaliando positivamente
essa atividade. O fato de néo gostar de ler nencasa estd associado ao incémodo
provocado pelo barulho e no servigo, além do bartdm a responsabilidade com maquinario
gue precisa estar observando. Entretanto, eleafenmo periodo da madrugada, na folga de
seu trabalho entre duas horas e trés horas da mamramia apontada anteriormente como
“feia”, uma vez que deveria estar descansando. Earéra seu discurso ED afirma ndo gostar
de ler, ele pratica a leitura por sentir necesgid&sn conversa com o aluno, percebi que a
leitura, para ele, € algo mecéanico, sem a preoéigpae buscar significado. Trata-se mais de
uma obrigagéo e necessidade para a insergcédo nadoete trabalho.

E importante ressaltar que, para ler, é necesssiéo disposto a desvelar o sujeito que
sSomos ou que desejamos construir pela tomada dei€éania de que a leitura tem um papel
importantissimo no processo de desenvolvimentoatioeln, como uma habilidade principal
a sobrevivéncia do individuo leitor no convivio ishccomo meio de obter conhecimentos
que irdo interferir na estrutura do ser e, consagneente, na sua visdo em sociedade.

A realizacéo da leitura depende do acesso a rmiatele varios formatos, como livros,
revistas, jornais, internet, entre outros. Esses blevem estar disponiveis nos varios espacos
da leitura, para que o leitor seja estimulado &ibéitlade, ao prazer, ao gosto, a emocao pela
leitura.

Entre os muitos espacos de leitura, a escolasidmada o lugar de se aprender a ler e
a gostar de ler. Nesse contexto, foi perguntadalo®s se na sala de aula eles tém acesso a
livros didaticos, literarios entre outros e se &em.

N&o (DA, 27 anos, F).
N&o (CL, 42 anos, M).

N&o. A professora que da para gente tira xérox (L34iZanos, F).
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N&o. A professora pede para tirar xérox de apd#iNag 25 anos, M).
N&o. Tem apostilas (RO, 18 anos, M).

N&o. A professora dava um jeito para gente fazestda né. Ela passava para a gente fazer, mags liv
mesmo néo. (RE, 19 anos, F).

N&o, porque no colégio ndo tem, mais ai a gentejtenir & biblioteca para ver se tem alguma caisa e
a professora pede para tirar xérox da apostilal(EBX anos, F).

Ao responderam a esse questionamento, os alunoga fananimes afirmam que néo
possuem livros e apontam a professora como mediaidoprocesso de aquisicdo do material
de leitura, incentivados por meio de copias dmldidatico, de apostila e de Internet, o que
foi verificado por mim, durante o periodo de obag&o. No entanto, para os alunos, a falta
do livro na sala de aula, ndo impede a professerdedenvolver sua pratica, pois encontra
meios para proporcionar a construgcdo do conhecomanpartir da leitura, motivacéo e
criatividade.

Essa atitude da professora corrobora com que afadotti (2007, p. 65), o qual
ressalta qu@ela educacgéo, queremos mudar o mundo, a comedaspa de aula, pois as
grandes transformacdes ndo se ddo apenas comotapted dos grandes gestos, mas de
iniciativas cotidianas, simples e persistentes.

Entre os alunos entrevistados, EDIL expressa gseyezes, para desenvolver sua

habilidade de leitura, tem que se dirigir a bildaa.

4.4.40 livro didatico em sala de aula

Em relacdo ao livro didatico, foi perguntado pasaalunos se na sala de aula € usado

s6 o livro didatico, ao que eles se manifestaram:

Nao, a professora traz contetdo de revista e livkbs gente tira xérox para estudar. Também tem a
apostila (RF, 20 anos, M).

N&o, como eu disse a professora traz outros tepame pra gente tirar xérox para estudar e analisar
Tem a apostila que cada aluno tira xérox (SAN,rR¥kaF).

N&o, a professora traz outros textos. Ai a gerdexérox. E usado mais apostila (NAY, 18 anos, F).

N&o, a professora manda a gente tira xérox de tpxoela tira dos livros e a gente estuda. (LU, 18
anos M).

Nao, a professora usa a apostila que a gentex@mx e ela traz outros textos. A gente tira xéfox
texto (ED, 19 anos, M).

N&o, tem vez que a professora leva e manda a gentar em grupo porgue os livros sdo poucos. Mas,
ela quase nao leva. Ela leva texto e a genteéi@oe tem a apostila (EDIL, 37 anos, F).
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Embora o governo considere a distribuicdo de $haos estudantes como uma tarefa
essencial no atendimento a populagéo escolar,ed\v@®, no discurso dos alunos, que esses
jovens e adultos ndo séo atendidos por esta poéitlacacional.

Segundo os alunos, a pratica de leitura na salautle se da por meio de textos
fotocopiados do livro didatico, de apostilas deospublica como a do projeto Beija Flor,
internet, entre outros.

Em virtude de néo ter livros didaticos para osied) segundo EDIL, algumas vezes a
professora levou livios a sala de aula e distribags alunos, para que, em grupos,
desenvolvessem atividades propostas. O uso dodidédico na sala de aula na Educacao de
Jovens e Adultos é restrito devido a caréncia deszaso na escola como se pode confirmar

no discurso desses alunos.

4.4.5A prética de leitura no espaco da sala de aula

Ao serem questionados sobre o que fazem comalaties de leitura na sala de aula,

os alunos responderam:

Sobre o0 que? Se tem leitura na minha? Olha, negsériaos) em nenhum momento, professor disse:
Ah leia tal livro porque quero uma prova sobre.i§abe, ndo tem muito disso aqui. Eu mesmo leio
porque vejo jornal, revista, mais daqui da escélateve muito ndo. A professora de portugués a&é qu
passou alguns textos para a gente interpretar agotarceiro bimestre, mais ndo foi assim uma coisa
bem aprofundado. S6 uns quatro textos mais ou mégusa, ela deu outros textos também (CL, 42
anos, M).

Eu pego o caderno, dou uma olhada, dou uma réleda.os textos que a professora manda, entendeu?
Quando ela d4 um texto eu procuro ler e entendiefagh a interpretacao, a gente conversa com 0s
alunos e tenta entender. E assim (1Z, 31 anos, F).

A gente |é os textos, faz interpretacao, fala o eptendeu e discute sobre ele com a professorme co
0s colegas; essas coisas. A gente faz muita ietexg@o (P, 28 anos, M).

E, interpretacéo de texto e leituras. A profesgmde para fazer exercicios em grupos... Ah! Varias
coisas que adquire conhecimentos e... Ah, coism 8%/, 25 anos, M).

Atividade de leitura? Olha a professora a que naisntiva € a de portugués, né. Ela faz a gents faz
leitura para sala em voz alta, tal, faz redaca@odissertacéo... sempre esta fazendo coisa asSinl@R
anos, M).

Na classe... Ah, foram varias né. Foram tiradafiwlo redacao, mesmo que a gente fazia no escrito,
mas a gente tinha que saber passar para as pesseagjue era a redacao. Como leitura... Que mais
que a professora passou? Poemas, poesias, actastisém pra gente saber |&, né. Tem vérias formas,
varios tipos de poemas. Ah, a gente faz, né, aslaties, a escrita no caderno e tudo mais, soique a
hora a professora quer que a gente coloque néeeapdue a gente entendeu. Todas as nossas
dificuldades. Ai vocé vé onde que a gente esta lbexe que a gente esti mal e discute na sala. Foi
dessa maneira que ela passou as atividades n@&&ala9 anos, F).
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Os alunos entrevistados apontam uma variedadéivigades desenvolvidas na sala
de aula por intermédio da professora, tais comdurés de textos interpretativos,
dissertativos, poemas, poesia, acrostico, redagdig outros. Essas atividades desenvolvidas
na sala de aula sdo demonstradas, na fala dossakemmmo um trabalho efetivado por uma
interacéo discursiva possibilitada por uma divedelde géneros textuais. Esses géneros néao
s6 “regulam”, mas também organizarfuecionam como um certo horizonte de significagao

interacdo humana, orientando todo o ato de lingmagonformeaessalta Bakhtin (1992):

Aprendemos a moldar nossa fala as formas do g&pexo ouvir a fala do outro, sabemos de imediato,
bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o génef&e nao existissemos géneros do discurso e se
ndo os dominassemos, se tivéssemos de cria-lopiieira vez no processo da fala, se tivéssemos de
construir cada um de nossos enunciados, a comdoiczgrbal seria quase impossivel (BAKHTIN,
1992, p. 302).

Em seguida, perguntei para os alunos o que agsafe pede para fazer ao trabalhar

com textos e obtive as seguintes respostas:

Criatividade, vocé ter criatividade na hora derpptetar e produzir os textos (RF, 20 anos, M).

Como que ela faz? Ela pede para muitos fazerent@edaé... interpretar, criar um novo desfecho
assim para a histéria, no final criar um novolditu Essas coisas, trabalhos normais de literatura
mesmo (AD, 41 anos, F).

Ler com atencao e depois escrever o que entendxtdo Interpretar o texto (SAN, 34 anos, F).

Ela Ié para a gente, manda cada aluno ler um pduado texto e pergunta o que vocé entendeu. Ali,
cada texto é um pedacinho de uma frase... de upo &y de um advérbio, e ela vai explicando @ara
gente (LUZ, 34 anos F).

Ela entrega o texto para cada pessoa. Ela exgdlidapwis ela manda a gente ler o texto, falar o que
entendeu né... Ela pergunta pra ver se a gentadentenesmo. Ela explica. Se ndo entendeu, vai la e
pergunta para ela... é isso ai. Ela d4 um pedat¢exto pra cada um. Pergunta se todo mundo estad com
a apostila, né, ai cada um |é um pedacinho e teregplicar sobre ele, 0 que vocé entendeu sobre o
assunto, tal, quem sao os personagens... (LU,dsS3 bf).

Primeiramente para a gente ler e tentar entenderéqma coisa que dificilmente alguns alunos ainda
faz (risos). Ela pede para a gente discutir e falgue entendeu na sala entende, para a gentealer e
gente tentar explicar no grupo. Ter um dialogoesatpessoal. Ela leva varias textos. Tem o esgerito
aqueles que é... tipo um quadro, a gente vai, ®lfigura e vai falando o que entendeu. Tem algumas
frases e a gente tenta interpretar aquele quad® y& o que significa. Ela passava é... muita
interpretacdo de texto. Tem gente até que crititss@, entendeu, mais isso ai é... Nas provas, duas
provas que eu fiz, isso ai & essencial. Ndo temoamrer do trogo ndo, entendeu. Ela trabalhou mais
isso ai, interpretacdo de texto e uns outros nedad¢ED, 19 anos, M).

Quando trabalha com texto? Bem, primeiro ela passdexto escrito, né, para a gente escrever. Ela
sempre quer que a gente escreve, né, para melmo@esa escrita. Ai depois ela pede para a gente le
na sala, falar o que entendeu, manda escrever partaover se a gente sabe, né. Bastante coisal@RO,
anos, M).

Ela manda a pessoa ler o texto e a outra pessdategiretar aquele texto ali, 0 que entendeu. fFaze
aquela leitura ali para saber o que esta entendeni@aer a interpretacéo de texto individual otien



160

em dupla, para pensar melhor. Um Ié e o outro refgacE desse jeito vai. Para mim, eu acho que isso
ai é importante porque a pessoa sabendo fazeprietacdo de texto a pessoa passa em qualquer
concurso Ela ensina a gente ler. E, quando a ganter um papel que sé tem a figura... pode ser um

papel? Nao. Pode ser uma leitura verbal, ou nominaéntdo a pessoa esta com um cartaz... Tem que
ver |4 que a pessoa tem que entender a leituradinais (EDIL, 37 anos, F).

Ela comenta o texto, faz tipo um debate, os alfial@sn o que entendeu, a gente faz um debate, faz
interpretacao, discute na sala. Ah, foi como eaifalé, tipo, juntava na frente para saber como que
estava nossa leitura, né, para avaliar a genteoCumi® a gente falava, se a gente sabia a horaeleda
pontuacéo, porque na leitura também tem pontuagéando é aquela coisa... correria de vocé ir faland
ndo, tem toda... né. Tem que saber ler mesmo. Enisso que a gente fazia. A professora avalava
gente também pela leitura. A professora ndo peditorpara a gente ler. A gente ndo lia muito. Fora
poucos exercicios né, foi... alguma redagéo... ietiacdo que ela passou umas trés copias paraea gent
falar, foram alguns poemas que ela passou de Caen@i@s outros, mais... eu ndo lembro. Olha as
vezes alguém... uma pessoa so lia alguma parte,agyezes ndo. Ela parava e cada trecho algaém li
Ela comenta bastante, mais as vezes a gente nunaVeénte, né, aonde a gente estd mesmo a gente
comenta faz tipo um debate 14 mesmo (RE, 19 anos, F

O que ela pede? A professora manda a gente lescatidcom os alunos, falar o que entendeu. Ela
também manda a gente fazer interpretagdo, esquaversaber se a gente sabe né. Ela ensina a gente.
Ela explica. Quando a gente erra, ela manda ossfatarem e discute na sala (FL, 18 anos, M).

Na fala dos alunos, o fazer pedagdgico da profass desenvolve por meio de uma
variedade de recursos e estratégias, possibilitawd@luno oportunidade de produzir e
compreender os textos de maneira adequada a taalgas.

Observa-se que, para desenvolver a pratica damlefito, a professora escolhe
materiais adequados e eficazes para trabalhar rass @ossibilidades de perspectivas nas
atividades na sala de aula, buscando dar sentiindgicado a essa dimensédo da sua pratica
de forma criativa e consciente. E percebido, nouwls® dos alunos, que a pratica de leitura é
desenvolvida numa convivéncia marcada pelos cosflinteracdo, comunicacdo, mediacao e
apropriacdo de saberes mutuos.

Despertada pelo desejo da leitura oral na salautke a aluna RE aponta que esta
pratica de leitura foi pouco trabalhada. Segundo“al professora ndo pedia muito para a
gente ler”. Entretanto, os entrevistados, em sua maioriganamn o esforco que é feito entre
eles e a professora, no sentido de compreens&aaia|

Foi percebido também que ainda persiste a préécteitura fragmentada na qual
“cada aluno |é um pedacinhg’como se pode constatar na fala de LUZ e LU. Quiatica
verificada na sala de aula e confirmada pela naaos alunos entrevistados € que, sempre
ao final do conteudo desenvolvido, foi solicitadsstgs um novo desfecho para o texto em
guestao.

O relato produzido entre os alunos identifica qumteracdo é fundamental para a
compreensao e a construcdo do conhecimento. Asabmr,a escola promover, por intermedio

da professora, 0 contato do aluno com os diferegdegros textuais da linguagem escrita,
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como carta, contos, cronicas, romances, noticitigoa de opinido, entrevistas, e outros, a
fim de levar o aluno a conhecer e a utilizar nogoshecimentos nos seus momentos de
escrita.

De acordo com Freire (2003, p. 8abe ao professor ter dominio da sua teoria para
poder ter dominio da sua pratica, se posicionatticaimente ao vivenciar a educacao,
superando as posturas ingénuas. Desse modo, ac@raé podera ser inovadora, quando
estiver atrelada a uma teoria cientifica

Na entrevista, perguntei também para os alun@esegostam das atividades que sao

desenvolvidas na sala de aula.

Ah, eu gosto porque eu sempre fui bom em redagdicoBsigo expressar bem assim as palavras (AV,
25 anos, M).

Eu gosto s6 que usa muito a cabeca assim, a niddibeé todo dia que a gente esta... Mas eu gosto
(LEO, 55 anos, F).

Gosto (NAY, 18 anos F).

Eu gosto (LUI, 19 anos, M).

Gosto porque a gente aprende mais, né (RO, 18 lsios,
Gosto (EDIL, 37 anos, F).

Goostoo. (RE, 19 anos, F).

E interessante destacar que o emprego da palastar goi manifestado no discurso
de todos os entrevistados. Essas respostas marteaiperguntar para os alunos se eles

fazem atividades de leitura todos os dias, tantesoala quanto fora dela:

N&o (ED, 19 anos, M).
N&o (RO, 18 anos, M).
N&o. De vez em quando (RF, 20 anos, M).

N&o. Todos os dias ndo. SO0 quando sobra um tengim.asSobrou um momentinho eu vou la, mais
nem todo dia da tempo (SAN, 34 anos, F).

Todos os dias todos os dias ndo, mais a maiorigedas eu procuro ler (NAY, 18 anos F).

Todo o dia. Sempre... Eu tenho um tanto de regs® minha mae tras do servico, assim... Umas

revistas em quadrinhos e sdo grande, mas... Etesgaon de tras pra frente entendeu, e tem bastante,
tem varios tipos entendeu. Tém varias... Tem uneaégtomance mais assim, tudo em quadrinhos. E

muito legal (LU, 18 anos, M).

Eu leio bastante como te falei. Todo dia eu leicawnisa, outra. Faco as coisas que a professora
manda... (EDIL, 37 anos, F).
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N&o, todo dia eu procuro ler né, mais vamos supoais antes ler um livro né, um jornal, eu leio...
Algo de informacgdo também (RE, 19 anos, F).

A minoria dos alunos afirma desenvolver atividadks leitura todos os dias,
motivados pela sua propria escolha, de acordo ems gostos, porém, nao fica claro se isso
ocorre na escola ou fora dela, subentendendo-sesgpaepratica de leitura € feita em ambos
os lugares. Alguns ndo compartilham o que leemmafido que desenvolvem essa pratica no
seu dia-a-dia, quando tém tempo. As respostas daolagesses alunos mostram que a
compreensao da leitura esta centrada apenas egos@ihcritos, ou seja, no uso da escrita.
Também é verificado que a motivacao e interessaldo®s sao diferentes para cada leitor.

O ato da leitura ndo pode ser dado de forma naefinitiva, mas a compreensao de
utiliza-la no espaco escolar e fora deste é fundeahpara a construcdo da nossa historia de
leitura, pois é por meio também dessas praticdmgaagem que o individuo compreende o
mundo e a sua maneira de nele atuar como cidadao.

No espaco escolar, o professor deve atuar com@adwddo processo de formacgao de
leitores, propondo desafios, questionando, condozimostrando caminhos para que o aluno
tome suas decisdes. Dessa forma, ela possibilitareacdo da consciéncia critica, fazendo da
vivéncia escolar, das relacdes que ali acontecemaanstante construcdo, despertando nos
alunos sentimento de dignidade, auto-estima, cerajédo respeito e aceitacao.

Durante o periodo escolar, o aluno passa por wecepso constante de avaliacdo, por
meio de alternativas e, foi nesse contexto, quguoeei para eles como a professora avalia a

leitura;

Ela manda ler de vez em quando, manda fazer ietaqfio de textos, falar o que a gente entendeu, da
prova... Pergunta na sala de aula sobre o texadaElassim (CL, 42 anos, M).

Ah... Ela da textos, manda os alunos ler e falgue®a gente entendeu, ela pede para interpretadaMa
um ler um pedaco, ou um paragrafo, ai manda oetty@l.. d4 prova também (BE, 22 anos, F).

Ela da textos, manda ler, cada um |é uma parteroparagrafo, pede para falar o que a gente entendeu
D& provas, textos também e pede a interpretacd@4lanos, F).

A professora da texto e a gente discute com ossluPrimeiro a gente |€ o texto e depois a gente
discute e fala o que entendeu (LUZ, 34 anos F).

Ela passa o texto para a gente ler, faz muitagretacéo de texto. Como eu disse tem gente queacrit
isso entendeu... mas isso ai € bom. Quando a fgntes provas tipo concurso, ENEM, ai a gente vé
que é essencial entendeu (ED, 19 anos, M).

... Ela manda a gente tirar xérox do texto e aegfazt a leitura, faz interpretacéo e... quandonéegedo
faz a pontuacao ela fala para a gente (RO, 18 &fjos,

Ah... De todo jeito. Ela manda Ié e discuti conabsios, manda a gente sentar em um grupo e falar o
gue a gente entendeu... Ela explica também e a fgninterpretacao (EDIL, 37 anos, F).
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Ah, foram varias formas que ela avalia porque @lava os textos mandava a gente ler e depois passar
para sala o que entendeu né, tipo... redacéo,ta fgam no escrito, mais depois a gente tinhasaber
passar para as pessoas como que era a redacaeeparajue vocé entendeu. Fazia a leitura assim,
tipo... um lia um pouco, ai 0 outro e, também @agente saber ler, né. Varias formas, varios tipos
(RE, 19 anos, F).

Como a professora avalia a leitura? ... Ela pedz pgente ler e falar o que entendeu para osaléio
ela discute com a gente para ver se a gente enteAdgente responde nas folhas e... Ela faz dewvari
tipos (FL, 18 anos, M).

Observa-se no discurso dos alunos que a avaliag&mtidiano da sala de aula é
articulada entre sujeitos e em contexto diversosfrontando os multiplos conhecimentos
que perpassam o saber, o fazer e o pensar dos &ulsoprofessora.

A professora, segundo os alunos, recorre a umuetinjde praticas pedagdgicas,
possibilitando-lhes construir e reconstruir seuéppos conhecimentos num movimento
dialogico.

Percebe-se, nesses recortes de falas, que asmafesia situacdes de aprendizagem
num clima amistoso, possibilitando ao aluno vedaalio seu pensamento, construir
conhecimentos, contribuindo, dessa forma, paraavaBacao em sua totalidade.

Acerca do processo avaliativo, Claro nos diz que:

A forma como o professor se relaciona com seusoalwai determinar, entre outros
aspectos, a forma como estes se relacionam comte(ttm. O modo como o professor
trabalha o contelido e comporta-se com os alundmguar influenciar a visédo que o
educando tem sobre o processo de aprendizagem: oomoaventura conjunta de
vivéncias e descobertas ou como uma tarefa obrigatdacante e enfadonha (CLARO,
1995, p. 119).

Para a autora, essa interacéo instituida entn@slke professor cria possibilidades para
emergir a producdo ou constru¢cdo do conhecimeatwot em vista que essas interagdes
assumem um papel relevante na formagdo das cagasideognitivas e afetivas dos
educandos.

Portanto, as representacdes que o aluno faz deaesde seu desempenho na cultura
escolar sdo construidas por meio da interacdo argseola, familia, das relagbes sociais, por
meio de expectativas préprias e de expectativass nddpositados por outros, como pais,
colegas, amigos, professores, por exemplo.

Em seguida, foi perguntado aos alunos o que elesna que poderia melhorar nas

aulas para facilitar a aprendizagem:

Eu acho que o que faltou foi copiar um pouco maesde o terceiro bimestre mais ou menos que eu
ndo copio nada. Ela... ndo é muito de copiar armaaté mais de fazer a matéria falada mesmo. Ela
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mandava tirar xérox de alguma coisa, tipo, algumtaizdo do livro, ai a gente respondia na folha tal,
ela corrigia no quadro. Acho que faltou copiar mads caderno né, porque alguns aprendem mais
copando... olhando mesmo... Mesmo assim, ela trababastante atividade, explicou bastante.
Trabalhou bastante mesmo (RF, 20 anos, M).

Ah... eu acho que foi boas aulas, mais devia pasa& no quadro para gente copiar mais. Ela explica
bem os textos, mais a gente que tirava xérox. Btoguauito das aulas porque ela manda a gentedalar
gue a gente entendeu, responder nas folhas, la.traBalhou bastante assim e, a gente tem quiapres
muita atencdo. Ela ndo passa muito no quadroais explica bem os textos, também eu acho que duas
aulas é muito pouco (SAN, 34 anos, F).

Acho que nada. Acho que se for alguma coisa agsmparte dos alunos, né, prestar mais atencgéo,
porque... ela ensina muito bem, Portugués é difizdis sé que ela explica muito bem e se vocé nao
prestar atencdo ndo tem como aprender. A cargaidaias aulas que é muito pouco... Eu acharia que
deveria ter no minimo 5 aulas por semana de R@tu(CL, 42 anos, M).

Acho que nada. A professora explica muito bemaegente fala, responde na folha, copia no caderno
sabe... Eu acho boa (BE, 22 anos, F).

Eu acho que néo faltou nada (FL, 18 anos, M).

Os depoimentos dos alunos revelam como eles pmrceltrabalho da professora em
sala de aula e, a partir dai, passam a valoripaética dela como ativa e fundamental para
atender as suas caracteristicas individuas.

Em sua totalidade, elogiam o trabalho da profeseatizem que sua prética € ativa e
fundamental para a aprendizagem da leitura.

A fala dos alunos causa ao mesmo tempo surpresatentamento, pois, quando
falam da pratica da professora, demonstram inteqgss disciplina.

A resposta emitida pelos alunos RF e SAN apons para melhorar as aulas, a
professora deveria passar mais conteudo no quiadeoe-se dessas falas uma concepcao de
ensino atrelada a uma percepcao de que, para ee aurthecimento, € necessario que o
professor passe o conteudo no quadro. Emerge dé&daaso entendimento de que nao
visualizam o quadro apenas como um dos recursodosispara enriquecer a pratica
pedagogica do professor na sala de aula.

Ja ha alguns anos que o quadro negro IO espaco ha pratica pedagogica e esta
presente até hoje em todas as salas de aula. drdalguns professores como espago para
longas copias, esse recurso pedagoégico se consamno meio eficaz para a pratica do
processo de ensino aprendizagem, como se consiat@las de RF e SAN, para os quais a
copia do quadro € essencial para a aquisicao deconentos.

Vale ressaltar que o quadro surgiu commdode promover um meio viavel a exposicao
dos conhecimentos docentes quer seja através dea.egoer seja através da habilidade ou

arte discursiva de ensinar, possibilitando ao psafe desenvolver uma interlocucéo
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diferenciada ao fazer emergir interfaces que slighm, apontando para um agir coerente
com a situacao vivida no cotidiano escolar.

No discurso de SAN e CL, destaca-se a carga hodas aulas de Portugués da
Educacdo de Jovens e Adultos considerada poucaopdegenvolvimento das habilidades.
Para esses alunos, a carga horaria de Lingua Besmgleveria ser maior. SAN ainda
observa que, se faltou alguma coisa, é por faltammede interesse de alguns alunos pela

matéria.

4.4.6 Os géneros textuais em circulacdo no cenada sala de aula

Sao muitas as praticas sociais de leitura querpae desenvolvidas em sala de aula,
porém, para que aconteca o letramento preconizad&gares (1998), € necessario que o
professor traga para a sala de aula géneros queacir em todas as esferas sociais.

A esse respeito, perguntei aos alunos que texposfessora trabalha na sala de aula e

as respostas foram:

Textos narrativos. Quando ela passou foi sO texéogativos... assim, querendo que a gente narrasse
uma historia né, inventasse, transformasse, texésaticos (LUZ, 34 anos, F).

E... texto escrito, dissertativo, conotativo, datigb... essas coisas (LUI, 19 anos, M).

Textos narrativo, dissertativo, descritivo, né.oRekenos foi 0 que eu peguei nas aulas dela poegee t
algumas que eu ndo peguei porque eu faltei muidés tudo foi bom (SI, 31 anos, F).

Quais os tipos? Ah, sdo varios tipos de textos,sd@ sé um. Deixa eu ver aqui se eu lembro. Adg pe
meu caderno l& (risos). Sao muitos, sao bastaptes(P, 28 anos, M).

Ah, rapaz ela deu varios tipos de texto la. Elawdaios. Num me lembro agora, mas foi bom. A gente
aprende muito (AV, 25 anos, M).

Redacéo, e... deixa eu lembrar porque esquegto. tarrativo, dissertativo e outros... (BE, 22:rf9).

Ela trabalhou com linguagem, texto de linguagensBbre a natureza, do Mato Grosso... e falou sobre
a Chapada dos Guimardes também . Foi um texto eygeque ela pegou duma revista que estava
falando sobre as queimadas. A gente... bom, o quaeerecordo mais do texto é deste. Ela trabalha
também texto dissertativo, narrativo, tudo iss(e&8lIL, 37 anos, F).

Todos os textos ela passou. Dissertativo, narratdapns esses ela passou para gente. Acho togos el
interessantes (RE, 19 anos, F).

Ah... Ela deu bastante texto, linguagem e passdlo,.eu tenho no caderno o que ela passou para.gent

Dissertativo, descritivo, todos os textos (FL, &8s M)

Observa-se nesses recortes de fala que os akmaosonhtato com uma diversidade de
textos na sala de aula. Percebe-se, nesses dscqis®d a professora procura atender aos
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anseios dos alunos, explorando diferentes génextisais. Dessa forma, ela prop&e praticas
de leitura como via de aproximacédo e de formacagaos ao recorrer a textos com
diferentes enfoques, por meio de uma metodologigaiiora e eficiente, direcionada para a
participacéo do aluno, promovendo com iSso a cogétre a reconstrucao de saberes.

Em sequéncia, foi perguntado ao aluno se a parfestesenvolve praticas de leitura
de textos visuais, como fotografia, obra de atiarge, histéria em quadrinhos.

No comecgo do ano ndo, mais agora no terceiro biengstra frente a professora traz sempre (1Z, 24
anos, F).

Sim. Ela traz alguns para gente dizer o que enterfddé, 18 anos, F).
As vezes sim. Ela traz alguns s6 que, ndo é sefNgé, 18 anos, F).
Faz (AV, 25 anos, M).

Sim, a professora traz os textos, figuras assim e@ede para falar na sala o que a gente entelBieu
ajuda a gente quando a gente ndo entende... (Dan&y, F).

Faz alguns. A professora traz alguns textos e #istaisala com os alunos (P, 28 anos, M).

No discurso dos alunos, percebe-se que a proéepsocura envolvé-los na pratica de
leitura por meio de exposi¢des de textos com ogwitgp de incitar a curiosidade dos leitores.
Géneros textuais, como jornais, revistas, encid@gé dicionarios, almanaques, palavras
cruzadas, livros de receitas culinarias, conto$psnilendas, “causos” populares, fabulas,
relatos histéricos, além de uma variedade de #otefgraficos, como textos de embalagens,
rotulos, anunciosslogans cartazes, folhetos, cartas, bilhetes, cartbasvites e outros sédo
materiais enfatizados nos PCNs como recursos gaedesivar a leitura como uma pratica
social no ambiente da escola.

Essas praticas de leitura tém demonstrado quduossainteriorizam o espirito da
atividade oferecida, por meio da motivacdo e ddigyaacao, abrindo caminhos para a

pluralidade de ideias e posicionamento criticoeéat no ambiente da sala de aula.

4.4.7 Uso da Biblioteca

Os Parametros Curriculares Nacionais, document®$EI0 que visam a direcionar as
propostas curriculares das escolas brasileiragndem que a biblioteca escolaf.€] a
primeira das condi¢cGes favoraveis para a formac@&obdns leitores, ao lado do acervo de
classe e das atividades de leity&rasil, 1997, p.58).
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Assim, acredita-se que uma boa biblioteca escptatera contribuir para levar
criangas e jovens a se familiarizarem e a utilimaselequadamente o aparato informacional
oferecido por essas instituicdes, contribuindo pardesenvolvimento de habilidades que
facilitem a vivéncia em ambientes saturados dernmégdes, caracteristicos da sociedade
contemporanea.

Sobre a biblioteca como espaco sécio-cultural dese disponibilizar aos leitores
aparatos de leituras e uso a toda comunidade espelguntei para os alunos se eles tém
acesso a biblioteca para ler livros e com que &sqgia.

Esta foi a primeira vez (risos). Nem sabia ondaviica biblioteca. Ah, ndo sei, porque nem o pessoal

acostumou pegar livro, tipo... pega o livro |4 fidibteca para fazer o trabalho Ainda mais agoma eo

internet, fica mais facil fazer trabalho. A biboa esta sendo meio que... deixada de lado (AD, 41
anos, F).

N&o, essa foi a primeira vez. Aqui nessa bibliotegai dessa escola eu nunca vim. Primeira vez que
estou entrando aqui. Eu ia em outras escolas guesteidava, mas nessa aqui do Ceséario Neto é a
primeira vez. N&o sei por que (SAN, 34 anos F).

N&o, eu sou mais assim, eu compro livro. Na mirgdsa ¢em muito livros sabe? Eu gosto de ler muito
em casa. Na minha casa tem muito livro. Na bibt®teu venho mesmo quando eu ndo tenho em casa
e ndo acho sabe? Ai eu venho na biblioteca pesgHisgrocuro sempre ler em casa. E mais a vontade
(NAY, 18 anos, F).

N&o, eu nunca vim (FL, 18 anos, M).

Acho que, umas duas vezes, mas nao foram pafoldiazer um trabalho (LU, 18 anos, M).
Eu vim uma vez s6 aqui para procurar um livro pggate vé se conseguia achar um negécio de um
trabalho (ED, 19 anos, M).

Eu vim umas duas vezes s6. Vim fazer um traball@ ( anos, M).

No discurso da maioria dos alunos entrevistadbsemwa-se que as respostas séo
bastante negativas quanto ao uso da biblioteca cespaco alternativo para a leitura.
Segundo alguns, nunca utilizaram outro espacolpau@a na escola além da sala de aula, ja
alguns tiveram acesso apenas para desenvolvethimadalicitado pela professora. Isso nos
leva a compreender que néo hé interacéo entreiogsaé a biblioteca.

AD ressalta que, com 0s avangos tégiams, a Internet tornou-se um meio mais
facil para a pesquisa, 0 que deixa a bibliotecasegundo plano. Pode-se afirmar que a
biblioteca escolar, para esses alunos, € um eguagD representativo, sem significado para
0 processo de aprendizagem, provavelmente porquespaco de tempo em que ocorreu esta
pesquisa, a escola estivesse passando por refoomas afirmou a professora em sua
entrevista. Outro fator que provavelmente contripara o afastamento dos alunos da

biblioteca é a deficiéncia do acervo de livros.
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Para reforcar essa questdo, procurei saber derosgyostam de ir a biblioteca e as
respostas foram:

Olha antigamente eu gostava bem mais. Com esteioed@ internet agora esta acabando o numero de

pessoal assim da leitura... Hoje em dia vocé n&maié crianga, brincando assim na rua sabe, como as

brincadeiras que tinha antigamente. Parece quedstdosendo colocado no computador e mudando a

vida das pessoas. Até mesmo o habito da leiturg ¢to dia vocé ndo precisa mais comprar um jornal;

na internet mesmo vocé pode ver um jornal, asgistiprogramas que vocé ndo pode, assisti em casa
(RF, 20 anos, M).

Gosto assim, quando eu preciso fazer um trabalhdseu nem vou (SAN, 34 anos, F).

Ah, ndo muito. Prefiro mais ler assim na minha c8&sto mais a vontade com a leitura (NAY, 18 anos
F).

Eu gosto de vez em quando. La no centro eu fiabolgrara ndo ir embora mais cedo (ED, 19 anos M).

Eu gosto porque é assim calmo e tal né. Tudo silsocndo tem barulho de carro, ndo tem barulho de
movimento, ndo tem muita gente falando... (LU, 48saM).

A biblioteca deveria constituir alternativa deimstio que garantisse ao aluno o
privilégio de escolher sobre o que quer ler, quaedmomo quer ler. Deveria ser espaco
prazeroso para a pratica de leitura de forma angara formacdo do gosto pela leitura.
Porém, observa-se pouco interesse dos entrevistaglasbiblioteca e alguns falam que
preferem ler em casa.

A grande parte dos alunos disse gostar de ir lfotaba, porém essa atividade nédo é
costumeira, por conta da internet. Poucos dissquamvao a biblioteca por ser um lugar que
oferece tranquilidade para a leitura, e apenasraalA afirmou ndo sémuito chegada a ir
a biblioteca”.

4.4.8 A importancia da escola para os alunos

Foi pertinente perguntar aos alunos se a escinlpdrtante para eles, e as respostas

foram as seguintes:

Eu acho que é importante sim, todo mundo tem queefe menos um... um diploma, né, que concluiu
o colégio. Eu sempre pensei dessa maneira (VAn@s, &).

E, é importante. Ela é tudo na vida da gente (18Jarios, M).

E muito importante para o futuro. Sem ela a gerdigamente num... aprende nada, ndo sabe nada,
fica perdido no mundo atual de hoje, né. Ela é tuwida (LEO, 55 anos, F).

Muito. Para todos é tudo na vida. Bom, para apmrenél¢Sl, 31 anos, F).
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E. ... Porque € o Unico meio de... na hora quentegeem estudar a gente conhece pessoas diferentes,
pessoas de varias amizades, entendeu. Fora os #umms professores também. Conhece coisas novas
adquire novos conhecimentos (ED, 19 anos, M).

E muito importante. A gente aprende ler, escreRéY, (18 anos, F).

E, com certeza é. A gente se educa (RE, 19 anos, F)

Todos foram unanimes em responder que a escolat@ importante. Para uns, ela se
apresenta como o lugar que oferece educacdo ed@g@gem, ndo percebendo que a
educacéo pode ocorrer em outros grupos sociaisp canfamilia, na igreja, no ambiente de
trabalho, entre outros. LU, LEO e Sl percebem alastomo a Unica forma de modificar sua
vida, ou seja, pensam que, atraves da escola,gmsdeperar suas dificuldades e resolver seus
anseios. ED compreende que a escola é importardeopantrosamento entre as pessoas e
para adquirir conhecimentos novos.

Portanto, a contribuicdo do professor se tornartapte para que o aluno reconstrua a
imagem da escola, das aprendizagens escolaresse méprios, promovendo a troca de
experiéncias entre os pares, a socializacdo desesab a formacédo de sujeitos atuantes.

Outra questéo que julguei oportuna perguntar aaoaloi: se eles pararam de estudar
e por qué?

Parei. Acho que... questdo de trabalho. Eu consetrabalhar e ndo dava para conciliar os dois assim
chegava tarde (RF, 20 anos, M).

Infelizmente. Casei nova como toda a maioria dasimas. A fui ter filhos. Tive duas filhas. Tive a
minha primeira, voltei estudar. Ai eu em vez detéeminado meus estudos, fui e engravidei de novo.
Ai eu parei totalmente de estudar (SAN, 34 anas, F)

Olha... Eu desisti duas vez e(risos) (LU, 18 ahbs,
Parei. Trabalho (ED, 19 anos, M).
Parei s6 um ano porque eu tinha arrumado um empbeEgmis voltei (RO, 18 anos, M).

Eu parei com doze ano, voltei com... tem sete @aoa tras. Acho que mais de sete ano. Porque eu
casei muito nova, com dezesseis anos, ai volteidqueneu filho ja estava grande. Eu peguei um filho
para criar, o mais velho. Ai tinha uma menina. @oaa menina completou cinco a seis anos, ai foi que
eu comecei e voltei estudar novamente. Estudavaita nom muito sacrificio, mas eu fui sempre
regular e terminei esse ano. Gracas a Deus congseguna esse ano (EDIL, 37 anos, F).

Observa-se que alguns fatores levaram esses aluraimndonar a escola: alguns
porque precisavam trabalhar ou ajudar a familirosyporque se casaram; outros por terem
filhos e outros talvez porque ndo tenham encontigumo suficiente no periodo escolar

considerado regular nem de sua familia, nem depetessores, nem de si proprios.
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Entre os vinte e um alunos entrevistados, a naadwies permaneceu por pouco tempo
na escola devido a fatores familiares, financegaciais entre outros. No discurso desses
alunos, emerge a satisfacdo de retornar aos bascogares, ainda que isso sinalize uma
compreensao da estreita relacdo que existe, deaforais acentuada hoje, entre o nivel de
escolaridade e o mercado de trabalho.

Continuando, indaguei para os alunos se preterm@@montinuidade aos estudos. As

respostas foram as seguintes:

Olha, eu pretendo. Pretendo fazer alguma coisaraAga ndo vou parar mais de estudar.Vou estar
sempre estudando alguma coisa por mas... que.qugi@ assim, as vezes até, mas... eu acho que vou
continuar sim (CL, 42 anos, M).

Olha, agora eu quero ter um descansinho na mirtecaaporque eu ja estou mais ou menos uns seis
anos ja fazendo curso, escola, curso, escola. Bgta eu quero sé trabalhar (SAN, 34 anos, F).

Eu pretendo parar um pouquinho, esperar né, fagestibular agora... No final do de 2008. Quero dar
uma descansada porque eu ando trabalhando muio,caiero dar uma descansada. Muitos dizem para
nao parar, mais... eu estou ainda pensando...teu p®etendendo descansar um pouco. O medo que eu
tenho é de nessa hora que eu para para desca@magltar mais, né (NAY, 18 anos, F).

Ave, com certeza ndo vou parar e se brincar atéan(risos). Quero arrumar um emprego bom (LU, 18
anos, M).

Pretendo. Eu néo estou com isso de faculdade dffsfau querendo fazer um curso técnico (ED, 19
anos, M).

Pretendo. Quero fazer faculdade e ndo quero paar @uero ter um trabalho bom (RO, 18 anos, M).
Pretendo continuar estudando e arrumar um tralma¢hioor (EDIL, 37 anos, F).

Pretendo, com certeza. Agora eu estou em duvide&unguero a faculdade. Estou pretendendo fazer
servigo social ou recursos humanos. Quero fazestbwular agora (RE, 19 anos, F).

Pretendo porque o estudo € tudo (FL, 18 anos, M)

Esses alunos demonstram interesse em dar comteuabs estudos para ingressar em
uma faculdade ou em cursos técnicos, como destDoutros enfatizaram a conquista de
um trabalho ou melhoria no emprego em que estamn@éendo que a aprendizagem
possibilita as pessoas obterem informacdes parapgesam se manter no mercado de
trabalho e ampliar seus conhecimentos.

Percebi no discurso da maioria dos alunos a pbdaidte de continuar os estudos
como uma esperanca de atender as necessidadesmdmtegem no trabalho, de fazer uma
faculdade, de arrumar um emprego, assegurando assia sobrevivéncia e 0 acesso a uma
vida mais digna.

Sabemos que as necessidades humanas impulsionamiuenciam a pessoa,

determinando seus pensamentos e direcionando sepodamento frente as diversas
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situagOes da vida, influenciando no seu comporttonergerando expectativas de um futuro

promissor.

4.4.9 A familia e os fatores que influenciaram o retorn@os estudos

No processo de escolarizacdo, € de fundamentabridmzia qualquer tipo de
incentivo para uma melhor aprendizagem e maiormyebémento do individuo. O adulto,
guando volta a estudar, é motivado por diversaBesmzFoi com esse pensamento que

indaguei os alunos sobre 0os motivos que os levaraoitar a estudar. Eis as respostas:

Ah, foi simplesmente essa ideia que eu tenho gda uen tem que... esse € o minimo do ser humano
tem que ter € um diploma. Eu acho e... tambémgsacdo trabalho (RF, 20 anos, M).

Eu voltei a estudar porque eu voltei a trabalhanviéu servico precisa do estudo e de conhecimento
(DA, 22 anos, F).

Eu parei simplesmente porque ndo quis mesmo, n@s &gjo a necessidade por causa do trabalho.
Minha mulher trabalha na educacdo e me deu foteada que eu precisava estudar. Agora nao vou
parar mais e quero fazer um curso técnico (CL 3 .aM).

Na verdade ndo era nem para mim te parado entefitleparei um pouco... capricho meu. Eu voltei
estudar porgue...tem que voltar cara, ndo pode paar tem que... Quero fazer também um curso
técnico (ED, 19 anos, M).

Ah, eu voltei estudar para eu terminar meus esfudosonhecimento... mais foi para pode ajudarsmeu
filhos e, hoje, para consegui também um empregoa gente ajudar os filhos, para fazer uma
faculdade, e outra, eu tenho uma vontade em farecwrso, uma faculdade que me aproxima de
alguma coisa... na educac¢do ou entdo na saudeabDIL, 37 anos, F)

Ao analisar as respostas dos sujeitos entrevistadwifiquei que a motivagao que
levou a maioria a retomar os estudos esta intimtarigada ao mercado de trabalho, ja que
para eles o estudo representa uma forma de meltlasiacondi¢cbes sécio-econémicas. E
interessante ressaltar que alguns vislumbram anciosde dos estudos associada a cursos
técnicos e faculdade. Vale ressaltar também a @metd satisfacdo pessoal como um dos
pontos para o retorno aos estudos, relacionadangreensao da realidade que o cerca e a
tentativa de ajudar os filhos.

Com relacdo ainda aos fatores que influenciaraetarno a escola, perguntei se eles
tiveram o apoio da familia para voltar a estudaseupelo contrario, foi criticado por seus
familiares. Apresento a seguir os relatos:

Ah... (risos). Eles até hoje nédo acredita (ris8g)eu falar para o0 meu pai que eu passei de anvaiele

achar que é mentira porque eu sempre me matrimaes esses anos. Eu parei ja tem cinco anos, de
estudar, ai, eu até me matriculei mais nunca teimii eu falei para ele assim: ah, pai eu vou para
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escola ndo sei 0 que né... Mais... vocé tem désejeoltei mais por mim mesmo né nem...pelo gEsso
nédo (RF, 20 anos, M).

Hanram. Meu esposo criticou e muito. Minha maessa! Apoiou muito (SAN, 34 anos, F).

Muitos criticaram. Ah.... para que voltar? Na velelaguando eu decidir voltar a estudar ndo faléana
S6 me matriculei e voltei estudar. Ai 0 pessoabngeie... criticou, porque, como que eu ia fazen co
meu trabalho que eu tenho o curso de manha, comeuia fazer isso, como que eu ia fazer aquilo. Eu
falei: a gente acha tempo para tanta coisa néotani@o para isso (ED, 19 anos, M).

Tive muito apoio (RO, 18 anos, M).

Tive. Ninguém criticou. Todo mundo me apoiou (ED3Z, anos, F).

Quando questionados sobre a relacdo com a faapidia a volta a escola, dos vinte e
um entrevistados, a maioria dos alunos disse tebréo apoio dos familiares, demonstrando
orgulho em sua fala por sentir que teve incenta@petomar os estudos. Outros disseram ter
recebido criticas e ainda o descrédito de famgiare

Mesmo diante das criticas, a escola representa,gsaes sujeitos, a possibilidade de
uma melhor qualidade de vida. Tal melhoria poddaseno campo profissional, nas relacdes
sociais e familiares, no desenvolvimento da posié@dndividuo enquanto cidaddo e até

mesmo na relacdo consigo mesmo.

4.4.10 Dificuldades encontradas no processo de aprendizage

Outra questdo que achei pertinente fazer paralwsosa foi: quais as maiores

dificuldades que vocés encontrara, para fazer emad:

Maiores dificuldades... igual eu falo para elesnéa encontro dificuldade, né, porque hoje em dia é
facil vocé... encontrar... vocé escuta tanta gidéado, ah, ndo tem dinheiro para Ié. P4... tersta
jornal em tudo quanto é lugar. Vocé vai no esddtéie alguém assim, tem aquela pilha de revistas,
senta |4 uns dez minutos vé alguma coisa. Hojeiemiicheiro ndo é mais questado. Falar assim, ah, nd
posso ler porque nao tenho dinheiro. Isso ndoeei#st28 anos, M).

... Assim, eu gosto de ler todo tipo de coisa, raasm... quando é aqueles textos que tem aquelas
palavras dificeis.. entendeu que eu ndo entendecgdai da vontade de parar ali na hora, porque a
gente ndo sabe o que significa, mais assim mesraoeentendeu? (BE, 22 anos, F).

Uma leitura? Quando o texto é... quando tem aaer literatura, assim, eu tenho mais dificuldadepar
conseguir entender (NAY, 18 anos, F).

Dificuldades... Ah, eu ndo faco direito a pontuagdicem vez que ndo entendo, ai eu tenho que i€ ma
uma vez e... tem texto que é muito dificil, né (R®anos, M).

E o negocio da gramatica (risos). Esse negociocedaoy advérbio essas coisas me atrapalha bastante,
mais quando a gente pega uma coisa... Quandalen tena davida, eu vou no dicionario, volto e vou
olhar e coloco certo (EDIL, 37 anos, F).
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Maiores dificuldades? N&o, para mim hoje ndo vejua dificuldade. Antes eu tinha mesmo, mais
como eu falei, era a pontuagéo que eu fazia tudturaido, mais hoje ndo (RE, 19 an0s, F).

Tem texto que é dificil, ai eu tenho dificuldadelede mais eu volto e leio de novo para eu tentar
entender, ai fica mais facil (FL, 18 anos, M).

Percebe-se que uma das maiores dificuldades ajaoptda maioria dos alunos € em
relacdo a pontuacdo. Outros consideram ter podicaldade para compreender e assimilar
0s conhecimentos ministrados em aula e, para esdsas dificuldades ja foram sanadas.
Observam-se também algumas falas ressaltando Iddaes em relacdo a gramatica. De
modo geral, a facilidade de compreensdo e ass@wilalps conteddos se d& por um
aprendizado realmente significativo, motivado ppete#fessora.

Para P ndo existe dificuldade, pois aonde o iddivivai ele tem acesso a uma
variedade de textos e a possibilidade de encoalfyjarque possa ler. Ele atribui a dificuldade
de leitura a acessibilidade aos géneros textuaiesifio presentes em todo lugar.

E interessante observar que um dos maiores prablea leitura, detectado no
discurso dos alunos, ndo esta atrelado somenteraesso mental de apreensdo e de
compreensao abrangente de conteddos sobre os qu&stor realiza atividades de
interpretacdo e de producgéo de sentidos, mas sidefi@éncia de informacao cultural que
ndo pode ser remediada com métodos centrados eachete na técnica, ja que a leitura

resulta da interacéo entre pistas linguisticasme@cimento prévio do leitor.

4.4.11 A professora e a leitura

7

Na Educacdo de Jovens e Adultos, € vital a impoéado professor como
incentivador de seus alunos, mostrando a eles ariémezia de buscar o conhecimento e de
compreender seus direitos como cidadaos, paraapem a se tornar individuos autbnomos
e conscientes.

Embuida desse pensamento, perguntei para os alcow® eles avaliam o
desempenho da professora e se gostam da formaetaransina a leitura.

Bem, eu acho ela excelente. No comeco a genteuregepequena diferenca sim, mais acabei ficando
até (risos) amigo dela. Ela mostrou ser uma bofegsora. Tava empenhada com os alunos, por mais
gue os alunos nédo tinham interesse nenhum, elarsgena |4 pedindo: ah, vamos trazer isso, aquilo e
muitas vezes alguns nem faziam, ndo faziam nema&ueée trazer. Mas pelo empenho dela acho que
ela é boa professora (RF, 20 anos, M).

Uma 6tima professora ela, né. Ensina muito bemjeaxmuito bem (NAY, 18 anos, F).

Boa. Ela explica muito bem. Eu gosto dela (LU, &8s M).
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Boa, muito boa! Ela fala bastante para gente esf¢&D, 19 anos, M).

Eu acho ela uma boa professora. Eu gosto dela @alguensina bem, tem muita paciéncia, explica
mais que uma vez (RO, 18 anos, M).

Ah, eu acho 6timo, porque, apesar de que a gemiegsa idade, né, ela tem paciéncia. Gosto muito
dela. Gosto mesmo. Tem muitos na sala que ndaayga né (EDIL, 37 anos, F).

Ah... a professora essa.... muito boa. Nés ficanmehom tempo sem professora né, ai agora que ela
veio, ela recuperou todo aquele tempo, né, quente gestava sem professora. Passou os textos, igual
falou perguntou, né, textos dissertativo, narratiudo isso ela passou, ela explicava em sala.mege
fez redacdo também para ver como que a gente essea gente estd dentro do contexto do tema que
ela passa. Ela foi uma professora excelente moityessante. Foi muito bom a gente ter trabalhado
com ela. Tudo que ela sabia ela passou para gentgepte colheu tudo. Ela incentivou muito a gente
fazer leitura, apesar de ser duas aulas de Posiifjaésoube ocupar bem a aula, entendeu? Entdo a
coisa fluiu muito bem, mais sé que realmente é p¢RE, 19 anos, F).

Gosto. Gosto bastante (1Z, 24 anos, F).

Gosto. Adoro. SO que faltou mais tempo, assim, raala para ela da para gente né. Faltou ter mais
horario assim. A escola ser mais organizada comgadgio de horéario de professor e ela ter mais aula
para da pra gente né. Porque portugués é uma aitmimportante (LEO, 55 anos, F).

Gosto. Gosto muito. Como eu disse ela é uma otimfegsora. Ela ensina muito bem, explica muito
bem, se preocupa com a gente e isto € muito bom4@anos, M).

No discurso dos alunos, ficou evidenciada a eaxis€ de um sentimento de
reconhecimento pela professora que proeungaregar com seguranca os principios didaticos
da disciplina de modo que os alunos compreendassimigem 0s contetdos sua relacdo com
a atividade humana e social.

Percebe-se que a professora ndo apenas transnaténformacao ou faz perguntas,
mas contempla as indagacdes dos alunos. Transgoeaipostura conservadora e tradicional,
a professora ganha a atencgao e o respeito dossaluno

Observa-se na fala dos alunos que, na sala de aplfessora mantém um clima
amigavel, gratificante, sustentado pelo respets roca de conhecimentos. Com paciéncia,
oportuniza aos alunos assimilagcdo dos conhecimentabilidades para o desenvolvimento

do letramento.
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REFLEXOES, A GUISA DE CONCLUSAO

Intencionou-se, com este trabalho de pesquisdiecen que concepcdes e praticas
pedagogicas de leitura norteiam a formacao dorleitouma sala de aula do Ensino Médio na
Educacdo de Jovens e Adultos, motivada pela iragdet com relacdo ao ensino e a
aprendizagem da leitura nessa modalidade de ensino.

Para isso, retomam-se 0s questionamentos e ageatonfigurados no decorrer desta
investigacdo, levando em consideragdo as concegcassraticas da professora de Lingua
Portuguesa e de 21 alunos do Ensino Médio da Edaae Jovens e Adultos de uma escola
da Rede Publica Estadual de Cuiaba-MT, sujeitos gesquisa.

N&o tivemos o intuito de criticar a pratica pedsga da professora e nem sequer dos
alunos da Educacéo de Jovens e Adultos, mas agintpara abrir espaco a reflexdo sobre
praticas de leitura nessa modalidade, a fim dereypar o letramento.

Em um primeiro momento, tivemos a oportunidadeadentrar em um mundo rico
para o campo da pesquisa, que € o campo da EJA. pdeturamos compreender e dialogar
com os interlocutores deste estudo, buscando siEE®S e seus pensamentos com o olhar
multiplo e os mudultiplos olhares dos sujeitos enidilg nesta pesquisa, com tarefas
investigativas de compreenséo de ideias nas amastrevista.

Em depoimento, a professora afirma ¢lez é entender, € compreender de forma
critica, € interpretar”. Essa concepc¢ao vai ao encontro de uma Visao soeingbvista de
leitura, segundo a qual a aprendizagem é um processlitante das relacdes com o0s outros,
ou seja, é nas relagbes de leituras que construdsi@®nhecimentos que permitem NoOsso
desenvolvimento mental. Soma-se a esta constatpgiteitura € um ato sécio-interativo de
compreensao de mundo, pois, mediante a diversiiatistura, o aluno entra em contato com
outra experiéncia e assim vai construindo, recoimgto e ampliando seu conhecimento de si
e do mundo.

Para os alunos, leitura assume vénasepcoes que sdo elaboradas no cotidiano da
sala de aula, mediado pela professora. Nessessma® interacdo, os alunos sentem-se a
vontade e expressam naturalmente ideias, duvigasioes, comparacdes, reflexdes e sua
compreensao sobre as visdes epistemoldgicas emoesuas sugestdes sdo respeitadas e,
nao raras vezes, acatadas, o que parece indicarénfaae dada, nessa sala de aula, a
atividade do aluno.

Também se constata que a leitura, quando desém@olomo uma atividade
essencialmente significativa, proposta com finalesadefinidas e em um contexto que tenha



176

sentido para o leitor, favorece o processo de dpagem, aumentando assim a satisfagéo do
aluno e, consequentemente, diminui a evasao na EJA.

Pautada nas atividades em sala de aula, vistsizama diversidade de praticas de
leitura presentes nesse local, proporcionado digesguacOes de aprendizagem com vistas ao
desenvolvimento do letramento dos alunos adultgsaréir de uma concepcao dialégica
textual. Durante o periodo de observacdo, constdogue poucos alunos se habilitaram a
leitura diante dos colegas, por se sentirem timgdioseguros.

N&o se pode desconsiderar que o andamento das dadanvolveu-se por meio da
construcdo de conhecimentos, voltado para o primpdsi despertar 0 senso critico, 0 gosto
pela leitura e o habito de ler além da decodifioap@ra que os alunos passassem a ter uma
visdo critica e uma compreensdo melhor do mundquenvivem e da sua propria realidade.
Evidenciou-se autonomia por parte dos alunos nendedvimento dessas atividades do
processo ensino-aprendizagem da leitura.

Foi possivel inferir que a leitura do texto litévase fez presente na sala de aula,
despertando no aluno a capacidade critica de selygggrcomo suijeito, capaz de transformar a
realidade e participar dela de forma mais integeas critica. Esta pratica restringiu-se a uma
diversidade de textos retirados do livro didato livro de literatura e pesquisa na internet,
por meio da professora. Alguns foram fotocopiadeegalunos, ja outros foram passados no
guadro de giz para eles copiarem, com a finalidiedgespertar o gosto e o prazer pela leitura,
assim como estimular a sensibilidade e a emocéoepsa pratica da linguagem numa
perspectiva artistica.

Nas entrevistas com os alunos, constatou-se goatato desses alunos com o0s textos
literarios fora do ambiente escolar € muito rada glificuldade de acesso a obras literarias.

Em funcdo da auséncia da literatura na escola, $ab a responsabilidade da
professora o desenvolvimento dessas atividades, prdtica é desenvolvida por meio dos
textos previamente escolhidos por ela. Entendedsecgbe a escola estimular a leitura de
textos literarios, para que o aluno possa tomatogueda literatura e passe a valoriza-la como
uma forma de lazer e apreensdo do mundo em queNwventanto, tal objetivo dificilmente
sera atingido se, no estudo da literatura bragileiportuguesa, continuarem priorizando a
histéria das escolas literarias por meio de fragoserde textos que se ajustem as
caracteristicas tipicas de um movimento literaniorgiadas previamente.

Em relacdo aos géneros textuais, apesar da vdeetatextos no cotidiano da sala de

aula, houve predominancia dos géneros narrativaosura processo de interacao entre leitor e
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autor, explorou-se o texto em diferentes contegéwa a construcdo de novas estratégias, com
0 intuito de promover novos eventos de letrameBtdre estes, foram desenvolvidos temas
atuais apresentado pela midia televisiva, tema®tidiano, entre outros.

Em consonancia com tal pratica, Soares (2006) @ffitna que... letramento néo é
pura e simplesmente um conjunto de habilidadewinhghis; € o conjunto de praticas sociais
ligadas a leitura e & escrita em que os individs@&nvolvem em seu contexto social.

Entendemos que, para se formar um leitor criti&opreciso se desprender de
atividades de reproducéo que visam tdo somenteea dam que o aluno-leitor passe os olhos
sobre o texto, decodificando as palavras e se preluda superficialidade do escrito. Para se
formar o leitor critico, faz-se necessario umauleit que envolva varios tipos de
conhecimentos e varias habilidades do leitor acusear o texto.

A pratica pedagdgica presenciada na sala def@utantemplada por meio de textos
poéticos, textos de opinido, textos de carateraj@stico, poemas, poesias, tiras, charges,
letras de musicas, pequenos fragmentos de obeadriis do livro de literatura e da apostila
da SEDUC. A estes materiais, foram acrescentadageins, entre outros, provenientes de
revistas, apostila do Projeto Beija-Flor da Secietda Educacao, internet, jornais falado,
livros de literatura e livro didatico. Em se tratardo trabalho com imagens, percebeu-se que
esta técnica pode prover acesso as multiplas agl@iddque elas captam, ndo traduzidas em
textos, sejam eles discursos e propostas oficia@itros.

Essas oportunidades foram ricas e desenvolvidasnpm do trabalho de apoio da
professora e das participacdoes dos alunos em urepeptiva social da leitura. As relacbes
sociais, nesse caso, ganhavam vida e, em muitos,@mstituiram o meio mais eficaz para
captar crencas, formas de pensamento e avalialdadesra aprendizagem para a construcao
e reconstrucao do conhecimento e o saber sobiteiiale

Na construcdo e reconstrucdo dos textos, percabeumediacdo da professora no
desenvolvimento das atividades devido as dificiedagemonstradas por alguns alunos. Nas
situacdes em que era exigida a intervencdo mardanpeofessora, ela instigava os alunos a
reflexao.

As dificuldades referentes ao desenvolvimetd leitura apresentadas pelos alunos em
relagéo aos textos utilizados em sala de aula pedtan associadas a falta de acesso em casa
a esses géneros e por ndo terem incentivos a lzlidadie a biblioteca da escola. Esses

motivos foram constatados em varios momentos madfalprofessora e dos alunos. Podemos
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também incluir, entre tais constatacdes, as pgtiealeitura que desenvolveram desde as
séries iniciais da escolarizagao.

A préatica pedagogica presenciada na sala de adase limitou a uma funcéo
especifica, mas oportunizou aos alunos contatotegtas que circulam na sociedade, para a
constituicdo de um ato de formagao significativantile do processo de construcdo do
conhecimento.

Apesar de a professora exercer forte influénciaesos alunos em relacéo a leitura,
como foi observado em sua pratica na sala de eldasaramente indica leituras de obras
literarias, além daquelas apresentadas na salaldeEmtretanto, verificou-se autonomia e
interesse de alguns alunos pela leitura extraglasse levar em conta o género, mas por
considerar a leitura como sendo de muita imporéépara suas vidas.

Com relacdo a esse cenario de construcdo deekeitoessa instituicdo escolar,
constamos que ela tem uma pequena biblioteca, omputador e poucos acervos. No que se
refere ao apoio e incentivo a leitura, ficou evidado que o acesso a biblioteca ndo motiva
os alunos para a préatica de leitura, devido aovagerecario. E preciso urgentemente rever
essa questao, pois sabemos que uma bibliotecaeaxerpoder de influéncia na formacéao do
leitor, podendo contribuir para o desenvolvimento ldtramento nas diversas areas do
conhecimento.

Outro dado que requer mencao é a respeito dodiddtico na Educacéo de Jovens e
Adultos. Ficou evidente a caréncia a esse respmis,os alunos da EJA ndo possuem livro
didatico. Quando usam o livro, recorrem a emprésiimtermediados pela professora. Os
livros didaticos ficam em um armario na sala dosfgmsores e disponibilizados aos
professores para serem usados no Ensino Fundapteméaio Médio e Educacédo de Jovens e
Adultos.

Como se pode constatar € grande a caréndiarde na EJA. A professora trabalha
com um livro didatico do MEC, um livro de Literatue uma apostila do Projeto Beija-Flor,
elaborada por uma equipe da SEDUC. Como o livrétidid utilizado apresenta uma grande
diversidade de textos, constituindo-se como 0 $eppara a pratica pedagogica, pode-se
afirmar que as praticas de leitura na sala de @utéibuiram para aprimorar o letramento
desses alunos da EJA.

Em se tratando dos conhecimentos e experiéncmsldonos da EJA relacionados as
praticas sociais da leitura, constata-se que e dmum processo de formacao construido em

multiplos e diversos espacos e tempos historicese€alunos trazem, em suas trajetorias de
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escolarizacdo e historias de vida, muitas marcassteessos, fracassos, cansacos, problemas
sociais que podem ser incluidos entre os obstagoéwa o bom desenvolvimento da
aprendizagem.

Acreditamos entdo que, no momento em que o pafgaopde caminhos para
despertar a capacidade do aluno, estara formanéa mensciéncia critica, levando-o a fazer
da vivéncia escolar, das relagbes que ali acontecema constante construgdo e,
consequentemente, despertando nele o sentimentdmuidade, auto-estima, consideracao,
respeito e aceitacao.

Assim, compreender o0 processo de letramento dagog de adultos, a partir de uma
concepcao libertadora, contextualizando sua violafocme ressalta Freire é tarefa da escola e
dos educadores, como forma de reconhecimento dé gqaeconstrucédo da historia coletiva
dos homens que se da o conhecimento. E a vidagasderassim dividida entre o fazer e o
saber, entre o ter e o ser, entre o fazer e adaans.

Isso foi confirmado pelos dados obtidos na pesqigscampo, evidenciada na fala dos
alunos sobre a continuidade dos estudos. A entrtgiaa em cursos técnicos e universitarios
constitui, ainda, um dos principais objetivos deiqus alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos.

Como professora pesquisadora, acreditando quessiveb continuar o trabalho,
enfrentando novos desafios e que “vale a penarstasgor pesquisador!”, tomo como base o

que diz Freire com sua sabedoria:

(...) O fato de me perceber no mundo, com o munclane os outros me pde numa posicado em face do
mundo que ndo é de quem nada tem a ver com elalAfiinha presenca no mundo ndo é a de quem a

ele se adapta, mas a de quem nele se insere. &icdpde quem luta para ndo ser apenas objeto, mas
sujeito também da Historia (1997. p.60).

O que torna realmente relevante nesta investigécaodesejo de saber que esses
jovens e adultos tém sonhos que podem se tornataea, e alguns buscam ir além do que a
escola Ihes pode oferecer, pois, em suas relagdrsduais e coletivas, vao reconstruindo as
proprias crengas, conceitos, sonhos e desejoslitacrdo que a sala de aula ainda € de grande
valia para contribuir com o desenvolvimento daipaate leitura de mundo e leitura da
palavra no seu dia-a-dia.

Outro fator relevante observado na sala de aualaedpeito & qualidade das relagbes
sociais percebidas na sala de aula, as quais dearans ser de grande importancia para a
construcdo e reconstrucao do ensino-aprendizagestin@ de amizade estabelecido entre os

pares fornece oportunidades para a professora neante estreitamento entre o fazer e o ser,
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por meio do qual a professora ndo poupava critieabora certa, assim como ndo omitia
elogios para os alunos, quando eles participavam suas falas ou por meio dos trabalhos
desenvolvidos na sala. Esse estreitamento t&o rsil permitia que as relacdes fossem
abaladas e viessem a impedir o bom andamento ties au

Assim, durante esse periodo de observacdo, perseb&ue o relacionamento
amistoso entre professora e alunos, alunos e akowsibui para que a pratica pedagoégica
em sala de aula se torne atrativa, motivando amaduiomar gosto pela leitura.

A proposito, tornei-me amiga de todos os alunas gezes passei horas no patio da
instituico ouvindo suas histérias de vida. Essesmemtos possibilitaram um bom
entrosamento que contribuiram para uma boa entresirante a realizacdo das entrevistas,
percebeu-se que alguns alunos ficaram empolgadosutros demonstraram timidez e
preocupacéo, mas todos participaram desse mommaptr jpara a obtencédo dos resultados
apresentados e analisados neste trabalho. Em ona afjiradavel e de descontracdo, os alunos
sentiram liberdade de falar de suas ideias, pemgasjedo convivio em sala de aula e do
convivio familiar.

Nessas relagdes pedagogicas, ndo € possivel deixensar o sujeito paralelamente a
sua autonomia, uma vez que sO nos tornamos Mmaikipalivos se participarmos da
participacédo do outro, com o outro. Diante destespe pode-se afirmar que leitura, literatura
e educacgao de jovens e adultos séo ingredientesguwembinados, podem surtir excelentes
resultados.

Conclui-se que a formacdo do leitor na escola ssecEmmente esta relacionada a
formacao do professor e & sua concepcédo de leitoma,vez que a concepcédo desta atividade
€ 0 eixo norteador de todas as situacdes praticasatividade na sala de aula. Por isso faz-se
necessario que educadores busquem conhecimentootsdbre a formacdo do leitor, na
busca de caminhos que possibilitem uma maior amapdo da realidade da Educacéo de
Jovens e Adultos, fundamentalmente, que mostresuas especificidades e apresentem as
demandas e necessidades desses jovens que stieongta relacdo com os adultos, sujeitos

desses processos educativos.
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QUESTIONARIO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORA

Nome:

Idade:

Formac&o escolar:

Quais experiéncias profissionais ja tiveram:
Quanto tempo leciona:

1-
2-
3-

4-
5-
6-

7-
8-

9-

10-
11-
12-
13-
14-
15-
16-
17-
18-
19-
20-
21-
22-
23-

24-
25-
26-

27-
28-
29-
30-
31-
32-
33-

34-
35-
36-
37-

38-

Para vocé o que é ler?

Vocé acha importante ler?

Vocé acha importante a leitura para os alunosldagEesta altura da vida? Por

qué?

O que vocé considera essencial para formar Isitore

Para vocé, qual é a finalidade da Educacgéo dexd@vAdultos?

No decorrer da sua formacao escolar, vocé teviatoocom livros? Quais Ihe marcaram
mais?

Quem estimulou vocé a ler?

Qual o seu primeiro contato com a leitura

Vocé Ié com frequéncia?

Que livros vocé leu ultimamente?

A leitura faz diferenca na vida do ser humano?

O que vocé entende por literatura?

Vocé trabalha com livros de literatura?

Como é o trabalho com os livros de literatura aensala de aula?

Vocé percebe dificuldades dos alunos para o desémento desta pratica?

Como vocé planeja as atividades de leitura?

Como vocé seleciona os textos para as atividaglkstdra?

Com que frequéncia vocé faz as atividades dedettom os alunos?

Vocé faz o planejamento das aulas sozinha ou epo@r

O que é interdisciplinaridade?

Que género de textuais vocé trabalha? E de qoafor

Vocé considera que imagens sao textos para ler?

Vocé costuma trabalhar com os alunos a leitutaxtes visuais? (fotografia, charges, obras
de arte, escultura, etc.).

Com que frequéncia vocé faz estas experiéncibestdea?

Quie tipo ou géneros de leitura mais Ihe chamaatéh

H& algum género pelo qual ndo houve interessaldoss? Porque vocé acha que isto
acontece?

Vocé acha importante o uso do livro didatico?

Vocé tira atividades do livro para aplicar?

Qual a método vocé utilizada para a atividadeilera?

Como vocé avalia o desempenho dos alunos nad@itur

Vocé acha que eles aprendem a ler da mesma farenasceriancas aprendem? Por qué?
Vocé percebeu nos alunos alguma mudanca na pdétiestura?

De que forma vocé incentiva os alunos a nao desistle estudar, visto que a evaséo €
grande nesta fase?

O que vocé espera que o0s alunos conquistem atugan&nsino Médio?

Os alunos tém acesso a Biblioteca? Por qué?

Vocé freqlenta a biblioteca? Com que frequéncia?

Vocé acha que a sua formagéo Ihe deu base paavdéser um bom trabalho com esta
turma? Por qué?

Vocé tem feito cursos de formacédo continuada efn EJ
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QUESTIONARIO DE ENTREVISTA PARA OS ALUNOS

Nome:
Idade:
Profissao:

1- O que é leitura para vocé?

2- Vocé acha importante ler? Por qué?

3- Para que serve ou servird a leitura na sua vida?

4- Vocé gosta de ler?

5- O que vocé mais gosta de ler?

6- Como vocé gosta de ler? Por qué

7- Vocé € livros de literatura: contos, romances sgoe outros?

8- Vocé |é em casa? O que |1€?

9- Vocé |é sempre ou s6 quando a professora pede?

10-Vocé entende o texto que 16?

11-Vocé mudou alguma coisa no seu jeito de ler esi@ an

12-Vocé busca aprender ler em casa ou no trabalhe) quando esta na escola?

13-Tem livros na sua sala de aula? Vocé os 1é?

14-Nas aulas de leitura é usado so o livro didatico?

15-0 que vocé faz como atividade de leitura na sussed

16-Quando a professora trabalha com o texto, comiaeta

17-Vocé gosta desta atividade?

18- Vocé faz atividades de leituras todos os dias?

19-Como a professora avalia a leitura?

20-O que vocé acha que poderia melhorar nas aulasgudlitar a aprendizagem?

21-Que textos a professora trabalha com vocés?

22-Vocés fazem atividades de leitura com textos vésiffatografia, obra de
arte, charge, histéria em quadrinhos)?

23- Que género € este? Para que serve estes texpesta(moticia de
jornal, anuncio, bula de remédiosi@rlo da biblia, charge ou tira).

24 - Vocé frequenta a biblioteca para lelivees? Com que frequéncia?

25 - Vocé gosta de ir a biblioteca?

26 - A escola é importante para vocé?

27 - Vocé parou de estudar ? Por qué?

28 - Vocé pretende continuar estudando?

29 - O que vocé espera para seu futuro?

30 - O que levou vocé a voltar estudar?

31 - Vocé teve apoio da familia para voltastdar? Ou recebeu criticas?

32 - Quais as maiores dificuldades que vocémtra para fazer uma leitura?

33 - Vocé ja pensou em desistir alguma vexBé?

34 - O que vocé acha da sua professora?

35 - Vocé gosta da forma como ela ensing#uad@
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Eu sei, mas néo devia
Marina Colastin
Eu sei que a gente se acostuma. Mas ndo devia.

A gente se acostuma a morar em apartamentos desfund nao ter outra vista que ndo as janelasdao. i,
porque ndo tem vista, logo se acostuma a nao p#rarfora. E, porque néo olha para fora, logo sstama a
ndo abrir de todo as cortinas. E, porque ndo abdinas, logo se acostuma a acender mais cakdn B, a
medida que se acostuma, esquece o0 sol, esquecesgaece a amplidao.

A gente se acostuma a acordar de manhd sobressptiglie esta na hora. A tomar o café correndougoegta
atrasado. A ler o jornal no 6nibus porque ndo pEtder o tempo da viagem. A comer sanduiche pardaeala
para almocar. A sair do trabalho porque ja é néiteochilar no 6nibus porque esta cansado. A deido e
dormir pesado sem ter vivido o dia.

A gente se acostuma a abrir o jornal e a ler salyaerra. E, aceitando a guerra, aceita os mortpge éhaja
nameros para 0os mortos. E, aceitando os numere#taacdo acreditar nas negociacbes de paz. E, nao
acreditando nas negociacfes de paz, aceita ledtadta guerra, dos nimeros, da longa duracao.

A gente se acostuma a esperar o dia inteiro e oovielefone: hoje ndo posso ir. A sorrir para @sspas sem
receber um sorriso de volta. A ser ignorado quamdoisava tanto ser visto.

A gente se acostuma a pagar por tudo o que desdjie gue necessita. E a lutar para ganhar o dinbei que
pagar. E a ganhar menos do que precisa. E a ftle@afa pagar. E a pagar mais do que as coisemvé#l, a
saber, que cada vez pagar mais. E a procurar rabialtio, para ganhar mais dinheiro, para ter coenp@gar
nas filas em que se cobra.

A gente se acostuma a andar na rua e ver carfazdsir as revistas e ver anuincios. A ligar a tisfiw e assistir
a comerciais. A ir ao cinema e engolir publicidadeser instigado, conduzido, desnorteado, lancaao n
infindavel catarata dos produtos.

A gente se acostuma a poluigdo. As salas fechaelas dondicionado e cheiro de cigarro. A luz atifi de
ligeiro tremor. Ao choque que os olhos levam nanatral. As bactérias da agua potavel. A contapdinala
agua do mar. A lenta morte dos rios. Se acostungauvir passarinho, a ndo ter galo de madrugatianer a
hidrofobia dos cées, a ndo colher fruta no pépaedsequer uma planta.

A gente se acostuma a coisas demais, para nao. $ofnedoses pequenas, tentando ndo perceber,agtaafo
uma dor aqui, um ressentimento ali, uma revoltdéa@e o cinema esta cheio, a gente senta na paifilai e
torce um pouco o pescoco. Se a praia estd contdajinagente molha s6 os pés e sua nho resto do. hepo
trabalho esta duro, a gente se consola pensanfimrie semana. E se no fim de semana ndo ha mujteo
fazer a gente vai dormir cedo e ainda fica satsfedrque tem sempre sono atrasado.

A gente se acostuma para ndo se ralar na asp@@zapreservar a pele. Se acostuma para evitalageri
sangramentos, para esquivar-se de faca e bai@aegapoupar o peito. A gente se acostuma para pawgda.
Que aos poucos se gasta, e que, gasta de tantoraansse perde de si mesma.

(1972)

Marina Colasanti nasceu em Asmara, Etiépia, morou 11 anos na l&lieesde entédo vive no Brasil. Publicou
varios livros de contos, cronicas, poemas e hiafinfantis. Recebeu o Prémio Jabuti com Eu sei mias
devia e também por Rota de Coliséo. Dentre outsasexeu E por falar em Amor; Contos de Amor Rasgado
Aqui entre nés, Intimidade Publica, Eu Sozinha,ildgico, A Morada do Ser, A nova Mulher, Mulher daq
pra Frente e O leopardo € um animal delicado. Egerdambém, para revistas femininas e constantement
convidada para cursos e palestras em todo o Bré&sitasada com o escritor e poetdfonso Romano de
Sant'’Anna

O texto acima foi extraido da inernet http://wwWeriras.com/mcolasanti_eussipo
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Leia o texto a baixo.

Junim quebrou o bracgo e ficou um tempéo com o hmaggdia. Um dia, ele perguntou ao
medico:

- Doutor, e 0 senhor acha que depois que eu tigasso eu vou conseguir tocar piano?

- Claro meu filho — respondeu o médico.

- Que bom — disse Junim. — Antes eu ndo conseg@ygitd nenhum.

(ziraldo. O livro do riso do Menino Majuinho, p. 57)

Conversa de louco

Estava sentado no vaso, fazendo minhas necessidaadesio ouco:

"Oi, tudo bem?"

N&o gosto muito de conversa nesse momento... m@tms sem saber quem se encontra do
outro lado, mas para néo ser indelicado... respondi

"Estou 6timo!"

E o outro perguntou:

"O que é que vocé esta fazendo?"

Mas que pergunta mais sem légica. Achei até uma@bizarro, mas respondi:

"Acho que 0 mesmo que Vocé..."

Agora que estava chegando ao ponto alto da situaQ&qo:

"Posso ir ai?"

OK, essa ja foi demaisnasnao querendo ser mal educado, respondi:

"N&o... nesse momento estou muito ocupado!”

Entéo ele respondeu:

"Olha... eu ligo mais tarde, porque tem um idi@atado aqui do lado, e cada vez que eu falo
ele responde..."
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Leia a tira abaixo.

AngmDAIA ks s Jj}g __
5 ﬁ;mmn [ ‘3 3

S PARA PERODBER

l_f_,.ﬂ-rl (:-Fm EVELUREEAM
eV Sy, | MaTo

o ek

(A) A palavra ‘mas” que aparece no 4° baldozinho € um advérbio desidate, pois
intensifica significado do bal&ozinho anterior.

(B) A palavra mas” que aparece no 4° baldozinho é preposicao porguieax sentido
baldozinho anterior;

(C) A palavra fnas” que aparece no 4° baldozinho € um pronome relginie, relaciona o
seu sentido com o baldozinho anterior.

(D) A palavra ‘mas” que aparece no 4° baldozinho é conjuncéo adveasativ

2) Leia.

Satanico € meu pensamento a teu respeito, e arflentaeu desejo de apertar-te em minha
mao, numa sede de vinganca incontestavel pelo guBzeste ontemA noite era quente e
calma, e eu estava em minha cama, quando, scaratgite, te aproximaste. Encostaste o teu
COrpo sem roupa NO mMeu corpo nu, sem o minimo pudercebendo minha aparente
indiferenca, aconchegaste-te a mim e mordeste-meserupulos.

Até nos mais intimos lugares. Eu adormeci.

Hoje quando acordei, procurei-te numa ansia arderds em vao.

Deixaste em meu corpo e no lencol provas irrefisagte que entre nds ocorreu durante a
noite.

Esta noite recolho-me mais cedo, para ha mesma, taragperar. Quando chegares, quero te
agarrar com avidez e forca. Quero te apertar catastas forcas de minhas méos. SO
descansarei quando vir sair 0 sangue quente dooseo.

So6 assim, livrar-me-ei de ti, pernilongo Filho dad®!!

rl&@ Drummond de Andrade.
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RAP

Contextualizando o texto

O texto trabalhado nesta unidade é o rap “TO alovelguém me chamar”, de Mano Brown, faixa do
album Sobrevivendo no inferno, do grupo RacionaizZ

O grupo Racionais MG é formado por Mano Brown, Edy Rock, Ice Blue e ky. Em 1988, os
“manos” da Zona Norte da capital Sdo Paulo, EdykRoKL Jay gravaram a musica “Mulheres vulgaresama
coletdnea Consciéncia Black, do selo Zimbawe. MBraawn e Ice Blue, “manos” da Zona Sul de S&o Paulo,
participaram do mesmo disco, com Panicona Zona/utluplas resolveram se unir e formar um Unicggru
Nasciam assim os Racionais MCCom o nome do grupo escolhido, gravaram o prangisco em 1990,
Holocausto urbano. O album vendeu cerca de 50 dpilas — 6timo resultado para uma banda iniciante. E
seguida, vieram os CDs Escolha seu caminho (18849, X do Brasil (1993), Sobrevivendo no infern848),

Ao vivo (2000) e Nada como um dia apds o outro(2D2).

A letra da musica que sera trabalhada nesta umid&d ouvindo alguém me chamar”, esté escrita em
primeira pessoa. Esse rap encontra-se estruturadampio da narracdo de histérias, de rememoracdes e
comentarios do narrador sobre o eu aconteceu. Sapren rodeios, o rap traz a histéria de um jovem q
entrou para o mundo do crime. Muitos dos recursaslas para contar essa histdria ja foram estudsrtmngo
desse livro.

Depois de ler e, se possivel, escutar o rap do®Ras, algumas atividades sao propostas. Paga faz
las, vocé devera levar em conta uma grande partpiedoi estudado até 0 momento e, assim, podel&an
como esta mensagem foi construida para o publ@nalas classes economicamente desfavorecidas.

(Ai mano, o Guina mandou isso aqui pra vocé)
T6 ouvindo alguém gritar meu nome.
Parece um mano meu, é voz de homem.
Eu n&o consigo ver quem me chama.
E tipo a voz do Guina .
N&o, ndo, ndo, o Guina td em cana.
Sera? Ouvi dizer que morreu.
Ultima vez que eu o vi, eu lembro até que eu naigLele foi.
Parceria forte aqui era nés dois.
Louco, louco, louco e como era.
Cheirava pra caralho, (vixe) sem miséria.
Todo ponta firme.
Foi professor no crime.
Também maior sangue frio, ndo dava boi pra ningdémin...)
Puta aguele mano era foda.
S6 moto nervosa.
S6 mina da hora.
S6 roupa da moda.
Deu uma pa de blusa pra mim.
Naquela fita na butique do Itaim.
Mas sem essa de serméo, mano, eu também quessiser a
Vida de ladréo, ndo é tdo ruim.
Pensei, entrei no outro assalto pulei, pronto,@iima deu mé ponto:
- Ai & um assalto, todo mundo pro chao, pro chéo...
- Ai filho da puta, aqui ninguém ta de brincadeiéa!
- Mais eu ofereco o cofre mano, o cofre, o cofre...
- Vamo la que o bicho vai pegar!

Pela primeira vez vi o sistema aos meu pés.
Apavorei, desempenho nota dez.
Dinheiro na méo, o cofre ja tava aberto.
O seguranca tentou ser mais esperto, entéo.
Foi defender o patriménio do playboy, cuzéo. (Jiros
N&o vai dar mais pra ser super-heroi.
Se o seguro vai cobrir (hehe), foda-se, e dai ?
Hamm... O Guina néo tinha do.
Se reagir, bum, vira p6.
Sinto a garganta ressecada.
E a minha vida escorrer pela escada



Mas se eu sair daqui eu vou mudar
Eu to ouvindo alguém me chamar (2x)

Tinha um maluco |4 na rua de tras.
Que tava com moral até demais.
Ladréo, ladrao, e dos bons.
Especialista em invadir mansao.
Comprava brinquedo a reviria.
Chamava a molecada e distribuia.
Sempre que eu via ele tava s6.

O cara é gente fina mas eu sou melhor.
Eu aqui na pior, ele tem o0 que eu quero.
Jéia escondida e uma 380.

Num desbaratino ele até se crescia.
Se pah, ignorava até que eu existia.
Tem um brilho na janela, é entéo.

A bola da vez ta vendo televiséo.
(Psiu....Vamo, vai, entramo)

Guina no portdo, eu e mais um mano.
- Como € que é neguinho?
Humm.... Se dirigia a mim, e ria, ria, como se &a fosse nada.
Ria, como fosse ter virada.
Estava em jogo, meu nome e atitude. (tiros)
Era uma vez Robin Hood.
Fulano sangue ruim, caiu de olho aberto.
Tipo me olhando, Hee, me jurando.
Eu tava bem de perto e acertei os seis.
O Guina foi e deu mais trés.
Lembro que um dia o Guina me falou.
Que ndo sabia bem o que era amor.
Falava quando era crianca.

Uma mistura de odio, frustragao e dor.
De como era humilhante ir pra escola.
Usando a roupa dada de esmola.
De ter um pai indtil, digno de dé.

Mais um bébado, filho da puta e s6.
Sempre a mesma merda, todo dia igual
Sem feliz aniversario, Pascoa ou Natal.

Longe dos cadernos, bem depois.
A primeira mulher e o 22.

Prestou vestibular no assalto do buséo.
Numa agéncia bancaria se formou ladréo.
N&o, ndo se sente mais inferior.

Ai neguinho, agora eu tenho o meu valor.
Guina, eu tinha mé admiracéao, 6.
Considerava mais do que meu proprio irmao, 6.
Ele tinha um certo dom pra comandar.
Tipo, linha de frente em qualquer lugar.
Tipo, condicao de ocupar um cargo bom e tal.
Talvez em uma multinacional.

E foda, pensando bem que desperdicio.
Aqui na area acontece muito disso.

Inteligéncia e personalidade, mofando atras dap®ruma grade.

Eu s6 queria ter moral e mais nada.
Mostrar pro meu irmao.
Pros cara da quebrada.
Uma caranga e uma mina de esquema.
Algum dinheiro resolvia 0 meu problema.
O que eu td fazendo aqui?

Meu ténis sujo de sangue, aquele cara no chao.
Uma crianca chorando e eu com um revolver na mao.
Ou era um quadro do terror, e eu que fui ao autor.
Agora é tarde, eu ja ndo podia mais.

Parar com tudo, nem tentar voltar atras.

Mas no fundo, mano, eu sabia.

Que essa porra ia zoa minha vida um dia.
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Me olhei no espelho e ndo reconheci.

Estava enlouquecendo, nao podia mais dormir.
Preciso ir até o fim.
Seréa que Deus ainda olha pra mim?
Eu sonho toda madrugada.
Com crianca chorando e alguém dando risada.
Nao confiava nem na minha propria sombra.
Mas segurava a minha onda.

Sonhei que uma mulher me falou, eu nao sei o lugar.

Que um conhecido meu (quem?) ia me matar.
Precisava acalmar a adrenalina.
Precisava parar com a cocaina.

N&o to sentindo meu braco.

Nem me mexer da cintura pra baixo
Ninguém na multiddo vem me ajudar.
Que sede da porra, eu preciso respirar.

Cadé meu irméo?

Eu to ouvindo alguém me chamar (2x)

Nunca mais vi meu irméo.
Diz que ele pergunta de mim, ndo sei ndo.
A gente nunca teve muito a ver.
Outra idéia, outro rolé.
Os malucos la do bairro.

Ja falava de revolver, droga, carro.
Pela janela da classe eu olhava la fora.
A rua me atraia mais do que a escola.

Fiz dezessete, tinha que sobreviver.

Agora eu era um homem.
Tinha que correr.
No mund&o vocé vale o que tem.

Eu ndo podia contar com ninguém.
Cuzao, fica vocé com seu sonho de doutor.
Quando acordar cé me avisa, mor6?

Eu e meu irmao, era como 6leo e agua.
Quando eu sai de casa trouxe muita magoa.
Isso a mais ou menos seis anos atras.
Porra, m6 saudade do meu pai!

Me chamaram para roubar um posto.
Eu tava duro, era més de Agosto.
Mais ou menos trés e meia, luz do dia.
Tudo facil demais, sé tinha um vigia.
N&o sei, ndo deu tempo, eu ndo vi, ninguém viu.
Atiraram na gente, o moleque caiu.
Prometi pra mim mesmo, era a Ultima vez.
Porra, ele s6 tinha dezesseis.

N&o, ndo, néo, to afim de parar.
Mudar de vida, ir pra outro lugar.

Um emprego decente, sei la.
Talvez eu volte a estudar.

Dormir a noite era dificil pra mim.

Medo, pensamento ruim.
Ainda oucgo gargalhadas, choro, vozes
A noite era longa, mo neurose.
Tem uns malucos atras de mim.
Qual é? Eu nem sei.
Diz que o Guina td em cana e eu que caguetei.
Logo quem, logo eu, olha so, 6.
Que sempre segurei os B.O.

N&o, eu ndo sou bobo, eu sei qual é que é!
Mas eu néo to com esse dinheiro que os cara quer.
Maior que o0 medo, o que eu tinha era decepc¢ao.

A trairagem, a pilantragem, a trai¢&o.
Meus aliado, meus mano, meus parceiro.
Querendo me matar por dinheiro.
Vivi sete anos em véo.
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Tudo que eu acreditava ndo tem mais razao, nao.
Meu sobrinho nasceu.
Diz que o rosto dele é parecido com o meu.
Hee, diz, um pivete eu sempre quis.
Meu irmdo merece ser feliz.
Deve estar a essa altura.
Bem perto de fazer a formatura.
Acho que é direito, advocacia.
Acho que era isso que ele queria.
Sinceramente eu me sinto feliz.
Gragas a Deus, néo fez o que eu fiz.
Minha finada mée, proteja o seu menino.
O diabo agora guia 0 meu destino.
Se o Juri for generoso comigo.
Quinze anos para cada latrocinio
Sem dinheiro pra me defender.
Homem morto, cagueta, sem ser.
Que se foda, deixa acontecer
N&o ha mais nada a fazer.
Essa noite eu resolvi sair.
Tava calor demais, ndo dava pra dormir.
la levar meu canhao, sei |4, decidi que néo.
E rapidinho, ndo tem precisio.
Muita crianca, pouco carro, vou tomar uma ar.
Acabou meu cigarro, vou até o bar.
( E ai, como é que €, e aquela |4 6?)
To devagar, to devagar.
Tem uns baratos que nao da pra perceber.
Que tem mo valor e vocé nao Vvé.

Uma pa de arvore na pracga, as criangas na rua.
O vento fresco na cara, as estrela, a lua.
Dez minutos atras, foi como uma premunicao.
Dois moleques caminharam em minha direcao.
N&o vou correr, eu sei do que se trata.

Se é isso que eles querem.
Entdo vem, me mata.

Disse algum barato pra mim que eu ndo escutei.

Eu conhecia aquela arma, é do Guina, eu sei.
Uma 380 prateada, que eu mesmo dei.

Um moleque novato com a cara assustada
(Ai mano, o Guina mandou isso aqui pra voce€)
Mas depois do quarto tiro eu ndo vi mais nada.

Sinto a roupa grudada no corpo.
Eu quero viver, ndo posso estar morto.
Mas se eu sair daqui eu vou mudar.
Eu to ouvindo alguém me chamar.
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Leia a letra da musica “Domingo no Parque” de Gilbego Gil.

O rei da brincadeira - &, José!

O rei da confuséo — & , Jo&o!

Um trabalhava na feira- &, José!

Qutro na construgéo — é Jodo!...

A semana passada, no fim da semana

Jodo resolveu ndo brigar...

No domingo de tarde saiu apressado, e ndo foi f&@ifijogar
Capoeira!

Na&o foi pra la pra Ribeira, foi namorar...

O José como sempre no fim da semana guardou &&a&sumiu.

Foi fazer no domingo um passeio no parque. La girtBoca do Rio...
Foi no parque que ele avistou Juliana. Foi queiale

Foi que ele viu Juliana na roda com Jodo. Umaeaga sorvete na mao
Juliana seu sonho, uma ilusdo

Juliana e 0 amigo Joé&o...

O espinho da rosa feriu Zé (Feriu Zé!) (Feriu Z¢) sorvete gelou seu coracéo
O sorvete e arosa 0, José!

A rosa e o sorvete- 0, José!

Foi dancando no peito - 6, José!

Do José brincalhdo - 6, José!...

O sorvete e arosa - 0, José! A rosa e 0 sorvetdesé!
Oi girando na mente - 6, José! Do José brincalltidesé!...

Juliana girando. Oi girando!

Oi, na roda gigante. Oi, girando!
Oi, na roda gigante. Oi, girando!
O amigo Joéo (Joao)...

O sorvete é morango. E vermelho!
Oi, girando e a rosa. E vermelhal!
Oi girando, girando. E vermelhal
Oi, girando, girando...

Olha a faca! (Olha a faca!) Olha o sangue na néidesé!
Juliana no chéo - &, José!

Outro corpo caido - &, José!

Seu amigo Joao - &, Josél...

Amanha nao tem feira - &, José!

N&ao tem mais construgéo - &, Jodo!
N&o tem mais brincadeira - &, José!
N&o tem mais confuséo - &, Joao!...
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A seguir temos a letra de uma musica gravada pafmgEngenheiros do Hawaii. Leia o texto, obsereat@mo seu
significado vai sendo construido a partir da cogédae responda as questdes.

Somos Quem Podemos Ser

Um dia me disseram que as nuvens ndo eram de algoda
Um dia me disseram que 0s ventos as vezes errinecaa
E tudo ficou t&o claro um intervalo na escuriddo

Uma estrela de brilho raro um disparo para um éarag

A vida imita o video garotos inventam um novo isglé
Vivendo num pais sedento um momento de embriaguez..
Somos quem podemos ser...

Sonhos que podemos ter...

Um dia me disseram quem eram os donos da situagéo
Sem querer eles me deram as chaves que abrenriesisa p
E tudo ficou téo claro

O que era raro, ficou comum

Como um dia depois do outro

Como um dia, um dia comum...

A vida imita o video garotos inventam um novo isglé
Vivendo num pais sedento um momento de embriaguez..
Somos quem podemos ser...

Sonhos que podemos ter...

Um dia me disseram que as nuvens ndo eram de algoda
Sem querer eles me deram as chaves que abrenrie§sa p
Quem ocupa o trono tem culpa

Quem oculta o crime também

Quem duvida da vida tem culpa

Quem evita a dlvida também tem...

Somos quem podemos ser...

Sonhos que podemos ter...

(Humberto Gessinger. No disco Ouga o qudigm ndo ouca ninguém. BMG Arriola, 1988.)

> Com a expresséo “Um dia me disseram”, que se rgpass vezes, o texto contrapde duas situacoesdag\pelo

eu lirico (a pessoa que fala no texto): uma antagra depois desse dia.

a) Como o eu lirico via 0 mundo antes desse dia?
b) Que expressédo do 1° verso, empregada conotativenoentirma sua resposta anterior?
> Observe estes versos:

“Um dia me disseram quem eram os donos da situacédo

Sem querer eles me deram as chaves que abrenriesisd. p

a) Neles as palavras chaves e prisdo foram empregadatativamente. Qual o sentido delas no contexto?
b) De que outra forma o eu lirico passou a ver o rowlesdde entdo?

> A estrofe-refrdo (22 e 42 estrofes) faz uma sérieriiicas.

a) A quem critica?

b) Nos dois ultimos versos dessa estrofe, em vez passba do singular, é empregada a 12 pessoardb pl
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c) Dé uma interpretacéo coerente a estes versos: ‘Sqoen podemos ser/ Sonhos que podemos ter”.

Na tirinha acima, por exemplo, a coeséao textuata@elecida por palavras como entdo (que tem irglajetivo, indicando
surpresa, espanto) e que (que liga duas oragdes).

Além disso, sdo também marcas da coeséo textoalalancia entre nomes ou entre verbos e nond®msve pronomes.

Observe:

Todos esses anos ---- concordancia entre nomes
Todos — pronome indefinido plural
esses — pronome demonstrativo plural

anos — substantivo plural

Ele achou ---- concordancia verbo e pronome
Ele — pronome 32 pessoa do singular
achou — verbo 32 pessoa singular

ATIVIDADE 12

1) Analise essas frases, retirada da internet, pédalasprensa e verifique onde esta a incoeréncia.

a) “A nova terapia trds esperangas a todos os queemate cancer a cada ano>". (Jornal do Brasil)

b) “Apesar de a meteorologia estar em greve, o tersfime ontem intensamente.” — ( O GLOBO)

C) “Os setes artistas comp8em um trio de talento.?JHEEXTRA)

d) “A vitima foi estrangulada a golpes de facédo.” B

e) “Os nossos leitores nos desculpardo por essergtesdulpavel.” — O GLOBO

f) “No corredor do hospital psiquiatrico os doentesiam como loucos.” O DIA

9) “Ela contraiu a doenca na época que ainda estaad vi JORNAL DO BRASIL

h) “Parece que ela foi morta pelo seu assassino.” FREX

i) “O acidente foi no triste e célebre Retangulo dasnBedas.” — EXTRA

j) “O velho reformado, antes de apertar o pescocoudaanaté a morte, se suicidou.” — O DIA

k) “A policia e a justica sdo as duas maos de um mésagw.” — EXTRA

) “Depois de algum tempo, a agua corrente foi indtaleo cemitério, para a satisfagdo dos habitanrteKJRNAL
DO BRASIL

m) “O aumento do desemprego foi de O% em novembro.”
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n) “O presidente de honra € um jovem septuagenargidmos.”

0) “Quanto hectares de trigo foram queimados. A ppiocitrata-se de um incéndio.”

p) “Na chegada da policia, o cadaver se encontrasaosgmente imével.”

q) “O cadaver foi encontrado morto dentro do carro.”

r “Prefeito de interior vai dormir bem, e acorda mdrt

2) Leia o texto a seguir produzido por um aluno, bestindo, que pleiteava uma vaga na UFMT, vestilida2003.

O tema da redacgéo: fazer um discurso politico paargo de governo, utilizando alguns slogans sadocampanha
eleitoral pelos candidatos: a governo, deputadasleais e federais e senadores do estado de Magsdzmno ano de 2002.
O texto foi transcrito diretamente, sem nenhum dipa@orrecdo. Por isso, é normal que haja desvarsajicais e

inadequacéo de alguns termos.

Os slogan utilizados pelo aluno: Jovem como voe@h® amor por essa terra; Deixe Mato Grosso nas d&iquem

trabalha; Seguiremos juntos para criar empregos.

ATIVIDADE PROPOSTA PELA PROFESSORA PARA OS ALUNOS:
Aluna Edil Fatima
Brisa

Com absoluta certeza de que o dia vai amanhesefagado vou gritar bem alto de felicidade em &ent

ao portéo e fazer uma ligacdo com meu elo.
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COESAO TEXTUAL (1)

Quando lemos com atencdo um texto bem constro&onos perdemos por entre os enunciados que o
constituem, nem perdemos a noc¢ao de conjunto. @mitn,e2 possivel perceber a conexao existente eanios
segmentos de um texto e compreender que todosietémados entre si.

A titulo de exemplificagédo do que foi dito, obsese o texto eu vem a seguir:

E sabido que o sistema do Império Romano depedai@scraviddo, sobretudo para a produgéo
agricola. E sabido ainda que a populagéo escravaerutada principalmente entre prisioneiros dergu

Em vista disso, a pacificacdo das fronteiras fardiir consideravelmente a populagao escrava.

Como o sistema nao podia prescindir da méo-de-edueava, foi necessario encontrar outra forma de
manter inalterada essa populacéo.

Como se pode observar, os enunciados desse téxioestdo amontoados caoticamente, mas
estritamente interligados entre si: ao se ler,gi@ese que ha conexdo entre cada uma das partes.

A essa conexao interna entre os varios enunciadsentes no texto da-se o nome de coesao. Diz-se,
pois, que um texto tem coeséo quando seus variogmuos estdo organicamente articulados entrpiando
h& concatenacao entre eles.

A coesdo de um texto, isto é, a conexdo entreanesvenunciados obviamente néo é fruto do acaso,
mas das relacdes de sentido que existem entreEalsas relacées de sentido sdo manifestadas, Lsbdn@br
certa categoria de palavras, as quais sao charsadastivos ou elementos de coesdo. Sua funcaoxtm de
exatamente a de poér em evidéncia as varias reldgdssntido que existem entre os enunciados.

No caso do texto citado acima, pode-se obsenfangio de alguns desses elementos de coesdo. A
palavra ainda no primeiro paragrafo (“E sabido aimgie”...) serve para dar continuidade ao que ifoi d
anteriormente e acrescentar um outro dado: queratagnento de escravos era feito junto dos prigionale

guerra.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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