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RESUMO

Este trabalho relata a compreensédo dos professores-tutores do curso de Medicina
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), acerca da construcdo do
conhecimento pelos estudantes durante o processo tutoral na metodologia
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) também conhecida como Problem-
Based Learning (PBL), adotada por esse curso. Para esse fim, foram utilizados os
recursos investigativos proporcionados pela pesquisa qualitativa, com a realizacéo
de entrevistas abertas. A andlise das falas desenvolvidas durante as entrevistas
pelos professores revelou elementos sobre a compreensdo que 0S mMesMOS
possuem a respeito da constru¢do do conhecimento durante o processo tutoral no
Curso de Medicina da UESB. Assim, observou-se as consideracoes dos professores
em relacdo a aspectos relacionados a construgdo do conhecimento, a avaliagéo e as
dificuldades encontradas durante o processo tutoral. Dessa maneira, tentou-se
relacionar esses aspectos a construgdo do conhecimento tendo como referencial a
aprendizagem significativa de Ausubel, a educacéao transformadora de Paulo Freire,
e o construtivismo de Piaget.

Palavras-chave: Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). Tutoria. Construcao
do conhecimento. Aprendizagem.
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Medicina da UESB: a visdao do professor-tutor. 2009. 80 p. Dissertacao (Mestrado) —
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ABSTRACT

This work relates the understanding of the tutor professors of Medicine Course of
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), concerning the knowledge
construction during the tutorial process in the Learning Based on Problem
Methodology (ABP) also known as Problem-Based Learning (PBL), used for this
course. For this purpose, investigative resources provided by the qualitative research
were used, with the accomplishment of open interviews. The professors’ answer
analysis collected during the interviews disclosed elements on the understanding that
they possess regarding the construction of the knowledge during the tutorial process
in the Medicine Course of UESB. Thus, the professors’ appreciation in relation to the
regarding aspects of knowledge construction, pupil learning, evaluation and
difficulties found during the tutorial process was observed. Therefore, it was tried to
relate these aspects to the knowledge construction having as reference the
significant learning of Ausubel, the transforming education of Paulo Freire, and the
constructivism of Piaget.

Key-words: Learning Based on Problem Methodology (ABP). Tutoring Teaching.
Knowledge construction. Learning.
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1 INTRODUCAO

A educacdao médica no Brasil vem sofrendo um processo de mudancga,
principalmente depois da Lei Organica de Saude, promulgada ap6s a Constituicao
Federal de 1988, que contempla um conceito ampliado de saude, a qual passa a ser
considerada como o bem-estar fisico, mental e social e ndo somente associada a
auséncia de doencas. Essa ampliacdo conceitual fez abrir discussdes e
guestionamentos na area da saude como um todo e nos levou a refletir de que
maneira essa mudanga conceitual poderia interferir em nossa pratica como
profissionais de saude envolvidos ndo s6 com a cura, mas com a prevencao de
doencas e promocao da saude.

Em 1990 implanta-se o Sistema Unico de Satde (SUS), que corresponde a
unido de todas as acbes e servicos de saude publicos e privados contratados para
garantir a todos os cidadaos brasileiros acesso a promoc¢ao da saude, prevencao de
doengas e assisténcia médica. O SUS funciona como uma rede hierarquizada,
regionalizada e descentralizada, sob um comando Unico em cada esfera
governamental — federal, estadual e municipal — conforme previsto na Constituicao
Federal de 1988 e regulamentado tanto pela Lei Organica da Saude (Lei 8080/90) e
pela Lei 8142/91.

A partir desse novo reordenamento legal e politico, na salde brasileira houve
um compromisso das associacoes das escolas médicas de conferir, no ambito da
graduacao, uma formacgédo geral com o desenvolvimento de competéncias basicas,
de forma a possibilitar ao profissional médico inserir-se no mercado de trabalho
através de uma nova concepc¢ao de atuacdo, marcada pelo compromisso social. A
proposta é de formar profissionais com capacidade para articular promocao,
prevengdo, cura e reabilitacdo, visualizar a dimensdo coletiva do problema,
compreender o individuo no contexto biopsicossocial e atuar na gestao de servigos
(MAMEDE; PENAFORTE, 2001).

Historicamente, houve um distanciamento das escolas médicas das
necessidades da populacdo, refletindo na excessiva e precoce especializagao
médica e tecnicizacdo do cuidado, representando uma importante causa do
inadequado perfil dos médicos formados, principalmente no que diz respeito ao
compromisso social, como assinala Lima (2003).
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Historicamente a estruturacdo do curriculo das escolas médicas adotou como
fundamento o relatério Flexner, divulgado em 1910, no qual recomendava-se que 0
curriculo fosse estruturado sobre um alicerce cientifico e principiasse com uma
sélida fundamentacao das ciéncias basicas, enquanto os estudos clinicos fossem
posicionados em uma fase posterior. Nessa configuragdo curricular, que passou a
ser hegemonica, desenvolve-se o olhar em direcdo a doenca e pouco para o doente
(FEUERWERKER, 2002). Dessa maneira a medicina passa a ser uma disciplina que
se esforca para produzir, por meio de proposicoes abstratas gerais, o conhecimento
cientifico necessario para efetuar certos fins praticos. Seu discurso fala de “doencas”
e de sua “cura”; em geral o dominio psicolégico € considerado supérfluo. Hoje,
porém, nao podemos desconsiderar a idéia de que 60 a 80% das doencas tém
origem em fatores psicoldgicos (WALKER; SILVA, 2005).

A pedagogia adotada para sustentar a formagdo médica orientada pelo
paradigma flexneriano pauta-se na transmissdo do conhecimento cientifico para uma
futura aplicagdo em seres humanos até entdo considerados como uma abstracao.
Essa perspectiva pedagdgica em que nao cabe ao aluno buscar e construir seu
préprio conhecimento, ficando essa tarefa para o professor, sustenta-se em uma
“concepcao bancaria” da educacao, como denomina Paulo Freire as concepc¢des
pedagdgicas em que o saber seria “uma doacao dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber.” (FREIRE, 2005).

Esse modelo utilizado de forma generalizada por tantas décadas vem levando
a uma inadequacao cada vez mais ampla, profunda e grave, entre de um lado os
saberes — desunidos, divididos e compartimentados — e de outro os problemas, cada
vez mais complexos da realidade exigindo uma visdo mais global e planetaria
(MORIN, 2006).

Procurando buscar respostas e fortalecer as iniciativas existentes, os
ministérios da saude e educacédo instituem o Programa Nacional de Incentivo as
Mudancas Curriculares nos Cursos de Medicina (PROMED), por meio da Portaria
interministerial N°. 610, de 26 de marco de 2002, com o objetivo de incentivar as
escolas médicas de todo o pais a incorporar mudancas pedagodgicas significativas
nos curriculos dos cursos de medicina (MINISTERIO DA SAUDE, 2002). O
PROMED defende a insercao efetiva do aluno no sistema de saude. O programa
pretende ter impacto ndo s6 no curriculo médico, através de parceria no eixo da

orientacdo tedrica de acordo com as necessidades apresentadas pelos gestores
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locais, como na melhoria da formagdo do aluno, por meio de grande impacto no
servico prestado a comunidade.

O momento atual & particularmente oportuno para propor um sistema de
incentivos as instituicbes académicas que se dispunham a adequar a formacao
profissional que oferecem as necessidades do SUS, pensando na saude no seu
conceito mais amplo, que se estende para o cuidado ndo apenas do individuo, mas
da comunidade com todas as suas caracteristicas biolégicas, psicoldgicas e sociais.

Sabendo da concepcao de curriculo como um importante processo social
(BURNHAM, 1989), influenciado por questdes politicas, sociais e culturais, existe
uma tendéncia curricular atual das escolas médicas brasileiras, de superar a
fragmentacao do conhecimento em especializa¢des, visando dar conta do dever de
atender as necessidades basicas de salde da populacido e de um novo profissional,
compreendendo a dimensao subjetiva da doenga (LAMPERT, 2002).

Dentre essas propostas curriculares inovadoras, o Aprendizado Baseado em
problemas (ABP) é o modelo curricular que é proposto e vem sendo seguido no
Curso de Medicina da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB),
implantado no campus localizado na cidade de Vitéria da Conquista, em 2004.

Na concepcao enfatizada no modelo atual para os cursos de medicina
fundamentados na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) o aluno é o centro
da aprendizagem, ele busca o conhecimento, tendo o professor-tutor como
facilitador desse processo de aprendizagem.

No campo da pedagogia, Freire (2005) afirma que o ser humano é capaz de ir
além dos seus condicionantes e que o educador democratico reforca a capacidade
critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo, por meio da rigorosidade
metddica que possibilita a aproximacao dos objetos cognosciveis.

Para o autor Freire (2005), nas condi¢cdes de verdadeiro aprendizado, 0s
educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcéo e da reconstrucao
do saber ensinado, ao lado do educador igualmente sujeito do processo.

A incorporacdo da Aprendizagem Baseada em Problemas no Curso de
Medicina da UESB tem como objetivo modificar o perfil do profissional médico,
pretendendo graduar um médico diferente, ou seja, um profissional de espirito
inquiridor e impregnado do habito de aprender continuamente por toda a vida; que
compreenda a pratica ndo somente como ciéncia, mas que desenvolva uma

capacidade reflexiva, uma compreensao ética, psicolégica e humanistica da relacao
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médico-paciente. Além disso, que saiba do compromisso e responsabilidade social a
ele delegados.

Um outro aspecto importante dessa metodologia € a insercao do estudante ja
no primeiro ano do curso de medicina, na Unidade de Saude da Familia (USF), para
gue o mesmo tenha contato desde o inicio de sua formacao com a realidade social e
profissional que o espera, 0 que ndo acontece nas escolas tradicionais. Neste
sentido possibilita-se uma praxis em que o estudante, na condicdo de ser humano,
tenha consciéncia de sua capacidade transformadora da realidade, modificando
aquela realidade ao mesmo tempo em que ele mesmo se transforma (ARANHA,
2003). O curriculo nessa perspectiva caracteriza-se como um importante instrumento
de transformacao social.

Na ABP o espaco privilegiado para a manifestacdo das multiplas
subjetividades e construcdo do conhecimento tanto no plano individual quanto no
coletivo, seria os tutoriais com 2 encontros semanais. Neste espaco onde acontece
o tutoral, o estudante traz as informagdes adquiridas na sua pesquisa a fim de
sedimentar o conhecimento no processo de troca com o0 grupo e com o professor-
tutor. E na sala de aula que as relagdes pedagdgicas se constituem, levando a um
movimento de polarizacdo “espontaneo”, que tende a valorizar o professor, o aluno
ou a relacdo professor-aluno. A valorizacdo da relacdo professor-aluno
desabsolutiza os polos da relacdo, dialetizando-os e traz para o centro do processo
ensino-aprendizagem, um movimento interativo, podendo-se atribuir como suporte
epistemologico do mesmo, a psicologia genética de Piaget e o sécio- interacionismo
de Vygostky (BECKER, 1993).

Sabemos dos desafios que o futuro apresenta a educacéao; da diversidade de
povos e culturas e da complexidade do mundo globalizado (BURBULES; TORRES,
2004). Sabemos também das dificuldades culturais e subjetivas a que as mudancgas
estdo condicionadas e sobre as quais podem ter influéncias, pois as mesmas muitas
vezes tocam fundo nos interesses, nas rotinas estabelecidas e nos sentimentos e
espacos de poder. Espacos esses que interferem no curriculo, pois, como dizem
Moreira e Silva (1999), estdo implicados em relacées de poder e transmitem visdes
sociais e interessadas.

Os docentes do curso de medicina da UESB foram graduados em escolas
com curriculos tradicionais, em que o médico é ensinado a ter uma atuacao

tecnicista. Hoje, no entanto, encontram-se frente ao desafio de tentar se adaptar a
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um novo modelo de curriculo e pratica pedagdgica, afinal, como declara Lima
(2003), s6 havera transformacédo curricular se houver transformacdo na pratica
educacional.

Esta pesquisa se justifica pela necessidade da instituicdo e dos profissionais
envolvidos na implantagdo e implementagdo do referido curso saberem dos
caminhos que estédo trilhando, as dificuldades, as mudancas sugeridas na e sobre a
pratica e se os objetivos propostos materializados na matriz curricular estdo sendo
atingidos. Nesse sentido, esperamos que este trabalho possa trazer subsidios que
permitam repensar nossa pratica e organizacao, fortalecendo os aspectos positivos
e procurando respostas para aqueles que necessitam ser modificados e/ou
aperfeicoados.

Neste sentido procuro responder, a partir do perfil do profissional que
pretendemos formar baseado em um novo modelo curricular, a seguinte questdo de
pesquisa: Na visdo do professor-tutor pode ele interferir no processo ensino-
aprendizagem atuando ndo como o detentor do conhecimento, mas como um
“facilitador” desse processo?

Os resultados desta pesquisa poderdo contribuir para refletirmos sobre o
processo de ensino-aprendizagem e a posicdo do professor e do aluno nesse
processo, tentando avaliar as dificuldades encontradas pelo professor no
acompanhamento do processo de construcdo de conhecimentos atinentes a
formacao médica pelo aluno, como de resto na construgdo do conhecimento
curricular, durante o processo tutoral.

Por serem um dos responsaveis pela difusdo e reelaboracdo do
conhecimento e avaliacdo da aprendizagem, a visdo dos professores a respeito da
implantagcdo do novo curriculo € de suma importancia, pois pela experiéncia
cotidiana com os alunos e pela atuacao como mediadores do conteudo, os docentes
representam fonte significativa para avaliacdo do processo de desenvolvimento
curricular do curso.

Quando me refiro a “formar”, penso em uma concepcao mais ampla de
formacao, onde o0s sujeitos envolvidos atuam em interacdo, buscando
conhecimentos que vao contribuir para ampliar os horizontes intelectuais, mas
também promovendo uma visao social.

Segundo Freire (2005), o formador é o sujeito em relagdo e neste sentido

ensinar nao seria transferir conhecimentos, portanto, sdo sujeitos em relacéo,
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professor e aluno. Dessa maneira Freire € muito feliz quando diz que “quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.Na ABP, isso é um fato,
pois nao ha um especialista responsavel por uma Unica disciplina.

Para realizar o estudo aqui proposto, apresento inicialmente os objetivos, no
capitulo 2, seguidos pelo Referencial teérico (capitulo 3), onde apresento
informacdes sobre o método ABP, enfocando o processo tutoral como momento
fundamental da proposta curricular do curso e discutindo o papel de professores e
alunos no processo de construcao e reconstrucdo do conhecimento, buscando
aprendizagens significativas.

A construgdo do conhecimento é detalhada nos itens 3.1 e 3.2, tratando
primeiramente das especificidades no ABP, por meio de estudos sobre teorias que
embasam concepcoes e praticas pedagdgicas, para identificar as que orientam essa
metodologia. Procuro fazer uma articulagcdo entre as formulacdes de Piaget,
complementadas pelas de Vigotsky sobre o desenvolvimento das estruturas mentais
humanas e a interacao entre sujeito e objeto no processo de conhecimento com as
formulacdes de Paulo Freire sobre essa mesma relagao na pratica pedagogica, em
que os educandos, como os educadores, sdo sujeitos de uma acao compartilhada,
como estéa previsto na proposta de ABP.

O curriculo é tratado como processo social e em sua dinamica pode se dar a
construcao individual e social de conhecimentos.

No capitulo 4 descrevo os caminhos metodolégicos da pesquisa e 0s
aspectos abordados nas entrevistas realizadas com quatorze professores tutores. O
conteudo dessas entrevistas é discutido no capitulo 5, agrupado em quatro pontos
basicos: Entendimento e adaptacdo dos tutores a proposta de ABP; entendimento
dos tutores do processo de construgdo de conhecimentos pelos estudantes durante
o tutoral; a pratica pedagdgica no ABP: objetivos, a avaliacdo da aprendizagem do
aluno e a possibilidade de fazer interven¢des durante o tutoral e por fim a relacédo
entre professores e estudantes durante o tutoral em um curso de medicina.

No ultimo capitulo, apresento as conclusdes do estudo levando em conta os
desafios que todos os professores tutores, assim como a autora deste estudo, estdo
enfrentado com a implementagao do curso de medicina da UESB e as dificuldades e
possibilidades de uma atuacdo do professor como um facilitador que compreenda

que o sernao existe sem o mundo e suas interrelacoes
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral

Analisar a atuacdo do professor-tutor no processo de construcao do

conhecimento pelo aluno no processo tutoral do Curso de Medicina da UESB.

1.1.2 Objetivos especificos

- Levantar o entendimento dos professores do curso, quanto ao processo de
construcao de conhecimento pelo aluno.

- Entender como o tutor avalia que os objetivos de aprendizagem foram
atingidos durante o tutoral.

- Identificar de que maneira o professor tem se relacionado com a
ressignificacdo de postura exigida pela proposta curricular que tem o aluno como
centro do aprendizado.

- Avaliar como o tutor tem se relacionado com as avaliacées propostas.

- Identificar as dificuldades do professor com o processo tutoral, € como isso

tem refletido no aprendizado do aluno.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A IMPLANTACAO DO CURSO DE MEDICINA NA UESB

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia-UESB, é uma Instituicao
Autarquica, de Direito Publico e Regime Especial de Ensino, Pesquisa e Extenséo,
de carater multicampi, com sede administrativa e foro na cidade de Vitéria da
Conquista, Estado da Bahia. Integram a UESB, os campi de Vitéria da Conquista,
Jequié e ltapetinga, no Estado da Bahia.

Sendo a Universidade um local privilegiado para a producao e sistematizacao
do conhecimento, ela participa do movimento de mudanca que € ininterrupto na vida
social. Dessa forma a Universidade tenta reconhecer como indispensavel uma
estreita relagcdo entre o projeto de Educagdo Superior e o projeto da sociedade,
devendo estar a Universidade estar ancorada na realidade prépria de cada pais e
em cada regiao particular, sendo no caso da UESB a regido do Sudoeste da Bahia.

A sociedade local e a comunidade regional, almejavam ha muito a criacédo e a
instalacdo do Curso de Medicina no Campus da UESB.Sabemos que na época da
implantacdo, em 2004, houve um forte influéncia de politica partidaria para este
fim.Mas sabemos também que a implantacdo de um Curso de Graduacdo em
Medicina, por si s6 é de grande responsabilidade para a universidade que o pleiteia
e a comunidade que anseia por sua implantagéo.

Assim, o projeto de criacdo de um curso de graduacdo em Medicina na
UESB, levando em conta a necessidade de reformas curriculares para a
readequacado da formacdo do médico as novas demandas sociais, se propde a
adotar um curriculo compativel com a metodologia da Aprendizagem Baseada em
Problemas-ABP.

No Brasil, a Universidade Estadual de Londrina é pioneira na implantacédo do
método ABP, em sequéncia tivemos a Faculdade de Marilia, que reconheceram a
inadequacao das suas praticas pedagogicas com a realidade vigente.

A Universidade Estadual de Santa Cruz é a primeira universidade do
Nordeste a adotar a metodologia ABP seguida pela Unversidade Estadual de Feira

de Santana que também implanta a mesma metodologia para o ensino médico.
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Além destas experiéncias, vale destacar as atividades em ABP, da Escola de
Saude Publica do Ceara.

O método ABP tem sido considerado adequado ao aprendizado de alunos,
sendo recomendado pela Associacao Brasileira de Escolas Médicas, assim como
nos recentes encontros que abordam o ensino médico nacional e internacionalmente
(PROJETO DO CURSO DE GRADUACAO EM MEDICINA-UESB, 2003).

2.2 O APRENDIZADO BASEADO EM PROBLEMAS-ABP

O Aprendizado Baseado em Problemas (ABP), sendo uma metodologia ativa
de aprendizagem, € uma abordagem na qual os estudantes lidam com problemas
em pequenos grupos sob supervisdo de um tutor. A aprendizagem é centrada no
estudante, no aprender a aprender, na integracdo dos conteludos das ciéncias
basicas e clinicas, além de conhecimentos interdisciplinares. O ABP surgiu pela
primeira vez na Faculdade de Medicina da Universidade de Mcmaster, em Hamilton,
provincia de Ontéario, Canada, em 1969.

O ABP representa uma perspectiva de ensino-aprendizagem ancorada no
construtivismo, na (re)construcao dos conhecimentos, cujo processo € centrado no
estudante (MORAES; MAZINI, 2006). A aprendizagem, nessa perspectiva, resulta
do processo de trabalho orientado para a compreenséao e resolucao de um problema
(MAMEDE; PENAFORTE, 2001).

Schmidt (1983) estabelece seis componentes centrais do ABP: o problema,
0s grupos tutorais, o tutor, o estudo individual, a avaliagcdo do estudante e os blocos
ou as unidades através das quais se estrutura o curriculo.

O “problema” é o ponto de partida, o fio condutor do processo de ensino-
aprendizagem, o qual se sustenta na seguinte dindmica: os estudantes avaliam o
problema em grupos tutorais e chegam a conclusées sobre 0 mesmo, as quais serao
0 seu objetivo de estudo. O problema tem um carater interdisciplinar e é uma
descricdo simulada da realidade de fen6menos ou eventos que devem ser
explicados por estudantes. Funciona como ativador de conhecimentos prévios,
sendo o foco para aprendizagem de conhecimentos oriundos de diversas disciplinas;
fornece o contexto para a aprendizagem, dando, dessa forma, significado as
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informacdes e gerando motivagdo intrinseca aos estudantes (MAMEDE;
PENAFORTE, 2001).

A aprendizagem em pequenos grupos vem sendo utilizada de maneira
crescente na educacado dos profissionais, isso facilita a criagdo de condi¢des
favoraveis para o processo de aprendizagem, inclusive o aprendizado mutuo e a
construgdo de conhecimentos. A aprendizagem em pequenos grupos ajuda o aluno
a desenvolver habilidades, como a capacidade de apresentar e sistematizar idéias,
capacidade de coordenar uma discussdo e compatibilizar interesses individuais e
coletivos.

O tutor estimula o processo de aprendizagem, ajudando o grupo a conduzir 0
ciclo de atividades através de perguntas ou sugestdes. O tutor da suporte e
acompanhamento ao processo de ensino- aprendizagem.

Na fase de estudo individual, o estudante deve identificar o material
bibliografico que Ihe €& relevante; decidir sobre o que deve ser estudado e
sistematizar os novos conhecimentos para apresentar em grupo.

Existe uma sequéncia de procedimentos a serem cumpridos durante o tutoral
para que os objetivos de aprendizagem sejam atingidos, os quais sdo denominados
na literatura corrente sobre ABP, os sete passos do tutoral. Sendo que estes sao
divididos na pratica em duas etapas; a fase ingénua, onde o aluno sé traz para a
discurssdo o conhecimento pré-existente (até o passo 5), depois em um segundo
momento ele retorna ja com o conhecimento fundamentado para debate (passos 6 e
7).

Passo 1 - Esclarecer termos e expressdes no texto do problema

Passo 2 - Definir o problema

Passo 3 - Analisar o problema por meio de “chuva de idéias”

Passo 4 - Sistematizar anélises e hip6teses de explicacdo ou solugao do problema.

Passo 5 - Formular objetivos de aprendizagem

Passo 6 - Identificar fontes de informacdo e adquirir novos conhecimentos
Individuais.

Passo 7 - Sintetizar conhecimentos e revisar hipéteses iniciais para o problema

O método ABP traz uma mudancga de concepc¢ao da relacédo professor-aluno,
tendo o aluno como o sujeito ativo no processo ensino-aprendizagem, o que faz
diminuir a distancia entre esses dois sujeitos, muitas vezes considerados como

pblos dicotomizados e sujeitos a uma rigida hierarquia. O professor passa a atuar
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como um orientador que auxilia 0 aluno a alcancgar o objetivo de aprendizagem e nao
mais como unico detentor do conhecimento. A relacdo assim se torna mais
horizontalizada e as relagdes de poder tendem a ser menos conflituosas e
instituidas.

O professor, nessa concepcdo, pode assumir o papel de facilitador da
aprendizagem, promovendo a (re)construcdo de novos conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores a partir dos conhecimentos e experiéncias prévias dos estudantes.
Na condicao de facilitador cabe ao professor dar suporte e acompanhamento ao
processo ensino-aprendizagem.

Mamede e Penaforte (2001) referendam essa caracterizacao, salientando que
o professor pode ser considerado facilitador quando exerce a fungao de estimular o
pensamento critico e a auto-aprendizagem no aluno pela orientacdo no nivel de
metaconhecimento ou metacognicdo. Ainda segundo esses autores,
metaconhecimento ou metacognicao seria o conceito que se refere ao conhecimento
que as pessoas tém a respeito do seu préprio processo de pensar.

Desta maneira, o facilitador seria o professor que estimula o aprendiz a
desenvolver as atividades de metaconhecimento, n&o se preocupando em
simplesmente transmitir informagbes avaliadas pelo seu volume. Ele promove o
processo de aprendizagem e também a cooperagdo muatua entre os alunos. Entao
no grupo tutoral, o tutor utiliza os principios de aprendizagem de adultos como
ativacdo de conhecimentos prévios; elaboragcdo dos conhecimentos prévios e
adquiridos; construgcdo de estruturas cognitivas; aprendizagem no contexto e
motivacdo. O tutor, conhecendo esses principios, aplicaria melhor os sete passos do
tutoral.

Como funcgao do tutor, a intervencao durante o tutoral assegura que nenhum
passo do processo seja negligenciado, estimulando os estudantes a trabalharem nas
atividades com profundidade, possibilitando as construgcdes individuais sempre em
uma perspectiva de construcao e aprendizagem coletiva. Isso pode ser feito através
de perguntas e questionamentos, estimulando o pensamento critico. O tutor s6 deve
dar informacgdes se detectar possiveis interpretacdes incorretas ou se perceber que
0 grupo sozinho ndo pode encontrar o caminho correto. Ele deve observar e analisar
para detectar pontos positivos e negativos no funcionamento do grupo, informando
ao grupo posteriormente sobre 0s pontos positivos e negativos e a profundidade das
discussoes.
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O professor muitas vezes é um modelo para os estudantes. Ele trabalha com
a “producdo de sentidos” quando ajuda o aluno a refletir, criar, desenvolver a
consciéncia, atribuir valor, criticar. Nessa perspectiva, segundo Vasconcelos (2003),
o professor participa da formacgao do carater, da personalidade, da consciéncia, da
cidadania do educando, tendo como mediacdo os conhecimentos historicamente
elaborados e relevantes.

Freire (1996) vem lembrar que a formacéao docente deve ser pautada numa
reflexdo sobre a pratica educativa, favorecendo sempre a autonomia do aluno, de
maneira que esse possa assumir, desde o inicio, seu processo de formagédo, como
sujeito também da producédo do saber. Quando o professor conduz o aluno para
aprender criticamente, ele desenvolve no aluno uma curiosidade epistemolégica,
porque a partir do momento que intervimos no mundo, ai sim, nés conhecemos o
mundo.

Transpondo essa concepcdo para a formacdo médica, podemos considerar
que, no grupo tutoral, os estudantes sdo mediados pelos professores, mas também
aprendem no processo de troca com o grupo de colegas. Os membros do grupo
tutoral devem participar ativamente das discussdes, relacionar-se entre si e trocar
experiéncias com os colegas.

A aprendizagem a partir dos conhecimentos e experiéncias prévias dos
estudantes é importante para que (re) construam seus conhecimentos e aprendam
significativamente para uséa-los como referéncias em sua pratica profissional.
Aprender significativamente implica em dar significado, sentido e funcionalidade ao
que se aprende (MORAES; MANZINI, 2006).

Nesse processo, a memorizacdo deixa de ser repetitiva e passa a ser
compreensiva. Ausubel (1985) afirma que a medida que o ser se situa no mundo ele
estabelece relacbes de significacdo, atribui significados a realidade em que se
encontra e esses sdo pontos de partida para a atribuicdo de outros significados — o
que o mesmo chama de pontos de ancoragem.

A organizagdo do processo de aprendizagem no ABP deve resguardar um
carater interdisciplinar, de forma a que os conteudos de diferentes campos do
conhecimento médico sejam trabalhados de forma integrada. Isso permitiria uma
estrutura cognitiva em que os conhecimentos passam a ser organizados de maneira
que favoreca a sua recuperacao e utilizacdo posterior quando do enfrentamento de
problemas da pratica profissional.



23

Dessa maneira, quando usamos o esquema cognitivo em um tutoral, estamos
possibilitando uma aprendizagem significativa de uma maneira objetiva, sendo o
esquema apresentado uma organizacao pratica dos ditos “pontos de ancoragem”.

Segundo Ausubel (1985, p. 34),

se a intencdo do aluno é memoriza-lo [o contetdo] arbitraria e literalmente,
tanto o processo de aprendizagem quanto o produto da aprendizagem seréo
automaticos. E inversamente ndo importa se a disposicdo do aluno sera
dirigida para a aprendizagem significativa, pois nem o processo nem o
produto da aprendizagem serdo significativos se a tarefa da aprendizagem
nao for potencialmente significativa - ou seja, se ndo puder ser incorporada a
estrutura cognitiva através de uma relagéo nao arbitraria e substantiva.

A aprendizagem significativa envolve a aquisicdo de novos significados e os
novos significados, por sua vez, sdo produtos da aprendizagem significativa. A
esséncia da aprendizagem significativa € que as idéias expressas simbolicamente
sao relacionadas a informacdes previamente adquiridas pelo aluno através de uma
relacdo nao arbitraria e substantiva.

Neste tipo de aprendizagem, a tarefa ndo envolve qualquer descoberta
independente por parte do estudante. A ele cabe internalizar ou incorporar o material
que é apresentado, de forma a tornar-se acessivel ou reproduzivel em alguma
ocasido futura. A tarefa da aprendizagem, neste caso, é compreendida, ou tornada
significativa durante o processo de internalizacao.

Existe uma grande confusao nos discursos sobre aprendizagem, fazendo-se
uma verdadeira dicotomia entre aprendizagem automatica e aprendizagem
significativa, quando na verdade uma pode estar relacionada a outra. E essa relacao
pode ser apresentada quando introduzimos o conceito de aprendizagem por
descoberta e aprendizagem receptiva. A caracteristica principal da aprendizagem
por descoberta € que o conteudo principal daquilo que vai ser aprendido nao é dado,
mas deve ser descoberto pelo aluno antes que possa ser significativamente
incorporado a sua estrutura cognitiva. Em geral grande parte da aprendizagem
académica é adquirida por recepg¢ao, enquanto que os problemas cotidianos séo
solucionados através da aprendizagem por descoberta (AUSUBEL, 1985).

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) tem um eixo norteador na
aprendizagem significativa por descoberta. Com base nessa referéncia € possivel

constatar que os estudantes trazem na sua estrutura cognitiva informacdes que
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adquiriram anteriormente, ou através de vivéncias ou através da aprendizagem
receptiva significativa. Digo significativa, pois mesmo que aquele conhecimento
tenha sido adquirido de maneira automatica, ao ser incorporado a estrutura
cognitiva, recebe um significado que pode ser utilizado posteriormente como “ponto
de ancoragem”. Porém, como ja foi dito anteriormente, o estudante deve ter a
disposicao para aprender significativamente. Se a disposi¢do do aluno € memorizar,
0 processo e o produto da aprendizagem serao automaticos (AUSUBEL, 1985).

No desenvolvimento da ABP, dentro dos blocos de problemas surgem as
questbes que serdo estudadas nas atividades praticas. Portanto, as atividades
praticas sempre devem estar acopladas ao problema estudado no momento.

O curriculo no contexto ABP nao tem a organizagdo convencional em
disciplinas, mas estrutura-se, no caso de um curso de medicina, por ciclos de vida e
por funcbes e os problemas constituem o foco central e o ponto de partida do
processo educacional (LIMA, 2003).

Neste sentido, possui certas especificidades que incluem a identificacdo das
necessidades da comunidade. Além desses aspectos, os objetivos gerais de um
curriculo referem-se, de maneira mais abrangente, aos objetivos de aprendizagem
esperados que se baseiam no dominio de conhecimentos, habitos e atitudes a
serem adquiridos pelos alunos.

Os principios educacionais aplicados ao curriculo do ABP tem os seguintes
aspectos a serem observados: abordagem centrada no aluno; baseada em
problemas; integrada/multidisciplinar; baseada na comunidade; realizada a avaliagao
dos professores, alunos do curso e da propria instituicdo sistematicamente (LIMA,
2003).

A abordagem centrada no aluno tem como fundamento o “aprender a
aprender”. A UNESCO, pensando em estabelecer os fundamentos de uma nova
educacao para o seculo XXI, em 1996, traz o relatério Delors e propde os quatro
pilares para a educacgao: Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a Ser e
Aprender a Viver como eixos norteadores para a educacao mundial para o século
XXI.

No terreno da psicologia, existe uma tendéncia a interpretar as idéias de
Vygotsky, numa 6tica que as aproxima a idearios centrados no lema do “aprender a
aprender”. Nesse sentido, o “aprender a aprender” pode significar para alguns
intelectuais da educacdo na atualidade, um verdadeiro simbolo das posicoes
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pedagdgicas mais inovadoras, progressistas e sintonizadas com o que seriam as
necessidades dos individuos e da sociedade do préximo século.

Sabendo dos desafios que o futuro médico tera que enfrentar, deparando-se
com problemas cada vez mais complexos de ordem fisica, social e psicoldgica, é
fundamental que ele aprenda a buscar o conhecimento. Sabendo que os problemas
enfrentados pelos médicos tem uma abordagem multidisciplinar devido as muitas
causas sociais, fisicas e psicoldgicas, para o estudante de medicina é importante
que se tenha uma abordagem contextualizada, sendo discutidos sempre durante o
tutoral, problemas que retratem a realidade social, tentado fazé-los compreender
que o médico deve ser um cidadao critico e comprometido com a contexto.

Essa abordagem em que o aluno é o centro demanda também novas formas
de avaliacédo, as quais incluem também o professor (o tutor). A avaliagao continua
passa a ser um requisito fundamental para a realizacdo da aprendizagem
significativa, conferindo um novo sentido para o erro e para as descobertas
individuais.

No ABP o aluno passa por avaliacdo cognitiva e avaliagdes formativas em
que se avaliam alguns pontos: estimulo para o dominio de competéncias;
identificacdo de fortalezas e fragilidades; incentivo a colaboracdo ao invés de
competicdo; relacionamento interpessoal. O processo avaliativo utiliza métodos
quantitativos e qualitativos para coleta e analise de dados, frequentemente de forma
combinada. As avaliagdes sao feitas analisando as dimensdes bioldgicas,
psicoldgicas e sociais (LIMA, 2003).

Um aspecto que cabe ser ressaltado aqui, ja que a avaliagdo foi um dos
temas abordados neste estudo, € o seu carater progressivo em um processo
curricular baseado no ABP. A estruturacdo do curriculo tem um tema especifico
como base, enfocado através de uma série de problemas interligados. Existe uma
relacao direta e linear entre os objetivos de aprendizagem e os métodos usados
para a avaliacdo dos estudantes. O objetivo da avaliacdo seria melhorar a
aprendizagem dos estudantes.

Segundo Demo (2005), o processo de avaliacdo nao diz respeito sé ao ensino
e nao pode ser reduzido apenas a técnicas. A avaliacdo faz parte da permanente
reflexao sobre a atividade humana (DEMO, 2005). Os critérios de avaliagdo devem
estar sempre subordinados as finalidades e objetivos da pratica educativa.
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No ABP, durante o tutoral, os estudantes sdo avaliados quanto a base de
conhecimentos que trazem, quanto ao processo de raciocinio, quanto as habilidades
de comunicacao e também quanto as habilidades de relacionamento interpessoal.
Nao é muito facil alinhar atividades educacionais baseadas em problemas e
avaliacao dos estudantes. O processo avaliativo comeg¢a com a identificacdo dos
objetivos de aprendizagem e termina com a avaliacdo acerca da extensao em que
esses objetivos foram atingidos (MAMEDE; PENAFORTE, 2001).

Como o ABP envolve métodos distintos de ensino-aprendizagem, consoante
com varios objetivos de aprendizagem, esses programas devem estruturar seus
sistemas de avaliacdo coerentemente com processos inovadores que Sao
caracteristicos do ABP. O procedimento de avaliacdo deve ser selecionado de
acordo com a sua relevancia em relacao as caracteristicas dos objetivos a serem
mensurados. Por exemplo, o tutoral tem como objetivo avaliar diversos aspectos,
como citado anteriormente, como habilidade de comunicagdo, relacionamento
interpessoal, processo de raciocinio (MAMEDE; PENAFORTE, 2001). Como, entao,
abranger todos esses aspectos utilizando um Unico instrumento avaliativo? Talvez
um teste de mdultipla escolha ndo pudesse avaliar tdo bem a capacidade de
raciocinio de um estudante, o que poderia ser melhor avaliado por meio de uma
discussdo teodrica com o grupo. Enfim, uma avaliagdo abrangente requer uma
variedade de procedimentos e mais, sabendo que mesmo os melhores instrumentos
de avaliagdo sao passiveis de erro, € preciso reconhecer as limitacbes de cada
instrumento.

O mapa conceitual também faz parte do processo avaliativo, ja que ele facilita
0 processo de raciocinio e elaboracdo do conhecimento, demonstrando o trabalho
do estudante e a elaboragdo de conceitos com vinculos de causa-efeito,
dependéncia, dentre outros elementos.

Em geral o sistema de avaliagdo no ABP deve ser baseado em principios que
déem oportunidade ao estudante de demonstrar o que ele aprendeu, criando
oportunidade para o mesmo aplicar o conhecimento adquirido, sendo que as
avaliac6es devem ser contextuais, de preferéncia ligadas a realidade profissional do
estudante. (LIMA, 2003).

Demo (2005) fala do processo avaliativo como fazendo parte de um processo
de permanente reflexdo sobre a atividade humana. Desta forma a avaliagao pode se

constituir no exercicio autoritario do poder de julgar, mas, ao contrario, pode
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constituir um processo e um projeto em que o avaliador e o avaliando buscam e
sofrem uma mudanca qualitativa. Dai a importancia das avaliagbes qualitativas
realizadas durante o tutoral, pois sabemos que esse processo avaliativo tomara
determinados caminhos condicionados a formacao ética e psicolégica do professor e
da prépria relagéao professor-aluno.

A intencdo do sistema de avaliacdo no ABP é fazer um curso cada vez
melhor. Desta maneira, os alunos, os professores e a propria comunidade devem
participar da avaliacdo. A avaliacdo dos estudantes pode trazer informacgdes
acuradas sobre quais atividades educacionais necessitam de mais atencdo. Os
professores podem contribuir com o processo avaliativo do curriculo dando
informacdes importantes a respeito do funcionamento dos grupos tutorais, incluindo
a qualidade dos problemas utilizados.

Talvez uma das maiores dificuldades com o ABP seja o fato de que nao existe
um padrao comparavel. Sera que esta abordagem é efetiva? Algumas escolas que
dizem utilizar essa concepcao metodolégica utilizam-na apenas em algumas
disciplinas. Em outras instituicbes, os curriculos com base na ABP tém sido
implementados como uma “complementagao”.

Outro aspecto a ser considerado é que o efeito de determinado curriculo
sobre a performance do estudante leva tempo para ser refletido (MAMEDE;
PENAFORTE, 2001). Porém a ABP necessita ser avaliada para confirmar, ou nao,
sua efetividade. Sabe-se que essa avaliagdo nao se limita a comparagao com
curriculos ditos “tradicionais”. E importante saber se esta abordagem é efetiva, se
funciona. Porém, comparando-se a ABP com curriculos tradicionais, observa-se que
esses Ultimos privilegiam a formacao de estudantes com melhor conhecimento de
fatos basicos e fatos clinicos. A ABP, por sua vez, enfatiza mais o processo de
solugdo do problema, associado ao desenvolvimento de habilidades clinicas e
campos de praticas. Apesar de ser esperado que do estudante do ABP apresentar
um interesse intrinseco pela aprendizagem, existe uma inadequacao do conjunto de
conhecimentos em ciéncias basicas. Desta maneira acredita-se com base em
resultados de testes de habilitagdo profissional, que o conjunto final de
conhecimentos de um aluno proveniente de um curso ABP seria menor se
comparado a um curriculo tradicional (MAMEDE; PENAFORTE, 2001).

Uma outra critica importante a essa abordagem seria o custo de um curso

que utilizaria esta abordagem, sendo muito elevado comparando-se com outros
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curriculos, pois necessitaria de mais professores e recursos técnicos. Os grupos
tutorais ndo devem ultrapassar 8 alunos por turma, pois 0 processo poderia ser
prejudicado, sendo ele fundamentado na aprendizagem em pequenos grupos. Desta
forma, um turma de 30 alunos como é na UESB, necessitaria de 4 professores pelo
menos de 20 horas sé dedicado ao tutoral, cuja carga horaria semanal é de 08
horas/aula.

Como parte da estrutura curricular, os tutorais estdo intercalados e
interrelacionados a outras atividades, tais como palestras, habilidades e atividades
praticas ligadas as disciplinas basicas e ligadas as especialidades, que exige uma
quantidade grande de especialistas nas diversas areas da medicina, enquanto nos
modelos de curriculos convencionais utilizados nas escolas médicas, o professor
assume as grandes areas, sendo responsavel por elas, dando aulas magistrais para
toda a turma e as especialidades sao apresentadas nas praticas em ambulatérios
com médicos nem sempre professores. Esse aspecto, que leva a discussdo sobre
0s modos de veicular e de construir os conhecimentos durante o tutoral e com isso
leva também a discussao sobre o papel do professor e do aluno nesse processo
sera melhor tratado nas discuss6es que surgiram a partir das entrevistas com os

tutores.

2.3 CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO E ABP

Este estudo da énfase ao processo de construcdo de conhecimentos por
considerar, com Pimentel, que “a epistemologia assumida pela proposta curricular
de uma instituicao orienta a forma como esta concebe a aprendizagem e, portanto,
como organiza os seus atos de curriculo.” (PIMENTEL, 2006, s/p).

Essa mesma autora reflete que um dos grandes desafios colocados pelo
homem a si proprio estd o de entender a sua propria capacidade de produzir
conhecimentos, o que deve ter sido o impulso para o surgimento de teorias do
conhecimento. De forma breve, levanto aqui o entendimento desse processo por
algumas teorias, como o empirismo, o racionalismo, o construtivismo, para embasar
a compreensao sobre os métodos e as praticas desenvolvidos no curso em estudo.

O empirismo parte do pressuposto de que o processo de conhecimento
depende da experiéncia sensivel tendo, assim, duas fontes basicas: a percepcao do
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mundo externo (atencdo) e o exame interno da atividade mental (reflexdo). Essa
teoria valoriza a experiéncia concreta, que comeca no plano do sensivel (sensacao e
percepcao). Vem dai a ideia de que o sujeito cognoscente € um receptaculo no qual
ingressam os dados do mundo exterior, captados pelos sentidos através da
percepcao. Segundo esta visdo, nada existe na mente humana que nao tenha
origem nos sentidos, no exercicio da experiéncia sensorial e da reflexao.

Foi o filésofo inglés John Locke quem defendeu e popularizou a idéia de que
a mente humana ao nascer € como uma tabula rasa, em que vao se depositando as
impressbes sensiveis que se transformardo, através dos processos mentais, em
conceitos e idéias gerais. Para Locke, as primeiras idéias ou o conteudo do
processo do conhecimento, sdo trazidas a mente através dos sentidos ou da
experiéncia sensorial (impressao) (PIMENTEL, 2006; COTRIM, 1996).

Ja o racionalismo trabalha com a ideia do sujeito pensante, ou seja, do sujeito
dotado de idéias inatas, anteriores a qualquer experiéncia sensorial, que prescindem
do mundo exterior para existir. Tendo em Descartes o filésofo que popularizou essa
concepgao, o racionalismo prega a desconfianca das percepcdes sensoriais,
considerando que o verdadeiro conhecimento das coisas externas € resultante do
trabalho l6gico da mente. Porém, quando Descartes enfatiza a importancia das
idéias ndo sao apenas aquelas oriundas do sensivel, mas principalmente as idéias
inatas, isto é, aquelas que ja estdo no espirito para fundamentar a aquisicao das
verdades. Por isso, para ele as idéias sao ponto de partida para o conhecimento.
Como estas idéias nao derivam dos sentidos, possuem um carater universal e
possibilitam a formagdo de um conhecimento também universal (PIMENTEL, 2006;
COTRIM, 1996).

De posse de referéncias sobre essas duas posicoes tedricas dicotdmicas, o
filosofo Immanuel Kant trabalhou na tentativa de construir uma teoria que
comportasse essas duas formas de conhecer: 0 conhecimento empirico (a posteriori)
que se refere aos dados provenientes dos sentidos, da experiéncia; o conhecimento
puro (a priori) que é anterior a experiéncia e nasce de uma operagao racional. Para
Kant, o homem possui as regras ou formas do conhecer, embora ndo possua o
conteudo do conhecimento, ou seja, ndo possui conhecimento completo inato. Os
conteldos a serem conhecidos provém de fora e sao captados por meio das
sensacgodes e percepcodes. Para ele, portanto, o conhecimento tem dupla origem: uma
a posteriori ou sensivel (sensacao e percepcao) e outra a priori ou puramente légica,
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que sdo as categorias ou fungdes sintetizadoras do préprio entendimento.
(PIMENTEL, 2006; COTRIM, 1996).

A teoria kantiana possibilitou a muitos estudiosos, entre eles principalmente,
para o nosso estudo, o bidlogo suico Jean Piaget, o entendimento de que o
conhecimento seria uma sintese entre o sujeito que conhece e o0 objeto a ser
conhecido. Essas proposi¢coes em que o sujeito e objeto constroem-se mutuamente
através da interacao sao consideradas teorias construtivistas.

Trazendo essas bases tedricas sobre diferentes entendimentos quanto aos
modos de conhecer para a pratica pedagdgica desenvolvida nos cursos de formacao
médica, podemos observar que o modelo de pratica adotado na maioria desses
cursos até hoje, o aluno é um sujeito passivo, tendo o professor como o centro do
aprendizado. Nessa pratica podemos identificar a orientagdo de que a mente do
aluno seria um recipiente onde se depositaria o conhecimento vindo do professor,
conhecimento esse que se daria por acumulo. A repeticdo e a imitacdo sdo os
procedimentos tidos como mais eficazes nesse tipo de abordagem.

Porém quando falamos que se aprende pela repeticdo e pela imitacao,
apenas indicamos comportamentos e nao falamos em operag¢des mentais proprias
da aprendizagem. Até mesmo Pavlov, um experimentalista precursor do
comportamentalismo, insistia que a repeticdo nao basta para se instalar o reflexo,
mas o tragco comportamentalista insiste em orientar muitas praticas na educacao
médica.

Para a visdo comportamentalista a aprendizagem ocorre quando, através de
uma experiéncia, n6s mudamos nosso conhecimento anterior sobre uma idéia,
comportamento ou conceito. E as teorias da aprendizagem tem como funcéo
explicar os fenébmenos. Dentre essas teorias, o Behaviorismo, € uma teoria cientifica
que se apodia em dados e proposi¢coes que podem ser comprovadas. Nesse caso o
sujeito que aprende é passivo, no sentido que processa a informacédo que vem da
realidade externa, e o conhecimento novo seria reforgado por um estimulo externo.
Nesse tipo de teoria 0 conhecimento novo seria sempre reforgado por um estimulo
externo e o estudante teria dificuldade de desenvolver o seu pensamento, pois
nesse caso haveria sempre uma recompensa estimulando a aprendizagem. Do
ponto de vista formativo, talvez estivéssemos contribuindo para formar individuos
subservientes ou, ao contrario, autoritarios, mas sempre estabelecendo uma relacao

assimétrica. Este tipo de aprendizagem seria automatica; as tarefas estariam
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relacionadas a estrutura cognitiva, mas somente através de uma relacao arbitraria,
nao literal, que néo resultaria na aquisicdo de novos significados. O que foge aos
objetivos cognitivos do ABP.

A concepcao tedrica que embase a proposta do ABP, como foi dito, busca o
desenvolvimento de aprendizagens significativas e no que diz respeito ao processo
de construcdo do conhecimento, apoia-se fortemente na teoria construtivista de Jean
Piaget, que estudou o conhecimento prévio e sua importancia na estrutura cognitiva,
pesquisou a maneira como a crianga elabora o conhecimento, construindo a
inteligéncia nesse processo (construtivismo psicogenético). Segundo Piaget, o
conhecimento ndo provém da sensacédo, mas do que a acao acrescenta a esse dado
(PIAGET, 1972; BECKER, 1993).

Piaget identificou alguns fatores como possiveis responsaveis pelo
desenvolvimento cognitivo, como o fator biol6gico, que seria o crescimento organico;
0 exercicio e a experiéncia, que seria a acao sobre o0 objeto e as interacdes sociais
que ocorrem através da linguagem e da educacao e o fator de equilibragcao das
acdes que seriam os esquemas de acdes. Desta maneira, Piaget define que a
inteligéncia se constroi interagindo com o meio. O conhecimento resultaria de
interag6es que se produzem a meio caminho entre sujeito e objeto e o instrumento
de troca seria a propria acdo. O mundo do objeto oferece o conteudo, que €
assimilado e o mundo do sujeito cria novas formas (acomodacao), a partir de formas
dadas na bagagem hereditaria. E € a acao do sujeito que constr6i esse novo e
fascinante mundo — o mundo do conhecimento (PIAGET, 1972).

Ainda segundo Piaget, o desenvolvimento da inteligéncia do aluno é
constituido passo a passo, minuto a minuto, por forca da agdo prdpria, agdo no
espaco e no tempo. A acdo combinada da assimilacdo e acomodagao promove a
existéncia e posterior organizacdo dos esquemas de pensamento. A assimilacdo
seria a incorporagdo de novos conhecimentos e experiéncias a estrutura cognitiva,
seria a capacidade de enfrentar o novo e a acomodacéo seria a reorganizagao da
estrutura mental para se adaptar aos novos conhecimentos. Assim, a construgdo da
inteligéncia seria um interagir constante com o meio assimilando e acomodando as
estruturas mentais, com isso interferindo também no meio, tudo isso em um
processo dindmico, de constantes desequilibragcbes. A reestruturacdo e
transformacao da realidade sdo para Piaget o fim de toda a educacao, crescimento

pessoal e desenvolvimento intelectual. Essas conclusbes levam-no a criticar a forma
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como se desenvolvia 0 ensino, que, sem considerar 0 processo acima descrito, se
oporia a construgdo do sujeito epistémico com autonomia no processo (PIAGET,
1972).

Na visao construtivista, segundo Piaget, existe uma relacao dialégica entre o
aprendiz e o ambiente de aprendizagem. O ambiente causaria um desequilibrio no
aluno e seria a forca propulsora para a construcdo do conhecimento pelo aluno. O
papel do professor seria ajudar para que ocorra esse desequilibrio e também limitar
esse desequilibrio. Piaget (1972) remete ao fato de que é o aluno que constréi seu
conhecimento segundo suas estruturas cognitivas pré-formadas geneticamente.
Porém, se pensarmos no ABP, numa perspectiva de “aprender a aprender”,
“aprender com o grupo”, "aprendizagem contextualizada”, podemos introduzir aqui a
teoria sociointeracionista de Vigotsky (1985), como uma complementagao as teorias
de Piaget e ndo como uma oposicao. Vigotsky se refere a aprendizagem como um
fenbmeno social, que se processa em duas etapas: por meio da interacdo com o
grupo social os alunos aprendem pela comunicacdo, depois processa-se a fase de
interiorizacdo, em que os estudantes introjetam o que aprenderam, apropriando-se
do que estudaram em grupo. A sociedade seria a mediadora do conhecimento.
Dessa maneira, foram modificados alguns conceitos de estrutura de Piaget,
introduzindo-se o conceito de zona proximal de aprendizagem, ou de zona potencial:
os testes devem medir ndo apenas o que os alunos sabem ou dominam, mas aquilo
a que podem chegar ou dominar pelo conhecimento. Observando-se
adequadamente o construtivismo de Piaget e o sociointeracionismo de Vigotsky,
notar-se-a que nao sao opostos, mas complementares.

As formulacdes de Piaget, complementadas pelas de Vigotsky, embora sejam
referentes ao desenvolvimento das estruturas mentais humanas de maneira geral,
trazem grande contribuicdo para os estudos sobre os processos de construcao de
conhecimentos e formacdo nas instituicdes educativas, por meio das teorias
comumente agrupadas como teorias construtivistas e socioconstrutivistas. Aqui
neste estudo, busco o aporte dessas teorias para dar suporte a compreensao do
processo de conhecimento dos alunos no ABP. Como o objeto se refere
basicamente a compreensdo ou a atuacdo do professor nesse processo de
construcdo de conhecimento pelo aluno, procurei fazer uma articulagdo das
formulagbes de Piaget com as formulagdes de Paulo Freire, que muito discutiu a
relacdo entre professor e aluno, na busca de uma pedagogia que privilegiasse o
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aprendiz, e a construcdo de uma relagdo dialdégica, democratica, humana que
contribuisse para a libertacdo e nao para a opressao.

Paulo Freire (2005) fala das relagdes entre educador e educando, observando
que essas relacdes sao fundamentalmente narradoras € na maioria das vezes 0s
conteudos transmitidos para os educandos sao totalmente desconectados da
realidade. Segundo Freire, esses conteudos conduzem os alunos para uma
memorizagao mecanica sem questionamentos.

Sendo assim, a educacgao seria 0 ato de depositar sobre os educandos os
conteudos sistematizados e compartimentados (FREIRE, 2005). Dessa maneira se
concretiza a “concepg¢dao bancaria da educacdo”, adquirindo o aluno um
conhecimento engessado, estatico, o que nos faria perguntar: seria realmente
conhecimento? Ja que, como citado anteriormente, o conhecimento é sempre
mutavel, ndés estamos sempre assimilando e acomodando-nos a novos
conhecimentos, estamos sempre buscando e interagindo com o meio e sem essa
possibilidade, como poderiamos construir conhecimento?

Segundo Freire, ndo pode haver conhecimento quando os educandos nao
sdo chamados a conhecer. O conhecimento ndo é dado nem na bagagem
hereditaria nem nas estruturas dos objetos e sim construido por um processo de
interacdo entre o sujeito e a realidade em que esta inserido. O aprender é um
processo que pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, que pode
torna-lo mais e mais criador, desenvolvendo assim a curiosidade epistemoldgica.

O conhecimento humano se caracteriza fundamentalmente pela criatividade.
E a criatividade pode ser produzida de varias formas dentro de um contexto. A
informacao contextualizada da sentido ao conhecimento. A construgdo do
conhecimento passa pelo sentido que é criado pelo sujeito. O sujeito constréi um
mundo que chamamos de mundo construido e esse mundo construido tem relagao
com o mundo de significados desse sujeito e esse conhecimento ndo se constroi se
nao interagirmos com o mundo. Aqui duas questdes importantes podem emergir:
como sobrevivo no mundo e como me relaciono com o mundo. Essas indagacoes
dao pistas de que a construgdo do conhecimento passa por questdes ndo soO
cognitivas, mas também culturais, afetivas.

A partir desse pensamento, retornamos ao papel do professor facilitador que
teria como ponto chave estimular o pensamento critico e a auto-aprendizagem do

aluno. Falando mais especificamente do processo tutoral na dindmica curricular em
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estudo, cabe ao professor promover a cooperacdao mutua entre os alunos; assegurar
que o aluno trabalhe os objetivos de aprendizagem com suficiente profundidade, ou
seja com rigor epstemolégico na légica freiriana, intervindo através de perguntas e
questionamentos, estimulando o grupo a pensar critica e profundamente sobre o
tema em discussao.

O professor deve ser habil para lidar com problemas de relacdes
interpessoais, assegurar que todos os estudantes estejam envolvidos no processo
de discussao do grupo e favorecer o desenvolvimento individual e do grupo (LIMA,
2003).

Uma teoria genética supbe que o desenvolvimento cognitivo se faz
essencialmente por interacdo entre o sujeito e o mundo que o envolve, disso decorre
que uma situacao de aprendizagem é tanto mais produtiva quanto mais o sujeito é
ativo. E o processo mais fundamental de toda a conduta de aprendizagem consiste
em que o sujeito aprenda a aprender. Na educacao bancaéria, ao contrario, educador
€ 0 que determina, é o que diz 0 que deve ser feito, 0 que pensa, o que sabe, 0 que
diz a palavra, o educador é o sujeito do processo de conhecimento (FREIRE, 2005).

Mas, se estamos nos propondo a formar médicos com espirito questionador,
que tenham o habito de aprender por toda a vida, com certeza este ndo € o melhor
caminho. Segundo Freire, os homens sao seres de busca e a sua acao deve estar
fundada na crenca do seu poder criador e transformador. Freire ressalta que na
educacgao bancaria sdo homens no mundo e nao com o mundo € com 0s outros.
“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre
si mediatizados pelo mundo.” (FREIRE, 2005).

Na educacéo problematizadora inspirada em Paulo Freire, que seria uma das
teorias em que se baseia o ABP, o objeto cognoscivel deixa de ser propriedade do
educador, para ser a incidéncia da reflexdo sua e dos educandos. E a partir dessas
reflexdes surge o didlogo entre educadores e educandos, sendo a dialogicidade o
elemento fundamental na construcao do conhecimento, pois seria a partir desse
ponto, nessa interacdo, que teria inicio o aprender a aprender. Aprender com o
mundo, aprender com o outro (FREIRE, 2005).

No ABP, a constru¢do do conhecimento é ativa, € mais do que simplesmente
um processamento, € o foco das atividades. A aprendizagem contextual &€ um
elemento importante para este tipo de construcdo. Nesse sentido, o conhecimento

prévio seria o mais importante determinante da quantidade e da natureza de novas
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informacdes que podem ser processadas pelos estudantes. Dessa maneira é
necessario que o conhecimento prévio seja ativado. A ativagdo se da a partir do
momento em que trabalhamos com problemas reais, contextualizados e talvez o
préprio esquema cognitivo utilizado durante o tutoral formaria os pontos de
ancoragem que, acrescidos da discussdo em grupo, ajudariam a ativar esse
conhecimento que ja faz parte da estrutura cognitiva do aluno. Esse conhecimento
pode ser apresentado como rede de conceitos e suas interrelagcbes. Esse
conhecimento composto por redes provém da compreensao de mundo que para
cada individuo é diferente. E estar motivado para aprender aumenta a quantidade de
estudos.

Quando confrontados com um problema no ABP, os estudantes ativam os
conhecimentos prévios relevantes, este conhecimento mobilizado tende a ativar
conhecimentos de um colega do grupo, o que seria mais dificil se o trabalho fosse
individual. Entdo os estudantes comecam a elaborar sobre 0 que eles sabem e
comecam a construir pontes levando a uma reconstrucdo, que passaria pelos
processos de assimilacdo e acomodacédo estudados por Piaget.

O esforco colaborativo dos alunos no processo de construcdo de
conhecimentos durante o tutoral, quando um ajuda ao outro a responder questdes, €
o componente central de motivacdo da aprendizagem, pois abre-se uma lacuna
entre o que é compreendido e 0 que nao é compreendido induzindo a uma maior
motivagcado para o aprendizado. Os estudantes tentando encontrar respostas vao se
auto-dirigindo na aprendizagem através da busca e quando retornam junto com os
colegas, refinam sua rede semantica.

Acredito que o fato de os problemas apresentados para deflagrar o processo
de conhecimento durante o tutoral estarem muito relacionados a pratica profissional
seja um fator motivador do estudante, pois segundo Becker (1993), o aluno deve
agir para poder ele mesmo retirar do objeto a teoria. A teoria entdo ndo seria vista
como modelo a ser copiado, mas como uma construcdo realizada pelo sujeito
cognoscente mediante sua interacdo com o meio fisico e social.

Segundo Freire (2005), ensinar ndo é transmitir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgcdo. A partir dai estariamos estimulando os
educandos a serem sujeitos da producéo do saber.

O conhecimento humano se caracteriza fundamentalmente pela criatividade.

O conhecimento € diversidade e criatividade, sendo a acdo humana a condicao
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essencial e definidora da condicdo humana. A pratica pedagdgica €, pois, lugar no
qual o professor pode funcionar e atuar como negociador de diferencas e subversor,
percebendo e comprendendo as singularidades que acontecem e se manifestam no
movimento, na improvisagdo, na transicdo dos diferentes dilemas, nas trocas
simbdlicas entre os diferentes sujeitos, podendo assim superar e subverter praticas
instituidas. A informag&o contextualizada da sentido ao conhecimento. A construcao
do conhecimento passa pelo sentido que é criado pelo sujeito.

Como ja mencionado anteriormente existem pressdes de varias naturezas
para que ocorram mudancas na educacao médica e a resisténcia as mudancas nas
escolas médicas € muito grande, até porque a maioria dos médicos-professores
cultivam um outro ideal de pratica onde o especialista seria o padrdao aceito e a
pratica em outros cenarios implicaria em sair desse padrdo. As relacdes
hegeménicas de poder dentro da categoria seria uma das questdes importantes que
dificultariam o processo de mudanca.

Torna-se, portanto, importante, refletir ndo sé sobre o preparo profissional do
professor, em seus aspectos politicos e técnicos, mas também nao devemos nos
recusar a reconhecer os aspectos humanos nesse processo. Neste sentido, ser
professor exige outras demandas além do saber técnico, como exercicio da
criatividade de modo dinamico, criticidade vigilante do conhecimento, compreensao
da construcao e reconstrugdo do conhecimento e competéncia que ultrapasse o
senso comum. O professor como um mediador do conhecimento, através da
narrativa de experiéncias, também tem o poder de encorajar e provocar os alunos a
partilhar sua autonomia (MACEDO, 2007).

Sabemos que nas escolas médicas nao existe um preparo especifico dos
profissionais de salde para a pratica pedagdégica e que 0S mesmos Sao
selecionados para a docéncia apenas por desempenhar competéncia nas areas
técnicas.

Nas escolas médicas ha uma predominancia de uma concepgao tradicional
de ensino, na qual a educacdo esta baseada na transmissdao do conhecimento.
Porém, segundo Feuerweerker (2002), num mundo em que a producdo de
conhecimento adquiriu velocidade vertiginosa esse modo de pensar ficou obsoleto.
A flexibilidade, a possibilidade de mudar frequentemente, dependendo dos
resultados e acontecimentos do mundo, é fundamental. Quando construimos o

conhecimento trabalhamos com a constru¢do de significados, sendo que o sujeito
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constré6i um outro mundo que chamamos de mundo construido e esse mundo
construido tem relacdo com o mundo de significados desse sujeito. Por outro lado
esse conhecimento ndo se constrdi se nado interagirmos com o mundo exterior,
subjetivando-o.

Pela necessidade de continuar aprendendo por toda a vida, ha uma
necessidade de que os professores compreendam de que o estudante precisa
aprender a aprender. De acordo com as teorias pedagdgicas em que se fundamenta
a ABP, a melhor maneira de aprender é sendo sujeito da aprendizagem e nao
receptor de informacdes. Dai a oportunidade das metodologias ativas de ensino-
aprendizagem. Desta maneira, define-se o papel do professor como facilitador do
processo de busca do estudante, encarregada de estimular, responsavel por armar
os dispositivos iniciais e por estabelecer uma relacdo dialégica possibilitadora de
aprendizagens efetivas.

2.4 CONSTRUGAO DE CONHECIMENTO E CURRICULO

No modelo de curriculo tradicional utilizado na maioria das escolas médicas a
formacao do médico transformou-se numa justaposicao de disciplinas (nos ciclos
basicos) e de especialidades (no ciclo clinico). A fragmentacado basico-clinico e
tedrico-pratico somada a pedagogia da transmissao representam os maiores
obstaculos a aprendizagem significativa e ao desenvolvimento de um profissional
critico e capaz de trabalhar com problemas, como observa Lima (2003). Ja esta
claro o quanto a perspectiva disciplinar fragmentou o curriculo, separando o
inseparavel, pois a prépria disciplinarizacao assim nos ensinou (MACEDO, 2007).

O modelo disciplinar considera o processo de construcdo do conhecimento
como uma maquinagédo organizacional, promovendo um isolamento dos campos e
desconsiderando os fatores simbdlicos e funcionais do comportamento humano.

Embora nao trate do campo do curriculo, € importante considerar aqui a
critica de Morin (2005) a disciplinarizacdo do conhecimento. Ele diz ser dificil trazer
para a problematica da construcdo do conhecimento, o sujeito e a subjetividade. E a
experiéncia humana, a afetividade, a subjetividade nao teriam importancia na
construcdo do conhecimento? O sonho de encontrar fundamentos para a ciéncia

desabou com a descoberta da auséncia de tais fundamentos. Todos os avancos do
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conhecimento aproximam-nos de um desconhecido que desafia 0s nossos
conceitos, a nossa légica, a nossa inteligéncia. A fragmentacéo € uma estratégia de
dominagcdo. A fragmentacdo tira do sujeito a visdo global do problema. O
crescimento do conhecimento cria zonas de obscurantismo.

Segundo Morin (2005), a teoria da complexidade percebe a articulagcao entre
0os saberes. Cada area do conhecimento esta se mostrando multidisciplinar.
Independente das funcdes que se assume existe o sujeito que aflora. A natureza
humana é afetiva, € social, € cognitiva e € espiritual.

A perspectiva interdisciplinar, de acordo com Macedo (2007) vem propor a
superacao da fragmentacao, criando mecanismos onde as disciplinas sdo chamadas
a dialogar, a se interconectar no intuito de melhor compreender muitas realidades.
Sendo assim a interdisciplinaridade seria a interacao entre as disciplinas. Segundo
Macedo, o ensino por problemas seria uma das dindmicas pedagdgicas que fazem
as disciplinas confluirem interativamente, por meio de uma interacdo entre os
campos. A educacédo transdisciplinar, por sua vez, convida o sujeito a dialogar, a
pensar, a praticar, a conviver.

Ainda segundo Macedo (2007) existe uma relacdo intima da necessidade de
adaptacdo do curriculo com o contexto social e politico para veiculagdo do
conhecimento. Existe uma demanda formativa por métodos que possibilitem uma
visdo relacional do mundo, pois a organizacao disciplinar do curriculo funciona como
uma compartimentagcdo do conhecimento na sociedade moderna.

Para Moreira e Silva (1999) o curriculo seria o trabalho com o conhecimento,
levando em consideracao o meio social e 0 momento historico, considerando o aluno
como sujeito do curriculo. Sendo assim, o conceito de curriculo vai muito além das
disciplinas, sendo uma ferramenta poderosa na producdo das subjetividades. O
curriculo visto assim deixa de ser uma area técnica e passa a ser visto como um
artefato social e cultural e como um instrumento de controle social.

Dessa forma, o conhecimento corporificado como curriculo ndo pode ser mais
analisado fora de sua constituicao social e histérica. O curriculo seria um terreno de
producéo e criacdo simbdlica e cultural. O curriculo € visto como um processo vivo,
ndo como um encadeamento de disciplinas. E nessa perspectiva que se baseia a

aprendizagem baseada em problemas (ABP).
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Segundo Teresinha Frées Burnham (1989), o conteudo do curriculo escolar
tem uma histéria, que é a prépria histéria do conhecimento humano. Descrevendo

esse processo historico, formula a autora:

Conhecimento este que resulta de um longo processo de relagdo do homem
com a natureza e com os outros homens, que gradualmente se transforma de
relagcdes naturais ndo questionadas em interesse de compreender melhor o
mundo; da passagem do nivel do senso comum para o das investigacdes,
que, sistematizadas e legitimadas, passam a ser as bases de novas
investigacdes que se transformam, por sua vez, em novos conhecimentos
sistematizados (BURNHAM, 1989, s/p).

Para melhor compreensdo do carater que pretende dar ao conhecimento
curricular, a autora adverte que o curriculo ndo deve apenas fazer uma retrospectiva
histérica do conhecimento humano: “mais do que isso, o curriculo escolar tem a
funcao de formar cidadaos criticos, produtivos, que participem responsavelmente da
transformacao de sua sociedade.” (BURNHAM, 1989, s/p).

Como isso seria possivel? A autora responde em seu texto: “Para tanto, é
necessario que o curriculo tome como ponto de partida a vida concreta dos sujeitos
que aprendem suas experiéncias, seu saber no nivel do senso comum.”
(BURNHAM, 1989, s/p).

Burnham desenvolve mais ainda essa relacdo do curriculo com o
conhecimento, descrevendo tanto o processo individual como o processo social de
construgdo do conhecimento. Assim, a construcdo individual do conhecimento se

realiza:

[...] através de um processo em que este sujeito, interagindo com o objeto a
ser aprendido, utiliza-se de conhecimentos anteriores, reconhece neste objeto
elementos conhecidos, explora caracteristicas que ainda ndo conhece e,
gradualmente reconstréi este objeto no seu pensamento ou o expressa sob
forma de ato, muitas vezes chegando mesmo a transforma-lo. [...] Desta
forma, o sujeito constréi esquemas de pensamento ou de acdo em relagao
aquele objeto, que, integrados a outros esquemas ja construidos, vao
formando novas estruturas mentais ou transformando aquelas ja existentes
(BURNHAM, 1989, s/p).

Podemos ver aqui uma aproximagdo com as ideias de Piaget mostradas
anteriormente, quando se refere a relacdo entre o sujeito e o0 objeto do
conhecimento, enfim ao processo individual de construcdo de conhecimentos, mas a

autora situa esse processo individual como sendo um processo de trabalho:
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Nesta perspectiva, o principio educativo fundamental para a organizagdo do
curriculo é o trabalho - aqui entendido como o processo através do qual o
homem transforma a natureza ao tempo em que reconstréi continuamente a
si mesmo (a sua humanidade) e a realidade histérico-social que integra
(BURNHAM, 1989, s/p).

A descricao da construcao coletiva de conhecimentos no curriculo por essa

mesma autora vem corroborar com a proposta do ABP:

No nivel da produgdo social do conhecimento, estruturas semelhantes séo
coletivamente construidas por sujeitos solidarios ou em contraposicao - sob
forma de conceitos que, definidos e estruturados sdo colocados a disposicao
da humanidade para novamente serem reconstruidos [...] por novos sujeitos
da histéria (BURNHAM, 1989, s/p).

Nessa perspectiva, o curriculo seria o trabalho de professores e estudantes
com o conhecimento, construido e reconstruido continuamente, levando em
consideracao o meio social e 0 momento histérico. Eles seriam entdo os sujeitos do
curriculo. O método ABP favorece essa proposta de um curriculo mais flexivel, com
suas varias adaptacdes e readaptacdes, sempre pensando na formacao do
profissional ético e comprometido.

Quando refletimos que estamos em um periodo de crise em que os valores da
modernidade estdo sendo questionados e em que as verdades consideradas
absolutas também passam a ser incertas, existe uma corrida mundial em busca de
novos enfoques curriculares e de uma formagcdao ao mesmo tempo polivalente e
diversificada. A proposta de transversalizagdo de conhecimento em temas polémicos
mostra que a area educacional encontra-se no meio desse movimento em busca de
alternativas formativas (GATTI, 2006).

No tocante a um curriculo fundamentado numa aprendizagem baseada em
problemas, necessitamos ainda de estudos e pesquisas que possibilitem afirmar os
ganhos e os desafios ainda necessarios de superacao. Nessa perspectiva, o
curriculo tem uma abordagem interdisciplinar e transdisciplinar.

Segundo Fagundes (2001) um dos problemas mais discutidos relacionados
ao curriculo seria a excessiva fragmentacdo e compartimentalizacdo do
conhecimento, dificultando ao aluno ter uma compreensdo mais abrangente do
saber historicamente produzido, desta maneira, formando profissionais cada vez
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mais tecnicistas ndo levando em consideracdo as necessidades, os pontos de vista,
as referéncias trazidas pelos alunos nos diversos espacos de aprendizagem. Talvez
um curriculo ABP pudesse veicular um conhecimento mais contextualizado,
contribuindo para a formacao do estudante com vistas a uma atuagao critico-
reflexiva na realidade em que tera de lidar como profissional (FAGUNDES, 2001).

Na abordagem interdisciplinar, as disciplinas contribuem umas com as outras
e interagem, podendo ir além da simples comunicacido até a integracdo muatua de
conceitos, de terminologia, de metodologia e de procedimentos (MACEDO, 2007).
Segundo esse mesmo autor, o curriculo transdisciplinar trabalha com relacdes
possiveis, requeridas pela problematica humana e seus desafios. Nas areas do
curriculo nota-se a educacao emergindo de questdes sociais e a transversalizacao
integra ao curriculo questdes relacionadas a vida humana e & realidade construida.

O professor/tutor deveria pensar no curriculo como um processo veiculador
de conhecimentos historicamente construidos, no qual haja uma interagdo entre o
sujeito-aluno e sujeito-professor, mediada por referenciais de leitura de mundo e
desse modo ele entende que contribui para a construcao de sujeitos autbnomos.

O curriculo nesta perspectiva pode ser trabalhado na construcdo do sujeito
que aprende, reflete e reconstréi a si proprio e suas relagbes com o mundo. Dai
pensa-se, segundo Burnham (1998, p. 37), no sujeito humano como objeto do
curriculo: “O curriculo passa a ser um locus social de producao e socializagao de
diversas formas de conhecimento.”

O curriculo deve ter o aluno como ator e como potencializador dos “atos de
curriculo”, como define Macedo (2007) o processo em si de concretizacdo das
propostas curriculares, ou a tomada de decisdes curriculares por meio das agdes
dos sujeitos do curriculo, no caso do tutoral, na proposta curricular estudada aqui,
por meio das acdes dos estudantes e do professor tutor.

Retomando ao que diz Burnham (1989, 1998) sobre a funcdo e a
possibilidade do curriculo de contribuir para a formacado de cidadaos criticos,
produtivos, que participem da transformacdo de sua sociedade por meio da
veiculacao e construcdo de conhecimentos, podemos acrescentar com Paulo Freire
(1996, 2005) que essa construcdo nao se faz com homens isolados da realidade,
nem tampouco na realidade separada dos homens, podendo ser compreendida
apenas nas relacoes homem-mundo. Podemos pensar também a partir de Piaget na

necessidade de estabelecer uma relagéo interativa e dialégica entre o aprendiz e o
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meio ambiente de aprendizagem, incluindo os materiais apresentados pelo
professor, pois para ele a reestruturacao e transformacao da realidade sao o fim de
toda a educacado, crescimento intelectual e desenvolvimento pessoal (DOLL Jr,
1997). Mais ainda, podemos trazer a idéia de auto-organizacdo do curriculo
apontada por Doll Jr, 0o que permitiia ao curriculo que o poder humano de
organizacdo e reorganizacao criativa fosse operativo. Nesse sentido, “a arte da
construgdo do curriculo seria de ajudar os alunos a desenvolver seus poderes
criativos e organizadores.” (DOLL Jr, 1997, p.133).

No mundo do curriculo, o estudante vai desvelando suas potencialidades e
atualizando-as, a autonomia vai sendo construida a partir de suas relagdbes com o
mundo. E nesse movimento que o individuo vai se autorizando a se manifestar.
(TOURINHO; SA, 2002).

Desta maneira, com esse olhar, o professor deve pensar na (re)construcao do
curriculo, na sala de aula durante o tutoral. Mas sera que o professor-tutor tem a
consciéncia do seu papel na (re)construcdo do curriculo e consequentemente na
construgao do conhecimento por essa perspectiva?

Durante os quatro anos em que venho acompanhando o curriculo do Curso
de medicina, percebo as dificuldades dos professores entenderem a metodologia
ABP, principalmente porque eles ndo possuem um preparo didatico-pedagdgico para
este tipo de abordagem. Talvez lhes falte essa visdo de curriculo que articule os
saberes dos diversos campos de conhecimento. Talvez uma abordagem mais
freireana da relagdo professor-aluno e um entendimento maior a respeito da
aprendizagem significativa de Ausubel e do processo em si de construcdo de
conhecimento com base em Piaget e considerando a construcao individual e social
desse conhecimento como descreve Burnham, pudesse amenizar essas
dificuldades.

Essa € a base de minhas inquietacbes neste estudo, cuja dinamica de

realizacdo sera descrita a seguir.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento deste estudo foi realizada uma pesquisa qualitativa, a
qual, como define Minayo (2005), requer como atitudes fundamentais a abertura, a
flexibilidade, a capacidade de observacdo e de interacdo com o grupo de
investigadores e com atores sociais envolvidos. A pesquisa qualitativa possibilita
interpretacbes que facam jus a complexidade da realidade, que pode ser
“desnudada” a partir da observacao de seu préprio movimento. Essa perspectiva,
sustentada em pressupostos da fenomenologia, requer que o pesquisador saiba
interpretar.

O objeto desta pesquisa é a relacdo do professor com o processo de
construcdo do conhecimento pelo aluno, tendo como foco a visdo do professor-tutor
sobre o processo de construcdo do conhecimento do estudante no processo tutoral.
Para obter respostas aos questionamentos sobre esse objeto, os procedimentos
metodoldgicos adotados para a coleta de dados foram entrevistas abertas com os
professores-tutores, além da analise documental das fichas de avaliacées colhidas
durante o tutoral.

O que foi proposto inicialmente na metodologia da pesquisa foi a realizacao
de entrevistas semi-estruturadas, associadas a observacao participante. Percebi
durante o processo, porém, que minha presenca em sala de aula poderia modificar a
postura dos alunos e professores e isso poderia me conduzir a erros de
interpretacao, o que acarretou a énfase nas entrevistas.

Para Macedo (2006) a entrevista é um recurso extremamente significativo
para a pesquisa qualitativa, pela sua estrutura que pode ser aberta e flexivel. A
grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a captacao
imediata e corrente da informacédo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e com os mais variados topicos, além de levantar acontecimentos e de
atividades que nao sao diretamente observaveis.

Faco também uma andlise documental de fichas de avaliagdo que foram
preenchidas durante o tutoral pelos tutores entrevistados com a intencdo de
entender um pouco como aqueles tutores entrevistados costumam avaliar seus

aluno.
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A analise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem
de dados qualitativos, seja complementando as informacbes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.

Nesta pesquisa foram realizadas entrevistas individuais, com questdes
abertas, 0 que permitiu que o entrevistado discorresse sobre o tema em questao
sem se prender a indagacéao formulada. Seguindo a orientacdo de Minayo (2005), de
que a entrevista deve ter um roteiro que corresponde a um conjunto de conceitos
que constituem todas as faces do objeto de investigacao, foi elaborado um roteiro
com 11 questdes, que serviram de ponto de partida para as entrevistas realizadas.

Foram realizadas entrevistas com 14 professores do Curso de Medicina da
UESB que participam ou participaram do tutoral em um dos quatro anos de
funcionamento do curso, todos eles cientes dos propdsitos da pesquisa, com a
assinatura de declaracao (Apéndice A). Esses professores foram questionados
acerca do seu entendimento quanto ao processo de construcdo do conhecimento
pelo aluno durante o tutoral. As perguntas realizadas foram as seguintes:

1. O que pensa o/a tutor/a a respeito da proposta curricular baseada na metodologia
ABP implantada na UESB?

2. Como o/a tutor/a avalia a mudanca de postura exigida ao professor em uma
relacao pedagdgica em que o aluno € o centro do aprendizado?

3. Como o tutor acha que se da o processo de constru¢cdo do conhecimento pelo
aluno no ABP?

4. Como o tutor acha que os objetivos de aprendizagem foram atingidos durante o
tutoral?

5. O tutor acha que o esquema cognitivo construido durante o tutoral contribui para a

construgao do conhecimento?
. Considera pertinente haver uma intervencao do tutor durante o tutoral?
. Considera pertinente o processo avaliativo proposto para o tutoral?

. Como realiza a avaliagao no tutoral?

© © N O

A avaliagdo realizada é condizente com a construgdo de conhecimentos

pretendida?

10. Encontra alguma dificuldade no desenvolvimento do tutoral? Em caso afirmativo,
qual ou quais?

11. Teria alguma critica/sugestao em relagdo ao desenvolvimento do tutoral?
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Com essas questdes, procuro enfocar o entendimento do professor a respeito
do método, sua atuagcdo no desenvolvimento do ABP frente a construcdo do
conhecimento do aluno, ressaltando os seguintes aspectos: autonomia do aluno;
intervengado dos tutores no processo tutoral; avaliacdo da aprendizagem; construgcao
do conhecimento pelo aluno durante o tutoral.

Através da fala dos professores, tento compreender como o professor avalia
que os objetivos de aprendizagem foram atingidos durante o tutoral, identificando
como as dificuldades encontradas durante o processo ensino-aprendizagem tem
influenciado na aprendizagem do aluno, sem esquecer que “o roteiro deve se
apresentar na simplicidade de alguns tépicos que guiam uma conversa com
finalidade.” (MINAYO, 2005).

Foi realizada também uma analise documental, a partir de fichas de
avaliagdes formativas que sdo preenchidas durante o tutoral e arquivadas (Anexo A),
tentando avaliar de que maneira esse instrumento avaliativo pode contribuir para a
construgdo do conhecimento durante o0 processo tutoral e observando as
dificuldades encontradas pelo tutor nas avaliagdes propostas. Sabendo, segundo
Macedo (2006) que a analise documental constitui-se em um recurso precioso, seja
revelando novos aspectos de uma questao, seja aprofundando-a.

Segundo Laville e Dione (1999), os documentos trazem a informacéao
diretamente, os dados estao 14, resta fazer a sua triagem, critica-los, julgar sua
qualidade, em funcéo das necessidades da pesquisa.

O material coletado foi lido, com a finalidade de se encontrar o conteudo mais
significativo para os objetivos da pesquisa. As partes significativas foram agrupadas
em categorias, para se definir grupos de respostas. Posteriormente foram realizadas
a andlise dos resultados, a organizacdo dos dados e a analise de conclusao
encontrada.

Desta maneira procurei encontrar algumas respostas para analisar a atuacao
do professor na construcdo do conhecimento pelo estudante durante o processo
tutoral no Curso de Medicina da UESB.

Apés a avaliacdo das entrevistas, as falas foram agrupadas de forma a
abranger diversos aspectos referentes a atuacdo de professores e alunos no
processo tutoral e com isso possivelmente trazer respostas a questao do estudo.

Os aspectos enfatizados nos resultados da coleta e que serdo discutidos a
seguir podem ser agrupados da seguinte maneira:
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e Entendimento e adaptacao a proposta de ABP;

e Entendimento do processo de construcdo de conhecimentos pelos estudantes
durante o tutoral;

e A prética pedagdgica no ABP: objetivos, a avaliacdo da aprendizagem do aluno e
a possibilidade de fazer interven¢des durante o tutoral;

e A relagdo entre professores e estudantes durante o tutoral em um curso de
medicina.

Dos sujeitos que foram entrevistados, contamos com especialistas em
diferentes areas do conhecimento médico como: 1dermatologista, 1 reumatologista,
1 infectologista, 2 gastrenterologistas, 2 cardiologistas, 2 cirurgides, 1
endocrinologista, 1 ortopedista, 1 angiologista e 1 psiquiatra. Dentre estes tutores, 3
estavam iniciando ha menos de 6 meses como tutores e 2 ndo haviam participado
do treinamento que o colegiado proporcionou sobre a metodologia ABP. Os outros
10 tutores entrevistados ja participam do tutoral ha pelo menos 2 anos, tendo
algumas oportunidades de participar de treinamento para atuar como tutores.Os

nomes utilizados para os tutores foram nomes ficticios.
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4 RESULTADOS

4.1 ENTENDIMENTO E ADAPTAGAO A PROPOSTA CURRICULAR DE ABP

A entrevista teve inicio abordando a primeira questao do roteiro da entrevista:
0 que pensa o tutor a respeito da proposta curricular baseada na metodologia ABP
implantada na UESB. Esta questdo tem por objetivo entender como o tutor se
adapta ao método de Aprendizado Baseado em Problemas, compreender o que ele
entende dessa proposta curricular.

As respostas acabaram por abranger outros pontos previstos nas perguntas
do roteiro da entrevista. Assim, a discussdo que se segue aborda, basicamente a
relacdo do ABP com a formacgédo do aluno, enfatizando um possivel antididatismo
promovido pelo método e aspectos epistemoldgicos referentes as especializagdes;
questdes de gestao, envolvendo o quadro docente, dificuldades, criticas, sugestdes
e a capacidade ou incapacidade de se adaptar ao método.

Percebi nas entrevistas que a maioria dos professores tem conhecimento de
como funciona o tutoral, de que compreende a proposta curricular, mas tem muita
preocupacdo com a formacédo do discente. Dois tutores falam inclusive de uma
preocupacao com o autodidatismo, no sentido de o aluno buscar de forma autbnoma
o0 conhecimento sem uma lapidacdo pelo professor, durante as palestras e aulas
praticas, Acreditam que essa pratica poderia levar o aluno a uma distorcdo na
formacgao, sendo esta interpretada de uma maneira que foge ao contexto, ou seja, o
aluno estaria aprendendo de uma forma errada, construindo conhecimento errado.

O tutor Valter acha que uma das causas seria 0 numero inadequado de
especialistas:

O que tenho percebido é que sem o numero adequado de especialistas, as
vezes o autodidatismo [...] esse método requer um grande numero de
especialistas [...] o aluno fica com um tutor que ndo é especialista no tema e
ao mesmo tempo ele ndo tem outras atividades paralelas que suplantem essa
deficiéncia.

O que percebi é que o tutor entende o método, porém existe uma
preocupacao muito grande em refinar o conhecimento adquirido durante o tutoral
com o especialista, 0 que nao acontece muitas vezes na UESB.



48

Quando passamos a visualizar o tutor, como devendo ser um especialista,
essa perspectiva foge da proposta do ABP, ja que essa abordagem educacional tem
como principio o estimulo a construcdo e nado a transmissdo do conhecimento
(MAMEDE; PENAFORTE, 2001). Trés dos 14 tutores avaliados acham fundamental
a presenca de tutores especialistas durante o tutoral, argumentando que talvez
dentro da sua especialidade o tutor pudesse se sentir com mais estimulo pelo
metodo.

[...] Vocé pega professores especialistas e coloca para fazer tutorais e o
professor ndo tem aquele estimulo todo para estudar, um exemplo meu caso
que sou ortopedista, hoje vou fazer um tutoral de cdncer de colo de utero [...]
entdo os especialistas ficam numa situacdo meio que sacrificados, devendo
estudar assuntos que n&o séo da sua area [...] (Tutor Gilberto).

O tutor Valter, por sua vez, considera que a falta de especialistas pode

comprometer a avaliacdo do aluno:

O agravante é que vocé esta avaliando sem saber sobre um tema que ndo
faz parte da sua rotina

A visdo do ABP, nessa perspectiva, compromete muito a construcdo do
conhecimento, porque o tutor pensa na metodologia numa perspectiva de uma
pedagogia da transmissdo, com base na citada “concepc¢ao bancaria da educacao”
criticada por Paulo Freire (2005), ja que ele atribui ao especialista 0 bom andamento
do tutoral. Outros aspectos importantes como manter o fluxo das discussoes,
estimular a construcdo com questionamentos e perguntas, estimular uma maior
profundidade das discussdes que seriam sedimentadas pelo especialista, observar e
analisar o grupo orientando os pontos positivos e negativos do andamento do grupo,
nao seriam importantes do ponto de vista de construcdo do conhecimento, na visao
desse tutor.

Claro que para isso, o tutor, mesmo que nao seja especialista deve ter um
embasamento do tema, estudando previamente, até porque, os temas abordados
durante o tutoral sdo temas gerais, que todo médico generalista deveria saber
abordar. Uma vez que a formacdo médica é inicialmente generalista, esta

abordagem teria inicio ja nos tutorais.
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Porém a maioria dos tutores entrevistados (11 tutores), tem um outro olhar.
Eles avaliam o “autodidatismo” como sendo “o aprender a aprender”. Acredito que
esses tutores tém uma compreensao mais Freireana de que os homens nao sao
meros arquivos e fora da busca, fora da praxis os homens ndo podem ser , pois 0
saber sO existe na criatividade, na invengédo, na reinvencao permanente que 0s
homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros (FREIRE, 2005).

Segundo Vigotsky (1996), aprender ndo é copiar ou reproduzir a realidade,
aprendemos quando somos capazes de elaborar uma representagdao pessoal sobre
um objeto da realidade ou contetdo que pretendemos aprender. E importante
destacar, baseado nessa teoria, que o aluno constréi seu proprio conhecimento, o
professor na verdade o auxilia nessa tarefa de construcéo, intermedeia a relacao
entre o aluno e o saber.

O tutor Irlando faz uma referéncia, talvez sem um conhecimento teérico, sobre
os pontos de ancoragem a que se refere Ausubel, quando aborda a aprendizagem

significativa:

Eu acho espetacular [...] é aquela ida e vinda, ou seja, quando ao aluno é
jogado determinado tema, entdo ele sempre tem alguma referéncia no
passado (Tutor Irlando).

A esse respeito, merece destaque a observacao da Tutora Euldlia, a qual nos
remete ao conceito de aprendizagem significativa que orienta este estudo:

Por incrivel que parega a gente que vem de um ensino tradicional nota que
eles [os alunos] tém muita opinido, eles tém idéias, todos os pontos que s&o
jogados, eles ndo sdo em absoluto — e essa era a minha idéia — ingénuos,
isso eles ndo séao.

A aprendizagem significativa ressalta que o aluno aprende quando novas
informagdes adquirem significado para o individuo através de interagdo com os
conceitos que sao assimilados, contribuindo para sua diferenciacdo, elaboragcéo e
estabilidade. Segundo Ausubel, este tipo de aprendizagem seria um mecanismo
humano para adquirir e reter a vasta quantidade de informagdes de um corpo de
conhecimento (MOREIRA; MOSQUERA,1987).
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A aprendizagem significativa seria um processo através do qual uma nova
informacao relaciona-se com um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do
individuo (MOREIRA; MOSQUERA, 1987).

Vale ressaltar que esse tutor atua junto a estudantes do primeiro ano do curso
de medicina, ou seja, com egressos do ensino médio e ele tem este entendimento
de que o conhecimento prévio é reativado e reconstruido gerando novos
conhecimentos.

Entre os pontos positivos citados pelos tutores, referindo-se ao método do
tutoral na orientagédo ABP, cinco tutores observaram que ao estudante € obrigatério
ampliar sempre o conhecimento, pois sendo uma metodologia ativa de
aprendizagem o estudante busca o conhecimento, sendo direcionado pelos objetivos
de estudo. Em um curriculo fundamentado no ABP, o estudante estuda diariamente,
para as discussoes durante o tutoral e ndo exclusivamente para as provas até
porque a avaliacao é processual.

A tutora Eulalia, ressaltou um dado relevante para este estudo, qual seja o de
que o conhecimento adquirido pelos alunos é um conhecimento compartilhado:

[O ABP seria] Uma forma de fazer um conhecimento compartilhado, ndo é
uma pessoa, sdo varias, discutindo sobre o mesmo tema e sempre utilizando
0 que ja tem.

A elaboragcao sobre o conhecimento prévio e o aprender uns com 0s outros
constituem meios potentes para facilitar a compreensao de informacdes relevantes,
como defendem Mamede e Penaforte (2001).

O tutor Jodo Lima, fala sobre a aprendizagem em pequenos grupos,

principalmente porque facilita uma maior aproximacao entre professor e aluno:

A proximidade do aluno com o professor € muito maior, o aluno ta
questionando mais ao lado do professor e o aprendizado da medicina é uma
coisa que vai sendo construida, é mdutuo [...] o aluno aprende que ele vai
sempre estudar, ndo € s6 na época da prova, mas para ter conhecimento. E
como ele tem um tutoral para vencer toda semana, tem que estudar muito [...]
tem que estar sempre estudando.

Ainda falando sobre a necessidade do estudante estudar diariamente, o tutor
Aristides, em sua fala, se refere ao estimulo do aluno para estudar. Ele acha que a

maneira como € organizado o curriculo, com base em uma integracao das ciéncias
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basicas com as ciéncias profissionalizantes, desde o inicio o estudante tem mais
estimulo para estudar. Talvez os proprios problemas discutidos durante o tutoral,
trazendo um conhecimento contextualizado, tenham certa influéncia sobre essa
busca de conhecimento pelo estudante. Sendo o “problema” uma descricdo da
realidade, ele tem a capacidade de ativar o conhecimento na meméria e torna-lo
disponivel, pois este conhecimento depende de pistas contextuais para ser ativado
(MAMEDE; PENAFORTE, 2001).

A maioria dos tutores se preocupa muito como o método € aplicado na UESB,
sem uma quantidade suficiente de docentes, com docentes sem uma capacitacao
pedagdgica, falta de investimento da Universidade em laboratérios de pratica,

comprometendo talvez a formacao dos futuros médicos.

A maneira como é aplicada deixa a desejar, falta professores (Tutora
Fernanda).

O método € bom para o ensino da medicina, ja foi testado, a minha
preocupacdo € como ele é implantado na nossa Universidade, por exemplo,
em que a maioria dos tutores ndo teve uma formagdo prévia e acaba nao
tendo uma uniformizagdo do tutora. Acaba cada um fazendo o tutoral de
forma intuitiva, inadequada e absolutamente incongruente com o método
(Tutor Osvaldo).

A esse respeito o tutor Tulio afirma que como nao teve ele um preparo para
atuar como tutor, estaria agora em processo de auto-aprendizado, dai porque as
vezes age de forma intuitiva. Esse mesmo tutor, que também acompanha a
formacao de um filho no curso de medicina em estudo, declara sua preocupacao
com um possivel modismo que estaria impulsionando a adocao do método ABP.
Sugere, em contrapartida, um modelo misto, em que o aluno tivesse um curso
tradicional até o segundo ano e a partir dai fosse para a metodologia ativa de
aprendizagem:

E muito intuitivo, da experiéncia de literatura, de conversa prévia, do ver falar
[...] coisa em moda (Tutor Tdlio).

Esta abordagem inicial foi realizada para tentar me familiarizar com a viséo

dos tutores acerca do ABP, pois esse seria o ponto de partida para toda a pesquisa.
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4.2 ENTENDIMENTO DO PROCESSO DE CONSTRUGAO DE CONHECIMENTOS
PELOS ESTUDANTES DURANTE O TUTORAL

A construcdo do conhecimento foi abordada perguntando para o tutor como
ele entendia que se dava o processo durante o tutoral com a seguinte questao
formulada: como o tutor acredita que se da o processo de construcdo do
conhecimento pelo aluno no ABP?

Sabemos a partir das formulacdes de Piaget apresentadas anteriormente, que
a construcdo do conhecimento se da a partir de um processo de integragdo do
objeto de conhecimento trabalhado a estruturas prévias, que sdo mais ou menos
modificadas por essa prépria integracdo, sem serem destruidas, mas simplesmente
acomodando-se a nova situacdo. Entdo constréi-se conhecimento, segundo Piaget
(1973), assimilando e acomodando.

Poderiamos complementar essas formulagdes, para uma aproximacao maior
com a proposta de problematiza¢do no tutoral, com o entendimento de Ausubel de
que novas idéias e informacdes podem ser aprendidas e retidas na medida em que
conceitos relevantes e inconclusivos estejam adequadamente claros e disponiveis
na estrutura cognitiva do individuo e sirva como ancoradouro para novas idéias e
conceitos (MOREIRA; MOSQUERA, 1987).

As representacbes mentais prévias ndao estdo sempre disponiveis se ndo ha
motivacdo, se nao ha querer. Entdo o “querer” seria a matéria prima do novo
conhecimento (VASCONCELOS, 2003).

Se o estudante durante o tutoral se sente estimulado pelo problema em
questdo, principalmente se esse problema faz parte de um contexto e o
procedimento de resolucao do problema é conduzido adequadamente pelo tutor,
este ultimo, identificando os erros e intervindo para nortear os alunos quando
necessario, tera maiores possibilidades de facilitar a construgdo do conhecimento
pelo aluno, até porque a intervencao do tutor também vai ser um fator de motivacao.

Howards Barrows era um neurologista e um educador que se integrou ao
corpo docente da Universidade de McMaster, uma das pioneiras em ABP no mundo,
em 1984, prop6s que os estudantes deveriam aprender a

estender ou aprimorar a sua base de conhecimentos,para se conservarem
atualizados nos demais campos da medicina e para proverem uma atengao
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apropriada para os problemas novos ou Unicos que eles pode enfrentar no
seu trabalho. Isso é aprendizagem auto-direcionada. [..]. A auto-
aprendizagem ndo esté concluida até que os conhecimentos e as habilidades
recém-adquiridos através do estudo individual estejam apropriadamente
codificados na memoria para uma subsequente recuperacéo e uso. O ensino
na maioria das escolas médicas nao enfatiza essas habilidades (BARROWS,
1984 apud MAMEDE; PENAFORTE, 2001).

Segundo Mamede e Penaforte (2001), varios componentes podem integrar
essa habilidade de auto-aprendizagem, que € componente importante na
metodologia ABP, como a formulacdo apropriada de necessidades de
aprendizagem, o uso apropriado dos recursos de aprendizagem. A énfase de
Barrows seria na aquisicdo de raciocinio clinico e de habilidades de auto-
aprendizagem. Talvez as escolas médicas que utilizam a metodologia ABP estariam
orientadas a se concentrar em processos, mais do que nos conteudos.

Porém alguns tutores, quando questionados a respeito da construgdo de

conhecimento durante o tutoral, trazem outros entendimentos sobre isso:

Muito novo para mim, eu ndo sinto seguro para avaliar essa questdo [...] e
isso ja demanda também um conhecimento porque vai muito da prética [...]
(Tutor Tulio).

Acredito que a busca de conhecimento na segunda fase do tutoral contribiu
muito (Tutor Gilberto).

Penso que se da por essa ligagdo entre as diversas disciplinas (Tutor Helio).

A partir das falas descritas, percebo que existe uma compreensdo muito
restrita por parte dos tutores relacionada a construgdo do conhecimento durante o
tutoral. A maioria dos tutores nao compreendia a formulacado apresentada durante a
entrevista, talvez por falta de preparo pedagdgico e falta de conhecimento sobre as
bases cognitivas do ABP.

Umas falas valorizam muito a cobranca, a obrigacdo e apontam para o
processo de aprendizagem ou de construgdo de conhecimento através da
memorizacdo. Essas falas me fazem pensar no Behaviorismo, no sentido que o
aluno processa a informacao que vem da realidade externa, o conhecimento novo €
reforcado por um estimulo externo, pela obrigacdo de memorizar um conhecimento

imposto.
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E um método muito interessante, pois a cobranca é muito grande (Tutor
Gilberto).

Evidentemente que em qualquer coisa de ensino vocé deve dar obrigagcdo
(Tutor Irlando).

Pelo que percebo € uma leitura inicial crua de livros textuais basicos, com
essa leitura ele vai para o tutoral e discute [...] o ideal seria o refinamento com
o especialista [...] para isso precisa um circulo permanente de contato com o
especialista (Tutor Valter).

Olha, a gente que é professor, que as vezes da uma aula dez vezes, vocé
acaba aprendendo um pouco mais [...] e como o aluno vai ter que estudar e
explicar, as vezes aquilo que ele estudou sai melhor sedimentado,depois que
ele explica [...] (Tutor Aldo Castro).

Outras falas valorizam a constru¢do do conhecimento na interacdo do grupo.
Esses tutores acreditam que a construcao se da na troca, pela ajuda de um com o
que o outro traz. Como citado anteriormente a aprendizagem em pequenos grupos
facilita o aprendizado mutuo e a construcdo de conhecimento (MAMEDE;
PENAFORTE, 2001).

0 que eles tém de conhecimento anterior tentando aplicar e com varios
falando, um complementa o outro, um tem um conhecimento diferente e eles
acabam se ajudando [...] (Tutora Fernanda).

A maioria dos tutores tém uma compreensdo de que a construcdo do
conhecimento durante o tutoral se da de diversas formas, como através da ativacao
de conhecimentos prévios. Sobre isso, Moreira (1987) considera que Ausubel
descreve muito bem com a oOtica cognitivista, ou seja, ele preocupa-se com o
processo de compreensdo, transformacdo, armazenamento e uso da informacéo

envolvida na cognicao.

Isso ocorre na medida em que 0s conhecimentos prévios estimulados servem
como uma espécie de alicerce, e os conhecimentos que vao sendo adquiridos
numa segunda etapa, servem para se colar numa estrutura cognitiva,
facilitando retornar ao assunto (Tutor Osvaldo).

Segundo Ausubel, a estrutura cognitiva do individuo é um complexo
organizado resultante dos processos cognitivos através dos quais adquire e utiliza o
conhecimento (MOREIRA, 1987). Em uma andlise voltada para o ABP, o
conhecimento prévio facilita a compreensdo das novas informagées (MAMEDE;
PENAFORTE, 2001).
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O estudante chega a universidade com uma bagagem de vivéncias e
conhecimentos cientificos ou do senso comum que sdo valorizados nessa
metodologia (Tutora Emilia).

Eles tém conhecimento prévio e eu tenho para mim que é a formacao e a
consolidagdo do que vocé ja tinha antes, com o que tem de novo, a
importancia de ser compartilhado, de ser a construcdo de um grupo (Tutora
Eulalia).

Vejo nessas falas que os tutores se referem a aprendizagem significativa,
com ativacao de conhecimentos prévios (pontos de ancoragem) e também ressaltam
a importancia do conhecimento ser compartilhado com as vivéncias do grupo,
construindo junto com o grupo um novo conhecimento. Falamos aqui ndo apenas de
conhecimento historicamente construido, claro que eles também trazem isso, pois
em uma segunda fase do tutoral vao trazer as informacdes que os objetivos de
estudo determinaram na primeira fase, mas a referéncia aqui € ao fato dos tutores
falarem sobre o conhecimento construido com as suas visbes de mundo, suas
referéncias que ali, no momento do tutoral sdo compartilhados com o grupo.

Segundo Mamede e Penaforte (2001), a elaboracédo sobre o conhecimento
prévio e o aprender uns com os outros, constituem meios potentes para facilitar a
compreensao de informacbes relevantes e, neste estudo, para consolidar o
entendimento da proposta curricular e principalmente, para possibilitar a pretendida
construcao de conhecimentos médicos pelos estudantes. A fala apresentada abaixo

mostra uma afinidade do tutor com essas ideias:

Basicamente eu acho que a construgdo de conhecimento se da com a
preposicdo de problemas, da busca de hipoteses e explicagcdo para esse
problema e finalmente o conjunto tutores e alunos,principalmente os alunos,
chegam a alguma conclusdo do que é a solugdo para aquele problema,eu
acho que é em cima disso que se faz o aprendizado (Tutor Jorge).

A contextualizacdo nesta fala se caracterizou como uma categoria que
constribui para a construcdo de conhecimento. Segundo Mamede e Penaforte
(2001), o problema serve como uma estrutura para a armazenagem de pistas que
podem auxiliar a recuperagcdo de conhecimentos relevantes, para problemas
similares encontrados posteriormente, facilitando a construgdo do conhecimento.

Tentei abordar também a construcdo do conhecimento com referéncia ao
esquema cognitivo por meio da questdo: Na opinido do tutor o esquema cognitivo

construido durante o tutoral contribui para a construgédo do conhecimento?
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O esquema cognitivo seria uma organizacao de tépicos, em forma de grafico,
do conteudo a ser estudado na segunda fase do tutoral (Anexo B). Seria um resumo
mnemodnico que ajudaria o aluno no momento do tutoral, como os pontos de
ancoragem de Ausubel. O esquema cognitivo durante o tutoral ajudaria o aluno a
organizar o pensamento no momento das discussées em grupo e teoricamente
ajudaria na construcao do conhecimento (NORMAN; SMITCH, 1993).

Algumas falas colhidas durante as entrevistas categorizam muito claramente
as observacgdes acima. Os tutores tém entendimento da organizacao do pensamento
e das idéias, do retorno ao tema rapidamente e da ligacao entre os temas facilitando

a construcao do conhecimento através de redes semanticas:

Eu acho que o esquema cognitivo contribui, pois vocé tem anotagcbes de
tdpicos e fica dificil de vocé esquecer de algum topico que deveria ser trazido
e aquilo se arruma com um conhecimento mais estruturado (Tutor Jodo
Lima).

O esquema cognitivo contribui com a organizagdo das idéias, retorno aos
temas rapidamente, porém falta disciplina, alguns tutores ndo fazem, pois néao
tem educacao do profissional para isso (Tutor Valter).

Com certeza. A organizagdo do conteudo estudado, colocado no papel, com
uma intencdo, a sistematizacdo, com a utilizagdo de recursos graficos,
mneménicos, contribui de forma significativa para a ‘arrumacdo dos
conhecimentos na cabecga’ do aluno, sendo de extrema utilidade no momento
de relembrar, de resgatar as informagbes adquiridas quando necessario.
(Tutora Emilia).

Sempre a gente tem que ter uma coisa para puxar uma linha de raciocinio
(Tutor Irando).

O gréfico é um elo de ligagdo,e através de uma palavra chave vocé relembra
o que foi aprendido (Tutor Osvaldo).

O esquema cognitivo tem a fungdo de um resumo de memdria mnémico,
ajudando a organizar o conhecimento na mente do individuo, na memoria,
apesar de estar no papel, é uma projecdo de como ele organiza e facilita a
recuperacdo do conhecimento (Tutor Osvaldo).

Alguns tutores ndo véem a importancia do esquema cognitivo, talvez por
desconhecimento, talvez por ainda nao terem assimilado totalmente o método como
uma aprendizagem significativa, mas por pensar que a segunda fase do tutoral seria

apenas uma memorizacao de conteldos:

Né&o acho importante o esquema cognitivo, acho que se fosse um resumo
ajudaria mais (Tutor Gilberto).
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Eu ainda estou tendo um pouco de dificuldade com o esquema por ser uma
coisa que ainda ndo estudei. Acho que eles tém feito tipo um resumo |[...] eles
poderiam aproveitar mais o esquema (Tutora Fernanda).

E preciso o professor ficar muito atento, pois como nds professores
permitimos que o aluno traga o esquema cognitivo,que na minha opinido
pessoal eu ndo acho bom,eu acho que o aluno deveria entrar no tutoral sé
com um livro texto para abrir quando necessario.Seria interessante abolir o
esquema cognitivo,como forma de estimular o aluno a memorizar, o que ele
estudou em casa,como se ele viesse estudar para uma prova,entdo cada
tutoral seria uma prova em si. Eu acho que coibiria o aluno que nao estuda,
copia rapidamente e fica lendo na sala. (Tutor Gilberto).

Merece destaque a resposta de um tutor que considera positivo 0 uso do
esquema cognitivo, mas por ver no mesmo uma possibilidade de ordenamento, de

padronizagao:

Sim, o esquema cognitivo pode servir como um algoritmo, para padronizar
condutas (Tutor Helio).

Essa resposta provoca um questionamento sobre a utilizacdo dos
instrumentos previstos no ABP e me fazem pensar que os mesmos tanto podem
promover aprendizagens significativas e a construcdo de um conhecimento
autdbnomo, como podem levar a uma padronizagao de procedimentos, a depender

do entendimento do professor tutor.

4.3 A PRATICA PEDAGOGICA NO ABP: OBJETIVOS, A AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM DO ALUNO E A POSSIBILIDADE DE FAZER INTERVENGCOES
DURANTE O TUTORAL

Um outro ponto levantado nas entrevistas foi sobre a intervencéo do tutor, se
teria importancia para promover o conhecimento durante o tutoral. A questao
langada para discutir esse ponto foi: Considera pertinente haver uma intervengao do
tutor durante o tutoral?

Como citado anteriormente uma das fun¢des fundamentais do professor no
ABP ¢ estimular o pensamento critico e o auto-aprendizado entre os estudantes,
pensando talvez numa fungéo geral.

Dentro do grupo tutoral, o professor deve promover tanto o processo de
aprendizagem quanto a cooperacdao mutua entre os alunos. Dessa maneira,
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segundo Mamede e Penaforte (2001) o tutor deve manter o fluxo das discussoes,
tentando manter o foco de acordo com o problema definido; estimular através de
perguntas e questionamentos; prover informacdes, ilustrando situacbes simples;
observar e analisar para dar o feedback no final do tutoral, ajudando assim a
construir conhecimento.

Dentre as respostas a essa questao, merecem destaque as seguintes falas:

Acho, intervenho, ora fazendo perguntas, ora conduzindo um pouquinho
algumas coisas. Uma coisa que eu gosto de fazer quando termina
determinado tema €& dar uma arrumada, uma organizada no pensamento
(Tutor lvan).

Caso ocorram alteragbes no rumo esperado para o alcance dos objetivos, tais
como dificuldades para criar perguntas, formular hipdteses ou objetivos de
estudo, ou até mesmo disciplina entre os alunos, o tutor pode e deve intervir
de maneira sutil, porém com firmeza,para procurar reconduzir o grupo ao
rumo desejado (Tutor Osvaldo).

A maioria das falas valoriza o papel do professor como um facilitador na
construcado do conhecimento. Veja esta fala em que o tutor usa a expresséao troca de
conhecimento. Existe uma percepcado da nossa parte de que o tutor valoriza muito
essa relagdo em que “guem ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao

aprender”, como diz Paulo Freire (2005).

O tutor € um maestro, um técnico de futebol, ele em algum momento vai ter
que intervir trocando conhecimento. O grupo pode tomar direcées diferentes
em relagdo aos objetivos que se deseja alcangar e tem que ser redirecionado
(Tutor Alessandro).

Quando o tutor Aldo diz que “o tutor € como um maestro”, ele passa para nés
a idéia de que o tutor compreende bem que a sua vivéncia, o seu conhecimento
pode ser superior ao do aluno, porém, ao invés de impor o seu conhecimento, ele

vai apenas conduzir. A fala abaixo corrobora esse entendimento:

Eu sou professora de aula magna ha mais de 5 anos, entdo eu acho que é
importante intervir desde que vocé tenha dominio do que vocé esta falando
(Tutora Eulalia).
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Como visto na fala acima, alguns tutores preferem intervir quando tém
seguranca em discutir o assunto e acham que necessariamente deve ser

especialista para intervir. Muitos outros tutores compartilham com essa posicao:

Tutor precisa estar entendendo profundamente o assunto que eles vao
discutir, saber a hora que ele vai intervir, quando achar que o grupo néo vai
chegar aos objetivos e agir para que eles atinjam os objetivos. O tutor deve
ser mais firme que o professor tradicional, ele precisa ver, avaliar se o aluno
aprendeu. O tutor tem um objetivo maior que o professor (Tutor Jodo Lima).

Tem que ser uma intervengdo cuidadosa para ndo inibir aquele que esta
falando. As vezes quando o tutor participa muito ndo € bom, os alunos ndo
gostam, uma intervencdo no final, talvez para arrematar o assunto [...] por
isso é preciso conhecimento, muito conhecimento, para intervir (Tutor Valter).

O tutor precisa intervir, € as vezes em varios momentos, por ele ali ser a
pessoa mais vivida, mais experiente, que detém a consciéncia de
organizagao do grupo (Tutor lvan).

Eu intervenho pouco, quando eles falam uma coisa completamente errada eu
intervenho, para pontuar e evitar uma informacdo errada que possa
comprometer a formacdo deles (Tutora Fernanda).

Ele deve intervir, agora o tipo de intervengdo no meétodo ABP €& muito
especifico. Dar aula magistral deve ser evitado. O tutor é como um pastor de
ovelhas, ele traz o aluno de volta quando ele se distancia do grupo. Ele pode
fazer intervengbes cognitivas de conteudo. Mas se o tutor tem que dar a
informacéo, isso significa que alguma coisa ndo foi bem, ou no planejamento
do problema, ou no estudo previo dos estudantes, ou na formagao prévia dos
estudantes. As vezes S0 necessarias essas intervencbes para o
preenchimento dessas lacunas (Tutor Osvaldo).

A fala acima aborda um ponto que volta sempre a discussao, que é a validade
da intervencéao pelo tutor. A orientacdo dada na proposta do ABP para a pratica do
tutoral é de dar autonomia ao processo de construcao de conhecimentos pelo aluno,
mas essa orientacdo pode estar engessando a pratica pedagdgica, os tutores
podem estar temerosos em relacdo a sua atuacdo, o que pode gerar inseguranca e
comprometer a aprendizagem dos alunos. Fico pensando se a proposta é ter uma
relacdo nao hierarquizada, um clima de confianga, por que o professor ndo pode
também contribuir para a discussao até mesmo com exposi¢cdes temporarias?.

Como afirma Freire, no processo ensino aprendizagem,a relagcao professor —
aluno é simétrica, porém em relagdo ao conhecimento a ser adquirido e ser

reelaborado é assimétrica.

Eu acho muito pessoal. Eu como sou um tutor que gosta de dar pitaco, eu
acho pertinente sim. Geralmente eu deixo a interveng&o a critério dos alunos.
Quando eles pedem que eu faga uma exposicdo do tema eu fago. Quando
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eles ndo pedem a exposicéo, eu tento dirigir através de dicas, de palpites
(Tutor Jorge).

Tem que ter mais intervengéo, ele deve fazer o papel do mestre na formagédo
do individuo [...] o tutor tem que ter um papel, uma atuacdo mais ativa. O que
eu coloco é muito mais a postura, muito da docéncia, mais do aspecto que
vem do mestre [...] (Tutor Tulio).

Mas essas intervencdes podem também ter outra conotacao, como o tutor se
posicionar com uma relacao de superioridade. Alguns tutores em suas falas deixam
claro que é o professor ali durante o tutoral que é o detentor do conhecimento,

portanto eles sempre intervém:

Sim, pois ele conduz melhor a discusséao (Tutor Helio).

Acho que o tutor deve interferir quando esta dentro da especialidade dele,
quando domina, caso contrario, deve ficar calado como eu faco (Tutor
Gilberto).

Na fala abaixo, o tutor demonstra que talvez o papel do professor ndo seja
apenas relacionado aos conteudos transmitidos, mas uma abordagem mais ampla,
de relacionamento interpessoal, de lidar com o grupo, com a pessoa humana:

Em 80% o tutor ndo precisa fazer muita coisa [...] o tutor pode ser um
mediador de relacionamentos, tentando mediar conflitos (Tutor lvan).

Quando falamos em construcdo de conhecimento, diretamente estamos
abordando a questdo da aprendizagem do estudante. Para realizar a discussao
sobre esse aspecto, consultei os tutores na entrevistas com a seguinte pergunta:
Como o tutor acredita que os objetivos de aprendizagem foram atingidos durante o
tutoral?

Os tutores tém as suas proprias técnicas individuais para avaliar a
aprendizagem do aluno. A maioria acha que esse é um critério bastante subijetivo.

O instrumento de avaliacdo utilizado durante o tutoral aborda aspectos
relacionados a capacidade de discutir e solucionar o problema, aspectos éticos de
relacionamento interpessoal e convivéncia em grupo também devem ser avaliados
pelo tutor nesse instrumento (Anexo A). Segundo Mamede e Penaforte (2001) o
processo de avaliacdo € a peca central para o sucesso de um programa de ensino

baseado em problemas e pode ser ruim para o curso se as avaliacbes forem
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reduzidas a meras técnicas de mensuracao da performance dos alunos quanto aos
objetivos de aprendizagem.

O propdsito primario da avaliagdo é melhorar a aprendizagem dos estudantes.
O sistema de avaliacdo no ABP deve prover informacdes Uteis sobre quanto dos
objetivos de aprendizagem foram atingidos e sobre o0 progresso de cada estudante.
(MAMEDE; PENAFORTE, 2001).

Além da avaliagao do aluno pelo tutor, outros instrumentos devem fazer parte
na avaliacao de programas que estudam por problemas. Por exemplo, a avaliagao
do tutor pelo aluno, a avaliagdo do préprio programa pelo tutor e pelo aluno. O
processo de avaliacdo deve garantir um feedback que transmita informacao
confiavel sobre o desempenho do aluno, seja confidencial e respeite a
individualidade do educando, promovendo seu crescimento como aprendiz.

Muitos tutores consideram valida a maneira como o problema € trabalhado,

assim como consideram adequado o instrumento de avaliago:

Eu acho que a proposicdo de problemas contribui para o desenvolvimento do
aprendizado e do raciocinio (Tutor Jorge).

Acho que da para avaliar se a pessoa estudou ou ndo, faz comentarios
pertinentes, ta envolvido com o assunto, o colega faz um comentario ele
completa com uma informagao (Tutora Fernanda).

Vocé vé pela explanacdo o que o aluno esta fazendo (Tutor Helio).

Quero ver se determinado aluno se especializou em determinado objetivo |[...]
a informagao de um pode ajudar o outro a compreender melhor o assunto [...]
existe uma complementacdo nessa construcdo com consultores ou palestras
(Tutor lvan).

Primeiro vai partir do pressuposto que ele ja conhece e vocé vai direcionar
para alguns objetivos e desses objetivos o sujeito vai estudar, aprender
bastante porque ele comeca a se confrontar com idéias que ndo sao
exatamente as idéias que ele tinha, que aprende e comeca a se apostar, dai
vem o conhecimento (Tutor Jodo Lima).

Pelo grau de participacdo do aluno, se o estudante estuda ele acaba
participando (Tutor Jodo Lima).

Outros véem o processo e o instrumento com desconfianga ou com cautela
ou acham insuficiente para acompanhar e avaliar as aprendizagens, porque contém
muitos elementos que dizem respeito a atitudes e com isso pode privilegiar o aluno
bem comportado que nem sempre tem um bom desempenho intelectual, o que leva

o tutor a ter critérios mais subjetivos:
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[O tutor] deve observar o contetido da prdpria fala do aluno e durante as
discussoes, se houve algum ganho de conhecimento ou ndo. Se eles estao
participando ativamente ou se s&o simplesmente passivos, repetindo o que o
outro diz ou trazendo um conhecimento novo [...] pela experiéncia da para
observar quem traz conhecimento novo (Tutor Aldo Castro).

Se o tutor ndo tem uma vivéncia daquilo ali que esta acontecendo, entao o
que o aluno falou, muitas vezes € uma interpretagcdo errada que vira verdade
e o que vira verdade, enfim foi um conhecimento ja construido, avaliado pelo
professor e que vai dizer, é isso mesmo [...] e ai que entra uma coisa que
precisa acontecer, o tutor tem que conhecer o assunto (Tutor Jodo Lima).

Vejo em relagcdo a segurangca em transmitir conhecimento que foi estudado,
vejo se esta enrolando, é subjetivo (Tutor Helio).

Na&o da para ter certeza absoluta. Entretanto, o desempenho do aluno, no que
se refere ndo somente a manifestagcdo do novo contelido cientifico adquirido
nas leituras, mas também nas intervengbes e questionamentos
proporcionados pelo debate com os colegas, da ao tutor uma boa indicagéo
daquilo que foi assimilado pelo aluno individualmente e/ou em grupo. Em
caso de alguma duvida, o tutor pode e deve se dirigir ao aluno, para melhor
esclarecimentos com relagdo a consolidagcdo do conhecimento. (Tutora
Emilia)

Né&o tem como avaliar se os objetivos de aprendizagem foram atingidos, pois
tem alunos calados que estudaram muito e outros que falam muito, porém s6
estao enrolando (Tutor Helio).

Observando os alunos que falam mais durante o tutoral, eu posso ver se 0s
objetivos foram atingidos, mas quando os objetivos ndo estdo relacionados a
minha especialidade, isso fica dificil (Tutor Gilberto).

E um critério subjetivo, ai entra a interrelacdo, a observacdo. O tutor a
principio deve conhecer bem o assunto para saber se o aluno ta conhecendo
bem [...] (Tutor Ivan).

A avaliacédo durante o tutoral foi abordada de uma forma mais direta durante a

entrevista com as seguintes perguntas:

- Considera pertinente o processo avaliativo proposto?

- Como realiza esta avaliagcao?

- Ela é condizente com a construcdo de conhecimento pretendida?

Seria ingénuo pensar que a avaliagdo seria apenas um processo técnico.
Segundo Demo (2005), a avaliagdo é também uma questao politica. Avaliar pode ser
simplesmente um exercicio autoritario do poder de julgar ou pode se constituir num
processo em que ambos, avaliador e avaliando, sofrem uma mudancga qualitativa.

Demo (2005) diz ainda que o lado quantitativo tem a vantagem de ser
palpavel, visivel, manipulavel. Devemos reconhecer que avan¢gamos muito pouco na
direcdo das avaliagdes qualitativas. De acordo com Demo, nossa formacédo néo
favorece o depoimento qualitativo. Nossa formacao nao esta preparada para avaliar
relacionamento interpessoal, relacionamento dentro do grupo, capacidade de criticar



63

e ser criticado e outras categorias qualitativas que estado incluidas na nossa ficha de
avaliagéo (Anexo A).

A avaliagdo a cada sessdo do tutoral é subjetiva. deve-se avaliar o contetido,
a propria fala dos alunos e durante as discussées se houve algum ganho de
conhecimento ou ndo. Com a experiéncia vocé acaba aprendendo a observar
uma pessoa ativa no método e quem colabora ou ndo para ajudar o outro
(Tutor Aldo Castro).

Eu avalio o numero de intervencées, o contetido nas intervencgbes, se leu
alguma coisa no momento que falou, vou pontuando até que no final dou a
nota (Tutor Valter).

As falas acima relatam bem que apesar da subjetividade, é possivel ter
critérios préprios de avaliacao, inclusive ele ressalta a importancia de um ajudar o
outro na construcao do conhecimento.

O tutoral inclui a avaliagdo nao apenas do aluno, mas também do tutor e do
grupo. A avaliacdo na abordagem por problemas tem a intengdo de melhorar a
aprendizagem do aluno. Qualquer avaliagdo que comprometa a formacao, como o
problema mal elaborado, um tutor que nao contribui, o grupo que néo interage, deve
ser repensada e reelaborada (MAMEDE; PENAFORTE, 2001).

Algumas falas acham desnecessaria a avaliacdo de critérios subjetivos
durante o tutoral. Como citado anteriormente por Demo, a nossa formagao nao

favorece o depoimento qualitativo.

Este tipo de avaliagdo que a gente usa prioriza as coisas onde o cidaddo nao
precisa fazer absolutamente nada. Exemplo, a pontualidade, se ele chega no
horario ele parte na frente, inclusive tem o mesmo valor que a capacidade de
criticar [...] eu acredito que a avaliagao precisa evoluir um pouco mais [...] o
relacionamento interpessoal ndo deve ter a mesma pontuagcdo que a
quantidade de conhecimento que ele possui [...] afinal ele vai ser médico e
precisa ter conhecimento [...] a questao do conhecimanto deve ser priorizado.
(Tutor Aldo Castro).

N&o acho que a avaliagdo seja boa, ela contempla algumas coisas muito
subjetivas. Estar presente no tutoral é uma obrigagdo, vocé pode ganhar uma
auséncia por ndo ter ido, mas ndo ganhar ponto por ser pontual. A gente
deveria ter algumas coisas objetivas, por mais que eu saiba que esta
avaliando pessoas e que tem uma subjetividade (Tutora Fernanda).

Um dos itens da ficha de avaliacdo como pontualidade e relacionamento
interpessoal, é dificil de avaliar e desnecessario (Tutor Helio).

Eu acho que tem itens que néo precisam ser avaliados como por exemplo se
aceita criticas ou nao, seria mais importante valorizar outros aspectos como
se demonstra conhecimento sobre o assunto, mas no entanto, ambos tém a
mesma pontuagéo (Tutor Gilberto).
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A maioria das falas valoriza esse tipo de avaliacgdo que consideram
inadequada, as intervencbes, o conteudo que o aluno traz para as discussoes,
porém acreditam que esta avaliagdo utilizada ainda é muito ruim, devendo valorizar
aspectos mais quantitativos, principalmente relacionados a construcdo do
conhecimento com uma perspectiva mais positivista. Alguns tutores ainda chamam a

atencao para a avaliagdo do tutor, o que ndo acontece nos tutorais da UESB.

Eu acho que cada avaliagdo é ruim, mas uma avaliagdo periddica do tutor é
necessario. Fica dificil avaliar porque todas as avaliagbes sdo muito
subjetivas, mesmo quando vocé faz uma prova (Tutor Joao Lima).

Né&o avaliamos os tutores, que é fundamental no ABP. Também é natural que
o tutor ndo goste de ser avaliado. Eu também ndo gosto de ser avaliado de
forma negativa. A avaliagdo pode ser boa, ruim e pode também ser injusta
(Tutor Osvaldo).

Como os alunos estao sendo avaliados por critérios subjetivos e sabem disso,
muitas vezes podem ter um bom comportamento diante do tutor, que nao
condiz com a verdade. Esse método é cruel, ele prestigia o aluno que fala,
mesmo que o aluno que fala ndo fala muita coisa certa, ele ainda é melhor do
que o aluno calado, introspectivo (Tutor Jorge).

Eu acho a avaliagdo bastante complexa, mas no final engloba tudo (Tutor
Ivan).

Outras falas acreditam que a falta de uniformidade entre os tutores pode
prejudicar a construgcdo de conhecimento durante o tutoral, talvez podendo ser
superada através de uma reunido pré-tutoral com os tutores e especialista tentando
uniformizar o discurso dos tutores na sala de tutoral. A formacdo médica nao implica
apenas no dominio de conteldos, mas tambémhabitos e atitudes que contribuirdo
para uma formacao integral. Seria uma sugestao talvez uma possivel contribuicao
do profissional da area de educacdo orientar e acompanhar 0s processos € as

praticas.

A falta de uniformidade entre os tutores, cada um fazendo o tutoral de
maneira diferente, cria uma dificuldade muito grande com os alunos, porque
eles acabam tendo formacées diferentes, quando estdo passando pelo
mesmo processo do curso (Tutor Osvaldo).

Deveria ocorrer reunibes pré-tutorais, para tentar homogeneizar a atuagéo
dos tutores e para esclarecimentos de duvidas que possam existir entre os
tutores ndo especialistas (Tutora Emilia).

Eu acho que os professores do tutoral deveriam estar mais reunidos, juntos,
para que houvesse uma uniformidade de avaliacdo, tanto do aluno como do
seu desempenho, porque eu ndo sei como é o meu (Tutora Eulélia).
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Existem muitas criticas relacionadas as fichas de avaliacdo, a quantidade de
alunos excessiva no tutoral e a questao do tutor ndo compreender o método e fazé-

lo fora da metodologia, comprometendo a constru¢cdo do conhecimento pelo aluno.

Uma coisa fundamental no tutoral é observar ndo se o aluno falou mais ou
menos, mas se ele falou harmonicamente. Essa avaliacao que utilizamos, na
verdade uma avaliagdo cega e burra, de outras universidades, absolutamente
inadequada, e acaba fazendo um viés na nota do aluno, dando nota boa para
todo mundo e com isso inclusive desvalorizando o mérito daquelas pessoas
que sao melhores (Tutor Osvaldo).

A gente se assusta um pouco no inicio. Minha critica maior é em relagdo a
avaliacdo, o restante funciona, eu acho que funciona [...] (Tutora Fernanda).

A minha maior critica é o tutor ndo entender o método e fazé-lo mal feito.
Deveria ser alterada a ficha de avaliagdo e diminuir o nimero de alunos no
grupo tutoral. Na hora que vocé foge aa metodologia, vocé tem problemas
(Tutor Osvaldo).

O tutoral com mais de 7 alunos fica muito enfadonho (Tutor Irlando).

Concluindo, algumas falas sugerem a necessidade de tutor especialista:

Deve-se fazer uma selecdo para ser tutor, ndo é qualquer um que pode ser
tutor, o tutor precisa ter um papel ativo [...] (Tutor Tulio).

O tutor deveria ser especialista, o que eu acho que ndo vai acontecer na
UESB tao cedo (Tutor Gilberto).

A falta de conhecimento do tutor, ele teria que ser especialista, ou ter tempo
disponivel fora da sala de aula para estudar (Tutor Valter).

Né&o tenho dificuldades, s6 que eu como especialista (ortopedista) tenho que
transitar em varias areas que eu acho que fica dificil para todos ndés [...] temos
que evoluir no futuro para colocar tutores por especialidade. Eu creio que o
especialista rende muito mais dentro da area que ele se especializou (Tutor
Gilberto).

44 A RELAGCAO ENTRE PROFESSORES E ESTUDANTES DURANTE O
TUTORAL DO CURSO DE MEDICINA DA UESB

A partir desse referencial, continuamos as entrevistas, caminhando pelo
campo da pedagogia e seguimos com o seguinte questionamento: como o tutor
avalia a mudanca de postura exigida ao professor, em uma relacao pedagdgica em

que o aluno é o centro do aprendizado?
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Uma relacdo pedagdgica que procura desabsolutizar os polos da relacéo e
tende a valorizar a relagdo professor-aluno, nos faz pensar na perspectiva freiriana
da dialogicidade. Freire diz ser o dialogo uma condicdo existencial da propria
humanizacao. A educacao dialégica estd sendo construida por meio dos diferentes
processos de producdo de novas experiéncias nos diversos espacos de
aprendizagem (ZITKOSKI, 2006).

Neste estudo, o espaco com essas caracteristicas seria a sala de tutoral. Nela
€ que se da essa relacao onde os componentes do grupo, alunos e tutor, interagem
trazendo as suas referéncias de leitura, de vida, de experiéncias anteriores e na
troca com o grupo, o professor-tutor também aprende. Como diz o ja citado Freire
(2005), ndo existem homens no mundo, mas homens com o mundo. E é na troca
com O grupo que, parafraseando Freire, quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender. Mas, infelizmente, essa percepcao ainda nao esta
incorporada por todos os tutores conforme as citagdes a seguir;

O tutor se impora usando o papel de detentor do conhecimento e isso deve
ser feito com muita cautela (Tutor Tulio).

Da forma que eu aprendi, eu achei que funcionava bem [..] eu sou
professorona velha, minha tendéncia € dar aula (Tutora Eulalia).

De regra, o tutor ndo deve dar informacbes, porém se forem detectadas
informacdes que possam comprometer a qualidade do que deve ser aprendido para
a pratica médica ou se perceber que 0 grupo sozinho nao pode encontrar o caminho
que se pretende dentro dos objetivos a serem alcancados, ele pode fazer alguma
intervencao com breves esclarecimentos do tema ou exemplos praticos, nunca com
aulas expositivas (MAMEDE; PENAFORTE, 2001). As aulas expositivas ficariam
para um segundo momento, com o especialista, para refinar o conhecimento, nao
durante o tutoral, j& que o processo tutoral tem os passos a serem seguidos como
citado anteriormente.

Paulo Freire, resume muito bem o processo tutoral nessa perspectiva quando
diz: “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria producdo ou a sua criacao.”

A maioria dos tutores avalia de maneira bastante positiva uma relacao

pedagdgica nao hierarquica:
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S0 tem uma coisa que as vezes me preocupa, é porque nao estou habituada
ainda com o sistema que o aluno no tutoral deve ser estimulado o maximo
possivel e o professor falar o minimo possivel. (Tutora Eulalia).

Eu acho que é mais confortavel para o profissional, pois de repente vocé
também nao esta sendo cobrado de saber todas as coisas. (Tutora Eulalia).

A tutoria exige do professor uma postura de abertura para ouvir o aluno,
prestar atengdo cuidadosa as suas palavras, postura, intervengoes,
argumentagéo, relacionamento com os colegas, sem, contudo, deixar de ter
atitude orientadora e conciliadora nos debates [...] considero enriquecedora
para ambos,professor e aluno (Tutor Irlando).

E a busca da autonomia do estudo,0 aluno deixa de ter aquela postura
passiva. (Tutor Osvaldo)

E muito facil vocé chegar no professor [...] € a forma de igualar o
conhecimento [...] vocé esta participando o tempo todo [...] para ser sincero, é
muito facil preparar uma aula a respeito de um tema e ninguém falar nada,
ninguém lhe questionar e ir embora [...] ndo enriquece o aprendizado do
professor, o0 aluno esta participando do processo no ABP (Tutora Fernanda).

Atualmente ninguém é detentor do conhecimento, é interessante que o
professor saia do pedestal,e aprenda junto com o aluno,pesquisando junto ,se
interessando junto (Tutor Aldo Castro).

O aluno traz informacdes que contribuem para a formac¢do do tutor (Tutor
Helio).

A proximidade do professor com o aluno faz com que o aluno questione mais,
lado a lado aprendendo mais [...] (Tutor Jodo Lima).

Através dos depoimentos supracitados, posso afirmar que a maioria dos
tutores acham que a tutoria tende a estreitar mais o vinculo entre professor e aluno,
contribuindo para mais construgcdo de conhecimento tanto por parte do professor
quanto por parte do aluno.

Freire (2005) fala de formacdo permanente de professores e ressalta um
momento fundamental que é a reflexdo sobre a pratica. Quando o professor pensa
criticamente a pratica de hoje ou de ontem ele pode melhorar a préxima pratica.
Vimos nas falas acima que essa reflexao durante o tutoral contribui muito, até para a
prépria formacao médica do tutor.

Porém, a partir de relatos de trés tutores, pude observar alguns pontos
desfavoraveis dessa relacao professor-aluno:

As vezes é dificil também para o professor, porque as vezes o aluno chega
muito hipertrofiado e mostra que o professor ndo ta com nada e quem sabe
tudo sdo eles e por vezes tém razao (Tutor Aldo Castro).

Eu acho para o aluno excelente, mas para o professor, ndo. Porque na
realidade, vocé tem que ter jogo de cintura, vocé esta fazendo um tutoral de
um assunto que ndo é da sua especialidade (Tutor Irlando).
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Eu acho ruim quando fica, como eu falei no autodidatismo, uma aluna usou
até uma expressdo que gostei muito, anarquico. Muitas vezes no tutoral
surgem duvidas importantes e o tutor que ndo é especialista no tema nao
consegue tira-las ali mesmo (Tutor Valter).

Observo nas falas acima que esta relacédo linear (sem hierarquia) muitas
vezes envolve relacbes de poder que geram insegurancas, principalmente no
professor-médico. O professor tem conviccdo de que é portador do conhecimento,
vejo que qualquer processo que possa ameacar essa idéia pode gerar critica. Porém
como educadora, devo ter respeito a autonomia e a dignidade de cada um. Segundo
Freire (2005) o professor que desrespeita a curiosidade do educando, o professor
que ironiza o aluno, que o minimiza, transgride os principios fundamentalmente

éticos da nossa existéncia.
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5 CONCLUSOES

A realizacao desta pesquisa, a partir do meu olhar como professora do curso
estudado veio acrescentar mais um desafio aos que foram mencionados em relacéo
a diferenca da formacao médica que nés professores do Curso de Medicina da
UESB tivemos e a que € proposta pelo curso por meio da concepg¢do da
aprendizagem baseada em problemas.

Entrar pelos meandros do conhecimento sobre o processo de conhecimento e
interpretar os entendimentos dos professores sobre sua prépria pratica no ABP foi
mais um desafio. Com essas referéncias pude perceber como estdo presentes na
visdo dos professores que participaram da pesquisas, os efeitos de uma formacéao
em que a orientagdo pedagdgica teve elementos muito marcantes de uma
concepcao empirista e tecnicista, com énfase na experimentacdo e com o
entendimento de que o aluno chega ao processo de aprendizagem desprovido de
conhecimentos.

Essa formacao que distancia os sujeitos do processo pedagdgico, deu ao
professor uma idéia de superioridade que vem a interferir no modo como ele se
posiciona em relacao aos processos de construcdo de conhecimentos, de avaliacdo
e das relagdes interpessoais com os alunos.

Embora muitos professores tutores declarem conhecer bem a proposta do
ABP, ha uma grande desconfianca e em alguns, uma descrenga quanto a
possibilidade de ser construido um conhecimento significativo durante o tutoral, a
partir de um problema que é estudado e discutido de forma autbnoma. Essa posicao
mostra dois pontos que merecem destaque: a visdo de superioridade do
conhecimento cientifico especializado e, com isso, a superioridade do professor em
relacdo ao aluno, o que vai interferir na maneira como cada um atua no tutoral. Isso
desenvolve uma visdo “conteudista” que leva a questionar uma proposta de cunho
construtivista.

Mas se o conjunto de conhecimento de um aluno proveniente de um curso
ABP for menor se comparado a um curriculo tradicional, qual seria a “vantagem” de
um curriculo ABP? Pelo que pude concluir neste estudo, talvez este tipo de
abordagem abrangesse uma perspectiva mais interdisciplinar e transdisciplinar. O

conhecimento curricular ndo € organizado pela logica disciplinar, mas a partir do
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problema, que vai levar o estudante a buscar conhecimentos em varios campos, de
acordo com as caracteristicas do problema. Isso possibilita que cada aluno faca sua
prépria busca, de acordo com suas necessidades, pontos de vista e com as
referéncias trazidas pelos diversos espacos de aprendizagem.

A possibilidade que um curriculo ABP pudesse veicular um conhecimento
mais contextualizado, contribuindo para a formacao do estudante com vistas a uma
atuacao critico-reflexiva na realidade em que tera de lidar como profissional, uma
vez que propde uma pratica transformadora, onde a construgdo do conhecimento se
da quando o sujeito adquire a consciéncia do ser que interage com o meio €
transforma esse meio. Sujeito esse que é despertado pelo professor, esse professor
que ainda nado esta pronto, mas em permanente construcao.

Com a valorizacao da relacao professor-aluno, em que 0s sujeitos sao seres
de troca, a construgdo do conhecimento pode se dar de acordo com as proposi¢cdes
do ABP. A troca aqui, me referindo ao compartilhamento a que se referiu um tutor
com muita propriedade. O aluno e o tutor trazem as suas referéncias que vao sendo
compartilhadas com o grupo e entre si. Referéncias essas, ndo apenas relacionadas
ao conhecimento historicamente construido, mas visées de mundo, experiéncias de
vida que na troca com o grupo vao sendo assimiladas pela estrutura cognitiva do
sujeito, acomodando-se e construindo conhecimento novo.

Sabemos que existem dificuldades na questdo operacional no curso de
medicina da UESB, a quantidade de especialistas € insuficiente para que se cumpra
na pratica toda a proposta curricular, como observam os tutores. Ha um
entendimento de que cabe ao tutor fazer o “refinamento” do conhecimento, o que
exigiria a atuacao de especialistas, o0 que € um sério problema e compromete a
construgdao do conhecimento durante o tutoral, ja que o tutor ndo € especialista e
teoricamente n&o teria necessariamente que ser. H4 necessidade, portanto, de uma
organizacao e planejamento de aulas praticas e a complementacdo com palestras e
outras atividades em temas que necessitarem de maior aprofundamento.

O professor tutor em algumas de suas falas demonstra um certo receio de
que a proposta do ABP diminuiria a importdncia do professor como fonte de
conhecimento, uma critica talvez j4 superada, pois a globalizacao e a internet nos
fazem pensar que o conhecimento estd em movimento, é impossivel alguém reter

todo o conhecimento, mesmo que seja de uma Unica area.
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A pratica docente envolve relacdes de poder, as vezes dificeis de superar por
muitos professores. Talvez estas relagcées sejam ainda muito fortes, porque somos
frutos de curriculos fragmentados, compartimentados e disciplinares. E a disciplina
as vezes torna a relacao professor-aluno muito impositiva. A consciéncia de uma
pratica docente sob uma perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar talvez pudesse
amenizar essas tensodes. A interdisciplinaridade, pensando em disciplinas hibridas,
onde os saberes se interceptam, em que ninguém seria detentor de um
conhecimento total.

Talvez nao seja facil direcionar o olhar para uma educacéo transformadora
que propde a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). Mas essa tem sido uma
importante oportunidade para fundamentarmos teoricamente os tutores, inicialmente
tentando despertar a capacidade de reflexdo sobre a pratica de cada um. Quando os
convidamos para a reflexdo, o docente se transforma em sujeito, depois entédo
apropria-se da teoria capaz de desmontar a pratica conservadora e conduzi-lo para
construgdes futuras.

Penso, por isso, que a superagdo da visdo empirista, a reflexdo sobre a
pratica, a relacao linear (desierarquizada) entre professores e alunos favorecendo a
troca de referéncias de visbes de mundo, o relacionamento com o grupo, a
fundamentacdo nas teorias cognitivas e pedagdgicas associadas a uma visado
relacional do mundo, onde o ser adquire consciéncia de que ele nao esta sb no
mundo, o ser € com 0s outros, 0 ser é com o mundo possa ser um caminho para a
construcdo do conhecimento. Nao se constréi conhecimento isolado do mundo,
isolado dos outros. Talvez o conhecimento historicamente construido em medicina
aqui falando, fosse a arrumacao final, mas o mais fundamental seria o tutor
despertar para a importancia das relacdbes com o mundo e com 0s outros na
construcao do conhecimento. Assim, estaria construindo as bases para se tornar um

facilitador do processo de construcao de conhecimentos de seus alunos.
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APENDICE A - Declaracio e consentimento de participacdo em entrevista.

DECLARACAO

Declaro ter sido adequadamente esclarecida (0) sobre o objetivo, métodos e forma
de participacdo na pesquisa realizada pela pesquisadora CARLA CRISTIANE DE
OLIVEIRA PINHEIRO, mestranda em Educacéao pela Universidade Federal da Bahia
e professora do Curso de Medicina da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.
Estou, também, ciente e de acordo com os cuidados relativos a utilizagdo e

divulgacao dos dados obtidos, pela pesquisadora.

Vitéria da Conquista, BA, 2009.

Assinatura do PROFESSOR:




ANEXOS

77



78

ANEXO A - Ficha de avaliagdo do ABP.

Modelo de ficha de avaliacao do aluno pelo tutor.

ATENCAOQ: ESTA FICHA E DO TUTOR, APLICADA EM CADA GRUPO TUTORIAL

AVALIACAO DO ALUNO PELO TUTOR
TUTOR: Série: ____ Grupo: Data: / /
MODULO:
PROBLEMA:

Nomes dos participantes do grupo tutorial:

A: D: G:
B: E: H:
C: F: GRUPO TUTORIAL:
Dinamica N Alunos avaliados:
Tutorial Hé&\l,ﬁ:j:liggg II))S (Caédigo: 1 = insuficiente; 2 = fraco; 3 = médio; 4 = bom; 5 = jtimo) Grupo
A B C D E F G H tutorial
Passos 1. solucionar o problema:

6e7 1.1 Demonstra estudo prévio | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345
trazendo informacdes pertinen-
tes aos objetivos propostos;
1.2 Demonstra capacidade de | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345
sintetizar e expor as informagdes
de forma clara e organizada;
1.3 Apresenta atitude criticaem | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345
relacdo as informagdes trazidas.
Passos 2. discutir o problema:
las 2.1 Demonstra habilidade de | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345
identificar questdes;
2.2  Utiliza  conhecimentos | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345
prévios;
2.3 Demonstra capacidade de | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345
gerar hipéteses;
2.4 Demonstra capacidade de | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345
sintetizar e expor idéias de
forma clara e organizada.
Dindmica | 3. Interacdo no trabalho em
do grupo (comportamento ético)
Grupo 3.1 Pontualidade; 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345
6e7 3.2 Capacidade de desem-penhar | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345
o papel (membro do grupo,
coordenador ou secretdrio);
3.3  Relacionamento  inter- | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345
pessoal efetivo (tutor, colegas,
pacientes);
3.4 Capacidade de criticar e | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345
receber criticas (pontos fortes e

debilidades)
Dindmica | 4. Interacdo no trabalho em
do grupo (comportamento ético)
Grupo 4.1 Pontualidade; 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345

la$s 4.2 Capacidade de desem-penhar | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345

o papel (membro do grupo,

coordenador ou secretdrio);

4.3  Relacionamento  inter- | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345

pessoal efetivo (tutor, colegas,

pacientes);

4.4 Capacidade de criticar ¢ | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345 | 12345

receber criticas (pontos fortes e

debilidades)

Cadigo: 1 = insuficiente; 2 = fraco; 3 = médio; 4 = bom; 5 = 6timo

Obs.: A nota de cada aluno sera obtida pela soma dos pontos atribuidos seguida de divisao por 7,5.
Para observagdes e sugestdes, utilize o verso.
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ANEXO B - Conteudo a ser estudado na segunda fase do tutoral.

Exemplo de esquema cognitivo.
Nome do problema — A via vaginal.

Desproporcao
cefélico pélvico

Indicacao de

parto cw
ﬁeca‘nm
de parto vaginal
sintomas de
trabalho de parto

Recém
nascidos
termos

Sofrimento
fetal agudo

Anatomia do
Perinio Vantagens do

parto vaginal

Episiotomia
(Nusculos
seccionados)

caracteristicas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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