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“Aqui esta ela. Uma dentre um punhado.

Se quiser, venha comigo. Vou lhe contar uma historia.
Vou Ihe mostrar uma coisa”

Markus Zusak (2007:19). A menina que roubava livros.
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RESUMO

A sociedade atual exige leitores que sejam capazes de interagir com uma
variedade de informacgdes utilizando estratégias de leitura que possibilitam a
compreensao dessas informacgdes. Assim, este trabalho insere-se na pesquisa
qualitativa e tem por objetivo refletir sobre o que pensam os professores do
ensino fundamental das diversas areas de conhecimento, acerca da leitura, da
importancia do uso das estratégias de leitura pelos alunos e se essas estratégias,
do ponto de vista dos professores, tém contribuido para o desenvolvimento de
uma leitura autbnoma dos alunos considerando as exigéncias estabelecidas na
sociedade atual.

Participaram como sujeitos sete professores das diversas areas de
conhecimento (Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes e
Educacdo Fisica) de uma escola publica da rede municipal de ensino de Sao
Paulo. A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas. O
tratamento dos dados conduziu a criagdo de eixos de analise por meio dos quais
se buscou compreender e refletir sobre o objetivo proposto.

Os resultados revelaram que a leitura e as estratégias leitoras sao
abordadas de forma fragmentada e ainda ndo se constituem em instrumentos

para insercao participativa dos alunos no mundo contemporaneo.

Palavras-chave: leitura significativa — estratégias de leitura — ensino e

aprendizagem — intervencoes.



ABSTRACT

The present society requires readers that have the capacity of interacting
with a variety of informations adopting reading strategies that enable the
comprehension of those informations. So this work inserts in qualitative research
and seeks to reflect about what teachers from the elementary instruction of the
various knowledge areas think about reading, the importance of the applications
of reading strategies by students and if these strategies, form teachers point of
view have contributed to the development students autonomous reading,
considering the exigencies in the current society.

As subjects, seven teachers of the various knowledge areas (Portuguese,
Mathematics, Science, History, Geography, Arts and Physical Education) of a
public school from the municipal teaching net, in Sdo Paulo participated. Data
collection was made by semi-structured interviews. Data treatment conducted to
the analysis axis creation through which searching to understand and reflect about
the proposed objective.

The results revealed that reading and reading strategies are considered on
fragmented forms and do not yet constitute themselves instruments for students
participative insertion in the contemporary world.

Key-words: significative reading — reading strategies — teaching and

learning — interventions.
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INICIO DE CONVERSA...

...S0mMos o que somos (ou, simplesmente, existimos)
porque o0s outros sao testemunhos de nosso eu. Se 0s
outros nos abandonam — ou tentamos abandona-los —
ja nao temos critérios para a auto-identificagcdo, esse

processo aparentemente simples e espontaneo.

(LEITE,1981:240)

Pretendo nesse inicio de didlogo expor e contextualizar como foi a
constituicdo de minha identidade, como pessoa e como profissional, ao longo
desses anos, pois 0 que sou hoje é a combinacao das experiéncias vividas, do
meu modo de pensar e atuar no mundo, como percebo nas ideias de Ronca
(2007:17):

O resgate da prépria histéria permite compreender os sentidos
atribuidos as experiéncias vividas, relembrando situacbes e pessoas
que contribuiram para a constituicido de nossa identidade, de nossa
maneira de sentir e perceber o mundo e as relagbes que

estabelecemos com ele e a partir de nossas agoes.

Nasci em uma cidadezinha chamada Arapuan, na regido oeste do
estado do Parang, tipicamente agricola. Filha cagula de uma pequena familia
(pai, méae e dois filhos) e muito unida. Aos quatro anos de idade mudamos para
a capital de Sao Paulo. Nao foi nada facil para minha familia, de habitos
simples e tradigbes rurais, enfrentar uma cidade cosmopolita como Sdo Paulo.
O desafio era grande! A garra, o vigor, a perseveranca, o otimismo, a fé e por
que nao a esperanca, sempre estiveram presentes nas atitudes de meus pais
para enfrentar os momentos dificeis.

Em nossas reunides calorosas, eles sempre mencionavam a importancia
do trabalho e dos estudos na formacdo das pessoas. Tanto que eles
retornaram a escola — trabalhavam durante o dia e estudavam a noite. Meu

irmao e eu fomos crescendo nesse contexto.
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Muitas marcas foram deixadas dessas experiéncias, muitos momentos
guardados na lembranca, recordagdes carregadas de significados contribuiram
para a minha formagdo como pessoa, principalmente os ensinamentos de
meus pais.

N&o poderia deixar de mencionar um dos mestres que tive na escola,
durante o periodo ginasial, minha professora de Lingua Portuguesa. Uma
pessoa comprometida com a educacdo e compromissada com seus alunos.
Esforcava-se ao maximo para que os alunos aprendessem e se preocupava
com cada um. Eu a admirava! Sei que ela tornou-se para mim um modelo.
Modelo primeiro em minha constituicdo como profissional.

Graduei-me em Letras; porém, antes de terminar a universidade ja
estava lecionando em escola publica. Os primeiros contatos com os alunos,
adolescentes e jovens, foram extremamente importantes para decidir 0 meu
futuro profissional; saber se realmente era isso o que eu queria: ser professoral

Com o passar do tempo, fui descobrindo que o magistério exigiria muito
mais do que planejar uma boa aula e coloca-la em pratica: as dificuldades
estruturais e pedagdgicas que a escola publica demonstrava necessitavam de
um profissional muito mais engajado politica e pedagogicamente e acima de
tudo compromissado com a educacao do pais. Nessa perspectiva, voltei para a
universidade: fiz uma especializacdo, conclui o curso de pedagogia e
supervisao escolar; além de muitos outros cursos realizados com o objetivo de
melhorar minha pratica como docente.

Quanto mais eu estudava mais sentia a necessidade de aprofundar as
questdes que envolviam a escola publica, o contexto da sociedade brasileira e
do mundo e principalmente minha atuacéo.

Em meio a essas experiéncias conheci pessoas que exerceram grande
influéncia em minha atuacdo profissional; exemplos que marcaram minha
formacao, que se tornaram referéncias, contribuindo significativamente na

construgdo de minha identidade, conforme sita Ronca (2007:24):

Constata-se que no processo de constituicdo da identidade nés
desconstruimos os nossos modelos selecionados e os reconstruimos
internamente em modelos pessoais, e assim se instala um processo

ininterrupto de desconstrugéo e reconstrucao de modelos incorporados
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e dos proprios modelos internalizados. Nesse sentido, um Unico
mestre-modelo nao é suficiente para dar conta de todas as dimensoées
pessoais e dessa forma elegemos modelos como referéncias para uma

ou mais dimensdes dos papéis que exercemos.

Na busca de encontrar respostas e problematizar as questdes
relacionadas ao processo ensino-aprendizagem se faz necessario o
conhecimento cientifico que traz a tona teorias que sao relevantes e
fundamentais na educacgao. A reflexdo da minha pratica como profissional da
educacao, hoje atuando como Coordenadora Pedagdgica, sempre fez parte de
minha trajetéria e que aliada a uma necessidade de mudanca estimulou-me a
retornar a academia. Nao que eu estivesse afastada dela, ao contrario, pois
durante varios anos trabalhei com formagcdo de professores e coordenadores
pedagdgicos, o que exigia a busca constante de novos conhecimentos; porém,
percebi que necessitava estudar mais, pesquisar, aprofundar algumas
questdes que permeiam o ensino e a aprendizagem. Dentre essas questdes o
ensino e aprendizagem da leitura, no ambito escolar, tem se destacado de
maneira inquietante; pois percebo que muito ha que se pesquisar sobre esse
assunto. Estas foram algumas das raz6es que impulsionaram-me ao Programa
de Estudos P6s Graduados em Educacado - Psicologia da Educacdao da
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, bem como o intuito de contribuir
para uma ressignificacdo de minha atuagéao profissional possibilitando rever
metodologia, didatica e acdes pedagdgicas, além de ampliar os conhecimentos
sobre a importancia da Psicologia da Educacao e o que ela tem a contribuir
para o contexto educacional.

Estudando e discutindo sobre os diversos teoricos foi possivel analisar
e rever conceitos, aprender outros novos e debater sobre ideias equivocadas
em relagao as varias teorias de desenvolvimento e aprendizagem.

Debrucar-se na tentativa de compreender um teérico pressupde um
mergulho em suas ideias, discussdes e producdes textuais a luz de um
contexto histérico para interpreta-lo; pois os textos sdo estruturas que
dependem do trabalho interpretativo do aluno. Isso exige vontade em querer
aprender e tempo disponivel para ler, reler, confrontar informacdes, analisar,

escrever, parafrasear entre tantas outras tarefas essenciais que contribuem
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para o aprendizado. Sem duvida que o tempo nem sempre é nosso aliado,
levando-se em consideragdo varias responsabilidades diante de um curso
como o proposto. Organizagdo e disciplina foram fundamentais para o
cumprimento das exigéncias do programa. Tudo isso proporcionou uma
mudanca significativa em minha vida.

Sempre acreditei no poder transformador que a educagao proporciona e
na sala de aula como um espaco em que alunos e professores produzem
conhecimento. E nesse espaco de interacdo que o professor assume a sua
tarefa de mediador reconhecendo as vozes de seus alunos; utiliza estratégias
interessantes para envolver os alunos e suscitar diferentes pontos de vista,
controvérsias, argumentacdes, proposicées, fazendo emergir no universo
mental do aluno pensamentos e reflexdes sobre as mais diferentes questées. E
através da leitura que essas possibilidades se manifestam na vida do aluno o
gue demonstra a relevancia de tematizar a questao da leitura na educacao.

Ha uma frase de Perrenoud (1998:165) que sintetiza o papel da
educacgao: “o importante na democratizacdo do ensino, nao é fazer como se
cada um houvesse aprendido, mas permitir a cada um aprender’.

Isso significa garantir, a todos e a cada um, a despeito da
heterogeneidade das diferentes situagbes didaticas, o mesmo direito de
aprender.

Todos somos aprendizes e os desafios de uma sociedade tdo complexa
nos convoca a buscar mais informacdées, mais conhecimento, sermos
persistentes, acreditarmos na forca transformadora da educacao por meio de
nossas acoes. Poder estudar é ter a oportunidade privilegiada de aprender e de
transformar formas de pensar e agir, e principalmente pér em pratica os
conhecimentos adquiridos. Acho oportuna as palavras de Paulo Freire
(2001:88,98) em seu livro Pedagogia da Autonomia: saberes necessario a
pratica educativa:

A postura de investir na propria formagéo e estudar — estudo que faz
diferenga, uma vez que esta a favor de alguma coisa e contra tantas
outras — mostra que nos, professores, sabemos o quanto temos a ver
com “o mundo la fora”. Mudar é um desafio — dificil e possivel. E

principalmente a partir do conhecimento que adquirimos no processo
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de formagé@o que podemos devolver um novo tipo de pratica que € na
verdade uma acao politico-pedagdgica.

A dificuldade da mudanga ndo pode apagar nosso sonho e nem
intimidar nossa curiosidade. E ela que nos faz perguntar, conhecer,
atuar, re-conhecer. A curiosidade convoca a imaginagao, a intuicdo, as
emocgbes, a capacidade de conjeturar, de comparar, de buscar
conhecer o que precisamos para constatar que a nossa pratica em sala

de aula vale a pena.

Vale a pena porque estamos propiciando aos nossos alunos, aos nossos
colegas profissionais e a n6s mesmos bons motivos para desejar cada vez
mais aprender e tendo a convicgdo do quanto isso € imprescindivel para
assumir uma postura investigativa e ao mesmo tempo transformadora na busca

de uma educacéao qualitativa.
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INTRODUCAO

Quem é leitor ndo considera o livro como um objeto
sagrado; ja os que frequentam o livro esporadicamente
tém uma atitude inferiorizada em relagdo a ele: o livro esta

com a razao e eles estao errados.

(FOUCAMBERT 1994:16)

O ensino brasileiro vive um momento muito delicado na histéria
educacional do pais, manifestado pela precaria qualidade do ensino nos baixos
resultados dos alunos quando da realizacdo de avaliacbes de organismos
nacional e internacional que apontam as dificuldades que os alunos tém para
interpretar textos longos, identificar e recuperar informacoes e identificar a tese de
textos. Tais dificuldades comprometem o desenvolvimento das areas de
conhecimento escolar e o rendimento ndo s6 na escola como na prépria vida dos
alunos.

O ensino, seja ele qual for, publico ou privado, tem de ser de qualidade e
no caso especifico do ensino publico, necessita de politicas publicas para sanar
problemas de ordem estrutural e pedagogica vivenciadas no ambito escolar.
Porém, a escola ndo pode ficar aguardando solucbes para resolver seus
problemas. Ela é um organismo vivo, composta por pessoas (profissionais da
educacao, alunos, pais e comunidade); logo, tem de agir; pensar em um trabalho
que comprometa toda a instituicdo escolar na tarefa de oferecer aos seus alunos
um ensino de qualidade.

Em contrapartida, as demandas sociais colocadas, hoje, para o dominio
nao s6 da leitura, mas também da linguagem escrita, exigem do sujeito o
desenvolvimento de habilidades especificas e cada vez mais complexas.

Vivemos em uma sociedade caracterizada pela rapidez. Essa velocidade
faz com que sejamos muitas vezes meros espectadores. Paralelamente, os

avancos tecnolbégicos tém alterado as relagdes sociais e consequentemente
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contribuido para o acesso cada vez maior de informacgdes. Somos bombardeados
diariamente sob as mais diversas formas de comunicacdo estabelecidas pela
sociedade que mal conseguimos processar e articular nosso pensamento na
compreensao dos fatos e das noticias. A industria da comunicacgao, que utiliza as
mais diferentes formas de linguagem, ocupa um lugar central nas sociedades
letradas de tal modo que estabelece regras, normas, condutas a serem seguidas
por determinadas comunidades sociais.

A difusédo e a busca da informacao, assim como a busca do conhecimento
tem sido um processo continuo em nossa sociedade; primeiro porque sem eles a
pessoa, provavelmente, ficaria excluida socialmente; segundo porque com eles
nao permaneceria num estado de desconhecimento no contexto informacional
que € configurado pelo intensivo uso das tecnologias da informacdo e da
comunicagao.

Nesse contexto, a leitura é essencial para a busca do conhecimento; pois,
este se encontra disponivel em diversas fontes e suportes de informagéo.

A leitura é essencial tanto no que diz respeito ao processo de ensino-
aprendizagem, quanto como pratica social; pois ela (leitura) se constitui na
interrelacdo leitor e autor, mediada pelo texto, implicando, também, sobre o
repertdrio cultural e conhecimento linguistico do leitor para que ocorra o
entendimento do texto de modo a contribuir com novos conhecimentos.

A leitura é entendida entdo, como algo que precisa ser tematizado, ser
objeto de conhecimento; portanto, contetdo de aprendizagem a ser trabalhado na
escola pelas diversas areas do conhecimento.

Se a escola trabalha com diversos tipos de textos e cada texto é lido de
maneira diferente, pressupdem-se o uso de estratégias de leitura por parte do
aluno-leitor, usos diferentes de estratégias, as quais, em nosso entendimento,
precisam ser ensinadas.

Assim, o propdésito deste trabalho é suscitar algumas reflexdes, nos limites
da propria pesquisa, sobre o que pensam o0s professores do ensino fundamental,
das diversas areas do conhecimento, acerca da leitura; da importancia do uso das
estratégias de leitura pelos alunos e se essas estratégias, do ponto de vista dos
professores, tém contribuido para o desenvolvimento de uma leitura autbnoma

dos alunos, considerando as exigéncias estabelecidas na sociedade atual. Para
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tanto, entendemos ser relevante contextualizar essa sociedade, bem como a
situagé@o do ensino no pais.

Sem perder de vista o foco do trabalho, levantamos algumas questdes que
subjazem a idéia central com o intuito de fornecer subsidios, que consideramos
relevantes ao entendimento do tema central: se vivemos em uma sociedade
chamada sociedade da informagéo por que os alunos nao tém amor pela leitura?
Por que os alunos nao tém dominio da leitura? Como os profissionais da escola, e
em especial o professor, estdo contribuindo nos saberes dos alunos em relacao a
proficiéncia leitora? Sera que a leitura esta perdendo seu valor social e cultural?
Ou néao é valorizada como habilidade que possibilita o aprendizado? Qual é o
entendimento do professor sobre a leitura? Qual é a relacdo estabelecida, pelo
professor, entre leitura-ensino-aprendizagem? Que tipos de estratégias sao
acionadas durante a leitura pelo aluno leitor? O professor considera o uso de
estratégias ao planejar uma atividade de leitura?

A constatacao da existéncia de um grande nimero de pessoas analfabetas
em nosso pais, conforme dados apresentados a seguir; bem como as exigéncias
sociais e até mesmo pelos grandes desafios que a educacgao brasileira ainda nao
conseguiu superar, tem manifestado o interesse de pesquisas sobre métodos de
ensino utilizados por professores que envolvem o ensino da leitura e da escrita.
Para Smith (1999:11) “todos os métodos de ensino de leitura parecem ter algum
sucesso, com algumas criangas, algumas vezes”. Ainda para o autor as criancas
parecem ser capazes de aprender apesar do método de ensino usado; porém,
isso ndo deve ser interpretado como “qualquer coisa serve”. Acreditamos que a
leitura e a escrita sado instrumentos extremamente valiosos; portanto, nao
podemos ficar passiveis diante de um quadro comprometedor no que diz respeito
ao desempenho dos alunos em relagéo a leitura e a escrita.

Formar alunos leitores autbnomos nesse contexto ndo € responsabilidade
apenas dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e sim de todos
aqueles que estdo comprometidos com a educacgao transformadora, independente
da etapa escolar, como encontramos em Silva (2005: 33):

...a leitura € uma “exigéncia” que esta presente nas disciplinas académicas

oferecidas pela escola e, por isso mesmo, os respectivos professores séo,
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implicita ou explicitamente, orientadores de leitura. Ressalte-se que textos
de natureza diversa (Literatura, Ciéncias, Matemdtica, etc...) vao exigir

abordagens diferentes de leitura para se chegar ao seu significado.

E relevante que se entenda a leitura como processo continuo; isto é, que
se amplia a medida que os professores oferecem aos alunos situacdes para a
pratica de leitura. Longe de simplificar uma questdo bastante complexa por
envolver variaveis que transcendem o espaco escolar, cabe refletir sobre a
responsabilidade e consequentemente a contribuicdo de todos que atuam no
ensino para o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos.

Nossa pesquisa surge nesse panorama € busca um maior conhecimento
em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem da leitura, tematizando-a de
maneira a contribuir significativamente com novos estudos para o campo
educacional.

Salientamos que a teméatica que apresentamos para discussao e reflexao
ndao é nova. Sabemos que a leitura tem sido estudada por pesquisadores e
estudiosos sob éticas diversas; no entanto, pontuamos no trabalho a relevancia
de estudar a leitura nas diversas areas do ensino (Portugués, Histéria, Geografia,
Matematica, Ciéncias, Artes e Educacdo Fisica), disciplinas obrigatérias do
Ensino Fundamental porque acreditamos que sera possivel termos uma visao
geral, ndo fragmentada, de como os professores dessas areas trabalham com a
leitura; uma vez que se trata de um conteudo que se movimenta nas diversas
areas; além disso, € importante que o tema néo seja esquecido, ao contrario, que
continue em evidéncia para que seja pauta de politicas publicas tendo como
consequéncia a concretizagdo de uma verdadeira sociedade leitora em nosso

pais.
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1. UM OLHAR SOBRE A LEITURA... 0 que as pesquisas revelam.

AvaliacOes institucionais como o Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos — PISA (2000) que enfatiza conhecimentos e habilidades em leitura
requerendo que os alunos estabelecam diferentes relagcdes com o texto escrito,
abrangendo o0s processos de recuperacdo de informacbes, compreensao,
interpretacdo e reflexdo na leitura de diferentes tipos de textos reafirmam as
dificuldades de leitura dos alunos brasileiros; pois, os resultados indicam que
apenas 5% dos alunos brasileiros chegam ao nivel 4 que avalia as habilidades de
localizar, organizar, reconhecer e interpretar varios sentidos de linguagem e
formular hipoteses; somente 1% chegou ao nivel 5 que avaliou habilidades de
localizar e organizar varias informagbes contidas no texto, demonstrando
compreensao global, avaliagdo critica, extracdo do texto de determinado
conhecimento, avaliados os niveis de proficiéncia em escala de 1 a 5. Em relagcédo
ao desempenho de leitura no PISA 2006 cujo foco foi a area de Ciéncias, mas a
avaliagao incluiu também Matematica e Leitura, apenas 1,1% dos estudantes
brasileiros atingiram o nivel mais alto de proficiéncia em Leitura (Nivel 5 - alunos
sao capazes de raciocinio sofisticado e critico) e 44,5% alcangcaram pelo menos o
Nivel 2 em Leitura (localizar informacédo direta, fazer inferéncias simples,
compreender o significado de determinadas partes de um texto e usar algum
conhecimento externo para compreender o texto). Ainda segundo o relatério, o
Brasil estad entre os paises em que a maioria dos estudantes esta no Nivel 1 ou
abaixo; ou seja, os alunos enfrentam dificuldades quando precisam de material de
leitura para alcancar objetivos de aprendizado em qualquer area do
conhecimento. As dificuldades em relacdo a leitura sdo demonstradas, também,
por outras avaliagcdes brasileiras, como o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacéo Basica (SAEB) e pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que
realiza uma avaliagao individual de desempenho por competéncias. Conforme os
dados apresentados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP/MEC) em relacdo aos resultados do ENEM (2006), os
alunos obtiveram, em seus desempenhos, média geral de 36,90 na prova objetiva

e 52,08, em redacdo, numa variagao de escala de 0 a 100.
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Estudo divulgado pelo Instituto Paulo Montenegro em relagdo aos dados
obtidos pelo Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) que tem como finalidade
colher informagdes sobre as habilidades e praticas de leitura, escrita e
matematica dos brasileiros na faixa etaria entre 15 e 64 anos de idade, indica que,
no periodo de 2001 a 2005, a escolaridade da populacado brasileira vem
aumentando, porém, o aprendizado ndo tem refletido na mesma propor¢éo. De
acordo com o INAF 9,8 milhdes (8%) de pessoas com idade entre 15 e 64 anos,
sao consideradas analfabetas e 37,1 milhdes (30%) tém alfabetizacao rudimentar;
ou seja, conseguem entender textos pequenos e simples, consequentemente, ndo
possuem habilidades minimas de leitura e escrita necessérias para dar
prosseguimento a sua aprendizagem e participar de praticas sociais que exigem
este conhecimento.

O que os resultados refletem, em boa medida, é que muitos sdo o0s
problemas a serem resolvidos sobre as questbes que envolvem o processo de
ensino e aprendizagem da leitura e muitas sdo as areas de conhecimento que
procuram contribuir com reflexées e pesquisas acerca dessas questoes.

Pesquisa realizada por Cintra e Nicoletti em 2006, com 90 professores da
Rede Publica de Ensino do Estado de S&o Paulo e 349 estudantes de escolas
publicas do ensino Fundamental Il, teve como um dos objetivos verificar o
desempenho dos estudantes na leitura de diversos géneros, tendo em vista,
identificar facilidades e dificuldades dos alunos considerando que os professores
haviam informado através de respostas presentes nos questionarios ser uma
pratica comum a utilizacdo de diferentes géneros em atividades leitoras nas
escolas.

Foram realizadas duas atividades. Na primeira atividade cada estudante
recebeu um texto diferente para ler e informar, por escrito, o que havia
compreendido na leitura. Na segunda atividade foi selecionado um texto para o
trabalho em dupla submetido a técnica dos torpedos pedagdgicos. A técnica
consiste em transformar todo o texto em um conjunto de perguntas que, uma vez
respondidas, demonstram a compreensdo do mesmo. As perguntas numeradas
segundo a sequéncia textual, sdo embaralhadas e feitas de forma aleatoria para
0s participantes, o que leva a classe a fazer retomadas de partes e mesmo do
todo.
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As pesquisadoras verificaram por meio das andlises dos resultados das
duas atividades que a compreensdo dos alunos sobre um texto ainda é muito
superficial. Falta um trabalho mais dirigido as estratégias, a ampliacdo de
repertérios, a compreensao, ficando os alunos presos a linearidade e a
reproducao, ou mesmo a repeticao dos textos.

Outra pesquisa realizada por Boruchovitch (2001), com 110 alunos (32, 5% e
72 séries) de escola municipal de Campinas, com o objetivo especifico de
investigar as estratégias de aprendizagem espontdneas mencionadas por alunos
brasileiros do ensino fundamental, no que diz respeito a compreensao durante a
leitura, bem como analisar a relacdo entre a estratégia de compreensao de leitura
relatada e fatores como idade, série escolar, género e repeténcia de série escolar
dos participantes, revelou que dos alunos entrevistados, 80% mencionaram que
acontece de estarem lendo algum material e ndo conseguirem compreender o
conteudo que estado lendo. Perguntados se percebem quando isso acontece, 92%
afirmam que sim. Em relacdo ao que os alunos fazem para melhorar a prépria
compreensao da leitura 44,3% buscam Apoio Social; 31,8% mencionaram Reler,
11,4% tentam resolver as dificuldades sozinhos por meio de Reler e quando néo
conseguem partem para a busca do Apoio Social; 1,1% mencionaram Buscar
Acessérios, como dicionarios e 4,5% responderam Nao Fazer Nada. Em relagao a
repeténcia verificou-se que a categoria Reler/Apoio Social, foi mais frequente
entre os alunos nao repetentes (30%) do que os repetentes (70%). Alunos
repetentes apresentaram 100% de respostas na categoria Nao Fazer Nada para
resolver o problema e o0s nao repetentes apresentaram 0%. Alunos nao
repetentes citaram menos a busca de Apoio Social (35,9%) do que alunos
repetentes (64,1%). As respostas Busca Acessorios apresentaram 100% dos nao
repetentes. Relagdes significantes entre as estratégias de compreensao durante a
leitura e varidveis como idade, género, série escolar dos participantes nao foram
encontradas. Segundo a pesquisadora os dados apresentados apontam para a
importancia de a escola fomentar no aluno, desde cedo a capacidade de
planejamento, monitoramento e regulagdo do proprio comportamento. Em outras
palavras, entendemos que o estudo da pesquisadora revelou a importancia do

trabalho, pela escola, sobre o uso de estratégias de leitura.
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Encontramos em Ferreira e Dias (2002) uma preocupacado com a escola e
0 ensino da leitura e qual a contribuicao desta instituicao na formacao de leitores
criticos e reflexivos na sociedade atual. A questdo colocada pelas autoras é:
“Sera que a escola tem favorecido o desenvolvimento de sujeitos-leitores?”

Para Ferreira e Dias (2002:48) a leitura € objeto de conhecimento e precisa
ser explicitada. Defendem que as estratégias de leitura precisam ser ensinadas
para que o leitor-aprendiz se torne um leitor autbnomo e competente. Acreditam
que a leitura é uma atividade que pode mudar o individuo e suas relacdes sociais
contribuindo para transformagdes coletivas; porém, ha a necessidade de uma
conscientizacdo da sociedade em relacdo a importancia da linguagem escrita, que
pode comecar pelo projeto politico de escola. As autoras ainda enfatizam que
para haver uma mudanca no aprendizado da leitura faz-se necessario uma
mudanca de concepcao dos professores a respeito desta atividade e do seu
ensino considerando os processos envolvidos neste aprendizado.

Pesquisa realizada por Kopke Filho (2002) com 24 sujeitos, divididos por
sorteio tipo Amostra Equiprobabilistica Simples, em dois grupos de tamanho igual,
todos docentes do ensino fundamental e médio, frequentadores do curso de pés-
graduacao “lato sensu” de Lingua Portuguesa, buscou estudar o desempenho dos
docentes no papel de leitores, fornecendo-lhes um contexto que lhes permitisse
aprender mais com o0s proprios habitos contribuindo para melhor ensino do
processo de leitura.

Foram utilizados dois questionarios: um sobre o uso de estratégias no
processo da leitura e outro informativo. O questionario de uso de estratégias no
processo da leitura foi composto por 20 questdes que compreendiam estratégias
de previsdo (antes da leitura); de monitoragdo (durante a leitura) e de avaliacédo
(depois da leitura); apresenta ainda trés alternativas correspondentes a frequéncia
com que sao usadas as estratégias (frequentemente, as vezes e raramente). Para
complementar o questionario anterior foi solicitado um questionario informativo
que envolvia a pergunta: “De que maneira, cada uma das estratégias que vocé
usa, frequentemente, contribui para compreensao do texto?

Os resultados do questionario de Uso de Estratégias no Processo da
Leitura mostram que, entre os dois grupos de professores, ha mais respostas
divergentes que convergentes quanto as estratégias que habitualmente
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empregam durante o processo da leitura. Verifica-se ainda que, do conjunto das
estratégias que compdéem o questionario informativo, somente 50% delas podem
ser consideradas integrantes dos repertérios dos sujeitos. Além disso, de acordo
com as condicdbes obtidas por tais estratégias, o processo de leitura é
desenvolvido sem prévio planejamento. O autor conclui que o contexto em que os
sujeitos atuam como leitores, ndo corresponde aquele exigido de quem deve
assumir a orientacao de leitores menos experientes; 0s sujeitos ndo conseguiram
explicar como a maioria das estratégias a que recorrem colabora na compreensao
do texto, o que indica conhecimento insuficiente para usar esses mecanismos e
reduzir as dificuldades da leitura. O autor sugere que outros trabalhos de
pesquisa sejam realizados, procurando detectar com maior extensao e precisao o
que ha de especifico no comportamento do professor-leitor brasileiro. Sugere
ainda que, no caso de cursos de treinamento, o professor seja informado da
necessidade de encorajar os alunos a ler com estratégias, a fazer parafrases e
resumos apoOs a leitura, a usar técnicas que o auxiliem a tornar consciente o
comportamento que desempenham quando leem; da necessidade de ajuda-los a
entender como o que leem influencia na forma pessoal de compreender.

Um outro estudo realizado por Pullin (2007) com 104 participantes de
cursos de graduacao e poés-graduacao de uma instituicdo de ensino superior
particular buscou averiguar quais estratégias futuros professores (re)conhecem
utilizar quando estudam a partir de textos. Os sujeitos da graduacdo eram de
licenciaturas distintas (Humanas e Exatas). Foram selecionados alunos da série
inicial e final dos cursos de Letras e de Ciéncias, designados por GL1 (n=23),
GC1 (n=19); GL2 (n=27); GC2 (n=19). O grupo de pods-graduagdo era de
Mestrado em Educacao e identificados como GM (n=16). Para o levantamento
das informagdes foi utilizada a escala referente a frequéncia de reconhecimento
quanto ao uso de estratégias no processo/producdo de leitura traduzida e
adaptada por Kopke Filho (2001).

Os resultados em relacao a frequéncia com que os respondentes pensam a
respeito da finalidade ou necessidade de produzir uma determinada leitura mostra
que: de modo geral, os participantes indicaram que o fazem frequentemente (75%
do GM; 73,9% do GL1; 63,1% do GC2; 48,1% do GL2), apenas 15% dos
participantes do GC1 assim responderam. Entretanto, ndo ocorre com a mesma
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frequéncia a acdo de levantamento de hip6teses acerca do material a ser lido
apds um exame inicial e geral do texto. Porém é frequente para 51,8% do GL2;
50% do GM; 42,1% do GC2; 31,6% do GL1 e 21,7% do GL1. Ao longo da leitura
boa parte dos participantes frequentemente relaciona as informagdes do texto
com suas crengas ou seus conhecimentos do assunto (75% do GM; 66,7% do
GL2; 30,4% do GL1; 47,4% do GC2; 63,1% do GC1), e pensa acerca das
implicacbes dessas informacdes (62,5% do GM; 74% do GL2; 56,5% do GL1;
63,1% do GC2; 47,5% do GC1). A preocupagdo em acompanhar e avaliar o
quanto estdo compreendendo acerca do texto € comum entre: 87,5% do GM; 92,5
do GL2; 78,3% do GL1; 63,1% do GC2; 84,2% do GC1. Poucos alunos do curso
de graduagao tomam notas enquanto leem, isto &, reescrevem para si, copiando
ou nao informacgdes do texto, (5,3% do GC2; 10,5% do GC1; 25,9% do GL2),
resultado que os diferencia dos alunos do Mestrado. O recurso de sublinhar ideias
ou palavras é mais usado pelo GM (93,7%).

Quando nao compreendem uma palavra, frase ou paragrafo, os recursos
mais frequentes sao os de: reler o mesmo trecho (100% do GM; 92,6% do GL2;
95,6% do GL1); voltar a ler as partes que o precedem (87,5% do GM; 85,2% do
GL2); continuar a ler na busca de mais esclarecimentos (68,7% do GM; 34,1% do
GL1); consultar uma fonte externa (outro livro, ou alguém) 62,5% do GM e 42,1%
do GC1.

Registra-se que mais participantes do mestrado do que os da graduacéao
releem os pontos mais importantes (81,2% do GM; 59,3% do GL2; 43,4% do GL1;
26,3% do GC2; 31,6% do GC1). Entretanto, em pouco se diferenciam quanto ao
refazerem a leitura de todo o texto (37,5% do GM; 33,3% do GL2; 26% do GL1;
21% do GC2; 10,5% do GC1), possivelmente por se preocuparem apenas em
recordar os pontos mais relevantes do texto (50% do GM; 37% do GL2; 31,6% do
GC2; 36,8% do GC1). Menos, ainda, sdo os que escrevem um texto, mesmo que
seja uma parafrase ou resumo do material lido (25% do GM, 11,1% do GL2; 13%
do GL1; 10,5% do GC2; 21% do GC1). Preocupacado em verificar quais das
hipéteses acerca do conteudo do texto que haviam levantado antes de iniciada a
leitura, se confirmam ou nao (56,2% do GM; 33,3% do GL2; 13% do GL1; 15,8%
do GC2; 10,5% do GC1).
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De certo modo, os resultados obtidos indicam que uma porcentagem
significativa de estudantes subutiliza a leitura; além disso, os resultados revelam,
segundo a pesquisadora, que € necessario ensinar a ler no Ensino Superior. Ha
que se (re)estabelecer a dimensao formadora do espago universitario para a
construcao de habitus (sic) e praticas eficientes de leitura e escrita; para tanto, as
atividades de ensino, pesquisa e extensao devem induzir os alunos para que
sintam a necessidade de produzir leituras autbnomas, e a modificar os valores
que frequentemente atribuem a leitura. A pesquisadora ainda, enfoca que os
instrumentos utilizados na pesquisa podem auxiliar os professores a conhecer as
estratégias de leitura que seus alunos utilizam para estudar a partir de textos e ao
conhecé-las, os professores podem auxiliar e, se necessario, propor novas formas
e modos dos alunos se relacionarem com esses textos.

Apesar de estudos e pesquisas realizados sobre o ensino da leitura no
contexto brasileiro percebemos, pelo estudo critico de varios artigos publicados
nos ultimos anos, que estes revelam uma visdo ainda fragmentada por area do
conhecimento em relacdo ao ensino da leitura. Superar essa fragmentagcédo é o
desafio que se coloca a escola e aos professores; porém, na perspectiva do
trabalho coletivo, corresponsavel, uma vez que a leitura permeia todas as areas
de conhecimento, devendo, portanto, ser objeto de ensino e aprendizagem de
todas as areas. Também, esta pesquisa mostra-se como um grande desafio, pois
€ nosso desejo refletir sobre a leitura (de texto escrito) e os aspectos que a
envolve pelo prisma de todas as areas, dada a importancia que a leitura exerce
nas diferentes areas para a formacdo de um aluno que seja capaz de ler com
autonomia e criticidade.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997:30), a importancia e
o valor dos usos da linguagem sao determinados historicamente conforme as
demandas sociais. Atualmente, as exigéncias quanto aos niveis de leitura e
escrita sdo muito diferentes em relacdo a alguns anos atras, enfatizando,
portanto, a formagédo de cidaddos que saibam ler e escrever autonomamente a
fim de responder a essas exigéncias.

Tal situagdo requer uma profunda reflexdo sobre a responsabilidade de
todos os professores, independente da area do conhecimento, na tarefa de

ensinar a ler e escrever. Isso vai exigir dos professores, sujeitos que atuam
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diretamente com os alunos em sala de aula, ressignificar seu papel, sua
metodologia de ensino, sua didatica, sua pratica pedagdgica dentro de um
contexto educacional dificil, mas que vislumbra possibilidades de melhoria. O que
nao é, de fato, aceitavel, é que o aluno chegue ao término do Ensino
Fundamental sem o dominio das habilidades de leitura e escrita dos mais
diversos géneros textuais veiculados na sociedade.

Corrobora, nesse sentido, o contido nos PCN's: (1997:30):

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos
textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreté-los.
Isso inclui os textos das diferentes disciplinas, com os quais o aluno se
defronta sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim, nao
consegue manejar, pois ndao ha um trabalho planejado com essa
finalidade.

Apesar de termos um numero consideravel de alunos alfabetizados,
apenas uma pequena parcela possui competéncia leitora e escritora; consegue
transformar informagdes em conhecimento. Isso nos convoca a pensar a leitura,
na educacao escolar, como objeto de conhecimento e instrumento indispensavel
na realizagdo de novas aprendizagens. Além disso, inferimos que alguns
problemas em relacdo a leitura, na escola, estdo na conceitualizagcdo do que é
leitura, do papel que ocupa no Projeto Pedagdégico da Escola e do entendimento
do professor.

Assim como a leitura, a escola também é dinamica e envolve o processo
histérico tanto do homem como da sociedade. Nesse sentido a escola pode
desenvolver um trabalho com a leitura, como aponta Silva e Zilbermam
(1991:112-115) para atender de maneira positiva ao sistema vigente, sem querer
altera-lo, em que o trabalho de leitura consiste apenas no fornecimento de
interpretacbes prontas e acabadas; ou uma escola que aspira por mudanca
social, cuja proposta de trabalho com leitura de diferentes textos constitua um
valioso instrumento de conscientizagcao e libertacao dos leitores.

Dessa forma, a leitura, na escola, tanto pode ser trabalhada sob uma
perspectiva em que é assumida como um instrumento de controle, ou ser

compreendida numa perspectiva dialética, sendo apresentada de maneira critica.
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Ha a necessidade, por parte do professor, de analisar e compreender as
contradigcdes que permeiam a sociedade e posicionar-se. Como afirmam Silva e
Zilbermam (1991:113) “ndo existe educacdo neutra; por extenso, também nao
existe leitura neutra, nem é ingénuo e livre de intengbées seu ensino e difusao”.

Algumas acdes vém sendo tomadas por diversas instancias
governamentais na tentativa de reverter a precéria situacdo do ensino em relagéao
a leitura e a escrita. Destacamos o movimento que vem ocorrendo nas escolas do
Estado de S&o Paulo por meio das Secretarias Estadual e Municipal de
Educacdo. A Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulo, por meio da
Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagogicas — CENP desenvolveu no
periodo de 2004 a 2006 o Programa de formagao continuada em servico Ensino
Médio em Rede com foco na formacado do professor. Dentre os conteludos
abordados na formacao destacamos: o curriculo da escola, o projeto-pedagdgico,
o aprofundamento de conteidos com base na fundamentacao tebrica, as praticas
de leitura, estratégias para o ensino de leitura e escrita, sequéncias didaticas e
avaliagdo. Em 2008, a Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulo
determinou que os quarenta e dois primeiros dias de aula seriam para enfatizar o
ensino de Portugués e Matemética, considerando estas disciplinas indispensaveis
para o desenvolvimento das demais areas do conhecimento.

Ja a Secretaria Municipal de Educacao do Estado de Sao Paulo implantou
em 2005 o Programa “Ler e Escrever — Prioridade na Escola Municipal” com o
objetivo de desenvolver as competéncias leitoras e escritoras de todos os alunos
do Ensino Fundamental. Varios materiais foram disponibilizados aos professores
do ciclo Il (52 a 82 séries), dentre eles destacamos o “Referencial de expectativas
para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora no ciclo Il do ensino
fundamental” e os “Cadernos de Orientacées Didaticas” para cada area de
conhecimento.

A partir de uma leitura e estudo dos materiais, podemos observar que ha
um chamado para a responsabilidade de todas as areas para o desenvolvimento
da competéncia leitora e escritora dos alunos, dando énfase para a diversidade
de textos escritos que compreendem as diversas esferas de circulagcao (escolar,

jornalistica, literaria, entre outras) entendidas como producdes sociais discursivas
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que fazem parte de atividades culturais das sociedades e agregam diferentes
géneros de textos e distintas linguagens.

A area de Educacéo Fisica foi a Unica onde nao constatamos a relevancia
atribuida a leitura, tendo como base o texto escrito apesar de estar explicitada a
sua importancia. Nas outras areas € explicitado claramente que a leitura deve ser
objeto de ensino; portanto, conteddo, e ao mesmo tempo ferramenta de
aprendizagem.

Os “Cadernos de Orientagbes Didaticas”, com excecao de Educacao
Fisica, enfatizam que o trabalho a ser realizado com texto deve ser de maneira
sistematica, com objetivos bem definidos para cada etapa do processo de leitura:
o antes, o durante e o depois, procedimento metodoldgico utilizado no
“Referencial de expectativas para o desenvolvimento da competéncia leitora e
escritora no ciclo 1l do ensino fundamental” que contribui para as estratégias das
diversas leituras promovidas por todas as areas.

A descricdo das estratégias e habilidades de leitura esta situada no
Referencial da seguinte forma: “O que cabe ao professor realizar antes da leitura
de um texto?” (p.12); “O que cabe ao professor realizar com a sua turma durante
a leitura (autbnoma ou compartilhada)? (p.23); “O que cabe ao professor realizar
com a sua turma depois da leitura de um texto?” (p.36).

Os documentos deixam claro que os momentos antes, durante e depois da
leitura indicam estratégias para que o aluno se aproprie de um procedimento que
amplia sua capacidade de compreensao do sentido global do texto. Além disso,
ao desenvolver as atividades de leitura com os alunos, o professor lhes mostra
um caminho para que possam ler e aprender autonomamente ndo sé os textos
que estudam como também aqueles que terdao contato no decorrer da vida.

Apés leitura e analise dos materiais € possivel dizer que a Secretaria de
Educacdo do Municipio de Sao Paulo (SME) vém desenvolvendo acobes
propositivas no ambito de sua atuacado na tentativa de auxiliar na formacao de
professores para que estes possam se apropriar de conhecimentos que envolvem
a leitura, seu ensino e consequente aprendizagem dos alunos. Ressaltamos
nessas acoes, além da énfase dada ao ensino da leitura, a importancia quanto ao

uso de estratégias leitoras pelos alunos.



30

Vale a pena esclarecer que a implantacédo e implementagédo do programa
tem sido por meio do coordenador pedagdgico, responsavel pela formacdo em
servico dos professores. Citamos algumas caracteristicas do programa: os
professores recebem material especifico conforme area de conhecimento no caso
de 52 a 8?, ou série especifica (12 a 42) para o trabalho com a leitura e escrita;
desenvolvimento de projetos didaticos, atividades sequenciadas. O uso do
material é subsidiado pela formacao/orientacdo dada pelo coordenador em
momentos de formacdo especifica (horario coletivo), reunides pedagdgicas ou
individualmente aos professores que nao participam do horario coletivo. Essas
informagdes foram colhidas junto a Coordenadora Pedagégica da escola
envolvida na pesquisa.

Sem duvida que essas acdes podem auxiliar na melhoria da qualidade do
ensino; porém, ndo se esgotam nelas a solugdo para o ensino da leitura e escrita
quer em Sao Paulo ou no restante do pais. Ha que se considerar outras variaveis
sejam elas de ordem estrutural ou pedagdgica. Barreto, Pinto, Martins e Duran
(2001:55) alertam que nao se pode prescindir de uma avaliagdo sobre educacéo
cujo eixo necessita centrar-se nas condicdes em que € oferecido o ensino, na
formacao do professor e de suas condi¢des de trabalho, no curriculo, na cultura e
organizacado da escola, bem como na postura dos atores educacionais em seu
conjunto.

Tudo o que foi exposto, até o momento, imprime a leitura um valor
substancial a formacao de um aluno/leitor que tem na leitura um canal para novos
conhecimentos. Assim sendo, o objetivo desta dissertacao é refletir sobre o que
pensam os professores do ensino fundamental, das diversas areas de
conhecimento, acerca da leitura, da importancia do uso das estratégias de leitura
pelos alunos e se essas estratégias, do ponto de vista dos professores, tém
contribuido para o desenvolvimento de uma leitura autbnoma dos alunos,
considerando as exigéncias estabelecidas na sociedade atual.

Para o estudo dessas questdes, organizamos o texto, além da introducao e
das consideracdes finais, em cinco partes.

Na primeira parte fazemos uma descricdo teorica a partir da perspectiva
sociointeracional de Vigotski, desenvolvendo algumas de suas ideias em relacéao

ao desenvolvimento e aprendizado.
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Na segunda parte procuramos contextualizar a chamada sociedade da
informacado e o papel que a leitura exerce nessa sociedade, bem como situar a
escola no contexto dessa sociedade.

Na terceira parte lancamos um olhar tedrico sobre a leitura numa
abordagem sociointeracional ancorada em aspectos cognitivos e sociais. A leitura
como sendo um processo psicolégico no qual o leitor, a partir de seus
conhecimentos linguisticos e socioculturais, utiliza estratégias para construir a
compreensao do texto.

Na quarta parte mostramos o delineamento investigativo da pesquisa,
incluindo instrumentos e local onde foram coletados os dados, bem como os
critérios para a selecao dos sujeitos.

Na quinta parte descrevemos e analisamos o0s depoimentos dos
sujeitos/professores a partir da elaboracdo de eixos de anadlise para discussao
desses depoimentos com a intencao de saber o que pensam os professores do
ensino fundamental, das diversas areas do conhecimento, acerca da leitura; da
importancia do uso das estratégias de leitura pelos alunos e se essas estratégias,
do ponto de vista dos professores, tém contribuido para o desenvolvimento de
uma leitura autbnoma dos alunos, considerando as exigéncias estabelecidas na

sociedade atual.
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PARTE |

A imaginacao é uma nova formacao que nao esta
presente na consciéncia da crianca mais nova, totalmente
ausente nos animais e representa uma forma
especificamente humana de atividade consciente. Como
todas as funcGes da consciéncia, ela também surge
originalmente da acao. O velho adagio que diz que o
brinquedo é a imaginacao em acao pode ser invertido:
podemos dizer que a imaginacao nos adolescentes e
escolares é brinquedo sem acao.

(VIGOTSKI, 2007:161-162)
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1.0 Vigotski: aporte teérico na perspectiva da psicologia

Partindo do pressuposto de que é fundamental criar espacos de discussao
e reflexdo para instrumentalizar o professor para lidar com as diversas situacdes
didaticas, dentre elas o conteudo de leitura, considerando que as praticas
escolares estdo intrinsicamente ligadas ao contexto social; neste capitulo,
dedicado a Vigotski', serao compartilhadas algumas ideias sobre a relevancia de
seus estudos e de seus colaboradores no tocante a investigacdo sobre o
surgimento e desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores do individuo,
a luz do contexto histérico-cultural. Vigotski privilegia a natureza social do
desenvolvimento e conhecimento humanos ancorados nas préaticas sociais
construidas historicamente.

Sendo a escola local instituido para trabalhar com os conhecimentos
historicamente acumulados e produzidos, tem destaque singular na insercéo de
criangas, jovens, adolescentes e adultos como participes do processo de
producao cultural. Nesta perspectiva, estudar as praticas e possiveis intervencdes
no contexto escolar sob o enfoque vigotskiano é instigante; pois, no bojo de sua
abordagem sociointeracionista é possivel aos educadores refletirem sobre
concepgoes, desenvolvimento, aprendizagem, ensino, linguagem, interacédo
social, cultura entre tantos outros assuntos.

Vigotski viveu pouco; porém, produziu muito e intensamente tendo langado
bases para novos estudos. Sua obra tem estimulado pesquisadores e estudiosos
a confrontar suas ideias. Seria impossivel em tao poucas linhas abordar toda a
extensdo de sua obra; por isso, focaremos algumas ideias que julgamos
significativas e com consequentes implicacbes na area educacional: a
constituicdo do sujeito; a mediacao simbdlica; processo de internalizacédo; zona de

desenvolvimento proximal e a relagdo pensamento e linguagem.

. Lev Semionovitch Vygotsky (variacdes de tradugdo encontradas: Vigotski, Vygotski ou Vigotsky) (russo Jlesg
Ceménosuu Bvicomckuii, transliteracdo: Lev Seménovic Vygotskij) Ndo ha no Brasil uma padronizagio na forma de grafar
o nome do autor. As recentes publicagdes brasileiras t€m utilizado a grafia Vigotski, que se aproxima da russa, a qual serd
adotada neste texto.
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1.1 A constituicao do sujeito

Sentimos a necessidade de explicitar a constituicio de homem e de
mundo, segundo Vigotski; pois conforme aponta Silva (2005:59) toda teoria
psicolégica encerra uma concepcdo de homem e consideramos importante
esclarecer qual é a concepcao de homem e mundo presentes em nosso trabalho.

Para Vigotski (2007) o desenvolvimento humano tem como origem uma
base biolégica e somado a isso, seu pensamento também é desenvolvido dentro
de um contexto e percurso socio-histérico. Portanto, é na relacao dialética entre o
biolégico e o social (cultura) que se da o desenvolvimento do ser humano; ou
seja, o individuo constitui e é constituido por meio das interagbes que estabelece
com o outro e com o meio social. Isso nos autoriza dizer que desenvolvimento e
aprendizagem estdo relacionados desde o inicio da vida humana, pois ‘o
aprendizado € um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungbes psicolégicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas” Vigotski (2007:103).

Isso demonstra que o desenvolvimento humano ndo ocorre como sendo
algo natural mas, pela possibilidade de participar de praticas sociais o que
significa também, que ndo podemos negar que o individuo possui uma
singularidade que é constituida por um processo entre individuo e sociedade que
se constituem mutuamente.

A relagdo que se estabelece entre o homem e o social € uma relagédo
mediada; pois, o0 ser humano e o social sao diferentes, mas ao mesmo tempo, um
contém o outro, um constitui o outro, mantendo entre ambos suas singularidades.

Entendemos, pois, que é na atividade que o homem se humaniza e
humaniza a natureza; ou seja, ao transformar o social por meio da atividade
(trabalho) o homem também se transforma. Porém, trata-se de uma atividade
significada; pois, ndo é uma atividade com fim em si mesma, mas uma atividade
voltada para a constituicdo do homem. E também na e pela atividade e auxiliado
por instrumentos e signos que o homem transforma o social e a si préprio. Nessa
relagao dialética entre homem e social a cultura é produzida,

Os instrumentos atuam como mediadores entre os homens e a natureza

(no caso dos fisicos) e entre os homens entre si e consigo mesmo (no caso dos
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simbdlicos). Sua fungdo é sempre mediar a atividade humana, assegurando a
sobrevivéncia dos seres humanos e de sua espécie, modificando a natureza e
os préprios homens. A enxada, a pa e o martelo sdo exemplos de instrumentos
fisicos. Dentre os instrumentos simbdlicos, tém-se os signos, que sao tudo
aquilo que é capaz de re-apresentar (representar) alguma coisa, tendo um
significado. Os numeros, a fala e placas de transito sdo exemplos de signos.

Os signos formam sistemas de linguagem que, sendo eles conquistas da
humanidade, permitem que a cultura humana (produto do trabalho humano ao
longo dos tempos) seja transmitida as geracées mais novas. Os signos sao
instrumentos convencionais da natureza social, pois sdo os meios de contato do
sujeito com o meio exterior, consigo mesmo e com sua prépria consciéncia.

Dentre os sistemas de signos, um dos mais significativos para Vigotski e
objeto de maior estudo € a fala, pois através dela o homem se comunica com
seu meio social.

Para ele, o objeto da psicologia € entender o fendmeno da significacao do
que o homem pensa, fala e sente, através da palavra.

Sendo assim, a constituicdo do sujeito (do psicolégico) € resultado da
interacdo mutua entre os substratos biolégicos da espécie humana e a sua vida
social.

Nessa interacdo, os fatores bioldgicos produzem fungdes psicolégicas
elementares que se caracterizam por ser funcdes reflexas e acionadas por
estimulos externos, um aparato minimo para sobrevivéncia; ou seja, essas
funcdes sao determinadas pela estimulagdo ambiental. No entanto, somente
com essas funcoes, salvo em rarissimas excecdes, 0 ser humano (bebé) nao
consegue sobreviver. Ele precisa do amparo de outros humanos, que cuidam
dele em um mundo ja constituido. Dependendo das condi¢cdes que esse mundo
oferece a sobrevivéncia do bebé vai ser mais facil ou mais dificil.

As pessoas cuidam do bebé tentando interpretar seus movimentos e
sons, representando quais as necessidades do bebé, estabelecendo, dessa
forma, seus significados. Esses significados sdo apropriados e internalizados
pelo bebé (ao longo de seu convivio com as pessoas que cuidam dele), de uma
maneira particular, propria e singular. Assim, as interpretacdes dadas aos atos e
sons do bebé partem da esfera social (significados), mas sao apropriadas pelo
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bebé a partir do que ele entende, de sua vivéncia pessoal, estabelecendo seu
préprio sentido.

Dessa forma, o processo de significacdo envolve os sentidos particulares
e os significados, sendo os primeiros constituidos a partir da confrontagéo entre
as significacdes sociais vigentes e as vivéncias pessoais. Ja os significados séo
uma construgdo social relativamente estavel e historicamente elaborados pelo
meio social em que o0 sujeito esta inserido, podendo-se afirmar que o0s
significados sdo apenas uma zona mais estavel dos multiplos sentidos que um
signo pode ter.

A apropriagédo de sentidos e significados permite a construgdo social do
ser humano e, com isso, a construcao de suas fungdes psicoldgicas superiores?,
que se originam nas interagées humanas e vao se transformando ao longo da
vida e da histéria humana, mediante o processo de internalizacdo das formas

culturais de comportamento e com a mediagao da linguagem.

2 Funcgoes psicologicas superiores dizem respeito a atengdo, memoria, lembranga, pensamento abstrato,
raciocinio, controle do comportamento, capacidade de planejar e resolver problemas entre outros.
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1.2 Mediacao

Uma ideia fundamental para compreensdo de Vigotski sobre o
desenvolvimento humano como processo sécio-histérico € a idéia de mediagéo;
pois o individuo possui um acesso mediado em relacdo aos objetos, os quais sao
operados pelos sistemas simbdlicos que o sujeito possui, tendo como
consequéncia a construcdo do conhecimento pela interacdo mediada por outros,
sejam eles: outro ser social; objetos do ambiente, do universo cultural que rodeia
o individuo.

Cabe ressaltar que o instrumento fisico € um elemento mediador (externo)
entre o homem e o0 objeto de seu trabalho, que favorece a ampliacdo de
possibilidades de transformacédo da natureza; ja o signo age como um instrumento
da atividade psicoldgica (interna), é orientado para o préprio individuo e auxilia na
regulacdo da conduta humana.

E na atividade significada que podemos entender os instrumentos fisicos e
simbdlicos; pois, a atividade implica na capacidade de comunicagao; ou seja, € na
atividade que se produz linguagem e € pela linguagem que se da a atividade —
sdo processos imbricados e que se desenvolvem no coletivo; além disso, a
atividade humana é produzida na relagdo pensamento e linguagem.

Para Vigotski (2001:395) ndo ha dependéncia definida entre as raizes
genéticas do pensamento e da palavra; porém, surgem e se constituem no
processo do desenvolvimento histérico do homem; ou seja, pensamento e

linguagem tém sua origem no social, e acrescenta:

Encontramos no significado da palavra essa unidade que reflete da forma
mais simples a unidade do pensamento e da linguagem. O significado da
palavra é uma unidade indecomponivel de ambos os processos e nao
podemos dizer que ele seja um fendmeno da linguagem ou um fenémeno
do pensamento. A palavra desprovida de significado ndo é palavra, € um
som vazio. Logo, o significado é um trago constitutivo indispensavel da
palavra. E a prépria palavra vista no seu aspecto interior. Deste modo,
parece que temos todo o fundamento para considera-la como um
fenbmeno do discurso. Mas, como nos convencemos reiteradas vezes, ao
longo de toda nossa investigacdo, do ponto de vista psicolégico o
significado da palavra ndo € sendo uma generalizagdo ou conceito.
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Generalizagdo e significado da palavra sao sinénimos. Toda
generalizagao, toda formagao de conceitos é o ato mais especifico, mais
auténtico e mais indiscutivel de pensamento. Consequentemente, estamos
autorizados a considerar o significado da palavra como um fenémeno de
pensamento (VIGOTSKI, 2001:398).

Para Vigotski pensamento e palavra sdao fundamentais na relacao
pensamento e linguagem e destaca o significado e o sentido como mediadores da
relacdo pensamento e linguagem.

Evidencia-se que significado e sentido sdo diferentes; no entanto, um ndo é
sem o outro, um constitui o outro, sdo um par dialético inseparavel. Apesar disso,
e por serem diferentes, hA momentos em que nos aproximamos mais de um do
que de outro; ou seja, & possivel aproximarmos de zonas de sentido que sao
zonas mais fluidas, de singularidade do sujeito, caracterizadas pelas vivéncias
afetivas, e menos nos significados que sdo zonas mais estaveis, compartilhados
socialmente. Isso nos permite dizer que pensamento e linguagem sao mediados
por significacdes que contém o sentido e o significado.

Vigotski (2001:465) nos auxilia a compreender a diferenga entre o sentido e
o significado da palavra:

...0 sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicologicos que
ela desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido € sempre uma
formacao dinamica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade
variada. O significado €& apenas uma dessas zonas do sentido que a
palavra adquire no contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais
estavel, uniforme e exata. Como se sabe, em contextos diferentes a
palavra muda facilmente de sentido. O significado, ao contrario, € um
ponto imoével e imutavel que permanece estavel em todas as mudangas de
sentido da palavra em diferentes contextos, O sentido real de uma palavra
€ inconstante. Em uma operacao ela aparece com um sentido, em outra,
adquire outro. Tomada isoladamente no Iéxico, a palavra tem apenas um
significado. Mas este ndo € mais que uma poténcia que se realiza no

discurso, no qual o significado é apenas uma pedra no edificio do sentido.

Podemos afirmar, entdo, que as palavras podem modificar os sentidos e

vice-versa; porém, isso s6 pode ocorrer em condicées determinadas; ou seja, 0s
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sentidos realizam-se num contexto determinado, mas nao se limita a esse

contexto.

1.3 Os sistemas simbolicos e o processo de internalizacao

Para Vigotski (2007:57-58) o homem se constitui na e pelas relacdes
sociais num processo de internalizacdo que consiste numa série de
transformacdes: uma operacao que inicialmente representa uma atividade externa
€ reconstruida e comeca a ocorrer internamente; um processo interpessoal é
transformado num processo intrapessoal. Todas as fun¢gdes no desenvolvimento
da crianca aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e depois, no nivel
individual. Primeiro entre pessoas (interpsicolégica), e, depois, no interior da
crianga (intrapsicoldgica); a transformacao de um processo interpessoal num
processo intrapessoal € o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao
longo do desenvolvimento.

Ao longo da espécie humana e do desenvolvimento de cada individuo,
ocorrem duas mudancas qualitativas fundamentais no uso dos signos:

e A utilizacdo de marcas externas transforma-se em processos internos de
mediacdo, mecanismo chamado, por Vigotski, de processo de
internalizacdo. Assim, se criancas pequenas ainda ndo se desenvolveram
o suficiente para perceber a utilidade dos instrumentos auxiliares externos
(os mediadores) e, consequentemente, ndo 0os podem empregar, as mais
velhas ja sabem de sua importancia e os usam com frequéncia; os adultos,
por sua vez, ndo mais precisam dos instrumentos auxiliares e dispensam
sua ajuda: eles foram interiorizados e passaram a ser utilizados apenas
mentalmente. A capacidade de lidar com signos que substituem os
diferentes aspectos do real possibilita ao homem libertar-se do espaco e do
tempo presente, fazer relagbes mentais na auséncia das préprias coisas,
imaginar, fazer planos e ter intencbes de agir, fazer algo. Essas
possibilidades de operacdo mental ndo constituem uma relagdo direta com
o mundo real: a relacdo é mediada pelos signos internalizados, que

representam, na consciéncia humana, os elementos do mundo.
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e Os signos permitem a constru¢cdo do ser humano, nas relagdes
interpessoais com outros homens. E por intermédio dos signos que o bebé
humano se constitui em ser humano, interiorizando as formas
culturalmente estabelecidas de funcionamento psicolégico. O processo
pelo qual o individuo internaliza a matéria-prima fornecida pela cultura ndo
€, no entanto, realizado de maneira passiva. Ao contrario, o individuo é
ativo e realiza um trabalho de transformacéao, de sintese a partir da matéria
fornecida pela cultura. Sendo assim, os elementos mediadores na relagéo
entre o homem e o mundo sao fornecidos nas e pelas relagbes entre os
homens. Os sistemas simbdlicos, e particularmente a linguagem oral,
exercem um papel fundamental na comunicagao entre os individuos e no
estabelecimento de significados compartilhados que permitem uma forma
de designar e interpretar os objetos, os eventos e as situacbes do mundo

real (fisico e social).

1.4 Zona de desenvolvimento proximal

Para Vigotski aprendizado e desenvolvimento estdo presentes e se
interrelacionam desde o primeiro dia de vida da crianca; logo, estava interessado
em estudar as relagdes existentes entre o processo de desenvolvimento e a
capacidade de aprendizado.

Para ele é o aprendizado que permite o desenvolvimento: “o aprendizado
humano pressupée uma natureza social especifica € um processo através do
qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que a cercam’. Vigotski
(2007:100). E o aprendizado que permite o desenvolvimento dos processos

psicolégicos humanos os quais sdo organizados culturalmente.

Vigotski (2007:94-95) analisa sob dois enfoques o aprendizado e o
desenvolvimento:
1. Nos processos de aprendizado - ndo sistematizados — que ocorrem

antes da crianca entrar na escola.
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2. Nos processos de aprendizado — sistematizados — que ocorrem no
periodo escolar que oferecem novos elementos para o desenvolvimento da
crianga.

Além desses enfoques, ele também determinou dois niveis de

desenvolvimento:

1. Nivel de desenvolvimento real — diz respeito ao desenvolvimento ja

completado, efetivado; corresponde as capacidades ja adquiridas pela

crianga — o que ela é capaz de realizar sozinha, de maneira independente,
sem o auxilio de alguém mais velho ou mais experiente.

2. Nivel de desenvolvimento potencial — corresponde aquilo que a crianca

€ capaz de fazer; porém, com o auxilio de outra pessoa (mais experiente),

0 que pressupde uma interacdo entre a crianca e o outro na resolucao de

uma tarefa ou atividade.

A distancia entre o que a crianga consegue realizar sozinha,
autonomamente e aquilo que realiza com a colaboracdo de outra pessoa ou
grupo social, caracteriza a Zona de desenvolvimento proximal — que define as

fungcdes que ainda estdo em processo de amadurecimento, maturacao.

...a zona de desenvolvimento proximal. Ela é a distancia entre o nivel

de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugdo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugcdo de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKI,
2007:97).

De acordo com a caracterizagdo de Vigotski, € na zona de
desenvolvimento proximal que pode surgir novas formas (construcao,
modificacao, enriqguecimento, mudancas dos esquemas de conhecimento) de um
aluno, por exemplo, menos competente enfrentar as situacées problemas gragas
ao auxilio de colegas mais competentes num processo de interacao; além disso,
€ possivel entender que aquilo que o aluno (ou pessoa) faz com a ajuda da zona
de desenvolvimento proximal num dado momento poderd realizar

independentemente em outro.
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Para Vigotski é o aprendizado que faz com que se crie a zona de
desenvolvimento proximal acionando processos internos de desenvolvimento
que sao ativados quando a crianca interage com as pessoas do seu meio social.
Quando esses processos sao internalizados passam a fazer parte do
desenvolvimento individual da crianga.

Porém, o simples fato de a crianca entrar em contato com objetos nao
garante o aprendizado. E necessaria a intervencdo de membros mais maduros
da cultura do aprendizado para que ocorra o processo de desenvolvimento. A
escola é um lugar de interacbes sociais onde o aprendizado é conduzido para
um determinado tipo de desenvolvimento; logo, a intervencdo do professor
assume papel central na trajetéria dos alunos. Se o professor tem convicgao
dessa dimensdo, seu desempenho como mediador do processo ensino-
aprendizagem da leitura manifesta a valorizagdo social em suas ac¢des, focando
a leitura como experiéncia individual, ndo deixando de considerar que esta
também constitui uma experiéncia social porque envolve pensamento e
linguagem.

Diante da multiplicidade de conceitos expostos (segundo os estudos de
Vigotski) ao longo do texto na tentativa de compreender o homem e seu meio e
como ambos se constituem, percebemos a complexidade e a dificuldade de
apreensdo da relagdo homem/mundo. E exatamente esse esforco de tentar
compreender e apreender o individuo em sua totalidade que os estudos de
Vigotski tém contribuido significativamente.

Entendemos o homem como um ser multideterminado, que altera e sofre
as alteracdes do meio social; logo, ndo podemos deixar de considerar que muitos
sdo os problemas a serem resolvidos sobre as questbes que envolvem o
processo de ensino e aprendizagem da leitura e muitas sdo as areas de
conhecimento que procuram contribuir com reflexdes e pesquisas a cerca dessas
questbes. Dentre elas Kato (2007:1) cita: sociolinguistica, psicolinguistica,
linguistica textual e ciéncias da cognicdo. A area da Psicologia da Educacao
também é uma delas. Nessa perspectiva traremos a luz das discussdes as idéias
de Vigotski para o embasamento tedrico de nossa pesquisa; além, de outros
estudiosos que compartilham idéias sociointeracionistas no tocante a
aprendizagem da leitura.
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PARTE Il

Conhecer nao é refletir a realidade, é elaborar
modelos que se parecam o mais possivel ao que
sabemos dessa realidade. Todo conhecimento é

uma aproximacao incerta.

(POZO, 2002:38)
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2.0 A leitura e as exigéncias da sociedade da informacao.

Quando deparo-me refletindo sobre a questao da leitura nos dias atuais,
um questionamento inquieta meus pensamentos: Sera que a leitura esta
perdendo seu valor social e cultural? Compreendo a leitura como portadora de
possibilidades de saberes, reflexdes, acdes, prazeres, experimentos, motivacdes;
enfim, um elemento indispensavel para conciliar a vida pessoal, cultural,
educacional, profissional e social.

A sociedade atual é caracterizada pela expanséao frenética da informacao,
exigindo de todos que dela participam uma atitude constante de aprendizagem e
esforcos para transformar informacées em conhecimento, os quais se tornam
cada vez mais provisorios em funcao do acelerado ritmo de transformacdes em
virtude da dindmica existente na sociedade.

Para Assmann (2000:8) toda a informacao pode ser classificada, analisada,
estudada e processada a fim de gerar saber; ou seja, a informagédo € como se
fosse uma matéria prima a ser transformada em um bem.

Segundo Millan (2000) “el conocimiento esta dentro de la informacion’.
Para o autor, conhecimento e informacdo possuem matrizes diferentes: a
informacao é algo externo, € informe, é rapidamente acumulada, pode-se
automatizar e é inerte; ja o conhecimento é interiorizado, é estruturado, sé pode
crescer lentamente, € apenas do humano e conduz a acdo. O autor ainda nos diz
que “la lectura es la llave del conocimiento en la sociedad de la informacion’.

Algumas questdes invadem nossa mente sobre a relevancia do ato de ler
nos dias atuais em que os textos tornam-se hipertextos e os contextos mais
globalizados, exigindo cada vez mais do leitor uma compreensao critica para
perceber as relagcdes que permeiam texto e contexto. E mais, o que significa ler
nas chamadas sociedade da informacao.

Sacristan (2007:48) argumenta que “toda sociedade é da informacao”
porque na sociedade ha acumulo de saberes, conhecimentos que sao conteldos
das atividades comunicativas; toda sociedade exige a participacdo de seus
membros em processos de comunicacao, transmitindo formas de fazer, pensar,
querer; ou seja, a sociedade é sustentada por uma cultura que envolve as
pessoas em redes sociais. Para o autor o que ha de novo na sociedade em que
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vivemos é que o acumulo de conhecimentos disponiveis cresce muito; a
possibilidade existente de que esse acumulo seja mais acessivel; que se
disponha de informacao sobre mais coisas; a circulacao de conteudos incrementa
sua fluidez por meio de canais de circulacdo, a presenca de mais atividades e
agentes que reproduzem e reinterpretam o conhecimento; os meios de
comunicacdo acrescentam sua presenca na vida cotidiana, marcando a
atualidade, ocupando nosso tempo; mais pessoas podem participar dessas
tendéncias (em diferentes tipos e niveis de informacao e em desigual medida uns
com relacdo aos outros).

Ja Assmann (2000:9) aponta que a simples disponibilizacdo crescente da
informacdo nao basta para caracterizar uma sociedade da informacédo; o mais
importante, segundo o autor, é o desencadeamento de um vasto e continuado
processo de aprendizagem. Para ele o fundamental é considerar a sociedade da
informagcdo como uma sociedade da aprendizagem.

Para Pozo (2002:25) cada sociedade, cada cultura cria suas proprias
formas de aprendizagem, sua “cultura da aprendizagem” e as atividades de
aprendizagem devem ser entendidas no contexto das demandas sociais em que
sado geradas; ou seja, € o contexto social que determina quais conhecimentos o
cidadao necessita dominar.

Encontramos ressonéancia nas palavras de Vigotski (2007:58) que nos diz
que a aprendizagem proporciona a internalizacdo da cultura; em outras palavras,
as funcdes psicoldgicas superiores sdo geradas na cultura.

Em nossa cultura, a informacdo flui de maneira mais dindmica, mas
também menos organizada, (Pozo, 2002:36). Para o autor as modernas
tecnologias da informacao sao mais acessiveis e flexiveis; porém se ao conectar-
se a internet a pessoa nao for capaz de organizar as informacdes, extraird pouca
aprendizagem dessa atividade.

Pozo (2002:37) nos revela:

... ha sociedade da informacado é o consumidor quem deve organizar ou
dar significado & sua viagem. E a cultura do zapping informativo, uma
cultura feita de retalhos de conhecimento, uma collage que € necessario
recompor para obter um significado. Para isso, necessitam-se ndo s6 de

estratégias para buscar, selecionar e reelaborar a informagdo. Como
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também de conhecimentos com os quais relacionar e dar significado a

essa informacéao.

Isso leva-nos a pensar que a fragmentacdo da informacdo nao produz
conhecimento.

Na atualidade, as sociedades, as culturas estao interconectadas pelas
redes de comunicacao; as informagcdes chegam as pessoas em tempo real e para
compreender esse mundo interconectado, se faz necessario oferecer
conhecimentos interligados.

Sendo a leitura um objeto de ensino em todas as areas do conhecimento
nao pode prescindir de um olhar global dos professores das diversas areas do
conhecimento sobre as sociedades em rede.

A sociedade da informagcdo exige uma escola cuja aprendizagem seja
substancial, interdisciplinar, capacitando o aluno para compreender e atuar em
uma sociedade, e porque nédo dizer, em um mundo tdo complexo como 0 nosso. E
mais que a escola desenvolva no aluno “a necessidade de seguir aprendendo”
Sacristan (2007:64).

Cada vez mais as pessoas estao interagindo e se apropriando de novas
tecnologias de informacado e comunicacdo para transmitirem suas idéias ou ter
acesso a outras e isso apenas num clicar de teclas. Mas, sera que no Brasil as
pessoas estao participando da sociedade da informacao?

Estudos realizados pelo Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional -
INAF (2005) apontam que apenas 25% da populagdo brasileira utilizam
computadores para efetuarem consultas e pesquisas na Internet e no uso do
correio eletrénico. Ainda, segundo o INAF, somente 47% dos brasileiros entre 14
e 64 anos chegaram a completar a 82 série do ensino fundamental. Isso
demonstra que 53% da populacao ndao tém o nivel escolar minimo necessario, o
que no nosso entender, impede e exclui essas pessoas de participarem da
sociedade da informacédo, comprometendo o desempenho frente as demandas,
nao s6 do mundo do trabalho, bem como, sua participacao cidada.

Como o expressou Sacristan (2007:58):

Ante a sociedade da informacdo as disparidades aumentam de forma

inexoravel, pois quem mais pode aproveitar as vantagens desta sociedade
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sao os que tém mais capital cultural. Quem tem menos, ndo apenas nao
poderd aproveitar as oportunidades, como também, sofrem suas
consequéncias negativas (perda de emprego, subemprego, consumo

passivo de televisdao de ma qualidade, etc).

Para o autor, as desigualdades ainda existentes na sociedade, entre elas
de oportunidades, meios, poder, capacidades adquirem novos significados em
funcéo do valor dado a informacéo e ao uso das novas tecnologias.

Isso significa que quanto mais aspectos da vida das pessoas sao afetados
pelas mudangas da sociedade da informag&o, mais marginalizados ou excluidos
serdao aqueles que nao dispdéem de meios necessarios para ter acesso as
diversas fontes do conhecimento, levando-nos a crer que o acesso de todos os
cidaddos a sociedade da informagédo necessita de politicas publicas as quais
podem fazer a diferenca desde que estejam assentadas em principios de
igualdade de oportunidade, participacdo e acesso de todos aos servicos
oferecidos pela sociedade da informacdo para que a qualidade de vida das

pessoas também melhore.

2.1 A escola na sociedade da informacao

Compartilhar informagdes, criar meios de aprendizagem e conhecimento é
um dos grandes pilares da escola.

Com o avanco da tecnologia, dos meios de comunicacdo e da midia, as
formas de leitura ampliam-se cada vez mais e um dos grandes desafios que se
coloca ao individuo frente a expansdo descontrolada da informacédo é saber
selecionar as leituras relevantes para evitar a sobrecarga de informacdes, que
pode ter como consequéncia o que Smith (1999:34) chama de “viséo tunel”, o que
ocorre quando o cérebro esta sobrecarregado de informacéo visual, dificultando o
processamento e compreensao das informacdes.

A cada dia, novas tecnologias sé&o aplicadas no campo da Educacéo. Hoje,
temos educacdo a distancia, correio eletrdnico, videoconferéncia, bibliotecas

digitais, grupos de chat, féruns on-line, comércio eletrénico, lousa eletrénica, entre
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outros que ja fazem parte da vida diaria de muitas pessoas, principalmente dos
centros urbanos.

Se por um lado temos o avanco tecnolégico provocando mudancas,
encurtando distancias e otimizando o tempo, em contrapartida parece que nao
conseguimos acompanhar esse ritmo tdo acelerado de mudancas, dando a
sensacao de que nossa capacidade de refletir sobre elas ndo acompanha esse
mesmo ritmo.

Em meio a tantas mudangas, o ato de ler, nos dias atuais, tornou-se
extremamente relevante, pois agrega valores a vida, seja ela pessoal, social ou
profissional.

Quando se discute a importancia da leitura surge em cena a escola,
principal responsavel pela insercao de pessoas na cultura letrada.

Espera-se que a escola crie as condicdes necessarias para que todos os
alunos possam participar de maneira autbnoma da sociedade da informacédo a
qual muito depende da capacidade do individuo processar informacoes escritas,
independente do suporte em que aparecam.

Se 0 que temos de aprender evolui, e ninguém duvida de que evolui e cada
vez mais rapidamente, a forma como tem-se que aprender e ensinar também
deveria evoluir, Pozo (2002:26). Para o autor se faz necessario conhecer essas
novas demandas sociais para que, além de entendé-las, possamos, também,
posicionarmo-nos criticamente em relacdo a elas de maneira a identificarmos
quais sado os objetos de ensino/conhecimento relevantes para as situacbes de
aprendizagem.

Um dos objetos de ensino extremamente relevante para busca de
conhecimentos € a leitura e é na escola, espaco formal de ensino, que ocorre o
processo de construcdo e reconstrucdo do conhecimento; ou seja, a escola
também ¢é responsavel pelo ensino da leitura como podemos observar nas

palavras de Sacristan (2007:65):

Na sociedade do conhecimento, é necessario o conhecimento acerca do
conhecimento, a informagéo sobre o valor da informagédo existente, pois
qualquer de seus componentes ou contribuigdes ndo servem para formar
pessoas e cidadaos conscientes, reflexivos e criticos que disponham, em

seu interior, de reflexo da ordem e da desordem que reinam em seu
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contorno globalizado. Essa mediacdo, durante um caminho em que
necessitam de atalhos para alcangar os fins desejados, podera ser feita
pelo autodidata maduro e que possa dispor da adequada ajuda familiar.
Para a maioria, o faz a escola e seus professores ou Ihes resta o papel de
espectadores, quando ndo o de vitimas, desse mundo globalizado e de

uma sociedade que sera impenetravel para eles.

Sacristan (2007:92) revela que ler ou nao ler, muito ou pouco, difundir a
capacidade leitora entre a populacdo sdo aspectos que, em nossa hierarquia de
valores, distingue passivamente as pessoas e a sociedade; ou seja, o valor que é
dado a leitura na vida das pessoas para participarem da sociedade é condicao de
cidadania e inclusédo social. Entdo observar, analisar, refletir para interagir com o
outro e com o meio social tem na leitura um caminho para o desenvolvimento das
competéncias na medida em que o conhecimento vai sendo adquirido e
consequentemente ampliando a producdo cultural das pessoas, isto porque as
pessoas necessitam de conhecimentos para saber como filtrar as informacdes
necessarias no novo contexto informacional.

Oportunas e relevantes sao as palavras de Pozo (2002:63):

Na complexa sociedade da aprendizagem, necessitamos de habilidades e
conhecimentos transferiveis para novos contextos, j& que ndo podemos
prever as novas demandas que o mercado de trabalho e a sociedade da

informacao vao colocar num futuro proximo para os aprendizes.

Isso exprime a idéia de que o contexto social em que vivemos é cada vez
mais diverso e imprevisivel e o aluno precisa ser dotado de capacidades para
solucionar problemas. Para que haja o desenvolvimento das capacidades do
aluno sao necessarias boas situagcdes de aprendizagem, organizadas e

planificadas com o propdésito voltado para que o aluno aprenda.
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PARTE il

Demorei a atencao nuns cadernos de capa enfeitada por trés
faixas verticais, borroes, nodoas cobertas de riscos
semelhantes aos dos jornais e dos livros. Tive a ideia infeliz de
abrir um desses folhetos, percorri as paginas amarelas, de
papel ordinario. Meu pai tentou avivar-me a curiosidade...
Afirmou que as pessoas familiarizadas com elas dispunham de
armas terriveis. Isto me pareceu absurdo: os tracos
insignificantes nao tinham feicao perigosa de armas. Ouvi os
louvores, incrédulo. Ai meu pai me perguntou se eu nao
desejava inteirar-me daquelas maravilhas, tornar-me um
sujeito sabido...Respondi que nao. Largou pela segunda vez a
interrogacao pérfida. O que estaria para acontecer? Deixei-me
persuadir, sem nenhum entusiasmo, esperando que os
garranchos do papel me dessem qualidades necessarias para
livrar-me de pequenos deveres e pequenos castigos. Decidi-
me. E a aprendizagem comecou ali mesmo, com a indicacao de

cinco letras ja conhecidas de nome...

(GRACILIANO RAMOS, 2008:88-89)
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3.0 Texto e leitura

Se pretendemos refletir sobre a leitura a partir de textos escritos, faz-se
necessario esclarecer o conceito de texto sobre o qual iremos nos dedicar.

Segundo Koch, Bentes e Cavalcante (2007:11-13) o conceito de texto nao
€ consenso entre as diferentes disciplinas teéricas, como também no interior da
Linguistica Textual, posicao que adotamos neste trabalho, pelo fato de, nas varias
etapas de seu desenvolvimento, ter passado por transformacodes, de acordo com
as perspectivas adotadas em cada momento histérico.

Num primeiro momento, que compreende a segunda metade dos anos 60,
o texto era visto como uma entidade abstrata; a unidade mais alta do sistema
linguistico, cujos elementos e regras a Linguistica Textual devia determinar.
Houve, entdo, grande impulso nos estudos sobre os mecanismos de coesao
textual; ou seja, os recursos da lingua que permitem estabelecer, entre os
elementos constituintes de uma superficie textual, relagdes sintatico-semanticas
que dao sentido ao texto. Nesse periodo, ndo se tinha clareza entre coesao e
coeréncia, 0s quais eram usados como equivalentes.

Na segunda metade da década de 70, o conceito de texto alargou-se por
influéncia de teorias de ordem enunciativa, como a Teoria da Atividade Verbal, a
Teoria dos Atos da Fala e a Teoria de Enunciacdo. A constituicido de texto é
determinada por uma série de fatores de natureza pragmatica, como
intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade,
intertextualidade, ao lado da coesédo e coeréncia, cujos limites sdo tracados de
maneira mais precisa.

Nos anos 80, a Linguistica Textual, incorpora mecanismos, processos,
estratégias de ordem cognitiva responsaveis pelo processamento textual e pela
construcao dos sentidos, ampliando o conceito de texto. Percebe-se que coesao e
coeréncia operam processos de ordem cognitiva: haveria fenbmenos tipicos de
coesdao ao nivel dos constituintes linguisticos e outros tipicos de coeréncia
(intertextualidade, construcdo da macroestrutura global do texto).

A partir dos anos 90 surge o sociocognitivismo e o interacionismo e o texto
passa a ser visto como lugar de constituicao e de interagdo de sujeitos sociais em

que convergem acoes linguisticas, cognitivas e sociais.
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Conforme se modifica a concepcao de texto, coeséo e coeréncia passaram
a diferenciar de forma decisiva. Segundo Koch e Elias (2006:186) o primeiro
passo foi constatar que a coesdao nao é condi¢cao necessaria nem suficiente da
coeréncia; pois as marcas de coesdo encontram-se no texto enquanto a
coeréncia ndo se encontra no texto, mas constrdi-se a partir dele, em dada
situagdo comunicativa, com base em uma série de fatores de ordem semantica,
cognitiva, pragmatica e interacional.

Ao entrar em uma interacdo cada um dos participantes traz uma bagagem
cognitiva; ou seja, ja &, por si mesmo, um contexto. A cada momento da interagéo
esse contexto € alterado, ampliado, e os participantes se veem obrigados a
ajustar-se aos novos contextos que se vao originando sucessivamente Koch e
Elias (2006:61) visando a compreensao.

Considerando esse breve historico podemos dizer entdo, que o texto é uma
unidade linguistica comunicativa que possui sempre um carater social; pois € uma
atividade que se realiza com determinada finalidade; tem um carater pragmatico
porque é produzido com uma intengao, relacionado com o contexto ou situacao
em que € produzido; e tem um carater estruturado, porque é constituido por uma
sucessao de enunciados que formam uma unidade comunicativa coerente.

Cabe ainda ressaltar que para Koch e Elias (2006:63-64) o contexto
cognitivo dos interlocutores é indispensavel para a compreensao; pois ele relne
todos os tipos de conhecimentos arquivados na memoria dos atores sociais, que
necessitam ser mobilizados no intercambio verbal. Sdo eles: o conhecimento
linguistico; o conhecimento enciclopédico (conhecimentos gerais sobre 0 mundo);
0 conhecimento da situacdo comunicativa e de suas regras (situacionalidade); o
conhecimento superestrutural ou tipolégico (géneros e tipos de textos); o
conhecimento estilistico (registros, variedades de lingua e sua adequacado as
situagcées comunicativas); o conhecimento de outros textos que permeiam nossa
cultura (intertextualidade).

Contribuindo para termos um panorama, Kleiman (2002:17-20) nos traz
algumas das praticas que a escola sustenta sobre conceitos de texto em que
estariam fundamentadas.

A primeira ideia é o texto como conjunto de elementos gramaticais. A partir
de textos de livros didaticos consideram-se os aspectos estruturais do texto como
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entidades que tém significado e funcao independentes do contexto em que se
inserem; ou seja, o texto € usado para desenvolver atividades gramaticais,
analisando, para isso, a lingua enquanto conjunto de classes e funcoes
gramaticais, frases e oracoes. O texto é apenas pretexto para o ensino de regras
gramaticais.

Uma outra ideia é o texto como repositério de mensagens e informagdes. O
texto & apenas um conjunto de palavras cujos significados devem ser extraidos
um por um, para assim, cumulativamente, chegar a mensagem do texto. Essa
ideia baseia-se, por um lado, na concepcado de que o texto é um depdsito de
informacgdes e, por outro, na crenca de que o papel do leitor consiste em extrair
essas informacdes através do dominio das palavras que, nessa visdo, sao
veiculos de informagdes.

Portanto, a leitura que considera o texto como depédsito ou repositério de
significados, a unica leitura possivel € a atividade de extracao de significados para
a partir da soma desses significados chegar a mensagem do texto. O resultado
dessa leitura é, sem dlvida, a formacao de um leitor passivo, que nao consegue
construir um sentido ao texto.

Isso leva-nos a pensar que essas ideias, concepgdes de texto possam ser
uma das causas da desmotivacédo e desinteresse do aluno pela leitura, por isso,
ha que se demonstrar a necessidade de conhecimento dos professores em
relacdo a nocao de texto, bem como leitura a fim de evitar e propagar concepcoes

obsoletas que nao contribuem para a formacgao de leitores ativos e autbnomos.

3.1 A escola, a formacao do professor e o ensino de leitura.

A escola € um espaco privilegiado para a pratica de leitura e escrita tanto
para alunos quanto para professores e estes, em especial, assumem papel
relevante na tarefa de articulador e mediador dessas praticas. E preciso rever
como os professores exercem essas praticas e se a maneira como estdo sendo
trabalhadas realmente tém contribuido no desenvolvimento de saberes dos
alunos no tocante a competéncia leitora; pois ela somente se desenvolve em

situacdes significativas de aprendizagens para os alunos e para que iSso ocorra
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de fato é necessario que o professor compreenda 0s mecanismos e 0S processos
de construcao de conhecimento envolvidos no ato da leitura, considerando que
aprender a ler é diferente de ensinar a ler.

Foucambert (1994:5) alerta que a escola precisa de uma reflexdo profunda
para entender o que é leitura, provocando nos professores uma tomada de
consciéncia sobre o que é leitura a partir de sua prépria pratica para desmistificar
falsas nocbes que sdo usadas como referéncia para a agao educativa. Para o
autor ha que se discutir os conceitos “saber — decifrar’ e “saber — ler’; pois sdo
totalmente diferentes.

Esses pressupostos sdo indispensaveis para o planejamento de atividades
que favorecam o ensino e a aprendizagem da leitura. Porém, o contexto de
aprendizagem deve ser construido na interacdo dos sujeitos (alunos e
professores) que possuem objetivos comuns e considerando a relevancia das
atividades propostas; uma vez que entre tantas habilidades envolvidas no ato da
leitura, ler para aprender € um grande desafio a ser enfrentado pelos diversos
leitores que veem na leitura a oportunidade de aprender e adquirir novos
conhecimentos.

Conforme aponta Foucambert (1994:71) ao ler, o leitor mobiliza tudo o que
conhece e todos os recursos do ambiente (interacao social) para extrair da escrita
parte de seus supostos segredos. Diferentes formas de interacdo com o texto,
levardo o leitor a releituras as quais contribuem para a reducdo de zonas
obscuras.

Relevantes s&o as considerac¢des de Kato (2007:134-135):

A falha no ensino da leitura pode estar na falta de objetivos claros para a
leitura. Se a crianga enfrenta o texto sem um objetivo prévio, ela
dificilmente poderd monitorar sua compreensdo tendo em vista esse
objetivo. Sua monitoragao, quando muito, podera se dar apenas a nivel de
uma compreensao vaga e geral. Ou ainda, ela podera ler o texto, tendo
em mente apenas o tipo de perguntas que a escola esta acostumada a lhe
fazer. Sua compreensdo, nesse caso, sera monitorada apenas para

atender a expectativa da escola e nao dela mesma.
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Como mencionamos anteriormente, cada vez mais a sociedade exige um
sujeito que seja capaz de obter informagdes, articular o pensamento de maneira
rapida e agir com eficacia na resolugao de problemas, desde 0os mais simples aos
mais complexos. Isso faz com que pensemos que para formar esse sujeito ha um
longo caminho a ser percorrido. E o ensino formal faz parte dessa formacao; ou
seja, a escola exerce um papel imprescindivel na formacao desse sujeito no
desenvolvimento das habilidades de leitura para o exercicio autbnomo dessa
pratica. Para tanto, ndo podemos prescindir de uma formagédo continuada e em
servico para os professores.

Todos sabem que os organizadores de politicas publicas devem oferecer
condicOes para que a escola cumpra a sua funcao educativa que é a de ensinar,
de forma que todos os alunos aprendam; porém, essa fungdao tem sido
desqualificada, principalmente pelos sistemas de ensino.

A escola necessita, entdo, criar espagcos verdadeiros de formacao para
compreender as relacbes existentes entre escola e sociedade de forma
contextualizada e entendemos que o coordenador pedagdgico é o elemento
desencadeador dessa formacao; pois é o responsavel para mediar as discussdes
e reflexdes entre os professores, além de exercer, por exceléncia, a funcao de
formador, problematizando e auxiliando os professores sobre as questdes
pedagdgicas e as praticas em sala de aula que, permeadas pela contradicdo
revelam seu carater dialético. Orsolon (2005:18) enfatiza que um dos objetivos do
trabalho do coordenador, quando bem planejado na dire¢do da transformacao, é
desvelar e explicitar as contradicbes subjacentes as praticas dos educadores.
Nessa relacao dialética, o “ouvir-falar” pressupde, segundo Almeida (2007:79-80)
um didlogo permanente entre formando (professor) e formador (coordenador
pedagdgico), sendo a formagdo espaco para que ambos se posicionem como
pessoa.

Almeida acrescenta:

O dar ao outro a possibilidade de posicionar como pessoa significa aceitar
que seu desempenho ndo depende tanto do que sabe, ou ndo sabe, mas
do que é de sua relagdo com o saber, com o aluno, com o colega, com a
escola, com a profissdo (ALMEIDA, 2007:85).
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Pela leitura de diversos textos Pimenta, (2006); Charlot, (2006); Lima e
Gomes, (2006) que abordam a questdo da formacédo do professor nos ultimos
anos, percebemos que muito se tem falado sobre o comportamento critico
reflexivo do professor em relacdo ao contexto (educacional, social, politico) e ao
préprio ensino.

Para Libaneo (2006:70) uma concepgao critica de reflexividade que se
proponha a ajudar os professores no fazer-pensar cotidiano deveria desenvolver,
nos professores, trés capacidades: a primeira de apropriagao tedrico-critica das
realidades, considerando os contextos concretos da agdo docente; a segunda, de
apropriacdo de metodologias de acao, de formacao de agir, de procedimentos
facilitadores do trabalho docente e de resolugdo dos problemas de sala de aula;
em outras palavras, seria a reflexdo sobre a pratica a partir da apropriacao de
teorias para melhorar a pratica de ensino ajudando o professor a compreender
seu proprio pensamento e a refletir de modo critico sobre sua pratica e
aprimorando seu modo de agir, seu saber-fazer, internalizando novos
instrumentos de acdo. A terceira, € a consideracdo dos contextos sociais,
politicos, institucionais na configuracdo das praticas escolares.

Essas palavras encontram ressonancia em Vigotski (2007:58) quando
afirma que a internalizagdo das atividades socialmente enraizadas e
historicamente desenvolvidas constitui 0 aspecto caracteristico da psicologia
humana. A internalizacdo de formas culturais de comportamento envolve;
portanto, a reconstrucdo da atividade psicolégica tendo como base as operacdes
com signos.

Assim aprender a pensar esta intimamente relacionado ao espago escolar,
uma vez que a escola exerce a fungdo mediadora dos significados culturais que
envolve o processo de internalizacao, propiciando o desenvolvimento cognitivo
tanto de alunos quanto professores.

Nesse sentido, Libaneo (2006:71) afirma que a apropriacdo teérica da
realidade implica o desenvolvimento dos processos do pensar em relacdo aos
conteudos; porém, a reflexdo sobre a pratica ndo resolve tudo diz o autor; sdo
necessarias estratégias, procedimentos, modos de fazer, além de uma sélida
cultura geral que ajudam a melhor realizar o trabalho e melhorar a capacidade

reflexiva sobre o que e como mudar.
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Ainda acrescenta Libaneo (2006:73) que a formacao de professores
deveria contemplar, no curriculo e na metodologia, os principios e processos de
aprendizagem validos para os alunos; ou seja, que 0s processos e resultados
esperados pelos alunos deveriam ser os conteddos da formacgéo dos professores.

Podemos, desta forma, pensar se num projeto pedagdgico de uma escola a
proposta € que o professor trabalhe numa abordagem sociointeracionista, que
planeje atividades e promova na sala de aula momentos para que os alunos
estruturem suas ideias, analisem seus processos de pensamento, expresse-os,
resolvam problemas, que questionem, que discutam, é necessario que a
formacao do professor tenha essas caracteristicas. O coordenador pedagdgico
pode, a nosso ver, oferecer as condicdes minimas necessarias para uma pratica
reflexiva dos professores na escola.

Cada vez mais é necessario, na sociedade atual, compreender a funcao do
professor e repensar a questdo de sua formacao, seja ela inicial ou continua,
uma vez que em seu trabalho o professor exerce o papel de mediador do
conhecimento e do desenvolvimento da cidadania dos alunos para a promogao e
sucesso nao so6 na escola, mas principalmente, na vida.

O trabalho do professor, em nosso entender, necessita ser compreendido
como mediador entre a sociedade da informacéo e a reflexdo critica dos alunos
com vistas a permanente formacao (tanto do aluno quanto do professor) que
apesar de ser singular e Unica é construida na interacdo com o outro, com o
social e pelo que foi construido historicamente pelo homem. Nesse contexto a
leitura é vista como uma pratica social contida em todas as ciéncias em prol de
uma busca constante de uma formacado que visa a solidariedade e liberdade

humanas num processo coletivo.

3.2 A leitura como ato interacional

No processo de interacdo das pessoas com o mundo estd o ato de ler. A
interacdo pressupde a leitura das pessoas, dos objetos, dos fatos e do proprio
leitor em relac&o a si mesmo.

Para Smith (1999) uma habilidade essencial para a leitura é depender o
menos possivel dos olhos; é l6gico que os olhos tém um papel importante na
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leitura, pois € através deles que a informacao chega ao cérebro e que é chamada
de “informacéao visual’. Porém, essa informacédo néo é suficiente para que haja a
compreensao da leitura; outras informacdes sao necessarias — conhecimento, por
parte do leitor, sobre 0 assunto, compreenséo da linguagem, habilidade geral em
relacdo a leitura que agrupados recebem o nome de “informacéo nao-visual”.

E o cérebro que determina “o qué” e “como” vemos levando em
consideracao o conhecimento que o leitor ja possui sobre o assunto; ou seja, na
leitura deve-se levar em consideragdo o texto impresso (informacéo visual) e o
que estd por tras dos olhos do leitor, o que esta por trds do texto — o
conhecimento que leitor ja possui sobre o assunto (informacao nao-visual).

Quando tentamos ler algo que nao faz sentido, quando ha auséncia de
conhecimento prévio sobre o assunto, quando ha relutdncia para usar a
informacao visual e maus habitos de leitura o cérebro é sobrecarregado de
informacao visual provocando a “visdo tunel” e isso € um risco comprometedor na
aprendizagem de leitura e consequentemente compromete a sua compreensao.

Se o leitor ndo compreende o que esta lendo dificilmente conseguira
lembrar o que foi lido. Lembrar ou ndo de uma informacéo ira depender da
necessidade em acionar a “memdéria de curto prazo” ou a “memdria de longo
prazo”, as quais sao relevantes na leitura.

A “memodria de curto prazo”, temporaria, funcional retém brevemente aquilo
que prestamos atencdo no momento da leitura; ou seja, a informacao que entra
na mente nao permanece; ja a “memdéria de longo prazo” é responsavel por toda a
informacao ndo-visual, € o nosso conhecimento de mundo. Ao acrescentar ou
modificar novas informacgdes, desde que sejam significativas e facam sentido, a
memoria de longo prazo organiza essas informagodes, trata-se de uma rede com
estrutura de conhecimento organizada. Entre outras palavras, quando lemos
atribuindo significado ao texto ocorre a compreensao, pois recuperamos
informacdes da memdéria de longo prazo.

Nos ultimos anos pesquisadores tentam compreender, embasados em
concepgoes psicolégicas e psicolinguisticas referentes ao processo ensino e
aprendizagem, a maneira como 0s individuos se apropriam das informacées

contidas em um texto escrito por meio da leitura.
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Conforme Kato (2007:1), no Brasil, o interesse pela leitura é recente e se
deu a partir da preocupacdo com o ensino da leitura instrumental em lingua
estrangeira; pois, muitas das dificuldades dos alunos eram ocasionadas pela falta
de interacdo com o texto escrito na lingua materna; ou seja, os alunos nao
compreendiam os textos escritos em lingua estrangeira porque ndo conseguiam
compreender, atribuir sentido a leitura na lingua materna.

Kleiman (2002) aborda a leitura como processamento cognitivo que
envolve a relagcao entre leitor e texto, linguagem escrita e compreensao, memodria,
inferéncia e pensamento. O processamento tem seu inicio com a percep¢ao do
material escrito (texto-objeto) o qual é transmitido para a “memaria de trabalho”
interpretando e organizando-o em unidades significativas, considerando o
conhecimento linguistico, sociocultural e enciclopédico ( conhecimento de mundo)
que o leitor possui.

Segundo Koch e Elias (2006) fatores linguisticos (léxico, estruturas
sintaticas complexas, oracbdes simplificadas, auséncia de pontuacao, etc.), bem
como, 0s aspectos materiais (tipo de letra, tamanho, textura do papel, variedade
tipogréfica, etc.), influenciam o processo de leitura e producéo de sentido.

Além dos aspectos fisicos da linguagem, as autoras revelam que a
concepgao que se tem de leitura determina a maneira de se ler. Para Koch e Elias
(2006:10-11) quando o foco da leitura esta centrado no autor, o texto € um
produto do pensamento, das ideias do autor cabendo ao leitor apenas captar,
passivamente, as intencdes do produtor sem considerar a interacao autor-texto-
leitor. A leitura é entendida como uma atividade de captacdo das ideias ou
intengdes do autor, sem considerar as experiéncias e conhecimentos do leitor.

Quando o foco da leitura estd no texto impresso, codificado por um
emissor, cabe ao leitor apenas ter conhecimento do cddigo usado para decodificar
o produto (texto) de maneira linear; o sentido esta nas palavras e na estrutura do
texto, o qual é apenas um instrumento de comunicagao.

No entanto, quando o foco da leitura esta na interacdo entre autor-texto-
leitor, os sujeitos envolvidos (autor e leitor) exercem papel ativo, dialogam,
constroem o sentido do texto na interacdo entre texto e sujeitos considerando,
também, os elementos linguisticos, a organizacao textual e os conhecimentos que

o leitor ja possui. Nessa visao a leitura é uma atividade de produgao de sentido. O
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sentido do texto é construido na interacdo e ndo algo que preexista a essa
interacao.

A leitura €, portanto, uma atividade interativa altamente complexa de
produgcdo de sentidos, que se realiza, evidentemente, com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacao,
requerendo, no entanto, a mobilizacdo de um conjunto de saberes, por parte dos
sujeitos, no interior da acdo comunicativa.

Esta é a posicao assumida no trabalho, que considera a leitura como uma
atividade complexa que envolve raciocinio; ou seja, ler € compreender. A leitura
vista como um processo interativo e construtivo, no qual entram em jogo as
relacdes entre as diferentes partes do texto e os conhecimentos prévios do leitor.
Nesse processo de compreensdao estdo envolvidos multiplos fatores: as
particularidades do texto, os objetivos atribuidos a leitura, as circunstancias em
gue esta ocorre e os conhecimentos pessoais do leitor.

Para compreendermos a linguagem e o sentido atribuido a ela recorremos
a uma habilidade natural de buscarmos sentido no mundo, conforme aquilo que ja
sabemos, percebemos e esperamos.

Tudo aquilo que ja possuimos em nossa mente — conhecimento adquirido —
€ a fonte, a base que temos para encontrar sentido no mundo e aprender mais.

E no cérebro que estd o “mundo intrincadamente organizado e
internamente consistente, construido como resultado da experiéncia, ndo da
instrugdo, e integrado em um todo coerente como resultado de uma permanente
aprendizagem e pensamentos adquiridos com total desenvoltura” Smith (1999:
73).

Isso significa que em nossa mente ha uma teoria de como o mundo é para
o individuo. Essa teoria é complexa e corresponde a sintese de toda experiéncia
vivida, valores, conhecimentos, lugar social. Somente conseguimos atribuir
sentido ao mundo através da relagdo com a nossa teoria pessoal; ou seja,
aprendemos algo, modificando e elaborando nossa teoria.

E, portanto, através da experimentacdo que se desenvolvem as teorias de
mundo; pois levantamos hipdteses sobre os fatos, fendmenos, eventos; testamos,
modificamos, alteramos, confirmamos, confrontamos ou ndo essas hip6teses

através de experimentos. Podemos dizer que experimentos sdo situagdes de
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aprendizagem e a aprendizagem é a base da compreensdo e vice-e-versa,

conforme nos apresenta Smith (1998: 87):

Nao podemos separar a aprendizagem da compreensdo. A compreensao
€ essencial para aprender e aprender € a base da compreensdo. A
compreensdo e a aprendizagem sdo, fundamentalmente, a mesma coisa.
Para compreender, precisamos prever, para aprender, devemos construir
hipéteses, e tanto a previsdo como a construgdo de hipéteses surgem da
nossa teoria de mundo. A Unica diferenca é que as previsbes sao

baseadas em algo que ja faz parte de nossa teoria de mundo.

Evidencia-se que o cérebro guarda a sintese da experiéncia adquirida tanto
das acgdes diretas quanto das observacdes e comunicagdes que estabelecemos
com os eventos do mundo externo. Tudo o que € exterior a nds, 0 que esta a
nossa volta envolve uma rede de complexidade e essa rede reflete em nosso
mundo interior. Isso significa que o cérebro estd mais preocupado em guardar
ideias gerais ao invés de se preocupar em memorizar detalhes, eventos
especificos; ndo que isso possa ocorrer. Lembramos de fatos especificos quando
sao relevantes, quando tém significado especial para n6s. Qualquer coisa que
nao possa ser relacionado com aquilo que ja conhecemos, qualquer coisa que
ndo faca sentido com a teoria de mundo individual nos deixa perplexos, confusos
e inseguros.

Outra funcao importante da teoria pessoal de mundo é a possibilidade de
antecipar, prever eventos futuros; ou seja, criar expectativas sobre o que podera
acontecer em determinadas situacbes — isso gracas a eficiéncia da teoria de
mundo que funciona mesmo quando n&o temos consciéncia dela.

A possibilidade de antecipar o que podera acontecer no desenrolar da
leitura de um texto escrito, por exemplo, ocorre gracas a previsao que é ‘a
eliminacdo antecipada de alternativas improvaveis” Smith (1999:78), funciona
como uma espécie de adivinhagdo que ocorre dentro de um contexto provavel e
compativel com a teoria de mundo. Na leitura de um texto é fundamental a
previsao, pois ha medida em que lemos vamos criando expectativas sobre o que

iremos ler em seguida. Se nossas previsdes forem se confirmando, estamos
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compreendendo, de fato, o texto lido, ou seja, estamos atribuindo sentido a
leitura. Isso nos leva a crer que fazer ‘previsdo é fazer perguntas e compreensao
é responder essas perguntas” Smith (1999:78).

Em outras palavras, leitura é fazer perguntas ao texto escrito. Quando
lemos extraimos informagdes do texto de maneira seletiva. A leitura com
compreensao fornece respostas as perguntas feitas pelo leitor.

Diante de um texto tenho que saber que pergunta fazer para poder
compreendé-lo e ter as respostas. As perguntas que fazemos na leitura estéo
quase sempre implicitas, ndo temos consciéncia dessas perguntas e nem de que
as estamos fazendo; nem temos consciéncia de que estamos obtendo as
respostas.

Podemos ler para identificar letras, palavras ou significados, dependendo
da situacdo e necessidade da leitura. A crenca diz que, diante de um texto,
precisamos reconhecer as letras para identificarmos as palavras e as palavras
para compreendermos o significado; porém, a compreensao da leitura funciona na
direcao contraria.

Mesmo que nao conhecamos palavras individuais, o contexto,
considerando os conhecimentos prévios do leitor se encarrega de dar sentido ao
texto; por isso, a melhor estratégia para a leitura é ler o texto diretamente para
encontrar o significado. Podemos olhar o texto e fazer perguntas sobre letras,
palavras ou significados. As respostas dependem da finalidade da leitura.

Nessa producédo deve-se considerar a interagdo entre o conteudo do texto
e o leitor que é mediada pela intencionalidade com que se |€ o texto; ou seja, os
objetivos da leitura. Sdo os objetivos que determinam tanto as estratégias
responsaveis pela compreensao quanto os controles, mesmo que inconsciente o
leitor exerce sobre a compreensao a medida que |é. Estratégias para a
compreensao da leitura sao procedimentos usados pelo leitor e que envolvem
objetivos; planejamento das acdes para atingir os objetivos; avaliacao e possiveis
mudancas considerando o grau de conhecimento linguistico do leitor e
conhecimento prévio relevante do contetido do texto, (SOLE, 1998:73-74).

Kleiman (2002) afirma que para haver o processamento do texto; ou seja, a
compreensdo, o leitor necessita, além das habilidades linguisticas, ativar as

estratégias cognitivas (operacées mentais inconscientes vinculadas ao
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conhecimento implicito do leitor) e as estratégias metacognitivas (operacoes
mentais conscientes, reflexivas e intencionais do leitor que favorecem a
automonitoracdo da compreensao) exigindo do professor, enquanto mediador, a
criacdo de situacbes de aprendizagem que estimulem o pensamento do aluno
para a tomada de decisdes.

Nessa perspectiva e em consonancia as idéias de Vigotski, o leitor, ao se
apropriar dos conhecimentos (cultura) adquiridos socialmente, tem uma base para
construir sentido ao texto. Mesmo sendo um ato mental, cognitivo e individual, o
leitor pode receber contribuicbes, auxilio de leitores mais experientes, mais
competentes quando ndo consegue atribuir sentido ao texto que Ié. Isso favorece
o compartilhamento de ideias, de troca e socializagdo coletiva, além de promover
o desenvolvimento das fungdes mentais superiores (memorizagdo, atencéo,
lembranca, pensamento abstrato, raciocinio dedutivo, capacidade de
planejamento, controle do comportamento), favorecendo a aprendizagem.

No que diz respeito ao contexto escolar, sinalizamos em Vigotski (2007:97)
as relacdes entre o processo de desenvolvimento e a capacidade de aprendizado
determinados pelo nivel de desenvolvimento potencial e o nivel de
desenvolvimento real do aluno; ou seja, o quanto o aluno é capaz de aprender
através da interagdo com outro aluno mais capaz ou adulto (no caso, professor).
Quando esse desenvolvimento potencial confronta-se com o desenvolvimento real
do aluno (o que ele consegue fazer sozinho) surge a zona de desenvolvimento
proximal, a qual fornece bases para novas aprendizagens; pois, desperta
processos mentais de desenvolvimento.

Sinalizamos que a perspectiva de leitura adotada neste trabalho é baseada
na concepcado de leitura como ato interacional; portanto, dialégica, em que
sujeitos (autor e leitor) sdo vistos como construtores sociais, sujeitos ativos que,
dialogicamente, se constroem e sado construidos pelo texto, Koch e Elias
(2006:10), considerando o contexto “sociocognitivo”™ dos participantes da
interacéao.

% Koch e Elias (2006:64) referem-se ao contexto “sociocognitivo” como saberes: do entorno sociopolitico —
cultural e do contexto cognitivo dos interlocutores mobilizados para a interpretacao de um texto.
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3.3 Os professores das areas de conhecimento e o ensino de leitura

A leitura é fonte de conhecimento e deve ser entendida como objeto de
conhecimento e instrumento indispensavel na realizacdo de novas aprendizagens;
por iSso, seu ensino, na escola, deve ter uma atencéo especial. Quanto mais os
alunos leem mais dominio tém sobre a leitura, a extensdo da compreensao
aumenta tanto na linguagem falada como na escrita; os alunos aprendem a
pensar melhor; aumentam o vocabulério; a habilidade de escrever também
melhora; ou seja, os alunos podem se ver como leitores e escritores competentes
uma vez que tudo o que aprendem sobre leitura ajuda-os na escrita e tudo o que
aprendem na escrita contribui para o desenvolvimento da habilidade de leitura.

Apoiamos-nos em Kato (2007:8) quando aponta que uma vez iniciado o
processo de aquisicdo da leitura e da escrita, parece haver uma interferéncia
reciproca, de forma que quanto mais se 1&é melhor se escreve e quanto mais se
escreve melhor se I€é.

Foucambert (1994:39) ainda aponta que a crianca produz textos a partir de
sua experiéncia na situacao de leitor; caso contrario, ela apenas codifica por
escrito uma mensagem que funciona somente no contexto da comunicacgéo oral.
Ainda para o autor “a leitura obrigatoriamente antecede a escrita’.

Ja sabemos de antemao que insistir para que o aluno leia cuidadosamente;
nao estimular a advinhagao; insistir na precisdo o tempo todo; corrigir erros no
momento exato da leitura; rotular alunos como leitores problematicos; usar as
oportunidades de leitura para melhorar a ortografia ou a escrita; insistir para que
os alunos falem a lingua o mais corretamente possivel sdo procedimentos que
tendem a desmotivar o aluno comprometendo o ensino e a aprendizagem da
leitura.

O professor parte do pressuposto que os alunos sao leitores e escritores
em potencial e que o espaco da sala de aula é lugar privilegiado para que as
atividades de leitura e escrita significativas ocorram. Nao se pode esperar que 0s
alunos prestem atencao em algo que nao faca sentido para eles; por isso deve-se
considerar o que eles ja sabem e o0 que podem aprender como afirma Foucambert
(1994:20) “para ajudar alguém a desenvolver um saber, o primeiro passo é dirigir-
Se a essa pessoa como se ela ja fosse detentora desse saber’.
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Cabe a escola o papel de ensinar aos alunos as habilidades de leitura e
escrita e essa aprendizagem deve ocorrer em contextos reais, que fagam sentido
para os alunos. Essa ndo é uma tarefa facil, como diz Guedes (1999, p.15) “Ler e
escrever sdo tarefas da escola, questbes para todas as areas, uma vez que s&o
habilidades indispensaveis para a formacdo de um estudante, que é
responsabilidade da escola’.

Isso vai exigir da escola e dos professores planejarem situacdes didaticas
que articulem os conteudos especificos das areas aos conteudos que
possibilitem, aos alunos, a ampliacdo de conhecimentos no campo da leitura e da
escrita; ou seja, cada area deve ser trabalhada com textos respectivos a area do
conhecimento para que os alunos possam se apropriar da linguagem que se
escreve em cada area, ampliando seu universo a respeito da diversidade de
géneros textuais, tipos de textos, suportes textuais veiculados socialmente,
ressaltando que muitos tipos e géneros textuais sdo comuns as diferentes areas
contribuindo nas situacbes de aprendizagem. Essas palavras encontram
ressonancia em Vieira (2007:168):

... 0 professor, independentemente da disciplina e do nivel que lecione, é
corresponsavel pelo ensino da leitura, cabendo-lhe conscientizar o aluno
de que ler é atividade de busca, na qual se trabalha o texto e se
transforma a informacdo em conhecimento. O papel do professor, no
dialogo leitor-texto-autor, € o de provocador ou incentivador, a fim de
tornar o aluno sujeito do ato de ler, disponibilizando-lhes estratégias para
nao s6 jogar com as possibilidades de previsdo e confirmacao de
hipéteses, como também fazer diferentes tipos de leitura em diferentes

tipos de textos.

Cada vez mais a sociedade exige um sujeito que seja capaz de obter
informacgoes, articular o pensamento de maneira rapida e agir com eficacia na
resolucdo de problemas, desde os mais simples aos mais complexos. Isso faz
com que pensemos que para formar esse sujeito hd um longo caminho a ser
percorrido. E o ensino formal faz parte dessa formacao; ou seja, a escola exerce
um papel imprescindivel na formacdao desse sujeito. A ela compete ensinar os

alunos a ler e escrever autonomamente, considerando que “saber ler e escrever,
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na sociedade contempordnea, ndo tem o mesmo significado que tinha ha
cinqienta anos atras”. Kleiman e Moraes (1999:55).

Se o processo de construcdo e reconstrucao do conhecimento ocorre no
contexto escolar, como ja foi mencionado, o professor tem uma grande
responsabilidade nesse processo; pois a compreensdo da complexidade da
sociedade da informacao exige que entre aquilo que ja é conhecido e o aluno haja
uma mediagao de outros conhecimentos elaborados.

A mediacdo muitas vezes acontece por meio de textos escritos e sera
fundamental a existéncia de um “mediador desses mediadores” Sacristan
(2007:65) para orientar ou selecionar textos adequados; uma vez que cada texto
serve a um objetivo e cada texto tem a sua singularidade, o seu modo de ser lido.
A relacdo entre o aluno e os materiais de aprendizagem (no caso texto escrito) é
mediada pelas formas de aprendizagem configuradas nas atividades e metas
elencadas pelo professor.

Considerando o papel mediador dos professores das diversas areas de
conhecimento em relacdo ao trabalho com a leitura dirigimos nossa atencéo para
o que dizem os Parametros Curriculares Nacionais dos terceiro e quarto ciclos do
Ensino Fundamental (52 e 62, 72 e 82 séries) em relacao ao tratamento dispensado
a leitura.

Em Matematica percebemos uma preocupacdo com o ensino da leitura
para que o aluno possa resolver os problemas apresentados. A énfase do ensino
€ na resolucédo de situagdes-problemas; ou seja, situacbes em que 0s alunos
precisam desenvolver algum tipo de estratégia para resolvé-las. Para isso, o
aluno precisa interpretar o enunciado e estruturar a situacdo que lhe é
apresentada; “a solugdo ndo esta disponivel de inicio, mas é possivel construi-la”
PCNs de Matemética (1998:41).

Ainda segundo os PCNs de Matematica, (1998:41) para resolver um
problema € necessario ao aluno elaborar um ou varios procedimentos de
resolucao (realizar simulacdes, fazer tentativas, formular hipéteses); comparar
seus resultados com os de outros alunos; validar seus procedimentos.

Em relacdo as situacbes de aprendizagem os PCNs de Matematica

(1998:63) apontam a necessidade de serem centradas na construcdo de
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significados, na elaboracao de estratégias e na resolucao de problemas, em que o
aluno desenvolve processos cognitivos favorecendo a elaboracao de conceitos.

Nos PCNs de Ciéncias percebemos explicitamente a importancia atribuida
ao ensino da leitura a partir do texto escrito. E marcante a participacdo do
professor como mediador no processo de interacdo entre aluno-texto-autor e
consequente interpretacdo. O documento deixa claro que com a participacdo do
professor, os alunos poderédo ler e interpretar textos variados, identificando e
reescrevendo determinadas informacdes sobre os objetos em estudo, bem como
elementos narrativos e do contexto social. “Como os textos ndo sao auto-
explicativos, é necessario ndo so listar os assuntos tratados, mas hierarquizar
informagbes, estabelecer nexos e construir relagbes” PCNs de Ciéncias
(1998:59). Isso significa que a orientacdo do professor € necessaria para a
interpretacdo e compreensao de textos com linguagem especificamente cientifica.

Em Histéria podemos perceber que ha destaque para que o0s
procedimentos a partir de atividades com diferentes fontes de informagéao sejam
desenvolvidas, como por exemplo: localizar informacgdes, estabelecer relacdes
entre elas e compara-las; familiarizar-se e desenvolver dominios linguisticos;
identificar ideias dos autores, perceber contradicoes e complementaridade entre
elas; trocar e socializar opiniées e informacgdes; selecionar e decidir; observar e
identificar informagdes em textos, entre outros PCNs de Historia (1998:82).

Podemos dizer que ha a presenca da leitura; porém, nao lhe é dada a
relevancia necessaria como conteudo a ser ensinado.

Na area de Geografia destacamos a importancia dada a leitura e a
formacao de leitores criticos em relacdo ao conjunto de conhecimentos
especificos a Geografia. A leitura estd presente nas diversas fontes de
informacdes que podem ser obtidas por meio de textos em que se usa a
linguagem verbal, escrita ou oral e linguagens grafica/cartografica. Percebemos,
também, que ha énfase nos procedimentos de aprendizagem: a observacéo e a
descricdo; as interacdes e as explicacbes dos fenébmenos geograficos. Esses
procedimentos somados ao trabalho com diferentes fontes, dentre elas, leitura de
textos mais complexos e reflexivos ‘podem ser mais profundamente utilizados
pelo professor para que possa criar intervengdes significativas que despertem, e

ao mesmo tempo consolidem os conhecimentos geograficos do aluno, como uma
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forma de saber particular, mas ao mesmo tempo articulado com as outras areas’
PCNs de Geografia (1998: 96).

Em Artes, a leitura esta presente nas experiéncias de aprendizagem do
fazer, do apreciar e do contextualizar, sendo que este Ultimo ‘refere-se ao
dominio reflexivo pessoal e compartilhado no qual o aluno dialoga com a
informacdo e percebe que ndo aprende individualmente, e sim em contextos de
interagcdo” PCNs de Artes (1998:50). Nota-se a preocupagao em explorar as mais
diferentes fontes de informacdo para contribuir no enriqguecimento da
aprendizagem artistica. Podemos citar os textos (escritos) que falam sobre os
artistas, textos criticos, textos literarios, textos de revistas etc. Porém, nao fica
claro como trabalhar a leitura desses textos.

Os PCNs de Educacao Fisica apresentam como objeto de ensino e
aprendizagem a cultura corporal de movimento, incluindo “contetidos
procedimentais de pesquisa, organizacdo e observacdo a partir dos quais 0s
alunos possam fazer opgées e escolher, localizar problemas, checar hipoteses e
atribuir sentido e significado a aprendizagem” PCNs de Educacdo Fisica
(1998:85). O documento faz referéncia ao uso, pelo professor, de revistas e
jornais para a leitura de textos; porém, de maneira muito superficial; nao
apresenta, a nosso ver, uma preocupacao com o ensino da leitura de textos
escritos.

Nos PCNs de Lingua Portuguesa, a leitura de textos escritos é
compreendida como conteudo de ensino e aprendizagem. O documento sugere
que sejam trabalhados textos de circulagdo social (géneros literarios, de
imprensa, publicitarios, de divulgacao cientifica) que estao presentes no universo
escolar. Ha uma preocupacao no documento em explicitar como trabalhar o texto
a partir da atividade de leitura. Destacamos, a titulo de exemplificagdo, como
conteudo do ensino de leitura o “emprego de estratégias nao-lineares durante o
processamento da leitura” PCNs de Lingua Portuguesa (1998: 55-56):

e formular hipéteses a respeito do conteddo do texto, antes ou durante
a leitura;
e validar ou reformular as hipbteses levantadas a partir das novas

informacdes obtidas durante o processo de leitura;
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e avangar ou retroceder durante a leitura em busca de informagdes
esclarecedoras;

e construir sinteses parciais de partes do texto para poder prosseguir
na leitura;

e inferir 0 sentido de palavras a partir do contexto;

e consultar outras fontes em busca de informag¢des complementares.

O documento ressalta o papel do professor na tarefa de selecionar textos e
situacOes didaticas adequadas que permitam ao aluno, ora exercitar-se na leitura
de textos que ja tenha construido uma competéncia, ora empenhar-se no
desenvolvimento de novas estratégias para ler textos mais dificeis com
intervencdo do professor; e apresenta sugestdes didaticas orientadas para a
formacao de leitores: leitura autbnoma; leitura colaborativa; leitura em voz alta
pelo professor; leitura programada e leitura de escolha pessoal. Salienta, também,
que as estratégias que oferecem uma construcédo do significado do que o leitor 1é
sao a selecao, a antecipacao, a inferéncia e a verificacao.

A partir da leitura dos PCNs das diversas areas de conhecimento podemos
inferir que os documentos oficiais apresentam uma visao fragmentada em relacao
ao ensino da leitura, atribuindo apenas a Lingua Portuguesa a responsabilidade
pelo ensino da leitura. Corroboram, nesse sentido, as palavras contidas nos PCNs
de Lingua Portuguesa (1998:72):

A escola deve organizar-se em torno de uma politica de formacdo de
leitores, envolvendo toda a comunidade escolar. Mais do que a
mobilizacdo para aquisicao e preservagado do acervo, € fundamental um
projeto coerente de todo o trabalho escolar em torno da leitura. Todo
professor, ndo apenas o de Lingua Portuguesa, € também professor de

leitura.
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3.4 As estratégias de leitura

Ja que o contexto em que vivemos exige o aprendizado de muitas coisas
diferentes, com propdsitos distintos, é fundamental o conhecimento e a utilizagao
de estratégias diferentes para cada uma delas.

As estratégias sdo conteudos fundamentais no ensino da leitura, pois
permitirdo ao aluno controlar ou ao menos selecionar a avalanche de informacéo
que chega até ele.

Na literatura ha descricdes diferentes para estratégias. O que as vezes é
considerado uma estratégia, outras, € uma técnica ou procedimento.

Solé (1998:68) e Pozo (2002:235) compartiham a idéia de que as
estratégias, bem como os procedimentos (chamados de regras, técnicas,
métodos, destrezas ou habilidades) sdo definidas como um conjunto de agdes
ordenadas dirigidas a execucao de uma meta.

Porém, ressalta Pozo (2002:235) que técnica e estratégias seriam formas
progressivamente mais complexas de utilizar um mesmo procedimento e enfatiza
que o uso estratégico de procedimentos se diferencia de uma mera execugao
técnica, requerendo planejamento e controle da execucdo; ou seja, o aprendiz
deve compreender o que esta fazendo e porque o esta fazendo, o que exigira
uma reflexdo consciente sobre os procedimentos usados.

No documento de introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais
encontramos apenas explicagdes sobre procedimentos:

Os procedimentos expressam um saber fazer, que envolve tomar decisbées
e realizar uma série de agdes, de forma ordenada e ndo aleatéria, para
atingir uma meta (PCNs,1998:76).

Solé (1998:68) auxilia-nos a pontuar a questao a partir de alguns exemplos:
quando amarramos 0s cadar¢cos dos sapatos, quando cozinhamos alguma coisa
gostosa, quando decidimos se é mais eficaz buscar o filho na escola antes de
fazer as compras e levar uma cépia de um artigo a um colega ou, pelo contrario,
que é melhor deixar as compras para o final e fazer primeiro as outras coisas,

entdo estamos tratando com procedimentos.
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E certo que amarrar o ténis, cozinhar e planejar um itinerario sdo acgdes
ordenadas e destinadas a consecucao de uma meta: porém ha diferencas nestes
procedimentos. No primeiro caso — amarrar o cadarco — trata-se de uma acao
automatizada. No segundo — cozinhar — seguimos instrugdes que garantem a
consecucdao de um objetivo. No terceiro, usamos nossa capacidade de
“pensamento estratégico” (Solé 1998:69) que possibilita avancar seu curso em
funcédo de critérios de eficacia. Imaginemos fazer tudo em pouco mais de uma
hora e meia, de modo a nao passar trés vezes no mesmo lugar, as condicoes e
condicionamentos de que dispomos (se temos carro, a hora em que as lojas
fecham, se a crianga vai esperar na rua ou pode permanecer na escola, entre
outros).

A estratégia, como frisa Valls (1990) apud Solé (1998:69) tem em comum
com todos os demais procedimentos, sua utilidade para regular a atividade das
pessoas a medida que sua aplicacdo permite selecionar, avaliar, persistir ou
abandonar determinadas acdes para conseguir a meta a que nos propomos. As
estratégias, portanto, se situam no pélo extremo de um continuo, cujo poélo oposto
conteria os procedimentos mais especificos, aqueles cuja realizacdo é automética
e ndo exige o controle nem o planejamento prévio.

Para Solé (1998:69-70) diferentemente dos procedimentos ou
microestratégias (habilidades, técnicas ou destrezas), as estratégias ou
macroestratégias, envolvem capacidades cognitivas de ordem mais elevada e
intimamente relacionadas a metacognicdo. Ainda, segundo a autora, as
estratégias de compreensao leitora sdo procedimentos de carater elevado, que
envolvem a presenga de objetivos, o planejamento das agdes, avaliacdo e
possivel mudanca. As estratégias de leitura sao procedimentos e o0s
procedimentos sao conteudos de ensino, entdo é preciso ensinar estratégias para
compreensao de textos.

Ressalta Solé (1998:70):

Se considerarmos que as estratégias de leitura sdo procedimentos de
ordem elevada que envolvem o cognitivo e 0 metacognitivo, no ensino elas
nao podem ser tratadas como técnicas precisas, receitas infaliveis ou
habilidades especificas. O que caracteriza a mentalidade estratégica é sua

capacidade de representar e analisar os problemas e a flexibilidade para
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encontrar solugbes. Por isso, ao ensinar estratégias de compreensao
leitora, entre os alunos deve predominar a construcdo e o0 uso de
procedimentos de tipo geral, que possam ser transferidos sem maiores

dificuldades para situacoes de leitura multiplas e variadas.

O ensino de estratégias leitoras requer, portanto, o desenvolvimento de
estratégias que possam ser generalizadas a varias situagcdes e que nao se
atenham a técnicas, receitas ou habilidades especificas. Seu ensino requer
énfase na capacidade de metacogni¢ao: avaliagdo, controle e flexibilidade de
acoes que podem ser mudadas em decorréncia das situagdes de leitura. Isso
implica dizer que conhecer um vasto repertério de estratégias nédo é suficiente; o
aluno precisa saber mobiliza-las e utiliza-las em face da variedade de situagdes
de leitura.

Para Solé (1998) é preciso ensinar estratégias que ajudem a compreender
diferentes tipos de textos e esclarece para que haja a compreensado do texto, o
leitor deve utilizar estratégias antes da leitura — motivagao do leitor, definicao dos
objetivos de leitura, conhecimento prévio sobre o assunto, formulagdo de
previsbes e questionamentos do leitor diante do texto. Essas estratégias sao
relevantes; pois, a leitura comega antes que se inicie a leitura integral do texto,
além de criar expectativas que facilitam a interagcdo entre o leitor e o texto.
Estratégias durante a leitura — confirmacdo ou retificacdo das antecipacdes
criadas antes ou durante a leitura, construcao do sentido global do texto e da idéia
principal, formulagdo de perguntas sobre o que foi lido, esclarecimentos de
possiveis duvidas. O uso de estratégias durante a leitura pressupbe a leitura
autdbnoma ou compartilhada; ou seja, quando o leitor consegue ler sozinho ou
quando necessita da ajuda de um leitor mais experiente que auxilie o leitor menos
experiente a questionar o texto, a estabelecer relagdes, buscar indicios no texto,
levantar hipo6teses, inferéncias, posicionar-se diante das idéias do autor.
Estratégias depois da leitura — identificacdo da ideia principal, elaboracado de
resumo e formulacdo de respostas e perguntas, impressdes a respeito do texto
lido. Essas estratégias estimulam o leitor a aprofundar seus conhecimentos
permeados pelo compartilhamento de ideias, interpretacbes com outros leitores.
Escrever sobre o que se leu também é fundamental para verificar se houve

compreensé&o do texto.
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Durante a leitura algumas dessas estratégias sao ativadas
simultaneamente, demonstrando que nao ha limites nitidos entre o que acontece
antes, durante e depois da leitura.

Kato (2007:135) e Kleiman (2002:50) também fazem consideracdes
importantes em relacdo as estratégias. Para as autoras as estratégias cognitivas
munem o leitor de procedimentos eficazes, responsaveis pelo processamento
automatico e inconsciente diante da leitura de um texto escrito; enquanto que as
estratégias metacognitivas sdo desautomatizadas em situacdes de problemas.

Selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo® sdo estratégias
acionadas pelo leitor proficiente diante de uma atividade de leitura e possibilitam o
controle da leitura permitindo ao leitor tomar decisées diante das dificuldades e
confirmar suas hip6teses no texto Koch e Elias (2006:12).

Diante de uma atividade de leitura de um texto, por exemplo, a interacédo
entre leitor, autor e texto inicia com antecipacao e hipéteses elaboradas a partir
dos conhecimentos que o leitor tem sobre o autor do texto; o meio de veiculacéo
do texto; o género textual; o titulo do texto; a distribuicdo de informacdes no texto
entre outros. Isso equivale a dizer nas palavras de Vieira (2007:172) que a leitura
€ uma atividade essencialmente construtiva; pois, ao ler um texto a Unica coisa
fora da mente do leitor sdo as formas graficas. As palavras que sdo comunicadas
pelos objetos visuais, as frases e sentengcas em que se organizam e o significado
sao resultado de complexos processos psicoldgicos do leitor.

Essas antecipagcdes e hipoteses que sao feitas no decorrer da leitura,
poderdo ser confirmadas ou rejeitadas. Se rejeitadas serdo reformuladas pelo
leitor e novamente serdo testadas. Esse movimento ressalta que na atividade de
leitura todo conhecimento do leitor guardado em sua memodria é ativado no

processo de interacdo com o texto na busca de atribuir sentido ao mesmo.

*. Conforme PCN's (1997:53). Estratégias de selegdo possibilitam ao leitor se ater apenas aos indices (teis,
desprezando os irrelevantes; de antecipagcdo permitem supor o que ainda esta por vir; de inferéncia
permitem captar o que ndo esta dito explicitamente no texto e de verificagao tornam possivel o “controle”
sobre a eficacia ou ndo das demais estratégias.
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Partindo da ideia de que a leitura e consequentemente a compreensao de
texto é uma atividade complexa que envolve 0s processos cognitivos por parte do
leitor, ndo se pode ensinar a compreensao, nem tao pouco o0 processo cognitivo.
O professor, no entanto, pode criar oportunidades que favorecam e potencializem
o desenvolvimento desse processo; uma vez que como nos aponta Vieira
(2007:171) a compreensdo € um processo dinamico de interagdo e criacdo em
que o leitor utiliza todo o seu conjunto de conhecimentos prévios ( constituido pela
vivéncia e interacdo social, que permite a construcao de representacoes da
realidade e dos elementos que constituem a cultura (valores, sistemas
conceituais, ideologias, sistemas de comunicacdo, procedimentos etc) e
habilidade de raciocinio para, interagindo com as pistas fornecidas pelo texto,
possa construir um sentido global; logo a compreenséao de textos é uma atividade
complexa e envolve multiplos processos cognitivos; um conjunto de atividades,
recursos e estratégias mentais proprias do ato de compreender. A compreensao
€, portanto, um esforco por parte do leitor para construir o sentido do texto
buscando-lhe a coeréncia. O leitor deve assumir; portanto, um papel ativo para
atribuir significado aquilo que 1é.

Ressaltamos, porém, que os objetivos ou intengcbes da leitura, conforme
Solé (1998:41), determinam tanto as estratégias responsaveis pela compreensao,
quanto o controle, mesmo que inconsciente o leitor vai exercendo sobre a
compreensdo a medida que 1é; ou seja, quando o leitor esta lendo e
compreendendo o texto, ndo percebe que além de ler esta controlando a
compreensao. Porém, quando no texto aparece algum obstaculo que dificulta ou
impede a compreensao, a leitura é interrompida e o leitor se dedica a desfazer o
obstaculo. Isso permite-nos dizer que o controle da compreensao é essencial
para se ler.

Para haver compreensao de um texto escrito, a atividade de leitura tem que
ter sentido, ou seja, “é preciso que se saiba o que se deve fazer e 0 que se
pretende com ela; que a pessoa que a realiza se sinta competente para efetua-la
e que a tarefa em si resulte motivadora”, Solé (1998:42).

No ambito escolar é necessario que os alunos aprendam a ler com
diferentes intencées para alcancar objetivos diversos; pois, além de ativar um

namero maior de estratégias aprendem que a leitura é Util para muitas coisas.
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Concordamos com Kato (2007:135) quando diz que a escola pode oferecer
condi¢cbes propicias para que os alunos possam desenvolver ambos tipos de
estratégias; porém, o trabalho deve concentrar-se no desenvolvimento de
estratégias metacognitivas, uma vez que as cognitivas desenvolvem-se
naturalmente em funcdo da prépria motivagdo do leitor. O aluno que faz uma
leitura sem um objetivo especifico pode ter falhas em sua compreensao, mas nao
detecta-las como problema, situacdo que nao ativa suas estratégias
metacognitivas. A escola pode, entdo, oferecer atividades de leitura orientadas
com o objetivo de criar situacdes que exijam a aplicacdo dessas estratégias.

Ressalta Solé (1998:75-76) que o ensino das diferentes estratégias de
compreensao leitora pauta-se em algumas idéias: a primeira compreende a
situacdo educativa como um processo de construgdo conjunta, professor e aluno
compartilham significados; a segunda idéia € de que o professor exerce uma
funcédo de guia a medida que garante o elo entre a construcao individual do aluno
e as construcbes socialmente estabelecidas que compreendam objetivos e
conteudos; e finalmente a idéia de que os desafios do ensino devem estar um
pouco além dos que a crianga € capaz de resolver sozinha. Nesse sentido, Sole
(1998:76) afirma que:

...0 bom ensino ndo é apenas o que se situa um pouco acima do nivel
atual do aluno, mas o que garante a interiorizacao do que foi ensinado e

seu uso autdbnomo por parte daquele.

A autora entende que a ajuda oferecida ao aluno/leitor precisa ser retirada
progressivamente até que o aluno adquira autonomia e controle de sua

aprendizagem.
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PARTE IV

“Ser leitor é querer saber o que passa nha
cabeca do outro para compreender melhor o
que se passa ha hossa’.

(FOUCAMBERT,1994:30)
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4.0 A investigacao

O trabalho investigativo desejado nesta pesquisa tem como objetivo
analisar o depoimento sobre o0 que pensam os professores do ensino
fundamental, das diversas areas do conhecimento, acerca da leitura, da
importancia do uso das estratégias de leitura pelos alunos e se essas estratégias,
do ponto de vista dos professores, tém contribuido para o desenvolvimento de
uma leitura autbnoma dos alunos, considerando as exigéncias estabelecidas na
sociedade atual. Mais especificamente, pretende-se fazer uma andlise dos
depoimentos dos professores/sujeitos identificando, de forma a compreender os
saberes em relacédo a sociedade da informacao, ao texto, a leitura, as estratégias
de leitura e o valor da leitura para os alunos, visto pelos professores,
proporcionando uma aproximacao com o problema de modo a torna-lo mais
explicito. Nesse sentido, e considerando a complexidade do estudo, faz-se
necessario um registro minucioso de dados e somente uma acao investigativa do
real pode fundamentar e respaldar a seriedade do estudo.

Pelo problema a ser pesquisado entendemos que a melhor opcéao seja a
pesquisa qualitativa considerando a complexidade do fendmeno no contexto
educacional, bem como os fundamentos tedricos que o abarcam.
Compreendemos que essa abordagem podera possibilitar uma maior
compreensao sobre os saberes dos professores das diversas areas em relagao
ao trabalho com a leitura; além disso, nosso estudo constitui-se basicamente de
entrevistas realizadas pela investigadora, dentro de um espaco escolar e
tratando-se de questdes educativas cujos dados descritivos “sdo recolhidos em
forma de palavras e ndo de numeros” Bogdan e Biklen (1994:48) e por se
tratarem de respostas descritas pelos sujeitos envolvidos na investigacao.

Bogdan e Biklen (1994:70) apontam que o objetivo dos pesquisadores na
abordagem qualitativa € compreender melhor o comportamento e experiéncia
humanos; ou seja, tentar compreender o processo pelo qual as pessoas
constroem significados, descrevendo em que consistem estes significados. Em
consonancia, Chizzotti (2006:14) assinala:



78

O sentido dos atos, os significados dos discursos, os costumes e crencas
revelam o que sao os homens e as mulheres. Perscrutar criteriosamente
todas essas manifestacbes e descobrir 0o que significam, e como os
homens e mulheres constroem o sentido de suas vidas é uma ciéncia da

mais alta relevancia.

Considerar os locais de ocorréncia das coletas de dados é de suma
importancia, pois como nos revelam Bogdan e Biklen (1994:48) os investigadores
qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam com o contexto
considerando que as acdes dos sujeitos podem ser melhor compreendidas
guando observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia. Ainda acrescentam
0s autores que “divorciar o ato, a palavra ou o gesto do seu contexto é perder de
vista o significado” (1994:48). Para os autores a investigacdo qualitativa é
descritiva e busca a analise de dados em sua amplitude, ressaltando mais o
processo do que os resultados; as abstragdes sao construidas a medida que os
dados forem agrupados. Procura-se ressaltar o modo como o0s sujeitos
interpretam suas experiéncias levando-se em consideracao seus pontos de vista.

Assim sendo, esperamos que o tipo de pesquisa escolhido permita
desvelar o que pensam os professores sobre o ensino da leitura considerando e
compreendendo seus modos de ver e de sentir o contexto social e educacional
que é permeado por contradigdes e inquietagdes, que pressionam os profissionais
da educacgdo para uma mudanca de atuacdo na acado docente de um modo que

possa colaborar de maneira mais eficiente para as transformagdes sociais.

4.1 As entrevistas

Ao considerarmos que o homem é constituido na e pela interacéo social,
encontramos na entrevista o instrumento necessario para busca de informacoes
sobre o tema investigado.

Szymanski (2002:12) revela:

Partimos da constatacdo de que a entrevista face a face é

fundamentalmente uma situacdo de interacdo humana, em que estdo em



79

jogo as percepcbes do outro e de si, expectativas, sentimentos,
preconceitos e interpretagbes para os protagonistas: entrevistador e
entrevistado. Quem entrevista tem informagbes e procura outras, assim
como aquele que é entrevistado também processa um conjunto de
conhecimentos e pré-conceitos sobre o entrevistador, organizando suas
respostas para aquela situagdo. A intencionalidade do pesquisador vai
além da mera busca de informagbes; pretende criar uma situacdo de
confiabilidade para que o entrevistado se abra, trazendo dados relevantes
para seu trabalho.

Entendemos que fazer entrevista € nao obter respostas prontas, mas
estabelecer um espaco de reflexdo; pois o sujeito produz conhecimento e revela
contradi¢des. Além disso, pontuamos que o significado das palavras € construido
na interacao entre os sujeitos ndo podendo prescindir de um instrumento tao rico
e valioso como a entrevista. E, portanto, um processo interativo complexo e tem
um carater reflexivo, num intercadmbio continuo entre significados e o sistema de
crencas e valores, perpassados pelas emocdes e sentimentos dos protagonistas,
(SHYMANSKI, 2002:14).

Acreditamos que o relato verbal pelo uso da entrevista € um instrumento
que podera desvelar novas possibilidades na compreensdao do fenémeno que
propomos investigar além de favorecer a obtencdo de informacdes junto aos
sujeitos pesquisados considerando os objetivos do presente estudo.

Para Bogdan e Biklen (1994:134) a entrevista é utilizada para colher dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma idéia sobre a maneira como o0s sujeitos
interpretam aspectos do mundo. Acrescentam, ainda, que o papel do investigador
nao consiste em modificar pontos de vistas, mas antes em compreender 0s
pontos de vista dos sujeitos e as razdes que os levam a assumi-los.

Na tentativa de compreender cuidadosamente a relagdo entre os
professores das diversas areas do conhecimento do ensino fundamental com o
ato de ler, consideramos relevantes os depoimentos de cada sujeito envolvido no
processo de pesquisa em relacdo a sua formagao académica, a idéia de leitura e
suas implicacdes no que diz respeito as acdes pedagdgicas; ou seja, o seu fazer

diario em sala de aula. Para uma compreensao desta relacéo utilizaremos como
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instrumento de pesquisa um roteiro para entrevista semiestruturada com as
questdes apresentadas aos sujeitos informantes (Anexo1).

O roteiro da entrevista foi composto por duas partes (Anexo1): a primeira
correspondente ao perfil descritivo de formacdo académica e atuagdo no
magistério dos sujeitos informantes; a segunda compreendendo idéias que o0s
sujeitos possuem sobre o ato de ler, sobre a leitura, suas relagdes e implicacoes
considerando suas areas de atuacao.

Por meio do levantamento de dados coletados acreditamos que sera
possivel para a pesquisadora compreender e analisar as informacbes para
posteriormente elaborar um perfil dos sujeitos, suas relacbes e seus
conhecimentos teoricos sobre a leitura; bem como, idéias e conhecimentos sobre

estratégias de leitura considerando o contexto de nossa sociedade.

4.2 Escola e Sujeitos

Ao longo dos anos vem se percebendo um grande nimero de pesquisas
que abordam temas relacionados a educacdo e os diversos aspectos a ela
inerentes. Quando se trata da pesquisa na escola e dos diversos sujeitos que dela
fazem parte, pensamos ser necessario romper com uma postura confortavel de
investigador que apenas revela os problemas da escola, denunciando suas
mazelas. A perspectiva que assumimos e defendemos é de uma pesquisa e
pesquisadora que conhece e toma o universo escolar como uma realidade
complexa, geradora de muitos conflitos e mdultiplos sentidos dos diferentes
discursos e sujeitos que dela fazem parte.

Nesse sentido, faremos uma caracterizagdo, mesmo que breve, do
ambiente escolar do qual fazem parte os sujeitos da pesquisa, até porque
consideramos que a escola ndo apresenta caracteristicas comuns a maioria das
escolas publicas de Sao Paulo uma vez que a diferenca esta na origem do seu
projeto de criacéo.

Trata-se de uma escola de ensino fundamental da rede publica de ensino
municipal de Sao Paulo, inaugurada em agosto de 2003, localizada em regido
periférica e faz parte do Centro Unificado Educacional (CEU) que é um complexo
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composto por Centro de Educacgao Infantil (CEl); Escola Municipal de Educacgéo
Infantil (EMEI); Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF); telecentro;
teatro; estudios; ateliés; sala de uso mudltiplo; saldao de ginastica; centro
comunitario; biblioteca; piscinas; quadra poliesportiva e padaria-escola.

Para Padilha e Silva (2004:27) um dos objetivos do CEU é:

. propiciar a populacdo o acesso a biblioteca, centros culturais e
esportivos integrados aos centros de educacao infantil (CEls), as escolas
municipais de educacao infantil (EMEIs) e as escolas municipais de ensino
fundamental (EMEFs) num mesmo complexo que seja alegre, prazeroso e
que permita ressignificar o espacgo escolar, onde aquele que ensina
também aprende e aquele que aprende, também ensina.

Os espacos que constituem a escola sdo doze salas de aula, refeitorio,
patio, uma sala de leitura, um laboratério de ciéncias e artes, uma sala de apoio
pedagdgico para os alunos (SAP), duas quadras esportivas externas e um
laboratério de informatica, além dos espagos técnico-pedagdgicos e
administrativos (salas da direcéo escolar, coordenacao pedagdgica, professores e
secretaria). A escola funciona em tempo integral, ou seja, cinco horas de ensino
regular e, oferece aos alunos mais trés horas de atividades educacionais,
culturais e esportivas, organizadas em oficinas, como xadrez, balé, artes
plasticas, iniciacdo esportiva, musica e coral, higiene e saude e ginastica artistica.

Para o estudo do fendmeno a ser pesquisado foram considerados como
sujeitos sete professores selecionados por sua formacao especifica em diversas
areas do conhecimento compreendendo o ensino de 5% a 82 séries do ensino
fundamental atuantes, no momento da pesquisa, na referida modalidade de
ensino. As areas escolhidas foram: Portugués, Histéria, Geografia, Matematica,
Ciéncias, Artes e Educacao Fisica, com excecado da Lingua Estrangeira, por
entendermos serem relevantes, para a pesquisa, as disciplinas que utilizam a
lingua materna para o trabalho com a leitura.

Consideramos, também, como critério para selecdo dos sujeitos aqueles
que possuiam experiéncia docente acumulada de pelo menos dez anos de
atuacao em sala de aula.
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Para efeito do estudo que ora propomos, os professores, sujeitos da
pesquisa receberam nomes ficticios, a saber: a professora de Portugués sera
chamada de Jane; o professor de Histéria sera chamado de Reis; o Professor de
Geografia serd chamado de Ronaldo; a professora de Matematica sera chamada
de Tais; o professor de Ciéncias sera chamado de Mario; a professora de Arte
sera chamada de Laura e o professor de Educacao Fisica sera chamado de
Horacio.

O primeiro passo dado pela pesquisadora, apds confirmacao pela direcao
da escola para realizacdo da pesquisa, foi selecionar os professores pelo tempo
de atuacdo em sala aula. Em posse dessas informagdes, que foram cedidas pela
diregcdo escolar, deu-se o primeiro contato com os professores, de maneira
individual, para ndo comprometer o trabalho dos mesmos. Os professores
aceitaram prontamente o convite para fazer parte da pesquisa, com excecao da
professora de Geografia selecionada que se negou a participar alegando que néo
ficaria a vontade para responder as perguntas. Isso forcou-nos a entrar em
contato com outro e Unico professor da escola (sé havia dois professores de
Geografia na escola) que aceitou imediatamente; porém, este professor ndo tinha
o tempo de atuacdo em sala de aula estabelecido como critério. Como néo
tinhamos outra opcao e ndo queriamos comprometer o estudo com a auséncia de
uma disciplina que julgamos ser importante, achamos pertinente que 0 mesmo
fizesse parte como sujeito da pesquisa.

Para obtermos os dados referentes ao ensino da leitura nas diversas areas
do conhecimento realizamos entrevistas com os professores, sujeitos informantes.

As entrevistas foram realizadas em datas e horarios disponiveis aos
professores; os locais foram diversos, conforme disponibilidade da escola: sala de
leitura (portugués/artes/educacgao fisica); sala de aula (ciéncias e matematica);
sala de coordenacao pedagogica (histéria e geografia). Para os depoimentos dos
professores foram usados como recursos gravador digital, celular e roteiro com

perguntas.
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PARTE V

Paulo escutou o povo. Paulo praticou a reflexao. Para
compor sua teoria do conhecimento, Paulo partiu de suas
proprias experiéncias, associou sua razao lucida com
suas qualidades pessoais que provocava sua inteligéncia,
interpretou cuidadosamente o contexto histérico
brasileiro, estudou exaustivamente obras de educadores
e filésofos. Assim, dos velhos conhecimentos criou um
novo revolucionario porque conviveu com o povo. Sofreu
com ele... Escutar o Outro, escutar o povo nao é sé ouvir
os sons emitidos. E ouvir a voz da dor e das
necessidades, recolhé-la, entendé-la, comparti-la e
devolvé-la, sistematizada pela reflexao rigorosa e
dialeticamente comprometida, ao povo...

(FREIRE, 1999:147)
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5.0 Procedimento de analise

Nao pretendemos nos limitar a uma mera descricdo, mas apresentar um
panorama do percurso de nossa pesquisa tentando esclarecer o processo
percorrido, 0 qual exigiu o uso de estratégias que possibilitassem analisar os
depoimentos sobre o que pensam os professores do ensino fundamental, das
diversas areas de conhecimento, acerca da leitura, da importancia do uso das
estratégias de leitura pelos alunos e se essas estratégias, do ponto de vista dos
professores, tém contribuido para o desenvolvimento de uma leitura autbnoma
dos alunos, considerando as exigéncias estabelecidas na sociedade atual.

Em posse dos depoimentos dos professores passamos para a ardua tarefa
de transcricdo das falas dos sujeitos informantes.

Apés varias leituras feitas pela pesquisadora, o conjunto das falas (dados
obtidos) permitiu organizar e tragar, primeiramente, o perfil dos professores, como

mostra o Quadro 1, a seguir:
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QUADRO 1
PERFIL DOS PROFESSORES/SUJEITOS
Sujeitos
Jane Reis Ronaldo Tais Mario Laura Horacio
Perguntas
Qualéa Eu fiz Lingua e Historia. Na area de O curso foi de Bom, eu sou Bacharel em Educagéo Artistica, Sou professor de
formaco Literatura Portuguesa Terminei, acho Histéria, com Quimica e 0 ano Biologia, licenciado em Biologia habilitagdo em artes Educacéo Fisica.
na PUC e eu concluf que foi em 86. habilitagdo em de conclusao foi e Graduado. Sou professor de plasticas e habilitagao Apbs eu fiz o
superior? em 88. Depois eu fiz Geografia no 96. Biologia e sou Biélogo. Nao em geométrica. Magistério e depois
Curso(s) e Pgdagogia, fiz Curso tenho contyibuigo com meu Ano de concluséo: Ped.a.gog_ia dando
Ciéncias Fundamental. clube de biologia, pois meu 1985. habilitagdo para
Ano de Politicas, o ano Conclui em coracao acabou ficando com a Administracdo Escolar
Conclusio. eu ndo me 2004. Educagao.Foi dia nove de e Su_per_viséo. Eu
lembro, mas a setembro de 1988. terminei em 1980
graduacéo foi Educacéo Fisica.
em 86 mesmo.
Eu participo do Projeto | Atualmente Participo de No momento, néo, Sim, E...sempre durante o ano, Constantemente. S6 E, na realidade, esse
Reali que é Portugués de nao. cursos, mas ja participei de eu procuro estar proximo a todos | este ano, trés; estou ano eu nao estou
ealiza ou : = = f e A
modo reflexivo do cursos de forma | formacao os cursos de formagédo, mesmo no terceiro curso. O participando, mas até
participa de Projeto 77 escolas esporadica, ndo | continuada. Eu fiz os que ndo sao ligados primeiro curso de 0 ano passado eu
envolvidas na participo de um curso de diretamente a minha &rea de danga, o segundo participava dessa
algum curso Prefei P A . N = .
refeitura e alguns cursos de capacitagdo em trabalho: ciéncias ou biologia, teatro (parte que estou formagao em servigo.
de formacéo encontros entre informagao Aguas de Lindéia, e...este ano por exemplo ja fiz sempre pesquisando)
continuada amigos. A gente faz continuada. de Matematica. S6 quatro cursos, e é inte_}ressante, e agora semanario de
de fim de semana, que nao pude nao como curso em si, mas, pela | orientagdes
ouem geralmente a gente concluir porque troca como profissional de curriculares da SME
servico? busca temas para houve um educacéo e eu dou prioridade para trabalhar a
co? ) = f ] . = -
estar fazendo as acidente. Outros que néo seja da minha area, questéo da estratégia
discussdes. cursos que eu porque ha alguns anos, eu leitora, escritora no
pude estar percebi que ser especialista me ensino de artes.
aproveitando, garante um bom trabalho em
oferecido pelo sala de aula. Mas, eu preciso de
Estado, foi um uma viséo holistica, a
curso de contribuigdo dos outros com
Informatica, relacdo a posturas, a falas, a
oferecido na utilizagdo de materiais e isso me
prépria Delegacia da até uma tranquilidade quando
de Ensino. vou produzir 0s meus resumos e
meus textos.
Terga-feira, dia 16/09 Em servico, o Ultimo curso O ultimo curso foi Eu estou fazendo um seminario Este ano eu fiz trés, Foi realizado durante
Quando foi (curso n&o concluido, ano passado queeu realizado em 2002. de matemétic_a e ciéncias que é estou terminandc_) o 0 ano de 2007.
em andamento). em JEL participei foi proposta curricular da Prefeitura, terceiro. O primeiro de
realizado o Jornada praticamente no estamos ja no sexto encontro. margo, abril e maio, o
Gltimo coletiva na primeiro Esse curso esta muito bacana, sggyndo, maio, junho
escola. Fora, eu | semestre deste porque nds estamos e inicio de julho, 40
curso? fiz um curso ano, um curso a destrinchando a proposta horas cada. Danga 40

Quais cursos
de formacao
sao mais
interessantes
? Da area
especifica
e/ou tem
interesse por
outras areas?

oferecido pelo distancia. pedagdgica curricular de e teatro 40. Agora,
MEC a ciéncias e matematica e teremos este daqui, das
distancia sobre cinco encontros. Também orientagdes
a 10.649 sobre acabei um curso sobre curriculares que estou
a questao educacéo e trabalho “quais sdo fazendo séo 40 h
étnico-social, as influéncias do meu dia-a-dia”: divididas, estamos no
um curso de familia, finangas, moradia, terceiro encontro, ndo
Africa — cultura perspectiva de vida, agoes terminou ainda.
e religido, interpessoais. Quais as
enfim, o ano influéncias disso dentro da sala
passado. de aula. Terminei agora em
julho.
Eu tenho interesse, Area especifica Eu me Bom, eu acho que Eu acho que o da area E légico que é da area Como nés somos da

é... principalmente na
area da pedagogia,
mas eu acho que é
fundamental ter cursos
na minha area, porque
assim colabora com o
meu trabalho.

& sempre bom.
Mas a gente
tem sempre
interesse nas
outras areas,
sempre
contribui pra
gente.

interesso pela
area especifica.

o interessante é
vocé ter o
conhecimento de
todas as éreas,
néo s6 da minha
rea, porque o que
eu fago em sala de
aula envolve todas
as disciplinas. N6s
trabalhamos numa
interdisciplinarida-
de. Entao pra mim
nao seria
interessante s6 a
minha disciplina.
Enfim, todas.

especifica te limita — a roda foi
inventada, o fogo foi dominado
e...sabemos que estamos
sozinhos no Universo. Essas
especificidades acabam
limitando a sua area de trabalho,
sua abrangéncia, as areas afins
ou nao afins te acalentam, te
desestabilizam e muitas vezes
desconstréi. Eu acho que a
teoria didatica esta agora me
emocionando.

da gente Inicialmente;
mas eu tenho
interesse em outras
areas também. Eu
fago agora uma pés
graduagdo na area de
ensino on-line. E uma
coisa que me atrai
muito, que eu gosto,
tenho pesquisado
sobre esse tema. Mas
a maioria dos cursos
que procuro fazer é
pra ajudar mesmo na
sala de aula, o ensino
de artes.

educacéo, eu acho
que todas as areas
sdo importantes para
nossa formagao. Eu
acho importante na
area da cultura, na
érea da informatica, e
na area, pra entender
um pouquinho, da
psicologia, pra
entender o jovem hoje,
o adolescente
principalmente.

Dezenove anos e
meio.

Vinte anos.

Trés anos.

S&o onze anos.

Bom...meu primeiro dia de aula
foi nefasto. Gostaria de

Iniciei e 1984,
lecionando, s&o 24

Eu estou ha 28 anos
no Magistério. Eu sai

Tempo de esquecer. O dia 23 de marco de anos. da Faculdade e fui dar
atuacao no 1984, 15 h, 24 anos. Eu queria aula.Trabalhava numa
el esquecer, pois eu passei em 45 empresa privada e

magisterio. minutos, em uma lousa eu achei importante
transcrevi tudo, tudo o que eu naqguele momento, sair
sabia do Colégio a Universidade da empresa e ir pra
— matei meus alunos de copiar — area publica, area de
e no dia seguinte estava vivo educagéo. Eu acho
€OMO um copo. até hoje importante.

Tempo de Um ano e meio. Quatro anos. Durante este Nessa escola tem E... 01 de agosto de 2003. Entdo | Aqui, eu vim eminicio Na atual escola o meu
atuacao na ano, esse ano trés anos. vamos |a: 2003/04/05/06/07 e de 2006. tempo é de 5 anos.
atual escola. letivo. 2008: cinco anos, um més.

Quantas Em média, na escola, Aqui na escola, Deixa eu ver! Aqui na escola sao Vou somar entéo as habilidades 25 aulas e jornada- Aqui, eu exerco 30
horas sdo 6 h, tenho em 30 horas. Nao, 20 horas/aula 25 mais 3 aulas de escolares. Entdo, sdo em média total 30 h. Este ano horas e em outra
semanais de casa a preocupacgao nao, s6 aqui na no Estado, na atividade e no 16 horas. Vamos colocar das estou s6 nesta escola, escola, eu exergo 25
trabalho de fazer pesquisa, escola. Escola Infante, Estado sdo 20 13:30 as 18:30h, 5h mais 4h de dou umas aulas a horas. 55 horas
docente elaborar alguma coisa na Escola Leste aulas mais 2 formagao; as 8 horas de mais para ajudar. No semanais.
exerce. Na para meu aluno, IV e 25 h/aula atividades. Total formagao, 2 vezes por semana més passado foram 46
escola preparar aula, tudo, aqui no CEU 48. em média, 7 horas e meia, 40 aulas ou 60, depende
pesquisada entdo, acho que umas Jambeiro. horas mensais. de quando falta algum
quantas 8h, 40h semanais. professor ou estou a

horas?

fim.
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5.1 Descricao do perfil dos professores/sujeitos informantes

Os dados obtidos por meio da entrevista semiestruturada indicam que
todos os sujeitos informantes tém curso superior concluido. Os professores
Horacio, Laura e Mario tém mais de vinte anos no magistério; Tais, Reis e Jane
possuem de onze a vinte anos de experiéncia no magistério e Ronaldo somente
trés anos de experiéncia.

Dois dos sujeitos, Mario e Horacio, atuam na escola desde sua
inauguracgao; ou seja, ha cinco anos. Os outros sujeitos, estdo ha quatro (Reis),
trés (Tais e Laura) e um ano (Jane e Ronaldo).

Dos professores entrevistados, trés possuem um Unico cargo e lecionam
em uma unica escola, sao eles, Reis, Jane e Laura. Os outros sujeitos possuem
cargos em outras redes de ensino e exercem atividade docente além das funcdes
gue ocupam na escola pesquisada; ou seja, acumulam cargos.

Quando solicitados a responder se realizam ou participam de algum curso
de formacdo continuada ou em servico, os professores Ronaldo, Tais, Reis e
Horacio revelam que nao realizam ou participam de curso de formacao
continuada ou em servico; contudo, os professores Reis e Horacio informam que
participaram da formagdo em servico no ano anterior. Os professores Reis e
Ronaldo participaram de cursos a distancia e Tais fez um curso de formagao
continuada, mas ndo o concluiu.

Os professores Jane, Laura e Mario participam de cursos de formacao

continuada e revelam a importancia da formagéao:

“S6 este ano trés, estou no terceiro curso. O primeiro curso de danga, o segundo teatro
(parte que estou sempre pesquisando) e agora semindrio de orientagées curriculares da SME para
trabalhar a questao da estratégia leitora, escritora no ensino de artes’(Laura).

“Eu estou fazendo um curso de seminario de matematica e ciéncias que é essa proposta
curricular da Prefeitura, entdo, estamos ja no sexto encontro. Esse curso esta muito bacana,
porque nds estamos destrinchando a proposta pedagdgica curricular, propostas curriculares de
ciéncias e matematica e teremos cinco encontros’(Mario).

O professor Mario ainda revela que procura estar préximo de todos os
cursos, principalmente em continuagdo, mesmo aqueles que nao sao ligados

diretamente com sua area de trabalho:
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“...este ano, por exemplo, ja fiz quatro cursos, e é interessante ndo com o curso em si,
mas pela troca como profissional de educacgdo e eu dou prioridade que ndo seja da minha area,
porque ha alguns anos eu percebi que ser especialista me garante um bom trabalho em sala de
aula; mas, eu preciso de uma visdo holistica, a contribuicdo dos outros com relacdo a posturas, a
falas, a utilizacdo de materiais, e isso me da até uma tranquilidade quando vou produzir os meus
resumos e meus textos” (Mario)..

Questionados sobre quais cursos de formacdao sdo mais interessantes, se
da area especifica ou de outras areas, somente o professor de Ronaldo informou
que se interessa pelos cursos da area especifica; os outros professores revelam
gue os cursos das areas especificas sdo importantes, mas que é interessante ter
o conhecimento de outras areas. Algumas falas revelam a preocupacéo desses

professores com uma formacao mais abrangente:

“..eu acho que todas as areas sdo importantes para nossa formacao... na area da cultura,
informatica, psicologia para entender o jovem hoje, o adolescente, principalmente” (Horacio).

“..0 interessante é ter o conhecimento de todas as areas, ndo s da minha area, porque o
que eu faco em sala de aula envolve todas as disciplinas; nds trabalhamos numa
interdisciplinaridade” (Tais).

“Eu tenho interesse principalmente na pedagogia...” (Jane).

“..as areas afins ou ndo afins te acalentam, te desestabilizam e muitas vezes desconstroi.
Eu acho que a teoria didatica esta agora me emocionando.” (Mario).

5.2. Saberes dos professores

Passamos, entdo, ao estudo da segunda parte da entrevista ( Anexo 1) que
aborda os saberes que os professores possuem sobre a sociedade da
informacao, a leitura, as estratégias leitoras e outras questdes articuladas a leitura
considerando as varias areas de conhecimento.

Como vérias questdes foram usadas na entrevista e ndo queriamos excluir
nenhuma, dada a importancia das respostas fornecidas pelos professores,
decidimos organizar o questionario e as respostas com base em alguns eixos de
andlise e relagbes vinculadas a esses eixos, criados apos reiteradas leituras de
maneira que fosse possivel nos aproximar de uma analise com vistas aos

objetivos propostos no trabalho. Acreditamos que dessa forma poderemos tecer



88

um paralelo entre as palavras dos professores e as questées que envolvem a

leitura.

Eixos de analise

Principais Relacoes

Sociedade da informagao e os
saberes atribuidos pelos
professores.

Saberes sobre o entendimento de sociedade da
informacdo; articulacdo entre as informacbes
veiculadas na sociedade e os contelidos ensinados.

Texto e os saberes atribuidos
pelos professores.

Saberes sobre o entendimento de texto; relacado
texto/leitura; formas e usos de textos escritos para
atividades de leitura.

Leitura e os saberes atribuidos
pelos professores.

Saberes sobre o entendimento de leitura; leitor
proficiente; objetivos das atividades de leitura; leitura
como conteudo interdisciplinar; leitura em classe e
extraclasse; espacos de leitura e avaliacao de leitura.

Estratégias de leitura e os
saberes atribuidos pelos
professores.

Saberes sobre estratégias de leitura; uso de
estratégias para o planejamento de atividades de
leitura; ensino de estratégias leitoras, usos de
estratégias pelos alunos.

O valor da leitura para o aluno,
visto pelos professores.

Saberes sobre as criagcbes dos alunos nas atividades
de leitura; interesse e necessidade da leitura para os
alunos; atividades de leitura preferidas pelos alunos e
atividades de leitura que os alunos menos gostam.

Formacdo do professor para o
ensino da leitura.

Formacdo em servico sobre leitura e vinculacdo da
formacao com a pratica em sala de aula.

Destacamos que

nao

se encontra subjacente a analise que

empreenderemos, nenhuma forma de julgamento sobre certo ou errado em

relacdo as palavras dos professores. O objetivo é tecer algumas reflexdes em

relacdo a leitura. Enfatizamos também, que na transcricdo das respostas dos

professores, nao realizamos nenhum tipo de modificagdo estrutural das frases e

foram conservadas as marcas de oralidade.
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5.2.1 Descricao dos saberes dos professores

e Eixo: Sociedade da informacao e os saberes atribuidos pelos
professores.

Esse eixo permitiu-nos aproximar dos saberes possuidos pelos professores
em relacdo a sociedade da informacdo e sua relacdo com os conteldos
escolares.

A professora Laura atribui a rapidez da informacao uma das caracteristicas

da sociedade da informacgao.

“As informacgées sdo muito rapidas’(Laura).

Os professores, com excecao do professor Reis, se referem a sociedade
da informagdo como portadora de diversas formas de comunicacdo dentre as
midias existentes como: jornal e revista, televisdo, computador (internet) e radio;
além de espacos como biblioteca e o uso da prépria voz como meio de

comunicagao.

“...tudo que é usado nds temos informacgdo: através do jornal, através da televisao, radio,
da midia em geral” (Tais).

“Na internet vocé tem uma gama enorme de informagdo, s6 que ela esta jogada no
ar...”(Ronaldo).

Os professores Jane, Horacio e Ronaldo revelam a importancia que dao ao
jornal como material didatico para o trabalho com as informacdes em sala de aula,

conforme revelado nas falas:

“No6s temos o habito de discutir com os alunos para ver que leitura eles estéo fazendo
desse acontecimento e jornal. Assim eu particularmente eu gosto mais do jornal. E porque o jornal
traz varios cadernos, varias informacdes e eu acho que para discutir acho que o jornal € bem
mais, ndo posso falar pedagdgico, mas acho que ele da mais informagao para o aluno” (Horacio).

“Se vocé pensar, por exemplo, o que o jornal como meio de comunicagao, ele é riquissimo
ou porque nele, ele é muito interessante se vocé pensar o jornal como um todo, ele é como se
fosse um canteiro de interdisciplinaridade, é muito legal porque tem a literatura, ele tem a arte em
geral, ele tem as ciéncias, ele tem o cotidiano e quando eu penso, por exemplo, conectar o meu
aluno com a informacdo, me vem a cabeca trabalhar noticia. A noticia faz essa conexao e eu ndo
perco de vista, por exemplo, o que acontece” (Jane).
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“..acho fundamental trabalhar em sala de aula alguns textos jornalisticos, algumas
informagbes da internet para que ele compreenda porque ele (aluno) esta aprendendo aquele
conteudo” (Ronaldo).

Observamos nas falas de Tais, Jane, Horacio e Ronaldo a importancia
dada aos diversos meios de comunicacao em que séo veiculadas as informacoes.
Esses meios sdo indispensaveis, pois servem como mediadores entre alunos e o
mundo de significados e devem ser, portanto, meios adequados aos propositos do
ensino e da aprendizagem.

Alguns professores (Horacio e Jane) veem a sociedade da informacao

associada a ideia de tecnologia:

“...n0s vivemos na era da tecnologia, acho que a globalizacdo é essa na sociedade da
informagao” (Horacio).

Para a professora Jane o acesso a tecnologia ndo garante a informacéo:
“..ele (o aluno) tem a tecnologia a servigo dele, mas isso ndo garante que ele tenha a
informacao’”(Jane).

E acrescenta: “As pessoas ndo conseguem, parece que, decodificar essa coisa da
informag&o que vem” (Jane).

Nessa fala, Jane parece dizer que ao invés de buscar a informacao
estamos sendo abarrotados de informacgdes dificultando a elaboragcdo dessas
informacgdes. Essa idéia nos remete a Pozo (2002:35) quando diz que sofremos
uma certa obesidade informativa, consequéncia de uma dieta pouco equilibrada,
tendo que nos submeter a um tratamento capaz de proporcionar Nnovos processos
e estratégias de aprendizagem que ajustem a dieta informativa a nossas
verdadeiras necessidades de aprendizagem.

Para os professores Reis, Ronaldo e Horacio sociedade da informacao
parece estar relacionada a capacidade do sujeito/leitor tomar decisdes frente as
informacdes disponiveis. Reis enfatiza a necessidade da pessoa ter a capacidade
de buscar a compreenséo, de ser pré-ativo em relacao as demandas que lhes sédo

colocadas.

“Sociedade da informagdo € aquela em que a pessoa tem que compreender esse mundo
que esta ai. Mesmo porque eu iria até adiante, acho que é a sociedade do conhecimento. E mais
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amplo. Ela é aquela pessoa que tem condigcdes de buscar, de compreender razoavelmente bem o
que esta acontecendo e mais ainda a capacidade de buscar. De ser é... pré-ativo, em busca da
compreensdo que séo colocadas” (Reis).

Ronaldo enfatiza que o desenvolvimento da capacidade leitora auxilia o

leitor a selecionar e usar as informacdes que sdo importantes.

“..acho que a questdo do bom leitor é exatamente aquele que consegue selecionar
aquelas informacdes que sdo importantes...Se vocé tem uma certa bagagem, um certo
conhecimento, vocé consegue selecionar, usar informagées dessa sociedade que as informagdes
realmente estdo muito faceis, estdo muito a mdo, mas tem uma gama de informagbes que sao
jogadas, é questao de vocé saber seleciond-las e para saber seleciona-las é fundamental que se
desenvolva essa capacidade leitora” (Ronaldo).

“Sociedade da informagdo no sentido do individuo, da pessoa, ela tem uma informacéo e
ela fazer uso dela” (Horacio).

Os depoimentos de Reis, Ronaldo e Horacio encontram ressonancia em
Sacristan (2007:52), pois, para o autor apenas as pessoas que sao reflexivas
podem entender, participar e evoluir nessa sociedade e serdao, necessariamente,
bem formadas.

Uma sociedade bombardeada pela rapidez da informacdo e mudancas
constantes gera inquietude nas pessoas, além de ser acompanhada pela
ansiedade e incerteza. Essa imprevisibilidade aliada ao acelerado ritmo de
mudanca afetou o desenvolvimento do préprio conhecimento, exigindo das
pessoas novos saberes para a tomada de decisdes.

Os professores Mario e Laura ao se referirem a sociedade da informacao

trazem a tona algumas questdes de ordem politica e econdémica.

A informagdo hoje é pulverizada porque da um retorno financeiro. Ha dez anos atras a
informagdo era para quem possuia, e uma pequena casca que na troca vai e vem. Eu acredito que
a qualidade da informagcdo é que ainda esta longe do nosso alcance. Quem somos nos?
Periféricos, proletdrios, sobrevivemos com o nosso saldrio e a leitura que nds temos é parca ou
escolarizada. Essa informagdo, desses canais de informagdo, eu vou até colocar, agora, canais
abertos. O que é aberto passa de tudo, o que é fechado eu posso comprar, s€ eu ndo pPosso
comprar, fico no aberto. No aberto tem que ter mais cuidado. O jornal que é popular ndo tem
cuidado nem com a gramatica nem com coisas minimas como a paragrafagdo e nem com a fonte
de informagéo. Sdo informagbes que vendem sem lastro. Entdo, o que eu vejo da informagéo hoje,
€ uma banalizagdo para que esse mercado seja cada vez mais ampliado e surja ai uma fonte de
renda para uma determinada classe. Porque vocé ndo ouve mais musicas que fazem refletir na
sua alma o que vocé esta pensando. Vocé ndo vé a valorizagdo de grandes escritores brasileiros.
Vocé néao assiste grandes contendas na televisdo, escritos por grandes novelistas. Se a novela é
densa ndo da ibope, entao se o jornal é complicado ninguém assiste, mas ninguém assiste porque
n&o foi instrumentalizado. Vocé tem uma informagdo agua com agtcar, € uma pseudoinformacgéao,



92

mas ainda existe a ABL com seus imortais, td0 imortais que ndo nos tocam; ndo nos tocam
concretamente e ndo nos tocam com suas criticas, nem jornais, nem revistas, nem no radio. A
informag&o esta morrendo em si” (Matrio).

“O Brasil esta muito longe dessa sociedade, acho que ndo so da parte da competéncia
leitora e escritora, o Brasil tem uns dos piores indices... acho que tudo é uma questao mesmo de
ideologia porque ndo existe um compromisso” (Laura).

Mario e Laura parecem querer dizer que na sociedade da informacao ha
um jogo de interesses por parte de alguns setores, ou ainda na palavra de
Sacristdn (2007:53) o fluxo do conhecimento pode ser mais universal, mas
subsistem e aparecem novas restricbes para que determinados setores da
populacdo mundial possam acessar as informacoes e os conhecimentos. O autor
ainda menciona que se por um lado pode-se acreditar que todo ajuste do fluxo de
informacao € mais democratico e torna as sociedades mais abertas, ndo se pode
dizer que desapareceram os filtros de acesso ao conhecimento, nem acreditar
que desapareceram as fronteiras entre o saber e a ignorancia.

Quando Mario diz que “a informacao hoje é pulverizada porque da um
retorno financeiro” coincide com o pensamento de Sacristan (2007:55) quando
menciona que o valor e o peso da informacdo na sociedade nado se aplicam a
qualquer informagcdo, mas as que tém uma utilidade produtiva e servem aos
interesses de determinados setores sociais.

Todos os professores afirmam que articulam as informagdes que séao
veiculadas na sociedade da informagcdo aos conteudos abordados em sala de
aula. Destacamos alguns depoimentos:

“A matemadtica, ela esta envolvida direto, esta ligada diretamente com a sociedade, tanto
no supermercado, na rua, dentro de casa, tudo envolve a matematica” (Tais).

“Outro dia eu estava discutindo sobre o0s transgénicos e até falei para a aluna buscar mais
informagbes porque eu ndo tenho muita informagdo disso, entdo, para mim, a sala de aula € o
momento de vocé talvez estar parando para fazer a leitura do mundo la fora. E como se vocé
tivesse que trazer aquilo que acontece la fora para dentro da sala e transformar aquilo em saber,
em conhecimento e informagdo” (Jane).

Evidenciamos as palavras do professor Mario sobre articulacdo, pois o
mesmo apresenta um panorama de como as informagbes presentes na

sociedade, no dia a dia, fazem parte dos contetdos que leciona:
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“..para mim quem ndo entendesse nao deveria mesmo entender e ficar nos poroes do
seu desenvolvimento mediocre. Ora eu venci, eu rompi. A minha fala era empapucada, cientifica,
académica. Um belo dia, andando por ai, senhor de si e das teorias evolucionistas, encontrei com
um professor, Dionel, que me escandalizou com a sua fala. ‘Vocé (Mario) néo fala para o publico?”
Eu falei: “claro que eu falo para o publico, informo o publico! Os que ndo me entendem que
saiam’. Ele falou: “Olha ao seu redor, todos estao saindo, ninguém ouve as suas aulas”. Eu falei:
“E agora? Eu sou um Bidlogo, eu tenho Universidade, eu sou universitario, sou Uni”. Ele falou:
“Volte as suas raizes. Vocé plantava?” “Sim plantei e colhi sempre”. Eu ndo sou agricultor, eu sou
boia fria, eu trabalho assim e hoje sou feliz. Eu parto do conhecimento popular, do cotidiano, eu
parto da espinhela caida, eu parto do Ebol, eu parto das tripas pra chegar a sistemas, eu parto do
cha de buchinha para falar sobre especificidades sexuais, eu parto das disputas religiosas, as
contendas para explicar evolugdo, entdo hoje eu sou muito mais feliz, eu estou mais pé no chéo. E
estou ensinando a partir da onde eu vim, da periferia, da terra. Entdo tenho uma boa conversa,
tenho aquela conversa de segunda feira com a sala de aula, pro futebol, pra briga no bar, daquele
corpo estendido no chao, da tentativa de suicidio porque a amada foi embora. Nao tem aula, eu
parto do conhecimento popular para o cientifico, as vezes nao pretendo chegar no cientifico nao, o
popular é muito mais rico”(Mario).

Ja os professores Reis e Laura articulam as informagdes a partir do
interesse dos alunos. Isso demonstra que os professores estdo preocupados com
as necessidades dos alunos, revelando como apontado por Reis o carater
dialégico que permeia as relagdes entre o conhecimento discutido na escola e as

informacdes veiculadas na sociedade como podemos observar:

“A partir da prdpria necessidade dos alunos, a partir do que eles falam; a questdo da
dialogicidade é muito importante por conta disso, porque a gente estabelece esse elo entre o
conhecimento discutido na escola e o que estao trazendo para fazer essa relacdo” (Reis).

“...quando o aluno comenta alguma coisa que apareceu na midia, eu procuro estar sempre
dando a informacgéo...porque que aquilo é importante” (Laura).

Porém, além de trabalhar com as informacdes veiculadas na sociedade, a
professora Laura procura articular sua area de conhecimento com outras areas do
ensino revelando o quanto é importante fomentar a aprendizagem interdisciplinar,
tdo necessaria para fundamentar as praticas escolares com vistas a capacitar o

aluno de maneira que possa compreender e atuar em um mundo tdo complexo.

“...eu busco também algumas dreas que nds chamamos de Pardmetros Curriculares, que
a gente tem que estar trabalhando ética ou entdo sobre um projeto que estamos desenvolvendo
que é o meio ambiente mostrar para os alunos o que € o ambiente que eles estdo vivendo e que
podia estar melhorando. Eu procuro também articular com algumas outras areas porque eu acho
que o aluno precisa, mas eu busco também, eu leio a informacdo que a midia passa, eu busco
também fazer alguma coisa para eles refletirem sobre as outras areas, que ndo é so a area de
ensino de artes”(Laura).
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Ainda nesse sentido, o professor Ronaldo parece revelar a importancia de
vincular a sociedade ao seu fazer pedagédgico, porém abordando essa sociedade,

considerando sua dimensao politica.

“Néo adianta nada vocé falar para o aluno sobre uma sociedade de 200 anos atras sem
esse vinculo com a realidade, sem esse vinculo com o seu cotidiano... Ndo adianta vocé negar
tudo, falar ndo me interessa porque esta fora da minha realidade, nio... Por que ele esta
aprendendo? Para que ele consiga compreender a sociedade em que ele vive. Ele ndo vai
aprender por aprender, ele ndo vai. E eu acho que aquele momento que vocé decorou nomes e
datas, vocé decorava afluentes dos rios, esse momento ja passou, foi 0 momento da ditadura
militar. Acho que a educacao, que é ideoldgica, sempre tinha aquele papel do qué? Era o papel de
néo formar cidaddos mesmo, no sentido da palavra daquele que participa, age na sociedade, acho
que o momento hoje, é do qué? De uma pessoa que tenha consciéncia da sociedade em que vive.
Para vocé ter consciéncia da sociedade que vocé vive; vocé tem que saber como ela se formou.
Entéo, é por isso que é fundamental. E fundamental vocé vincular a realidade ao hoje”(Ronaldo).

Entendemos que em um mundo tao sugestivo e cheio de informagdes, as
quais sdo acessadas de variadas formas, variadas leituras, o conhecimento
escolar nao pode fechar suas fronteiras nos conteldos disciplinares, pois como
aponta Sacristan (2007:113) se nado somos capazes de tornar interessantes as
informagdes que julgamos necessarias, outras que chamam atencdo e estao

disponiveis na rede ocuparao este espaco de leitura.

e Eixo: Texto e os saberes atribuidos pelos professores.

Em relacao a esse eixo foi possivel apontar os saberes dos professores no
tocante ao conceito ou ideia de texto e algumas vinculacdes existentes entre os
usos de textos e a leitura.

Para os professores Reis e Tais o texto vincula-se a capacidade do
individuo compreender e interpretar. Reis diz que o texto esta além da escrita,
esta por tras das linhas, ou seja, € a compreensado. Diz também que texto da
margem a varias possibilidades de leitura e depende do referencial que a pessoa
possui. Isso equivale a dizer que o texto escrito admite multiplas leituras e cada
leitor vai ajusta-la aos conhecimentos que dispde, sejam eles em relagdo a
proficiéncia leitora acumulados, seus valores e crencas; em outras palavras seria
o contexto cultural do leitor, o qual funciona como uma espécie de referéncia para

a interpretacao daquilo que 1é. Os textos ndo sao, portanto, unidades fechadas,
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que admitem um sentido projetado pelo autor do texto, este pode ou nao coincidir
com o sentido construido pelo leitor.

“O texto, além da escrita, o texto esta além, a escrita é o que esta por tras das linhas,
vamos dizer assim, é a compreenséo, é a idéia que vem com a escrita. Entao, o texto é muito
amplo. Da margem para varias possibilidades de leitura, depende também do referencial que a
pessoa tem” (Reis).

“Tudo o que eu posso estar interpretando, olhando, para mim & considerado como um
texto “ (Tais).

Para Mario e Jane o texto € um material, uma ferramenta voltada a
aprendizagem. Mario ainda acrescenta que o texto instrumentaliza qualquer
aprendizagem e deve ser escolhido com cautela e sua leitura ndo pode ser
banalizada, ler por ler. Por isso, as escolhas de textos, pelos professores, nédo
podem ser aleatérias ou casuais; necessitam corresponder aos objetivos de

leitura.

“O texto é uma matriz, € uma ferramenta, ele instrumentaliza qualquer aprendizagem. O
texto tem que ser construido ou escolhido com muito cuidado, ele ndo pode ser banalizado: ler por
ler. O texto tem que grudar naquele grupo. O texto é a engrenagem mestra da aprendizagem”
(Mario).

“... a gente concebe os textos, as vezes, como uma ferramenta de trabalho...” (Jane).

Jane acrescenta que além de conceber, as vezes, como ferramenta, os
textos sdo meios de punicdo e coacgao: “..ou entdo como um meio de punigdo ou de
coacdo” (Jane). O que isso poderia significar? O que sera que a professora Jane
quis dizer? Que o texto é usado na e pela escola como uma forma de castigar os
alunos?

Além disso, a professora Jane pontua ainda duas ideias sobre a nocao de
texto: uma que parece ser a ideia de como a escola transmite aos alunos sobre o
que é texto: “..tem o conceito que é aquilo que as criangas percebem, que a gente fala, que
escrever um texto é por uma palavra atrés da outra” . A fala de Jane reflete sobre as
concepcoes de texto que fundamentam as praticas escolares apontadas por
Kleiman (2002:17) em que o professor utiliza o texto para analisar a lingua como
conjunto de classes e fungcdes gramaticais, frases e oracdes. Essa pratica baseia-

se na ideia de que o texto é formado por frases justapostas. Nao consideramos o
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texto um amontoado de palavras ou frases combinadas de qualquer jeito. E outra
ideia concebida e defendida pela professora em que o texto metaforicamente é

entendido como um quebra-cabeca e a pessoa pode manipular palavras, frases.

“...0 texto é um grande quebra-cabeca. Porque vocé pega a palavra aqui, pbe ali, tira a
frase daqui, pée ali, tira de la, pbe aqui. Para mim é isso, o texto para mim é o entrelacar de linhas,
formando um grande quebra-cabeca“(Jane).

A metafora usada por Jane (texto como um grande quebra-cabeca) nos
remete ao conceito de texto como objeto simbdlico e que, portanto, necessita ser
interpretado. Para esse conceito encontramos respaldo em Vigotski (2007)
quando aponta que os sistemas simbdlicos exercem importante papel na
comunicagao entre pessoas e no estabelecimento de significados compartilhados

permitindo sua interpretacao.

Para Laura o texto é transmissor de mensagem: “O texto teria que transmitir uma

mensagem” (Laura).

Os professores Horacio e Ronaldo nao conceituaram o que é texto, apesar
de serem questionados sobre o conceito de texto. O fato de nao se referirem ao
conceito levou-nos a inferir que os dois professores nao entenderam o que lhes
foi perguntado ou desconheciam, de fato, o conceito de texto. As falas apontam
quais tipos de textos podem ser trabalhados.

“O meu conceito de texto, ele, no meu... ele pode ser é, um texto, € ... escolar, ou ele pode
ser também um texto, é... pedagdgico, ele pode ser escolar e ele pode ser um texto também
social, de dominio geral, que poderia ser, vamos supor, jornalismo, os livros que ndo sao

didaticos” (Horacio).

“Eu acho que os textos ao serem trabalhados tém que ser relacionados a varios tipos,
varios contelidos, ele deve ser relacionado, ele deve ser de varias formas. Tem que ser de varias
formas mesmo, textos especificos dos historiadores mesmos, mas tem que ser texto também da
atualidade, textos jornalisticos. Entdo acho que os textos trabalhados, eles ndo devem ser sé de
drea especifica, textos dos historiadores, textos dos gedgrafos, devem ser textos a ver com o
cotidiano também, textos de jornais de bairro, jornais diarios. Entao, textos a ser trabalhados tem
que ser textos variados, para se dar exatamente a interpretacdo da sociedade” (Ronaldo).

Todos os professores, conforme depoimentos a seguir, indistintamente,
pontuaram que o desenvolvimento da competéncia leitora auxilia o aluno a

produzir textos escritos.
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“Acredito. Hoje a gente percebe, eu acho que as estatisticas mostram isso que a crianga,
quanto mais é incentivada a ler, ela escreve bem. Quanto mais ela faz essa... um complementa o
outro, a leitura, a escrita. Eu acho que ele tem um melhor desenvolvimento nessa competéncia
leitora dele” (Horacio).

“Nossa! Claro! Magina, é... € muito bacana. Eu acho gratificante quando o aluno percebe
que ele é capaz de escrever um texto, produzir um texto. As vezes ele faz um texto e fala: - “Ai!
professora nao foi bom, tal”. Deixa eu avaliar? Deixa eu ler? Muitos falam: - “n&o ria”. Mas, como é
que eu posso rir de uma coisa que eu... ndo faco isso, ndo é meu perfil, e ai eu pego o texto e falo:
‘mas que texto bacana! Que texto legal! Vai, escreve, vai em frente” e ele consegue perceber que
ele é capaz disso, é fundamental” (Jane).

“Sim. Demais porque vocé, por exemplo, percebe a linha de um autor, ai como Machado
de Assis, que é uma leitura mais dificil de entendimento para os alunos e de repente vocé
compara com outro mais simples, ai vocé pode ir fazendo que o jeito que vocé escreve pode ser
parecido com o autor, com outro, e fora que vocé pode conhecer novas palavras, novos jeitos de
escrever. Eu lembro que eu acompanhei uma professora de leitura durante um ano ela lia s6
crénicas, tudo bem, acho que € legal. E ai os alunos s6 escreviam em formato de crénica, tudo
assim, coisas do dia-a-dia, o cotidiano deles. E é interessante porque quanto mais vocé Ié mais
sobre isso, vocé acaba até escrevendo, produzindo textos sobre isso. Por isso, seria bom o aluno,
todos os anos, assim seria ideal cada série ter um tipo de leitura para ir ampliando, ano a ano para
produzir também os textos escritos” (Laura).

“Acredito. Ndo ha manual para se ensinar a ler e escrever. Cada uma a seu tempo, na sua
velocidade, mas com o decorrer da vida desse ser, de uma hora para outra ele esta lendo e
escrevendo. Produzir é outro capitulo. Para eu produzir, eu produzo a qualquer momento, mas
para eu ter a intencionalidade na producdo eu tenho que ter um diciondrio mental, eu tenho que
relacionar palavras, eu tenho que saber a entonagdo dos pontos graficos, eu tenho que saber a
liberdade de concessbes poéticas que aquela palavra me permite e isso ndo se aprende
sequencialmente, se aprende em turbilhdo, com prazer e sem limitagdo. A competéncia escritora
vai nascer firme, justificavel depois da competéncia leitora. Se eu gostar de ler e depois imprimir
isso, concretizar isso e depois, além, muito tempo depois me identificar com quem eu escrevi. Ndo
escrevo mais por escrever, ou escrevo para alguém. Primeiro eu acabo escrevendo para mim e
ofereco a alguém, a minha competéncia leitora ndo pode ser julgada a partir da construgcdo de
uma composicdo como foram as suas férias. Eu escrevo qualquer coisa e entrego, aquilo ndo é
meu.” (Mario).

“Sem duvida! Porque ler abre possibilidades de compreensdo de mundo, isso faz com que
o0 aluno tenha condigbes de uma desenvoltura maior na escrita. A leitura é bdsica para a escrita”
(Reis).

“Uma coisa esta totalmente relacionada a outra, vocé s6 consegue escrever se vocé ler. A
pessoa que Ié bastante é mais articulada, consegue se expressar melhor, tem mais facilidade em
escrever diversos tipos de textos, entdo é fundamental, a leitura esta totalmente vinculada a
escrita” (Ronaldo).

“Sim, conforme, quanto mais desenvolvida essa habilidade, melhor e com mais facilidade
ele vai ter para estar desenvolvendo o texto” (Tais).

Os depoimentos acima coincidem com Smith (1999:124-125) que afirma
qgue a habilidade para escrever melhora com a leitura; pois esta oferece a chance,
para o leitor, de conhecer pessoas cujo exemplo gostaria de seguir, que poderiam
guia-los e inspira-los. Para o autor, a leitura e a escrita ndo podem mais ser
abordadas separadamente tanto na aprendizagem como no ensino e diz: “tudo o
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que uma crian¢a aprende sobre leitura ajuda-a a tornar-se um escritor. Tudo o
que é aprendido sobre escrita contribui para a habilidade de leitura”.

Ainda quanto a producao de textos escritos, o professor Mario considera
que texto produzido tem que imprimir a identidade de quem escreve e isso revela

a competéncia do escrito:

“...quando eu imprimo identidade, medos, prazeres, justicas e falo: “eu estou nesse texto’,
agora, tenho o prazer de passar para a frente, eu sou competente” (Mario).

Ja a professora Jane exemplifica, a partir de sua pratica em sala de aula, a
relacao leitura/escrita. Para ela a sala de aula é um laboratério e todos podem
errar e acertar. Ela incentiva o aluno a escrever do jeito dele e auxilia-o a
melhora-lo (texto). Segundo a professora isso possibilita ao aluno perceber que

ele é capaz de escrever, de produzir um texto.

“Ele precisa perceber que, por exemplo, na area de portugués, eu sempre falo para eles: a
sala de aula é um grande laboratdrio, aqui nds vamos ter a oportunidade de errar e acertar.
Errando é que a gente vai comecgar a acertar. Escreva, escreva do jeito que vocé achar que deve
escrever, depois a gente vai arrumando o texto, vamos melhorando e vocé vai, vocé mesmo vai
melhorando o texto e é sé essa capacitacao leitora e escritora que faz o aluno perceber que néo é
do céu que vem, ndo é dom, é... mao na massa mesmo, ele percebe que o texto também é uma
ferramenta de trabalho tanto quanto vocé lavar uma louga, limpar uma casa, tudo, sé que vocé
tem que se dedicar mais, tem que ter conhecimento de mundo. Entdo, isso pra mim é a sala de
aula, matéria de portugués, por exemplo, tem que trabalhar em fungdo disso, ela tem que ser
suporte para outras matérias, ela tem que mostrar para o aluno que o aluno tem capacidade e s6
ele pode escrever o seu prdprio texto, professor nenhum pode ajudar se ele ndo sentir que é
capaz” (Jane).

As falas de Mario e Jane encontram ressonancia em Smith (1999:124)
quando diz que os aprendizes que ndo se veem como escritores competentes,
tém pouca probabilidade de aprender muito sobre a escrita e ainda, diz o autor,
qgue o problema enfrentado por muitos alunos que encontram dificuldades nédo séo
aqueles conteudos que eles fracassam em aprender na escola e sim aqueles
conteudos que eles ndo acreditam que possam aprender.

Ainda em relagdo a professora Jane, ao referirrse a sua area de
conhecimento — Portugués — como sendo suporte para outras areas de ensino,
parece revelar que Lingua Portuguesa tem maior responsabilidade quanto ao
ensino e aprendizagem da leitura e da producéo de texto pelos alunos. Essa ideia
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€ preocupante, pois entendemos que, na escola, leitura e escrita sdo conteudos
em todas as areas de conhecimento.

Esse eixo também permitiu nos aproximar da maneira como alguns
professores utilizam fragmentos de textos para a producéo de texto do aluno.

Para Jane, depende do que quer trabalhar. Quando quer provocar uma
discussao, passa o texto na lousa. Outras vezes usa o inicio de um texto e pede
para os alunos fazerem o meio ou o fim, ou pede para eles produzirem a partir do
inicio (ja escrito) o proprio texto. Ou entdo, solicita aos alunos uma parafrase.
Ressaltamos que o uso de reformulacdes parafrasticas alimenta as atividades de
producédo, pois permitem aos alunos perceberem diferentes modos de dizer e
refletirem sobre isso. Nao temos a pretensdo de apontar erros sobre como as
escolas tém trabalhado com os textos escritos, mas, talvez seja essa uma das
causas de certo fracasso da escola em desenvolver a textualidade de seus

alunos.

“Depende muito do que eu quero trabalhar. As vezes eu quero por o texto na lousa porque
eu quero provocar uma discussdo. As vezes eu uso o comego de uma histdria e peco para que
eles facam o fim, as vezes eu pego para que eles facam o meio, as vezes, eu dou fragmento e
depois eu falo “agora vocé vai fazer a partir disso dai o seu proprio texto”. Ai, uma infinidade, é
bom. As vezes eu parto do titulo, as vezes eu parto de uma palavra no texto, ai depende muito,
depende, depende bastante. As vezes, no poema, eu pego para eles fazerem uma parafrase, as
vezes eu pe¢o para eles fazerem uma parafrase de texto também” (Jane).

Reis diz que usa fragmentos de texto (documental) como referéncia para
abrir discussoes. Reis, porém nao informa como utiliza esses textos.

“Como referéncia. Na verdade alguns documentos. Os documentos servem para reflexao
mesmo, para abrir uma discussdo, bem isso” (Reis).

A professora Laura afirma que utiliza fragmentos de texto para producao
textual do aluno, mas nao explicita como utiliza esses fragmentos textuais;

menciona as fontes de onde sao retirados os textos:

“(lpausa) Eu utilizo. Na verdade eu pego ja de alguns livros, da internet, ou entao eu fago
pequeno resumo de algum livro que acho interessante. Depois eu sempre falo para os alunos de
onde que eu tirei, I16gico. Mas, eu sempre utilizo alguma parte, sempre, e é como eu falei,
dificilmente eu uso texto escrito, muito texto escrito, mas eu trabalho com alguma parte do livro
sim” (Laura).
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A professora Tais apenas informa fontes e recursos materiais de onde sdo

extraidos os textos. Jane também informa as fontes:

“(lpbausa) Bom, eu procuro em jornais, utilizo o Excell e passo as copias para eles” (Tais).

“As vezes eu passo o texto na lousa quando eu quero provocar uma, algo, as vezes, eu,
é... mimiografar, eu ndo mimiografo muito ndo, gosto mais de tirar da internet, do Word, eu digito
texto, as vezes tenho o texto e tiro xérox, eu pego de livros” (Jane).

O professor Ronaldo ndo deixa claro se utiliza fragmentos textuais. Sua
fala parece querer dizer em que consiste o uso de um fragmento de texto e a
importancia de explicitar isso ao aluno. Diz que para usar fragmentos de texto tem
que haver um objetivo e esclarecer ao aluno porque estd usando aquele
fragmento. Para ele é preciso deixar claro ao aluno que se trata de um fragmento
que ndo expressa a ideia total do autor. E preciso explicar também quem é o

autor e qual sua contribuicdo para a area estudada.

“Fragmentos de texto, vocé tem que ter um objetivo, porque vocé esta usando aquilo, vocé
tem que deixar claro para o aluno que é um fragmento, aquilo ndo expressa totalmente o que o
autor pensa, a idéia total é sé fragmento, mas que é fundamental naquele motivo que vocé esta
usando. Se vai, por exemplo, o fragmento de um gedlogo, vai citar o que ele pensa sobre
cidadania. Vocé demonstra pro aluno que aquilo é um fragmento, mas antes vocé tenta explicar
quem foi, por exemplo, um texto de Nilton Santos, vai trabalhar sobre globalizagdo, vocé tem que
demonstrar quem foi Nilton Santos, qual a contribuicdo dele pra geografia, qual... e trabalhar
aquele fragmento demonstrando que o pensamento do autor vai demonstrar que aquilo é um
fragmento, que aquilo ndo, ndo reproduz a idéia total do autor” (Ronaldo).

O professor Horacio inicia sua fala dizendo que nao usa fragmentos, mas
logo em seguida no seu depoimento afirma que os utiliza; pois ja usou uma ou
duas vezes textos de jornal (crbnica esportiva) para que os alunos revelassem

seus entendimentos e interpretacdes referentes aos textos.

“E, entdo na, nés, No Nosso caso, nés ndo fazemos uso. Esse ano, acho que fizemos uma,
duas vezes isso através de uma: Como que eu fago isso. Através de uma, vamos supor, um
recorte de jornal, assim as pessoas que escrevem sobre o esporte, alguma crénica sobre o
esporte e a partir dai, os alunos vao ter que interpretar essa crénica, o qué que eles entenderam,
qual foi o entendimento deles. Basicamente nos fizemos isso, acho, umas duas vezes esse ano.
Pegar o texto e eles... pausa” (Horacio).

Ja o professor Mario afirma que nao utiliza fragmentos de texto para
producdo textual do aluno porque nédo se sente seguro, competente enquanto
leitor e escritor para fragmentar um texto e justifica o quanto a fragmentacao

poderia comprometer o texto original. Traz um exemplo de sua area (Ciéncias)
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para justificar sua resposta e diz que quando se rompe um tecido nervoso, o
mesmo fica comprometido. Para Mario, fragmentar € limitar uma obra literaria e

por respeito a quem escreve, ele nao fragmenta.

“Verdadeiramente?, Verdadeiramente, ndo gosto de fragmentos. Me sinto inseguro, o que
veio antes? Quem sou eu? Ndo sou competente leitor-escritor ainda para romper e fragmentar um
texto. A me vem a especificagdo de minha matéria. Quando eu rompo um tecido nervoso, quantos
neurénios eu deixei para fora e quantos deixei para dentro, o quanto eu comprometi esse tecido?
E usar o fragmento é talvez limitar toda uma obra literaria. Entdo, por respeito a quem escreveu,
n&o fragmento” (Mario).

Outra questao relacionada a esse eixo diz respeito a utilizagdo do livro
didatico para atividade de leitura, pois sabemos de anteméao que o livro didatico é
composto por textos escritos.

Os professores Reis, Tais e Ronaldo utilizam o livro didatico como um
apoio didatico-pedagdgico. Reis diz que depende da tematica que discute com os
alunos, o livro contribui para a discussao; informa que néo usa o livro didatico
como catecismo. Tais diz que usa como apoio pedagdgico; os alunos
desenvolvem os exercicios propostos pelo livro didatico.

Ronaldo diz que n&o utiliza o livro didatico inteiro e sim de maneira
fragmentada; usa alguns textos. Considera o livro didatico bom e tem material que
€ mais facil. Traz textos mais simples de compreender, mas Ronaldo acha
importante introduzir, mesmo que os alunos ndo gostem, textos um pouco mais
dificeis para que possam desenvolver a capacidade leitora. Para ele, o aluno
precisa ser incomodado pelo professor, caso contrario o aluno nao se sente
motivado. Para que o livro didatico ndo seja a unica fonte, Ronaldo diz que é
preciso usar outros textos; pois ao utilizar somente o livro didatico corre-se o risco
de reproduzir a ideia de seu autor, que pode ser tendenciosa, ndo demonstrando

0 que deveria.

“Dentro da temadtica que eu estou discutindo com eles, o livro didatico é... contribui nesse
sentido. Entdo, vou 14, as vezes é o 5° capitulo que contribui para aquela discussao, para aquela
tematica que a gente esta discutindo em sala de aula. No uso livro didatico como catecismo que,
acho que ele traz, ele tem essa contribuigdo do livro didatico muito util” (Reis).

“Como um apoio pedagdgico. Através de... eu, eu, passo o livro para eles e eles
desenvolvem exercicios, alguns exercicios que tém ali no livro” (Tais).

“Livro didatico... eu ndo costumo usar o livro didatico inteiro em todas as atividades que
ele propéde, eu o utilizo de forma até fragmentada, alguns textos eu utilizo, outros néo, utilizo textos
diferentes, eu acho que é importante, o livro didatico é bom; tem material ali que é mais facil, de
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forma mais... como eu falei, o aluno gosta do texto simples. E bom o texto que fala sobre uma
sociedade diferente, que fala, mas de forma simples, entao é importante também, mas acho que ai
vocé ja tem que comecar a introduzir também, por mais que eles ndo gostem, texto um pouquinho
puxado para que eles desenvolvam essa capacidade leitora e é fundamental que ele se sinta
incomodado com a leitura também e procure melhorar, acho que a fungdo do professor é
exatamente isso, vocé tem que incomodar um pouco o aluno, cutucar um pouco para que ele se
desenvolva, porque pelo menos com essa experiéncia que eu tenho, se vocé ndo cutucar um
pouco o aluno, ele ndo se sente motivado ndo. Acho que vocé tem que cutucar mesmo. O livro
didatico entao, qual o papel que ele assume ai, ele é um texto um pouco mais simples, mais facil
de compreender, mas junto com o livro didatico vocé tem que usar outros textos também. Se o
livro didatico se torna uma unica fonte vocé acaba se perdendo um pouco, vocé acaba
reproduzindo aquela ideia do autor, que as vezes é uma ideia um pouco tendenciosa, nado
demonstra exatamente aquilo que tem que ser demonstrado” (Ronaldo).

Podemos observar na fala do professor Ronaldo o uso do livro didatico
para o desenvolvimento da competéncia leitora do aluno, cabendo ao professor,
estimular o aluno para que ocorra tal desenvolvimento.

Horacio menciona que os livros didaticos de sua area (Educacao Fisica)
nao apresentam atividades de leitura e diz que utiliza livros didaticos de outra
area - Ciéncias — mas, nao expressa de que maneira utiliza o livro didatico em
sua area para a atividade de leitura.

“Se a gente pegar os livros didaticos, nossos, da nossa drea basicamente como eu falei,
especificamente ndo mostra muita coisa, mostra a questao do, ... ciéncias quando mostra a parte
de, vamos falar do corpo humano e tal, e nos trabalhamos pouco essa questdo, geralmente o livro

didatico que nds trabalhamos sdo os livros de ciéncias que tém um pouco a ver com a nossa area.
Pouco a ver ndo, tem tudo a ver” (Horacio).

Mario diz que perdeu o medo do livro didatico, porém n&o informa como
utiliza o livro didatico para atividade de leitura.

“Agora? Perdi o medo dele, agora perdi o medo de quem usa, agora, o livro didatico é um
lapis, uma caneta, uma borracha, é uma coisa a mais no universo. Lanco mao dele a toda hora
sem medo de ser feliz. O livro didatico tem que existir, pois nele esta organizado didaticamente em
textos escolarizados aquilo que eu preciso, em pequenas gotas, em imagens, em passagens, em
férmulas, Esta ali, é so langar méo e vejo que o livro didatico é uma pontinha colorida de uma
grande colcha de retalhos. Se eu tirar o livro didatico dessa colcha de retalhos, vai ficar faltando
um pedacgo. Por que eu ndo tenho mais medo? Porque antes ele ndo era a ponta da colcha de
retalhos, a parte dessa colcha, ele era colcha, isso pertence a seu livro didatico. Eu estava
descoberto literalmente” (Mario).

As professoras Jane e Laura afirmam que nao usam livro didatico para
atividade de leitura. Os motivos, porém, sao distintos. Laura diz que em sua area
(Artes) praticamente ndo ha livro didatico; faz anos que deixou de ser editado e

quando tem o livro € de técnica artistica. Jane diz que nunca foi ensinada a
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trabalhar com o livro didatico; fica perdida. As vezes busca algumas atividades,
mas diz que sao raros os livros didaticos que trazem propostas de atividades. Diz
que o utiliza como suporte para consulta de textos. Ainda menciona que seus
livros didaticos estao faltando folhas, pois ela arranca para tirar copias para os
alunos.

Em relacao ao livro didatico consideramos importante frisar que ele assume
papel relevante em sala de aula, principalmente, quando € o Unico instrumento
usado para o desenvolvimento de competéncias cognitivas dos alunos. Nao
podemos esquecer que o livro didatico também é um produto da cultura, logo tem
implicacbes diretas em fungcédo da sociedade em que esta inserido. Nao podemos
esquecer que todo texto ou livro é produto de elaboragao intencional; logo traz as
marcas de seu autor, sua ideologia, sua cultura, o que equivale a dizer que

nenhum texto ou livro é totalmente neutro ou isento dessas marcas.

“Na minha area quase nao tem livro didatico. Faz muitos anos que deixou de ser editado e
também quando tem um livro didatico no ensino de arte é mais livro de técnica artistica, entdo a
gente quase ndo utiliza livro didatico” (Laura).

“Eu ndo sei trabalhar com o livro didatico. Eu ndo fui ensinada a trabalhar com o livro
didatico, eu fico perdida. Se eu tiver que trabalhar com o livro didatico, eu uso varios livros
didaticos. As vezes eu busco uma atividade, uma proposta de atividade, mas, s&o raros os livros
didaticos que trazem proposta de atividades. A maioria eu uso livro didatico s6 mesmo para
consulta e para pesquisa mesmo dos textos que eu posso estar trabalhando, entdo, os meus livros
didaticos, a maioria deles, estao faltando pagina porque eu arranco as folhas deles para poder
xerocar para o meu aluno. E mais um suporte, como se diz, é um arquivo de textos, so. Eu nao sei
trabalhar com o livro didatico” (Jane).

e Eixo: Leitura e os saberes atribuidos pelos professores.

Esse eixo possibilitou, além dos saberes dos professores em relagdo ao
conceito de leitura, o estabelecimento de algumas relacdes que envolvem a
leitura, dentre eles objetivos das atividades de leitura, tipos de atividades de

leitura, leitura como conteudo pertencente a todas as areas de conhecimento.

Para os professores Horacio e Ronaldo o conceito de leitura esta vinculado

a ideia de interpretagdo. Horacio diz que leitura € interpretar os cédigos que estdo
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na sociedade. Ronaldo afirma que leitura € importante para a pessoa

compreender a si mesma e 0 mundo em que vive.

“Meu conceito de leitura é ele (individuo) interpretar esses cddigos que estdo aqui na
sociedade hoje” (Horacio).

“A leitura é uma interpretagdo de mundo mesmo, eu acho que a leitura é fundamental para
vocé se compreender e compreender o mundo que vocé vive” (Ronaldo).

Em contrapartida Laura diz que leitura ndo é simplesmente interpretar e
decodificar as palavras, é algo maior que exprime a ideia de totalidade e esta

vinculada a leitura de outras coisas.

“A gente sempre discute que leitura ndo € a mera interpretacdo das palavras, decodificar a
palavra, seria a interpretacdo da ideia total, que eu acho que é mais complicado; na minha opinido
pra essa interpretacdo de ideia, para ser mais completa a gente também tem que ter uma leitura
de outras coisas” (Laura).

Quando Laura diz que para a interpretacdo ser mais completa necessita-se
da leitura de outras coisas, inferimos que esta querendo dizer que o leitor
necessita de outros conhecimentos que Smith (1999) chama de teoria de’ mundo,
Kleiman (2002) e Koch e Elias (2006) chamam de sistemas de conhecimento
enciclopédico, ou seja, o conhecimento promovido pelas experiéncias e
interagGes dos individuos com o mundo; além do conhecimento linguistico Koch e
Elias (2006) relacionado ao conhecimento gramatical e lexical da lingua.

Concordamos com Laura quando diz que a leitura ndo é decodificar
palavras, porém Solé (1998:52) nos alerta que “ler ndo é decodificar, mas, para
ler é preciso saber decodificar’, revelando que a decodificacdo é um
conhecimento importante no processo para construir a interpretacao, pois, ler é
construir o sentido do texto, ndo pela somatéria do sentido de suas palavras ou
frases, mas, pela apreensdo do sentido total a partir da articulacdo de suas
partes.

Mario, hoje, considera a leitura uma estratégia didatica, direcionada a um
objetivo, além de estar relacionada ao desenvolvimento integral do homem. Mario
exemplifica varios motivos para se ler evidenciando o que Solé e Koch e Elias
dizem sobre os objetivos, que séo eles que norteardo o modo de leitura € 0 que o

leitor se propde a alcancar; ou seja, sdo 0s objetivos que determinam as
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estratégias responsaveis pela compreensdo. Entendemos ser esta idéia atribuida
por Mario quando diz que leitura é uma estratégia didatica.

“Para mim, ha dez anos atras era codificar simbolos, gerir informagbes desses simbolos,
nada mais; hoje, a leitura é uma estratégia didatica, é uma combinacdo de vida e ela entdo tem
que ter os teus motivos; ler para viver, ler para se divertir, ler para se informar, ler para estudar. A
leitura, entdo, esta intimamente ligada ao desenvolvimento integral de um ser humano” (Mario).

Os professores Reis e Jane atribuem a leitura um carater subjetivo estando

a mesma articulada ao imaginario e a percepc¢ao.

“Leitura é tdo amplo... Leitura é percepcdo de mundo, € também dar conta de algumas
especificidades’(Reis).

“Mas antes de qualquer coisa é um momento de viagem da pessoa. Se a pessoa
consegue perceber que a leitura faz conexdo com o mundo imagindrio é o fundamental. A leitura
tem esse significado para mim, ela nos conecta com o mundo imaginario” (Jane).

Além disso, podemos observar que a leitura para Jane tem um carater

pragmatico: “...) a leitura precisa existir para que a pessoa se prepare para o mundo, o mundo
dele, o mundo la fora, a profissdo” (Jane).

Em relacdo ao conceito de leitura, a professora Tais informa: <...)
necessitamos dela em todas as areas, em todos os momentos da nossa vida é muito importante”
(Tais).

Quanto ao conceito de leitor proficiente Jane, Laura, Reis e Ronaldo
compartilham a ideia de ser aquele que consegue compreender o texto realizando
uma leitura além das palavras escritas; ou seja, uma leitura nas entrelinhas. Essa
leitura citada pelos professores, em nosso entender, € o dialogo estabelecido
entre texto — leitor e autor em busca da construgao do sentido atribuido ao texto; a
compreensao e o resultado dessa interacao. Esse leitor, Solé (1999:40) chama de
leitor ativo, pois processa e atribui significado aquilo que |é.

“E aquele que tem a capacidade de ler, entender o que leu, escrever e ter consciéncia do
que escreveu. Ele, vamos dizer assim, ja esta livre, ele ja esta pronto, ndo acabado, mas ja esta
pronto. Ele esta liberto do professor” (Jane).

“(pausa) Nao sei, pra avaliar um leitor proficiente teria que fazer tijpo uma prova, tipo um
concurso. Tem la uma biografia imensa e se vocé passou é por que vocé realmente entendeu
aquilo que foi solicitado la. Agora, o leitor proficiente tem que ser aquela pessoa que 1é, interpreta
e responde aquilo que leu ou consegue atingir aquilo da mensagem, que esta pedindo 14, da
pergunta ou até mesmo daquele texto. Eu acho que seria isso. Mas, é tao complicado porque eu
acho assim, quando a pessoa que € responsavel pelo concurso, eu acho que vai muito também
por uma linha também ideoldgica. Entdo, assim, aquilo que eu falo, essa leitura, depois de tudo,
que é leitura até de mundo, tudo. Vocé Ié por exemplo, vocé Ié bibliografia, vocé tem que ver a
ideologia da pessoa que esta pedindo, tem varias, passagem por exemplo de concurso que é de
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Paulo Freire. Mas de quem é a ideologia dominante daquele momento que esta pedindo aquela
pergunta. Entdo, uma idéia foi a educagdo bancaria que é uma coisa feita ja por Paulo Freire. Mas,
se a gente for pegar uma ideologia de um Partido Politico, ou de outro, vocé vai ver que a mesma
expressdo, logico que o leitor proficiente ou a pessoa que escreve sobre isso teria que também
entender um pouco essa ideologia dominante do momento, pra poder estar indo bem, se ndo, ndo
consegue atender também aquilo que a pessoa que esta do outro lado exigiu, que quer escutar”
(Laura).

“Leitor proficiente é aquele que consegue ir além do que o texto apresenta. Estabelecer
relacées a partir do que ele 1€” (Reis).

“Eu acho que, por exemplo, nossos alunos, eles tém muita dificuldade na leitura, eles tém
dificuldade, eles ndo desenvolvem a leitura de forma... é, eles estao até aprendendo, eu acho que
é o momento de aprender a leitura, é o momento de aprender novas coisas e a leitura é
fundamental. O leitor, ele vai aprender na escola e com a sociedade, a interpretar a sociedade, a
interpretar o texto na sua totalidade, a interpretar tudo isso, tem que ser formado aos poucos, aos
poucos, e a escola, ela tem que contribuir pra isso ai. Os professores tém que incentivar a leitura,
€ uma das nossas principais tarefas como professor é incentivar que o aluno va além daquilo que
vocé passa pra ele. Entdo o leitor proficiente, eu entendo assim, que & aquele leitor que procura
compreender o texto além do simples texto, consiga compreender o texto nas entrelinhas aquilo
que o texto esta passando, aquilo que nao esta especificado, mas aquilo que esta nas entrelinhas,
eu presumo que seja isso” (Ronaldo).

Para Horacio, leitor proficiente é aquele que |€ o texto respeitando aspectos
gramaticais como pontuacao, que consegue entender as idéias do autor e tem o

habito de ler.

“..6 um leitor que Ié corretamente, com toda é...com pontuacdo, com entendimento do

texto, é... que ele entenda, vamos supor, o que o autor quer dizer, e tem o habito da leitura
(Horacio).

Para Smith (1999:129-132) fazer a leitura perfeita de cada palavra e usar a
leitura para melhorar a ortografia e a expressdo escrita contribui para
sobrecarregar a tarefa de leitura e tornar dificil a sua aprendizagem. O autor ainda
tece um comentario dizendo que estas acbes sao ditadas aos professores como
regras que supostamente ajudam as criangcas a ler, 0 que segundo ele nao é
verdade.

Horacio ainda fala que leitor proficiente é aquele que entende o que o autor
quer dizer. Essa fala revela que a leitura tem o foco no autor e segundo Koch e
Elias (2006:10) a leitura assim & entendida como captacdo das ideias do autor,
sem levar em conta as experiéncias e o0s conhecimentos do leitor, sem a

interag&o autor-texto-leitor.

Para Tais, proficiente “é um leitor que tem uma habilidade na leitura e escrita ja

avangado” (Tais).
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Para Mario o leitor proficiente I€ qualquer coisa e tem autonomia para

escolher o que quer ler. “é qualquer coisa, imprime sons e imagens de tudo que ele leu.
Além de ler qualquer coisa, ele tem a autonomia de escolher o que quer ler e ele sendo leitor sabe
que tem o direito de ler o que quiser” (Mario).

Questionados com que objetivos devem ser propostas atividades de leitura

na fase escolar em que ministram aulas, obtivemos as seguintes informacdes:

Para Tais as atividades de leitura tém como objetivo "desenvolver a capacidade
neles (alunos) de leitor e escritor” (Tais).

Para Jane as atividades de leitura devem ser propostas com o intuito de
encantamento e ndo como tarefa obrigatéria para o aluno. Para ela, ensinar é
antes de tudo encantar, caso contrario a pessoa se afasta do texto, tem aversao e
se incomoda cada vez que o professor pedir para ler um texto. Ler passa a ser
entdo, uma punicao.

“Ah! Pra mim, eu penso sempre no que o Paulo Freire fala, que ensinar é antes de tudo é
encantar, e eu acho que se vocé ndo encanta a pessoa, faz com que ela se encante pelo texto,
pela leitura, ela ndo vai nunca se conectar, ela vai se afastar cada vez mais, vai ter averséo, ele
vai se incomodar cada vez que vocé disser pra ele... vamos ler este texto, ele tem que ler esse
texto, ele vai sentir como uma punigcdo e pra mim o texto, a leitura, ela, ela tem uma magia, e que
isso tem que ser despertado na pessoa, mas € o fazer, vocé faz, e o outro percebe que é legal,

que é gostoso e ele pode fazer também, mas nada de forma assim, é... determinada, como uma
tarefa obrigatoria” (Jane).

Acreditamos que o0 encantamento pela leitura vem da acao que permite ao
aluno criar sentidos. Somos no6s professores que seduzimos para a leitura; que
mostramos que hd variadas formas de leitura e variadas abordagens conforme os
textos; que propomos e promovemos situagdes para que os alunos se tornem
leitores autbnomos.

Jane diz que, se ndo houver encantamento, o aluno vai ter aversdo pela
leitura ou realiza-la como tarefa obrigatéria. Nesse sentido Sacristan (2007:103)
descreve que uma das finalidades basicas da leitura na cultura moderna
considera que toda pessoa que é escolarizada em alguma modalidade de ensino
Ié por obrigacdo (grifo do autor), para aprender algo do que sera examinado e

dominar esse conteudo mostra que o estudante “vai bem”.

Para Horacio, primeiramente, a leitura é vista como forma de a crianca se
apropriar do sistema de escrita e, posteriormente, ser autbnoma em sua leitura

fazendo outras leituras fora da escola — a leitura de mundo.
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“Primeiro, a crianga conseguir dominar as letras, eu acho que a 12 coisa € isso. Ela,
inicialmente entender as letras e a partir dai, ela, ela se tornar um cidaddo auténomo com relagdo
a leitura e fazer suas outras leituras fora da escola, leitura de mundo” (Horacio).

A ideia de que a crianca deve primeiro entender as letras para somente
depois tornar-se um cidadao auténomo funciona segundo Smith (1999:129) como
impeditivo a aprendizagem da leitura. Para ele as criangas nao se tornam leitores
fluentes aprendendo a reconhecer letras ou palavras; as criancas aprendem
encontrando sentido nas palavras que sao significativas para elas no contexto;

aprendem através da compreensao.

Laura também entende que a finalidade da leitura, no ensino fundamental,
€ a ampliacao da visdo de mundo das pessoas, ndo importando o tipo de texto.
Para ela as atividades de leitura na escola tém que ser bem reguladas e que os
alunos deveriam conhecer os classicos tanto da literatura brasileira quanto

mundial; pois 0os alunos nao conhecem os classicos.

“Eu sempre acho que leitura devia ampliar a visdo de mundo das pessoas. Acho que ela
tem essa finalidade, ampliar essa visdo de mundo. Fazer com que as pessoas tenham uma visdo
de que existe outro mundo, outros ambientes, outros tipos de comunicacdo, outro tipo de
mensagem. Néo importa se é mensagem de auto-ajuda, se é mensagem ficticia, acho que tem
que extrapolar isso. E as atividades na escola tém que ser bem reguladas, eu acho que os alunos
deveriam conhecer muito os classicos, tanto da literatura brasileira como da literatura mundial. A
gente percebe que os alunos ndo conhecem muito os classicos” (Laura).

Mario, primeiramente, usa o texto nas atividades de leitura para descontrair
os alunos, posteriormente, associa-o a uma intencionalidade relacionada ao
conteudo de sua area. Depois disso apresenta o texto como senhor de um
conteudo preescolhido para que os alunos possam ampliar e conhecer
determinados fenémenos ou classificacdes. Mario deixa claro aos alunos que o
conhecimento nao parte dele, e sim do texto, bem com o autor, vida, hora, lugar,
como a histéria. O texto € um personagem. Para ele o conhecimento parte do
texto.

Achamos importante ressaltar que quando a leitura de um texto tem como
foco o préprio texto, a leitura, como citado por Koch e Elias (2006:10) é uma
atividade que exige do leitor atencao voltada a linearidade do texto, pois tudo ja
estda dito no préprio texto, no reconhecimento e reproducdo do sentido das

palavras e estruturas do texto.
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Mario também relata, conforme depoimento a seguir, que suas aulas eram
formatadas segundo um padrdo: procedimento material e conclusdo. Diz o
professor que esse procedimento foi banido e substituido por livros de literatura
(manuais, roteiros e relatérios ficam em terceiro, ultimo plano) e ao usar textos e
obras literarias percebeu que poderia explicar os conceitos cientificos a partir da
literatura e diz que sua aproximagdo com esses textos deixaram as aulas de
ciéncias mais interessantes. Diz, também, que as vezes se sente inseguro e
recorre aos textos pré-formatados. Revela que gostaria de ter mais tempo para
ler e acha que convive com dois professores de Ciéncias: o que saiu da
Universidade e devorou livros e manuais e o outro, o de hoje, que esta

desconstruindo e voltando as suas origens; diz que prefere esse ultimo.

“Primeiramente eu utilizo o texto para descontrair, para criar um ambiente agradavel para
que o aluno viaje na letra, que ele viaje na histdria, depois, visto isto, eu associo esse texto verbal
e ndo verbal a uma intencionalidade de apresentacdo a um determinado conteudo. Depois de feito
isso, sem impor regras, datas, quantidades, eu apresento um texto como o senhor de um
conteudo preescolhido e a partir desse conteudo é o que nos vamos ampliar e conhecer
determinados fenémenos ou classificagbes. Deixo bem claro que eu, como professor, sou a figura
que transpbe, ndo parte de mim entdo o conhecimento. O conhecimento parte do texto como o
autor, como a vida, como a hora, lugar, como a histdria. Entdo o texto € um personagem. As aulas
de ciéncias eram formatadas em procedimento, material, conclusdo. Bani isso, peguei um livro de
literatura como Julio Verne, peguei livros de Contos Infantis como Meu Pé de Laranja Lima e
final....... Meu pé de laranja lima leva 4 anos, mas quem esta preocupado com o tempo? Entdo os
manuais, os roteiros, os relatorios ficam em 3° plano, em Ultimo plano, entdo quando comecei a
utilizar textos em sala de aula, percebi que eu posso usar titulos (biblia) para explicar uma linha de
pensamento da origem da vida e... como cientista tenho que aceita-la porque é uma teoria
religiosa e explicar como é que aquele artista 1a de arte, Leonardo da Vince desenhou, escreveu
sobre coisas que nunca viu, foi muito melhor do que explicar o voo de um avido, por qué que um
submarino submerge. Muito melhor entdo, eu acho que esta mais literaria as aulas de ciéncias na
minha visdo, nas minhas aulas de ciéncias. Té mais pra o Menino Maluquinho do que para Jean
Piaget, muito mais. To muito mais pra Julio Verne do que para (vamos pegar uma que ja acho que
SO ficardo na nossa memdria), aquele padre gregoriano, é...Mendel e as suas ervilhas. Ficou tao
sem graca, as ervilhas..., eu respeito a pesquisa cientifica de Gregor Mendel, mas, hoje, eu acho
que ensinar ensaios genéticos é melhor com Morte e Vida Severina do que com Mendel. O texto
desse padre ndo domino mais, eu acho que suas... eu acho que eu considero que a minha
aproximacdo de textos deixou mais interessante as aulas de ciéncias. Eu ainda estou inseguro, as
vezes eu recorro a esses textos préformatados, mas, estou fazendo isso poucas vezes, € melhor
falar mais da leitura. Gostaria de ter mais tempo para ler, gostaria messsmo! Bom!!!, eu acho que
existem dois professores de Ciéncias, o que saiu da Universidade e devorou os livios e o0s
manuais, e esse hoje que esta desconstruindo e voltando as suas origens. Eu prefiro esse do que
ao outro. Mais ou menos do que Haeckel” e (Haidel). Acabou? Eu poderia ficar falando mais , mas
acho que esta bom” (Mario).

Percebemos no depoimento de Mario uma preocupagcao em propiciar aos
alunos situacdes didaticas que conciliam os conteudos especificos de sua area
(Ciéncias) com textos de outras areas favorecendo o dialogo entre as disciplinas e
promovendo a ampliacdo da formacao dos alunos.
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Reis entende que o objetivo das atividades de leitura é a compreenséao e a
percepcao de que informacao traz o texto, quem é o autor do texto, a que género
textual pertence o texto. Diz que o aluno precisa se apropriar disso na escola.
Inferimos que Reis tenta, mesmo que superficialmente, caracterizar algumas
habilidades que necessitam ser exploradas antes, durante ou depois da leitura do
texto como aponta Solé (1998). Quando Reis diz “que informacéo que o texto esta
trazendo” e “observar o que esta escrito” referem-se a situacdes estabelecidas
durante a leitura. Quando diz “quem escreveu” e “que género textual é aquele
texto” refere-se a questdes trabalhadas antes da leitura do texto. Esses séo
alguns exemplos que podem ser trabalhados pelos professores para que os

alunos possam compreender os textos.

“E a compreensdo mesmo, ver as nuances do texto, que informacdo que o texto estd
frazendo, observar o que esta escrito, alids quem escreveu, que género textual é aquele texto,
acho que tudo isso é... faz parte da leitura, é importante o aluno ta se apropriando disso nessa
faixa de escolaridade, acho que é interessante ele trilhar, ter contato com isso” (Reis).

Para Ronaldo o objetivo das atividades de leitura deve ser a interpretacéao
da sociedade a partir da “bagagem”, dos conhecimentos que os alunos possuem.
Para ele a leitura faz emergir esses conhecimentos que auxiliardo o aluno a dar

sua interpretacao, o que nao significa que nao haja um objetivo a ser alcangado.

“Quando vocé trabalha conteudo especifico, eu acho que deve ser com base nisso,
sempre tendo como pano de fundo a interpretagdo da sociedade, eu acho que se vocé fechar
muito a leitura vocé acaba perdendo os referenciais do aluno, ele tem um conhecimento nessa
bagagem, que ele tem que trazer pra essa leitura, entao a leitura por mais que vocé direcione, ela
tem que ser uma leitura que traga essa bagagem de interpretagéo do texto; entdo, os alunos, eles
vdo dar a interpretagdo deles, é légico que tem um objetivo quando vocé trabalha, mas o aluno
tem que trazer sua bagagem e colocar essa bagagem na hora de interpretar o texto” (Ronaldo).

A fala de Ronaldo é sustentada por Kleiman (2002:23) quando diz que a
experiéncia do leitor é indispensavel para construir o sentido; ndo ha leituras
autorizadas num sentido absoluto, mas apenas reconstru¢cdes de significados,
algumas mais e outras menos adequadas, segundo 0s objetivos e intencbes do
leitor.

Todos os professores afirmam que a leitura possibilita o trabalho
interdisciplinar nas areas de conhecimento. Jane diz que fica indignada quando
dizem que algo é de portugués. Ela contradiz afirmando que é da vida e as

ciéncias estao ai e ja conseguiram definir que a leitura é interdisciplinar. A pessoa
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faz leitura de tudo, do mundo. Aponta a ideia de Paulo Freire que diz que a
pessoa € alfabetizada porque faz a leitura de mundo, ndo precisando estar presa
as letras. Diz que ler ndo é obrigacao do aluno, do professor de Portugués. Ele

(aluno) tem que conhecer o universo, a vida, pela leitura.

“Eu fico indignada quando fala assim, ah! Isso € de portugués. Ndo, ndo € coisa de
portugués, € da vida, esta ai as ciéncias, n6s conseguimos determinar, definir a leitura, ela €
interdisciplinar, vocé faz a leitura de tudo, inclusive a leitura do mundo, faz a leitura de mundo. E
como Paulo Freire fala, ele fala que a pessoa, ele, ela faz a leitura de mundo, ela é alfabetizada
porque ela faz a leitura de mundo, ndo precisa estar preso as letras e também interdisciplinar
porque é fundamental que a pessoa percebe que ler ndo é uma obrigacdo do aluno, na sala de
aula, do professor de portugués. Ele tem que conhecer o universo, a vida através da leitura”
(Jane).

Laura acha que ha vantagem na leitura interdisciplinar; pois € muito mais
amplo, os alunos percebem que varios professores estdo falando sobre 0 mesmo
tema; percebem varios pontos de vista de varias disciplinas e também eles tém a
visdo de unidade — todos os professores estdo falando a mesma coisa, a mesma

linguagem e vao oferecendo aos alunos uma visdo maior, mais ampla.

“acho que ha muitas vantagens. Porque, por exemplo: pega um texto ou uma mensagem,
ou até uma obra, ou uma imagem, a gente pode ter até um filme; o filme também transmite uma
mensagem, tipo... de leitura, talvez ndo seja uma leitura com palavras, mas necessita também de
uma leitura. Ai, a gente pode também,acho que é muito mais amplo que o aluno percebe que tem
uma sequéncia e se vocé for trabalhar com varias disciplinas ainda melhor, eles percebem que
varios professores estdo falando sobre o mesmo tema. As vantagens sdo muitas, acho que eu
posso enumerar algumas: uma delas é a questdo global que o aluno vai ver varios pontos de vista
de varias disciplinas, outra questdo é também essa visdo que eles tém de unidade, de que os
professores estdo falando a mesma coisa, mesma linguagem, e vai dando também pra eles uma
ideia maior, mais ampla” (Laura).

Para Mario o texto interdisciplinar derruba por terra o que os adultos
construiram, pois hoje podemos ver que o texto transpde barreiras: ndo é
necessario predeterminar ou especificar que o texto & de.... (As reticéncias
permitiram inferir que se trata de determinada area de conhecimento). Para Mario
basta que o texto seja rico em detalhes e que seja adotado pelas criangas. Mario,
ainda, em seu depoimento faz uma critica dizendo que o aluno ndo pode viver
num determinado tempo, aprender uma determinada disciplina e ao soar de uma
sineta ser compartimentado em outra disciplina com outra formacéo, outro tempo,

outro texto.

“...nosso aluno ndo pode mais viver num determinado tempo, aprender uma determinada
disciplina e depois ao soar de uma sineta, um sinal, ele ser compartimentado em outra disciplina,
com outra formagdo, outro tempo, outro texto. O texto interdisciplinar derruba por terra isso que
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ndés adultos construimos. Tendo mentalizado em teorias de grandes cientistas, pedagogos, mas,
hoje podemos ver que o texto, ele transpbe barreiras, ndo € necessario predeterminar ou
especificar esse texto é de ... ndo! basta que o texto seja rico em detalhes, basta que o texto seja
adotado pelas criangas ou por quem esteja ali” (Mario).

Reis acha que a leitura interdisciplinar € a maior riqueza, porém a escola
ndao da conta dessa possibilidade: que um texto pode ser lido sob vaérias
perspectivas pelas areas das ciéncias, pois 0 aluno consegue descobrir muito
mais. Exemplifica que ao trabalhar o texto em Histéria, busca a Geografia, a
Matematica como complementar.

“Acho que é a maior riqueza, acho que a escola muitas vezes ndo da conta dessa
possibilidade Um texto, ele pode ser lido por varias perspectivas das dreas das ciéncias. Entao eu
acho que é super importante trabalhar texto, tem que ta a questao interdisciplinar, acho que é rico,
0 aluno consegue descobrir muito mais. Em histdria, por exemplo se ele for visto pelo professor de

geografia e a gente buscar isso quando a gente ta trabalhando com o texto, a gente acaba
buscando a geografia como complementar, a matematica muitas vezes” (Reis).

Apesar de todos dizerem que o trabalho entre as areas é importante, a fala
de Jane revela uma certa angustia em relacdo ao trabalho que a escola vem
desenvolvendo com os alunos sobre leitura. Diz que espera um dia que as coisas
possam mudar porque é muito ruim se sentir sozinha, as vezes, na tarefa de
encantar o aluno para a leitura. Revela seus sentimentos de que um dia a escola
possa ser um espaco mais tranquilo, suave e que resgatasse o imaginario. Diz
que teve uma professora de literatura infantil que dizia que o buraquinho da
fechadura € muito importante para o imaginario da crianga; diz também que a
leitura acalma, que o0 mundo estd acelerado demais e ndo vé aquele momento
(inferimos que seja 0 momento da leitura) como um momento bacana de “um
encontro consigo mesmo”. Jane gostaria que a sala fosse mais vazia
(acreditamos que Jane esta se referindo a quantidade de alunos em sala de aula),
tivesse almofadas, e um bom acustico, as coisas ficariam melhor, principalmente
para entrar no universo magico do livro. Diz que gostaria de ter uma sala com
cara de biblioteca, e enquanto isso ndao acontecer, faz de tudo para que o aluno
perceba que a leitura e a escrita abrem caminhos para que eles possam ter um

encontro consigo mesmo.

“Entao! Eu fico imaginando que um dia as coisas possam mudar, porque é, “nossa! E tdo
ruim vocé as vezes se sentir sozinha nessa tarefa de encantar o aluno pra leitura. Eu gostaria
imensamente que um dia a escola fosse um espago mais tranquilo, mais suave e que a escola
pudesse resgatar o imaginario. Eu tinha uma professora de literatura infantil que dizia, dizia que o
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buraquinho da fechadura é muito importante para o imaginario da crianga e € verdade, e eu acho
que a leitura, ela deveria, quer dizer, ela na verdade acalma, e eu acho que o mundo esta
correndo desse jeito numa... acelerado demais, porque ndo vé aquele momento como um
momento bacana de “um encontrar consigo mesmo”. E pra mim a aula de portugués, por exemplo,
eu gostaria que a sala fosse um pouco mais vazia. Se fosse mais vazia, se tivesse umas
almofadas, se tivesse um ambiente mais descontraido, se tivesse um bom acustico, acho que as
coisas ficariam melhor, principalmente pra gente conseguir entrar no universo magico do livro. Um
dia eu gostaria de ter uma sala de aula com cara de biblioteca, por exemplo. Gostaria,imagina.
Tapete no chdo, uma coisa assim. Mas, enquanto isso ndo acontece é... eu fago de tudo para que
o aluno perceba que a leitura e a escrita abrem caminhos pra eles, pra eles talvez fazer, se
encontrar, fazer um encontro consigo mesmo” (Jane).

O trabalho interdisciplinar com a leitura, pelas areas de conhecimento, se
da a partir da compreensdo das contribuicdes de cada area no processo de
construgdo dos conhecimentos dos alunos. Formar um aluno leitor requer dos
professores das areas, diferente investimentos que envolvam a compreensao da
diversidade de géneros e suportes textuais, presentes em diversos contextos
sociais, além dos diferentes conhecimentos que os alunos possuem sobre a
leitura. Lidar com essa diversidade é algo a ser enfrentado pelos professores das
areas para que o processo ensino e aprendizagem oferecam situagdes didaticas
que articulem os conteudos especificos das areas com aqueles que ampliam a

formagéo do aluno, inclusive no campo da leitura.

Em relacdo ao tipo de leitura que os professores propdem aos alunos em
classe e extraclasse estdo os textos de origem jornalistica e literaria,
predominantemente. Horacio diz que em classe e extraclasse, além de textos
jornalisticos, acha importante que os alunos leem livros didaticos e paradidaticos.
Em sala de aula trabalha com mapas porque € o tipo de leitura que eles nao estao

habituados a fazer. Menciona também que trabalha com a leitura de graficos.

“Eu ndo sei se cabe, mas eu pego muito pra eles lerem, é... uma leitura jornalistica. Acho
importante ele ler alguns jornais, ler livros mesmo didaticos, ler livros paradidaticos, basicamente,
sdo esses. Em classe e extraclasse. Mapas também eu... é um tipo de leitura, eu pe¢o para 0s
alunos, eu trabalho em sala pra que eles leiam mapas, porque é o tipo de leitura que eles ndo
estdo habituados a fazer. Graficos ate, leitura de gréaficos, os tipos que pelo menos na nossa area
o0 aluno que nds, falo até pelos meus colegas, estamos fazendo isso com ele” (Horacio).

Jane diz que as leituras em classe e extraclasse dependem muito do
trabalho que ira desenvolver. Menciona que gosta de ler musicas e depois canta-
las; gosta de trabalhar com a leitura de cartas, pois os alunos se percebem no
texto; gosta de poesias. Fala que gosta de ler principalmente com a

“criancadinha”. Fala para os alunos que a maioria dos textos de musicas séo
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cartas. Extraclasse, Jane tenta fazer uma conexdo com a sala de leitura,
sugerindo para os alunos pegarem livros, ler aquilo que agradar, com o qual se
identificou, ou seja, qualquer leitura. O aluno sé nao pode se sentir obrigado a ler,
diz a professora. Muitos pegam livros que falam da Biblia. Tanto para as criancas
quanto para os adultos Jane incentiva que peguem os livros infantis, pois foi
dessa forma que ela (Jane) gostou da leitura.

Ressaltamos no depoimento de Jane a importancia que da ao
comportamento leitor, pois ela assume uma postura de ser exemplo para os
alunos lendo com eles. Com essa atitude ela esta revelando os usos e funcdes
sociais da leitura. Smith (1999:133) afirma que é importante ler para as criancgas,
porém, mais importante ainda é ler com (grifo do autor) elas; pois as criangas tém
a chance de resolver muitos dos problemas de leitura quando leem com um
adulto, o mesmo texto ao mesmo tempo. Ainda menciona Smith que a medida
gue a crianca desenvolve uma certa capacidade de leitura — especialmente se a
passagem que esta sendo lida for de um poema ou de uma histéria que a crianca
conhece — o movimento dos olhos da crianca passa a frente da voz do leitor. A
crianca comeca a ler independentemente da ajuda do adulto — o adulto esta lendo
com (grifo do autor) a crianca.

“Depende muito do trabalho que vou desenvolver. Assim, é gostoso ler musica que depois
da pra ir cantando aos poucos. Eu gosto também de trabalhar muito a leitura de cartas. Eu acho
que carta é uma coisa muito legal, que faz com que eles percebam, se percebam no texto. Poesia,
eu também gosto muito, das poesias concretas, sei la Haroldo, Augusto. Eu gosto muito de ler,
principalmente com a criangadinha, porque tem uma musicalidade e isso faz com que eles
comecem a perceber que ndo é tdo... o rap, por exemplo, as musicas mesmo, eu gosto mesmo de
mostrar pra eles. Eu falo: “6, olha aqui a... a coisa legal, a musicalidade que tem nas palavras, no
som das palavras”. Entdo, em geral, eu gosto muito de trabalhar com a musica e a poesia. Cartas
também. Eu, inclusive, falo “a maioria das musicas, se vocés pegarem a maioria das musicas sdo
cartas”. Ai, até fizeram um levantamento: “nossa, professora, é mesmo, a maioria é carta”. Eu
falei:’é, sdo cartas mandando recado pra alguém...”. Entdo, e extraclasse, entdo ai é que ta, eu
tento sempre fazer conexdo, uma conexao como sala de leitura, porque no Estado eu ndo tinha
sala de leitura, mas na Prefeitura tem, entdo eu tento fazer uma conexgo com a sala de leitura.
Entéo, eu sugiro para muitos: “pegue um livrinho, leia a partir daquilo que te agradar no livro. N&do
se sinta obrigado a ler. Pegue algo que vocé se identificou com aquilo”. E ai é... qualquer leitura.
Até muitos pegaram até trechos biblicos, livros que fala da biblia, tudo. Mas, no geral, para a
criangada, eu sempre falo pra eles: - pequem livros infantis e os adultos também. Eu falo:’comega
pelo livro infantil porque foi assim que eu gostei de leitura” (Jane).

Laura fala que em sua area (Artes) é feita a leitura de imagem. Em classe
trabalha obra de arte; histérias em quadrinhos; algumas coisas sobre filmes;
desenho de observacao, e extraclasse pede aos alunos para olharem o mundo,

desenharem o local onde moram, terem uma visado de determinado objeto. Porém,
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segundo Laura, os alunos acham que isso néo é leitura, que leitura parte de algo
escrito; mas Laura sempre explica que ndo, e narra um fato que aconteceu
quando levou dois alunos para outro municipio — Mogi das Cruzes — lugar onde
mora Laura — foram a um local proximo a Faculdade que é arborizado e bonito,
perto do Shopping. Os alunos fizeram uma leitura de que Mogi é um lugar rico.
Isso para Laura foi uma leitura e diz que nem todo lugar de Mogi é assim, Para

ela, os alunos tinham uma preocupacao com a limpeza e estética da cidade.

“Na minha area especifica, é mais leitura de imagem, em classe eu trabalho muita obra de
arte, trabalho também com histérias em quadrinhos, algumas coisas sobre a tele..., filmes,
desenho de observacao, e extraclasse eu peco muito pra eles verem o mundo la fora, observar o
local onde eles moram, onde eles estdo, assim tipo, a maioria das vezes & observar mesmo, ter
uma visdo em cima de um determinado objeto e assim. Os alunos, eles acham que isso ndo é
leitura, acham que leitura € so a leitura escrita, coisa que esta escrito, mas eu sempre passo pra
eles que ndo, que até as leituras que eles fazem ai, é, num trem. E... uma vez a gente levou dois
alunos so pra Mogi das Cruzes, que é o lugar onde eu moro - eles sdo aqui de Guaianases — eles
fizeram uma leitura 14, nés fomos num lugar perto da Faculdade, que é bem arborizado, e é bem
bonito, perto do Shopping. E eles fizeram uma leitura de que Mogi é um lugar muito rico, uma
cidade rica, mas eles viram pelo ambiente, la, onde eles foram, o local onde eles foram, que
também pra mim foi uma leitura, porque nao é todo lugar de Mogi que é assim, eles tinham uma
preocupacdo maior com a limpeza da cidade, com a parte estética da cidade, mas ndo é todo
lugar que é assim” (Laura).

Mario, em seu depoimento sobre atividades de leitura em classe, diz que
procura planejar suas aulas selecionando textos a partir da convivéncia com o
grupo; diz que geralmente tem um ou dois textos para trés ou quatro salas, mas
tem um texto especifico para a sala; conhece a histéria de um, de outro, como é a
familia, por isso traz elementos que chamem a atengcdo dos alunos.
Primeiramente ele ndo fala para os alunos em termos de disciplina. Exemplifica
com o livro Viagem ao Centro da Terra de Julio Verne. Nessa hora os alunos
param, repousam a cabeca na carteira e Mario comeca a ler, apresenta o texto, a
capa do livro, fala sobre o autor. Isso ja é esperado pelos alunos que ficam bravos
quando Mario quebra o combinado. Mario diz que essa é uma leitura aberta, livre,
e o livro fica a disposi¢do para empréstimo aos alunos ou ndo. Verifica se ha mais
exemplares na biblioteca. Essa preocupacao de Mario explorar sobre algumas
informacgdes do livro € muito importante para ativar os conhecimentos dos alunos
em relacdo ao texto a ser trabalhado como apontado por Smith (1999), Solé
(1998) Koch e Elias (2006) e Kleiman (2002). Essas exploragdes permitem aos
alunos levantarem hipdéteses que serdo confirmadas ou rejeitadas ao longo da
leitura do texto.
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O segundo momento de leitura, diz Mario, € a leitura para organizar o
trabalho (chamada de agenda do més): é a leitura de uma tabela ou manual. Essa
agenda trata-se de um combinado entre professor e alunos que compreende
aulas praticas, aulas teéricas, aulas de exercicio de fixagdo, roda de conversa,
execugao de exercicios com cartazes e tabelas. Mario diz que no inicio ele fazia
as leituras; agora ja tem voluntarios para ler. Outro momento é a leitura do texto
cientifico e os alunos podem ampliar o vocabulario, porém com o devido cuidado
para nao banalizar o texto; outro momento é a leitura de pensamentos, leitura de
textos como fabula. O dltimo momento de leitura em que Mario diz sentir-se o
proprio aluno em sala de aula é a reescrita do texto que pode ser uma fabula,
uma histéria, um texto cientifico, um fato de novela ou jornal. Mario diz “nés
escrevemos de forma aleatéria no caderno”. A palavra “nds” permite-nos inferir
que Mario também participa da atividade de escrita com os alunos. Isso é muito
importante porque acreditamos que o professor também precisa mostrar para o
aluno que escrever e ler faz parte da vida diaria das pessoas, seja dentro ou fora
da escola.

Apbs a escrita do texto € solicitado a um aluno (isso ja faz parte do
combinado) para escrever o texto (reescrito) na lousa e outro combinado é se o
aluno escreveu errado e hora de escrever certo; se aluno ou professor ndo sabe
alguma palavra, busca-se no dicionario. Essa atitude, diz Mario, é exatamente
para mostrar que ndo ha quem sabe mais ou quem sabe menos. Mario também
diz que esse ultimo momento de reescrita demanda muito tempo, mas esta
achando positivo porque os alunos estdo rompendo a barreira do “eu ndo posso
OU eu posso”.

Mario ilustra sua fala relatando uma experiéncia cuja comanda para o0s
alunos era a descricao do nascer e p6r do sol. Um aluno escreveu seu texto na
lousa e ap6s autorizagcao do aluno, Mario junto com a classe reescreveu o texto
do aluno priorizando paragrafacao, pontuacao, adequacgao ortografica sem grifar,
sem exaltar o erro; em seguida todos registraram o texto no caderno também.
Mario acha esse momento rico e todos querem participar e todos acham que é
assim que se aprende.

Abrimos um paréntese para dizer que Mario, mesmo sendo professor de

Ciéncias, nao deixa de focar em suas aulas o trabalho que envolve uma reescrita
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do texto, demonstrando seu interesse pelos usos e funcdes da lingua e o auxilio
gue presta aos alunos para sanar suas duvidas.

Como leitura extraclasse Mario diz que selecionou dezesseis revistas para
os alunos escolherem o tema e poderiam leva-las para casa, ler a vontade e
poderiam contar o que leram na aula seguinte. Diz que esta formando uma
parceria com a sala de leitura. J&4 escolheu os temas: primeira e segunda infancia,
familia e valor que encontrou no livro Poliana. Diz que vai orientar os alunos e
estes poderdo retirar o livro, leva-lo para casa, lé-lo no tempo deles, sem
determinar periodo (uma semana, dez dias) e podem ter o direito de falar que nao
gostaram e trocar. Mario fala que esta engatinhando em relagdo a isso, mas

acredita que em oito meses comecara a colher frutos.

“Em classe, eu tenho 4 aulas semanais, em classe, eu procuro planejar assim, seleciono
o0s textos a partir da convivéncia que tenho com o grupo, geralmente eu tenho um ou dois textos
para 3 ou 4 salas, mas, particularmente, eu tenho texto especifico para aquela sala, eu conheco a
histdria de um, ouvi a histdria da vida do outro, como é a familia, como eu vim pra casa, entdo eu
tenho que trazer elementos que chamem a atengdo. Primeira leitura que eu acho mais importante
é a leitura onde eu ndo toque em termos de disciplina.”Olha gente! hoje eu vou ler uma parte do
livro Viagem ao Centro da Terra, de Julio Verne”. Eles param, repousam a cabega na carteira e
eu comego a ler, apresento o texto, a capa do livro, o livro, falo um pouco de Julio Verne; isso esta
comecando a ser esperado. Quando eu quebro esse combinado, eles ficam bravos. Essa leitura é
uma leitura aberta, livre, deixo o livro a disposicdo, empresto ou ndo. Vejo se tem mais na
biblioteca. O segundo momento de leitura é a leitura para organizar o nosso trabalho, geralmente,
€ leitura de uma tabela ou de um manual que eu chamo agenda do més. Nessa agenda do més, é
um contrato que eu firmo com eles, em 16 aulas teremos aulas praticas, aulas tedricas, aulas de
exercicio de fixacdo, aula de roda de conversa, aula de execucdo de exercicios, com cartazes,
fabelas, essa é a leitura. No inicio, eu lia, agora ja ta tendo voluntarios para ler.Nés lemos, depois
transcrevemos na lousa a tabela, depois lemos de novo. O outro momento da leitura é o texto
cientifico, que eu trago termos para ampliar o vocabuldrio e tenho o cuidado para nao trazer
muitos termos, tenho o cuidado para ndo banalizar. Num outro momento, é a leitura de
pensamentos, a leitura como fabula. Muitos ja conhecem e eles lembram do 1¢ ano de escola. E o
ultimo momento de leitura, € onde estou pisando em ovos, estou me sentindo o proprio aluno na
sala de aula, que é a reescrita do texto, aonde nds lemos o texto, sobre qualquer assunto, uma
fabula, uma histdria, um texto cientifico, um fato que aconteceu na novela, no jornal, nés
escrevemos de forma aleatoria no caderno, como um ditado, um bate papo, a gente organiza isso
e depois nds transcrevemos na lousa em dois momentos. E solicitado que um alunos escreva o
que ja era combinado antes, ndo é expor o aluno, ele vem e escreve. Nés estamos combinados
que, se eu escrevi errado é hora de eu aprender a escrever certo e se eu aluno e se eu professor,
ndo sabe aquela palavra, buscamos no diciondrio, entdo ndo ha assim, quem sabe mais, quem
sabe menos. Mas estou pisando em ovos ainda porque demanda muito tempo, mais tempo do que
fodas as outras atividades. Entéo, reescrever um texto na lousa demora, mas eu estou achando
positivo porque eles estdo rompendo a barreira do: Eu ndo posso ou eu posso. Entdo a dltima
experiéncia nés descrevemos o nascer e o pér do sol. Essa foi a comanda, cada um escreveu do
seu jeito. E eu pedi quem poderia vir a lousa. Varios quiseram. Ai nds fizemos uma regra de quem
escreveria. E o menino escreveu, Marco Addo, com 1,25 cm de altura, o texto ficou quase no
rodapé da lousa e a letra ficou bem tortuosa, mas ele teve coragem de ir até o final, parou,
pensou, refletiu. Depois eu parti a lousa ao meio e com a ajuda da sala, inclusive do Marco Adé&o,
com a licenca dele, eu reescrevi o texto, priorizamos a paragrafagdo, a pontuacdo e a adequagédo
ortogréfica de algumas palavras, sem grifar, sem exaltar o erro e depois todos registraram no seu
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caderno os dois textos, mesmo que eu tinha o meu. Entdo é um momento delicado pra mim, mas
eu acho muito rico, todos querem participar, todos acham que é assim que se aprende. Bom,
essas sdo as minhas experiéncias com textos. Extraclasse: Estdo comegando a leitura extra
classe, entdo é assim, eu selecionei 16 revistas para que eles escolhessem o tema e eles
poderiam levar essa revista para casa e ler a vontade. Noutro dia poderia contar o que leu, na
proxima aula, vamos dizer assim, contavam. Agora eu estou tentando com essa leitura extraclasse
é orientada, agora orientada assim, mas sem tema fixo. Agora estou formando, formatando uma
parceria com a sala de leitura, eu ja escolhi um determinado tema que é a primeira infancia, a
segunda infancia que é a familia e valor, eu achei num livro chamado Poliana. Entao agora,
orientar e eles poderdo pegar esse livro e levar para casa, ler no seu tempo, mas ndo em um
tempo determinado, uma semana, dez dias ou horas, e podem ter todo o direito de falar — eu ndo
gostei e trocar. Entao essa leitura para casa agora ndo é mais uma leitura de texto cientifico, é ir la
e pegar. Estamos engatinhando em relagdo a isso e acredito que em oito meses comecarei a
colher os frutos” (Mario).

Reis afirma que utiliza textos poéticos, jornalisticos e de livros didaticos
para as atividades em classe e extraclasse:

“Poesia, texto de jornal, textos dos livros didaticos; no livro didatico que nds trabalhamos
tem varios documentos, tanto escrito quanto imagem. A gente trabalha com esse arsenal todo de
leitura de texto em classe e extraclasse, os mesmos tipos” (Reis).

Tais pontua que as leituras que propde aos alunos sao de maneira geral
textos cientificos ou jornalisticos. Para as atividades extraclasse propde textos
jornalisticos que possuem graficos.

“Os tipos de leitura que eu proponho a eles geralmente sdo textos cientificos ou
jornalisticos. Em casa, mais sdo os jornalisticos, que envolvem muitos gréficos, quando eles estdo
assistindo televisdo, quando eles veem a interpretacdo de um gréfico, quando eles veem
apresentando um jornal de televisdo, eles podem ta ali fazendo uma leitura através do que se
passa as informacgées” (Tais).

Ainda em relacado a leitura extraclasse os professores Jane e Mario, como
consta no depoimento j& mencionado acima, procuram realizar um trabalho em
parceria com a sala de leitura da escola.

Quanto as leituras realizadas em classe e extraclasse, Sacristan
(2007:109) afirma que um estudante pode ler na escola, em casa, na biblioteca ou
em outros lugares e tempos. Se relacionarmos as funcdes da leitura e os
ambientes e o0 tempo em que é possivel realiza-la percebemos que o tempo de ler
esta reservado e é regulado decisivamente pela escola; ou se |é no tempo escolar
ou a leitura tera que disputar sua presenga com outras atividades na vida dos
estudantes e em momentos nao controlados pela constituicdo escolar.
Lamentavelmente, dadas as formas de ler nas escolas, os tempos extraescolares
sdo vividos como uma libertacdo do tempo letivo, quando poderiam ser um
espaco fecundo se, previamente, tivessem sido forjados habitos e atitudes

favoraveis a cultura leitora.
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Todos os professores informam que a escola pesquisada possui espagos
especificos para a pratica de leitura. Segundo alguns professores ha um
profissional responsavel pelo desenvolvimento do trabalho na sala de leitura,

especificamente:

“Um espaco que eu acho importante é a sala de leitura, que... assim, esse ano eu nao
tenho utilizado muito, eu utilizei poucas vezes, tem também a biblioteca da escola e eu sei
também que a sala de aula é espaco de leitura. S4o esses trés espacos, que eu acho, que
existem aqui na escola” (Horacio).

“Existe o espaco, o problema é que é muito determinado porque tem a professora da sala
de leitura, entdo eu ndo tenho acesso muito a sala de leitura em fungdo do trabalho da professora;
muitas vezes a professora esta ocupando a sala e eu lamento é muito dificil usar esse espaco”
(Jane).

“Tem aqui a sala de leitura da escola mesmo, tem a biblioteca aqui em baixo, de vez em
quando eu pesquiso alguma coisa la. A biblioteca pertence ao complexo Céu. Utilizo sim, trabalha
la a Fernanda, ela foi estagiaria também de arte e até ela ta me dando uma dica e agora que estou
trabalhando Tarsila do Amaral, ela me arrumou varios livros de la e os alunos também... e na sala
de leitura a gente sempre ta acompanhando aqui também. Teve um tempo que eu estava n no
primeiro semestre, eu estava mais procurando teatros e peca de teatro por causa de um projeto
que eu estava desenvolvendo. Agora no segundo semestre a gente esta com leitura mais livre,
coisas que eu acho mais interessantes. Nunca acompanhei, ndo tenho acompanhado no, tem
uma pessoa responsavel que é orientadora da sala de leitura” (Laura).

“Possui a sala de leitura que eu levo os alunos de EJA uma vez por semana, uma turma
vai comigo. Os de 52 e 82 ndo vdo comigo, ndo sei com quem vao. A escola possui espaco, eles
vao toda semana” (Reis).

O professor Reis ainda menciona que se houvesse sala de aula com
recursos necessarios ao professor e ao aluno, muito auxiliaria o trabalho com a
leitura. Diz que ndo tem uma sala ambientada; e se tivesse, o aluno poderia
procurar uma informacdo em qualquer livro didatico (52, 62, 72, 82 séries)
independente da série em que se encontrasse; pois o conhecimento nao tem essa

divisao.

“Eu sinto falta de uma espaco mais é... propicio é... pra leitura na sala de aula. Na sala de
aula por exemplo, um espago onde tivesse condigbes de trabalhar uma pesquisa; ele ir la pegar
um livro... “Opal Deixa eu consultar esse livro...” a gente ndo tem porque as salas sdo muito
divididas. A gente ndo tem uma sala ambientada. Se tivesse, por exemplo, ele pode buscar uma
informacao que esta la no livro da dita 82 série, da dita 52 série, embora ele estando na 72 ou na 52
ou na 62 Porque ai o conhecimento ndo tem essa divisdo de o que é 52, o que é 62 Entdo, ele
pode buscar muito bem uma informag¢do que esta la, num livro, por exemplo didatico heim! de 82
série, por exemplo. Entdo eu acho que isso ajudaria bastante também na leitura. E sem falar em
outras coisas” (Reis).

“Nés temos a sala de leitura mesmo, eu ndo utilizo mas, os meus alunos, eles tém um
horario ja definido pra ta usando esses horarios” (Tais).
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Inferimos a partir dos depoimentos acima que ndo ha o estabelecimento de
uma relacao entre os professores das areas e a sala de leitura da escola; ou seja,
cada um trabalha a leitura independente do que é realizado na sala de leitura.
Inferimos também que isso ocorre em funcdo da organizagao curricular que as
escolas municipais estdo submetidas.

Percebemos na fala de Mario, que mesmo nao utilizando o espaco
propriamente dito como sala de leitura, incentiva e recomenda a leitura de livros
aos alunos. Sua fala, porém, vai ao encontro de nossa suspeita quanto a nao
utilizacado da sala de leitura pelos professores. Mario diz que nédo usa esse espaco
em funcdo da nova arquitetura, engrenagem dos horarios e grade escolar. Mario
também diz que tinha o costume de ler partes de livros para os alunos em varios
espacos: sala de aula, laboratério de ciéncias e artes, coreto. No segundo

semestre néao conseguiu continuar com esse processo.

“A sala de leitura, as salas de aulas, a biblioteca, e, eu vou além, eu acho que, como ali
€... esse espaco escolar € amplo, ele propicia, ele convida o aluno a varios cantinhos de leitura.
E...devido a nova arquitetura e a engrenagem dos horarios de aula, a grade escolar, ndo utilizo,
recomendo aos alunos livros, incentivo aqueles que estdo portando livros. E até o primeiro
semestre deste ano, eu tinha a mania, o costume, de ler partes de livros para os alunos, ora na
sala de aula, ora no laboratdrio de ciéncias e artes, ora no coreto que nds tinhamos aqui em baixo.
Mas, nesse segundo semestre, ainda ndo consegui continuar com esse processo” (Mario).

A maneira como o professor avalia a leitura desenvolvida pelos alunos
parece revelar os saberes atribuidos pelos professores em relagdo ao
aprendizado sobre leitura. Jane atribui duas intencionalidades nas formas de
avaliar a leitura de seus alunos: uma cujo enfoque é a leitura voltada para a
funcao estética (leitura por prazer) e outra para diagnosticar o nivel de leitura do

aluno:

“A leitura desenvolvida pelos alunos, de que maneira eu avalio? Ah! Tal Entdo tem dois
caminhos ai. Aquele que ele Ié, a leitura feita por prazer eu num... eu até... é, avalio, quer dizer, eu
falo: “gostei muito da sua leitura, vou te dar uma nota legal, tal”. Por isso, tal. Mas existe uma
outra leitura, que é a leitura que vocé faz para diagnosticar a que pé a crianga anda na leitura dele.
Mas, no geral, eu trabalho mais na linha de ler por prazer. Leu, gostou, agora vamos produzir o
nosso texto, e ai eu leio seu texto, se vocé me permitir. Até essa semana, foi muito interessante
porque eu trabalhei algumas descricbes, eu pedi para os alunos fazerem descricées, e eu pedi
permissao pra ler. E eu que li, e ai eles foram, acharam legal, ficaram se divertindo com a leitura.
Com o que o colega escreveu. Entdo, pra mim, a avaliacdo que eu fago da leitura é primeiro lugar
eu quero, eu sinto, eu quero, eu gosto de perceber, eu preciso perceber se ele esta lendo por
prazer; se esta descobrindo o universo da leitura. E o outro que é aquilo mesmo. Para trabalhar
mesmo, para ver como é que ta, a quantas andas a leitura dele” (Jane).
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Os professores Horacio, Laura e Reis ndo explicitam como avaliam a
leitura de seus alunos; relatam de modo generalizado o nivel de leitura dos
alunos. Horéacio (professor de educacéo fisica) parece ter uma fala confusa no
inicio de seu depoimento, mas em seguida diz que os alunos estdo comecando a
gostar da leitura; diz que tem o habito de perguntar aos alunos quantos livros eles
pegaram na biblioteca, ndo com a intencdo de quantificar. Isso, para ele, € um
termdmetro para saber se o aluno esta lendo, independente das aulas. Acha que
na escola esta comecando a surgir um movimento de leitura; ja € um comeco,

afirma.

“Eu avalio... é... nossos alunos agora, hoje? Hoje? Hoje? Até os meus alunos, como eu
falei, nds passamos por um processo. Eu acho que agora,, é louco falar isso, porque a escola ja
existe desde o comego da humanidade mas, assim. Também eu acho isso, com a tecnologia, eu
acho que cada vez mais a gente, nds professores, é obvio, a gente também reflete nos alunos, a
necessidade de leitura. Entdo, eu acho que estamos passando por um processo. Os alunos estdo
comecgando a gostar de leitura. Ndo posso dizer que 100% estdo lendo. Eu tenho um habito na
escola de perguntar para os alunos, quantos livros eles pegaram na biblioteca. Nao assim, no
sentido de quantificar, mas é um termémetro para mim saber se ele esta lendo, fora as aulas, fora
0 nosso trabalho do dia a dia. Mas, eu acho que ta comegando a surgir um movimento de leitura
na nossa escola aqui. O ano passado, faziamos um trabalho, eu falei como eu nao t6 na
formac&o, entdo eu também ndo acompanho muito. Mas, ja € um comego” (Horacio).

Laura diz que em relacdo a leitura avalia o nivel dos alunos como mediano.
Fala que os alunos conseguem decodificar e interpretar as palavras; arriscam
palpites sobre 0 assunto e nao tém vergonha de se exporem.

“E.. dou nota média, é média, acho que os alunos pelo menos os meus alunos, acho que
eles tém um nivel mediano, ndo posso dizer que também estdo muito atrasados, mas também,
ndo posso dizer que estdo muito adiantados, um pouco pela idade também. Assim, porque a
interpretagdo de palavras, decodificacdo das palavras, eles sabem, e a maioria das vezes, até
arriscam palpite sobre aquele assunto, eles ndo tem assim, vergonha de se expor, entdo pra mim
é um nivel de leitor bem mediano que eles ndo tém vergonha, eles expéem, eles colocam, tem
gente que as vezes ndo sabe uma palavra, até discute; entdo pra mim, mas também, num ta
aquele nivel elevado, quer dizer, todo o assunto que a gente traz na sala, a maioria consegue dar
uma definicdo. Entao pra mim é um nivel mediano” (Laura).

Reis pontua que valoriza a leitura do aluno e que esta vai até um certo
ponto, a partir dai Reis menciona a importancia da intervencéao do professor para

ampliar o conhecimento do aluno.

“Eu acho que é sempre importante, eu valorizo a leitura do aluno, porque a leitura do
aluno, ela reflete o universo que ela tem, ela vai até onde o universo dela permitir, € a partir dai
que eu acho que a gente faz a intervengdo enquanto professor, enquanto educador. E sempre
importante até pra ver como eles observam, muitas vezes eles param num termo que eles ndo
conseguem compreender, e ai a gente faz a intervengdo no sentido de ampliar o conhecimento
pro aluno” (Reis).
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Ronaldo argumenta, diferentemente de Laura em relagdo a avaliacdo da
leitura, que os alunos tém dificuldade para interpretar e compreender o texto, nao
decifram codigos de escrita, apesar de saberem ler e escrever. Diz que muitos
alunos nao conseguem compreender a mensagem do texto e consequentemente
ficam excluidos das discussbes em sala de aula e apenas participam como
ouvintes. Revela ainda que isso demonstra que ele ndo esta cumprindo seu papel
como professor e que esse aluno é semialfabetizado.

“Em sala de aula, grande parte dos alunos tém dificuldade sim, eu acho que é inegavel
que eles tém dificuldade de interpretar o texto, (como eu diria?), eles tém dificuldade de entender o
que o texto traz, a compreensdo do texto mesmo, eles ndo conseguem decifrar aquele cddigo.
Muitos alunos, muitos alunos, eles sabem ler e escrever, mas na hora de tentar compreender um
texto, eles ndo conseguem captar a mensagem do texto, muitos, muitos alunos, muitos. A minoria
consegue captar esses simbolos, eles conseguem um debate na sala de aula, mas é complicado
isso porque muitos alunos estdo sendo excluidos desse debate, eles participam mas, como
ouvintes, porque ndo participam porque ndo conseguiram a interpretacdo do texto, e isso é
péssimo e... Eu como professor, me sinto (como eu diria?) me sinto que eu ndo cumpro o meu
papel de professor de forma total quando tem esses casos de alunos que ndo conseguem
interpretar uma frase, uma frase. Eles conseguem ler a frase separada, mas, se vocé junta tudo
ele ndo tem a interpretagdo do texto. Vocé se sente frustrado, vocé se sente ndo cumprindo seu
papel, porque as vezes, vocé esta falando, falando, falando, talvez ele ndo esta compreendendo o
que vocé esta falando porque ele ndo consegue compreender o texto. Entdo vocé perde muito na
hora das provas, das atividades, vocé vé que ¢ alfabetizado mas é semialfabetizado” (Ronaldo).

Mario parece manifestar em seu depoimento uma critica ao tratamento
oferecido a avaliagdo da leitura pela escola. Sua fala parece indicar que nédo ha
intencionalidade, por parte da escola, em relagdo a leitura. Inicia dizendo que o
professor de Portugués tem toda a responsabilidade histérica e social em relacao
a leitura. Fala que a sociedade esta presa entre barreiras disciplinares e o aluno
nao percebe isso e quer simplesmente ler sem pré-definicdo de género e
contexto, mas a escola impde regras para essa leitura, inclusive determina a hora
da leitura e lanca uma questdo: E se na hora da leitura o aluno nao quer ler?
Menciona que o intercambio entre leitor e livro ainda € oficialmente correto:
horario, lugar e contesta dizendo que a crianga nao liga para isso; se é hora da
resolucado do exercicio de matematica, ela quer ler e agora. Com isso Mario nao
esta querendo dizer que é contrario a organizacao dos estudos, dos horarios, mas
que a leitura deve ser potencializada principalmente porque pode conhecer
socialmente um pouco a familia da crianca e sabe que o livro ndo é prioridade;
primeiro o pao, segundo a televisdo e terceiro qualquer coisa, menos livros. Para

ele, o livro ndo é companheiro de leitura e de formatacao da sociedade. Diz que
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esta inserido em um dos bolsées de pobreza e a biblia é o instrumento de
canalizacao: ler por ler. Acha que a leitura esta delicada, timida, contrapondo-se a

quantidade e locais onde ha livros disponiveis para a leitura.

“Sem uma definicdo determinada. O trabalho acaba sendo in loco, situado, o professor de
ciéncias nado tem a responsabilidade, O professor de lingua portuguesa tem uma gama de textos e
toda responsabilidade histdrica social para isso. A nossa sociedade ainda esta presa entre
barreiras disciplinares e o aluno ndo vé isso, ele quer ler simplesmente, sem pré-definicdo de
género sem pré-definicdo de contexto, ele quer ler. Ele Ié principalmente nos primeiros anos que
ele domina a leitura. Ele quer tudo e de tudo, Mas a escola academicamente impbe regras para
essa leitura. Esse livro ndo é pra vocé. Esse livro é didatico. Esse texto, entao, é a hora da leitura.
E se na hora da leitura eu ndo quero ler? Entdo, sGdo momentos predeterminados para o prazer
humano. O que é a leitura? Existe a sala de leitura e horario de sala de leitura, existe a biblioteca e
horario de biblioteca, a disposicdo de livros é precaria, quantidade ndo falta, mas o intercambio
entre leitor e livro ainda é oficialmente correto, horario, lugar e sabemos que a crianga néo liga
muito pra isso. O jovem na sua primeira, na pré-adolescéncia ndo estabelece contato... eu quero
ler e agora. Mas, agora é hora da resolugdo do exercicio de matematica. Claro! Devemos
organizar os estudos dos horarios, mas, potencializar a leitura principalmente; agora falando de
primeiro ano e segundo ano 52 e 62 séries € agora! Temos que deixar o livro proximo, socialmente
posso conhecer um pouco da familia dessa crianga, o livro ndo é prioridade. Primeiro o pé&o,
segundo a televisao, terceiro qualquer coisa menos livros. O livro ainda ndo é companheiro de
leitura e de formatacdo da sociedade. Aonde eu estou inserido é num dos bolsées da pobreza e
uns dos livros proximos a essa sociedade € a Biblia, que acaba sendo o instrumento de
canalizacao e nao de interpretacao, e acaba sendo uma leitura sem embasamento — ler por ler. Eu
acho que a leitura, ela esta delicada, timida, contrapondo a quantidade de portas que temos para
ler, quantidade de livros, variedade de livros, locais de livros uma biblioteca de leitura, telecentro”
(Mario).

Salientamos que toda situagdo de ensino é mediada pela avaliacdo que
promove parametros de atuacdo de professores e alunos; por isso a avaliacdo
ocorre no processo de trabalho, no cotidiano da sala de aula, em momentos de
discussdes coletivas de textos escritos, na realizacdo de tarefas pelos alunos.
Esses sdo os momentos em que o professor percebe se os alunos atingem ou
nao os objetivos propostos para a aprendizagem, percebe as dificuldades dos
alunos e os auxilia para que sejam superadas com interven¢des adequadas.

Barreto, Pinto, Martins e Duran (2001:55) apontam que na avaliacdo do
aluno é preciso levar em conta nao apenas a dimensao cognitiva, mas a social, a
afetiva, os valores, as motivacdes e a sua prépria histéria de vida, e que a
avaliacao deve ser dialégica e dialética, voltada para a transformacéao, tanto no

plano pessoal como no social.
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e Eixo: Estratégias de leitura e os saberes atribuidos pelos professores.

Esse eixo permitiu-nos uma aproximacdo sobre o entendimento dos
professores em relacdo as estratégias de leitura, foco de nosso trabalho.
Questionados sobre o entendimento de estratégias de leitura foram obtidos os
seguintes depoimentos.

Jane, Ronaldo e Tais parecem entender estratégias de leitura como
modos, mecanismos que sdo ativados para a leitura. Solé (1998:69) menciona
que a potencialidade no uso de estratégias reside no fato de serem
independentes de um ambito particular e generalizadas a qualquer situacao,
porém sua aplicacdo correta exigira sua contextualizacdo para o problema
concreto. Jane diz que nao gosta da palavra estratégia e que estratégia de leitura
€ fazer com que a pessoa acione alguns mecanismos. Como ela tem o desejo
que as pessoas leiam e escrevam mais, diz que se a pessoa |€, pode escrever
sobre o que leu e pode estar relendo o que escreveu. Esse é o sentido que Jane

atribui a estratégia de leitura, porém diz que nao tem muita clareza disso.

“Pois €, eu ndo gosto muito da palavra estratégia no sentido de... pra mim, a estratégia de
leitura é fazer com que vocé acione alguns mecanismos. E... eu preciso que, eu preciso que, eu
preciso ndo, eu desejo que as pessoas leem cada vez mais e que escreva cada vez mais. Entao,
se ele Ié, ele pode estar escrevendo o que leu. E se ele escreveu o que leu, ele pode estar relendo
0 que escreveu. Entdo, nesse sentido, eu coloco como uma estratégia de leitura, ndo sei se esta
muito claro, porque... fugiu... “ (Jane).

Ronaldo afirma que para se montar estratégia de leitura a pessoa tem que
ter a visdo de que a leitura é socializadora e € uma forma de compreender 0s
mecanismos da sociedade. E fundamental que a pessoa conhega os simbolos da
leitura e estratégias que formam o texto; baseado nisso, o professor trabalha
varios textos e de formas diferentes para que eles (alunos) compreendam isso.
Segundo Ronaldo a finalidade da leitura é preparar o aluno para a cidadania, pois
uma pessoa que nao compreende o0s textos € facilmente manipulada e enganada.

“Bem, eu acho que as estratégias de leitura, ela é a principio, eu acho que aquilo que eu
te digo, a leitura, ela tem um fim, preparar o aluno, eu acho que pra cidadania plena mesmo.
Porque, uma pessoa que ndo compreenda os textos, ela é facilmente manipulada, enganada, elas
ndo compreendem a sociedade de forma plena.Vamos pegar, por exemplo, uma pessoa que vai
pro Japao, ela se perde, ela ndo sabe o que esta escrito nas placas. Entdo, a leitura, ela tem esse
carater de socializagdo também. Socializagdo, vocé se identificar com aquela sociedade, vocé

compreender os simbolos da sociedade. Entdo a leitura, ela tem esse intuito de sinalizar também,
mas, ela também tem o intuito de questionamento da sociedade. Eu acho que a gente ndo pode
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perder também. Pra se montar estratégia de leitura, entdo, vocé tem que ter toda essa visdo, essa
visdo que a leitura, ela é socializadora, mas ela também é uma forma de compreender o0s
mecanismos da sociedade, mesmo que seja esse mecanismo de dominagdo, mesmo que seja
mecanismo de funcionamento da sociedade, mas é fundamental que ele conhega os simbolos da
leitura e as formas e estratégias que formam o texto; entdo, baseado nisso vocé trabalha varios
textos, textos diferentes, de formas diferentes, pra que eles compreendam isso” (Ronaldo).

Para Tais, estratégias de leitura sdo maneiras diferentes que o aluno tem

para desenvolver uma boa leitura.

“S&o maneiras diferentes que o aluno tem para ta desenvolvendo uma boa leitura” (Tais).

Reis informa que estratégias de leitura “é algo que te chama... que desperta, que

te mobiliza para a atividade em si. E isso que compreendo” (Reis).

Para Horacio, Laura e Mario estratégias de leitura parecem referir-se a
uma série de acbes que visam explorar o texto escrito, desde levantamento de
conhecimento prévio acerca do assunto que sera tratado; exploracdo de
informacdes diversas do texto como capa, titulo, autor até o entendimento do
texto. Solé (1998:69) aponta que um componente essencial das estratégias é o
fato de que envolvem autodirecao - a existéncia de um objetivo e a consciéncia de
que este objetivo existe — e autocontrole; isto €, a supervisdo e avaliacdo do
préprio comportamento em funcdo dos objetivos que o guiam e da possibilidade
de modifica-lo em caso de necessidade. Horacio diz que ao discutir um tema,
primeiro pergunta ao aluno se ele viu, conhece algo ou tem informacéo sobre o
tema, e a partir dai complementa as informacdes que o aluno nao sabe em fungao
daquilo que ele ja sabe.

“O meu entendimento é o seguinte, é o qué que eu tenho que fazer pra que esse aluno
pegue o habito de leitura. Por exemplo: eu ndo posso chegar na sala ja com textos. Vou pegar a
minha area educacéo fisica, vamos supor, a histéria do voleibol. Eu ndo posso chegar ja dizendo a
histdria é isso e tal. Primeiro eu pergunto pro aluno se ele viu alguma, o que ele conhece dessa
histdria do vélei. Que informagbes eles tém a partir desse tema e a partir dai vou desenvolvendo,

complementando algumas coisas, que ele... que ele... complementando alguma coisa que ele ndo
sabe em funcdo daquilo que ele ja sabe” (Horacio).

Laura diz que antigamente pegava um livro e lia as informagdes contidas
nas orelhas dos livros; mas agora, vé a capa, a editora, o ano de publicacao,
pesquisa sobre a mensagem do livro. Inferimos que isso Laura faz antes de iniciar
a leitura. Fala que durante a leitura 1& aos poucos, as vezes volta ao capitulo

anterior para entender melhor e depois da leitura faz um fechamento do que leu.
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Com os alunos faz levantamento do conhecimento prévio — o que os alunos ja
sabem — |é junto com os alunos e depois faz o entendimento do texto
questionando e discutindo com os alunos.

“Bem! Eu, antigamente, eu lia sempre assim, eu pegava um livro, lia aquela partizinha da
orelhinha do livro pra ver mais ou menos a histdria, o resumo, ai depois, eu pegava e lia, e ai se
eu gostasse, geralmente a gente se identifica muito com os livros, talvez até explique um pouco a
questdo da formagdo da gente e tal. Mas agora ndo, agora eu vejo também a capa, a editora,
quando é que foi feito, o ano, eu procuro também dar uma pesquisada sobre se tem alguma, por
exemplo, tenho um livro: Como usar as artes visuais em sala de aula. E um livro que eu adquiri
recentemente, o ano passado que eu adquiri, ai, eu pesquisei um pouco na internet para ver mais
ou menos o que estava falando da mensagem do livro, depois, eu acho que durante a leitura. Eu
nao tenho muito tempo de ler continuadamente, entao eu leio aos poucos, um capitulo, dois, entdo
as vezes eu volto um capitulo pra ver, pra ta entendendo melhor, livros mais complexos. E depois
da leitura eu busco também, é... fazer um fechamento daquilo. Eu pessoalmente, agora,
trabalhando com os alunos, eu procuro antes fazer um levantamento prévio, do que eles ja sabem,
depois eu leio junto com eles e depois eu fago 0 mesmo entendimento do texto. Entdo eu pergunto

quem quer falar sobre o assunto e discutir sobre, entdo, é aquilo que a gente ta sempre
aprendendo, o antes, durante, depois” (Laura).

Solé (1998:77) alerta que a etapa da leitura em que ha a participacao do
aluno é delicada, porque se deve garantir a transferéncia progressiva da
responsabilidade e do controle do professor para o aluno. Isto ndo quer dizer que
o professor deva se inibir, pelo contrario, deve intervir de forma segura nas
necessidades dos alunos, mas sua meta é a de conseguir a realizacao
competente e autbnoma dos alunos; entretanto isso exige certas condicdes: tanto
o professor como os alunos devem compreender que podem ocorrer erros, e iSso
nao deve ser um impedimento para se arriscar; o importante € a fineza com que
podem ir se ajustando as realizagdes melhores e mais desejaveis dos alunos,
com a ajuda adequada do professor.

Mario acredita que estratégia de leitura sao instrumentos pré-determinados
em funcdo de cada turma. A estratégia ocorre com a organizagdo de um clima
confortavel na sala de aula para derrubar focos de tensdo e desatencdo, em
seguida inicia uma conversa em funcdo do texto, mas sem apresenta-lo,
posteriormente apresenta o suporte do texto e exploracdo sobre o autor,
paisagem, fotos com o intuito de aproximar os alunos da ferramenta (texto); na
sequéncia faz leitura comparada com o que ele chama de estratégia ocasional; ou
seja, faz a leitura do texto, parando para explicar as palavras fora do contexto,
Mario diz que pode perder seu publico (inferimos alunos) se ndo usar estratégias.
Por ultimo, os alunos recebem uma cépia do texto e recorrem a ele para ampliar

uma conversa.
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“Estratégias sdo instrumentos que eu pré-determino conhecendo ja a turma; cada turma,
cada grupo tera que ter uma estratégia, entdo primeira estratégia organizar e criar um clima
confortavel na sala de aula, derrubar focos de tensdo ou desatencdo, € uma estratégia; segunda
estratégia: tentar puxar conversa, canalizar a conversa para o que veem no texto, sem apresentar
o0 texto, depois apresentar o instrumento, o livro - como é que chama mesmo?, a folha, o caderno,
uma figura, centrar ali, essa seria minha estratégia. Falar do autor, falar das fotos, da paisagem
que esta acontecendo aqui e... meticulosamente trazer todos que estdo ali para dentro daquela
ferramenta, daquele momento, essa é estratégia, a conseqliéncia é a leitura comparada com a
estratégia ocasional e...lendo de uma vez, parando para explicar uma ou outra palavra que esta
fora ou o contexto que eu sei, eu tenho que dominar a minha sala, eu tenho que conhecer o meu
publico. E: eu posso perder o meu publico se eu apenas ler e ndo usar estratégia nenhuma.
Depois esse publico devera receber uma cdpia, possuir, pegar, isso seria uma estratégia, ser o
possuidor desse texto, e o texto ndo pode morrer ali. Uma estratégia é sempre recorrer ao texto,
para ampliar uma conversa e sempre citar aquele texto: “lembram?” Isso seria estratégia” (Mario).

Kleiman (2002:49) diz que operagdes regulares para abordar o texto sao
estratégias de leitura e estas podem ser inferidas a partir do comportamento do
leitor; isto é, do tipo de respostas que ele d4 a pergunta sobre o texto, dos
resumos que faz, de suas parafrases; a maneira como manipula o objeto: se
sublinha, se folheia, se passa os olhos rapidamente, se relé. O conjunto dessas
acOes cria as condicoes favoraveis para que o aluno possa compreender um
texto; logo precisam ser ensinadas.

Segundo Solé (1998:72) faz se necessario o ensino de estratégias leitoras
porque queremos formar leitores autbnomos, capazes de enfrentar de forma
inteligente textos de indole muito diversa; além disso, formar leitores autbnomos
também significa formar leitores capazes de aprender a partir de textos. Para isso,
quem |é deve ser capaz de interrogar-se sobre sua prépria compreensao,
estabelecer relagdes entre o0 que 1é e o que faz parte do seu acervo pessoal,
questionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizagdes que
permitam transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes. Assim, o
ensino de estratégias leitoras contribui para dotar os alunos dos recursos
necessarios para aprender a aprender.

Durante as entrevistas o0s professores foram questionados se
consideravam as estratégias de compreensao leitora ao planejarem atividade de
leitura para seus alunos. Todos os professores afirmaram que consideram as
estratégias e ao serem solicitados a explicitar por que consideram as estratégias
do planejamento, foram dadas as seguintes respostas: Para Horacio, Laura e Tais
as estratégias auxiliam os alunos a entender melhor o que esta fazendo,

possibilita aos alunos interpretarem e compreenderem as leituras que realizam.



128

Horacio diz que as estratégias ajudam o aluno a entender o que realiza e
permitem perceber outros conhecimentos que podem adquirir ao longo de seu

desenvolvimento.

“Sim, é... porque da... estratégia e dessa compreensao leitora. E... (pausa) ta falando do
meu trabalho? na area de educacgéo fisica? Na minha area, é ela entender os cddigos, que a area
da educacgéo fisica é... os cddigos que ha em toda drea de educacéo fisica. Que poderia ser as
regras, o histérico dos jogos. Isso, acredito, uso. Vocé falou é como que eu fago. Considero, eu
falei que ¢ para ele entender melhor, é... além de entender o que ele... o que ele esta fazendo, é
também perceber que ndo é so isso, existem outras possibilidades. Outros conhecimentos que ele
pode estar adquirindo, outras praticas que ele pode estar adquirindo é... ao longo do seu

desenvolvimento, como ser humano, como estudante” (Horacio).

Laura diz que quando comecou a discutir sobre as questdes das
estratégias leitoras ficou mais facil o planejamento das atividades e nunca havia

imaginado que os alunos ndo sabiam interpretar um texto.

“Sim, sim, é interessante isso. Porque até um certo tempo, eu nunca imaginei que 0s
alunos nao sabiam interpretar um texto assim na integra; entdo, primeiro que a gente passa a
trabalhar, eu mesma trabalho com pouco texto mas, é texto escrito. S6 que eu acho que a partir do
momento que a gente comegou a fazer "o ler e escrever’, estar discutindo mais sobre essa
questdo de estratégia leitora e tudo... esse negocio de compreensdo, acho que fica mais facil
hoje, pra gente ta planejando alguma atividade, mas eu sinto que os alunos tém muita dificuldade.
Eles ndo tém, assim, muita facilidade pra primeira leitura, pra eles entenderem qual é aquela
mensagem mesmo real de um texto” (Laura).

Ja Tais diz que considera estratégias de compreensao leitora porque em
toda atividade o aluno tem que interpretar o que Ihe é solicitado para desenvolver
a atividade.

“Sim. (pausa) Porque toda a atividade, ele tem que desenvolver um raciocinio, ele tem que
interpretar para ta podendo desenvolver o que eu t6 pedindo, o que eu t6 propondo pra ele” (Tais).

Jane menciona que considera as estratégias de leitura porque trabalha
com a palavra e todos precisam perceber (inclusive as criancas) que o que se
fala, se escreve e que, portanto, é preciso dar voz a palavra escrita e langca em

guestionamento: “Porque que ndés falamos tanto e ndo lemos nada?”.

“Considero, e é assim, antes de qualquer coisa, eu dou minha cara a tapa. Vou falar como
muita gente fala. Primeiro eu me coloco a disposicao pra ler. Eu leio, ai depois eu pergunto quem
quer ler, se alguém ndo quiser ler, eu falo: - posso continuar lendo? Pode. Até que de repente
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comeca a surgir pessoas que vao se colocando a disposicdo. Entdo, pra mim, é um trabalho de
estratégias, sim. Porque vocé trabalha com a palavra. E nds falamos muito, e as criangas
precisam perceber, todo mundo precisa perceber que o que vocé fala, vocé escreve, entao,
porque que nds falamos tanto e ndo lemos nada? E sé pegar a palavra e dar voz, a palavra escrita
e dar voz a ela; porque o que nos falamos, geralmente, é o que escrevemos” (Jane).

Mario, Reis e Ronaldo dizem que ao planejar atividades de leitura
consideram as estratégias com o intuito de instigar os alunos a ler e compreender
o texto e para isso os trés professores promovem situacées de exploracdo de
diversas informagdes que o texto traz auxiliando para a sua compreensao.

Mario organiza o espaco da sala de aula com o intuito de criar um clima
favoravel; antecipa o que sera trabalhado no dia, instiga a curiosidade dos alunos
para interagir e compartilhar a leitura. Segundo ele, tudo isso valoriza, enriquece e

da vida ao texto e diz que sem estratégias é leitura pela leitura apenas.

“Considero. Porque... eu estaria a é... (como posso dizer) quando me...peco a alguém...
que estaria tirando, estaria excluindo o meu publico se eu ndo considerar isso. Se eu ndo preparar
a estratégia minima, preparar o espago da sala de aula, preparar o mobilidrio, antecipar o que nos
vamos falar e ler naquele dia é... provocar, instigar no aluno uma vontade de saber o que veem ai
e depois interagir na leitura, compartilhar a leitura é como se eu pegasse uma coisa muito gostosa
e apresentasse e depois: Oh! Um pedaco pra vocé, um pedago pra vocé — entdo essas estratégias
Ssdo importantes, eu vou valorizar o instrumento, eu vou enriquecer, eu vou dar pulso, vida a esse
texto. Sem estratégia, a leitura fica pela leitura” (Mario).

Reis diz que as estratégias servem para despertar os alunos e cita
algumas agdes como: explorar o titulo do texto e sua autoria.

“Considero. Eu preciso sempre considerar porque acho que é interessante, vocé comeca
trabalhar um texto, vocé leva o texto aos alunos acho que desde o titulo ja diz muito, o autor que
escreveu o texto, a autoria, tudo isso sdo estratégias que a gente usa até para despertar. Opa!

Muitas vezes os alunos, - “ah! Ja i o texto dessa pessoa, desse escritor”, entdo acho que é
fundamental” (Reis).

Ronaldo diz que é fundamental que o aluno compreenda o que esta sendo
lido e para tal ha que se trabalhar com o texto gradativamente e é importante que
o aluno saiba como o texto é formado, quem € o sujeito do texto, qual o objetivo
do texto, quando foi escrito, quem €& o autor, em que sociedade esta inserido o
texto, por isso, diz o professor, é importante conceituar o texto para que o aluno

consiga interpreta-lo no contexto atual.

“Sim, eu acho que em toda a leitura, é fundamental que o aluno compreenda o que esta
sendo lido e pra isso ele tem que ler com constancia, ndo adianta vocé trabalhar um texto
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cientifico se o aluno ndo tem a base, ndo tem esse conhecimento leitor interior, entdo tem que
trabalhar gradativamente; é importante que o aluno compreenda o texto, como o texto é formado,
0 sujeito do texto, qual o intuito daquele texto, quando aquele texto foi concebido, por quem, por
qual sociedade que foi... se vocé vai trabalhar um texto de época, como era a sociedade que fez
aquele texto, qual o motivo do escritor ao propor aquele texto, se era um texto jornalistico, se um
texto... entdo, € fundamental vocé conceituar esse texto, e é fundamental o aluno compreender
também essa sociedade que o criou, pra que ele consiga interpretar aquele texto, nesse contexto”
(Ronaldo).

Observamos com o depoimento de Mario, Reis e Ronaldo que consideram
e organizam a atividade de leitura baseados nos pressupostos de Solé (1998) que
decorre sobre o uso de estratégias, antes, durante e depois da leitura, os quais
sao indispensaveis para a compreensao do texto.

Todos os professores entrevistados afirmam que a escola deve ensinar aos
alunos as estratégias de leitura. Essa ideia é reforcada por Solé (1998:76) que
entende as situacdes de ensino/aprendizagem que se articulam em torno das
estratégias de leitura como processo de construcdo conjunta, nas quais se
estabelece uma pratica guiada através da qual o professor proporciona aos
alunos 0s saberes necessarios para que possam dominar progressivamente

essas estratégias e utiliza-las depois da retirada das ajudas iniciais.

“Ah! Na escola sim, em todos os momentos, na escola muito mais” (Laura).
“Com certeza, com certeza. Papel da escola. A escola deve contribuir bastante com isso”
(Reis).

“Sim, aos poucos” (Ronaldo).

“Sim, é muito importante; com isso o aluno tera mais facilidade para estar interpretando
um texto” (Tais).

“Ah! Deve! Deve até porque ele vai perceber que o texto é uma coisa legal, bacana.
Falam: “ oh! Que bacana! Eu ndo tinha percebido isso”. Entdo porque vocés nado leem!? Vocés
acham que leitura é uma coisa ruim, desagraddvel, mas la quando vocé era pequenininho, que a
mée obrigava vocé a escovar os dentes, vocés escovavam por obrigagdo. Vocé tomava banho por
obrigacao, percebe? E a mesma coisa. Aos poucos vocé vai descobrindo um universo legal, e
vocé vai percebendo a importancia da leitura” (Jane).

Mario diz que é na escola que se aprende e fala que as estratégias sao
organizadas, postuladas e orientadas por estudiosos longe da sala de aula e o

professor tem que ensinar como abordar e selecionar um texto.
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“Devem, porque estao na escola e é na escola que se aprende. Eu aprendo na sociedade,
aprendo na vida, aprendo na minha familia, mas ndo €& organizado, as estratégias sao
organizadas, postuladas, orientadas por estudiosos e longe da sala de aula, e o professor tem que
ensinar isso, ensinar como abordar um texto, como selecionar um texto, como entrar num texto,
deve sim” (Mario).

Horacio também diz que a escola deve ensinar as estratégias e aproveita a
oportunidade para explanar como abordar o texto, seja no jornal ou livro. Horacio
exemplifica como explora as informagdes do jornal: fonte; o que o jornal
apresenta; a capa; as manchetes; os objetivos; tamanho das letras; fotografia e
posicao no jornal. Horacio acredita que por meio dessas informagdes o aluno vai
buscar o que tem dentro desse material.

“E, elas devem, devem, ndo sei se vocé vai perguntar quais sdo? Entdo eu acho assim. E
importante sim, ensinar as estratégias. Nao sei se sdo estratégias, mas quando eu falei do jornal
anterior, nds temos a histdria da educagéo fisica, nés temos o habito assim de apresentar o jornal
pro aluno. Acho que é uma estratégia pra ele entender o jornal, a fonte, o que vem apresentando o
jornal. Eu ja fiz isso, eu gosto de fazer isso na sala. A capa, vamos supor, a apresentagdo do
jornal, as manchetes, qual o objetivo, dos tamanhos das letras, fotografia, a posicdo que ela esta
ali. Que até é uma apresentagdo pra ele abrir o jornal, como é no livro didatico, ou livro
paradidatico. Eu acredito que isso é uma estrutura, uma estratégia de leitura. Alravés dessas
informagées, o aluno, ele vai buscar o que tem dentro desse conteudo que pode ser do livro ou
pode ser o jornal. Essa é uma das estratégias” (Horacio).

Questionados sobre a quem cabe a responsabilidade pelo ensino de
estratégias de leitura aos alunos, os professores, por unanimidade, mencionaram
que todos os professores, das diversas areas de conhecimento, devem ensinar as
estratégias de leitura de textos escritos apesar de alguns entrevistados (Laura,
Mario e Reis) apontarem em seus depoimentos que a familia, os funcionarios da
escola também sao responsaveis pelo ensino de estratégias de leitura.

“Ah! E a escola mesmo. E a escola mesmo, sdo os professores. Ndo da pra dizer que é
outra coisa, tem que ser a escola mesmo, os professores. Eu acho engracado eu acho que todos
0s professores podem fazer, porque um tempo atras, ja ha muito tempo eu estou no Magistério, 28
anos, sempre caia no professor de Portugués, era sempre ele que tinha que... era culpa dele,
vamos supor, geografia ndo tinha nada a ver com isso, histéria ndo tinha nada a ver com isso,
matematica ndo tinha nada a ver com isso. Hoje, a gente percebe que ndo, que todo mundo
trabalha com a leitura e com a escrita. Até pro aluno desenvolver alguma atividade, seja em qual
drea for, ele tem que dominar a leitura. Ele tem uma dificuldade na matematica, por exemplo, ele
tem que saber dominar, entdo, entender o que esta escrito pra ele resolver alguma situagdo, em
qualquer area. Acho que todas as areas sdo. Eu acho que na escola ainda falta algumas... é.... a
escola tem os Coordenadores Pedagdgicos. Ndo sei se caberiam 0s casos extremos também.
Esses casos extremos que estdo na escola, de alguém que pudesse dar essa orientagdo, sei la...
psicdlogos, mas eu t6 falando de casos extremos, aqueles alunos que tém muita dificuldade, néo
porque o aluno é, tem deficiéncia, mas alguma coisa pra que esse aluno procurasse, pra que ele
aprendesse porque a gente tem aluno com muita dificuldade, mesmo em portugués, as vezes nem
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consegue. Mas, voltando a pergunta, é o professor mesmo, todos os professores das dreas”
(Horacio).

“A todos os professores. A todos! A leitura de um mapa, a leitura de um gréfico, a leitura
de um problema. Eu me lembro que eu falava, meu Deus!! O que que significa isso? C somente C
em matemadtica, eu fazia o exercicio tal e a resposta era C somente C, ai, eu terminei o ensino
médio, até hoje ninguém me explicou o que é esse C somente C. Me explica, pra que serve isso?
Porque tem que a resposta desse negdcio C somente C? Entéo, estratégia de leitura é obrigacdo
de todo mundo” (Jane).

“Pra mim sempre foi o professor de portugués, assim estratégia de leitura formal e, mas é
Iégico, leitura de interpretagcdo de mundo, leitura de visdo de outro ambiente, outro tipo de
linguagem. Ai acho que é todos os professores. Linguagem da matematica, linguagem da arte,
ciéncias, texto cientifico. Acho que todas as disciplinas poderiam, tem o dever de estar
desenvolvendo isso na escola. E também os pais, os pais também acho que podiam estar
desenvolvendo, ao invés de estar adquirindo celular, adquirindo um livro, adquirindo outros
materiais que amplia essa visdo de leitura do aluno” (Laura).

“Todos os iluminados e todos os adultos que cercam essa crianga, permeiam essa
crianga, o pai, a mae, o padre, o pastor, 0 bispo e o professor. Quando o professor tem
intencionalidade, um ponto de partida e um ponto de chegada. Os outros adultos devem fazer
isso, devem fazer isso, mas ndo devem ter uma intencionalidade especifica educacional, ndo ha
professor dessa disciplina ou daquela, a ndo ser que o professor de ciéncias fale inglés, a nao ser
que o professor de matematica fale latim, entdo pede-se isso, mas, se todos usarmos a lingua
mae para nos comunicar é dever de todos, essa tarefa — todos os professores” (Matrio).

“Acho que todos nés. Educadores, eu acho que o proprio espaco da escola deveria ser um
incentivador, o professor sem duvida nenhuma é a peca principal, mas eu acho que o ambiente
também contribui. Um painel ali fazendo uma chamada, outro ali, pra refletir, acho que também
ajuda. Desde o inspetor de alunos, a pessoa que esta la servindo alimentagdo, pessoal da
limpeza, sem duvida nenhuma o professor, o maior ai” (Reis).

“Eu acho que todos os professores, todos os professores, afinal de contas. A funcao da
escola... qual que é a funcio da escola? Preparar o aluno pra ele exercer a cidadania; acho que a
escola ndo tem que se desvincular disso. Acho que é um dos papéis principais da escola, é isso. E
na minha opinido, pra que o aluno exerca sua cidadania de forma plena, entdo todos os
professores tém que desenvolver essa capacidade de ler a sociedade. Entdo vocé tem que armar
0 aluno pra que ele compreenda a sociedade, pra que ele realize uma leitura com qualidade, e
isso tem de vir desde o momento que ele entra na escola até o momento que ele sai. Tem que ser
sempre incentivada a leitura, porque alguns conteudos sdo impossiveis de vocé trabalhar se o
aluno ndo Ié, como eu falei, professor fica aquele professor palestrante. Se o professor s fala,
fala, fala... é dificil o aluno assimilar, ndo faz uma leitura por ele mesmo, tirar as conclusées dele.
Ai, ele debate com o professor aquilo que ele leu e aprendeu o que o professor esta falando. Ai
sim, vocé consegue realmente tirar contetdos do texto, mostrar o que ndo esta escrito, 0 que esta
escrito nas entrelinhas. A leitura, entao, tem que vir acompanhada disso, de um debate, entao por
isso que eu acho que é importante a escola. Todos os professores que realizam a leitura dessa
forma: pega o texto, trabalha o texto que o aluno 1é, o professor passa aquilo que ele entende do
texto, acho que na realidade ser professor é isso. Ué! Vocé da aquela interpretacdo que vocé tem
do texto, ndo quer dizer que aquela seja a realidade pronta e acabada. Por mais que 0s alunos
acham isso, ndo é isso. O professor tem que ter a consciéncia disso. E também que ele ndo é o
dono da verdade. Entéo, o aluno traz o que ele entendeu do texto, qual é a visdo dele e ai se da o
debate. Entao, eu acho que é fundamental que se deve a escola, esse trabalho com os textos”
(Ronaldo).

“Todos, todos os envolvidos na escola. Professores, todos os professores, e fora também,
quando eles estédo, vao pedir alguma informacéo na direcdo, na secretaria, eu acho que em todos
0s lugares. Todos nds somos responsaveis” (Tais).
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“..a Unica coisa assim, que eu acho que muitas pessoas é... tem o conceito de que
ensinar a leitura é sé para o portugués, para o professor de lingua portuguesa mas na area da
matematica exige muita interpretagdo, o entendimento. Primeiro vocé tem que ter um dominio da
leitura e da escrita e do entendimento pra poder interpretar os problemas de matematica. Entdo eu
acho isso muito importante. A leitura dentro da matematica, muito importante; entdo, ndo cabe sé
ao professor de lingua portuguesa estar ajudando os alunos e sim, o de matematica e de todas as
outras areas” (Tais).

Em relacdo a quem caberia a responsabilidade pelo ensino de estratégias
leitoras aos alunos gostariamos de ressaltar que nos depoimentos de Horacio,
Laura e Tais, foi apontado que a leitura ja foi ou ainda é vista como
responsabilidade do professor de Portugués. E certo que, tradicionalmente, leitura
e escrita eram atreladas ao trabalho do professor de Lingua Portuguesa e os
outros professores ndo se sentiam responsaveis por esses conteldos, mesmo
considerando o mau desempenho de seus alunos em relacao a leitura e escrita.
Hoje, porém, acreditamos que ha um envolvimento maior de todos os
professores, independente da area de conhecimento, no sentido de compreender
que o desenvolvimento leitor e escritor do aluno € consequéncia de acbes
coordenadas nas diversas atividades que sdo organizadas para a formacéao dos

alunos.

Ainda nesse eixo, pudemos observar pelas falas dos professores se
acreditam ou ndo que o aluno faz uso de estratégias de leitura para interpretar e
compreender as informagdes de um texto escrito.

Para Horacio, os alunos fazem uso de estratégias para apresentar um
produto. Analisando o depoimento do professor inferimos que para chegar a esse
produto, o aluno simplesmente copia o texto da lousa; essa cépia seria uma

estratégia adotada pelo aluno que ndo consegue ouvir e transcrever o que ouviu.

“Fazem. E assim, é... acho que posso falar dos dois lados. Vamos supor, as vezes o
professor fala, ou até porque ele tem que mostrar alguma coisa, t6 brincando, apresentar um
produto e assim, no grupo ele vai fazer alguma alternativa pra ele mostrar. Ai, na aula, nés
percebemos, assim, as vezes ou num ditado, num ditado o aluno tem muita dificuldade para
entender o que o professor ta falando, mas se eu coloco alguma coisa na lousa, ele copia, entao
ele usa essa estratégia. Quando é ditado, ele tem dificuldade de ta colocando ali as palavras, mas
na lousa, ele copia, ai nds chamamos: copista. Acho que é uma estratégia que ele usa até pra
apresentar algum produto na escola” (Horacio).

Laura e Tais dizem que alguns alunos utilizam estratégias de leitura para

compreender um texto. Laura relata uma situacéo para esclarecer como os alunos
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fazem uso de estratégias. Diz ela que alguns alunos riscam, grifam e perguntam
palavras que ndo sabem, mas eles procuram compreender e interpretar do jeito
deles.

“Meus alunos, alguns alunos, sim, eles riscam, grifam palavras que eles ndo sabem. Eles
ganharam um livro na Bienal do Livro, que chama “O menino maluquinho” e la tinha uma palavra
que o menino ndo sabia o que que era, ai, eles vieram perguntar, eles gravam, a palavra... acho
que a palavra era receptiva, ai eles riscam o texto perguntando o que é que é. Eu leio, também
nestas férias eu li bastante, uma mensagem assim, tipo auto-ajuda, falando sobre moral, tal. E ai,
eles ao terminar de ler, eles falam ah! entendi! Entendi! E por que a princesa queria aquilo e ela
era vaidosa...Faz sempre uma interpretacdo. Entdo, acho que eles procuram sim, essa

compreensdo e interpretacdo. Muitas vezes eles interpretam de uma forma do mundo que eles
tém, do jeito que eles acham que ta certo” (Laura).

Ja Tais menciona que tém muitos alunos com dificuldades; porém, ha
aqueles que usam as estratégias de leitura e tém facilidade para interpretar o
texto e tém aqueles que ndo utilizam porque ainda nao desenvolveram essa
habilidade.

“Alguns, nem todos, porque tem muitos que tém dificuldades; quando eles fazem uso
dessas estratégias, eles tém mais facilidade de estar interpretando o texto. E tem aqueles alunos

que ndo usa estratégia nenhuma, e ndo tem essa habilidade ainda, ndo foi desenvolvida essa
habilidade ainda” (Tais).

Para Jane, Mario, Reis e Ronaldo aos poucos o aluno vai percebendo, a
partir do trabalho do professor, a importancia de usar estratégias leitoras para a
compreensdo de um texto escrito. Para Jane o aluno faz uso dessas estratégias;
porém, de maneira inconsciente, aos poucos ele vai percebendo o elo existente
entre leitura e escrita e acrescenta que ha professores que reclamam que os
alunos escrevem de forma ruim, fragmentada. Isso ocorre por que os alunos, diz
Jane, ndo fazem a leitura de seus proprios textos dando a idéia de que leitura é
uma coisa e texto outra, por isso que peco a eles que escrevam e leiam seus
textos. Jane percebe que os alunos nao relacionam leitura e escrita. Diz que o
texto escrito é realizado para cumprir uma tarefa e a leitura esta ligada a coacgao.
Mario, apesar de em sua fala dizer que alunos de 52 e 62 séries ndo fazem uso de
estratégias, acaba revelando que todos os alunos, independente da série ou ano,
lancam mao de estratégias para chegar a um objetivo. Reis e Ronaldo também

compartilham esse mesmo pensamento.

“ Ah! Muito dificil. E aos poucos que ele vai percebendo essa coisa, isso tem que
acontecer, existe uma, é um elo que existe entre a leitura e a escrita. Por isso que nds, muitos
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professores reclamam que os alunos escrevem de forma ruim e escrevem de forma fragmentada,
é porque ele ndo faz a leitura do texto deles, é como se a leitura fosse uma coisa e o texto fosse
outra. Ele ndo consegue fazer essa conexdo, e as vezes eu falo: escreve, Ié o que vocé escreveu.
“Ail precisa?” Ué! Precisa porque se vocé ndo fizer, vocé ndo vai perceber o que vocé escreveu.
Entdo muitas vezes a gente percebe no aluno que ele ndo faz essa conexdo. Parece que é um
mundo a parte. O texto parece que é uma coisa pra ser escrita pra cumprir uma tarefa, e a leitura
muitas vezes, ela ta ligada também em essa coisa da coag¢do. “Eu vou ter que ler, eu tenho que
ler...” Parece que é isso que acontece. Faz, mas ndo faz de forma consciente” (Jane).

Para Mario os alunos de 5% e 62 séries sdo ingénuos procuram localizar,
buscar uma pergunta no texto, tentam pegar fragmentos. Mario admite que isso é
uma estratégia, mas diz que esses alunos nao negociam com o texto, porém,
procuram localizar a informacao no paragrafo para responder. Ja os alunos da 72
e 82 séries usam estratégias; eles mapeiam, analisam o titulo, o autor, leem o
texto, questionam o que é abordado no texto, procuram palavras-chaves, fazem
questdes, perguntam ao professor, buscam no dicionario, ndo se contentam
enquanto ndao comparam a resposta ou informacdes solicitadas, langam méao de
resumos, sinteses. Finalmente, Mario chega a conclusdo que todos usam
estratégias de maneiras diferentes; diz que eles aprendem varios caminhos para
se chegar ao objetivo.

“Néo, mas de que aluno estamos falando? Do seu aluno. Ah! Sim, vamos dividir em dois
grupos. Os primeiro e 0 segundo anos, as 52 e 62 séries, ndo. Eles ndo langam, ele é ingénuo. Ele
procura localizar, tudo bem é uma estratégia, € uma estratégia, ele procura buscar na pergunta, no
texto, depois volta no texto e tenta pegar fragmentos. Ele ndo negocia muito com o texto, ndo!
Eles ndo tém muita paciéncia. Ja os terceiro e quarto anos, as 72 e 82 séries, sim, usam
estratégias. Eles mapeiam o texto, analisam o titulo, leem o titulo, leem o texto, procuram palavras
chaves, fazem questdes, perguntam ao professor, buscam no dicionario ou ao professor mesmo
palavras que eles ndo entendem e ndo se contentam enquanto ndo comparam as respostas ou as
informagbes que sao requeridas, entdo, usam estratégias. O primeiro e segundo ano, 52 e 62 série,
acho que sdo singelas, simples, simpldrias, mas, sdo estratégias, fazem uso, entdo entendo,
vamos dizer que ndo ha uma amplitude nessa estratégia, mas eles fazem, eles procuram saber
em que paragrafo poderiam responder aquela provocagdo. Ja os outros anos ndo, lancam de
outras maos como resumo, sinteses, palavras chaves, questionamento sobre o que se fala do
texto, quem é o autor. Todos usam. Porque? Para digerir melhor as informagbes, eles aprenderam
que, ndo academicamente, ndo na escola, eles aprenderam que é possivel utilizar-se de varios
caminhos para se chegar a um objetivo, eles aprenderam vivendo em sociedade, naquele grupo
que o que ele usou e deu certo, eu posso trazer para mim, entdo, é uma maneira de facilitar o
entendimento” (Mario).

Reis e Ronaldo também compartiham esse mesmo pensamento. Reis
inicialmente diz que 52 e 62 séries ndo tém a pratica de estratégias de leitura; ja os
alunos de 72 e 82 séries tém uma vivéncia maior e conclui dizendo que os alunos
de 52 e 62, aos poucos estdo sendo trabalhados para isso; ainda pontua que as

estratégias facilitam a compreensao dos textos e estabelecem caminhos.
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“Mais ou menos. Acho que a 52 e 62 série, eles ainda ndo tém muito essa pratica de
estratégia de leitura, assim, partindo deles mesmo. Acho que ainda é muito, ndo ha pratica, pelo
menos aqui na nossa realidade. De 72 e 82 acho que eles ja tém uma vivéncia maior, até porque a
gente vai aos poucos, trabalhando isso, 52 e 62, eles ja vao tendo mais esse contato.
(pesquisadora pergunta porque usam estratégia de leitura)

Porque facilita a compreensdo do texto. As estratégias que eles estabelecem, normalmente,
caminhos que estabelecem” (Reis).

Para Ronaldo o professor tem que “armar” o aluno: pois a capacidade de
leitura se desenvolve com a pratica. A pessoa sé elabora estratégias com a
leitura. Diz que a principio, os alunos leem sem estratégias, mas aos poucos vao
adquirindo essa habilidade e para isso leem, imaginam o que o texto esta
dizendo, tentam relacionar com o cotidiano e dessa forma eles vao elaborando as

estratégias.

“Acho que é fundamental o professor armar esse aluno, essas estratégias de leitura, elas
tém que ser,,,, 0 professor tem que armar o aluno, por isso que a capacidade de leitura, ela ndo se
da de uma hora para outra, se da com a pratica. Vocé sé vai elaborar estratégias de leitura com a
leitura continua, com a leitura; vocé so vai realizar com uma leitura continua, elaborar estratégias
pra chegar até aquilo que vocé quer. Entdo a principio ndo, a principio eles leem sem nenhuma
estratégia, mas aos poucos eles vao adquirindo essa habilidade de elaborar estratégias pra essa
leitura que é fundamental também, eu acho que é fundamental vocé elaborar estratégias. E
porque vocé vai lendo, vocé vai imaginando aquilo que o texto esta dizendo, vai tentando
relacionar com o seu cotidiano, que eu acho que a maioria dos alunos tenta vincular com seu
cotidiano essa leitura, vincular com a realidade sua nogdo de sociedade. Entéo, a leitura sempre
se da dessa forma, entéo ele vai aos poucos elaborando essas estratégias” (Ronaldo).

e Eixo: O valor da leitura para o aluno, visto pelos professores.

O eixo revelou-nos, sob o ponto de vista dos professores das areas de
conhecimento, as reacgdes, 0s interesses e necessidades dos alunos diante da
leitura; bem como suas leituras preferidas e atividades que ndo gostam.

Segundo Horacio, Reis e Tais os alunos, apesar de alguns serem timidos,
gostam de ler. Para Horacio, a rejeicdo é pequena, ainda que apresentem
dificuldades na leitura; menciona que ha um periodo em que leva os alunos a
biblioteca e orienta os alunos a escolherem materiais da area de educacao fisica;
os alunos leem, fazem resumos. O professor revela que as experiéncias foram

excelentes; relata que no inicio foi dificil, mas eles estao gostando.

“As reacdes deles. Inicialmente eles tinham muito problema, de esperar pra sair, ir pra
quadra, tal. Agora, nés vamos também...?... vdo se educando para ...... vao entendendo que é
importante, ele ter esse momento de leitura na sala de aula. Que pode ser na sala de aula, pode
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ser noutro espago, como ndés fazemos, é. Atualmente, a rejeicdo é pouca. A gente comega a
perceber também que os alunos, como eles tém muita dificuldade na leitura, é também um
momento pra eles perceberem que é um momento pra estar melhorando, esse... ele entender os
codigos. Um exemplo, é... ndo diariamente, mas tem um periodo que eu 0s levo na biblioteca da
escola e la como tem 10 mil livros, eles tém assim, eu oriento mais ou menos que ndo ta aberto
pra pegar qualquer coisa, eu pego pra que naquele momento verifiquem alguma coisa ligada a
drea da educacgéo fisica. E assim, as experiéncias que nds tivemos foram excelentes, os alunos
em grupo, ele vai la, pega o livro, pode mexer na biblioteca, devolver o livro no lugar porque ndo
tem alguém pra orientar. Ele vai la pega o livro e devolve no mesmo lugar e eles leem, fazem
resumo dos livros, Eu acho interessante! E eu acho, acho ndo, nesse momento eles estao
gostando mais de fazer isso, mas no inicio é muito dificil” (Horacio).

Reis diz que muitos gostam, uns séo timidos; mas eles se propéem a ler.

“Muitos gostam, eles gostam, uns sdo timidos, mas geralmente eles se propéem a ler, a
gente ndo tem tanto problema assim, eu ndo tenho problema que se neguem a ler, eles até
gostam, as producgées deles. Esta semana mesmo eu tava fazendo uma atividade, uma leitura,
uma produgédo deles mesmo. Como é que eles imaginam como é que foi a chegada do europeu na
América, e depois eles foram ler na frente, fazer leitura, foi interessante” (Reis).

Tais menciona que eles gostam e aqueles que tém dificuldades ficam
inibidos.

“Muitas vezes eles gostam mas, aqueles que ja tém dificuldades, eles ficam inibidos e ndo
gostam muito, mas tem aqueles outros que acham interessante” (Tais).

Reis e Tais acreditam que a leitura ocupa um lugar de interesse e
necessidade para os alunos; Reis diz que algumas leituras ndo despertam o
interesse dos alunos, mas dependendo da estratégia usada, o professor mobiliza
o aluno a perceber o texto e se interessar pela leitura.

“Ela ocupa, porque a leitura traz informacdo pro estudante. Ha algumas leituras que nao
despertam muito interesse, enfim. Mas dependendo da estratégia que a gente esta utilizando, a
gente mobiliza o aluno para perceber melhor o texto pra ficar interessado na leitura também. Acho
a questao da estratégia ela é importantissima, de mobilizar mesmo” (Reis).

Tais diz que a leitura ocupa um lugar de interesse e necessidade para o
aluno porque ela (leitura) faz parte do cotidiano deles e que vao precisar dela para

arrumar emprego.

“Sim, claro! Porque, é, faz parte do dia-a-dia, eles precisam quando eles forem arrumar
um servigo, faz parte do cotidiano deles” (Tais).

Em contrapartida, Jane e Laura apontam que os alunos ndo gostam de ler.
Jane diz que as reacbes sao diversas; uns se distanciam, se apavoram e nao

querem desenvolver atividades de leitura; outros ja tém facilidade de se expor,
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mas para ela a maioria tem resisténcia, ttm medo. A impressdo que Jane tem é
que a leitura vai revelar algo da vida, do interior do aluno, isso os deixa

apavorados; por isso ela acredita que a leitura para eles talvez seja uma punicéo.

“Sao diversas as reacées, muitos se colocam meio que distante, eles se apavoram, ndo
querem de jeito nenhum, outros ja tém mais facilidade de se colocar , de se expor, mas, é... eu
coloco sempre para eles que ndo é uma obrigacdo, tem que partir de um desejo, entdo, se alguém
desejar ler, que leia, mas a maioria tem muita resisténcia, tem muito medo a principio, eles tém a
leitura como uma coisa, parece que € um descortinar, assim, sabe? Parece que vai revelar algo do
interior deles que vai deixa-los apavorados, ndo sei o que aconteceu na vidinha deles até a 52
Série, mas a impressao que da é que € assim: ler pra eles talvez seja uma punigédo” (Jane).

Laura pontua que os alunos nao gostam, ha aqueles que enrolam; que nao
querem ler; ha aqueles que dizem que ja sabem sobre o texto. Eles rejeitam, mas
acabam aceitando a leitura.

“Eles ndo gostam. Eles falam: “Ah! Mas n&o é arte, isso ndo é arte, porque que eu vou
ler?” E... tem gente que enrola, que ndo quer ler, Tem gente que fala que ja sabe. Lé o texto 13, e
fala — ja sei, ja sei o qué que é isso... Eu dei um pequeno texto, acho que foi sobre a arte e o
artesanato... ai os alunos ja sabiam, eles mesmos ja tinham, assim, conceito de que eles ja
sabiam tudo. Uma das coisas também é letra de musica. Sim, eu procuro trabalhar musica que
eles ndo conhecem: bossa nova, MPB, e ai eles nao querem nem ler o desenvolvimento do texto,
da letra da musica, e ja fala: ah! Eu ja sei o que essa musica fala. Entdo é assim, eles ja tem,
antes de ler, eles ja fazem uma prévia daquilo. Ai, é até bom, porque a gente anota, as vezes eu
até anoto com eles, o que eles acham que é, e quando terminam, eles ficam assim...achando uma
outra coisa. Eu trabalhei um texto que ndo tem nada a ver com a minha matéria, que era um texto
assim: “Eu sou rebelde” ... e ai todo mundo ficou pensando, Rebelde da televisdo, que seria um
filme ou uma novela. — Ah! eu também sou rebelde, vou usar roupa do rebelde... ai, quando eles
leram o texto, tudo, eles viram que ndo era essa questao da roupa, s6 da imagem la que aparecia.
Entenderam que pode ser uma outra questao, a rebeldia pode ser diferente. Mas, no inicio eles
rejeitam, mas depois acabam aceitando” (Laura).

Diferente de Reis e Tais, os professores Horacio, Jane, Laura, Mario e
Ronaldo mencionam que leitura ndo ocupa um lugar de interesse e necessidade
para os alunos; para Horacio a escola ainda nao esta voltada para a leitura e os
resultados mostram a dificuldade da crianca para ler e escrever. O professor diz
que a escola ainda ndao € um espaco de leitura diferente, que incentiva as

criancas a ler.

“Para falar nisso, eu teria que também é... citar um pouquinho hoje, o dia de hoje. A
crianca, eu vejo assim, que a crianga, o estudante, ele é estimulado a fazer outras leituras, ndo é?
Usar da informatica ou através da propria TV, o que mostram os filmes, tal. Mas, a leitura escrita,
ndo a escolar, mas a escrita, é... hoje ele é... ainda tem, a escola ainda nao esta totalmente
voltada pra isso. E eu vejo se tivéssemos, os resultados tai, a crianga tem dificuldade de Ier,
escrever, mas ha uma discussdo assim...entre os professores, nds estamos discutindo muito
sobre isso. Na aula sdo espacos de leitura pro aluno. Totalmente a escola ainda nio esta, ela
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ainda ndo é um espaco de leitura diferente, que vai incentivar a crianca a ler, a leitura, ou ela quer
saber mais, pegar livro na biblioteca, ou ler outras coisas, outros...ler outros é... livros, mas ler
outros tipos de livros vai, pra ficar mais... (pausa)” (Horacio).

Jane atribui ao professor e ndo ao aluno a necessidade de leitura. Para ela
a maioria dos alunos ndo tem interesse pela leitura e relata que para ela ler é
prazer; porém, as criancas nao fazem conexao do mundo maravilhoso com o

universo da leitura.

“Néao, eu acho que é uma necessidade, uma preocupagdo mais do professor. Porque ndo
é a forma como a gente, e voltando Paulo Freire, né, ndo é a gente que encanta eles pra leitura, a
leitura acaba sendo uma punicdo, mesmo. Eles ndo veem muita, a maioria ndo vé interesse, mas
vé uma coisa, assim, como um, um lazer. Ler antes de tudo, pra mim € lazer, e eles ndo veem
dessa forma. As vezes vocé Ié e eles falam: “nossa que lindo”, quero compartilhar com alguém,
nossa que maravilha, tal... mas, as nossas criancas ndo fazem conexdo do mundo maravilhoso
com o universo da leitura. Ndo vejo isso” (Jane).

Laura relata que ndo sabe se é o professor ou o aluno que esta mais
desmotivado e diz que se o professor ao preparar alguma atividade nao estiver

motivado, os alunos também néo se interessam.

“Eu n&o sei! Ultimamente, eu ndo sei quem esta mais desanimado, se & o professor ou o
aluno... Entdo, a coisa, vocé cria uma estratégia de leitura em sala de aula, eu acho que também,
se a gente ndo for com aquela motivagéo, o professor também, o aluno também n&o se motiva. A/
é muito relativo, porque é assim, eu pra mim, acho que é muito complicado e é de total interesse
dos alunos. Mas, as vezes, vocé prepara alguma coisa, mas assim se vocé ndo vai com
motivacdo, a gente percebe também que os alunos ndo tém, assim, muito interesse. Agora, eu
percebo que também a leitura mesmo de palavras, do livro, ela esta perdendo um pouco de
espaco pela internet, pela midia, porque os alunos, tudo é muito rapido, se eles querem ler alguma
coisa, eles ja vao la, pesquisam alguma coisa, ndo tém assim uma visao de ta lendo um livro. Eu,
ontem nés pegamos um texto, resumido da... A Viagem ao Centro da Terra. O texto é resumido, a
pessoa que fez a tradugao resumiu bastante, ficou assim bem bacana, bem legal pra gente Ié.
Mas, eu percebo que ndo aprofundou em algumas partes, que talvez o livro, mesmo original do
Julio Verne, ela tenha hoje em dia também tém muitas tradugdes, resumo, coisas pra facilitar um
pouco a vida das pessoas, e a gente percebe que, talvez, ficou até uma lacuna, mas, eu acho que
a leitura ainda é necessaria” (Laura).

Para Mario a leitura ndo representa interesse e necessidade para o aluno,
tornando-se chata, cansativa e pesarosa porque os processos de leitura nao
respeitam o momento do aluno; diz que o aluno nao é centrado para ler; ele

acaba de ler o texto e ndo ha troca, continuidade.

“De forma global, ndo, é chato e cansativo, pesaroso. Deve ser trabalhado analisando o
momento atual onde eu estou inserido agora nesse processo de aprendizagem ainda é algo chato
de se fazer porque 0s processos de leitura ndo respeitam o momento do aluno. Ele ndo é centrado
para ler. T9, leia o texto! Entéo, ele Ié e acabou de ler ndo ha um meio de campo, ndo ha uma
troca, uma continuidade. No global, a leitura para a maioria dos alunos perde feio para as novas
tecnologias” (Matrio).
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Ronaldo também fala que a leitura ndo € interesse dos alunos, pois estes
acreditam que alguém vai ler e explicar para eles os textos. Exemplifica dizendo
que quando trabalha com texto de interpretacdo da sociedade os alunos querem a
explicacdo do professor. Ronaldo ainda fala que a educacéao (inferimos que ele
esta se referindo ao periodo escolar) € um periodo em que a leitura tem que ser
maturada; é nesse momento que eles vao desenvolver interesse pela leitura,
sendo uma parte fundamental do processo ensino/aprendizagem; sem a leitura a
aula se torna chata, o professor coloca o seu conhecimento e o aluno nao
participa, Para o professor, aqueles alunos que buscam o conhecimento torna a
aula mais agradavel, sdo os que participam mais e sdo as pessoas que irdo

participar da sociedade, que vao contestar e se colocar como cidadao.

“Eu acredito que é fundamental, é uma necessidade fundamental, mas o interesse deles é
como falei, ndo tem muito interesse, eles acham que alguém vai ler pra eles, alguém vai explicar;
tanto quando vocé vai trabalhar geografia com textos de interpretacdo de sociedade, eles querem
que vocé ja explique o que esta falando no texto, vocé fala é isso e acabou. Mas, quando vocé
deixa primeiro eles lerem, vocé, é Idgico, faz aquela intervencao inicial, depois vocé aborda o que
esta falando no texto exatamente, vocé faz aquela introducdo sobre qual contexto que esta o
texto, depois vocé interpreta o texto, é melhor, porque assim, vocé vé que eles produzem mais.
Esse contato € fundamental mas, eles ndo tém interesse, sinceramente, eles nao mostram
interesse, que é algo que... na realidade, o qué que é educagdo? E um periodo que a leitura tem
que ser maturada, ela é sempre... € nesse momento que eles vdo desenvolver seu interesse
mesmo pra leitura; existe alguns alunos que desenvolvem esse interesse na escola, mas muitos
passam esse periodo na escola e acabam ndo desenvolvendo. Entdo, é uma situacdo complicada
porque é fundamental. Fundamental pras areas de humanas, a leitura. A leitura é uma parte
fundamental do processo de ensino/aprendizagem. Sem a leitura, fica muito aquele professor que
SO fala, fala, fala... e o aluno sé recebe e ndo é... e se torna uma aula chata. Aquele professor
palestrante, que sé fala, fala, fala... coloca o seu conhecimento e o aluno ndo participa. Aqueles
alunos que a gente percebe que leem mais, que buscam um conhecimento de outra forma, torna a
aula mais agradavel. Entao, se todos os alunos lessem, com certeza, a aula renderia mais. Entao,
é por isso que é fundamental essa leitura. Esses alunos sdo os que participam mais, oS que
mostram mais conhecimento. S4o as pessoas que vao participar da sociedade. Que vao contestar,
que vao se colocar como cidaddo. Entao, por isso, que é fundamental, a leitura” (Ronaldo).

Inferimos que Horéacio, Laura, Mario e Ronaldo acreditam que os alunos
ndo se interessam e ndo veem necessidade na leitura em fungdo do
descompasso existente entre os processos de aprendizagem do aluno e a escola,
além disso esse descompasso, segundo Horacio, Laura e Mario é acentuado pela
influéncia das tecnologias.

“O estudante, ele é estimulado a fazer outras leituras, ndo é? Usar da informatica ou

através da propria TV, o que mostram os filmes, tal. Mas, a leitura escrita, ndo a escolar, mas a
escrita, é... hoje ele é... ainda tem, a escola ainda ndo esta totalmente voltada pra isso” (Horacio).
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“Agora, eu percebo que também a leitura mesmo de palavras, do livro, ela esta perdendo
um pouco de espaco pela internet, pela midia, porque os alunos, tudo é muito rapido, se eles
querem ler alguma coisa, eles ja vao la, pesquisam alguma coisa, ndo tém assim uma visdo de ta
lendo um livro” (Laura).

“No global, a leitura para a maioria dos alunos perde feio para as novas tecnologias”
(Mario).

Mario e Ronaldo revelam que para o aluno se interessar pela leitura de um
texto preparam, previamente, os alunos para a leitura. Mario diz que primeiro tem
que haver um tempo de contato com os alunos para se conhecerem e isso é
importante para provocar, instigar os alunos a lerem, como se tivesse oferecendo
um presente. Diz que inicialmente, quando pedia para alguém ler, todos olhavam
para baixo, continuavam escrevendo; hoje ele tem que fazer escalonamentos
para a leitura. Relata que o tempo que possui é pouco; mas percebe que seus
alunos estdo comecando a ler e gostar de ler, isso porque o texto que ele leva se

identifica com o leitor.

“Eu estou entrando agora na sala de aula. Ninguém me conhece. Eu tenho um texto em
minhas maos, impresso numa folha de sulfite, sem figura, s6 o texto. Se eu, pra quem eu apontar,
escolher pra ler o texto todos falardo, pensardo: coitado dele, esta penalizando; e quem pegar o
texto vai falar: “o que foi que eu fiz? Nao, eu ndo quero ler”. Eu estaria expondo a figura daquela
pessoa... mas, a gente ndo tem nenhuma afinidade? Agora, depois de 16 aulas, eu entro na sala,
com certeza, eu vou ouvir: Hoje é leitura? Posso ler o texto? Entao teve uma preparagao prévia,
eu ndo posso exigir que leia como se fosse uma penalizagcdo, eu tenho que provocar, instigar e
oferecer, é como se eu estivesse dando um presente, entdo, hoje em uma das minhas turmas, o
segundo6 ano B da 62 série B quando entrei: - Copistas, isso ai, eu achava que isso era o
maximo. E quando eu pedia para alguém ler, todos olhavam para baixo, continuavam escrevendo.
Hoje, eu tenho um pequeno caderninho de texto com mensagens e tenho que fazer
escalonamentos, - “hoje, quem |é é ela, porque vocé leu ontem”, e eu quero ampliar isso, a
engrenagem do sistema educacional ainda me prende porque eu tenho 45 minutos ou 90 minutos.
Né&o tenho uma tarde, ndo tenho tempo ampliado. Entdo, eu tenho que preparar aquele tempo.
Bom! Hoje eu vejo que os meus alunos estdo comegando a ler e gostar de ler, porque o texto que
eu trago identifica com o leitor” (Mario).

Ronaldo diz que ao serem solicitados para a leitura os alunos ndo se
sentem a vontade. Diz que é dificil de encontrar na periferia um aluno que Ié,
escreve e interpreta, que é dedicado. Ressalta que seria hipécrita dizer que nao
existe esse tipo de aluno, mas, geralmente, eles ndo querem ler; por isso, toda
vez que trabalha com texto, Ronaldo primeiramente conceitua o texto: qual
finalidade, porque vai trabalhar aquele texto, em que sociedade foi produzido.
Dessa forma os alunos se sentem mais a vontade para ler, caso contrario, ficam

desinteressados.
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“Alguns alunos eu posso dividir por categorias assim, & l6gico que é complicado vocé
dividir categorias, é como se vocé tivesse classificando os alunos, mas ndo € exatamente isso que
eu espero, mas vocé pode... quando vocé pede pra ler um texto pra interpretar, eles ndo se
sentem muito a vontade, ndo se sentem muito a vontade porque eu acho que aquele aluno ideal
que Ié e que escreve bem, isso na nossa realidade de periferia, é complicado, é muito dificil de
vocé encontrar esse tipo de aluno, existe sim, acho que também eu seria hipdcrita em falar que
ndo existe aluno que é dedicado, que I, interpreta, existe, mas os alunos, geralmente eles nao
querem muito ler e se vocé der uma atividade de leitura eles ndo se sentem confortaveis porque
eles tém dificuldade na leitura, eles ndo conseguem interpretar o texto, a mensagem que o texto
esta falando. Entdo por isso sempre que eu vou passar um texto, eu primeiro procuro conceituar
qual o intuito daquele texto, porque estou trabalhando aquele texto, em que sociedade foi criado
aquele texto, qual o objetivo, ai eles se sentem um pouco mais a vontade, e ai vdo pra leitura,
mas, se vocé ndo fizer essa preparagao pro texto, eles acabam se desinteressando. (Ronaldo).

Questionados sobre quais atividades de leitura os alunos preferem e quais
seriam 0s possiveis motivos por isso, os professores Reis e Tais dizem que os
alunos preferem atividades de leitura que envolvam o texto poético. Segundo
Reis, seja pelo fato de os alunos terem mais acesso ao livro didatico, que possui
uma leitura pesada e até em fungéo da propria realidade deles.

“Eles gostam mais. Poesia é uma coisa que eles gostam, de poesia. Eu acho que gostam
bastante de poesia. Aqui, por exemplo, a gente vé na escola, toca mais. Talvez seja porque a
poesia ndo é ... porque a gente tem uma leitura do livro didatico. O contato que eles tém mais é o
livro didatico, a leitura deles, que até é a propria realidade. Entdo eu acho que o livro didatico é
pesada a leitura, que é o que tem mais acesso. A poesia ndo, a poesia é mais aberta. Acho que
talvez a suavidade da poesia atrai. N6s também gostamos, de poesia” (Reis).

Tais acredita que os alunos preferem textos poéticos; porque a poesia
transforma a realidade deles, ou seja, o0 que eles nao tém, eles buscam na poesia.

i “(pausa) As atividades preferidas de leitura? Ah! Eu acho que eles preferem mais poesias.
E... eu acho que vem de uma sociedade muito carente, eu acho que a poesia transforma o contato
da realidade deles aqui; assim, uma coisa fantasiosa. O que eles ndo tém eles buscam na poesia”
(Tais).

Jane revela que atividades de leitura que os alunos preferem sdo aquelas
provocadas para o prazer de ler e ndo gostam da obrigatéria. A professora utiliza
varios artificios para essa provocacao: leva para a sala de aula varios textos,
questiona se ha alguém para fazer a leitura; ou entao distribui texto para todos;
permite que os textos sejam levados para casa. As vezes solicita voz masculina
para determinada leitura, em outras, voz feminina. Jane diz que ha um leque de

possibilidades.

“Nossal! Essa é dificil, eih! Quais as atividades de leitura preferidas pelos alunos e porqué?
Entéo... é... aquela que é obrigatdria, eles ndo gostam muito, entdo, eu nunca fago, eu nunca
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gosto de expor meu aluno, entdo aquela que é por obrigagcdo eu ponho de ladinho, eu fago com
que eles sentem do meu lado e leiam pra mim. Agora, aquela que é pra, que € assim, eu gosto pra
provoca-los, pra provocar um prazer entre eles, ai eu sugiro, eu trago bastante texto, eu levo pra
sala bastante texto e ai falo:” Quem quer ler, tem varios textos aqui, alguém quer ler?” Tal. E ai, ou
entdo eu divido por texto, entrego pra todo mundo e falo: agora tem um monte de texto ai, vamos
ler? Quem vai ler? Tal, ai se eles vao se identificando com o texto: ‘professora eu levo esse, eu
gostei desse’, tal. As vezes eu falo: “eu quero a voz de homem nesse texto, eu quero de menina,
mulher nesse texto”, e ai depende muito. E um leque de possibilidades” (Jane).

Ja os professores Horacio, Laura, Mario e Ronaldo apontam que os
assuntos do cotidiano como esportes, salude, alimentacao, musica, moda, beleza
sdo os preferidos pelos alunos.

Horacio pontua que a alimentacao em funcéo de sua relagcdo com o peso e
a questao corporal € uma preocupacgao dos alunos; diz também que os alunos se

preocupam mais com a questdo da salude do que com a estética corporal.

" Educacdo Fisica, é uma coisa que eles gostam muito, é a histdria dos esportes. Fascina,
porque como surgiu, sempre teve uma pessoa que criou a atividade la e essa, ela foi sendo
adaptada, passou por varios processos, depois foram criadas regras e hoje, vamos supor, vira um
esporte olimpico. Na nossa area, um tema também que nés discutimos muito com eles € com
relacdo a questdo da alimentagcdo. E um tema também, que eu acho, que eu acho ndo, €& um
tema que eles gostam muito de ler. E mais uma coisa também, é sobre a questao corporal, que
alimentagéo esta ligada a questao do peso, ndo é€?, os alunos estdo muito preocupados com isso.
Na estética é a questdao da saude; nossos alunos aqui se preocupam mais com a questao da
saude do que com a estética, ter um corpo assim, tal, tal” (Horacio).

“... quando falo coisas do cotidiano deles, eu acho que eles gostam mais” (Laura).

Mario afirma que atividade de leitura preferida entre os meninos séo
leituras de jornais, revistas e caderno de esportes; pois se informam do que
aconteceu na televisdo; entre as meninas o cuidado com a saude, beleza e moda.
Mario diz que no momento dessa leitura ndo ha um compromisso com a
aprendizagem. Leem sobre grupos musicais, sobre a vida, o dia a dia. Diz que a
leitura dessa juventude é direcionada pelos programas de televisao; estes lancam
modas e vendem e € com isso que 0s jovens se identificam. Para Mario isso é
maldoso e desumano; é uma forma de leitura passageira, € um modismo barato e
as criancas estao nesse meio, nessa midia de consumismo; para ele a crianca é
alvo facil de um mercado bem arquitetado, que usa fotos, imagens, textos.

“A atividade de leitura (pausa) preferida entre os meninos, jornais e revistas, o caderno
dos esportes. Nessa atividade eles se mantém informados do que aconteceu na televisdo. Eles
acrescentam argumentos em suas rodas de conversa, meu time tal, o jogador tal. Isso tem um
valor nesse momento. Entre as meninas, mais o cuidado com a satde e a beleza e principalmente
a moda. O que dita a moda, mais gorda, mais magra, mais colorido, menos colorido e esse é o

interesse da leitura. A leitura nesse momento, agora, é descomprometida com a aprendizagem,
entdo assim, leem sobre grupos musicais, sobre a vida, o dia a dia deles, e a leitura dessa



144

juventude agora, 2008, é direcionada pelos programas da televisdo. O que passa nos programas
de televisdo esta proximo, estampado em jornais e revistas € o que langca moda e vende e que
eles se identificam, € desumano, € maldoso, mas é uma forma de leitura que é uma leitura
passageira, que n&o vai criar histérico. Ou seja, a musica que € sucesso hoje, a letra de musica
que é sucesso hoje e esquecida depois de amanha, por que vem outro no lugar. E um modismo
barato, e as criangas estao nesse meio, nessa midia de consumismo, e claro para essa crianga
que Ié, ela ndo vé, mas pra quem produz fotos, imagens, texto, esta muito bem arquitetado porque
€ um mercado facil” (Mario).

Ronaldo também diz que os alunos gostam de textos que abordam o
cotidiano, algo que tem a ver com a realidade deles, se for uma sociedade
diferente, eles ndo conseguem compreender.

Para Ronaldo, essa geracao pensa como se fosse o centro do universo,
como se fosse a unica sociedade que existiu, que pode tudo e que a sociedade
que tem é a melhor e Unica; se o texto ndo tem a ver com isso, como o cotidiano

deles nao ha interesse.

“Eles gostam muito de ler... (é como eu falei) vocé trabalha com diversas formas de textos,
eles... geralmente textos que tem a ver mais com o cotidiano, eles gostam de textos pra ler do
cotidiano, textos muito antigos, eles ndo gostam de ler é porque tem algumas palavras que eles
ndo compreendem, eles tém preguica de pesquisar essas palavras, eles ndo querem..., eles
querem que ja venha tudo facilitado, tudo, infelizmente acho que a leitura é exatamente esse
momento de vocé descobrir novas palavras, infelizmente ndo tem esse interesse de ir atras de
novas palavras, de compreender novas palavras, de compreender, esse é o problema. Eles
gostam mais de algo que tem a ver com a realidade deles, algo que tem a ver com a realidade, se
foge um pouco da realidade, se for uma sociedade diferente da deles, eles ja ndo conseguem
compreender isso. Eu acho que é uma questao assim, ndo sei, eu dou aula a pouco tempo, entao
nao posso te dizer assim, se foi sempre assim, se é dessa forma que funciona mesmo, mas essa
geracdo que eu dou aula, eles pensam muito neles como centro do universo, como se fosse a
Unica sociedade que existiu e que eles podem tudo e que eles ndo, que a sociedade que ele tem é
a melhor é a unica, entao se o texto ndo tem a ver com isso, com a vida deles, com o cotidiano
deles, entdo ndo interessa, ndo interessa porque é algo que ndo faz parte da vivéncia deles”
(Ronaldo).

Nas palavras de Laura podemos inferir que faz uma critica, pois a atividade
de leitura preferida pelos alunos é a coépia de obras de arte, deixando a
criatividade em segundo plano. Ela conta que os alunos gostam de copiar a obra
de arte porque nao tém criatividade, acredita que os alunos estdo presos a
conceitos preestabelecidos de cépia, por isso, Laura faz alguns trabalhos de
copiar com énfase na releitura deles e acredito que isso se deve a formacao que
os alunos tiveram: a de copiar tudo. Laura relata que nas atividades realizadas em
sala de aula os alunos, por ndo conseguirem realizar o que desejam, copiam 0
modelo feito por ela. Laura diz que na leitura de modo geral - obra de arte ou texto
escrito - os alunos esperam a interpretacdo dada por ela e eles concordam. A

professora diz que gostaria que eles avancassem.
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“Eles gostam muito sO de copiar a obra de arte. Eles gostam de copiar porque, eu acho
que eles nao tém senso de criatividade, € uma coisa que venho batendo desde que entrei aqui,
essa questdo de criar alguma coisa deles. Eles estdo ainda muito presos a conceitos ja pré-
estabelecidos de copiar as coisas. Por exemplo eles copiam tudo de outra disciplina, entdo eles
querem também copiar em artes. Eu tenho sempre batido nessa estdria, mas como eu percebo
também é necessdria a organizagdo do espacgo. Entdo, eu tenho feito alguns trabalhos de cdpia
e..mas sempre buscando uma releitura daquela obra, eles copiam, depois a gente faz uma
releitura pra ver se eles... mas eles nao saem muito daquela releitura, eles ndo sabem muito
daquela mesma ideia que o artista passou, eles ndo tém, assim, uma ousadia pra ta refazendo
uma releitura deles, mas, eu acredito que é devido a propria formacao que eles tiveram. Ja de
tudo eles copiarem, copiarem, entdo, tem hora que eu falo... Ontem trabalhei com a sétima série,
com argila, ai, eu fiz um tipo um porta joias de forma de coragéo e todos copiaram de mim. Ai, eu
falei: N&o! pode desmanchar tudo que cada um vai fazer o seu”. Ai, eles ndo tém muita
imaginagdo. Eles querem fazer, por exemplo, uma pizza, mas ai ndo sabem como estar fazendo
essa pizza. Ai eles querem fazer um boneco de neve, ai, nao tem ideia, entdo, assim, eles querem
sempre copiar o que eu fago, como se fosse um modelo. Eu acho que na leitura, também de obra,
leitura de texto, eles vao muito para o que esta ali, espera muito também eu interpretar, ai, o que
eu falar, eles também concordam, eu até falo, as vezes eu falo: gente, eu vou falar um monte de
coisa errada que é pra ver se vocés discutem, I6gico que eu nunca falei nada errado, Mas, as
vezes eu falo, comento pra eles isso e eles, assim, acreditam muito na compreensao leitora que
eu faco, de algum texto, ou de alguma obra. Eu gostaria que eles avangassem mais” (Laura).

Questionados sobre qual atividade de leitura os alunos menos gostam e
quais seriam os motivos obtivemos as seguintes respostas:

Para Horacio e Tais o que os alunos menos gostam nas atividades de
leitura é a andlise e interpretacao de texto.

“Acho que o que menos eles gostam é, vamos supor, as regras, fazer uma analise. E nés
temos as regras dos esportes: goleiro ndo pode pegar a bola com a mao, ai nés pedimos pra que
eles facam uma analise disso ai. Eles tém dificuldade, eles ndo gostam porque eles tém que parar
um pouquinho, tem que pensar, tem... automaticamente ele tem que ter outras referéncias para
fazer essas analises e eles ndo gostam. Acho que basicamente, é que eu lembro agora é isso que
eles ndo gostam de fazer” (Horacio).

“Bom, sdo esses textos cientificos, jornalisticos pela falta de compreensdo mesmo, pela
dificuldade de ta compreendendo” (Tais).

Laura diz que os alunos nao gostam de textos longos; pois segundo eles é
cansativa a leitura e ndo querem copiar. Em contrapartida diz Laura que se
apresenta um texto escrito, eles querem fazer a copia e se o texto for longo e
demoram na cépia, a leitura fica para a aula seguinte e eles ja ndo tém vontade

de ler. Laura pontua que os alunos preferem textos curtos.

“Eles ndo gostam de textos muito longos, a aula passada nds usamos um texto de duas,
trés pdginas sobre hip hop e ai eles falam que cansa de ler, ja ndo querem copiar. Eu acho assim
interessante os alunos, se da algum texto, por exemplo escrito, primeira coisa que querem fazer, é
copiar. Eles ndo querem um texto que é pra ler... uma leitura, o que o texto esta falando, ai eles sé
querem copiar, copiar, copiar. Ai demora muito tempo copiando quando o texto é muito longo, ai,
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quando vocé vai para outra aula, que vocé vai retomar, que é de copia, ai eu sinto assim que eles
ndo tém muita vontade de ler quando o texto é muito longo, mas quando o texto é mais curto...eles
gostam mais” (Laura).

Ronaldo diz que os alunos ndo gostam de atividade de leitura onde esta
presente o texto de época, por apresentar palavras desconhecidas para os
alunos:

“Eles ndo gostam de texto de época, texto de época por mais, como eu te falei, porque
tem algumas palavras que eles ndo compreendem, demonstra uma sociedade diferente da deles,
€ isso ndo os agrada muito” (Ronaldo).

Para Jane, Reis e Mario as atividades de leitura que os alunos menos
gostam sao aquelas realizadas por obrigacdo; ou ainda quando sabem que seréao
avaliados, relata Jane.

“Menos gostam? Eu acho que é aquela que eles sentem que vai ser por obrigagdo, que
vai ser assim para identificar, sei la, vamos dizer, fazer uma interpretagdo as vezes, mas o que eu
percebo sempre, o que eles menos gostam é quando eles sabem que eles vao ser avaliados. Ai
eles mostram um certo receio. Da até pra entender” (Jane).

“Fazem por obrigagcdo a leitura de texto didatico. Textos que aparecem nos livros
didaticos. Se bem que os livros didaticos estdo bem melhores. Textos mais agradaveis e tal, mas,
léem porque leem. Talvez seja por conta da carga mesmo do texto didatico. O texto didatico, o
texto é muito objetivo. Ndo sei o que acontece, ndo é muito atrativo mesmo,; como que é feito o
livro, ndo é atrativo” (Reis).

Mario diz que a hora da leitura é a atividade que eles menos gostam
porque é exatamente um momento pré-determinado. E o momento em que o
aluno 1, mas nao pode discutir, inferir. E leitura obrigatéria “eu tenho que ler’.
Parece que Mario esta querendo dizer que se trata de momento de leitura sem
objetivos. O professor também menciona que a sala de leitura deve ser
organizada para que o aluno sente e leia; ou entdo, pegue o livro emprestado.
Mario também parece criticar a organizacao curricular da escola quando diz “que
ele (aluno) ndo tenha a hora e sala de leitura, que ndo tenha o cantinho da
leitura”.

“A hora da leitura, porque € nessa hora que eu tenho que ler e ndo posso discutir, ndo
posso é... inferir, eu tenho que ler e a leitura, nessa hora da leitura, ela é aberta, pegue o livro e
leia, leia a enciclopédia, leia um livro de histdria, entdo, nessa hora, mais da metade do grupo nao
quer ler. A leitura ndo deve ser feita em grupo. A leitura deve ser individual. Eu escolho, eu tenho
que ir coletar a leitura, & hora de matar a fome, na pré-escola temos a hora de dormir, a hora do
soninho, hora da merenda, hora do banheiro, mas... dai pra frente, acabou. Nao controlamos mais
a fisiologia e nem o pensamento dos seres humanos, eu acho que a estratégia deve ser do livro.

A sala de leitura, por exemplo, deve estar organizada para que o aluno passe la, sente e leia, ou
passe la pegue o livro e leve. Que ele ndo tenha a hora e sala da leitura que néo tenha o cantinho
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da leitura no ensino fundamental I, porque ndo ha possibilidade. Entdo acredito que o que menos
gostam da leitura é a hora da leitura. E o que eles mais gostam? Comega quando o professor, o
orientador ou um adulto fala sobre um tema. Esse tema, na sala de aula, no meio da aula e o
professor faz um link uma ponte: que pode encontrar esse tema em tal livro, que esta a disposicao
em tal ambiente. Quem tiver a possibilidade de chegar primeiro pega e I1é e comenta, e fala na sala
de aula, ele se sente possuidor do conhecimento, é a hora que eles mais gostam, eles se sentem
importantes carregando um livro” (Mario).

e Eixo: Formacao do professor para o ensino da leitura.

Esse eixo contribuiu para percebermos o trabalho realizado pela escola em
relacdo a formacéao dos professores das diversas areas de conhecimento tendo a
leitura como foco desse trabalho; bem como a articulacdo dessa formacédo com o
dia a dia da sala de aula.

Jane, Horéacio, Mario, Reis e Ronaldo mencionaram que ha horario
reservado na escola, aos professores, para a formacao especifica sobre leitura. O
responsavel pela formacao € o coordenador pedagoégico. Horacio, Reis e Ronaldo
afirmam que nao fazem parte do horario coletivo destinado a formacado. Com
excecao de Horéacio, os demais professores dizem que ha uma vinculacao dessa

formagao com a pratica em sala de aula:

“Atualmente, no meu caso, ndo, mas na escola ha (risos). Ela é dada na escola pelas
Coordenadoras Pedagdgicas no caso da prefeitura. Legal porque tem dois dias que o0s
professores, fora do seu horario, eles se retinem durante quatro horas, se ndo me falha a memdria
e essas quatro horas sdo dedicadas a questao da leitura, da escrita, dadas pelas Coordenadoras
Pedagdgicas. (entrevistadora: -Entdo vocé néo faz?). Nesse momento ndo, eu, a minha jornada é
diferente. Como eu estou com poucas aulas, eu fiz uma jornada diferente, porque na verdade eu
ndo sou, posso dizer que ndo sou obrigado ndo. E opcional. Esse eu dou... a minha jornada é
menor” (Horacio).

“Eu ndo entendi. Ha alguma formagdo em servigo, mas que servico? O meu? Vocé diz
assim, o envolvimento meu com o trabalho pedagdgico daqui? As JEIs, os nossos encontros
coletivos, la, nds fazemos varias discussées, varias leituras, varias atividades voltadas para a
leitura e a escrita, para a produgédo de texto e isso faz com que a gente tenha também um suporte
pra sala de aula. No momento é a professora Elza, coordenadora da escola. (responsavel pela
formacdo). Pra mim ha vinculacdo com a sala de aula porque nds temos uma formacgao
semelhante, nés temos a nossa formacdo e temos umas posturas semelhantes e muitas coisas
eu, eu puxo pra sala de aula. Sim, me auxilia sim, na sala de aula” (Jane).

Mario ainda acrescenta que as jornadas coletivas na Secretaria Municipal
de Educacao nasceram da necessidade da consolidacao do trabalho didatico dos
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professores orientado pela coordenacdo pedagodgica. Diz que o professor de
Ciéncias tem que saber sobre ciéncias apenas e ndo sobre géneros textuais e
que nao tem que proporcionar momentos de leitura, sendo os textos instrumentos
de orientacdo. Foi na formacdo que percebeu a importancia de diagnosticar o
momento de leitura da crianga para poder atrai-la. Menciona que agora percebe
que pode interpretar nas linhas, nas entrelinhas e por tras das linhas. Nunca tinha
percebido isso e teve de rever e desconstruir sua aulas; pois antes comecava a
aula pelo tema; hoje, comeca pela escolha do texto que para ele antes era um
grupo de palavras juntas, amontoadas numa folha de sulfite. Relata que a
formacao, atualmente, enriquece, esta sendo desenvolvida e desagua na sala de
aula. Mario diz ainda que existem remanescéncias do passado, porém, aprendeu
que: “que ser tradicional ndo é ser velho ou ultrapassado. Ser tradicional é ter
consciéncia do que é tradicao para vocé e fazer aquilo que vocé tem a seguranca
e ndo lancar mao de coisas que vocé acredita que da certo mas ndo as avalia’.

“Sim, acontece — mas eu quero antes do sim, as formacdes que nds temos na Secretaria
Municipal de Educagdo, que sdo as Jornadas, elas nasceram da necessidade de uma
consolidagdo do trabalho didatico, entdo esta na mao do grupo orientado pela sua Coordenadora
Pedagdgica estabelece prioridades e nesse tempo, nesse parco tempo que estou na Prefeitura, eu
tive a felicidade de passar por varias orientadoras pedagdgicas, e nos ultimos momentos, nos
ultimos anos, estou mais feliz ainda, porque eu desvelei um mito interior. Um professor de ciéncias
tem que saber sobre ciéncias e isso lhe basta, eu ndo tenho que saber géneros textuais, eu ndo
tenho que proporcionar momentos de leitura. Eu sou professor de ciéncias, eu disseco coisas, eu
misturo outras e separo outras e... os textos ndo sdo para alegrar a alma, sdo apenas
instrumentos de orientacdo. Nessa formacao, sim, entdo eu tenho informacdo que sdo as nossas
jornadas pedagdgicas, acho que, duas vezes por semana, separadas em aulas de quatro horas, e
foi nela que eu vi a importancia de diagnosticar qual o momento da leitura que ta aquela crianca
para que eu a atraia para a leitura e ndo apenas um bom texto. Agora, percebi que existe riscos,
eu posso interpretar nas linhas, entre as linhas, depois das linhas. Eu nunca tinha visto, percebido
essa existéncia. Também nessa troca de experiéncia é... tive que rever e desconstruir as minhas
aulas. Pois, nas minhas aulas, primeiro comegava pelo tema, hoje ndo, comecga pela escolha do
texto. O texto pra mim, hoje, é o senhor das minhas aulas. E antes, para mim, era um grupo de
palavras juntas, amontoadas numa folha de sulfite ou num esténcil. Entdo, a minha formacg&o hoje,
0 ano passado, este ano me enriquece porque com as orientagbes seguras da Coordenadora
Elza, todas as noites, heroicamente. Porque ela pega um grupo desfalecido, com no minimo seis
aulas, muitos com doze aulas, e ela consegue nos centrar na classificagdo, na importancia, na
manipulagéo de textos por quatro horas, noite a dentro, e isso era para nés um servigo arduo, ja
ndo é mais; agora para nds é algo que comegou a ser desenvolvido, esta desaguando na sala de
aula. Claro! existem remanescéncias passadas, ainda nds nos agarramos no momento ao
tradicional como se fosse: era assim que eu ensinava e hoje ensinei assim. Mas nds estamos
vinculando isso e aprendi alguns termos - que ser tradicional ndo é ser velho ou ultrapassado. Ser
tradicional é ter consciéncia do que é tradigdo para vocé e fazer aquilo que vocé tem a segurancga
e ndo langar méo de coisas que vocé acredita que da certo mas nao as avalia” (Mario).

Reis ainda relata que aqueles que néo participam do horéario coletivo nao

tém a formacao e acha que a escola precisa melhorar nesse aspecto.
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“Vocé fala na escola? Aqui na escola? Acho que a JEI. A JEI a gente trabalha essas
questbes, a jornada que a gente tem do coletivo da escola, trabalho coletivo dos professores. A
coordenacdo, a partir da Coordenadora Pedagdgica, proposto, pela Coordenacdo Pedagdgica
dentro do projeto estabelecido pela escola. Ha vinculagdo, contribui com a pratica, sem duvida
nenhuma. Eu acredito que poderia ser mais proxima da realidade que a gente ta inserido. Quem ta
fora do grupo coletivo, pouco tem essa formagdo. Entdo eu acho que ndo sei como isso pode ser
feito dentro da dindmica da escola, mas eu acho que poderia estar mais vinculado ao cotidiano
mesmo da escola. Eu acho que falta a gente avancar nesse sentido” (Reis).

“Entdo, na escola, tem os momentos que 0s professores se retinem e faz a leitura, eu ndo
participo desse momento, porque eu digo aqui na escola, aqui na Prefeitura, Céu, onde eu
trabalho, eu n&o participo desse momento. No Estado, tem os momentos de HTCP, também
fazemos algumas leituras, mas sdo mais vinculadas a pratica na sala de aula, mas n&o
diretamente com o aluno, mas com professor mesmo, na pratica mesmo, relacionamento com os
outros professores, trabalho interdisciplinar, sdo leituras mais voltadas de autores voltados para a
educagdo, a pratica na sala de aula mesmo. Entdo € importante essa leitura, esses textos de
varios autores que compreendem a educacdo de forma diferente. E importante, essa leitura. E é
importante que vocé compreenda como esses autores entendem a educagdo, mas também, nao
quer dizer que vocé vai aplica-los da forma que eles tentam passar. E importante que vocé
compreenda todas essas teorias da educagdo manifestadas af, é fundamental” (Ronaldo).

Podemos observar ainda, na fala de Ronaldo, a importancia que deve ser
dada ao momento de formacédo dos professores e diz que a auséncia nessa
formacao, pelo diversos motivos, compromete o0 ensino e a aprendizagem; além
disso, da mesma forma que cobra para que o aluno leia, o professor também
precisa exercitar o papel de leitor.

“Entdo, esse momento na escola, de vocé fazer uma leitura desses autores eu acho que é
fundamental também, porque por mais que a gente cobre do aluno para ler, se vocé ndo Ié, como
é que vocé vai cobrar o aluno. Tem que ler porque é fundamental para sua formacdo — se vocé
ndo 1é? Eu acho que é fundamental sim que o professor realize essa leitura. O problema é muito,
0s professores acabam se acomodando porque acumulam cargos, tém compromissos, tém sua
vida particular e acabam deixando de lado essa leitura, e isso é péssimo para educacgdo, porque
se a gente acha que o bom aluno é aquele que 18, aquele que interpreta a sociedade, se vocé ndo
faz, entdo é complicado, sera que é assim também? Entdo, acho que a gente, a todo momento,
tem que estar se cobrando também. Tem que arrumar um tempo para ler, arrumar um tempo para
isso” (Ronaldo).

Laura informa que participa da formacdo oferecida pela Secretaria
Municipal de Educacao; porém, segundo a professora, trata-se de uma formacao
tedrica, sem vinculo com a sala de aula. Acrescenta que deveria haver
investimentos, por parte dos érgaos publicos, na motivagéo do professor; uma vez
que o professor desmotivado influencia o aluno também e langa alguns
questionamentos: “O que motivaria o aluno a ler? Qual o motivo que o aluno teria

para ler?”. Parece, segundo nosso entendimento, que Laura responde suas
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préprias duvidas quando diz que percebe que o aluno nao Ié porque ndo vé
finalidade e o professor reluta com a questdo da motivacao da leitura em sala de
aula; isso porque ele nao esta motivado. Diz que atualmente estda fazendo um
curso na area de ensino on line em que estd a leitura. Os cursistas participam de
féruns, chats, escrevem e leem; é interessante porque as pessoas tém que ter
poder de sintese porque no computador tudo é mais rapido e textos longos séo
cansativos. Finaliza dizendo que falta pesquisa na area de Artes sobre a questao
da leitura; percebe que os alunos tém facilidade na aprendizagem de varias
linguagens como musica, teatro, cinema e por isso deveria, também, ter mais
pesquisas sobre a questdo da leitura motivadora e cita o exemplo de uma
professora que trabalhou preposicdes a partir de uma mdsica e as criancas

aprenderam.

“E... t6 fazendo um que é o Semindrio de Orientagdo Curricular. E uma vez por més, e
agora teve férias, demorou 2 meses. Responsavel: é a SME, nivel de DOT, como é que chama?
Diretoria de Orientagdo Técnica. (risos) Eu acho que sim, sim porque o que eles estdo passando é
como Uutilizar didaticamente leitura, no ensino de artes, mas é uma coisa bem teorica. Nao existe
assim uma vinculagdo, assim, naquilo que a gente ta conhecendo agora, que € hoje em dia é o
maior defeito que os professores tém, é, eu acho que essa Prefeitura ndo investe: motivagdo do
professor e motivagdo do aluno. Eu trabalhei em Poa, Prefeitura de Pod, o ano passado, o
treinamento que nds tinhamos, era tudo com video sobre motivagdo e era bem interessante. O
qué que motiva eu ensinar o aluno hoje? Entdo, como a maioria dos professores desmotivando o
aluno também. Eu sinto que a escola muito... Eu acho que a nivel de SME e DOT deveriam por
exemplo,0 que motivaria o aluno a ler? Qual o motivo que o aluno teria para ele ler? Porque a
gente percebe que o aluno ndo Ié, porque ndo vé finalidade nenhuma e o professor também reluta
muito com essa questao da motivagcao da leitura em sala de aula porque também num ta motivado
pra isso. Atualmente? Eu estou fazendo uma pds, terminando, que é uma area também mais no
ensino on line, que é bem engragado, porque o ensino on line, ele é todo de leitura. Mesmo se é
no computador, as pessoas participam la de férum, chat, tudo, mas, tudo vocé escreve e Ié, entao
€ interessante porque as vezes a gente...tinha pessoa que escreveu uma palavra e vocé entendeu
outra, e as vezes a pessoa tem que explicar e é totalmente mais rapido. Entdo explicar tudo
resumido, é um outro tipo de compreensao de leitura que é até interessante sabe? Uma pesquisa,
acho que deveria até ter uma pesquisa nessa parte ai, por exemplo: vocé vai escrever um texto
em férum por exemplo ou chat, ndo pode ser um texto muito longo, cansa a pessoa que esta
doutro lado, tem que ter uma idéia de sintese muito boa. Eu acho que, na minha area, falta um
pouco a pesquisa. Na area de artes sobre essa questao da leitura, acho que tem poucas pessoas,
que tem tecdricos, que fizeram uma pesquisa maior sobre isso. E ta fazendo essa leitura também
de é... da minha area, que tipo de habilidades, o desenvolvimento da competéncia o aluno
consegue desenvolver mais. A gente percebe que na parte da musica, parte de teatro que é a
parte oral, a gente percebe que os alunos tém mais facilidade de aprender. Vocé passa uma letra
de uma musica, eles aprendem mais rapido que vocé escrever por exemplo, alguma coisa na
lousa, que é um texto. Entdo acho que teria que ter uma pesquisa também sobre essa questdo de
uma leitura mais motivadora, utilizando outras linguagens. Eu lembro de uma... no Estado, teve
uma época que faziam uns seminarios de pessoas que trabalhavam diferenciado em sala de aula.
Quando fui coordenadora, tive oportunidade de participar. Ai, teve uma professora que ensinou um
monte de preposicdo com musica: no entanto, entanto, contudo, e ela disse que os alunos
aprenderam, e ela foi la, apresentou pros alunos e na época, eu achei até interessante, e na
época eu achei bonitinho, formou a rima, formou a palavrinha tal e eu fui por a prova. Vamos ver
se esse povo sabe usar as preposicées mesmo, ai pedi para eles escreverem umas frases onde
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aparecessem algumas preposicées, tal... e eles escreveram direitinho. E acho que houve mesmo
um aprendizado na questdo da musica, realmente ela trabalhou. Entao, eu acho que trabalhando,
hoje, com a musica, teatro, cinema, acho que os alunos aprenderiam um pouco mais. Mas, a
gente ndo tem, eu acho, essa formagdo na minha drea, a gente ndo tem essa informagao de
alguém que passa essa formagdo” (Laura).

A professora Tais diz que desconhece se ha alguma formacao em servico
que envolva a questao da leitura:

“No meu trabalho? E, eu acho que é assim, tudo que se faz na vida envolve um, uma
leitura. Tanto o ambiente que vocé ta, é... como que vocé vai agir, como até mesmo na sala do
refeitério ha uma participacdo de uma leitura, existe todo um contexto de leitura em todos os
ambientes que vocé ta, até dentro da propria casa da gente existe um. (pesquisadora volta a
pergunta); (risos) desconhego” (Tais).

z

E necessario reconhecer que nao se faz educacdo ou mais
especificamente ndo se pode realizar o ensino da leitura sem profissionais
devidamente preparados e sem o rompimento de barreiras na divisao das areas
de conhecimento. Portanto, faz-se necessario oferecer ao conjunto e nao a
professores isolados, uma formacao que ofereca elementos para que aprimorem
a percepcao critica da sociedade, com vistas a um posicionamento manifestado
na elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo de um projeto pedagdgico
comprometido com a inser¢do critica dos alunos na sociedade. Nesse sentido
cabe a escola, também, ter preocupacdo com a formagédo de seus professores,
nao sé em relagao a leitura como outros assuntos de interesse. Percebemos que
o coordenador pedagdgico é figura elementar para a realizacdo dessa formacgao
que pode ocorrer em momentos de horarios coletivos ou reunides pedagdgicas.
Paralelo a isso, entendemos, também, que cada professor precisa sentir-se
responsavel por seu processo de desenvolvimento profissional para direcionar

seu trabalho.

5.3 O que as palavras podem revelar

Como queriamos nos aproximar ainda mais dos saberes dos professores

das areas de conhecimento sobre leitura e estratégias de leitura, solicitamos a

cada um deles que relatasse oralmente uma aula desenvolvida com os alunos
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cuja atividade tivesse envolvida a leitura e considerada pelo professor como
significativa.

Esses relatos permitiram uma possivel aproximacao dos depoimentos dos
professores ao longo da entrevista, formando assim, um panorama que nos
possibilitou estabelecer relagcdes com vistas a responder nossa indagacéao inicial:
0 que pensam os professores do ensino fundamental, das diversas areas do
conhecimento, acerca da leitura, da importancia do uso das estratégias de leitura
pelos alunos e se essas estratégias, do ponto de vista dos professores, tém
contribuido para o desenvolvimento de uma leitura autbnoma dos alunos,
considerando as exigéncias estabelecidas na sociedade atual. Apresentamos a
seqguir os relatos das aulas e nossa tentativa de aproximacéo entre o relato de
aula e depoimentos colhidos.

Relato 1 - Professor Horacio: Educacao Fisica

“Eu falei no inicio que a questao, os alunos ficam encantados com a historia dos esportes,
quem criou, tal... Uma estratégia que eu usei: eu trouxe, eu ndo trouxe textos, eu tinha um texto,
eu rodei o texto e entreguei para os alunos, todos os alunos. Antes de entregar pra eles, nés
fizemos um levantamento do que eles entendiam daquele esporte. Se alguém ja tinha alguma
informagdo, a gente anotava na lousa, algumas coisas que eram verdadeiras, algumas coisas. A
partir dai, nés enxugamos, falamos pra eles fazerem uma leitura do que tava na lousa. Ai, foi
passado os textos pra eles. NOs fizemos uma leitura, primeiro uma leitura silenciosa e depois os
alunos foram lendo esse texto, fizemos isso” .

O professor Horacio relata uma aula de leitura sobre a histéria dos
esportes. Inicia fazendo um levantamento sobre o que os alunos entendiam do
assunto; as informacgdes eram anotadas na lousa.

Essa aproximagdo inicial dos alunos com a tematica possibilita a
socializacdo dos saberes, servindo ao mesmo tempo como levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos. Ressaltamos também a importancia do
registro na lousa porque garante ao professor observar indicios do que os alunos
precisam saber. Apds essa etapa, professor e alunos discutiram as informacoes
da lousa e Horacio solicitou aos alunos para fazerem a leitura dessas
informagdes. O debate posterior a leitura sobre as informacdes sao situacdes
criadas para posicionamentos divergentes ou esclarecimentos para os alunos que

possuem pouca ou nenhuma informacao: além de favorecer a ampliagdo dos
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saberes de outros alunos. Essas acbes podem ser caracterizadas como
estratégias antes da leitura.

Na sequéncia das atividades o professor distribuiu textos sobre a tematica
para os alunos lerem silenciosamente e na sequéncia fazerem a leitura em voz
alta. Nota-se mais um passo em direcdo ao desenvolvimento da leitura dos
alunos.

Inferimos a partir de nosso entendimento, que na atividade proposta pelo
professor Horacio, podem ser observadas algumas estratégias antes da leitura

mesmo que de maneira ndo aprofundada.

Relato 2 - Professora Jane: Portugués

“E... sdo vdrias. Por exemplo, carta é uma coisa muito bacana, porque eu fago com que...,
eu leio varias cartas com eles. Depois a gente discute o que é o texto epistolar. Depois pego para
que escrevam cartas; e essa carta como o ano passado aconteceu, eu pedi pra que eles
escrevessem carta mas, a carta seria em forma de versos. E ai, foi um desafio grande pra eles. E
ai, depois, eles fizeram leitura, mas a leitura de uma forma diferente. N6s fomos pra frente do
computador, eles leram o texto. O projeto era..., tinhamos que escrever, a minha proposta era que
todo mundo escrevesse carta. E essas cartas seriam baseadas em situacbes que alguns
personagens sofreram no texto. Tinha uma da Marina Colassanti ‘para que ninguém a quisesse”
tinha um outro que era, se ndo me engano era Elisa, Heloisa, 0 nome da personagem. E eles se
colocavam no lugar do personagem pra escrever a histdria, a carta, e ai pra isso nos fizemos
discussdes sobre o0 que é um poema, quais diferencas entre poema e poesia, qual é a diferenca
entre o texto em prosa e o texto em verso. Ai, fizemos carta em prosa e pra isso nés fizemos
varias leituras. Leituras de todos os textos possiveis para serem suportes para as nossas cartas,
mas eles sabiam que a leitura ndo se,... o texto néo ficaria s6 como objeto pra entrega, pra nota.
Eles estavam sabendo, eles tinham ciéncia de que ia ser feita uma exposicdo, e de que forma nés
irlamos fazer a exposicdo era fazendo a leitura dos textos, e ai muitos ficaram com muito medo,
com muito receio, com muita vergonha; ai, eu falei: “ndo, vamos Ia, nds todos, nés vamos fazer’. E
a ideia foi escrever no Word, e depois no Power Point e depois fazer com que eles fossem pro
Data Show e a partir do Data Show eles fizessem a leitura deles. E eles deram uma ensaiada
antes. Tudo foi pra semana da Mostra Diddtica da escola. E ai os alunos foram lendo. Erraram,
acertaram... brincaram... riram e foi assim um momento, pra mim, um momento muito magico. Foi
um momento assim, que me deu muito prazer e hoje até o texto deles acabou, os textos deles
acabaram virando painéis na cidade, aqui na Zona Leste. Todos os poemas foram para o0s painéis
de grafite, que ta terminando j4, ja foi até, como é que fala, até a Cultura quis fazer uma gravagéo,
ver o poema deles, tudo. Foi muito bacana, porque, assim, eles sentiram que além de escrever,
eles tinham um trabalho de ler, e ler de forma diferente, ndo era ler pra mim... era ler pra fora, ler
pras pessoas que estavam la e era um texto que muitas vezes nas exposicoes,... é ruim quando
tem textos, a gente ndo Ié textos em exposicdes. E ai, eles fizeram, deram vida ao texto e com
isso houve participagdo, as pessoas assistiram tudo e,... bom, além do texto estar em exposicao e
a voz deles que deu vida ao texto. Isso pra mim foi muito bacana, foi magica, essa parte”.

Jane relatou vérias etapas de um projeto que tinha como objetivo a escrita
de uma carta em forma de versos para ser lida na exposi¢ao da escola. As cartas
eram baseadas em situacoes vividas por personagens de textos escolhidos. Os

alunos tinham que escrever a histéria assumindo o lugar da personagem.
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Deixar claro quais sao os objetivos é fundamental para o desenvolvimento
do trabalho.

Na sequéncia Jane fez a leitura de varias cartas com os alunos; discutiu
sobre o texto epistolar e solicitou para que os alunos escrevessem a carta em
verso. Antes, porém, realizou discussdes sobre as diferengas entre poema e
poesia e entre texto em prosa e texto em verso. A leitura de varios textos serviu
de suporte para a escrita.

Nessa sequéncia percebemos a importancia atribuida a selecao de textos a
serem lidos para que os alunos construam um repertorio textual e observem o
funcionamento da linguagem escrita; além disso, a leitura dos textos com os
alunos parece revelar um comportamento leitor por parte do professor e a funcao
social da leitura (ler para si mesmo e para o outro).

As discussdes do tipo de textos promovem o dialogo para que os alunos
troquem informacdes a respeito do texto ou relatem experiéncias pessoais
vinculadas ao tema.

Logo apds a producgéo da carta escrita os alunos transcreveram no Word e
Power Point (programas de computador) para apresentacées em Data Show
(equipamento multimidia) para ser efetuada a leitura pelos alunos.

Segundo Jane a voz do aluno deu vida ao texto; eles ndo sé leram, leram
para outras pessoas também.

O resultado desse trabalho de Jane culminou com a pintura de painéis em
grafite, em varios muros na Zona Leste da cidade a partir da leitura dos textos dos
alunos; além de gravacgao realizada pela TV Cultura.

Percebemos que mesmo sem detalhar as atividades de leitura e
considerando esse ultimo relato, bem como seu depoimento ao longo do presente
texto, podemos dizer que Jane faz uso e considera as estratégias leitoras (antes,
durante e depois da leitura) em seu trabalho. Destacamos algumas:

- Antes da leitura: definicdo dos objetivos da leitura; levantamento de
conhecimento prévio, expectativa em funcdo da formatacdo do género textual;
repertoriar os alunos sobre os géneros textuais.

- Durante a leitura: confirmacdo ou retificacdo das antecipacdes ou
expectativas criadas antes ou durante a leitura; construgdo do tema principal;
identificacdo do leitor-virtual;
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- Depois da leitura: troca de impressdes sobre os textos lidos; utilizagbes
em funcao da finalidade da leitura, do registro escrito para melhor compreenséo.

Relato 3 - Professora Laura: Artes

“Eu vou usar entdo uma leitura de um video, porque texto de um video, nds trabalhamos
um filme que chamava “O Corvo” dentro de um filme chamado Sonhos de Akira Kurosawa. Entéo,
antes eu ja tinha falado com os alunos sobre o artista, o Van Gog, que era o que o filme
abordava. Um filme de 20 minutos, muito simples, muito curto e ja tinha comentado com os alunos
sobre o artista, o periodo que ele nasceu, eu ja tinha passado pra eles toda a histdria. Eles ja
tinham feito a pesquisa também na internet sobre a vida do artista. Entdo, quando eu cheguei na
sala eu ja tinha comentado que ia passar o filme. Eu, primeiro fiz um levantamento antes do qué
que eles achavam que o filme tratava...é légico, como ja sabiam que era do Van Gog a maioria ja
falava: ta falando de Van Gog, olha, vai falar do artista, teve gente que falou: vai mostrar como ele
cortou a orelha; tinha aluno que ja sabia mais ou menos que fazia, mas assim, 50% da sala. E os
alunos: ndo, acho que vai passar filme pornografico, nem sei o qué... tinham uns falando
brincadeiras de aluno mesmo, de adolescente de 82 série, mas a grande maioria ja tinha feito uma
ideia do que vinha a ser o filme. Quando o filme foi passado, eu passei uma vez, pedi para os
alunos comentarem, pedi também para eles irem anotando o qué que eles acharam de importante
no filme e principalmente o personagem que aparecia no filme, e algumas obras que eles ja
tinham visto e se eles conseguiam identificar no filme. Eles tinham que fazer um levantamento
também da obra, e ai quando, isso foi numa aula, acabou a aula, quando nés voltamos pra outra
aula eu pedi pra eles também fazer um, escrever o filme, escrever o que eles viram no filme; a
maioria escreveu — eu achei bacana o que eles colocaram, eles fizeram uma descricdo do que o
filme passou. Ai, s6 que quando eu pedi entdo, o entendimento, essa foi a segunda parte. A
descrigdo eles fizeram bem certinho, escreveram que o rapaz foi Ia, era um sonho que ele estava
tendo, que ele era estudante de arte, tava vendo um quadro no museu do Van Gog, quando
chegou la, ele entrou dentro dos quadros e conheceu até o artista, até teve alunos que falaram
assim, ele deveria ser uma pessoa que admirava muito o artista, ele gostava muito dos quadros do
artista. E na hora, que eu pedi entdo para eles fazerem um entendimento por qué que nés
estavamos passando aquele filme pra eles, eu ndo tinha entendido algumas respostas: é porque a
Senhora quer mostrar quer que a gente também entre na vida do artista, conhe¢ca um pouco das
obras, entre no quadro dele. Dois ou trés alunos, mas, a grande maioria ndo teve esse
entendimento. Mas, os alunos colocaram até qual foi a intencdo de fazer essa leitura do filme. Eu
achei assim bacana, foram poucos, mas tenho até escrito. Significativo sim porque os alunos
responderam até uma mensagem, porque quando o professor seleciona acho que qualquer tipo de
texto, de imagem, de video, tudo... ele quer que o aluno responda aquilo que ele... o objetivo
daquela aula. Aquilo que eu falo sempre, acho que o que é uma leitura ideal? que o aluno ou
alguém que respondeu aquilo que vocé quis ouvir ou tenha proposto, que era o seu objetivo”.

O relato de aula de leitura de Laura tratou-se de um filme que falava de
Van Gogh. A professora informa que antes do filme havia comentado com os
alunos a histéria do artista. Os alunos ja tinham realizado também, na internet,
pesquisa sobre a vida de Van Gogh.

Laura comentou com seus alunos que iria passar o filme e no dia da
apresentacao, primeiramente, fez um levantamento prévio sobre o que se tratava
o filme e os alunos foram criando hipdteses sobre quais assuntos seriam

abordados sobre a vida do artista, na fita. Os alunos assistiram ao filme e em
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seguida fizeram comentarios. Laura solicitou para que também anotassem os
aspectos que achavam importante no filme e se identificavam as obras que ja
tinham visto

Na aula seguinte, dando sequéncia a atividade, a professora pediu para
que os alunos fizessem uma descricdo do filme. Os alunos alcangaram o
propésito dessa atividade; mas, ao serem solicitados a escrever sobre o porqué
da apresentacao do filme, somente alguns alunos conseguiram responder, apesar
de que a maioria se posicionou sobre a intengdo de realizar a leitura do filme.
Para Laura isso também foi significativo porque os alunos responderam.

Por meio do relato de Laura identificamos varios procedimentos: antes,
durante e depois da leitura, no caso, o filme. Antes da leitura: levantamento do
conhecimento prévio dos alunos, levantamento de hip6teses sobre o filme e
expectativas em funcao do suporte. Durante a leitura: confirmacao ou retificagao
das hipéteses levantadas. Depois da leitura: troca de impressdes a respeito do
filme, registro escrito para melhor compreensdo. Esses procedimentos séo
fundamentais para a construcao de estratégias por parte do leitor, logo, podemos
dizer que Laura considera as estratégias leitoras na elaboracdo de atividades de

leitura.

Relato 4 - Professor Mario: Ciéncias

“Ah! O som da minha voz que vocés estao ouvindo, na verdade vive para organizar.” Bom!
Perguntar para um professor de ciéncias, empoeirado de giz, o que é uma aula de leitura é tirar-
Ihe 23 anos e meio de experiéncia, s6 sobra meio ano, porque estou jovem nessa parte de leitura,
eu sempre li, sempre escrevi na lousa, sempre passei texto no mimedgrafo, mas ndo é o meu...
Entédo, agora, eu me sinto muito jovem nessa formatagdo de texto e muito inseguro no que é bom
e o0 que ndo é. E em educacdo a gente ndo pode ter essa liberdade de experimentar, errei
comegar de novo, as vezes ha conserto facil. Mas, ha dois anos e meio ou trés, eu ja estou nesse
mundo de textos e trazer o texto para a sala de aula; e aprendi que o texto pode ser escrito, ou
ndo. Entao eu vou falar assim de peito aberto, sem medo de errar. Se errar eu acho que eu tenho
uma concessao poética. A aula que me marcou este ano, foi no segundo ano B, 62 série B, Essa
sala, rapidamente, é desgrenhada, cabelos soltos, os ténis desamarrados, eles andam sem
orientagdo, quase sem coordenagdo motora, o cuidado com o uniforme é pouco, o cuidado com o
que vai a boca, menos ainda e o som que os intensifica o batimento cardiaco é o som de troca de
aula ou de merenda, e quando eu peguei essa sala, ela tinha um histérico pouco feliz, eu tive pré
conceito deles, passados em outros momentos que eram alunos desobedientes, desinteressados,
violentos, mal educados. Quando eu comecei essa sala, me senti mal? Me senti mais um robocop
do que um professor. Deixei que eles vissem minhas aulas, e foi assim trés meses, mas eu vi que
as aulas ndo eram muito necessarias para serem usadas. Ai, um dia me lancei a esse desafio,
sem armas, sentado no chdo com eles, e eu combinei, vamos sair da sala? Eles sairam...ai eu
corri atras e falei: - Perail Nés vamos la perto da horta! Nés fomos, sentamos... e comegamos a
ler a grama, as nuvens, o céu, porque eu li num lugar que também se faz leitura, sem palavras, e
ai comegamos a ver o transito, o rio, o esgoto, e... na 22 aula voltamos para a sala. Deixei varias
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revistas, acho que algumas das quais “Ciéncias Hoje” e eu tive a felicidade de selecionar vinte
textos sobre o mesmo tema, que é o meio ambiente. E ndo estava escrito academicamente Ia.
Sabe qual é o ambiente a onde eu moro, e eu comecei a ler um pequeno texto de um menino de
uma outra escola, que o meio ambiente dele é: escuro de vez em quando fedorento em outros
empoeirado, mas é muito legal, é o meio ambiente em que ele vive. Ai parei de ler e pedi para
alguém ler. Uma menina, a Juliana, ficou em pé e leu o comego. Eu perguntei para ela: Juliana, o
que vocé entendeu? Ai, o Erique falou: - “ela ndo entendeu nada, porque ela nem olhou pro rio”. Ai
o Edson falou: “ndo, ndo € o que estavamos vendo la fora, é que ela esta lendo na revista”. Ai,
todos quiseram falar ao mesmo tempo. Eu reorganizei e... falei: “Perai, gente, vamos combinar, de
que texto estamos falando, também ndo sei”. Ai todos olharam para mim.”Ué! Nés vimos la fora’,
ai o Edson falou: “é claro! Professor, o senhor pediu pra gente ler. Eu li o rio sujo, eu li o esgoto e
a Juliana ta lendo na revista uma coisa parecida’. E eu pensei e agora meu Deus, onde é que eu
vou parar, eles me tiraram o chdo, eu estou sem embasamento, isso é leitura? Deu vontade de
correr, buscar a coordenadora pedagdgica e falar: continua a aula. E eu comecei a escrever na
lousa, mas, sem eira, nem beira, mas eu sentei de novo com eles, e pedi para que eles olhassem
as figuras nessas revistas “Ciéncias Hoje” para criangas e tentar se identificar essas figuras com o
que eles tinham visto la fora. “Professor, é para copiar o texto?” “Ndo, ndo, ainda nao,
Felipe,espera um pouco”. “Ah! Nés ndo vamos copiar o texto?” Ai nés sentamos em circulo e
comecamos a falar nessa roda de conversa, o que era igual o texto, e o que era igual la fora. O
que era igual nas fotos e o que era igual o que eu via pela janela da escola. E ai, quase
terminando, assim, ja ia tocar o sinal, eu pedi pra Lidiane que é uma menina assim, bem
acabrunhada, para ler o finalzinho do texto, todo mundo ficou calado, pois sabiam que ela ndo ia
ler. E ela foi lendo, aos solavancos, e depois ela disse —“ai que vergonha professor...” e fechou a
revista. Eu vi que nesse dia foi minha apresentacdo ao mundo da leitura, eu posso ler e posso
provocar sensagdes de “n” jeitos, sons, caras e rostos, mas, ndo tinha planejado isso. Mas, na 42
aula, eu coloquei isto, leitura. “Qual vai ser a leitura professor?” “Vamos ler a posicdo do Sol com
relacdo a escola, e depois vamos entrar na sala e desenhar um texto”. Desenhamos um texto?
Sim... esse texto fala. Depois nés vamos escrever algumas palavras em baixo. E por fim, a Lidiane
leu novamente o que ela escreveu. Eu comecei a perceber que a leitura é um grande universo e
que ndo sdo corrimées, ndo sdo lugares para vocé se encostar, é uma grande rampa que vocé
tem que se jogar. Tem que ter uma seguranga tedrica, tem que saber onde vocé vai chegar, ndo
exatamente, que vocé vai chegar, mas ter uma idéia. Entdo, essa aula de observagdo que eu
batizei de observacdo da natureza e sintese escrita, foi a melhor aula de leitura que eu tive nos
ultimos anos e os alunos estdo mais seguros com essa leitura, por ser a aula significativa. No sei
quais sdo os impedimentos tedricos que deixei, que eu construi, quais foram as bizarrices
pedagdgicas que eu acabei criando, mas foi muito bom, porque? Aqueles alunos que vieram pré
rotulados para mim, sumiraml!... e eles disseram olhando um para o outro: - somos capazes de
produzir textos, nem pequenos, nem grandes, nem bonitos, nem feios, nem de ciéncias, nem de
portugués. Textos aonde eu sou autor do texto e eu sou autor do texto e isso me deu coragem
para me embrenhar nessa mata que é fechada, € dificil. E eu tenho medo!!!".

Mario iniciou seu relato dizendo que é jovem na parte de leitura, sempre
leu, escreveu na lousa e passou o texto no mimeografo; agora se sente jovem e
inseguro nessa formatacdo de texto. Diz que em educagdo nao se pode ter a
liberdade de experimentar, errar e comegar de novo. Menciona que ha dois anos
e meio ou trés estd no mundo do texto e de leva-lo a sala de aula; aprendeu que
texto pode ser escrito ou ndo. A aula que o marcou foi com os alunos da 62 série
B. Era uma sala desgrenhada, cabelos soltos, ténis desamarrados, andavam (os
alunos) sem orientacdo, quase sem coordenacdo motora, pouco cuidado com o
uniforme, e com o0 que ia a boca; 0 som que aumentava o batimento cardiaco

deles era o som da merenda. Era uma sala de histérico pouco feliz e Mario diz
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que fez pré-conceito a respeito dos alunos; pois eram todos desobedientes,
desinteressados, violentos e mal educados. No inicio das aulas com essa turma,
Mario sentia-se mal e parecia mais um robocop que um professor e assim foi
durante trés meses. Um certo dia langcou-se num desafio, sentado no chao com os
alunos combinou que iriam sair da sala de aula. Todos sairam correndo e Mario
correu atras e disse que iriam até a horta. Foram, sentaram e leram a grama, as
nuvens, o céu; viram o transito, o rio, 0 esgoto e na segunda aula voltaram para a
sala.

Mario havia deixado vérias revistas na sala, das quais selecionou algumas
com o tema sobre o meio ambiente. O professor comecgou a ler um pequeno texto,
parou e pediu para alguém ler. Uma menina ficou de pé e leu uma parte. Mario
perguntou se ela havia entendido. Um aluno respondeu que ela nado havia
entendido nada porque ela ndo olhou para o rio, e outro aluno argumentou que
nao se tratava do rio que tinham observado la fora e sim o da revista. Nesse
momento todos queriam falar ao mesmo tempo. O professor reorganizou a sala e
disse que também ndo sabia de qual rio estavam falando. Todos olharam para
ele. Um aluno disse que fora da sala leram o rio sujo, 0 esgoto e a aluna estava
lendo, na revista, algo parecido. Nesse momento Mario diz que se questionou se
aquilo era leitura ou ndo; entdo comecou a escrever na lousa, mas, “sem eira nem
beira”. Sentou-se novamente com eles e solicitou que olhassem as figuras da
revista e procurassem identifica-las com o que haviam visto fora da sala. Um
aluno perguntou se era para copiar o texto e Mario disse que ainda ndo. Sentaram
em circulo e comegaram uma roda de conversa comparando o que era igual no
texto, nas fotos, e fora da sala o que viam pela janela da escola.

Na sequéncia Mario solicitou para que uma aluna lesse o final do texto.
Todos ficaram calados porque sabiam que ela nao iria ler; mas aos solavancos
ela fez a leitura. Mario diz que esse dia foi sua apresentacao ao mundo da leitura;
pois pode provocar sensacdes, sons, caras, rostos e jeitos. A quarta aula foi
leitura. Mario deu a comanda para que lessem a posicao do Sol em relacédo a
escola e na sequéncia voltariam para a sala, desenhariam um texto e escreveriam
algumas palavras. No final a mesma garota que havia lido o texto anterior aos
solavancos, leu o que havia escrito. Mario diz que comecou a perceber a
importancia da leitura; porém tem que ter seguranca tedrica; saber onde chegar.
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Também disse que essa foi a melhor aula nos ultimos anos e que os alunos estéao
mais seguros e aqueles alunos que chegaram rotulados para ele sumiram e que
0os proprios alunos perceberam que sao capazes de produzir textos e isso
encorajou Mario a enfrentar o desafio.

Observamos no relato do professor Mario varias situacbes didaticas de
leitura. A primeira inicia com a observacdo do ambiente externo a sala de aula a
partir da comanda do professor; selecdo de material (textos); leitura inicial em voz
alta pelo professor; leitura em voz alta pelo aluno; discussdo dos textos pelos
alunos; registro na lousa; relacionar o texto escrito com as observagcées do meio
ambiente fora da sala de aula; roda de conversa para discussao das observacdes
e da leitura do texto.

A segunda atividade de leitura que corresponde a quarta aula, Mario deu a
comanda com o objetivo proposto: observagcao, desenho, escrita de texto e leitura
em voz alta pelos alunos.

Elencamos acima alguns indicadores no relato de Mario que revelam que
considera as estratégias de leitura em suas aulas. Isso também é confirmado pela

fala do professor ao longo de seu depoimento no texto.

Relato 5 - Professor Reis: Historia

‘De leitura? Ah! Recentemente eu trabalhei um texto do Millor, com o pessoal da EJA.
Millor Fernandes que é descricao fisica e politica, esse é o titulo de texto. E que a leitura desse
texto proporcionou uma percepgdo interessante de qué que € um texto significativo, porque uma
leitura tem significado. E que as vezes, o texto, ele tem um amontoado de palavras, mas as vezes
ndo &, ndo significa nada, ele pode ser muito bem escrito ortograficamente falando, mas ele nao...
e os alunos perceberam isso, entdo foi muito significativo pra eles. Quando eles escrevem, eles
tomam cuidado com que estdo dizendo, preocupados com a pessoa que vai ler, se realmente a
pessoa vai compreender aquilo que eles estao querendo dizer. Lembrando, pensando sempre no
leitor. E com alunos de 52 a 82 fragmentos de o... livro que a gente tem da escola que é um
recurso bastante interessante, ele tem varios documentos, sdo fragmentos de documentos
historicos, imagens as vezes, e dentro dessa historia da América Latina, foi muito interessante
porque a gente pegou o mapa, a gente criou uma tabela, a gente classificou 0s paises que
estavam participando, foi muito significativo; depois a gente fez uma consulta a respeito dos dados
sdcio-econdémicos dos paises, e ai a gente fez uma leitura para ver qual o pais que... eles foram
descobrindo qual o pais que era medalha de ouro em qualidade de vida; por exemplo, usando
essa metafora ai da Olimpiada. E foi muito interessante porque eles descobriram — “olha! Tal pais,
esse pais aqui é o melhor, morre menos crianga, tem mais gente alfabetizada, enfim, tal, e dentro
desses conjuntos de paises da Ameérica Latina, eles conseguiram perceber que nés no Brasil
precisamos avangar muito pra atingir determinados niveis, e é muito legal, eles se envolveram. Foi
bastante significativo a partir dos mapas que estao no livro didatico. Entdo, o livro didatico é um
recurso interessante pra isso. (pesquisadora pergunta a série). 62 série.
Foi muito legal, acho que, eles fizeram, por exemplo, eles recolheram. O procedimento foi assim,
primeiro a gente mapear, a gente pegava quais 0s paises da América Latina que estdo
participando dos jogos. Alias quem sdo os paises da América Latina. Fomos la no mapinha,
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pegamos, tal, pegamos o Atlas, fomos 14, fizemos uma tabela com o nome do pais , a respectiva
capital, depois pegamos, desses paises da América Latina, porque a América Latina? Fui la
buscar num livro, tal a informagéao tal. Porque a América Latina, desses paises, esse conjunto de
paises da Ameérica Latina, quais estavam participando dos jogos olimpicos. Ai, a partir disso dai a
gente construiu essa tabela pra gente depois dar medalhas para os paises, qual o melhor pais,
qual o 2° qual o 3° em qualidade de vida em indicadores sociais. E eles chegaram a essa
concluséo; a partir dai, a gente fez uma... eu fiz uma provinha com eles, pra ver como eles é...
entenderam isso. Foi bem positivo... de colorir o mapa, colorir a tabela, usar as cores, o amarelo,
sei la, entendeu? pra visualizar. Ndo so a leitura, a leitura do texto, enfim, mas a leitura visual,
olhando depois a tabela pronta, da pra eles ...percebem isso. O olhar, que é uma leitura também’.

Reis relata que trabalhou com alunos de 62 série a histdéria da América
Latina com fragmentos de documentos histéricos que estavam no livro e
aproveitando o momento dos Jogos Olimpicos. O professor explicou aos alunos o
motivo de focar a América Latina. Em seguida os alunos localizaram no mapa
quais paises formam a América Latina e quais estavam participando dos jogos;
posteriormente pegaram o Atlas e fizeram uma tabela com o nome de paises e
respectivas capitais, para depois classificar e dar medalhas aos paises em
qualidade de vida a partir de indicadores sociais. Os alunos perceberam, fazendo
a leitura da tabela, que o Brasil precisa avancar para atingir determinados niveis.
Para finalizar, Reis aplicou uma prova para verificar se os alunos entenderam o
assunto.

Analisando o relato de Reis percebemos que procurou esclarecer aos
alunos o objetivo do trabalho que a nosso ver tratou-se de uma sequéncia de
atividades sobre um tema especifico. Antes da construgdo da tabela, o professor
subsidiou os alunos com informagbes sobre o tema utilizando textos histéricos;
porém, ndo esclareceu de que maneira direcionou os estudos desses textos. Os
alunos pesquisaram em mapas e Atlas; mas, Reis ndo especificou como os
alunos realizaram a tarefa.

Parece-nos, também, que néo ficou claro se os alunos chegaram a uma
determinada conclusdo sozinhos ou se foi a partir das intervenc¢des do professor.

Inferimos pelo relato do professor que ha indicios, tentativas em utilizar
estratégias de leitura no direcionamento das atividades; porém, de modo
superficial. Nao podemos deixar de considerar os depoimentos de Reis ao longo
do texto; pois, sua fala revela que considera as estratégias leitoras na elaboracéo

e organizacao de situacdes de aprendizagem dos alunos.
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Relato 6 - Professor Ronaldo: Geografia

“Bem, com o0s alunos do ensino fundamental, trabalhei textos jornalisticos pra que eles...,
foram alunos da 52 série, eu tava trabalhando a questao, foi inicial, logo no inicio do ano, eu
trabalhei a questao pra que serve..., foi mais relacionado a Histdria, pra qué que serve a histdria?
Quais as motivagées da histdria? Quem sao os sujeitos da histdria. Entdo eu passei pra eles dois
textos, uma na realidade, era letra de musica e o outro era um texto sobre o0s sujeitos da historia.
Os alunos se envolveram muito porque perceberam como sdo 0s sujeitos da historia,
demonstraram... um era a letra Construgdo, a letra da musica Construgcdo do Chico Buarque, o
outro era o texto do... (esqueci o nome), foi o texto do... esqueci o nome do historiador... mas, era
um texto que tentava mostrar que o sujeito da histéria, realmente, somos nds. Entdo, eles
mostram as grandes constru¢ées humanas, mas quem construiu essas grandes construgées? Na
realidade foi o povo, mas se fala no governo de... igual eu tava vendo a entrevista do Maluf: - “no
meu governo eu construi isso, construi aquilo... Quem construiu? N&o foi ele que construiu, foram
as pessoas que construiram, sdo os trabalhadores que fizeram aquilo. Entdo a questdo é: nds
somos o sujeito da histdria. Quando o aluno percebe, ele se coloca dentro do texto, ele consegue
compreender qual o objetivo que o professor esta trabalhando aquilo. Como e qual a funcdo dele
também na sociedade que é uma fungdo de transformar, que ndo é uma funcdo de assistir a
sociedade, que ele é o sujeito da histdria, que é o sujeito da sociedade e que ele tem que agir
mesmo, tem que transformar, ele consegue entrar dentro do texto, consegue fazer uma leitura
com qualidade daquele texto que tem a ver com o cotidiano dele, tem a ver com a realidade dele,
isso é muito importante. Entdo, a principio eu entreguei cdpias, tanto da musica quanto desse
texto. Nos fizemos uma leitura na sala de aula, depois nés ouvimos a musica, acompanhamos a
leitura e depois eu dei um questionario direcionado para eles sobre comparacdo entre as duas
letras. O que os autores tentavam passar naquela letra, o que tinha a ver com o conteudo que ndés
trabalhamos antes. NGs trabalhamos, eu tentei explicar para eles o que era a histéria, quais 0s
objetivos da historia, quem eram os sujeitos, entéo, tentei relacionar esses textos aquilo que eu
trabalhei; entdo, algo foi trabalhado antes, que tem a ver com os textos. Eu acho que é
fundamental que vocé deixe claro isso pra eles: qual o intuito de vocé estar trabalhando esse
texto, se ndo fica um pouco jogado, assim pra eles. Entdo, nés lemos os textos, os alunos se
manifestaram se eles entenderam o texto, qual o significado do texto, por que o autor colocou
aquelas frases daquela forma, o que o autor quis dizer em cada frase, qual a comparacéo entre os
dois textos, 0 que os dois autores tinham em comum, o que tinham de diferenca; entao, foi uma
aula bem legal. Os alunos participaram bem; deixei 0s alunos participarem, é I6gico, vocé tem, ndo
tem como vocé achar que o aluno nio vai falar algo, ndo vai se manifestar, é I6gico, que a aula,
vocé tem que ter aquele papel, Iogico, de orientador, vocé tem que manter a sala. Muitas vezes
cobram isso, a direcdo; mas se os alunos ndo se manifestarem, ndo é uma aula. E fundamental
que os alunos se manifestem, que eles se coloquem, isso é uma aula. Entao, foi dessa forma que
foi encaminhado. Os alunos se manifestaram, se colocaram, colocaram sua opinido para
interpretagao do texto, colocaram a idéia que eles tinham; eu fui falando o que eu achava do texto,
e eles colocando mais o que eles achavam, se posicionando, eu acho que foi dessa forma que foi
encaminhado. Eu achei muito produtivo”.

Ronaldo relatou uma atividade de leitura desenvolvida com alunos de 52
série, partindo de alguns questionamentos. Para que serve a histéria? Quais as
motivacdes da historia? Quem sao os sujeitos da histéria? Ronaldo entregou para
os alunos dois textos escritos: a letra da musica Construcao de Chico Buarque e
outro texto sobre os sujeitos da histéria. Fizeram a leitura na sala de aula, depois
ouviram a musica acompanhando o texto: Na sequéncia Ronaldo deu um
questionario direcionado para comparacao entre os dois textos: o que os autores
tentavam passar no texto, a relacdo com o conteddo trabalhado anteriormente.
Antes da atividade com os dois textos, o professor ja havia trabalhado o conceito
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de histéria, seus objetivos e sujeitos. A proposta de Ronaldo era tentar relacionar
0 conteudo ja trabalhado com os dois textos e isso foi explicado aos alunos.

Apos o questionario, os alunos discutiram sobre o entendimento dos textos
— quais os significados; por que o autor usou aquelas frases e o que significavam;
compararam os dois textos em relacdo as semelhancas e diferencas. Os alunos
manifestaram suas opinides e interpretacdes; o professor exerceu o papel de
orientador, posicionando-se também em relacao aos textos.

Percebemos, na sequéncia da atividade que Ronaldo, a importancia de
vincular os conteudos e explicar os objetivos das atividades considerando as
experiéncias prévias dos alunos leitores; bem como a introducdo de géneros
diferentes (textos histéricos e poéticos) que permitiram estabelecer paralelos
entre os conteludos de acordo com o objetivo. Ronaldo ndo deixa claro como
direcionou a atividade com o questionario; porém, percebemos nessa atividade a
importancia do registro e finalmente as trocas de impressdes pelos alunos a
respeito dos textos lidos. Esses sao alguns indicadores que revelam o uso de
estratégias leitoras por Ronaldo ao elaborar a atividade leitora; porém inferimos
que essas estratégias sao utilizadas de modo superficial.

Relato 7 - Professora Tais: Matematica

“Bom, assim, uma aula assim, que eu fago, que eu acho que é muito significativa é quando
eu envolvo a minha area junto com a realidade, com os acontecimentos, dados estatisticos, é...
problemas de violéncia, como que ta esse indice, quando a gente mexe com indice, grafico, indice
de violéncia no Estado. Primeiro eu passo os dados da violéncia em varios locais da comunidade
de Sdo Paulo. Depois, eles montam um grafico e ajudo eles a ta interpretando este grafico, o que
significa e por fim fago uma avaliagdo com eles pra ver o que eles entenderam do grafico”.

Ao ser solicitada para relatar uma aula de leitura significativa, Tais,
mencionou o envolvimento de sua area com a realidade, problemas da violéncia e
a utilizacao de indices graficos. Primeiramente passou os dados da violéncia em
varios locais de Sao Paulo; em seguida os alunos montam um grafico e ela
auxilia-os na interpretacao do grafico e por fim fez uma avaliacao para ver o que
entenderam.

Percebemos pelo relato que Tais apesar de vincular sua area com
acontecimentos da sociedade nao considerou o uso de estratégias leitoras no
desenvolvimento da atividade de leitura.
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Consideracoes finais

Sinto-me leve ao terminar esse trabalho porque ele mostra o percurso
tracado por alguém que, apesar de enfrentar muitos obstaculos, tentou supera-los
e buscar forgas para dialogar um pouco mais sobre algo tao relevante na vida de
professores e alunos: a leitura.

O dialogo iniciou a partir da proposicao: o que pensam os professores do
ensino fundamental, das diversas areas do conhecimento, acerca da leitura, da
importancia do uso de estratégias de leitura pelos alunos e se essas estratégias,
do ponto de vista dos professores, tém contribuido para o desenvolvimento de
uma leitura autbnoma dos alunos considerando as exigéncias estabelecidas na
sociedade atual.

Essa ideia direcionou a elaboracao do trabalho e para nos aproximar de
possiveis respostas analisamos os saberes dos professores sobre a leitura e
algumas de suas possiveis relacoes, dentre elas o conceito de leitura, as
estratégias de compreensao leitora e as exigéncias da atual sociedade em
relagéo a leitura. Decidimos, entdo, descrever e analisar esses saberes a partir do
desencadeamento de alguns eixos:

e Sociedade da informacéao e os saberes atribuidos pelos professores.
e Texto e os saberes atribuidos pelos professores.

e Leitura e os saberes atribuidos pelos professores.

e Estratégias de leitura e os saberes atribuidos pelos professores.

e O valor da leitura para o aluno, visto pelos professores.

e Formacéao do professor para o ensino de leitura.

Embora consideramos que nosso campo de atuacao, no presente trabalho,
nao seja suficiente para uma conclusao representativa dos saberes relacionados
a leitura e as estratégias leitoras na diversas areas do conhecimento, ndo
podemos descartar os depoimentos dos professores participantes da pesquisa,
aliado, sem duvida, a nossa experiéncia no magistério na rede publica de ensino.

Em relacao ao eixo sociedade da informacao e os saberes atribuidos pelos
professores podemos ressaltar como dado observado, em funcdo do que



164

relataram os professores que estes reconhecem os diversos espacos trafegados
pela informacéo e pelo conhecimento, bem como os avancos das tecnologias da
informacao que geram novos modos de aprendizagem. Os professores revelaram
que procuram acompanhar e aproveitar a riqgueza de informacgdes dentro de suas
limitagdes; porém, de antem&o sabem que é muito dificil a escola acompanhar o
ritmo acelerado das informacgdes veiculadas na sociedade.

Quanto as tecnologias da informacao e da comunicacao, os professores
reconhecem a sua importancia, sdo sabedores da presenca cada vez mais ampla
dessas tecnologias no cotidiano das pessoas; assim, concluimos que ha uma
precariedade no uso dos recursos tecnologicos, dando a sensagdo de que a
escola ainda esta a reboque das inovagdes tecnolégicas.

Em relacao ao eixo texto e os saberes atribuidos pelos professores parece-
nos que os professores, de modo geral, revelam um conceito superficial sobre
texto. Dois dos professores entendem o texto como ferramenta pedagdgica
voltada a aprendizagem; outros dois vinculam ao texto a capacidade do individuo
compreender e interpretar; um entende o texto como transmissor de mensagem e
dois professores ndo conceituaram texto.

Consideramos que a nocado de texto pelos professores é um dado
importante para o trabalho com a leitura que nada mais € do que uma forma de
interlocugéo entre o leitor e o autor mediada pela materialidade do texto e
segundo Kleiman (2002:16) concepcdes erradas sobre a natureza do texto e da
leitura e, consequentemente, da linguagem produzem praticas desmotivadoras,
as quais sao sustentadas por um entendimento limitado e incoerente do que seja
ensinar a partir de textos. Essa idéia é acentuada quando um dos professores
menciona que o texto pode ser também, uma ferramenta de coagdo em relacao
ao aluno. Assusta-nos a possibilidade do uso do texto, pela escola, para uma
atitude tdo perversa e nefasta que funciona, sem duavida nenhuma, como
mecanismo poderoso para a exclusao do aluno.

O eixo leitura e os saberes atribuidos pelos professores permitiram-nos
perceber que os docentes conceituam a leitura de modo generalizado e
superficial, 0 que nao significa dizer que os professores nao tém ideia do que seja

leitura.
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Apenas um professor ndo conceituou leitura, e 0os demais, a nosso ver,
possuem saberes sobre leitura, porém nao explicitaram de modo aprofundado
esses saberes. Dois professores entendem a leitura como interpretacdo da
sociedade, do mundo e do proprio individuo; outros dois atribuem a leitura um
carater subjetivo; outro entende que a leitura esta associada a ideia de totalidade,
resultado da leitura de mundo e da interpretacao; outro professor entende a leitura
como estratégia didatica direcionada por objetivos.

Apesar de varios conceitos atribuidos a leitura, os professores das diversas
areas de conhecimento acreditam que a leitura possibilita o trabalho
interdisciplinar. Ressaltamos, porém, que nao ha possibilidades, considerando as
limitagbes de nosso trabalho, de uma conclusdo decisiva a esse respeito. Seria
necessaria a observacao da pratica docente; no entanto, entendemos que uma
visdo simplista e redutora de interdisciplinaridade pode levar a um trabalho
escolar fragmentado. O simples fato de agrupar diferentes saberes ndo significa
ampliar a visao interdisciplinar de um objeto de estudo; € preciso romper com a
ideia de que trabalho interdisciplinar é a soma entre saberes de diferentes areas
de conhecimento e o desafio colocado para o trabalho interdisciplinar, em relagéo
a leitura, solicita uma abordagem integrada de conteudos e de estratégias de
aprendizagem criadas pelos professores.

No eixo estratégias de leitura e os saberes atribuidos pelos professores
pudemos analisar o entendimento que os professores das éareas de
conhecimentos tém em relagdo as estratégias leitoras e parece-nos que alguns
professores ndo tém clareza conceitual sobre as estratégias de leitura. Ha nos
depoimentos de alguns indicios que se aproximam da definicdo de estratégias
leitoras; porém nao no grau de profundidade necessario para proposicoes de
situacbes de aprendizagens de leitura significativa para os alunos. Em
contrapartida, todos os professores dizem que consideram as estratégias de
leitura ao elaborarem as atividades. Entretanto, ao analisarmos os relatos de uma
aula de leitura considerada pelo professor como significativa, concluimos que ha
um descompasso entre a afirmacdo de alguns professores quando dizem que
consideram as estratégias leitoras na elaboracédo das atividades e relato da aula

propriamente dita.
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Ha um consenso entre professores das areas quanto ao ensino de
estratégias de leitura aos alunos; pois, afirmam que esta é responsabilidade de
todos os docentes. Verificamos, porém, que trés professores atribuem essa
responsabilidade também a familia e outros funcionarios da escola. Isso trata-se
de um equivoco, uma vez que ndo se pode descaracterizar as atribuicbes dos
diversos segmentos responsaveis pela formacado do educando. Os professores
nao podem se eximir de suas fungbes no que diz respeito ao ensino e
aprendizagem dos alunos.

Por meio do eixo valor da leitura para o aluno, visto pelos professores
pudemos verificar que mesmo alguns tendo dificuldades e outros timidez, os
alunos se propdem a ler.

Dois professores acreditam que a leitura ocupa lugar de interesse e
necessidade para os alunos e outros cinco docentes mencionaram o contrario: a
leitura ndo é alvo de interesse para os alunos. Essa falta de interesse, segundo
quatro professores é ocasionada em funcdo do descompasso existente entre os
processos de aprendizagem dos alunos e a escola. Para trés professores a
auséncia de interesse dos alunos pela leitura ocorre em funcao da influéncia das
tecnologias. Isso demonstra que a escola e consequentemente os professores
nao tém incorporado em sua pratica pedagoégica os recursos midiaticos nem tao
pouco 0s avancos tecnolégicos em beneficio da aprendizagem dos alunos, os
quais pelas mais diferentes formas sao influenciados pela midia e tecnologia que
estdo presentes cada vez mais no cotidiano das pessoas.

Ainda foi possivel verificar que textos poéticos ou textos que abordam
assuntos do cotidiano e do universo infanto-juvenil sdo os que os alunos gostam
de ler. Textos longos; textos que exigem analise e interpretagdao ou ainda textos
cuja leitura é obrigatéria, os alunos nao gostam.

O fato de um aluno leitor argumentar que o texto € dificil ou até mesmo
chato de se ler significa que o aluno, mesmo nao tendo consciéncia disso, atribui
um sentido ao texto levando-o a recusa-lo.

Essas consideragdes nos autorizam dizer que a escola necessita dialogar e
ampliar o uso das tecnologias disponiveis na sociedade; pois o uso da midia e
tecnologia é hoje um aspecto obrigatério na formagéao basica das novas geracoes,

além de serem ferramentas importantes no processo de ensino e aprendizagem
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em funcdo das demandas sociais. Além disso, estimulam a imaginacao dos
alunos, a leitura prazerosa, a escrita criativa; promovem a cooperacao e o dialogo
nos atos de ensinar e aprender.

O eixo formacéao do professor para o ensino da leitura permitiu observar o
trabalho de formacao dos professores oferecido pela escola em relagdo ao ensino
da leitura. Cinco professores apontaram que ha na escola um horario especifico
para essa formacao, cujo responsavel é o coordenador pedagdgico.

E interessante ressaltar que dos cinco docentes, trés ndo fazem parte
dessa formacdo e com excecado de um, os demais (quatro) dizem que ha uma
vinculacao entre formacao e pratica em sala de aula.

Um professor relata que por meio da formacao percebeu a importancia do
trabalho com a leitura e o quanto pode atrair seu aluno para a leitura, a qual
abarca varias dimensdes: ler nas linhas (cujo enfoque trata-se da localizacao de
informagdes no texto); ler nas entrelinhas (interpretar e compreender as
informacdes) e ler por tras das linhas (diz respeito a reflexdo sobre as
informacgdes). Diz ainda, o professor, que essa formacdo é enriquecedora e
voltada para sua pratica em sala de aula.

Um professor afirma que ndo tem conhecimento se ha formacdo em
servico sobre a leitura e outro professor participa de formacao oferecida pela
Secretaria Municipal de Educagédo, nao mencionando se ha formagédo na escola.
Este professor ainda relata que a formagao da qual faz parte é apenas tedrica,
sem vinculo com a sala de aula. Outro professor pontua que a ndo participacéao
do docente na formagcdo compromete 0 ensino e aprendizagem da leitura; outro
revela que ha professores que nao participam do horario coletivo e
consequentemente ndo tém a formacdo em servico; logo a escola precisa
melhorar esse aspecto.

Um professor finaliza dizendo que os érgaos publicos deveriam investir na
motivagdo do professor para que houvesse um melhor trabalho desse
profissional.

Sem duvida nenhuma os profissionais da educacao, independente da area
de atuacéao, enfrentam um grande desafio quanto ao ensino da leitura. Este exige,
dos professores, além de conhecimentos, motivacao para melhor desempenho
num quadro tdo conflituoso como a educacdo. Sabemos que ha um sistema
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educacional que pouco valoriza a atualizacdo de sua pratica pedagdgica, tanto
quanto sua motivagao.

Entretanto, observamos ao longo da pesquisa que mesmo sabendo das
dificuldades enfrentadas quanto a formacgao, os professores sabem que sédo os
unicos que podem, mesmo de forma gradativa, mudar sua pratica em sala de aula
em relagdo, ndo s6 ao ensino da leitura, como de outros conteudos relevantes a
formacao do aluno. Logo, é possivel salientarmos aspectos positivos em relagao a
leitura:

» Os depoimentos dos professores sugerem que ha uma necessidade
de mudangas e uma ampliacdo de seus conhecimentos em relacao
ao ensino da leitura.

= A constatacao da importancia de um aprofundamento em relacao as
estratégias de leitura que sugerem um entendimento mais completo,
distanciando-se do senso comum.

= A formacdo em servico tem contribuido para o aprimoramento
profissional dos professores; pois percebemos que os professores
que participam dessa formagdo, na escola, revelaram
conhecimentos diferenciados quanto ao tratamento dado a leitura,
se comparados com aqueles que nao participam da formacao.

Nao somos contrarios as agdes coordenadas pelos 6rgdos centrais
responsaveis pela formacao dos profissionais de educacao; mas defendemos que
a formacao constante do professor em servico deve ser responsabilidade dos
orgaos oficiais e ndo apenas da escola, que se vé muitas vezes solitaria em
multiplas responsabilidades.

Em relacdo as areas de conhecimento somos sabedores que cada area
tem sua especificidade de investigacao, porém, ndo se pode limitar a ela. Nesse
contexto a leitura apresenta-se como conteudo extremamente relevante em todas
as areas.

Assim, voltamos a questao inicial:

O que pensam os professores do ensino fundamental das diversas areas
de conhecimento, acerca da leitura; da importancia do uso de estratégias de

leitura pelos alunos e se essas estratégias, do ponto de vista dos professores,
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tém contribuido para o desenvolvimento de uma leitura autdnoma dos alunos,
considerando as exigéncias estabelecidas na sociedade atual.

As observacgdes feitas ao longo do trabalho nos levam a dizer que ainda
que nos ultimos anos tenha se buscado praticas inovadoras na perspectiva de
uma formacao critica e de uma aprendizagem de leitura significativa, a pratica
revelada é a da transmissdo de um conjunto de informac6es abordadas de forma
fragmentada, permanecendo desvinculadas da realidade de criangas e jovens.

Corroboram nesse sentido, Ferreira e Dias (2002:48) que enfatizam que
apesar da ampla produgdo de conhecimento sobre o0s processos de
aprendizagem de leitura e escrita, o professor nao tem tido acesso a este
conhecimento ou o acesso ao mesmo tem ocorrido de forma distorcida ou
incompleta por meio de capacitacdes que tendem a uma informacédo em massa,
nas quais ele exerce o papel de ouvinte passivo e de sujeito sem histéria.

Em consequéncia, a leitura e as estratégias de leitura ainda néo se
constituem em instrumentos para a insergao participativa dos alunos no mundo
contemporaneo, colocando-se como desafio a ser enfrentado.

Ensejamos que este ndo seja um trabalho que termina, mas um percurso
que continua, talvez, com outros protagonistas e com algumas indagagcdes que
estimulem outros estudos: Como garantir, de fato, o acesso a leitura, ndo de
forma fragmentada e desconexa; mas em ambientes com qualidade de
informacdo e organizados conforme o publico e suas necessidades? Ha
realmente uma formacgao para os professores, sob a responsabilidade dos 6rgaos
publicos oficiais, em relacdo ao ensino de leitura e estratégias leitoras? Como as
escolas podem suprir as caréncias dos professores em relagdo ao ensino de
leitura? Considerando o percurso histérico da leitura do papiro a tela do
computador e a partir da materialidade dos textos, as condicbes de suas
produgdes/reproducdes, bem como o seu acesso, como sao produzidas formas
de apropriagdao e compreensao por parte dos alunos/leitores?

A “certeza”, no presente trabalho, da maioria dos professores de que a
leitura ndo ocupa um lugar de interesse e necessidade para os alunos merece ser

também analisada para que a escola ndo incorra em equivocos.
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Dessa forma, quanto mais reflexao sobre as formas de conceber a leitura,
mais esfor¢os precisam ser empreendidos para nao se reduzir o ato de ler a uma
pratica pouco transformadora.

Finalizamos nossas reflexdes com um pensamento de Mario, professor

participante de nossa pesquisa:

“A leitura é um grande universo. Nao é corrimao; nao é lugar para
vocé se encostar. E uma grande rampa que vocé tem que se jogar”.
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ANEXO

Anexo 1 — Roteiro para entrevista.

Apresentacao e contato inicial do pesquisador:

Sou Elza Kissilevitc e estou fazendo esta pesquisa, que é parte do meu
curso de mestrado, na Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo. Gostaria de
saber como os professores da escola conceituam a leitura, se conhecem e
consideram as estratégias leitoras durante a elaboracao das atividades de leitura
para os alunos. Seu depoimento é muito importante para nés; pois vocé deve ter
um conhecimento acumulado pela experiéncia em sala de aula. Para obtermos
essas informacdes sera necessario conversarmos e gostaria de saber se vocé
dispbe de um tempo sem comprometer seu trabalho. Em fungéo da relevancia de
nossa conversa, peco permissao para grava-la. Antecipo que somente eu e minha
orientadora teremos acesso as informagdes ditas. No final do meu trabalho néao
havera identificacdo dos participantes e apenas trechos de nossa conversa. Vocé
terd acesso a fita para ouvir a conversa; bem como, a transcricdo. Poder3,

também, retirar o que achar necessario e tera acesso ao trabalho final.

A.Dados informativos sobre o sujeito.

1.Qual habilitagdo concluida no 2% grau?

2. Qual é a formacéo superior? Curso(s) e Ano de Concluséao.

3. Realiza ou participa de algum curso de formagao continuada ou em servi¢co?
4. Quando foi realizado o ultimo curso?

5. Quais cursos de formagdo sdo mais interessantes? Da area especifica e/ou
tem interesse por outras areas?

6. Tempo de atuacao no magistério.

7. Tempo de atuacéo na atual escola.
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8. Area de atuagdo na atual escola.

9. Quantas horas semanais de trabalho docente exerce. Na escola pesquisada
quantas horas?

B. Dados sobre processo de leitura.

1. A escola possui espacgos de leitura? Quais? Vocé utiliza-os? Quando e Como?
2. Como vocé conceitua a leitura?

3. Como vocé conceitua o texto?

4. Com que objetivo(s) devem ser propostas atividades de leitura na fase escolar
em que vocé ministra aula?

5. Ha vantagens da leitura como processo interdisciplinar? Sim? Nao? Quais?

6. Ao planejar a atividade de leitura vocé considera estratégias de compreensao
leitora? Sim? Nao? Por qué?

7. Qual seu entendimento sobre estratégias de leitura?

8. Quais sao as reacgdes dos alunos ao serem solicitados a desenvolver atividades
de leitura?

9. Vocé acredita que a leitura ocupa um lugar de interesse e necessidade para 0s
alunos? Sim? Nao? Por qué?

10. Comente os tipos de leitura que vocé propde aos alunos.

a) em classe:

b) extra classe:
11. De que maneira vocé avalia a leitura desenvolvida pelos alunos?
12. Quais as atividades de leitura preferidas pelos alunos? Por qué?

13. Quais as atividades de leitura que os alunos menos gostam? Por qué?

14. Vocé acredita que o desenvolvimento da competéncia leitora auxilia o aluno a
produzir textos escritos? Sim? Nao? Por qué?

15. Como vocé utiliza fragmentos de textos (texto mimeografado, cépia, capitulo
de livro) para producao textual do aluno?

16. Como vocé utiliza o livro didatico para atividades de leitura?

17. O que é um leitor proficiente?
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18. Ha alguma formacéo em servico que envolva a questao da leitura? Como ela
acontece? Quem é o responsavel? Ha vinculagdo com pratica em sala de aula?

19. Na atualidade, a sociedade é caracterizada como sociedade da informacao.
Qual o seu entendimento dessa caracterizagao?

20. Como vocé articula os conhecimentos especificos de sua area com as
informacgdes diarias que sédo veiculadas na sociedade?

21. Para compreender e interpretar as informagdes de um texto escrito, vocé
acredita que o aluno faz usos de estratégias de leitura? Por qué?

22. As estratégias de leitura devem ser ensinadas aos alunos?

23. Para vocé, a quem caberia a responsabilidade pelo ensino de estratégias de
leitura aos alunos?

24. Descreva uma aula de leitura que vocé considera significativa?

25. Outras consideracdes sobre a leitura no ambito de sua area de atuacgéao.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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