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RESUMO

Este trabalho analisa a producéo textual de alunos do Ensino Fundamental I, com
idade entre 10 e 11 anos, de escolas publicas do Estado de S&do Paulo. Nosso
corpus compde-se de artigos de opinido classificados como semifinalistas do Prémio
Escrevendo o Futuro — 2004, promovido pelo Programa Itat Social e pelo CENPEC -
Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria. A
andlise é precedida da apresentacdo do material de apoio ao professor, enviado as
escolas participantes pelos organizadores do prémio. Ao examinar a producéo
discente, buscamos avaliar as estratégias argumentativas empregadas, assim como
as diferentes vozes que nela se manifestam. Nossa meta € contribuir para uma
reflexdo sobre o ensino da escrita, apoiado na seqiiéncia didatica e no trabalho com
0S géneros discursivos.

Palavras-chave: géneros do discurso — artigo de opiniao - argumentacao no E.F.I —

vozes verbais.
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ABSTRACT

This work analyses the textual production of 10 to 11 year-old Ensino Fundamental |
students, from public schools of S&do Paulo. In our corpus, there are opinion articles
which were selected for the semifinals of the Prémio Escrevendo o Futuro — 2004,
promoted by Programa Itad Social and by CENPEC - Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacédo, Cultura e Acdo Comunitaria. The analysis is preceeded by
the teacher’s support material presentation, which was sent to the involved schools
by the prize responsible. By examining the students’ production, we seek the
evaluation of the argumentative strategies used, as well as the voices which are
expressed in it. Our aim is to contribute leading to a reflection about the teaching of
writing, based on the didactical sequence and on the discoursive genre subject.

Kee words: discoursives genre — opinion articles - argumentation in E.F. | — verbal

voices.
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Introducao

Este estudo pretende examinar producfes de alunos de escolas publicas,
realizadas no ambito do projeto ESCREVENDO O FUTURO. Esse concurso é
patrocinado pelo Programa Escrevendo o Futuro, criado pela Fundacéo Itau
Social que tem o objetivo de desenvolver e apoiar programas na area de
Educacéo Puablica, no Ensino Fundamental I. Conta com a coordenacao técnica
do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao, Cultura e Acdo Comunitéria —
CENPEC e apoio, no conceito de parceria, do Ministério da Educacado — MEC -,
Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo — CONSED - Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais da Educacdo — UNDIME - e do Canal Futura.

O corpus € constituido por artigos de opinido, sobre o tema “O lugar onde
vivo”, semifinalistas no ano de 2004 do Prémio Escrevendo o Futuro - Polo Séo
Paulo.

Essas producbes sdo o coroamento de um processo ao longo do qual
ocorreram oficinas, nos moldes de sequéncia didatica, focadas no género
discursivo artigo de opinido. O objetivo das oficinas era capacitar os alunos a
elaborar textos com as caracteristicas e linguagem proprias do género, para
concorrer a um prémio.

Nosso recorte volta-se para a analise das estratégias argumentativas
utilizadas pelos alunos-autores, para convencer e também persuadir seus
leitores, evidenciadas pelas marcas linguisticas encontradas nos textos. Além
disso, tivemos necessidade de buscar indices de heterogeneidade mostrada e
heterogeneidade constitutiva, devido as vozes percebidas nos textos analisados.

A hipotese prévia € de que o projeto vem sendo seriamente conduzido e

apresenta muitos pontos positivos. Mesmo assim, supde-se que a analise
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detalhada evidencie alguns aspectos que merecam reflexdes que indiquem
possivel aperfeicoamento das novas edi¢des do projeto.

Paralelamente, num plano mais abrangente, dada a fundamentacao teorica
sobre argumentacdo apresentada adiante, existe a hipotese de que se
evidenciard o quanto 0s processos argumentativos se manifestam na interacao
discursiva, mesmo em criancas de 10 ou 11 anos de idade.

Inicialmente, descrevemos e discutimos a base tedrica em que apoiamos
nossas analises: os estudos de Bakhtin, Schneuwly e Dolz sobre géneros do
discurso; as teorias retorico-argumentativas de Chaim Perelman e Olbrechts-
Tyteca, complementadas pelos estudos de Mosca sobre Retorica; o trabalho de
Koch sobre argumentacdo e macrossintaxe do discurso e as pesquisas de
Authier-Revuz sobre heterogeneidade mostrada e heterogeneidade constitutiva.

Em um segundo momento, apresentamos o Prémio Escrevendo o Futuro,
seus objetivos, o material de apoio ao professor e as oficinas propostas.

Na sequéncia, analisamos o corpus observando as caracteristicas do género,
o0s tipos de argumentos, as diferentes vozes e alguns recursos linguisticos, como
0 emprego dos tempos verbais e operadores argumentativos.

Nas consideragfes finais, apresentamos um balanco dessa andlise e do
projeto que possibilitou a producdo do corpus, indicando sugestdes para seu

possivel aprimoramento.



CAPITULO |

CONTEXTUALIZACAO TEORICA
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1.1. Apresentacéao do capitulo

Para melhor fundamentar teoricamente nossa analise, buscaremos o0s
estudos de Bakhtin (2004) sobre géneros do discurso e polifonia e os trabalhos de
Schneuwly e Dolz (2004) sobre géneros do discurso e ensino da escrita por meio de
sequéncia didatica. Trataremos das técnicas argumentativas desenvolvidas por
Perelman, Ch. & Olbrechts-Tyteca, L. (2004), complementados pelos estudos de
Mosca (2004b) sobre Retérica. Também recorreremos ao trabalho desenvolvido por
Koch (2004a) sobre argumentacdo e linguagem e as pesquisas de Authier-Revuz
(1990) sobre heterogeneidade no discurso. Cabe, ainda, esclarecer que, ao longo
da exposicdo tedrica, sempre que pertinente, estabeleceremos relacdes entre os
principios que norteiam nosso trabalho e o objeto de nossa analise: as producdes
textuais dos alunos semifinalistas do Polo S&o Paulo do Prémio Escrevendo o

Futuro — 2004 - que trabalharam o género artigo de opinido.
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1.2. Géneros do discurso

A vontade discursiva do falante se realiza
antes de tudo na escolha de um certo
género de discurso.

(Bakhtin)

A classificacdo dos géneros remonta a antiga Retoérica e é Aristoteles quem
concebe a existéncia de trés géneros, segundo 0 objetivo e o contexto. S&o eles:
judiciario; deliberativo e epidictico (MOSCA, 2004b, p. 31).

Conforme o objetivo a que se propde, é de responsabilidade do orador a
escolha do género discursivo mais apropriado que utilizara para veicular suas
idéias, seu posicionamento e, por consequéncia, seus argumentos.

Mosca (2004b) apresenta-nos um quadro comparativo entre eles, analisando

a finalidade de cada tipo de discurso, o tempo afetado, a categoria envolvida, o tipo

de auditorio, os critérios de avaliacao e o argumento-tipo. Vejamos:

Género Finalidade Tempo Categoria | Auditério Avaliacao Argum. tipo

Judiciario Acusar/ Passado | Etica Juiz/ Justo/ entimema
defender jurados injusto (dedutivo)

Deliberativo | Aconselhar/ Futuro Epistémica | Assembléia | Util/ exemplo
desaconselhar prejudicial (indutivo)

Epidictico Elogiar/ Presente | Estética espectador | Belo/ amplificacéo
censurar feio

(MOSCA, 2004b, p. 32)
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Segundo a autora, com a multiplicacdo dos meios de comunicacdo, ocorre
também uma extrema diversidade de manifestacdes. Ela traz algumas versdes
atuais de aplicacdo dos trés tipos de discursos tratados pela velha retérica como,
por exemplo: o discurso judiciario — utilizado nos tribunais, nos sermdes religiosos,
nos manifestos, na notas oficiais e nas cartas abertas; o discurso deliberativo —
empregado em documentos técnicos, discursos politicos e pronunciamentos; o
discurso epiditico — freqiente em discursos comemorativos, em ocasioes solenes
de carater emotivo. Como afirma a organizadora de Retdricas de ontem e de hoje,
este ultimo procede a um elogio ou a uma censura e, ao cumprir uma funcéo social
e civica, liga-se a questdes de ética publica (MOSCA, 2004b, p. 31). Interessa-nos,
em especial, a andlise do género epiditico, pois consideramos que a ele se aparenta
o0 artigo de opiniao (Ibid., p. 32).

Perelman (2005, p. 56) afirma que os discursos epidicticos constituem uma
parte central da arte de persuadir, neles, “o orador procura criar uma comunhdo em
torno de certos valores reconhecidos pelo auditério, valendo-se do conjunto de
meios de que a retdrica dispde para amplificar e valorizar” e sera “[...] praticado de
preferéncia por aqueles que, numa sociedade, defendem os valores tradicionais, 0s
valores aceitos, 0s que séo objeto da educacaol...]” (Ibid., p.57).

Irene Machado (In: BRAIT, Beth., 2005, p. 152) afirma que, apesar de o
estudo dos géneros ter se constituido no campo da Poética e da Retorica, tal como
foram formulados por Aristoteles, e o rigor de sua classificacdo ter se consagrado na
literatura, nada teria abalado seus dominios, se ndo houvesse surgido a prosa. Ela
passou a exigir “[...] outros parametros de analise das formas interativas que se
realizam pelo discurso”. Dai a importancia de Bakhtin, pois, a partir de seus estudos,

“[...] foi possivel mudar a rota dos estudos sobre géneros: além das formacdes
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poéticas, Bakhtin afirma a necessidade de um exame circunstanciado ndo apenas
da retorica, mas, sobretudo, das praticas prosaicas que diferentes usos da
linguagem fazem do discurso [...]"; em seu estudo sobre géneros discursivos, o autor
considera ndo a classificacdo das espécies, mas o dialogismo do processo
comunicativo. Machado completa: “mais do que reverter o quadro tipolégico das
criacOes estéticas, o dialogismo, ao valorizar o estudo dos géneros, descobriu um
excelente recurso para ‘radiografar’ o hibridismo, a heteroglossia e a pluralidade de
sistemas de signos na cultura” (Ibid., p. 153).

Essas afirmacbes confirmam a importédncia de trazer para as nossas
reflexdes o trabalho de Mikhail Bakhtin (2003). O autor afirma que todos os diversos
campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem, portanto, as
formas desse uso sdo tdo multiformes quanto os campos da atividade humana.
Considera que o dialogismo faz parte do processo comunicativo, pois “[...] 0
ouvinte, ao perceber e compreender o significado [linguistico] do discurso, ocupa
simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posi¢cao responsiva: concorda ou
discorda dele [total ou parcialmente], completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo
[...]” (Ibid., p. 271). Dessa forma, a interagdo produz efeito de sentido, ja que o
sentido é constituido por diferentes realizacdes discursivas. Em conseqiiéncia,
qualquer ato discursivo, por si sO, ja pressupfe um género, que sao “tipos
relativamente estaveis de enunciados”, isto é, “[...] todos 0s nossos enunciados
possuem formas relativamente estaveis e tipicas de constru¢do do todo ", falamos
apenas através de determinados géneros (lbid., p. 282, grifo do autor). Segundo ele,
até mesmo no bate-papo mais descontraido, nés moldamos nosso discurso por
determinadas formas de géneros, que nos sdo dados quase da mesma forma como

nos é dada a lingua materna.
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Para ele, géneros primarios sdo os considerados espontaneos que “[...] se
formam na comunicacao discursiva imediata”, nos dialogos do cotidiano. Géneros
secundarios sdo os que “[...] surgem nas condicdes de um convivio cultural mais
complexo [...], (predominantemente o escrito)”, como as enunciacdes da vida
publica, institucional, artistica, cientifica e filoséfica, “no processo de sua formacéo
eles incorporam e reelaboram diversos géneros primarios|...]” (Ibid., p. 263).
Segundo ele “a riqueza e a diversidade de géneros do discurso sao infinitas]...]”,
porque sdo inesgotaveis as possibilidades da atividade humana. Cada ato de
comunicacao pressupde um género, sua escolha reflete as condi¢cdes especificas
de cada campo da atividade humana pelo contetdo tematico, pelo estilo e pela
linguagem - selec&o dos recursos lexicais e fraseolégicos da lingua - e, “[...] acima
de tudo, por sua constru¢cdo composicional” (Ibid., p. 262 - 261).

O tedrico afirma que o emprego da lingua efetua-se por meio de enunciados
concretos e Unicos, tanto orais como escritos: “[...] a lingua passa a integrar a vida
através de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de
enunciados concretos que a vida entra na lingua”. Considera que toda investigacédo
de um material linglistico concreto opera com enunciados concretos relacionados a
essas atividades e que em qualquer corrente de estudo “[...] faz-se necesséaria uma
nogcédo precisa da natureza do enunciado em geral e das particularidades dos
diversos tipos de enunciados (primarios e secundarios), isto é, dos diversos géneros
do discurso” (Ibid., p. 265 -264).

Assegura que muitas pessoas que dominam muito bem a lingua sentem-se
impotentes em alguns campos da comunicacao, porque nao dominam as formas de
género de dadas esferas. Esclarece que “gquanto melhor dominarmos os géneros

mais livremente 0os empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles
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a nossa individualidade [...] refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacao
singular da comunicacao [...]"(Ibid., p. 285).

Segundo essa proposta, o género em estudo, artigo de opinido, tem de
apresentar conteudo tematico, estilo e linguagem proprios desse género

argumentativo. No momento da analise, esses aspectos serdo levados em conta.
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1.2.1. Estudo dos géneros e sequéncias didaticas

Pode parecer que a heterogeneidade dos géneros
discursivos é tdo grande que nao ha nem pode
haver um plano Unico para seu estudo [...]

(Bakhtin)

A luz do conceito bakhtiniano de género discursivo, pesquisadores europeus
do chamado “Grupo de Genebra”, dentre os quais Pasquier e Dolz (1996) e
Schneuwly e Dolz (2004)!, desde a ultima década do século XX, tém proposto
praticas pedagogicas voltadas ao desenvolvimento da competéncia comunicativa
dos alunos. Atualmente, estdo envolvidos huma pesquisa que realizam, na Suica
francofona, sobre diferentes temas da didatica do francés lingua materna, tais como
a transposicao didatica de objetos discursivos e gramaticais em sala de aula.

Esses autores fundamentam seus estudos na teoria interacionista de
Vygotsky, na teoria enunciativa e na lingtistica textual, “[...] cujos enfoques tedricos
dirigem o ensino da lingua(gem) para seu uso e funcionamento discursivos]...]”
(Lopes-Rossi, 2002, p. 24). Consideram o género um instrumento que se encontra
entre o individuo que age e o objeto sobre o qual ele age. O instrumento [género]
torna-se o lugar privilegiado da transformacdo dos comportamentos que, para
tornar-se mediador, “[...] precisa ser apropriado pelo sujeito; ele ndo é eficaz sendo
a medida que se constroem, por parte do sujeito, os esquemas de sua utilizacao”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 24).

No que diz respeito as préaticas de linguagem, sua apropriagdo pela crianca

comeca na familia, na troca verbal espontanea, por meio dos géneros primarios.

! Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz s&o professopEseguisadores em Didatica do Francés/ Lingua Rater
da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educdgd8H) da Universidade de Genebra (Unige), Suica.
Schneuwly é coordenador do Grupo Grafe — Grupo Rdmale Andlise do Francés Ensinado, do qual Dolz
também faz parte.
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Estes, por sua vez, sdo os instrumentos de criacdo dos géneros secundarios que se
apoiam totalmente nos primarios, transformando-os profundamente, dessa forma
“0s géneros se complexificam e tornam-se instrumentos de constru¢cdes novas, mais
complexas” (Ibid., p. 30 et seq.). Sdo apropriados e desenvolvidos, na escola, por
meio de uma aprendizagem intencional, ou seja, a escola é tomada como auténtico
lugar de comunicacdo e as situacbes escolares, como ocasifes de producao/
recepcao de textos (Ibid., p. 78).

Postulam que a comunicagdo oral ou escrita pode e deve ser ensinada
sistematicamente, por meio de uma estratégia chamada seqiéncia didatica.

Esclarecem que “ ‘uma sequéncia didatica’ € um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito”. Sua finalidade é ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto que
ele ndo domina ou o faz de maneira insuficiente, “[...] permitindo-lhe, assim,

escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de

comunicacao” (Ibid., p. 97).

Estrutura da sequéncia didatica

Schneuwly e Dolz (2004, p. 98) representam a seqUéncia didatica pelo

seguinte esquema:

Apresentagéo R Produgéo
da situacéo Produgéo Final
inicial
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Primeiramente, faz-se uma apresentacdo da situacdo em que se descreve, de
maneira detalhada, a tarefa que os alunos deverdo realizar. E 0 momento em que
os alunos constroem uma representacdo da situacdo de comunicacdo e da

atividade de linguagem a ser executada. Duas dimensdes podem ser distinguidas:

1) Apresentar um problema de comunicacao bem definido

Os autores esclarecem que a primeira dimensdo € a do projeto coletivo de
producdo do género, que deve ser proposto de maneira bastante explicita e dar as
indicacdes que respondam as seguintes questdes:

* Qual é o género que sera elaborado? [sugerem que leiam ou escutem
um exemplo do género visado para esclarecer as representacdes dos
alunos.]

* A quem se dirige a producao?

* Que forma assumira a producao? [gravacdo em audio ou video, carta,
folheto, representacéo etc.]

* Quem participara da produgdo? [todos os alunos, alguns,

individualmente, em grupo etc.]

2) Preparar os conteudos dos textos que seréo produzidos

Os alunos devem perceber a importancia do contetudo e saber com quais irdo
trabalhar. Os autores exemplificam, dizendo que, se o texto for uma carta de leitor,
os alunos deverdo conhecer bem a questdo colocada e os argumentos a favor e

contra as diferentes posi¢cdes. Observam, também, que esse projeto pode ser
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“[...] parcialmente ficticio, a medida que a motivacado pode nascer mais diretamente
do desejo de progredir, de adquirir novas capacidades” (Ibid., p. 101).

ApoOs a “Apresentacao da Situacao”, a proxima etapa € a elaboracdo de um
primeiro texto inicial, oral ou escrito, que o aluno suponha corresponder ao género
trabalhado: € a primeira producdo. O aluno é colocado, desde o primeiro momento,
“[...] em face a uma tarefa complexa e global, de maneira semelhante ao que
acontece nas atividades auténticas de comunicacdo” (PASQUIER; DOLZ, 1996).
Essa etapa permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar as
atividades e o0s exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades
reais de uma turma. Para os autores “[...] essa é a esséncia da avaliacao formativa”.
Essas producbes, que ndo receberédo nota, “[...] constituem momentos privilegiados
de observacéao, que permitem refinar a sequéncia, modula-la e adapta-la de maneira
mais precisa as capacidades reais dos alunos de uma dada turma” (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004, p.101-102).

Os modulos, constituidos por varias atividades ou exercicios, subsidiam os
alunos, dando-lhes os instrumentos necessérios para dominar 0 género em
questao, trabalhando os problemas detectados na primeira produ¢cdo de maneira
sistematica e aprofundada. Esclarecem que o movimento geral da seqiéncia
didatica vai, portanto, do complexo para o mais simples: da producdo inicial aos
modulos, cada um trabalhando uma ou outra capacidade necessaria para o dominio
geral do género e, que, na etapa conclusiva, o movimento leva novamente ao
complexo: a producéo final.

Os pesquisadores apresentam trés questbes quanto ao encaminhamento de

decomposicdo do trabalho sobre os problemas: 1) Que dificuldades da expresséo



25

oral ou escrita abordar?; 2) Como construir um modulo para trabalhar um problema
particular?; 3) Como capitalizar o que € adquirido nos modulos?

Quanto ao primeiro aspecto, afirmam que o aluno deve aprender a fazer a
imagem, a mais exata possivel, do destinatario do texto, do género visado, de sua
finalidade e de sua posicdo como locutor ou autor. Além disso, o aluno deve
conhecer as técnicas para buscar, elaborar ou criar conteudos, acdo que difere
muito em funcdo dos géneros, como também difere o planejamento da estrutura do
texto e da linguagem mais eficaz a ser utilizada.

Quanto ao segundo aspecto, sugerem que as atividades propostas, em cada
modulo, devem ser “[...] as mais diversificadas possivel, dando, assim, a cada aluno
a possibilidade de ter acesso, por diferentes vias, as no¢des e aos instrumentos,
aumentando, desse modo, suas chances de sucesso” (lbid., p. 105). Distinguem trés
grandes categorias de atividades e de exercicios:

a) Atividades de observacdo e de andlise de textos: ponto de referéncia
indispensavel a toda aprendizagem eficaz da expressdo, pode-se ler textos
completos ou parte deles, compara-los etc;

b) Tarefas simplificadas de producdo de textos: possibilita a concentracao
particular em um aspecto preciso da elaboracdo de um texto, permitindo descartar
certos problemas de linguagem,;

c) Elaboragdo de uma linguagem comum: para poder falar dos textos,
comenta-los, critica-los, melhora-los.

Quanto ao terceiro aspecto, relativo a capitalizagdo das aquisicbes, 0s
estudiosos afirmam que a aquisicdo de um vocabulario técnico construira,

progressivamente, conhecimentos sobre o género trabalhado, associando-se a isso
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a construcdo de um registro dos conhecimentos adquiridos, durante o trabalho nos
modulos, como listas de constatacdes, lembretes ou glosséario.

No momento da producdo final, o aluno pode pbr em pratica 0s
conhecimentos adquiridos, separadamente, nos moédulos. Essa producédo permite,
também ao professor, realizar uma avaliacdo somativa que incidira, de maneira
explicita, sobre os aspectos trabalhados durante a seqiiéncia; essa avaliacao “[...]
orienta os professores para uma atitude responsavel, humanista e profissional”
(Ibid., p. 108). Também indicara para o aluno os objetivos atingidos e o0 que resta
fazer, servird de instrumento para regular e controlar seu proprio comportamento de
produtor de textos durante a revisdo e a reescrita, aléem de permitir-lhe avaliar os
progressos realizados.

Seguem-se algumas reflexdes, orientacbes e esclarecimentos sobre alguns
pontos que consideram cruciais no procedimento “sequéncia didatica”: escolhas
pedagogicas; escolhas psicoldgicas; escolhas linguisticas e finalidades gerais.

Sobre as escolhas pedagogicas, afirmam que a possibilidade de avaliagdo
formativa regula o processo de ensino e de aprendizagem e que 0 procedimento se
insere num projeto que motiva os alunos a escrever, além de maximizar, pela
diversificacdo das atividades e dos exercicios, as chances de cada aluno se
apropriar dos géneros.

Sobre as escolhas psicolégicas, consideram que o procedimento visa a
transformar o modo de falar e de escrever dos alunos e que essa transformacéo
ocorre porque diferentes instrumentos de linguagem s&o propostos, incluindo-se o
fato de que a atividade de produgcdo de textos é trabalhada em toda a sua
complexidade, isto €, ndo somente como colocacdo de palavras em frases

expressando idéias prévias, mas de maneira que transforme o modo de falar e de
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escrever dos alunos, no sentido de uma consciéncia mais ampla de seu
comportamento de linguagem em todos os niveis.

Sobre as escolhas linglisticas, asseveram que toda lingua se adapta as
situacdes de comunicacédo e funciona de maneira bastante diversificada e que “ha
formas historicas relativamente estaveis de comunicacao [...] correspondendo a
situacdes de comunicacdo tipicas, a saber, os géneros de textos. Estes ultimos
definem o que é ‘dizivel' através de quais estruturas e com que meios linguisticos”
(Ibid., p. 109).

Essa afirmacédo responde a expectativa criada por Bakhtin (2003, p. 262), ao
dizer que “pode parecer que a heterogeneidade dos géneros discursivos € tao
grande que ndo ha nem pode haver um plano Unico para seu estudo [...]", epigrafe
deste sub-capitulo, ilustrando o grupo de Genebra que nos apresenta um caminho
para o ensino dos géneros discursivos. Como se sabe, a mesma trilha é sugerida
pelos PCNs de lingua portuguesa (1997/1998), em que “passam a ter importancia
consideravel tanto as situagbes de producdo e de circulacdo dos textos como a
significacdo que nelas é forjada” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 11). Neles, “[...]
convoca-se a nocao de géneros [discursivos ou textuais] como um instrumento
melhor que o conceito de tipo para favorecer o ensino de leitura e de producéo de
textos escritos e, também, orais (lbid., p. 11).

Sobre as finalidades gerais, dizem que o0s procedimentos descritos
concretizam as seguintes finalidades: preparar os alunos para dominar sua lingua
nas situagdes mais diversas da vida cotidiana; desenvolver uma relagéo consciente
e voluntaria com seu comportamento de linguagem e construir nos alunos uma

representacéo da atividade de escrita e de fala em situagées complexas.
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Complementam, dizendo que a perspectiva adotada nas sequéncias € uma
perspectiva textual, o que implica levar em conta os diferentes niveis do processo
de elaboracdo de textos como: marcas de organizacdo caracteristicas de um
género; elementos de responsabilidade enunciativa e de modalizacdo dos
enunciados e emprego dos tempos verbais caracteristicos.

Ja o dominio de gramatica, sintaxe e ortografia ndo esta ligado a um género
preciso. Ele passa pela compreensdo e pela apropriacdo das regras gerais da
lingua e necessita de conhecimentos explicitos sobre seu funcionamento?. Trata-se
de desenvolver, nos alunos, capacidades de analise que lhes permitam melhorar
esses conhecimentos, para tanto € preciso reservar tempo para um ensino
especifico. A bagagem que terdo acumulado, ao longo desses momentos de
reflexdo especifica, podera ser reinvestida, com proveito, nas tarefas de escrita e de
revisdo previstas nas sequéncias, que apesar de constituirem momento de
interseccdo entre as atividades de expressao e de estruturagcédo, ndo “[...] podem
assumir a totalidade do trabalho necessario para levar os alunos a um melhor
dominio da lingua e devem apoiar-se em certos conhecimentos, construidos em
outros momentos” (Ibid., p. 114).

Afirmam que cada género necessita de um ensino adaptado, pois apresenta
caracteristicas distintas, no entanto, afirmam que os géneros podem ser agrupados
em funcdo de certo nimero de regularidades linglisticas, e que uma progressao
“em espiral” permite um melhor dominio do mesmo género em diferentes niveis.
Dessa forma, em cada nivel [ciclos/ séries], o aluno terd exercitado a producéo de
géneros pertencentes a diversos agrupamentos. Reforcam que a repeticdo dos

mesmos géneros a cada ano nao se justifica, porém a retomada de objetivos ja

2 Referéncia a atividades de carater epilinguiisfNar.]
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trabalhados, ap6s um certo espaco de tempo, e numa nova perspectiva, €
indispensavel para solidificar a aprendizagem.

Além disso, asseguram que “a escolha dos géneros tratados de acordo com
os ciclos/ séries justifica-se pela idéia de que a aprendizagem ndo é uma
consequéncia do desenvolvimento, mas uma condicdo para ele” (Ibid., p. 124).
Deve-se considerar, segundo os autores, que a aprendizagem é lenta e longa e
que, para assegurar o dominio dos principais géneros, no final do ensino
fundamental, prop6e-se uma iniciacdo precoce, com objetivos adaptados as
primeiras etapas.

Sobre a gestdo do ensino, no que diz respeito a duracdo da sequéncia,
Pasquier, A. e Dolz, J. (1996, p. 05) afirmam que as investigacdes realizadas
mostram que um ensino “concentrado”, num periodo de tempo, da melhores
resultados. As aprendizagens que o aluno realiza sdo mais eficazes, duraveis e
profundas, se o trabalho ocorrer de maneira intensiva, concentrado, hum periodo
breve, de ndo mais do que duas ou trés semanas.

Justificam, apresentando as seguintes razfes: 1) quando as atividades
orientadas para um mesmo objetivo sucedem-se cotidianamente, ha menos perda
por esquecimento e pode-se assegurar melhor a continuidade na aprendizagem; no
caso de interrupcéo, o efeito demonstrou-se contrario; 2) toda aprendizagem supde
uma consciéncia clara, por parte do aprendiz, do que faz, de por que o faz; para
onde se dirige; e que ndo pode ser mantida indefinidamente. Observam que “acima
de uma, duas ou trés semanas [...] os alunos ndo s6 perdem o interesse, mas
também ja ndo sabem muito bem por que razdes estdo fazendo as atividades e 0s
exercicios [...]" (Ibid., p. 06). Os autores utilizam os termos cansaco, desatencéo e

desinteresse para designar essa atitude dos alunos. Esse ponto nos importa pelo
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fato de, em capitulo posterior, refletirmos sobre a duracdo da seqiéncia didatica

proposta pelo Prémio Escrevendo o Futuro.

Feitas essas consideracdes, apresentamos o quadro com 0s agrupamentos

de géneros, propostos pelos autores (lbid., p. 121):

ASPECTOS TIPOLOGICOS

DOMINIOS SOCIAIS DE

CAPACIDADES DE

EXEMPLOS DE GENEROS

COMUNICA(;AO LINGUAGEM ORAIS E ESCRITOS
DOMINANTE
Cultura literaria NARRAR Conto maravilhoso

ficcional

Mimeses da acéo atraves
de intriga

Fabula

Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficcao cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado

Documentacéo e
memorizagdo de
acdes humanas

RELATAR

Representacéo pelo discurso
de experiéncias vividas,
situadas no tempo

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Testemunho

Curriculum vitae

Noticia

Reportagem

Crbénica esportiva

Ensaio biogréfico

Discusséo de
problemas sociais
controversos

ARGUMENTAR
Sustentacéo, refutacéo
€ negociacao de
tomadas de posicao

Texto de opinido

Didlogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamacéo
Deliberacéo informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacao (adv.)
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ASPECTOS TIPOLOGICOS

DOMINIOS CAPACIDADES DE EXEMPLOS DE GENEROS
SOCIAIS DE LINGUAGEM ORAIS E ESCRITOS
COMUNICACAO DOMINANTE
Transmisséo EXPOR Seminario
e construcao Apresentacéo textual de Conferéncia
diferentes Artigo ou verbete de enciclopédia
formas dos saberes Entrevista de especialista

Tomada de notas

Resumo de textos “expositivos” ou
explicativos

Relatdrio cientifico

Relato de experiéncia cientifica

Instrucdes DESCREVER ACOES Instrucbes de montagem
e prescricdes Regulacdo mutua de Receita
comportamentos Regulamento

Regras do jogo
Instrucdes de uso
Instrucdes

Apresentada a concepcédo de ensino de lingua materna baseada nos estudos
sobre géneros e sequéncias didaticas, reconhecemos o valor desse novo caminho e
dessa nova perspectiva, em prol dos trabalhos de desenvolvimento da oralidade e
da escrita na escola, porque postulamos com Lopes-Rossi (2002, p.20) ao afirmar
que as condi¢cOes de escrita na escola, fora desta proposta, correm o risco de ser
inadequadas por: artificialidade das situacdes de redacdo; falta de finalidade do
texto, a ndo ser cumprir uma exigéncia do professor; descaracterizacdo do uso da
linguagem; artificialidade dos temas propostos; falta de motivacdo de escrita por
parte do aluno; falta de um real leitor para o seu texto [exceto o professor]; falta de
acompanhamento do professor ao longo das varias etapas de elaboracao do texto.

Acreditamos que é necessaria uma mudanca de concep¢do no ensino e na
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aprendizagem da producao escrita na escola, sendo este 0 momento e esse, 0

caminho.
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1.3. As teorias retorico-argumentativas

[...] a teoria da argumentagdo visa, atraves
do discurso, a obter uma acdo eficaz sobre
0s espiritos [...]

(Perelman e Olbrechts-Tyteca)

Mosca (2004b, p. 27) afirma que “para Ducrot e Ascombre, a argumentacao
se inscreve na propria lingua, dada a natureza argumentativa da linguagem”, de
modo particular, nos textos especificamente argumentativos. Antes de nos
debrucarmos sobre as analises do artigo de opinido, parece oportuno percorrer as
teorias argumentativas desenvolvidas por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005),

baseadas na Retorica de Aristoteles - inspiracédo para a Nova Retorica.

No prefacio a edi¢cdo brasileira do Tratado da Argumentacdo — A Nova
Retorica (2005), Fabio Ulhoa Coelho afirma ser instigante como algumas idéias
importantes, esmaecidas ao longo da histéria, ressurgem vigorosas e renovadas em
contexto historico diverso. E o caso da nog&o aristotélica de dialética. Os dois modos
basicos de raciocinar propostos por Aristoteles, demonstracdo analitica e
argumentacgéo dialética, ndo foram desenvolvidos e explorados na mesma medida.
O primeiro, segundo Coelho, “[...] se traduz numa demonstracdo fundada em
proposicdes evidentes, que conduz o pensamento a concluséo verdadeira [...]” onde
se alicerca “[...] a légica formal; o outro se expressa através de um argumento sobre
enunciados provaveis, dos quais se poderiam extrair conclusdes apenas verossimeis
[...]" (PERELMAN; OLBRECHTS- TYTECA, 2005: Xl). Apesar de, ao longo da
histéria, observarmos uma desvalorizagédo deste ultimo, o prefaciador afirma que nao
se nota, no pensamento aristotélico, nenhuma hierarquizagdo entre essas duas

maneiras e que vinte e trés séculos foram necessarios para que houvesse um
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Linguagem e a importancia dos estudos das técnicas argumentativas desenvolvidas
por Perelman - jA que seu uso se justifica pela interacdo, pela necessidade de
adeséao -, estabelecendo uma relacdo com os estudos feitos por pesquisadores da
Andlise da Conversacao — AC.

Lembremos os estudos feitos por Luiz Anténio Marcuschi (1999, p. 284, apud
SILVA, 1999, p. 109). O autor afirma que a conversacao, por ser uma atividade em
que se desenvolvem negociacdes permanentes entre individuos, custa trabalho e
exige altruismo. Essa afirmacado indica que a argumentacdo esta presente nas

negociacdes permanentes desenvolvidas em todas as atividades comunicacionais.

Mosca (2004b, p. 17) assevera que, partindo-se do principio de que a
argumentatividade esta presente em toda e qualquer atividade discursiva, tem-se
também o fato de que argumentar significa considerar o outro como capaz de reagir
e de interagir diante das teses que lhe sdo apresentadas, “[...] tendo-se uma
verdadeira arena em que o0s interesses se entrechocam, quando o clima é de
negociacéo, e em que prevalece o anseio de influéncia do poder”.

O objeto da teoria perelmaniana é o estudo das técnicas argumentativas que
permitem obter a adesdo dos espiritos as teses que se lhes apresentam ao
assentimento. O autor afirma que as mesmas técnicas de argumentacao utilizadas
nas discussdes ao redor da mesa familiar sdo usadas em um debate em um meio
muito especializado (PERELMAN; OLBRECHTS- TYTECA, 2005).

Koch (2004a, p. 17-18), na mesma linha de reflexdo, confirma a
caracteristica argumentativa da comunicacédo, defendendo que “a interacdo social
por intermédio da lingua caracteriza-se fundamentalmente pela argumentatividade”.
Ressalta que o homem é um ser dotado de razdo e vontade, ele julga, avalia, critica,

ou seja, forma juizos de valor. Sua acado verbal é dotada de intencionalidade. Para
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ela, argumentacdo e retérica sdo “quase sinbnimos”, ocorrendo a presenca de
ambas, em maior ou em menor grau, em todo e qualquer tipo de discurso.

Conforme Mosca (2004b, p. 22- 26), “[...] o ato de informar ndo existe em
estado puro e serve antes a convencer e persuadir do que por si proprio. E a acéo
sobre os espiritos por meio do discurso. Discurso persuasivo, portanto, € “[...]
destinado a agir sobre os outros através do logos (palavra, razédo), ele envolve a
disposicdo que os ouvintes conferem aos que falam (ethos) e a reacdo a ser

nd

desencadeada nos que ouvem (pathos)”™ (lbid., p. 22). Esses trés elementos, para

Perelman, ja sdo os argumentos.

Ao utilizar técnicas argumentativas, o autor belga julga de fundamental
importancia, em uma situacdo comunicacional dialégica, a consideracédo do outro, a
alteridade deliberativa, se a intencao for promover a adesao do interlocutor, por meio
do convencimento, da persuaséo.

Para a Nova Retorica, a distingdo entre os termos “convencer” e “persuadir” é
primordial. O ato de convencer se dirige unicamente a razdo, por meio de um
raciocinio l6gico e de provas objetivas. E capaz, portanto, de atingir um “auditério
universal’. Seu carater é demonstrativo e atemporal. J& 0 ato de persuadir procura
atingir a vontade, o sentimento do outro [ouvinte/ leitor], por meio de argumentos
verossimeis. Seu carater é ideoldgico, subjetivo e temporal, procura atingir um
“auditorio particular” (KOCH, 2004a, p. 18).

Propomo-nos chamar ‘persuasiva’ a uma argumentacao que pretende
valer s6 para um auditério particular e chamar ‘convincente’ aquela
que deveria obter a adesdo de todo ser racional (PERELMAN;
OLBRECHTS- TYTECA, 2005, p. 31).

* Para Aristételes “as provas fornecidas pelo d&rséo de trés espécies: a primeira encontra-sthosdo
orador, a segunda, no fato de colocar o ouvinteana disposicéo, a terceira, no préprio discul@go§, uma
vez que ele demonstra ou parece demonstrar” (CO8BIY, 2005, p. 40).
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Perelman (2005) sustenta que, para quem esta preocupado com o carater
racional da adeséo, convencer € mais do que persuadir. J4, para quem se preocupa
com o resultado, persuadir € mais do que convencer, pois a convic¢ao ndo passa da
primeira fase que leva a acdo. Cita Rousseau, filosofo para quem “de nada adianta
convencer uma crianga, ‘se nao se sabe persuadi-la™ (lbid., p. 30).

Acreditando que “a escolha dos termos, para expressar 0 pensamento,
raramente deixa de ter alcance argumentativo® e que “néo existe escolha neutra”
(PERELMAN; OLBRECHTS- TYTECA, 2005, p.168 - 169), encontramos diversos
momentos em que sdo analisadas as escolhas lexicais e a forca persuasiva que
elas possuem dentro do discurso.

Afirma que “para discernir o uso argumentativo de um termo, € importante,
pois, conhecer as palavras ou expressdes de que o orador poderia ter se servido e
as quais preferiu a palavra utilizada”. O conjunto de locucfes disponiveis, familia de
palavras®, ndo sdo ligadas por um sistema de derivacbes, mas por expressées
aparentadas pelo sentido e “[...] sdo, de certo modo, o fundo contra o qual se
destaca o termo utilizado” (Ibid., p. 170).

O proprio filésofo belga assevera: “nosso tratado sO versara sobre recursos
discursivos para se obter a adesdo dos espiritos: apenas a técnica que utiliza a
linguagem para persuadir e convencer sera examinadal...]”. Em outro momento,
reforca essa afirmacdo dizendo que “ a linguagem ndo é somente meio de
comunicagéo, € também instrumento de agdo sobre as mentes, meio de persuasao”
(PERELMAN; OLBRECHTS- TYTECA, 2005, p. 8 - 149).

As mesmas questbes sdo encontradas no trabalho de Koch (2004a) para

guem as andlises desses recursos linglisticos interessam enquanto marcas

®> O autor esclarece emprestar a terminologia dasfisigtas holandeses.
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argumentativas, utilizadas pelo enunciador, para promover a adesdo do
enunciatario, sdo as marcas lingiisticas relativas ao modo como é produzido o
discurso e que constituem as diversas modalidades da enunciacdo. Segundo a
autora, essas relacdes discursivas - ideoldgicas ou argumentativas - relacionadas a
intencionalidade do falante, estabelecidas entre enunciado e enunciacdo séo
detectadas por meio de uma gramatica textual ou macrossintaxe do discurso -
trabalho que sera analisado mais detidamente em capitulo posterior.

Rocco (1989, p. 53) observa que a aplicacao das teorias perelmanianas sao
fundamentais na andlise de textos, pois “[...] muitas de suas proposicdes teoricas
constituem-se, elas préprias, em critérios para uma compreensiva analise textual”.

Além da escolha dos termos, para o autor das teorias argumentativas, as
modalidades que empregamos para expressar Nnosso pensamento mudam a
realidade. Segundo ele, no sentido técnico do linglista, as modalidades sdo em
namero de quatro: assertiva; injuntiva; interrogativa e optativa.

A modalidade assertiva é conveniente em qualquer argumentacao. A injuntiva
expressa-se pelo imperativo e é eficaz para aumentar o sentimento de presenca,
fator essencial da argumentacdo, pois atua de modo direto sobre a nossa
sensibilidade. Exemplifica essa modalidade, afirmando que o locutor de uma
competicdo esportiva, ao prescrever aos jogadores fazerem isto ou aquilo,
comunica indiretamente um juizo sobre sua coragem ou sobre sua hesitacdo que
“[...] d&o a cena um alto grau de presenca, devido ao fato de que quem fala parece
participar da acdo que descreve” (PERELMAN; OLBRECHTS- TYTECA, 2005, p.
179).

O modo interrogativo tem uma importancia retérica consideravel, porque além

de aumentar o sentimento de presenca do objeto - responder a uma pergunta €
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confirmar o acordo implicito sobre a existéncia do objeto -, em geral, € uma forma
habil para encetar raciocinios, com a cumplicidade do interlocutor, pois ao
responder, ele adota esse mesmo argumento.

A modalidade optativa, para ele, talvez seja a que melhor se presta a
expressdo das normas. “A acdo de voto ‘tomara que ele consiga’l...]” exprime uma
aprovacao e, indiretamente, uma normal...] (Ibid., p. 181).

Além do modo, assegura que o emprego dos tempos verbais também
permite agir sobre o auditério e que cada lingua oferece possibilidades que
mereceriam um estudo minucioso, especifico. Fazendo referéncia a lingua francesa,
o autor belga afirma que o perfeito é irrefragavel, o fato; o imperfeito é o tempo do
transitorio; o presente expressa o universal, a lei, o normal, é o tempo da maxima,
“[...] daquilo que é considerado sempre atual, jamais invalidadol...]”, € o que tem a
propriedade de proporcionar o sentimento de presenca (lbid., p. 181).

Perelman (2005, p. 183) também analisa o uso argumentativo dos pronomes.
Assevera que 0 emprego da terceira pessoa como sujeito, mesmo definida, no lugar
da primeira, pode ter o efeito de diminuir a responsabilidade do sujeito, criar uma
distancia entre quem fala e o que ele diz. Em alguns casos, a utilizagdo do pronome
ou do adjetivo indefinido pode ser ambigua, podendo abranger o orador ou néo. Cita
como exemplo as assergdes “certas pessoas estdo a par de tudo” e “a gente ndo se
diverte aqui*.

Com relacdo ao plural, o autor afirma que o simples fato de por um
acontecimento no plural € significativo, pois o plural promove uma generalizacdo e
gue o uso do artigo definido, assim como o do singular pelo plural, “[...] terd amiude
efeitos argumentativos dignos de nota”, 0 mesmo ocorrendo no processo inverso

(Ibid., p.184):
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Em quimica, experimenta-se em corpos particulares e tiram-se dai
afirmacdes concernentes a ‘o cloro’, ‘o fosforo’; o artigo definido
permite tratar as amostras como representantes de uma espécie.
Assim também o uso do singular pelo plural, ‘o judeu’, ‘o russo’, tem
um significado inegavel. Julgamos reconhecer ai, a um s6 tempo, uma
acdo de presenca, pela transformacdo do grupo em uma pessoa, e a
unificagdo do ponto de vista, a impossibilidade de distinguir entre os
bons e os maus que tal transformacéo acarreta (Ibid., p. 184).

Logo a seguir, considera que o emprego inusitado do demonstrativo
possibilita criar um efeito de presenca muito vivo. Para exemplificar, utiliza um
periodo de Francois Mauriac, em Le mystére Frontenac: “Seus olhos fixaram a
grande cama com colunas torsas onde, oito anos atrds, seu irmdo mais velho,
Michel Frontenac, havia sofrido aquela interminavel agonia” (Ibid., p. 184). Nesse
caso, segundo o autor, o demonstrativo refere-se a algo que s6 é conhecido por
uma das personagens, mas que torna o efeito de presenca inegavel.

Outra estratégia argumentativa analisada é aquela evidenciada por meio da
escolha das qualificacbes, do adjetivo com vistas a argumentagdo. O autor
assegura que a escolha de um epiteto enuncia fatos incontestaveis, ndo sendo
necessaria uma justificagdo, pois “atribuir uma qualidade a um objeto ja é escolhé-
la entre muitas outras|...]” (PERELMAN; OLBRECHTS- TYTECA, 2005, p. 175).
Esclarece que é facilmente detectavel o aspecto tendencioso de sua apresentacdo
e que, como nado € possivel qualificar sem escolher, tal escolha raramente é
desprovida de intengdo argumentativa tanto para qualificar como para desqualificar
como, por exemplo, “em vez de separar os individuos em pobres e ricos, basta pbr
no primeiro plano a oposi¢cao entre negros e brancos, para que o branco pobre se
sinta valorizado” (Ibid., p.144). Complementa que para operar essa mudanca de
ponto de vista, ndo sO o adjetivo mas também o substantivo comum e o préprio

podem ser utilizados.
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O autor afirma que a qualificacédo, a insercdo numa classe, pode exprimir-se
nao pelo emprego de uma nocéo elaborada, mas pelo uso de uma conjunc¢éao de

coordenacdo, como “e”, “ou”, “nem”. Esse processo de qualificacdo por
coordenacao pode aplicar-se a qualquer objeto, basta tratd-los da mesma maneira
(Ibid., p. 146).

Sobre o adveérbio, o autor o considera empregado junto ao verbo:

Estas consideraces relativas ao epiteto e a inser¢cdo de um ser numa
classe valem, mutatis mutandis, para os advérbios e os verbos, que,
tanto uns como os outros, permitem escolher certos aspectos dos
dados para p6-los em evidéncia. A escolha expressa pelo advérbio
sera mais visivel do que a expressa pelo verbo. Em vez de “avancar
penosamente”, empregar-se-do0 em geral, com muito mais eficacia, os
verbos “rastejar”, “esgueirar-se” (lbid., p. 591).

Essas observacdes lembram-nos do importante trabalho de Van Dijk® sobre
as questdes relativas a discurso e ideologia. O autor faz uma analise do poder da
argumentacao nos discursos dos meios de comunicacdo de massa, na transmissao
da ideologia, avaliando as escolhas linglisticas neles presentes. Para ele, essas
escolhas evidenciam uma postura ideolégica de segregacdo social com o objetivo
de criar um modelo mental por meio de estratégias discursivas.” Essa referéncia
remete-nos, mais uma vez, ao texto de Mosca (2004b) sobre a extensdo dos
campos da Nova Retdrica, seu intercambio com outras disciplinas das Ciéncias da
Linguagem e a importancia dos estudos das técnicas argumentativas desenvolvidas

por Perelman.

® van Dijk é representante da Andlise Critica dociso — ACD — ciéncia que tem interesse especial pe
linguagem, pelo fato de ela mediar a ideologiaA@D objetiva a producéo de emancipacédo (C.f. VANKD
Teun A.Cognigdo discurso e interacé6® ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004).

" Citamos como exemplo o fato de que, apds analés#s jornais europeus de grande circulacdo sarialitor
concluiu que existe uma polarizacéo na utilizacde pgronomes pessoais NoOs e Eles: Nés refere-seaa um
apresentacdo positiva de si mesmo - elite brarelas refere-se a aspectos negativos do outro —rantgs,
negros.
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Fica evidente que a escolha dos elementos lexicais e dos recursos
linglisticos sO se torna argumentativa, por estar carregada de intencdes
persuasivas por parte do interlocutor, ilustrando que néo é tdo simples a utilizacéo
de um pronome, de um artigo, de um adjetivo ou de um tempo verbal, no lugar de
outro. Sdo as marcas linguisticas que registram e dado forca a essa
argumentatividade. Perelman (2005) considera que os termos utilizados, seu
sentido, sua definicdo, s6 sdo compreendidos no contexto fornecido pelos habitos,
pelos modos de pensar, pelos métodos, pelas circunstancias exteriores e pelas
tradicbes conhecidas por seus usuarios. Sustenta que a adesdo a certos usos
linglisticos € normalmente a expressao de tomadas de posicdo, explicitas ou
implicitas. Fortalecidos por essas colocacdes, encontramos respaldo e
embasamento tedrico para, além de verificar os tipos de argumentos encontrados,
nos artigos de opinido analisados, fazer também um levantamento das escolhas
lexicais e dos recursos linguisticos empregados como estratégia argumentativa pelo
produtor do texto.

Nilce Sant'anna Martins (2003), em Introducdo a Estilistica, faz uma
interessante abordagem sobre a questdo da escolha, ndo como estratégia
argumentativa, mas como estratégia estilistica. Essa colocagédo pode ser util aos
nossos estudos por ampliar as possibilidades de analisar a intencionalidade® do
autor do texto. Martins (2003, p. 77) afirma que as palavras lexicais® — substantivos,
adjetivos, advérbios derivados de adjetivos e verbos que exprimem acgdo e

processo, com excecao dos verbos auxiliares e de ligacéo -, “[...] despertam, em

8 Como analisar a intencionalidade argumentativa dotores dos textos que compdem nossEuS,
considerando que séo criancas com idade entre alezeeanosBuscamos apoio em Mosca (20044, p. 132) que
afirma que a argumentatividade pode ser intugivam Louzada (1996), que afirma que faz partecdadutas
lingliisticas das crian¢as, desde tenra idade esaele um certo ponto de vista visando ao convemtan

°® Além das palavras lexicais, a autora analisaa@vmas gramaticais, cuja significacdo s6 é apidando
contexto linglistico e s6 sao significativas quaadompanhadas de outras (Cf. MARTINS, N. S., 2p032).
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nossa mente, uma representacao, seja de seres, seja de acdes, seja de qualidades
de seres ou modos de acdes” e que “[...] remetem a algo que esta fora da lingua e
que faz parte do mundo fisico, psiquico ou social”. Os vocabulos lexicais exprimem
emocodes, sentimentos, julgamentos e avaliagdo. Com relacdo a este ultimo, cita,
como exemplo, a palavra palacio. A esta palavra aderem-se, além da idéia de
“moradia”, “edificio”, a idéia de “grandeza”, “luxo”, “riqueza” e outras de conotacdes
gue acionam o imaginario das pessoas, em funcao de seu repertoério discursivo.

Os recursos discursivos, como vimos, sao utilizados para obter a adesao dos
espiritos, € a técnica [techne] que utiliza a linguagem para persuadir e para
convencer. Quando ndo ha acordo, quando as provas sao discutidas, 0 recurso a
argumentacdo nao pode ser evitado. Sua eficacia implica cultivo, aplicagao,
estratégia e habilidade na escolha dos meios para executa-la, atendendo a elocutio
[recursos de expressdo], a inventio [tematica], ao dispositio [arranjo das partes] e
também a actio [acdo, considerando o outro], além da memdria [posse do discurso,
permite retencéo e improvisagao] (MOSCA, 2004b, p. 20).

Nesse jogo argumentativo, em que o outro é fundamental - pois, quando se
trata de argumentar, tem-se o objetivo de levar o outro a adesdo a nosso ponto de
vista - conveniente faz-se, também, conceituar “auditorio universal’ e “auditorio
particular”. Considerar aqueles a quem se destina o discurso € o primeiro passo
para escolher as técnicas discursivas “[...] que permitem ‘provocar ou aumentar a
adesdo dos espiritos que se lhes apresentam ao assentimento™ (PERELMAN;
OLBRECHTS- TYTECA, 2005, p. 4).

Perelman (2005) esclarece que o0 que conservou da retdrica tradicional, em
suas teorias, € a idéia de auditério, imediatamente evocada, assim que se pensa em

discurso que, para ele, é uma apresentacio pela palavra ou pela escrita. E a esse
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auditério que o orador'® é obrigado a adaptar-se, pois é em funcédo dele que
qualquer argumentacédo se desenvolve. Com efeito, 0 que € admitido por certas
pessoas ndo 0 € necessariamente por outras, dai a importancia de se considerar o
pathos. Portanto, para ele, auditério é o conjunto daqueles que o orador quer
influenciar com sua argumentacéao.

Cada orador pensa naqueles a quem procura persuadir e que constituem o
auditério ao qual se dirige seu discurso. Essa concepcédo deve ser tao proxima
quanto possivel da realidade, pois uma imagem inadequada fara com que a
intencdo persuasiva do discurso nao se efetive. “Auditorio universal” € um auditorio
ideal, construcdo mental de quem se refere a ele, é constituido, segundo o autor,
pela humanidade inteira, ou pelo menos [virtualmente] por todos os homens adultos
e normais. Outro tipo de auditorio € formado, no dialogo, unicamente pelo
interlocutor a quem se dirige, é o “auditério particular”. O terceiro é constituido pelo
préprio sujeito quando ele delibera consigo mesmo as razfes de seus atos (lbid., p.
33-34).

Um artigo de opinido é impresso em jornais e revistas de circulacédo social,
seu auditorio é composto por leitores representantes das mais variadas classes e
atividades sociais, adultos, racionais e normais, representantes da humanidade
inteira, 0 que, para o autor das teorias argumentativas, faz com que esse auditério
seja classificado como universal, logo a argumentacdo deve ser convincente,
baseada em um raciocinio légico e apresentar provas objetivas, apelando para o

racional.

19 perelman (2005), ao tratar de questdes relativagchicas retérico-argumentativas, utiliza o teonador
para referir-se ao produtor do discurso oral ouitescAchamos por bem manter esse vocébulo, ao tig
nossos estudos, pois referenciam esse autor quesieou em Aristoteles e seus géneros oratoriga pa
construir seu tratado. Contudo, empregaremos tamlzémo sindnimos, as palavras produtor do texto,
enunciador, escritor e autor pelo fato de n@sspusser composto por textos escritos.
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Uma argumentacao dirigida a um auditério universal deve convencer o
leitor do carater coercivo das razdes fornecidas, de sua evidéncia, de
sua validade intemporal e absoluta, independente das contingéncias
locais ou historicas (Ibid., p. 35).

Em contrapartida, pelo proprio formato desse veiculo de comunicacdo, esse
leitor recebe a mensagem de forma individualizada, caracterizando esse audit6rio
como patrticular, cuja persuasao exige uma argumentacao que leve em conta razdes
afetivas e emocionais.

Concluimos, portanto, que, com relagdo ao artigo de opinido, a necessidade
de se pensar no leitor é fundamental, pelo fato de se desejar a comunhdo dos
espiritos, a adesdo aos valores defendidos. Para tanto, devem-se utilizar
argumentos multiplos para conquistar os diversos componentes desse auditério
presumido. Nas palavras de Perelman (2005, p. 24), “é a arte de levar em conta, na
argumentacédo, esse auditorio heterogéneo que caracteriza o grande orador”.

Importante também para a conquista desse auditério € a figura do orador,
este se constroi, segundo ele, conforme o auditério a quem se dirige, além do que, é
preciso ter uma qualidade reconhecida para tomar a palavra e ser ouvido. Afirma
gue essa qualidade, sem a qual muitas vezes nem se é autorizado a tomar a
palavra, pode variar conforme as circunstancias e que ha certos campos em que
essa habilitacdo é minuciosamente regulamentada.

Sobre essa questdo, em Retoricas, o autor afirma que, embora o carater do
auditorio seja primordial na argumentacéo retorica, a opinido que esse auditdrio tem

do orador desempenha papel determinante®. Ainda que o prestigio do orador possa

" Galit Haddad, em seu artigethos prévio e ethos discursivo: o exemplo de RorRailand afirma que “o
ethosprévio ou pré-discursivo condiciona a construgaettiosdiscursivo” e que “o orador, ao pronunciar seu
discurso, deve construir uma imagem de si que apfdoga a seu objetivo argumentativo, levando em
consideracéo a idéia que presumivelmente o autlipddjeta dele” ( In: AMOSSY, Ruth, 2005).
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resultar do discurso, uma parte desse prestigio esta, a cada enunciado, exposta ao
risco, pois da mesma forma “[...] como a personalidade do orador garante a
seriedade da argumentacao, inversamente, uma argumentacéao fraca ou desastrada
diminui a autoridade do orador” (PERELMAN, 2004, p. 74-75).

Em Retdricas, Perelman (2004, p. 68), assinala que o discurso epiditico tem
por efeito colocar em destaque quem o pronuncia: “o orador € o ponto de mira”.
Para pronuncia-lo o orador devera ter garantido previamente seu prestigio, devido a
sua pessoa ou a sua funcéo.

A forca persuasiva dos argumentos utilizados pelo produtor do artigo de
opinido comecaria, pois, a ser construida pelo seu prestigio, pelo respeito que os
leitores devotam a ele, por meio do conhecimento de seu ethos pré-discursivo.
Trata-se do argumento de autoridade referente ao orador: “[...] existe uma série de
argumentos cujo alcance € totalmente condicionado pelo prestigio. A palavra de
honra, dada por alguém como Unica prova de uma assercao, dependerd da opinido
gue se tem dessa pessoa como homem de honra [...]” (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2005, p. 347).

Considerando essas afirmagbes, em relacdo aos artigos de opinido que
compdem NnosSso corpus, a principio, temos um produtor de texto que ndo € um
jornalista e que também ndo é uma pessoa reconhecida socialmente. Neste
cenario™®, temos um aluno que representa o papel de articulista e um leitor que

deve entrar nesse jogo cénico®®, proposto pelas oficinas* e criado pelo professor

2 Empregamos o termo cenario na mesma acepcao dmiddhr (2005). O autor, ao utilizar esse termo,afaz
seguinte citacdo: “O termeenario aparece na acepc¢do de Herbert H. Clark (1996;112) juando analisa os
tipos de cenario em interagdes verbais orais ét&sgr..]". Os cenérios surgem na combinagdo aea eemeio
para constituirem a arena comunicativa (Cf. MARCHEQ.. A. O didlogo no contexto da aula expositiva:
continuidade, ruptura e integragdo. In: PRETI, Difarg). Dialogos na fala e na escritaSdo Paulo:
Humanitas.VOL.7, 2005, p. 45).

*Segundo Koch (2004a, p. 22), Carlos Vogt desenvalveoncepcdo de linguagem como acédo dramatica:
representacdo 1: todo enunciado diz algo, representestado de coisas do mundo; representacd@®:0 iz

de um certo modo, isto €, 0 modo como o enunciadiboéé demonstrado [modalizado] por meio de nmsrca
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com finalidade didatica. A Oficina 1, descrita por n0s em capitulo posterior, sugere
ao professor a criacdo de uma situacao de producéo. A sala de aula tornar-se-a, por
meio de um jogo de faz-de-conta, uma verdadeira redacdo de jornal, tendo o
professor como editor e o aluno como articulista convidado. O prestigio de seu
ethos pré-discursivo, neste caso, ja existiria e seu prestigio como orador sera
construido como o de qualquer outro, pela maneira como conduz seus argumentos
e busca promover a adesao de seu interlocutor.

Cabe ao produtor do artigo, ao longo de sua argumentacdo, manter ou
aumentar esse prestigio. Com o objetivo de provocar a adesédo, o acordo com seu
auditério, ele utilizara premissas que servirdo de fundamento para sua construcao.
Os objetos de acordo que podem servir de premissas sdo agrupados em duas
categorias, uma relativa ao real — os fatos, as verdades e as presuncdes; e outra
relativa ao preferivel — os valores, as hierarquias e os lugares do preferivel.

Com respeito as premissas relativas ao real, Perelman (2005, p. 75) define
fato como sendo aquilo “[...] que é comum a varios entes pensantes e poderia ser

comum a todos™?®

, com a caracteristica de podermos “[...] postular a seu respeito
um acordo universal, ndo controverso”. Para as verdades, o autor aplica a mesma
definicdo de fatos, apesar dos problemas filosoficos das relacdes entre eles. As
presuncdes estdo vinculadas ao normal e ao verossimil e como os fatos e as

verdades também gozam do acordo universal como, por exemplo, “[...] a presuncao

de que a qualidade de um ato manifesta a da pessoa]...]” (Ibid. p.79).

linglisticas. Esse autor utiliza-se de uma acepediwal para designar os diferentes papéis hiisttos nas
cenas dramaticas que sdo os atos de fala, enteruiidands como qualquer ato interativo comunicadigue
utiliza a linguagem verbal oral ou escrita. E oviauin jogo cénico pelo qual se distribuem, entrpessonagens,
mascaras gue so tém realidade dentro do prépriordis, determinando um jogo de representagfes tcasa
Ou seja, um mascaramento reciproco que € partétatma essencial do jogo argumentativo.

* O material encontra-se em anexo.

!> perelman esclarece que retirou essa citacdo Beikcaréa valeur de la sciencd 946, Introducéo, p. 65.
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Outras questdes de relevancia no processo argumentativo, além dos fatos,
das verdades e das presuncdes, sdo os valores, as hierarquias e os lugares do
preferivel. Valores sdo objetos de acordo a que se recorre para motivar o ouvinte a
fazer certas escolhas, em vez de outras. Existem valores que sao universais ou
absolutos tais como o Bem, o Verdadeiro, o Belo entre outros, e os valores
particulares que podem ser vinculados aos universais e servir para especifica-los.
O autor considera fundamental a distingdo entre valores abstratos, como a justica
ou a veracidade, e valores concretos, como a Igreja ou a Franca. Afirma que, sejam
quais forem os valores dominantes num meio cultural, a argumentacédo se baseia,
conforme as circunstancias, ora nos valores abstratos ora nos valores concretos.
Importante também € a hierarquizacdo desses valores como, por exemplo, a
superioridade dos homens sobre os animais, dos deuses sobre os homens etc (Cf.
PERELMAN; OLBRECHTS - TYTECA, 2005, p. 83-96).

Para fundamentar valores ou hierarquias ou reforcar a intensidade da
adesdo, pode-se relaciona-los com outros valores ou com outras hierarquias. E
ainda possivel recorrer a premissas de ordem geral: os lugares. Primeiramente,
Perelman analisa os lugares de quantidade, ou seja, premissas que afirmam que
alguma coisa € melhor do que outra por razdes quantitativas. Esclarece que, entre
0s varios lugares de quantidade assinalados por Aristoteles, temos: um maior
namero de coisas é preferivel a um menor nimero; o que é mais duradouro &
preferivel ao que é menos. Em segundo lugar, temos a analise dos lugares de
qualidade que remete a valorizacdo do Unico, algo de valor incomparavel e aparece
quando se contesta a virtude do nimero: o verdadeiro ndo pode sucumbir, seja qual
for o nUmero de seus adversarios. Por ultimo temos outros lugares como: a) os da

ordem que afirmam a superioridade do anterior sobre o posterior; b) os do existente
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que afirmam a superioridade do que existe, do que é atual, do que é real sobre o
possivel, o eventual ou o impossivel; ¢) os da esséncia que concedem a
superioridade aos individuos enquanto representantes bem caracterizados dessa
esséncia; d) os do valor da pessoa vinculados a sua dignidade, ao seu mérito, a sua
autonomia (Ibid., p. 94-112).

O autor adverte que foram mencionados os lugares utilizados com mais
frequéncia. Rocco (1989) assegura que a escolha de qualquer um deles devera ser
feita em funcao de certas visbes de mundo, de padrdes eleitos, de uma determinada
ideologia, de um tempo historico. “Assim, por exemplo, as relagdes velho/ novo;
duravel/ momentaneo; rico/ pobre, entre outras, serdo caracterizadas e valorizadas
diversamente, como alias ja o foram em periodos anteriores da historia” (ROCCO,
1989, p. 59).

Outro aspecto ndo menos importante € a oposicdo existente dentro dos
préprios auditérios, uns especializados e outros marcados pelo senso comum. Para
o autor, “[...] senso comum consiste numa série de crencas admitidas no seio de
uma determinada sociedade, que seus membros presumem ser partilhadas por
todo ser racional’. Acrescenta que o orador deve contar, para suas presungoes,
com a inércia psiquica e social do ouvinte, que corresponde a inércia na fisica,
presumir que seja em virtude da forca do habito, a atitude admitida ou adotada
anteriormente — o normal, o real, o atual - continuara no futuro, isso é, ndo precisa
ser justificada. No entanto, quando se trata de mudancas, elas precisam ser
justificadas e é preciso encontrar razdes para isso (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2005, p. 112).

Quanto as possibilidades argumentativas, o autor traz trés tipos de

argumentacao: ad humanitatem ou ad rem, baseada na verdade, é valida para toda
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humanidade, visa ao auditorio universal; ad hominem, baseada na opinido, é valida
para persuadir certas pessoas, visa ao auditorio particular e ad personam que se
constitui em um ataque contra a pessoa do adversario, visa a desqualificar o outro.

O autor destaca, na sequéncia de seu tratado, a fungédo das figuras: tropos.
Elas passam a ser examinadas como figuras do discurso, por participarem de um
procedimento discursivo de construcdo de sentido. Considerando-as segundo o fim
a que se destinam na argumentacdo, classifica-as como figuras de presenca,
figuras de selecao e figuras de comunhédo [grifo do autor].

As figuras de escolha ou de selecao, representadas pela metafora, perifrase,
retificacdo, correcdo, definicdo, sinédoque e metonimia, impdem ou sugerem uma
escolha. Dotadas de grande forca persuasiva, resultam em grande efeito
argumentativo.

As figuras de comunhdéo, artificio utilizado para criar a comunhdo com o
auditério, sdo representadas, pelo uso de clichés, provérbios e maximas. Isso
porque o estereétipo™®, no caso do cliché, como uma representacdo coletiva
cristalizada € um meio facil de comunh&o; as maximas condensam a sabedoria das
nacdes e sdo meios eficazes de promover essa sabedoria e fazé-la evoluir, sua
forca é tdo grande, que sdo necessarias sérias razdes para rejeitad-la. Os provérbios
sdo maximas curtas, tornadas populares, por exprimir um acontecimento particular,
sugerem uma norma e apresentam um aspecto menos erudito e mais popular que
certas maximas. E o lugar comum — a doxa para Aristoteles - compartilhado por
todos, aceito pela coletividade e utilizado como estratégia argumentativa. Podemos
acrescentar a essas figuras a emoc¢ao que atua sobre a imaginacao, a interrogagao

oratéria, a citacdo, a enalage de pessoa, a alusdo, a pressuposicao e a apostrofe.

16 Cf. CHARAUDEAU, P.; MAINGUENEAU, DDicionario de Anélise do Discurs@004, p. 215.
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Considerar que para cada auditério existe um conjunto de coisas admitidas
gue tém a possibilidade de influenciar suas reacdes, € considerar os acordos de que
dispde o orador, nos quais pode apoiar-se e que servirdo de ponto de partida para a
sua argumentacdo. Esses acordos constituem um dado que precisa ser
selecionado e o simples fato de selecionar certos elementos e apresenta-los ao
auditorio, confere a esses elementos uma presenca que, como vimos, é para o
autor “um fator essencial da argumentacéo”, pois ela “[...] atua de um modo direto
sobre nossa sensibilidade” (PERELMAN; OLBRECHTS- TYTECA, 2005, p. 132).
Lancar mao da repeticdo, especificar o lugar e o momento de uma acdao, utilizar
termos concretos em vez dos abstratos, deixa mais viva a imagem que evocam,
aumentando a impressao de presenca. As figuras de presenca, que tém por objetivo
presentificar o objeto do discurso, sdo: onomatopéia, sinonimia, amplificacéo,
enalage de tempo e repeticao.

Em seguida, o autor da inicio a classificacdo dos argumentos em dois
grupos: 0s argumentos quase-légicos e os argumentos baseados na estrutura do
real. Quanto aos primeiros, afirma que se apresentam como comparaveis a
raciocinios formais, I6gicos ou matematicos, tém pretensdo a certa validade em
virtude de seu aspecto racional. No entanto, possuem somente uma aparéncia
demonstrativa pelo seu carater nao-formal. Subdivide-os em argumentos que
apelam para estruturas légicas - contradicdo, identidade, transitividade,
analiticidade, regra de justica e reciprocidade — e 0s que apelam para as relagcbes
matematicas — inclusdo da parte no todo, divisdo do todo em partes, comparacéo,
argumento pelo sacrificio e probabilidade.

Inicia a andlise dos argumentos quase-logicos que apelam para estruturas

l6gicas destacando a identidade e a definicAo na argumentacédo que, para o autor
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das teorias, sO serdo consideradas quase-logicas quando a identificacdo de seres,
de acontecimentos ou de conceitos der azo a uma justificacdo argumentativa. Essa
identificacdo consiste no uso de definicbes que podem ser justificadas com a ajuda
de argumentos ou serem, elas proprias, argumentos. Outro argumento quase-logico
€ a analiticidade. Toda analise é direcional e a escolha de uma direcdo é
determinada pela busca de adesao do interlocutor, podendo-se utilizar definicdes ou
enumeracfes. Caso a analise ndo nos ensine nada de novo, sera caracterizada
como tautologia. Em alguns casos, esta parece evidente e voluntaria, criando uma
identidade ou uma contradicdo como, por exemplo, “tostdo € um tostdo” e
“Entramos e nao entramos no mesmo rio”, maxima de Heraclito citada por
Perelman (lbid., p. 238 - 247).

Temos também a regra de justica que “[...] requer a aplicacdo de um
tratamento idéntico a seres ou a situacbes que sao integrados numa mesma
categoria” (Ibid., p. 248). Ela possibilitara que o fundamento utilizado em casos
anteriores seja apresentado sob forma de argumentacdo para casos futuros. Os
argumentos de reciprocidade “[...] visam a aplicar o mesmo tratamento a duas
situacdes correspondentes”. Nesse caso, para que seja aplicavel a regra de justica,
a mesma relacdo deve ser afirmada tanto entre a e b como entre b e a, ou seja,
uma relacdo simétrica. Citemos Quintiliano apud Perelman: “o0 que € honroso
aprender, também € honroso ensinar” ou preceitos de moral humanista como o
enunciado judaico-cristdo: “Nao facas a outrem 0 que nao gostarias que te
fizessem”(Ibid., p. 252). Perelman cita, também, os argumentos de reciprocidade
apresentados como o inverso um do outro, como na afirmacéo de Pascal: “Pouca
coisa nos consola, porque pouca coisa nos aflige” (PERELMAN; OLBRECHTS-

TYTECA, 2005, p. 254 et seq.).
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Sobre os argumentos de transitividade, Perelman (2005) assegura que a
transitividade é uma propriedade formal de certas relacdes que “[...] permite passar
da afirmacdo de que existe a mesma relagédo entre o0s termos a e b e entre os
termos b e ¢, a conclusdo de que ela existe entre os termos a e c [...]". Considera
transitivas as relagdes de igualdade, de inclusdo e de ascendéncia. Afirma serem
inestimaveis, nos casos em que se trata de ordenar seres ou acontecimentos, cuja
confrontacao direta ndo pode ser efetuada.

Passando para os argumentos quase-légicos que apelam para as estruturas
matematicas temos a inclusdo da parte no todo. O autor observa a necessidade de
distinguir dois tipos de procedimento: o que se limita a demonstrar a inclusdo das
partes num todo; e o que demonstra a divisdo do todo em suas partes. Os primeiros
nao atribuem nenhuma qualidade particular nem a certas partes nem ao conjunto: “o
que vale para o todo vale para a parte[...] . “O mais das vezes a relacdo do todo
com suas partes € tratada pelo angulo quantitativo: o todo engloba a parte e [...] 0
valor dela é proporcional a fracdo que ela constitui com relacdo ao todo” (lbid., p.
262). Quanto aos segundos, o0s argumentos por divisdo, “[...] implicam
evidentemente, entre as partes, certas relacbes que fazem que a soma delas seja
capaz de reconstituir o conjunto” (Ibid., p. 271). Esclarece que o argumento por
divisdo estéd na base do dilema e também na relacdo de complementaridade.

Sobre os argumentos de comparacao, Perelman (2005) afirma que, sem eles,
a argumentacao ndo poderia ir muito longe. Neles, os objetos séo avaliados uns
em relagcdo aos outros e esses argumentos séo, em geral, apresentados como
constatacao de fato. Assegura que a escolha dos termos de comparagéo adaptados
ao auditério pode ser um elemento essencial da eficacia de um argumento e que a

utilizacdo do superlativo é eficaz na argumentacdo, pois indica superioridade de
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algum objeto, seja por ser superior a todos os outros, seja por ser incomparavel,
anico em seu género. Lembra que “para desqualificar alguém, um procedimento
eficaz é coteja-lo com o que ele despreza [...]". A verdade € que 0s seres
comparados fazem, a partir dai, parte de um mesmo grupo” (lbid., p. 277).

J& a argumentacéo pelo sacrificio, segundo o autor, € a que alega o sacrificio
a gue se esta disposto a sujeitar-se, para obter certo resultado, permite medir o
valor atribuido ao motivo do proprio sacrificio. Como ilustragcéo, cita Pascal: “So
creio nas historias cujas testemunhas se deixariam degolar” (Ibid., p. 288).

Com respeito a argumentacdo quase-logica pelo provavel, esta ganha
importancia, se houver avaliagcdes baseadas na relevancia dos acontecimentos e na
probabilidade de seu aparecimento. Em geral, assume um carater empirico.

O estudioso faz, também, algumas consideracdes sobre o papel do ridiculo na
argumentacao. Ridiculo € aquilo que merece ser sancionado pelo riso; € uma forma
de condenar um comportamento transgressor que nao se julga bastante grave ou
perigoso, a ponto de ter de ser reprimido com violéncia. O ridiculo € uma arma
poderosa de que o orador dispde contra 0s que pretendem abalar sua
argumentagao.

Apbs tecer consideracdes sobre os argumentos do primeiro grupo, 0s quase-
l6gicos, o autor trata dos argumentos do segundo grupo: 0s argumentos baseados
no real. Esclarece que estes sao “[...] fundamentados na estrutura do real [...]” e
“[...] valem-se dela para estabelecer uma solidariedade entre juizos admitidos e
outros que se procura promover’” (PERELMAN; OLBRECHTS- TYTECA, 2005, p.
297). Examina os argumentos baseados na estrutura do real, segundo as ligagdes
que unem um fenébmeno a suas consequUéncias - ligacdes de sucessdo: vinculo

causal, argumento pragmatico, causa e consequéncia, fins e meios, argumento do
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desperdicio, argumento de direcdo — e as ligacfes que unem uma pessoa a Seus
atos, um grupo a seus individuos — ligagdes de coexisténcia: interacdo entre o ato e
a pessoa, argumento de autoridade, ligacdo simbdlica, argumento de hierarquia,
técnica de ruptura.

Dentre as ligagdes de sucessdo, o primeiro caso tratado é o vinculo causal e
seus efeitos argumentativos. Ele ocorre quando se deseja, a partir de um dado
acontecimento, aumentar ou diminuir a crenca na existéncia de uma causa que o
explicaria ou de um efeito que dele resultaria. Ja o argumento pragmatico é aquele
gque permite apreciar um ato ou um acontecimento, consoante suas conseqiéncias
favoraveis ou desfavoraveis, presentes e futuras e néo requer, para ser aceito pelo
senso comum, nenhuma justificacéo.

Com relacdo aos argumentos que consideram os fins e os meios, Perelman
(2005, p. 315) afirma que existe uma interacdo entre os objetivos perseguidos e 0s
meios empregados para atingi-los e que nao devemos esquecer que, “[..]
conguanto seja verdade que o fim valoriza os meios, nem sempre ele os justifica,
pois 0 uso destes pode ser condenavel em si ou ter conseqiiéncias desastrosas]...]".
Para que o meio seja valorizado pelo fim, é necessario que ele seja eficaz.

O argumento do desperdicio prega que, uma vez que ja se comecou algo e ja
se aceitaram sacrificios, cumpre prosseguir, pois tudo o que ja se fez, se perderia
em caso de desisténcia. Poderiam aproximar-se deste argumento todos os que
alegam a oportunidade que nao se deve perder, um meio que existe e do qual é
preciso servir-se.

O argumento de direcdo responde a pergunta: aonde se quer chegar? Pode
ser utilizado cada vez que uma meta for considerada como um ponto de referéncia,

uma etapa numa certa dire¢do. Ele visa sempre a tornar uma etapa solidaria de
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desenvolvimentos posteriores, ele “[...] desperta o temor de que uma acdo nos
envolva num encadeamento de situacbes cujo desfecho se receia[...]” (Ibid., p.
327). Pode assumir diversas formas como: a) propagacdo: alerta contra o
crescimento nocivo de certos fendbmenos; b) argumento do contagio: considera o
fendbmeno inicial como um mal; ¢) argumento da vulgarizacdo: alerta contra a
desvalorizacdo do que € raro; d) argumento da consolidacdo: alerta contra
repeticbes que dao pleno significado ao que era apenas esboco; e€) mudanca de
natureza: enfatiza a mudanca entre as primeiras etapas e a conclusao.

Ao contrario do anterior, os argumentos de superagdo insistem na
possibilidade de ir sempre mais adiante num certo sentido, sem que se entreveja
um limite nessa direcdo, com um crescimento continuo de valor. Para realizar a
superacdo, o autor considera duas figuras: as litotes e a hipérbole. A primeira
enfraquece o pensamento e a segunda o exprime de forma exagerada.

Nas ligacdes de coexisténcia, temos a unido de duas realidades de nivel
desigual, sendo uma mais explicativa do que a outra. O primeiro caso € o da pessoa
e seus atos. Baseia-se no seguinte: a constru¢cdo da pessoa humana, vinculada aos
atos, € ligada a uma distingcdo entre o que considera importante, proprio do ser de
quem se fala e o que considera transitorio, manifestacao exterior do sujeito. Afirma
que “a reacdo do ato sobre o agente é capaz de modificar constantemente a nossa
concepcao de pessoa, em se tratando de atos novos que |Ihe atribuimos ou de atos
antigos aos quais nos referimos” e que a pessoa coincidiria com um conjunto
estruturado de seus atos comuns (lbid., p. 337). Explica que ato é tudo que pode ser
considerado emanacdo da pessoa, como acbes, modos de expressao, reacdes

emotivas, cacoetes involuntarios ou juizos.
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Perelman considera um ato um elemento que permite construir e reconstruir
nossa imagem da pessoa. Atos passados e seu efeito adquirem certa consisténcia.
Esclarece que o comportamento e o modo de ser dos homens podem ser
explicados nao soO pelo fato de eles pertencerem a um grupo, como também pela
época ou regime com que se relacionam. Completa, afirmando que podemos utilizar
essa ligacdo entre ato e pessoa para desqualificar o adversario e que, quando
desejamos impedir a reacédo do ato sobre o agente ou a reacdo do agente sobre o
ato, podemos utilizar a técnica de ruptura que consiste em romper essa relagao.
Essa técnica também € bem-vinda quando queremos romper a ligagcdo entre o
grupo e seus membros, o que pode ser realizado por meio da excluséo.

Ainda com relacdo a interacao entre ato e pessoa, indica que merece atencao
especial o discurso como ato do orador, pois ele é a manifestacao por exceléncia da
pessoa, é a impressao que se da de si mesmo por meio das proprias palavras, fato
que os antigos chamavam de ethos oratorio [grifo do autor]. Essa interacdo expde
constantemente o prestigio de quem argumenta.

Continuando o estudo das estratégias argumentativas, Perelman (2005)
avalia a influéncia que o prestigio exerce sobre os argumentos, como no caso do
argumento de autoridade. Ele ocorre quando se mencionam atos ou juizos de uma
pessoa ou de um grupo de pessoas como meio de prova a favor de uma tese,
podendo constituir a Gnica prova ou ser completado por outros recursos de
argumentagdo. Assevera que, antes de invocar uma autoridade, costuma-se
confirma-la, consolida-la, dar-lhe a seriedade de um testemunho valido, para que
sua autoridade seja reconhecida pelo auditorio. As autoridades invocadas sao

variaveis, podem ser a “opinido comum”’, o parecer de certas categorias de

7 As aspas, nesta expressdo como nas seguintespaneeem neste paragrafo, foram utilizadas petir.aut



58

homens - filosofos, cientistas etc — pessoas designadas pelo nome e até mesmo
sera impessoal como “a Biblia”, “ a doutrina” ou “a fisica”. Como no argumento
anterior, pode-se utilizar o argumento de autoridade para desqualificar o outro,
denunciando a incompeténcia do até entdo considerado competente.

Outro tipo de argumento tratado pelo autor é o da ligagdo simbdlica que
acarreta transferéncias entre o simbolo e o simbolizado. E o que ocorre quando, por
exemplo, a cruz, a espada, a bandeira sdo encarados como simbolos do
cristianismo, da patria. Pelo fato de ser mais concreto, mais manipulavel que o
simbolizado, o simbolo impde sua presenca e desperta sentimentos de amor ou
odio, veneracdo ou desprezo. Nado se vé a patria, mas vé-se ou descreve-se a
bandeira tremulando ou desfraldando-se ao vento. Esse recurso desempenha papel
eminente na apresentacdo de premissas a argumentacao e pode ser realizado tanto
pela metonimia quanto pela sinédoque.

Os argumentos de hierarquia dupla, assim como os valores, fazem parte dos
acordos que servem de premissas ao discurso. Exprimem normalmente uma idéia
de proporcionalidade, direta ou inversa, ou pelo menos um vinculo entre termo e
termo. Ele permite assentar uma hierarquia contestada numa hierarquia admitida e,
por iSso, presta enorme servico quando se trata de justificar regras de conduta. Se
certas leis sdo preferiveis a outras, é a elas que cumpre obedecer, ndo as outras.
Se certas virtudes sao superiores, cumpre esforcar-se por adquiri-las.

Ao tratar das ligagbes que fundamentam a estrutura do real, temos o
fundamento pelo caso particular — o exemplo, a ilustragcdo, 0 modelo e o antimodelo
— e, pelo raciocinio por analogia — a analogia e a metafora.

Inicialmente, o autor examina aqueles representados pelo caso particular,

tratando, a principio, do argumento pelo exemplo. Este permite uma generalizacao
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a partir de casos particulares. Essa generalizacdo permite a passagem de um caso
a outro, pois parte de um relato concreto que o ouvinte ndo tem motivo para colocar
em duvida. A escolha dos casos devera ser feita de tal forma, que se tenha
seguranca do carater representativo das amostras extraidas do real, lembrando que
essa escolha compromete o orador como uma espécie de confisséo.

J& o argumento por ilustragdo difere do argumento pelo exemplo, pelo fato de
ser incumbido de fundamentar a regra. Esta tem a funcdo de reforcar a adesao a
um principio conhecido e aceito, fornecendo casos particulares que esclarecem o
enunciado geral. O autor observa que o exemplo deve ser incontestavel, a
ilustracdo pode ser duvidosa, mas deve impressionar vivamente a imaginacao, para
impor-se, pois ela corrobora a regra. Ressalta que a ilustracdo voluntariamente
inadequada pode constituir uma forma de ironia. Cita Antonio, personagem da peca
Julio César de Shakespeare que, embora ndao cessando de repetir que Bruto € um
homem honrado, enumera seus atos de ingratiddo e de traicdo (PERELMAN E
OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 412).

Com relacdo aos argumentos pelo modelo e pelo antimodelo, o autor afirma
que, quando se trata de conduta, um comportamento particular pode nao s6 servir
para fundamentar ou ilustrar uma regra geral, como para estimular uma acao nele
inspirada. O valor da pessoa e seu prestigio, habitualmente, sdo propostos como
modelo para a imitacdo de todos; suas caracteristicas ou atos poderao inclusive ser
adaptados a uma imagem ou situacado que se deseja inspirar. No entanto, se o0 que
se quer é afastar-se dessa pessoa e de seu prestigio, a acdo do antimodelo é mais
eficaz, a repulsa chegard, as vezes, a provocar a mudanca de uma atitude
anteriormente adotada, pela Unica razdo de que é igualmente a do antimodelo.

Perelman (2005, p. 419) acrescenta que, para ndo se correr o risco de escolher
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modelos que comportam caracteristicas repreensiveis e antimodelos com
qualidades dignas de imitacdo, “os autores sdo levados a embelezar ou a enegrecer
a realidade, a criar herdis e monstros, totalmente bons ou totalmente maus, a
transformar a histéria em mito, em lenda, em figura exageradamente esquematica”.

Analisados os argumentos fundamentados pelo caso particular, o autor passa
a tratar do argumento fundamentado no raciocinio por analogia. A analogia ocorre
quando ha similitude de estruturas, em que se pode aplicar a seguinte formula: A
estd para B, assim como C esta para D. O autor chama de tema o conjunto dos
termos A e B; e de foro o conjunto dos termos C e D que servem para estribar o
raciocinio. E adverte: para haver analogia, tema e foro devem pertencer a areas
diferentes, pois quando as duas areas forem iguais, temos um raciocinio pelo
exemplo ou pela ilustracdo. O autor cita um exemplo de analogia tirada de
Aristoteles: “Assim como os olhos dos morcegos sédo ofuscados pela luz do dia, a
inteligéncia de nossa alma € ofuscada pelas coisas mais naturalmente evidentes”
(Ibid., p. 424).

Na sequéncia de suas analises, faz consideracdes sobre a metéafora,
afirmando que “[...] ela € um tropo, ou seja, uma mudan¢ca bem-sucedida de
significacdo de uma palavra ou de uma locucaol...]” e que, segundo Dumarsais, “[...]
transporta-se, por assim dizer, a significacdo propria de um nome para outra
significacdo, que s6 Ihe convém em virtude de uma comparagdo que existe na
mente” (Ibid., p. 453). Assegura que, no gque tange a argumentacdo, pode ser
concebida como uma analogia condensada resultante da fusdo de um elemento do
foro com um elemento do tema. Exemplifica, buscando, em Aristoteles, essa relacéo
analdgica: “O que a velhice é para a vida, a noite é para o dia. Logo, diremos a

noite velhice do dia e a velhice noite da vida [...]". Ressalta seu valor
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argumentativo pela grande forca persuasiva que possui. E completa: “toda analogia
— afora aquelas que se apresentam em forma rigidas, como a alegoria, a parabola —
torna-se espontaneamente metafora” (lbid., p. 453 - 457). Esclarece que é
justamente a auséncia de fusdo na alegoria e na parabola, a base da diferenca
entre elas e a metafora.

Ao longo da exposicdo sobre as técnicas da arte de argumentar, Perelman
(2005) envereda pelas ligacbes argumentativas que, como afirma, tornam solidarios
elementos que podiam ser, de inicio, considerados independentes. Quando ha
recusa em reconhecer a existéncia de uma ligagéo, ocorre a dissociacao das nogoes
gue consiste em cortar os fios que amarram elementos isolados, como na técnica da
ruptura, e também em modificar a propria estrutura deles. Essa estratégia tem, como
protétipo, o par aparéncia-realidade de uso generalizado e importancia filosofica.

Ao tratar da interacdo dos argumentos, insiste que os argumentos estao em
constante interacdo. E ela que determina, em grande parte, a escolha dos
argumentos, sua amplitude e sua organizacdo, tendo em vista a for¢ca dos
argumentos [grifo do autor]. Esta forca esta vinculada tanto a intensidade de
adesdo do ouvinte as premissas, quanto a relevancia dos argumentos em debate.
Ela se manifesta, de um lado, pela dificuldade que haveria em refutar e, de outro,
por suas qualidades proprias. Toda refutagdo merece nosso esforgo e € digna de
ser levada em consideracdo, ndo s6 com o objetivo de prestigio, mas também a fim
de conquistar a atencdo do auditério e assegurar forca aos argumentos
empregados. Estratégia importante € refutar uma objec&o para deixar o campo livre
para interpretacdes mais favoraveis.

Da mesma forma que devemos considerar a forca dos argumentos para

garantir a adesdo do auditorio, também é preciso empregar estratégias inversas
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como meio de diminuir essa forca, em especial a dos adversarios, por exemplo:
uma emocao exagerada, desproporcional ao assunto; ou a acentuacao do carater
generico, previsto e facil de encontrar.

Em um processo de argumentacao, ndo ha limite absoluto para acumulacéao
atil dos argumentos, eles estdo em interacdo constante, sendo que a convergéncia
entre eles estimulara a amplitude da argumentacdo. Nos artigos analisados, em
NOSSO corpus, nota-se, como veremos, uma acumulagdo e uma interagcao entre os
argumentos. Perelman (2005, p. 524) adverte que a amplitude pode, por outro lado,
ser perigosa, pois todo argumento evocado, por sua presenca, chama a atencéao do
auditério sobre certos fatos, leva-o a pensar em situacdes que podem suscitar
objecdes. Aponta alguns paliativos para esse perigo: introduzir uma argumentacéo
complementar para evitar os efeitos de argumentos incompativeis; deixar alguns
argumentos subentendidos, caso se tema sua utilizacao; fazer uma aluséao ou deixar
seu desenvolvimento a cargo do ouvinte por meio de reticéncias ou suspensdo do
pensamento.

Quanto a ordem dos argumentos, em um discurso argumentativo, ela deve
levar em conta todos os fatores suscetiveis de favorecer a acolhida pelos ouvintes.
Em outras palavras, essa ordem é objeto de uma escolha cuja Unica regra é a busca
de adesdo. Quando se dispde de certo nimero de argumentos para sustentar a tese
defendida, examinam-se trés modos de disposi¢céo: a ordem de for¢a decrescente; a
ordem de forca crescente; e a nestoriana™® que consiste em comecar e terminar com
0s argumentos mais fortes. As duas primeiras apresentam inconvenientes, pelo fato
de que uma principia por argumentos mediocres que podem indispor o ouvinte; outra

pode causar uma impressao desfavoravel, ja que, por vezes, a primeira idéia é a que

¥perelman (2005) esclarece que Nestor havia colpcedmeio, suas tropas menos confiaveis.
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se conserva na mente do interlocutor. Por essa razdo, € preconizada a ordem
nestoriana.

Por fim, Perelman (2005) faz referéncia as partes do discurso. Inicia
afirmando que o exordio € a que pretende, mais especificamente, atuar sobre a
disposicdo do auditorio, tendo por objetivo captar sua benevoléncia, sua atencéo,
seu interesse, garantindo as condicdes prévias favoraveis para que seja
apresentada a argumentacao. Ele “[...] sempre sera adaptado as circunstancias do
discurso, ao orador e ao auditério, ao assunto tratado, aos adversarios” (Ibid., p.
562). Preparado o auditério, cumpre indicar a tese que se defendera. Além de
orientar o discurso, ela é também uma tomada de posicéo do orador.

Concluimos nossa sintese, asseverando a importancia dos estudos realizados
sobre as estratégias retérico-argumentativas como fundamentacao para a leitura e
analise do nosso corpus.

Devemos, ainda, fazer uma reflexao sobre a idade e o nivel dos alunos cujos
textos compdem o corpus. Trata-se de pré-adolescentes, ainda em formacdo, com
uma capacidade de argumentagcéo em progressdo. Sendo assim, apenas uma parte
dos procedimentos descritos sera perceptivel em sua produgdo, como ilustrardo as

analises adiante.
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1.4. Macrossintaxe do Discurso

[...] os elementos [...] inscrevem-se no
discurso através de marcas linguisticas,
fazendo com que ele se apresente como
verdadeiro “retrato” de sua enunciacgéao.
(Ingedore G. V. Koch)

Luiz Antdnio Marcuschi, ao prefaciar o livro Argumentacdo e Linguagem de
Ingedore G. V. Koch (2004a, p. 9), afirma que “a analise do discurso ou linguistica
de texto [...] tem dimensfes que abarcam o que ha longo tempo vem florescendo e
se desenvolvendo em varias areas interligadas: a semantica, a pragmatica, a
retdrica e a teoria da argumentacdo, entre outras”, e que a autora constroi suas
analises, percorrendo esses dominios e seus problemas, centrando-se, sobretudo,
na Semantica Argumentativa, situada por ela no ambito da Macrossintaxe do
Discurso.

Koch (2004a) considera que faltam, entre a linglistica do enunciado e a
linglistica da enunciacdo, alguns conceitos que podem ser encontrados na
Semantica Argumentativa, levando em conta a lingua em sua intersubjetividade.
Segundo ela, esta seria a sintese ideal, entre a visdo de lingua de Saussure [objeto
social, do qual o individuo é escravo] e a de Chomsky [objeto ideal, lugar da
liberdade, da criatividade individual, dada a competéncia linguistica inata de todo
falante]. A ampliacdo da nocao desta ultima inclui, “[...] além do conhecimento de
regras gramaticais, a consciéncia do falante quanto ao ‘modus operandi’ da lingua
no contexto social” (Ibid., p.15). E, para ela, a valorizacdo da funcéo social da lingua.
Afirma, ainda, que a acdo do homem sobre o mundo é dotada de intencionalidade e

argumentatividade.
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Koch (2004a) explica que a argumentatividade esté inscrita na propria lingua,
pelo fato de o homem ser dotado de razdo e vontade e, constantemente, avaliar,
julgar, criticar, isto €, formar juizos de valor e tentar influir sobre o comportamento do
outro ou fazer com que compartilhe determinadas conclusdes. Sua acao sobre o
mundo, por isso, é dotada de intencionalidade e em seu discurso subjaz uma
ideologia. Ao produzir um discurso, o homem se apropria da lingua, ndo s6 com o
objetivo de veicular mensagem, mas, principalmente, com o objetivo de atuar, de
interagir socialmente, instituindo-se como EU e, ao mesmo tempo, como interlocutor,
0 OUTRO. No caso do texto escrito alguém se fixa como locutor, e o(s) outro(s)
como destinatario(s), “[...] ndo havendo possibilidade de troca (pelo menos, imediata)
de papéis entre ambos; predomina, nesse tipo de discurso, uma organizacao
interna, pelo fato de n&do haver possibilidade de reajustes de relacdo entre os
interlocutores para cada evento particular da enunciacdo”, o que o diferencia do
texto falado (Ibid., p. 21).

Em cada texto, de acordo com a intencionalidade do enunciador, seriam
estabelecidos novos tipos de relagbes argumentativas que implicam na
apresentacao de explicacoes, justificativas, razdes. Essas relacdes discursivas séo
eminentemente subjetivas, pois dependem das intengdes do falante e dos efeitos a
gue visa ao produzir o seu discurso.

Koch (2004a, p. 21) assevera que “[...] a argumentacédo constitui atividade
estruturante de todo e qualquer discurso, ja que a progressao deste se da,
justamente, por meio das articulagbes argumentativas|...]’, desse modo deve-se
considerar a orientacdo argumentativa dos enunciados que compdem um texto como

fator basico de coesao e, principalmente, de coeréncia textual.
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Para a autora, tanto a intencionalidade quanto a argumentatividade estédo
registradas na lingua por meio de marcas linguisticas — operadores argumentativos,
modalizadores -, portanto, para compreender uma enunciacao € preciso apreender
essas intenc¢des, linguisticamente constituidas.

Assim, a maioria das relagbes existentes entre os enunciados
componentes de um texto s6 podem ser detectadas por meio de uma
gramatica textual ou macrossintaxe do discurso. Encadeando-se uns
sobre os outros, de acordo com as intencdes do falante e, por
conseqgiiéncia, com o sentido que se pretende dar ao discurso, 0s
enunciados trazem em seu bojo relacdes de ordem pragmatica, que se
revelam, na maioria das vezes, através dos operadores do discurso —

ou operadores argumentativos — 0s quais, por meio desse
encadeamento, estruturam os enunciados em um texto verbal linear
(Ibid., p. 31).

Como afirmamos anteriormente, Koch (2004a) desenvolve estudos e
reflexdes sobre essas questdes, amparada nas pesquisas de Ducrot, Vogt,
Guimaraes e Weinrich. Na analise do nosso corpus, artigos de opinido produzidos
por alunos do ensino fundamental |, buscaremos a presenca de algumas dessas
marcas discursivas que constituem pistas para se perceber a intencionalidade
argumentativa dos respectivos produtores. Para tanto, retomamos os estudos da
autora, dando especial atencdo aqueles que se mostram pertinentes a nossa
pesquisa, pelo fato de terem sido trabalhados com os alunos, nas atividades
propostas pelas oficinas, como, por exemplo, as expressdes articuladoras, na
Oficina 5.

Consideramos impossivel pretender avaliar todos os aspectos, sobretudo,
levando em conta a faixa etaria dos alunos. No entanto, procuraremos nao perder
de vista o processo em seu conjunto tal qual se apresenta nas fontes tedricas
pesquisadas. Para tanto, faremos um recorte tedrico, no sentido de operacionalizar
instrumentos para uma analise dos resultados obtidos e para sugestdes de

eventuais reformulacdes do processo, em fases posteriores.
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1.4.1. Os tempos verbais no discurso

Koch (2004a) retoma H. Weinrich, em sua obra Tempus, sobre as formas
verbais do francés quanto a funcéo dos tempos verbais no discurso.

O autor alemao constata, ao estudar os tempos verbais do francés, entre
outras questdes, o fato de eles se distribuirem em dois grupos ou sistemas
temporais, com empregos distintos e que ndo se combinam, normalmente, no

mesmo periodo. S&o eles™:

Grupo | — Indicativo: presente [canto], pretérito perfeito composto [tenho
cantado], futuro do presente [cantarei], futuro do presente composto
[terei cantado], além das locucdes verbais formadas com esses

tempos [estou cantando, vou cantar etc].

Grupo Il — Indicativo: pretérito perfeito simples [cantei], pretérito imperfeito
[cantava], pretérito mais-que-perfeito [cantara], futuro do pretérito
[cantaria] e locucdes verbais formadas com tais tempos [estava

cantando, ia cantar].

Apds estudo de vérias situagcdes comunicativas, Weinrich conclui que,
da mesma forma que os tempos verbais, as situagcdes comunicativas se dividem em
dois grupos: mundo narrado e mundo comentado. Ao primeiro, pertencem todos 0s
tipos de relato, literarios ou ndo. Por se tratar de eventos relativamente distantes,

perdem muito de sua forga, permitindo, assim, uma atitude “relaxada” (aspas da

19 Os tempos verbais em portugués foram exemplifeg@eta autora. Cf. Koch (2004a, p. 35).
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autora). Ao segundo, pertencem a lirica, o drama, o ensaio, o didlogo, o comentario,
enfim, todas as situa¢cdes comunicativas que apresentem, como caracteristica, a
atitude tensa do falante, pois “[...] se trata de coisas que o afetam diretamente”, ja
que “[...] ‘comentar €& falar comprometidamente”. O emprego dos verbos
comentadores é um alerta para advertir o leitor/ ouvinte de que se trata de algo que
o afeta diretamente e de que o discurso exigiria uma resposta (KOCH, 2004a, p.
36).

Observa que, quando se introduz um ou mais tempos do mundo narrado no
mundo comentado [ou vice-versa], em inobservancia a concordancia dos tempos,
tem-se a metafora temporal. Cita, como exemplo, o uso do imperfeito, do passado

1** em situacbes comentadoras. Essa atitude exprime um

simples® e do condiciona
matiz de validez limitada, trazendo ao mundo comentado o relaxamento e a falta de
compromisso do mundo narrado. “Limita-se, assim, a validez do discurso, pela
introducdo de matizes que podem exprimir cortesia, timidez, hipétese, incerteza,
irrealidade etc”. Se, pelo contrario, por exemplo, utilizarmos o presente historico, em
uma narrativa, teremos a validez do fato, algo de tensdo, compromisso e seriedade.
“Isto €: comenta-se como se se narrasse ou harra-se como se se comentasse.”(Ibid.,
p. 39).

Weinrich (1974, p. 159) afirma que a forma mais conhecida de metéfora
temporal € o uso do discurso direto, em que se empregam tempos do grupo |, na

narragao em que se encontram tempos do grupo Il. Considera, neste caso, que “[...]

el narrador prefiere el estilo directo cuando quiere conseguir uma presencia mas

%0 Em portugués, pretérito perfeito.
2L Em portugués, futuro do pretérito.
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inmediata y uma participaciéon mas intima del lector. El estilo directo és mas vivo que
el indirecto.”?

O subjuntivo, o imperativo, o gerundio, o participio e o infinitivo sao
considerados semitempos, ou seja, formas que se mostram indiferentes a distincéo
entre mundo comentado e narrado, por isso ndo sao formas verbais em sua
totalidade. Apresentam-se ligados a um tempo pleno, que Ihes determina a situacéao
comunicativa, podendo fixar a perspectiva ou estabelecer relevo.

Koch (2004a) afirma que a adequacdo desses estudos para 0 portugués é
valida, considerando como problema o fato de nossa lingua apresentar elevado
indice de incidéncia do pretérito perfeito tanto no relato como no comentario e
acrescenta:

Somos de opinido que, quando a co-ocorréncia do perfeito simples
com tempos do mundo comentado ndo se da dentro do mesmo
periodo, é possivel considerar tais empregos como momentos
narrativos dentro do comentério: introduz-se um relato para servir de
base a um comentario posterior, ou se faz o comentério,
acrescentando-se, a seguir, um argumento ou uma exemplificacdo em
forma de relato (Ibid., p. 41).

A autora, com base na posicao de Bull (1960) a respeito da forma espanhola
“cantd”, acrescenta: “[...] nos casos em que o pretérito perfeito co-ocorre com
tempos do comentario dentro de um mesmo periodo, fato bastante frequente em
portugués, somos de opinido que se trata de um tempo do mundo comentadol...]",
ocorre uma neutralizacéo entre duas formas diversas; “[...] a que constitui, em nossa
lingua, o tempo zero do mundo narrado e a que representa a perspectiva
retrospectiva em relacdo ao tempo zero no mundo comentado”(lbid., p. 42).

Os textos que compdem nOSSO corpus pertencem ao género textual artigo de

opinido, que apresenta predominancia de uma situagcdo comunicativa do mundo

2 Tradugéio: “[...] o narrador prefere o estilo dirguando quer conseguir uma presenca mais imesliataa
participacdo mais intima do leitor. O estilo dirétmais vivo que o indireto.”
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comentado, onde se manifesta a opinido do autor sobre um tema polémico,
devendo, portanto, apresentar tempos do Grupo I, por pretender criar uma atitude
tensa do enunciador, um comprometimento. O artigo trata de coisas que afetam
diretamente o enunciador e o discurso exige uma resposta do leitor.

A andlise da ocorréncia desses tempos sera feita no capitulo referente a

analise do corpus, auxiliado pelo quadro do anexo 2.

1.4.2. Operadores argumentativos

Koch (2004a, p. 102) assevera que “[...] a argumentatividade nado constitui
apenas algo acrescentado ao uso linguistico, mas, pelo contrario, esta inscrita na
propria lingua, ou seja, [...] 0 uso da linguagem € inerentemente argumentativo.
Além do que, todo enunciado tem como caracteristica constitutiva o fato de se
apresentar como orientando a sequéncia do discurso, determinando encadeamentos
possiveis para continua-lo, alguns sdo empregados com a pretensdo de orientar o
interlocutor para certos tipos de conclusdo, com exclusdo de outras igualmente
possiveis.

A autora afirma que existem, na gramatica de cada lingua, morfemas
responsaveis por esse tipo de relacdo, os operadores argumentativos ou discursivos
que, em alguns casos, sao considerados pelas graméaticas tradicionais como
elementos meramente relacionais - conectivos, como mas, porém, embora, ja que,
pois ou, até mesmo, ndo sdo enquadrados pela N.G.B.?® em nenhuma das dez
classes de palavras. Esclarece que “é a macrossintaxe do discurso ou semantica

argumentativa que vai recuperar esses elementos, por serem justamente eles que

2 Segundo a autora, Rocha Lima chama-os de palalenotativas, Bechara, de palavras de inclugéo [a

mesmo, também, inclusive]; de exclusao [s6, somepknas, sendo]; de retificagao [alias, ou meiktr €]; de
situacao [afinal, entdo], Celso Cunha de palawaseéncialmente afetivas” (Cf. KOCH, 2004a, p. 103).



71

determinam o valor argumentativo dos enunciados, constituindo-se, pois, em marcas
lingiisticas importantes da enunciacdo” (Ibid., p.103).

Dada a validade da analise dos operadores argumentativos, em nosso estudo
reproduziremos 0 seu exame como € proposto pela autora, em Argumentacdo e
Linguagem (2004a), complementados por analises presentes em sua outra obra: A

Inter-agéo pela Linguagem (2004c) :

1. Estabelecem hierarquia dos elementos numa escala, assinalando o
argumento mais forte no sentido de uma determinada concluséo r —
mesmo, até, até mesmo, inclusive — ou, entdo, mais fraco — ao

menos, pelo menos, no minimo.

2. Havendo dois ou mais argumentos orientados no mesmo sentido,
seus elementos podem ser encadeados por meio de operadores que
somam argumentos a favor de uma mesma conclusdo como e,
também, nem, tanto ... como, ndo sO ..mas também, além de, além

disso, etc.

3. Ainda®, j& e agora introduzem contelidos pressupostos.
Ainda pode servir como marcador de excesso temporal/ néo
temporal e introdutor de mais um argumento a favor de determinada

concluséao.

24 A autora considera conveniente, para um exameesles®rfemas, retomar a nocdo de classe e escala
argumentativa formulada por Ducrot. “Dois ou maguanentos orientados no mesmo sentido, isto &, paea
mesma conclusdo, constituem uma classe argumentBizse qug € um argumento para a conclusésep é
apresentado como devendo levar o interlocutor alemm. Quando varios argumentopsp’,p” ... - se situam
numa escala graduada, apontando, com maior ou nferga, para a mesma conclusgodiz-se que eles
pertencem a mesma escala argumentativa (KOCH, 2p0483).

5 Koch (2004a) cita, como exemplo: Paulo mora no/Reaulo ainda mora no Rio./ Paulo j& mora no Rio./
Paulo agora mora no Rio.
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J4, agora podem ser empregados como indicadores de mudanca

de estado.

4. Alids, além do mais introduzem, de maneira subrepticia, um

argumento decisivo, apresentando-o a titulo de acréscimo.

5. Isto é, quer dizer, em outras palavras visam a esclarecer, retificar,

desenvolver, ajustar, precisar.

6. Operadores que se distribuem em escalas opostas: Tudo, todos para
escalas orientadas no sentido de uma afirmacgéo plena; nada,
nenhum, negagao plena. Pouco orienta no sentido da negacao, da
restricdo e um pouco, no sentido da afirmacéo. Quase?® aponta para

a afirmacao da totalidade e apenas, para a negacao da totalidade.

7. Portanto, logo, por conseguinte, pois, em decorréncia,
conseqientemente, e sinbnimos, sao operadores que introduzem
uma concluséo relativa a argumentos apresentados em enunciados

anteriores.

8. Ou, ou entdo, quer ... quer, seja ... seja introduzem argumentos

alternativos que levam a conclusdes diferentes ou opostas.

9. Mais que, menos que, tdo ... como, etc estabelecem relagcbes de

comparacao entre elementos, com vistas a uma dada concluséo.

%6 Koch (2004c) alerta para o fato de certos opeesdobedecerem a regras combinatérias como, pormpéxem
quaseque combina com aioria, a0 passo quapenaspermite seu encadeamento cpoucos
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10. Porque, que, ja que, pois, etc introduzem uma justificativa ou

explicacéo relativa ao enunciado anterior.

11. Mas?’, porém, contudo, todavia, entretanto e embora®®, ainda que,
posto que, apesar de (que), etc contrapdem argumentos orientados

para conclusdes contrarias.

A autora conclui, reiterando a importancia do estudo desses operadores, pois
grande parte da forca argumentativa do texto depende dessas marcas linguisticas
que, ao selecionarem “[...] enunciados capazes de constituirem a sequéncia do
discurso, sao responsaveis pela sua orientacdo argumentativa global, no sentido de
levarem o interlocutor a um determinado tipo de conclusdes em detrimento de
outras” (KOCH, 2004a, p. 107):

Evidencia-se, portanto, que essas instrucdes, codificadas, de natureza
gramatical, supdem evidentemente um valor retérico da constru¢ao, ou
seja, um valor retérico — ou argumentativo — da propria gramética. O
fato de se admitir a existéncia de relagbes retéricas ou argumentativas
inscritas na proépria lingua € que leva a postular a argumentacao como
ato linguistico fundamental (lbid., p. 107).

Nossos estudos constataram a presenca de Vvarios operadores
argumentativos, nos textos, que compdem nOSSO corpus; principalmente, os
trabalhados nas oficinas, conforme se verificard no quadro do anexo 5 na pagina
221. Em capitulo posterior, examinaremos em detalhe essas marcas

argumentativas.

2T A autora afirma quenas é considerado por Ducrot “o operador argumerdagior exceléncia’e assim
explica seu esquema de funcionamento: o locutoosdoz em seu discurso um argumento possivel, cqoab
ndo se engaja, que pode ser atribuido a terceiros) determinado grupo ou ao saber comum de detzdani
cultura; a seguir, opde-lhe um argumento decisam p conclusdo contraria, ao qual adere.

%8 Segundo Koch (2004c), existe uma diferenca erstreperadores do grupo dwmse os do grupo dembora.

No caso damas cria-se um suspense por se apresentar uma céadRjspara depois introduzir o argumento
que levaré o interlocutor a conclusdo R’; ao emgaregbora, o locutor antecipa que o argumento introduzido
por esse operador vai ser anulado.
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1.4.3. Modalidades do discurso

Koch ( 2004a) afirma que, na estruturacdo do discurso, a relacdo entre os
enunciados é freqientemente projetada a partir de certas relacbes de modalidade e
que, em seu trabalho, essa questéo é enfocada sob o ponto de vista da pragmatica
linglistica, pois consideram-se as modalidades como parte da atividade
ilocucionaria® por revelarem a atitude do falante perante o discurso que produz. Em
outras palavras, retoma ela, ao produzir um discurso, o enunciador manifesta suas
intencdes e sua atitude diante dos enunciados que produz por meio de sucessivos
atos ilocucionarios de modalizacdo, dotados de valor argumentativo. Esses atos se
atualizam por meio dos diversos modos de lexicalizacdo que a lingua oferece, os
operadores modais.

Considera que o recurso as modalidades permite ao locutor marcar a
distancia relativa em que se coloca com relacdo ao enunciado que produz, seu grau
de engajamento com relagdo ao que é dito, determinado o grau de tensédo
estabelecido entre os interlocutores; permite que ele deixe “pistas” [aspas da autora]
quanto as suas intencbes e possibilita, também, modalizar atos produzidos por

outras “vozes” [aspas da autora], provenientes de enunciadores diferentes.

a) performativos explicitos : eu ordeno, eu proibo, eu permito, etc;

b) auxiliares modais : poder, dever, querer, precisar, etc;

c) predicados cristalizados : € certo, € preciso, é necessario, € provavel,
etc;

d) advérbios modalizadores : provavelmente, certamente, necessariamente,

possivelmente, etc;

29 Ato ilocucionério é a “forca” com que os enunciag&o produzidos. (Cf. KOCH, 2004a, p.18)
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e) formas verbais perifrasticas : dever, poder, querer, etc. + infinitivo;

f) modos e tempos verbais : imperativo; certos empregos de subjuntivo; uso
do futuro do pretérito com valor de probabilidade, hipétese, noticia ndo
confirmada; uso do imperfeito do indicativo com valor de irrealidade, etc;

g) verbos de atitude proposicional : eu creio, eu sei, eu duvido, eu acho,
etc;

h) entonacao : ocorre na linguagem oral e permite distinguir uma ordem de
um pedido;

i) operadores argumentativos : pouco, um pouco, quase, apenas, mesmo,

etc;

Quanto as modalidades que, segundo a autora, apresentam um carater

ilocucionario argumentativo, tem-se*:

a) Modalidades aléticas: necessidade: € necessario;

b) Modalidades epistémicas: crenga: probabilidade e certeza;

c) Modalidades deolnticas: conduta, normas - obrigatoriedade e
permissividade: é obrigatorio, é permitido;

d) Modalidade imperativa: obrigacao e permisséo: eu ordeno, eu permito;

e) Modalidade assertiva: afirmacéo;

f) Modalidade cognitiva: possibilidade.

%0 Koch recorre ao trabalho de GUIMARAES, E. R. 879). Modalidade e argumentacéo lingiiistickese de
doutorado, S@o Paulo, FFLCH da USP e acrescentapaie que se tornasse viavel estabelecer a exata
correspondéncia das diversas modalidades com ss&latiinguagem possiveis, seria preciso que sgsévema
tipologia exaustiva destes, o que ainda ndo seetiruu.
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Todos esses recursos linglisticos [formas verbais, situacées comunicativas,
operadores argumentativos e modalidades do discurso entre outros], utilizados pelo
produtor do texto, funcionam, como vimos, como indicadores de suas intengdes, de
seus sentimentos e de suas atitudes em relacdo ao seu discurso [nas analises do
corpus, adiante, ilustramos o uso de alguns desses recursos]. Os estudos dessas
marcas sao importantes aliados ndo sO para uma leitura critica dos discursos,
permitindo-nos “[...] percebé-las no discurso do outro[...]” (KOCH, 2004a, p. 108),
alertando-nos contra os “[...] simulacros discursivos|...]” (MOSCA, 2004b, p. 50),
como também para a producédo de textos argumentativos eficazes que cumpram a
funcdo ndo sbé de convencer com argumentos racionais, mas também de persuadir,
mediante argumentos de carater emocional.

Koch (2004a) assevera que o fato de tentar minimizar a importancia dessas
marcas, nao conscientizando o usuario da lingua do seu valor argumentativo, dando
pouca atencdo a elas nos livros didaticos ou nas aulas de lingua portuguesa
(KOCH, 2004c, p. 39), “[...] pode ser interpretado, até mesmo, como uma postura de
carater ideoldgico” (KOCH, 2004a, p. 108). Ela sugere, a nosso ver, que ensinar a

argumentar seria uma maneira de formar cidadaos criticos e conscientes.
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1.5. Heterogeneidade no discurso

Quanto a mim, em tudo eu ougo ‘vozes’ e
relacOes dialogicas entre elas.
(Bakhtin)
Assumimos, nesta pesquisa, embasados nos trabalhos desenvolvidos por
Perelman (2004; 2005), Mosca (2004) e Koch (2004) que a argumentatividade esta
inscrita na propria lingua. Nao sera diferente nossa posicédo quanto ao dialogismo e
a polifonia, apoiados nos estudos de Bakhtin (2003; 2004) e de Authier-Revuz
(1990). Para o autor de Estética da Criacdo Verbal, tanto o dialogismo quanto a
polifonia fazem parte das interagdes verbais como condi¢ao constitutiva do sentido.

A vida é dialégica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo o homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a
alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra,
e essa palavra entra no tecido dialégico da vida humana, no simpdésio
universal (BAKHTIN, 2003, p. 348)

Branddo (2002, p. 51) afirma que Bakhtin elabora sua teoria da polifonia,
baseado no pressuposto de que o ser humano € inconcebivel fora das relagdes que
o ligam ao outro. E pelo fendmeno social da interagéo verbal, realizada por meio de
enunciados e enunciacbes que se toma consciéncia de si mesmo, através dos
outros. “Eu tomo consciéncia de mim e me torno eu mesmo unicamente me
revelando para o outro, através do outro e com o auxilio do outro” (BAKHTIN, 2003,
p. 341).

Bakhtin (2003) considera que tudo o que diz respeito ao homem, a comecar
pelo seu nome, chega do mundo exterior & sua consciéncia, pela boca dos outros. E
pelas palavras que se recebe do outro, que se forma a imagem de si mesmo. A

palavra, para o autor, € plurivalente e o dialogismo é uma condi¢cao constitutiva do
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sentido, como ja afirmamos. “Nenhuma palavra € ‘neutra’, mas inevitavelmente
‘carregada’, ‘ocupada’, ‘habitada’, ‘atravessada’ pelos discursos nos quais ‘viveu sua
existéncia socialmente sustentada’ ” (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 27).

Para o autor russo, o dialogismo tem uma dupla orientacéo: a primeira voltada
para 0s outros discursos como processos constitutivos do proprio discurso; a
segunda voltada para o outro da interlocucdo, o destinatario. Ressaltamos que é
nesse primeiro aspecto que se constitui, segundo Authier-Revuz (1990, p. 26), “[...]
uma teoria da dialogizacao interna do discurso”, ou seja, na fala de cada um, outras
vozes também falam: “as palavras sdo, sempre e inevitavelmente, ‘as palavras dos
outros™.

Bakhtin (2003) afirma que ndo pode haver enunciados isolados. Eles sempre
pressupdem enunciados que os antecedem e os sucedem, nenhum enunciado € o
primeiro nem o Ultimo, mas apenas um elo na cadeia. Dessa forma, 0s outros
discursos, “[...] fios dialdgicos vivos [...]"” constitutivos de todo discurso, tecem-se “[...]
polifonicamente, num jogo de varias vozes cruzadas, complementares, concorrentes,
contraditorias” (BRANDAO, 2002, p. 53). Bakhtin assevera que n&o existe a primeira
nem a Ultima palavra e que ndo ha limite para o contexto dialdégico. Na relacédo
criadora com a linguagem, ndo h& palavra sem voz, “em cada palavra ha vozes as
vezes Infinitamente distantes, anbnimas, quase Iimpessoais [...] quase
imperceptiveis, e vozes préximas, que soam concomitantemente” (BAKHTIN, 2003,
p. 330).

Somente o Adao mitico, abordando com sua primeira fala um mundo
ainda ndo posto em questéo, estaria em condi¢cbes de ser ele proprio o
produtor de um discurso isento do j& dito na fala do outro (BAKHTIN,
M. “Questions de litterature et d’esthétique” Moscou, 1975. Trad. Fr.
Esthétique et théorie du roman, Gallimard, Paris, 1978 apud
AUTHIER-REVUZ, 1990, p.27).
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Sendo assim, todo discurso é heterogéneo, € o produto de interdiscursos
assim como todo sujeito que o produz. Authier-Revuz (1990) chama a essa
caracteristica do discurso de heterogeneidade constitutiva. Nessa perspectiva, o
conceito de subjetividade ndo pode estar centrado num “eu” absoluto, mas num
sujeito “[...] particula de um corpo histérico-social no qual interage com outros
discursos de que se apossa ou diante dos quais se posiciona (ou é posicionado)
para construir sua fala” (BRANDAO, 2002, p. 54).

Em Heterogeneidades Enunciativas, Authier-Revuz (1990) faz uma
articulacdo entre o conceito de “dialogismo™* do circulo de Bakhtin e a releitura de
Freud, feita por Lacan, sobre o aspecto psicanalitico de um sujeito dividido e de uma
fala heterogénea, fruto da descoberta do inconsciente pelo sujeito que “[...] ndo é
mais senhor de sua morada [...]" (Ibid., p. 29). A partir desses conceitos, apresenta
um estudo sobre a heterogeneidade propria do discurso a qual divide em: mostrada
e constitutiva.

A heterogeneidade constitutiva, citada anteriormente, é propria de todo
discurso, pois 0 sujeito € deslocado “...] em um lugar mudltiplo [...]",
fundamentalmente heterénimo, “[...] em que a exterioridade est4d no interior do
sujeito”; constitutivamente, no sujeito e no seu discurso esta o outro (lbid., p. 29)

Sempre sob as palavras, “outras palavras” sdo ditas: € a estrutura
material da lingua que permite que, na linearidade de uma cadeia, se
fagca escutar a polifonia ndo intencional de todo discurso, através da
qual a andlise pode tentar recuperar os indicios da “pontuacdo do
inconsciente” (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 28).

%1 A autora esclarece que o circulo de Bakhtin néiopeeocupacéo central com o didlogo face a face,aoen
aquele que se constitui por meio de uma reflexaliforme, semiodtica e literaria, uma teoria da dgaracao
interna do discurso (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 26).
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Ja a heterogeneidade mostrada inscreve o outro na sequéncia do discurso.
Authier descreve algumas formas de heterogeneidade que acusam essa presenca.

Sao elas:

a) Explicitas: discurso relatado — discurso direto, discurso indireto e conotacao
autonimica: aspas, italico, glosa; comentario [inscricdo da palavra do outro

sem quebra da estrutura sintatical;

b) Implicitas: discurso indireto livre, ironia antifrase, alusdo, imitacéo,
reminiscéncia [sem fronteira linguistica nitida entre a voz do locutor e a do

outro].

Para ela, essas marcas, essa zona de contato entre exterior e interior do
discurso sédo profundamente reveladoras. As formas marcadas, escolhidas para
evidenciar explicitamente essas fronteiras, sdo, a0 mesmo tempo, um sintoma e uma
defesa, por dois motivos: em primeiro lugar, para perceber de que outro € preciso se
defender, a que outros é preciso recorrer para se constituir; e, em segundo lugar,
pelo tipo de relagéo que ai se joga com o outro:

[...] um discurso teérico, por exemplo, para ultrapassar a tecedura dos
discursos pré-existentes na qual ele € tomado e na qual ele se faz, da
marcacdo de posicdo de afrontamento polémico, de uma “luta pela
vida” quando o que se joga na zona de contato ndo é a ordem da
discussao [...] mas o direito a existéncia para um dos dois apenas
(AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 31).

Ha uma negociacdo entre as duas formas de heterogeneidade. O sujeito,
impossibilitado de fugir da heterogeneidade constitutiva de todo discurso, ao
explicitar a presenca do outro, através das marcas da heterogeneidade mostrada,
expressaria, na verdade, seu desejo de dominancia. Movido pela ilusdo do centro,

por um processo de denegacéo, localiza o outro e delimita seu lugar. Essas marcas
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confirmam um “eu” que se coloca como sujeito de seu discurso; por esse ato
individual de apropriacdo que introduz aquele que fala em sua fala, da forma ao
sujeito enunciador e corpo ao discurso (Ibid., p. 33).

Nesse sentido, para Bakhtin (2003, p. 380), “a palavra deve transformar-se
em minha-alheia®“. As palavras do outro, assimiladas, renovam-se criativamente em
novos contextos, tudo que € dito € um “ja-dito”, como afirma Brand&o (2002, p.67).

Considerando os aspectos polifénicos e dialégicos, constitutivos do sentido do
discurso, analisaremos, em nosso corpus, esse embate de vozes sociais que sao
reveladoras do conhecimento de mundo do aluno, adquirido por meio de suas
relacbes sociais e da apropriacdo de informacdes, seja em contato com adultos a
sua volta, seja em atividades propostas pelas oficinas, sobre a questao polémica
tratada em seu texto. Verificaremos também a coercdo dessas e de outras vozes
[possivelmente do professor e/ ou de outros adultos] sobre o discurso dos alunos-
produtores dos artigos de opinido semifinalistas. Cabe lembrar que a analise da
utilizacdo dessas vozes sociais com funcdo argumentativa € fundamental, ndo so
pelo fato de que a argumentacdo estd inscrita na propria lingua, mas também

porque compde um dos critérios de avaliacdo do concurso.
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2.1. Apresentacéao do Concurso

Esta descricdo tem o objetivo de apresentar o Prémio Escrevendo o Futuro,
com a preocupacdo de nao perder o espirito dos textos produzidos pela equipe
organizadora que procura envolver os professores, figuras importantes desse
projeto, pelo fato de serem os principais responsaveis pelo seu sucesso.

O tema do projeto, em 2004, foi “O lugar onde vivo”, utilizado para produzir
textos nos seguintes géneros: artigos de opinido, poemas e memarias, 0 primeiro
deles, objeto deste estudo.

O conjunto de materiais que compde o Prémio — Kit Itau de Criagdo de Texto—
€ constituido por um caderno, C4 entre nds, e trés fasciculos: Pontos de vista
(para texto de opinido), Poetas da escola (para poesia) e Se bem me lembro... (para
memo©rias). Limitamo-nos, aqui, ao caderno Ca entre nés e ao fasciculo Pontos de

Vista.
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2.2. Caderno Ca entre nés

2.2.1. Orientac¢des iniciais

O caderno Céa entre nds é composto por onze paginas que apresentam o
Prémio Escrevendo o Futuro — 2004 e traz os seguintes tépicos:
a) Escrever: um convite irrecusavel;
b) Organizacéo da escola;
c¢) O Kit Itau de Criacéo de textos:
- A escolha do género;
- A producéo de textos na sala de aula;
- A Comisséo Julgadora da escola;
- Os critérios de avaliacao: poema; artigo de opinido e texto de
memorias;
- O anuncio dos melhores textos da escola;

- Um dedo de prosa com o diretor da escola.

Assim comeca a apresentacao do material que, como afirmam as autoras,
objetiva apoiar os professores em sua tarefa de ensinar a escrita, em sala de aula, e
fornecer orientacdes para a organizacao de todo o trabalho na escola.

Escrever. Transformar pensamentos em palavras. Tirar o branco do
papel e contar histérias sem fim. Misturar sentimentos com letras e
construir uma poesia. Registrar para o0 mundo uma opinido.
Transformar o lapis em uma lupa, investigar lugares e acontecimentos,
produzir memorias, histérias de vida que nos levam a lugares e
tempos desconhecidos. Usar ponto, virgula, paragrafo e travesséo e
tudo o mais que for necessario para dar forma aos textos elaborados.
Enfim, escrever e reescrever é o desafio que o Prémio Escrevendo o

%20 Prémio Escrevendo o Futurem 2007, conta com o site www.escreveridiro.org.br. onde encontramos
varioslinks com: orientacdes derémio2006; textos semifinalistas; textos de formacagjma interativa etc.
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Futuro propde as criancas brasileiras, alunos de 4*° e 5% séries das
escolas publicas de todo o pais.

Os organizadores informam que as atividades propostas, nos fasciculos,
significam uma contribuicdo do Prémio Escrevendo o Futuro para o ensino da
escrita na escola e visam a aprimorar esse trabalho, para ser aproveitadas por
todos os que tenham interesse em melhorar a qualidade da educacdo publica
brasileira, até mesmo, ser utilizadas em reunides pedagogicas da escola.
Esclarecem que essas atividades e orientacdes estédo sintonizadas com as diretrizes
contidas nos curriculos oficiais mais recentes de Lingua Portuguesa, inclusive nos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNSs.

Os fasciculos apresentam oficinas com as respectivas atividades, seus
objetivos e as descricdes de situacOes e tarefas para que os professores possam
orientar seus alunos a: conhecer melhor o lugar onde vivem; aprimorar as
caracteristicas dos géneros priorizados; produzir seus textos e auto-avaliar a escrita
elaborada.

No final de cada fasciculo, sdo apresentados alguns modelos de textos, que
serdo lidos e analisados pelos alunos, nas oficinas, e por papéis timbrados nos quais
sera transcrito, pelo préprio aluno, o texto que participara das varias fases do
concurso.

As orientagcdes enfatizam a necessidade de envolver toda a escola:
professores, pais, alunos, funcionéarios e pessoas da comunidade, pois todos podem
contribuir para o sucesso na producédo de textos. A equipe organizadora considera
importante apresentar o Prémio Escrevendo o Futuro, seus objetivos, as etapas, 0s
prazos e 0s materiais de apoio para todas as pessoas envolvidas que deverao ser

informadas, regularmente, sobre o andamento das atividades.
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A escolha do género cabe aos professores e exige a leitura antecipada dos
trés fasciculos [Pontos de Vista, Poetas da escola e Se bem me lembro], pois eles
s6 estardo em condi¢des de encaminhar a discussdo com os alunos e de integra-los
para a escolha da alternativa mais adequada as caracteristicas de cada grupo-
classe, a partir do momento em que tiverem uma idéia das propostas.

Os autores justificam a necessidade do envolvimento do maior numero
possivel de professores, pois dessa forma podera haver um trabalho interdisciplinar:
o professor de Geografia realizaria um estudo do meio com os alunos; o de Historia
poderia colaborar no levantamento da histéria da cidade e de histdrias de vida,
orientando os alunos a realizar entrevistas e pesquisas; o de Ciéncias ajudaria
efetuando uma analise das condi¢cbes ambientais da cidade etc.

O diretor da escola, segundo os organizadores, é a figura-chave de todo o
percurso do Prémio, pois € ele quem apoiara os professores, na busca de
alternativas para superar eventuais dificuldades, nos esforcos para mobilizar a
equipe escolar e a comunidade em torno do processo e da aprendizagem da escrita,
na divulgacao das conquistas e das producdes realizadas.

Como o que estd em jogo € aprender a escrever, a equipe organizadora
solicita que o acompanhamento do progresso dos alunos seja feito por meio de
registros sistematicos de avancgos e dificuldades observados; e que se organize
uma pasta com as produgdes da classe. Essas a¢0es subsidiardo os professores no
planejamento de novas intervencgdes, visando ao continuo aperfeicoamento da
producdo escrita de todos os alunos. Os organizadores orientam sobre a
necessidade de arquivar os textos produzidos, pois o texto vencedor devera ser

enviado juntamente com as primeiras producdes feitas pelo seu autor.
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A Comissao Julgadora da escola tera a tarefa de ler e analisar os textos dos
vencedores das classes participantes e escolher o melhor para ser enviado a Uniéao
dos Dirigentes Municipais [Undime]. Independentemente do género, a escola
escolhera um uUnico texto para representa-la na selecao estadual.

Essa Comissdo devera ser composta por no minimo quatro pessoas,
representantes da comunidade e da escola como, por exemplo: um representante
dos pais; um representante dos professores que nao esteja diretamente envolvido
no concurso; um representante dos alunos que também néo esteja envolvido
diretamente no concurso; um morador da cidade que utilize a escrita no seu
trabalho, um jornalista, por exemplo, e um integrante da direcdo da escola. A
diversidade fortalecera a lisura e a transparéncia das decisbes e dos
encaminhamentos.

Aconselha-se que os avaliadores, membros da Comissdo Julgadora da
Escola, mantenham coeréncia e valorizem 0S mesmos aspectos e critérios
priorizados pelos professores nas oficinas. Asseveram ser de fundamental
importancia que todos os membros sigam as mesmas orientagdes, de modo que
seja eliminada a subjetividade na escolha. Para tanto, o material fornece trés tabelas
com critérios de avaliacdo, uma para cada género, que orientam na atribuicdo de
pontos aos textos avaliados.

No caso dos artigos de opinido, a avaliagdo deve considerar, sobretudo, se o
texto busca convencer®. Dividem o valor total do texto, dez pontos, em dois grupos,
assim dispostos: 7 pontos atribuidos aos aspectos proprios do género e 3 pontos

atribuidos aos aspectos mais gerais do texto, conforme tabela abaixo:

% Uma das questdes que procuraremos verificar, d&outras, é se os textos analisados s6 buscararman,
apresentando argumentos que apelam para a razde também procuram persuadir o leitor por meio da
emocao.
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Os 7 pontos atribuidos aos aspectos préprios do gén ero indicam que devem

ser verificados 0s seguintes aspectos:

1,0 Pertinéncia ao
tema proposto

. 0 texto esta apropriado ao tema estabelecido
—“O lugar onde vivo” -, compreendendo nao
s0O a cidade, mas o bairro, a rua e 0s
acontecimentos que envolvam seus
moradores.

3,0 Presenca de elementos

da argumentacao

. tomada de posicéo;

. apresentacao de dois ou mais argumentos

para convencer o leitor;

. consideracao pelo ponto de vista dos

opositores;

. conclusdo com refor¢o da posigéao tomada;

utilizacao de expressodes que introduzam
argumentos e evidenciem a posi¢édo tomada
pelo autor e a concluséao.

2,0 Busca de informagdes
sobre o tema

. 0 texto deixa transparecer que o autor

buscou informacgdes para produzi-lo e que
elas séo pertinentes e diversificadas.

1,0 Originalidade

0 autor usou recursos que tornam o texto
interessante e despertam a curiosidade do
leitor; o texto tem um titulo sugestivo.
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Os 3 pontos atribuidos aos aspectos mais gerais do texto sao relacionados a:

3,0 Aspectos gerais de . concordancia verbal,
gramatica e ortografia . concordancia nominal;
uso do pronome;
pontuacgao;
uso de maiuscula;
uso de paragrafo;

corregdo ortografica.

Nossa pesquisa centrar-se-a na analise e verificacdo da presenca de
elementos da argumentacdo, segundo item da tabela, nos textos semifinalistas do
Polo Sdo Paulo. Esses aspectos sdo fundamentais na construcdo do artigo de
opinido, aléem de ser um dos critérios utilizados para a avaliacéo feita pela Comisséo
Julgadora.

Escolhido o texto vencedor, os organizadores do concurso sugerem que 0S
melhores textos da escola também sejam homenageados, num evento bem
planejado, buscando o reconhecimento, pelas pessoas da comunidade, dos
trabalhos que mais se destacaram. Sugerem ainda, se possivel, a publicacdo dos
textos no jornal da cidade ou da regiéo.

O envelope contendo o texto vencedor, juntamente com 0s primeiros textos
produzidos pelo aluno, serd encaminhado a Undime, entidade parceira do Prémio

Escrevendo o Futuro, pelo diretor da escola.
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2.3. Fasciculo Pontos de Vista — Texto de opiniao

O fasciculo Pontos de Vista é composto por:
a) Apresentacao feita pelo Presidente da Fundacéo Itau Social;
b) Carta ao professor;
c) Sumario;
d) Opinido no cotidiano;
e) Sobre o artigo de opiniao;

f) Oficinas.

a) Apresentacdo do Programa Itau Social

Roberto Egydio Setubal, Presidente da Fundacédo Itau Social faz a
apresentacao do Programa, afirmando que a educacao € um direito fundamental de
cada cidaddo e que a iniciativa privada pode e deve colaborar, agora e no futuro,
para a construcao de uma sociedade que crie e amplie oportunidades para criangas
e jovens brasileiros. Assevera que é, nesse contexto, que se insere a Fundacéo Itau
Social, desenvolvendo e apoiando programas na é&rea de educagdo publica,
especificamente, no ensino fundamental.

Esclarece que o Programa Escrevendo o Futuro € o resultado desse
entendimento. Ele se organiza por meio de um conjunto de acdes voltadas a
melhoria da producdo escrita nas escolas publicas brasileiras, uma vez que a
conquista das habilidades da leitura e da escrita significa um fator determinante de
inclusdo social e de sucesso para os jovens cidaddos na vida cotidiana e no

mercado de trabalho.
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O Presidente afirma que, em anos pares, o0 Programa Escrevendo o Futuro
premia alunos, professores e escolas por meio de um concurso de textos
desenvolvidos, nas salas de aula, em oficinas de formacgéo e que, nos anos impares,
promove acfes para aprimorar a formacdo dos professores, fornecendo subsidios

para o ensino e a leitura.

b) Carta ao professor

Na carta de apresentacdo dos fasciculos, as autoras apresentam o tema do
concurso e dizem que os organizadores do Prémio idealizaram a producdo de
algumas publicacdes: uma de memoarias, histérias de pessoas de diferentes lugares
do Brasil; outra de textos em que os alunos defendam opiniGes sobre assuntos
diversos; e outra de poemas. Dessa forma, o aluno vai escolher e produzir textos
bem especificos.

Afirmam que escrever memoarias a partir de entrevistas com pessoas mais
velhas sobre o lugar onde vivem é muito diferente de escrever um artigo de opinido
ou um poema. A finalidade da elaboracdo de cada género € bastante especifica, o
gue determina que apresentem caracteristicas bem particulares. O texto de opiniao,
por exemplo, tem como finalidade convencer alguém de alguma coisa. O autor
assume uma posicdo a favor ou contra uma questdo que provoca discussoes,
debates, ou seja, a respeito da qual costuma haver pontos de vista discordantes.

Dizem que, muitas vezes, quando propomos que nossos alunos escrevam,
nao damos a essa escrita uma finalidade clara, nem estimulamos sua circulagéo fora

da escola. Os leitores das producdes sdo, quase sempre, apenas 0s professores,
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isso contribui para padronizar as producdes escolares. A redacao é feita na escola e
para a escola.

Esclarecem que a proposta desse material parte do principio de que as
condi¢cbes de producéo da escrita e a finalidade dos textos devem ficar claras para
os alunos, como também o fato de que eles serdo publicados e lidos por muitas
pessoas. Esses esclarecimentos fardo com que os alunos compreendam que €
preciso escrever corretamente, com capricho. Se muitas pessoas lerdo as
producdes, é necessario que sejam legiveis.

Asseveram que, ao preparar os alunos para esta tarefa, ndo se espera que
eles escrevam como adultos. O que se espera € que escrevam poemas, memaorias
sobre o lugar onde vivem ou textos de opinido que revelem o préprio ponto de vista
sobre o tema tratado. As orientacbes organizadas sdo validas ndo s para o
concurso, mas também para o dia-a-dia na escola. A escrita deve ser feita a partir
de uma situacdo de producdo proxima aquelas da vida real que ocorrem fora do
espaco escolar. Consideram que cada situacdo de producdo propOe respostas
diversas as questdes: 0 que vou escrever? para quem? com qual finalidade? qual a
posicdo do meu interlocutor? como devo me dirigir a ele?* Por isso, o
encaminhamento de cada género exige orientacdo e direcionamento especificos.

Afirmam que tanto os professores quanto os organizadores do Prémio e
autores do material de apoio sdo os mediadores cuja tarefa maior é contribuir para a
melhoria da qualidade da educacgéo brasileira. Os organizadores desejam que as
sugestdes possam ser Uteis e que todos se “empolguem com a participacdo no
concurso, trabalhem bastante animados” e fagam um bom trabalho que tenha

prosseguimento, independentemente dos vinculos com o prémio.

% Retomam proposta de Dolz e Schneuwly refletida R68&s. Como afirmam Roxane Rojo e Glais Sales
Cordeiro, neles [*..] passam a ter importancia tanto as situacdesatkigéio e de circulacdo do texto como a
significacdo que neles é forjad @ GHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.11).
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c. Sumario

Trata-se de indicador que facilita 0 manuseio do material.

d. Opinido no cotidiano

Neste item, as autoras afirmam que, pelo fato de vivermos em conjunto, dar
opinido sobre questdes cotidianas € uma atitude corriqueira. Mas ha situacées em
gue essas opinides sdo manifestadas na esfera publica e exigem um planejamento
do que se vai dizer como, por exemplo, em debates politicos na televisdo. Uma
opinido ndo se restringe a fala, em jornais e revistas, também é dada por escrito, em
secdes como cartas de leitores, artigos de opinido e editoriais: textos que exprimem
a posicao do leitor, do jornal ou do articulista sobre dada questao.

Os artigos jornalisticos de opinido sdo importantes instrumentos para a
formacao do cidaddo. Aprender a ler e a escrever esse tipo de texto, na escola,
contribui ndo s6 para desenvolver a capacidade de participar de discussdes sobre as
guestdes do lugar onde se vive, com argumentos convincentes, como também, se

informar, formar opinido sobre elas e contribuir para resolvé-las.

e. Sobre o artigo de opinido

A proposta do material é trabalhar com artigo de opinido, um género
argumentativo escrito, publicado em jornais, revistas e internet. Por esse motivo, as
autoras propdem, primeiramente, uma reflexdo sobre esse género. Justificam,

dizendo que o conhecimento que o professor adquirir sobre as caracteristicas do
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género textual “artigo de opinido” dara a ele a possibilidade de auxiliar os alunos,
desenvolvendo um bom trabalho com leitura e escrita desse género na escola.

Notamos que essas reflexdes demonstram uma clara preocupacédo dos
organizadores com a formacdo dos professores, possivelmente, por considerarem
gue nem todos os profissionais envolvidos no concurso dominem a concepc¢éo de
ensino, por meio do trabalho com os géneros, principalmente, pelo fato de o prémio
ter uma abrangéncia nacional. Basta verificar a procedéncia dos textos vencedores:
eles representam as mais diversas regides do pais.

Segundo as autoras, a producdo de um artigo de opinido pressupde a
existéncia de uma situacdo social de comunicacdo em que estejam envolvidos um
jornal ou uma revista, seu editor, um articulista convidado e leitores interessados em
conhecer a opinido do referido articulista que, normalmente, ndo faz parte do
quadro de funcionarios do jornal e representa areas de atuacdo como, por exemplo,
a meédica, a juridica, a politica, a sindical entre outras. S&o formadores de opinido,
homens reconhecidos por sua competéncia social ou profissional. Citam, como
exemplo, Anténio Ermirio de Moraes, José Sarney e lves Gandra da Silva Martins.

Esclarecem que a intencdo de um artigo de opinido ndo € a divulgacdo de um
fato, mas uma reacao-resposta ao que ja se disse sobre ele. Os articulistas tomam
aquilo que ja foi dito como objeto de critica, de questionamento ou de concordancia.
Emitem seu ponto de vista e incorporam ao seu discurso a fala de outras pessoas
gque jA se pronunciaram sobre o tema, valorizando a opinido delas ou
desvalorizando-a, dialogando com elas.

Além dessas informacgdes, as autoras reforcam o fato de que o tom do artigo

de opinido é o convencimento, seu objetivo é convencer ou persuadir’® o leitor,

% Neste momento, as autoras utilizam, além do teeneencer, o termo persuadir.



95

tentando engaja-lo na posicdo de aliado, antecipando as possiveis objecdes,
levando-as em conta e, como articulistas, representar setores sociais, posicionando-
se. Essa situacao de producéo é revelada por marcas lingtisticas que demonstram a
posicdo do articulista [‘penso que”, “do nosso ponto de vista”]; fundamentam os

argumentos [“pois”, “porque’”]; trazem as diferentes vozes [“alguns dizem que”, “as

pesquisas apontam”] e introduzem a concluséo [“portanto”, “logo”].

Essas consideracdes sugerem a necessidade de buscar suporte tedrico para
nossas analises, dentre outros, nos trabalhos de Koch (2004a), Authier-Revuz
(1990), Bakhtin (2003) e Perelman & Olbrechts-Tyteca (2005) e, no que se refere ao
ensino por meio do trabalho com géneros, Bronckart (2003) e a Dolz e Schneuwly
(2004). Por essa razao, apresentamos a sintese desses autores na primeira parte.

Finalizando, as autoras afirmam que as oficinas propostas objetivam
desenvolver a capacidade de argumentacdo dos alunos, aproximar 0s textos
produzidos dos genuinos artigos publicados em jornais e revistas e ampliar o
dominio sobre a linguagem escrita. Para que eles “mergulhem no género” e “peguem
o tom” [aspas das autoras], textos extraidos de jornais e revistas, como também
textos produzidos pelos alunos vencedores da etapa 2002, s&o utilizados para leitura

e andlise. Sendo assim, a leitura é o ponto de partida para o conhecimento do

género, etapa preparatoria para a producao que vira na seqiéncia.

f. Oficinas
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Transcreveremos, abaixo, o quadro-sintese das oficinas que da ao professor
uma visdo geral do caminho a ser percorrido. Trata-se de uma seqiiéncia didatica®
gue se desenvolve ao longo de algumas aulas, partindo da criacdo de uma situacéo
de producéo e de atividades de leitura para chegar a producao textual. Logo apos,
sera feita uma descricdo de cada uma das oficinas — ou etapas da sequéncia
didatica —, dada sua importancia para o desenvolvimento das habilidades de
competéncia de escrita programadas pelo concurso que devem transparecer nas

producdes do corpus.

Quadro-sintese das oficinas

Oficina Objetivo

1 Situacdo de producdo — Aquela que

orienta para a escrita do género

Colocar o aluno, por meio de um jogo

simbalico, no lugar do articulista.

2 Identificando®" questées polémicas

sem as quais nado ha artigo de opinido

Levantar, junto com os alunos, questdes

polémicas que circulam em sua

comunidade.

3 Lendo artigos de opiniao

Levar os alunos a ter um contato inicial

com o género, identificando questdes

polémicas.

% A expressdo “seqiiéncia didatica” é utilizada pelo®res Adam, A., além de Dolz e Schneuwly (2004).
Convém observar que as autoras utilizam, nesteictdscdo Prémio 2004, a expressdo “sequéncia de
atividades”. J&, no material impressoRI@mio2006, as autoras utilizam “sequiéncia didatica”.

3" Notamos grande quantidade de gertndios nos titlas®ficinas e das atividades. Com aspecto dorasa
forma nominal do verbo exprime o fato em desenwadvito, enquanto ele ocorre, em geral acompanhairtdd o
forma verbal ndo nominal, expressa na acédo prih&pgerundio dos titulos, no entanto, aparecesidblado,
repetidas vezes. Soa como um anglicismo. Em vez detia preferivel o infinitivo — outra forma nowi do
verbo - que nomeia e indica o processo verbaprimindo a idéia da agdo e aproximando-se, tamiakm,
substantivo, outra categoria adequada para tiekpsessos em frases nominais, sem verbo. (CUNHA, C.
CINTRA, L., 2001e BECHARA, 2004). Com base em graced, sugerimos trocar o gerundio dos titulos por
infinitivo ou substantivo. Por exemplo: ldentifiéag[...]; Leitura [...] ; Reconhecimento e artégdo [...];
Analise [...]; Ensaio [...]; Aprimoramento [.e]Busca de [...] .
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Oficina

Objetivo

4 Primeira producéo

Diagnosticar o conhecimento do aluno do
género para melhor intervir em seu

processo de aprendizagem.

5 Reconhecendo e articulando posic¢oes,

argumentos e conclusées

Levar o aluno a reconhecer alguns

elementos do género.

6 Pesquisa de opinido

Possibilitar a insercdo de opinides de
pessoas da comunidade na producao

escrita.

7 Analisando um artigo de opiniao

Perceber a forma de tecer um artigo de

opiniao.

8 Ensaiando a producéo de um artigo de

opiniao

Utilizar o resultado das oficinas

anteriores para a elaboracdo de uma
escrita coletiva, mediada pelo professor.

9 Aprimorando o texto

Distinguir marcas de oralidade proprias
da escrita.

10 Buscando informacdes

Buscar dados sobre o tema escolhido

para sustentar a opinido.

11 Producéo final

Produzir a escrita individual que

participara da sele¢do para o concurso.
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Oficina 1 — Situacéo de producao

Orientam que, primeiramente, é fundamental explicar aos alunos as
condi¢cdes que regem o Prémio Escrevendo o Futuro e incentiva-los a participar,
principalmente pela recompensa de aprender a escrever com qualidade e, assim,
poder participar melhor da vida da comunidade, além dos possiveis prémios.

A proposta coincide com a de Dolz e Schneuwly (2004): para a producéo de
qualquer género de texto, € preciso criar uma situacao de producao, ficticia ou real.
Para essa atividade, a proposta € que, em sala de aula, seja criado um ambiente
semelhante ao de uma redacao de jornal. O professor seria 0 editor que convida um
conhecedor do assunto debatido para publicar um artigo na secao “Opiniao”. Os
alunos assumem a posicdo desse articulista convidado a escrever sobre uma
questdo polémica que esteja mobilizando a comunidade onde vivem. Deverdo
assumir uma posicao e argumentar a favor dessa posi¢cao, buscando convencer os
leitores de que seu ponto de vista é o melhor, como articulistas devem conhecer
bem o assunto para construir seus argumentos. Deve ser criado um nome bem
sugestivo para o jornal ficticio.

O item conclusivo, “Dica para o professor”, afirma que ha momentos, no
trabalho escolar, em que € preciso simular uma situacdo de producdo, mas que
também hé& oportunidades reais em que se pode solicitar uma producdo escrita,
como cartazes para a festa junina da escola, carta ao prefeito fazendo um pedido,

uma biografia de uma personalidade da cidade etc.
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Oficina 2 — Identificando questdes polémicas

Esta oficina € composta por quatro atividades:

1. Envolvendo os alunos e colocando-os no papel de art iculista

Com o objetivo de envolver os alunos e coloca-los na posicédo do articulista,
pedem que o professor leve para a classe assuntos ventilados na televisdo ou no
radio, de preferéncia que afetem o contexto em que vivem. Finalizam, indicando

sugestdes de temas.

2. Escolhendo uma questao e realizando o debate

Propdem a organizacdo de um debate oral, tendo o professor como mediador
cuja funcdo é estimular a discussédo, de forma imparcial, entre dois grupos, um a
favor e outro contra determinado tema. O publico sera composto pelos demais
alunos. Cada grupo devera encontrar argumentos para fundamentar sua posi¢édo e
0 publico pode elaborar perguntas. Apds algum tempo de debate, propde-se a troca
de papéis. Isso permitira que o aluno se cologue no lugar do outro e amplie sua
visdo sobre a questao polémica que estiver sendo discutida.

O debate, retomado da proposta de Dolz e Schneuwly (2004), € um bom
exercicio para envolver os alunos, permite que criem argumentos coerentes com o
ponto de vista assumido e oucam as justificativas da posi¢cdo contraria, criando

oportunidade para que possam rever a propria posi¢ao ou reafirma-la.
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3. Resgatando situacdes vividas pelos alunos

Formar uma roda de conversa e fazer perguntas aos alunos, incentivando-os
a trazer suas experiéncias e seus conhecimentos sobre alguma questao polémica
gue vivenciaram e que afetou a vida do lugar onde vivem. Se necessario, apresentar
noticias presentes em jornais e revistas ou apresentar alguns temas abordados
pelos alunos semifinalistas do concurso anterior. E fundamental que eles encontrem
assuntos que sintam como seus e nos quais estejam implicados, pois assim, aquilo

gue disserem tera mais forca, ndo soara como um conjunto de palavras vazias.

4. Levantando questdes que causam maior mobilizacao

Fazer um quadro com as questfes polémicas que geraram mobilizacdo, na
etapa anterior, anotar as posi¢oes tomadas e os primeiros argumentos surgidos. O
quadro, transcrito parcialmente abaixo, serd utilizado em outras ocasifes, no caso
de ser necessario organizar mais pesquisas sobre o assunto ou, até mesmo, outro

debate, por isso devera ficar em um local visivel.

Questéol

Posicéo favoravel — Argumentos
a)
b)
Posi¢cao contréria - Argumentos

a)
b)
Questdo 2 [...]




101

Oficina 3 — Lendo artigos de opinido e reconhecendo questdes polémicas

Esta oficina € composta por trés atividades:

1. Lendo artigos produzidos por alunos

Os alunos deverdo ler os dois artigos de opinido que acompanham essa
atividade e que devem ser copiados numa folha de papel ou na lousa. Esses textos®
foram produzidos por alunos semifinalistas da primeira edicdo do concurso e neles
serdo identificadas as questbes polémicas presentes. Sugerem que o professor,

para ajuda-los, faca perguntas e dé pistas.

2. Familiarizando o aluno com artigos de opinido pu blicados em jornal

As autoras orientam que, para que 0s alunos se capacitem a escrever artigos
de opinido, é necessario ter contato com esse género. O artigo escolhido foi
publicado no jornal Folha de S&o Paulo, na se¢do Opinido, no dia 24 de marco.
Escrito por Anténio Ermirio de Moraes, “Depois da agua, por que ndo o ar?™®.
Consideram que o texto trata de uma questdo polémica, fundamental para a
sobrevivéncia da humanidade e, “mesmo que ndo seja do interesse imediato de
seus alunos, seria importante que eles pensassem sobre ela”. Sete questbes, que
deverao ser respondidas pelos alunos, acompanham a atividade.

Apés algumas reflexdes sobre a escolha desse texto, faremos algumas

consideracdes. A primeira é sobre o fato de as autoras afirmarem que o tema néo é

¥ Os textos encontram-se em anexo.
% Na edicéo d@rémio Escrevendo o Future 2006, esse artigo foi substituido pelo teSm contra a redugéo
da maioridade penale Renato Roseno que, na edicdo 2004, acompanhgedal de apoio.
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de interesse dos alunos, entdo perguntamos: por que apresenta-lo, por que néo
buscar algo que seja de interesse deles? Conforme Louzada (1996, p. 138) “[...]
qguanto mais estreitas [...] forem as relacdes entre leitura e escrita, mais efeitos
positivos podem trazer para o desenvolvimento das competéncias de leitura e de
escrita dos alunos”. Com relacéo ao entendimento do texto, faz-se necessario avaliar
fatores que interferem nesse processo, neste caso, a faixa etaria dos alunos, seus
esquemas cognitivos, sua bagagem cultural e seu conhecimento dos elementos
linglisticos. Quanto a isso cabe recuperar as coloca¢fes de Koch (2006, p. 28): “em
nosso dia-a-dia, depararmo-nos com inumeros textos [...] cuja producéo é ‘orientada’
para um determinado tipo de leitor [um publico especifico], o que, alias, vem
evidenciar o principio interacional constitutivo do texto [...]". Consideramos
significativo para a aprendizagem apresentar textos com certo grau de
informatividade, pois sabemos que “[..] a compreensdo nao requer que 0S
conhecimentos do texto e do leitor coincidam, mas que possam interagir
dinamicamente” (Alliende & Condemarin, 2002, p126-7, apud Koch, 2006, p. 37).
Outro aspecto é quanto ao tamanho do artigo. As instrucbes sugerem aos
professores que o reproduzam na lousa ou tirem copias para que os alunos possam
acompanhar a leitura. As duas opc¢fes sdo questionaveis: a primeira, pelo fato de
que copia-lo exigiria das criancas de 42 ou 5 séries uma custosa atividade e um
longo tempo; a segunda, porque talvez se torne complicado providenciar as copias
necessarias. Este concurso, como ja afirmamos, abrange as mais diversas regifes
do pais. Devemos esclarecer que as autoras sempre incentivam os professores a
superar os obstaculos, inclusive, relatando exemplos de alguns profissionais que o
fizeram, como no caso da professora de um aluno cujo texto foi um dos finalistas da

dltima edicdo. Em sua cidade ndo havia banca de jornal, ela diz o que fez para
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conseguir o jornal de que precisava. Mas lembramos: o sucesso do projeto tem

relacdo direta com a viabilidade do projeto.

3. Fazendo circular artigos de opiniao

O professor fara circular, entre os alunos, outros artigos de opinido publicados
em jornais, disponiveis no final do volume do caderno; se preferir, acrescentara
textos escolhidos por ele ou solicitara aos alunos que formem equipes para que
cada uma consiga um jornal.

Esses artigos sofrerdo o mesmo processo de analise do artigo da Folha de

Séo Paulo, sendo, entéo, socializados pelas equipes.

Oficina 4 — Primeira producao

As autoras esclarecem que os textos produzidos, nesta etapa, servirdo de
diagnostico para o professor, no sentido de fazer as intervencdes necessarias na
estrutura do artigo, verificando se ele traz uma questdo polémica; localiza o leitor
em relacdo a essa questao, deixa clara a posi¢cdo do autor; apresenta o pensamento
dos opositores; traz argumentos convincentes; apresenta problemas graves de
ortografia ou gramatica e outras dificuldades. Essas produgdes iniciais devem ser
guardadas, pois serdo comparadas com a producéo final e enviadas para o
concurso.

Para os alunos, servirdo para avaliar o préprio desempenho. O professor deve
ajuda-los a verificar os problemas, explicando-lhes que os adultos escrevem

seguidas vezes 0 mesmo texto, antes de obter uma forma satisfatéria. Além disso,
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deve incentiva-los a participar das préximas oficinas, para aperfeicoar a escrita do
texto e ter mais chances de ganhar os prémios. Novamente, os organizadores
utilizam o prémio como motivacdo para incentivar a participacdo dos alunos. Esse
procedimento foi utilizado na oficina 1, quando da apresentacdo do concurso.
Avaliamos de forma positiva essa estratégia, pois o desejo de vencer auxiliara
professores e alunos a superar as dificuldades enfrentadas ao longo da sequiéncia

didatica.

Oficina 5 - Reconhecendo e articulando posi¢cdes, ar  gumentos e conclusdes

Essa oficina é composta por 5 atividades:

1. Reconhecendo posi¢des, argumentos e conclusdes

O obijetivo é exercitar o conhecimento desses elementos, nos fragmentos dos
artigos de opinido apresentados, dois textos de alunos semifinalistas do concurso
anterior. Propdem que se peca aos alunos, por meio de perguntas, que identifiguem
a questdo polémica discutida, as palavras que marcam a tomada de posi¢cao, a

palavra que indica a introducéo de argumentos e 0s proprios argumentos.

2. Reconhecendo argumentos favoraveis e contrarios

O professor deve iniciar uma discussao sobre licAo de casa e perguntar o

gue cada um pensa a respeito do assunto. Em seguida, deve escrever, na lousa, 0s

argumentos propostos pelo material, dividir os alunos em duplas e lancar o desafio:
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descobrir quem poderia ser autor dos argumentos a favor e contra a licdo de casa e

quais palavras ou expressoes forneceram pistas para fazer a descoberta.

3. Colocando-se no ponto de vista do outro

Esta atividade tem o objetivo de levar os alunos a se colocar no ponto de vista
do outro e a antecipar as possiveis alegacdes de seus opositores, para depois
refutd-las. A situacdo proposta € a posicao diferente entre pais e filhos sobre
determinada questdo. Os papéis representados pelos alunos, de pai e de filho,
deverdo ser trocados, as duplas deverdo socializar os argumentos utilizados e

depois registra-los no caderno.

4. Conhecendo os elementos articuladores do artigo de opinido

As autoras afirmam que todas as atividades propostas, até entéo,
objetivaram levantar alguns aspectos do texto de opinido, mas que, isolados, nao
formam um texto. E preciso organiza-los e liga-los e encaminhar o texto para um
fechamento, de modo que ele tenha uma conclusédo satisfatéria. Explicam que todo
género possui elementos articuladores que permitem a retomada de algo comentado
anteriormente e o acréscimo de novas idéias.

Propdem que o professor copie, em tarjetas, as frases sugeridas e as corte
nas linhas pontilhadas. Cada grupo tera o desafio de monta-las adequadamente. As
expressoes articuladoras propostas para esse trabalho s&o: "porque; pois; visto que;

portanto; entdo; logo e por isso”.
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Nota-se, aqui, uma atividade voltada para o emprego dos operadores

argumentativos, conforme propde Koch (2004a).

5. Utilizando expressdes articuladoras

Com o objetivo de fazer com que os alunos compreendam o valor da
negociacao, percebendo que ela é fundamental para o exercicio da democracia, as
autoras pedem que o professor polemize a seguinte situacdo: os alunos de uma
escola podem usar a quadra de esportes no final de semana. No entanto, como
fizeram muita bagunca, a diretora proibiu seu uso.

Logo apds, sugerem que o professor promova a reflexdo do grupo por meio
de perguntas sobre o assunto e proponha um jogo dramatico, sendo que cada aluno
desempenharia um papel.

O préximo passo sera convidar os alunos a completar uma carta para a
diretora da escola em questdo. O desafio consiste em preencher as lacunas com
expressodes articuladoras que deveréo ser transcritas em uma tabela, numa folha de
papel, e afixada em local visivel.

Para esta atividade, além do modelo da carta, o professor é subsidiado com
exemplos de expressdes articuladoras que serdo transcritas, a seguir, por sua
importancia para o concurso, pelo fato de serem elementos avaliados pela Comissao
Julgadora e, sobretudo, por serem fundamentais na construgdo do texto
argumentativo, conforme Koch (2004a). Por esses motivos, faremos um
levantamento da ocorréncia desses elementos, em nossa analise da producao

discente.
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As expressOes apresentadas sédo aquelas que:

a) Anunciam a posicdo do autor: do meu ponto de vista; na minha opinido;
pensamos que; pessoalmente.

b) Indicam certeza ou probabilidade: sem duavida; esta claro que; com
certeza; € indiscutivel; me parece que; provavelmente.

c) Introduzem argumentos: porque; pois; mas.

d) Introduzem a conclusdo: entdo; consequentemente; por conseguinte;
assim.

e) Organizam a articulagéo do texto como um todo: por um lado ... por outro

lado; primeiramente, em segundo lugar, para finalizar.

Oficina 6 — Pesquisa de opinido

Esta oficina € composta por 2 atividades:

1. Fazendo uma pesquisa de opinido com a comunidade

Os objetivos desta atividade s&o: reconhecer marcas que identificam opinides
como, por exemplo, “sou a favor porque ...”, “na minha opinido ...” ; identificar o que
as pessoas dizem para sustentar sua posicao; considerar opinides contra e a favor e
trazer as vozes dos entrevistados.

A proposta é que o quadro elaborado, na atividade da oficina 2, seja retomado
e que sejam escolhidas trés ou quatro questdes polémicas que envolvam a classe.
Organizados em grupos, os alunos deverdo entrevistar pelo menos 5 pessoas da

comunidade, fazendo uma pesquisa de opinidao. Os argumentos serdo anotados em
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fichas cujos modelos sdo sugeridos pelos organizadores. Posteriormente, serao
montados quadros com os resultados das pesquisas de opiniao.

Convém notar que, em um dos quadros sugeridos, sdo utilizados os
operadores pois, porque, visto que. Reafirmamos que tanto as expressoes tratadas
na oficina anterior como esses operadores serdao considerados, em nosso trabalho,

quando da analise do corpus.

2. ldentificando exemplos e pesquisas usados comoa  rgumentos

Esta atividade objetiva que os alunos: reconhecam a presenca de exemplos
utilizados como argumentos pelos entrevistados; identifiquem dados de pesquisas,
empregados por eles para fundamentar sua posicao e derrubar o argumento de seus
opositores e, por ultimo, encontrar, em alguns argumentos, comentarios feitos por
autoridades no assunto, citando, como exemplo, as seguintes construgcdes: O senhor
fulano, que é vereador, disse que... .

Antes, porém, a classe é convidada a exercitar essa atitude, construindo
exemplos para opinides sugeridas pelo material.

Um dos resultados obtidos por essa atividade € um elevado indice de
polifonia nos textos semifinalistas, o que nos levou a buscar suporte tedrico nos
estudos de Bakhtin (2003) e Authier-Revuz (1990). Pela analise, fomos ainda
levados a refletir sobre a presenca de termos que ndo séo préprios na linguagem de

criancas na faixa etéria entre 10 e 11 anos e que foram encontrados nos textos.
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Oficina 7 — Analisando um artigo de opiniao

Nesta oficina, sdo propostas 2 atividades: “Lendo o texto de Thais” e
“Ildentificando diferentes vozes”.

O objetivo, ao analisar o texto de Thais Gysanne, semifinalista do concurso
2002, é fazer com que os alunos percebam como ela construiu seu texto, seguindo o
exemplo dos artigos publicados nos jornais, ao incorporar diferentes vozes que
circulam em sua comunidade sobre a polémica de que trata. Para auxiliar o
professor, 0 material apresenta perguntas que serao respondidas pelos alunos. Elas
visam a dar relevo aos seguintes aspectos, pertinentes a esse género de texto: o
autor situa o leitor sobre a questdo polémica tratada; toma uma posicdo em relacéo
ao assunto controverso; apresenta argumentos que justificam e sustentam a propria
posicdo; antecipa e contesta os argumentos dos oponentes, desvalorizando-os;
estabelece a ligacdo entre as partes do texto; conclui o texto utilizando expresséo

conclusiva, reafirmando a prépria posigao.

Oficina 8 — Ensaiando a producéo de um artigo de op  inido

A atividade desta oficina € a construcdo coletiva de um artigo de opinido, a
partir de uma situacao proposta, sobre a qual os alunos deverao tomar uma posicao,
levantar argumentos que favorecam a posicdo tomada e encontrar um possivel
contra-argumento do oponente. O professor serd o0 redator da escrita coletiva,
auxiliando os alunos a organizar 0os argumentos, a empregar expressdes que
introduzem diferentes vozes, a dar um fechamento ao texto e a reafirmar a posicao

tomada. Além disso, caberd a ele ajuda-los a fazer a pontuagdo, a abertura de
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paragrafos e o uso de pronomes e sinbnimos, para evitar a repeticdo de palavras.
Esse texto sera copiado pelos alunos, devendo, também, ficar exposto para servir de

referéncia para a producéo individual final.

Oficina 9 — Aprimorando o texto

As atividades que compdem esta oficina sao:

1. Lendo e analisando mais um texto de opinido

Nesta leitura, os alunos serdo orientados a refletir sobre os elementos

articuladores do texto para evitar a repeticdo de palavras, isto €, 0 emprego de

pronomes e palavras do mesmo campo lexical das que ja foram utilizadas pelo autor

(acdes que estabelecem a coeséao textual) e a substituicdo de conectivos utilizados

na linguagem oral pela pontuacéo.

2. Aprimorando um texto

Fazendo o papel de revisores do texto, os alunos reescreverao o texto oferecido

pelo material, evitando repeticdes de palavras, utilizando pontuagao correta, abrindo

paragrafos e eliminando expressdes proprias da linguagem oral como “ai” e “entao”.
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Oficina 10 — Buscando informacgdes

Argumentos firmes e consistentes sdo construidos por meio da busca de
informacdes sobre o tema tratado. Esse dominio de dados quantitativos, histéricos e
geograficos, segundo orientam as autoras, contribui para a sustentacdo da
argumentacao. Para tanto, a proposta de trabalho, nesta atividade, é a realizacao de
pesquisas, pelos alunos, em jornais, livros, internet, videos informativos
complementados por entrevistas com especialistas conhecedores do assunto

escolhido, para a producéo de um artigo de opinido.

Oficina 11 — Producao final

Com o titulo Chegou a hora tdo esperadal!!l, nesta etapa final, as autoras
afirmam que o entusiasmo do professor pela tarefa contaminara a todos, o que sera
demonstrado pela sua mobilizacdo e pelo auxilio dado aos alunos na propria
escrita. Sugerem que ele retome, anotando na lousa ou em uma folha de papel
grande, a situacdo de producdo proposta pelo projeto e as expressoes
caracteristicas de um artigo de opinido. Orientam que, durante a producao do texto,
sejam escritos corretamente, no quadro, os problemas relativos a ortografia que
surgirem.

A palavra “entusiasmo” ¢é muito utilizada pelas autoras. Desde o inicio,
afirmam que o entusiasmo do professor contaminard os alunos, em outro momento
desejam que todos se empolguem e trabalhem animados. Essas a¢0es de incentivo

remetem-nos a Schneuwly e Dolz (2004, p. 273), ao analisarem O lugar do
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professor e o sentido das coisas: “na sequéncia didatica, o papel do professor é

primordial, em todos os momentos”.

O roteiro, transcrito, a seguir, devera ser copiado, na lousa, apos a atividade

de producédo, e servira de orientacdo para o aluno analisar seu texto, antes de

passa-lo a limpo. O professor fara a revisao final antes de o texto ser redigido em

sua versao definitiva e passado a limpo no papel especial destinado ao produto final.

8.

9.

Correcao

Colocou o leitor a par da questédo polémica?

Tomou uma posicao?

Introduziu-a com expressdes como: penso que, ha minha opiniao?

Levou em consideracdo os pontos de vista dos adversarios para construir
seus argumentos? Exemplo: Muitas pessoas séo favoraveis a construgcéo de
uma fonte, afirmando que ela embelezaria a cidade, porém ... .

Usou expressdes que introduzem os argumentos, como pois, porque?
Utilizou argumentos de autoridade e/ ou exemplos?

Usou expressOes para introduzir a conclusdo? Exemplos: entdo, assim,
portanto.

Concluiu o texto reforcando sua posigéao?

Verificou se a pontuacgéo esté correta?

10.Lembrou-se de iniciar com letra mailscula os nomes proéprios, inicio de

paragrafos e apds o ponto final?

11.Corrigiu os erros de ortografia?

12.Escreveu com letra legivel para que todos possam entender?
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Palavras (quase) finais

Em linguagem informal, em tom de conversa entre amigos, as autoras encerram
0 projeto, afirmando que “os textos escritos” conversam entre si, da mesma forma
como elas, que produziram o material, conversaram com o0s professores que

“puseram a m&o na massa™®

e também com outras pessoas que discutem ou
discutiram a escrita e seu ensino. Apresentam uma relacdo de referéncias
bibliograficas e sugerem que os professores “conversem” com alguns autores como

Bakhtin, M. (1992), Rojo, R. (2000), Schneuwly, B. (1994) entre outros, indicados na

bibliografia.

Textos indicados

Apos as referéncias bibliograficas, as autoras finalizam o material com cinco
textos de opinido*, cujos titulos sdo: Sou contra a reducdo da maioridade penal de
Renato Roseno; Trabalho infantii consome o futuro de muitas criancas de JO
Azevedo; A droga que € uma droga de Vera Meire Bestene; Meio ambiente X
direitos humanos de Sidney Grippi, Direito ao lazer*? de Anna Helena Altenfelder e o
texto vencedor do Prémio 2002 “Benjamim sem mascara” de Ronilson da Silva

Procopio. Esses textos tém o objetivo de complementar o trabalho do professor.

0 A expressdo empregada pelas autoras é “pondmaaimassa’.

1 Os textos encontram-se em anexo.

2 Um dos textos semifinalistas analisados em nosguus( 201) traz como questdo polémica a necessidade de
construcdo de areas de lazer no seu bairro.
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2.4. ConsideracOes sobre o material do  Prémio

Como vimos, as oficinas foram elaboradas para permitir ao aluno o acesso ao
género discursivo “artigo de opinidao”, iniciando pela criagdo de uma situacdo de
producdo, pela leitura desse género e pela identificacdo das caracteristicas e
marcas linguisticas que Ihe séo proprias. SAo propostos exercicios que permitem o
desenvolvimento das habilidades necessarias para esse fim como: i) tomada de
posicdo por parte do articulista diante da situacdo problema — oficina 8; ii) criacéo
de uma situacdo de producdo - oficina 2; iii) utilizacdo de operadores
argumentativos e marcadores discursivos — oficina 5; iv) identificacéo das diferentes
vozes presentes no artigo de opinido — oficina 7; v) situacbes que permitam
exercitar e fundamentar opinides, assim como refutar opinides contrarias — oficina 6;
vi) atividades de pesquisa sobre o tema polémico, na comunidade em que vivem,
com o objetivo de munir o aluno de informagbes — oficina 6 -; vii) levantamento de
dados, observacgdes e andlises sobre o assunto — oficina 10 .

Gostariamos de refletir sobre a importancia da atividade proposta pela oficina
10, considerando as afirmacfes de Louzada (1996). Segundo ela, “[...] a eficacia de
todo discurso também se prende a quantidade e qualidade de informacgdes, dados,
observacgdes e andlises empreendidas pelo locutor, obtidas através de experiéncias
concretas de vida e da leitura de textos e do mundo” (lbid., p. 24). Trata-se da
formacdo de repertério, sem o qual ndo ha possibilidade de se ter idéias nem
sequer de assumir posicdo a respeito de qualquer assunto. Essas afirmacgdes sao
sustentadas pelas teorias de Vygotsky sobre desenvolvimento: todos os individuos

podem aprender mais, se estimulados por outros, sendo assim, “[...] 0 homem se
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constitui na relacdo social, na relacdo com o outro "(OLIVEIRA apud LOUZADA,
1996, p. 35).

Considerando as propostas de atividades organizadas pelas oficinas,
percebe-se, no material escrito, a intencdo de estabelecer a interacdo e o estimulo
de que fala Vygotsky, além de buscar apoio no trabalho dos autores Joaquim Dolz e
Bernard Schneuwly, que constam da Referéncia Bibliografica do Prémio. Cabe
esclarecer que nos limitamos ao material impresso, ja que ndo houve
acompanhamento da aplicacdo das oficinas nas escolas. O objetivo do trabalho é
a apropriagdo de um novo instrumento, o artigo de opinido, que é um género
secundario que se distancia bastante dos géneros primarios, por isso demanda um
trabalho minucioso de preparacdo e acompanhamento em sua leitura e producao.

Schneuwly e Dolz (2004), ao tratarem dessa questdo, recorrem ao exemplo
do uso do MAS, tratado no texto de Michel Fayol, Daniel Gaonac’h e Serge Mouchon
“Connecteurs et ponctuation: Comparaison production-compréhension”: “o aluno ja o
domina em situacdes ou géneros primarios, no qual desempenha um certo papel.
Esse instrumento é retomado e reutilizado para construir uma nova fungdo no
género secundario, que poderiamos chamar de mudanca de perspectiva no texto
[...]". Acrescentam que o0 antigo instrumento, pelo seu novo uso, reveste-se de
novas significagcdes, a0 mesmo tempo em que se constroem outros instrumentos

para essa nova funcédo, outros meios linguisticos [...]" (Ibid., p. 34).

Outro aspecto que merece nossa atencdo € a viabilidade das atividades
propostas nas oficinas. Constatamos que as que apresentam textos para serem
passados, no lousa, demandam tempo gasto pelos alunos em copia-los. Nao que a
copia nao traga algum beneficio para a melhoria da escrita, mas porque nao é esse

o foco do projeto. Em segundo lugar, Schneuwly e Dolz (2004, p. 266), autores cujos
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estudos serviram de base para desenvolver a seqiéncia de atividades do concurso,
consideram que o trabalho deve ser organizado “[...] de tal forma que uma sequéncia

nao exceda, em nenhum caso, 15 aulas “(Ibid., p. 227).

Para analisarmos esse aspecto, fizemos uma estimativa do tempo gasto em
cada atividade, considerando-se aulas de 50 minutos e nossa experiéncia com
criancas dessas seéries, tanto em escolas da rede publica como da rede particular de

ensino.
« Oficina 1l — Situacao de producao: 1 aula.
e Oficina 2 - ldentificando questbes polémicas:
1. Envolvendo os alunos e colocando-os no papel de articulista: 1 aula;

2. Escolhendo uma questao e realizando o debate: 2 aulas — uma para formar

0s grupos e elaboracdo dos argumentos e uma para o debate;
3. Resgatando situacgdes vividas pelos alunos: 1 aula;
4. Levantando questdes que causam maior mobilizacdo: 1 aula.

« Oficina 3 — Lendo artigos de opinido e reconhecendo questdes

polémicas:

1. Lendo artigos produzidos por alunos: 2 aulas — uma passar na lousa e uma

para discutir;

2. Familiarizando o aluno com artigos de opinido publicados em jornal: 3 aulas
- uma ou duas aulas para copiar e ler e uma aula para responder as

guestoes;

3. Fazendo circular artigos de opinido: 2 aulas — uma para leitura e respostas

as perguntas e uma para socializacao;
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* Oficina 4 — Primeira producéo: 2 aulas — uma para producgao e

uma aula para auto-avaliacao.

* Oficina 5 - Reconhecendo e articulando posi¢des, argumentos e

conclusdes:

1. Reconhecendo posi¢des, argumentos e conclusdes: 2 aulas - uma aula

para responder e uma aula para socializagao e discussao;
2. Reconhecendo argumentos favoraveis e contrarios: 1 aula;
3. Colocando-se no ponto de vista do outro: 1 aula;
4. Conhecendo os elementos articuladores do artigo de opinido: 1 aula,

5. Utilizando®  expressbes articuladoras: 3 aulas - uma aula para a
dramatizacdo, uma aula para a copia da carta e uma preenchimento e

discussao.
« Oficina 6 — Pesquisa de opinido:

1. Fazendo uma pesquisa de opinido com a comunidade: 3 aulas - uma aula
para encaminhar a pesquisa, uma aula para completar os quadros e uma para

socializar os dados;
2. ldentificando exemplos e pesquisas usados como argumentos: 3 aulas -

duas aulas para copiar e construir exemplos e uma aula para analisar as

entrevistas.

* Oficina 7 — Analisando um artigo de opinido: 3 aulas — uma aula para
leitura e reflexdo, uma aula para responder as questbes e uma para

socializar as respostas.

430 emprego exagerado do gerindio fica mais evidgraaedo titulos e subtitulos s&o colocados juntos
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* Oficina 8 — Ensaiando a producao de um artigo de opinido: 2 aulas.

* Oficina9 — Aprimorando o texto:

1. Lendo e analisando mais um texto de opinido: 2 aulas — uma aula para

copiar e uma aula para analise;

2. Aprimorando um texto: 2 aulas - uma aula para copiar e uma aula para

reescrever o texto.

* Oficina 10 — Buscando informacoes: 2 aulas.

» Oficina 11 - Produgéo final: 4 aulas - uma aula para anotagbes e
discussédo geral, duas para a producdo do texto e uma aula para

escrever o roteiro na lousa e orientar os alunos.

N&do foram contabilizadas aulas com atividades de gramatica (ortografia,
concordancia, regéncia, construcdo do discurso indireto, entre outras), necessarias
para sanar duvidas que séo préprias do processo de escrita e reescrita, sugeridas
pelas autoras, mas ndo previstas pelas oficinas, provavelmente, porque cada turma
apresentara necessidades diferenciadas. Sabemos que o prazo previsto entre a
inscricdo no concurso e a entrega do texto escolhido pela comissdo julgadora da
escola € de varios meses, mas essas constatacbes nos levam a considerar um
aspecto verificado por Schneuwly e Dolz (2004, p. 267), na aplicacdo de sequiéncias

didaticas, que € o cansaco dos alunos e do professor.

Esse aspecto, duracao da aplicacéo, nos faz refletir sobre o fato de o Prémio
Escrevendo o Futuro ter a intengdo de instrumentalizar professores de escolas
sediadas em regides carentes, com pouca disponibilidade de publicacbes e

professores sem cursos de capacitacdo que, ao ensinar, também aprendem, sendo
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um projeto que visa a aquisicdo da escrita e que deve ser desenvolvido
paulatinamente. Nesse caso, acreditamos que o Prémio atinja seu objetivo, néo
pelas coépias xerocopiadas necessarias para alguns textos sem considerar as
condi¢cBes socio-econbmicas da regido e o cansaco dos alunos e do professor, o0
que precisa ser repensado, mas pela linguagem utilizada pelas autoras, pela clareza
nas orientacbes e pelo tom de conversa informal. Todos esses elementos dao
seguranga aos professores que se sentem capazes e preparados para, em anos
seguintes, auxiliar outros alunos nas atividades de escrita, tornando-se, dessa forma,

multiplicadores.

Devemos ressaltar a importancia das oficinas que viabilizaram a ampliacéo do
repertério dos alunos envolvidos no concurso. Tanto as pesquisas quanto as
entrevistas dao seguranca aos articulistas, alunos redatores, para buscar, por meio
de estratégias argumentativas, defender seu ponto de vista e refutar opinides

contrarias.

7

Outro aspecto que merece nossa atencdo é a adequagdo dos textos
escolhidos, como material de apoio, a faixa etaria das criangas envolvidas no
Prémio. Frases como “Vivemos em um sistema socioecondmico historicamente
desigual e violento [...]", “[...] temos que fazer op¢des mais eficientes e condizentes
com os valores que defendemos.” (Sou contra a reducdo da maioridade penal de
Renato Roseno) ou “ O segundo problema é que 0s recursos provenientes dessa
taxa serdo arrecadados para um fundo federal, para depois serem redistribuidos aos
municipios.” (Depois da agua, por que ndo o ar? de Anténio Ermirio de Moraes) nao

sao préprios do universo infantil.

No préximo capitulo, ao longo das analises, retomaremos alguns pontos de

nossa reflexdo sobre o concurso.
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CAPITULO Il

TEXTOS SEMIFINALISTAS DO POLO SAO PAULO -
PREMIO ESCREVENDO O FUTURO - 2004
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3.1. Apresentacdo do Corpus

Neste capitulo, analisaremos o0s artigos de opinido que compdem 0 corpus
da nossa pesquisa: os textos semifinalistas do Prémio Escrevendo o Futuro, do Pdlo
Sdo Paulo, no ano de 2004, do género artigo de opinido. Nosso objetivo,
inicialmente, era verificar as estratégias argumentativas utilizadas pelos alunos-
autores por meio das marcas discursivas presentes no texto. Conforme nossas
analises se ampliaram e se aprofundaram, sentimos necessidade de também
buscar as marcas da heterogeneidade devido ao elevado indice de polifonia
presente nos textos.

Nosso corpus € composto por oito textos que apresentam no cabecalho:
nome da escola e seu CNPJ; nome do professor e seu CPF; nome do aluno, série
e sexo; data da producdo e género do texto. Cada um vem marcado com um
namero em letra cursiva e com caneta colorida: 9; 32; 71; 76; 89; 128; 130 e 201,
que sera utilizado para nos referirmos a eles. A numeracao das linhas foi feita por
noés.

Antes de iniciar as analises, apresentaremos o titulo de cada texto e a
guestdo polémica de que tratam:

a) texto 9 : Contra sua vontade — dois animais vivem enjaulados, em um
zooldgico da cidade, e necessitam de um ambiente maior e mais adequado para
viver e poder compartilhar a companhia de outros animais da mesma espeécie;

b) texto 32: Santos com ou sem o0 Museu Pelé? - a permissdo para a
construgdo do museu enfrenta problemas burocraticos pelos impasses criados em

torno da questdo de sua posse ou localizagao;
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c) texto 71: Pensando no futuro de Amadeu Amaral — questdo gerada em
torno da aprovacdo do projeto para a pavimentacdo da Estrada Vicinal Sebastido
Rodrigues Tristdo, no municipio paulista de Marilia;

d) texto 76: Seguranca para todos — o pedido feito para a instalagdo de um
semaforo, em frente a escola, ndo é atendido por questdes burocraticas ligadas a
Secretaria de Transportes do Municipio de Guarulhos;

e) texto 89: Café na Avenida: certo ou errado? — polémica gerada pelo fato
de o prefeito de Dois Corregos ter permitido que um fazendeiro de café utilizasse
uma das principais avenidas da cidade para secar sua colheita;

f) texto 128: Os semaforos em lItai - trata da necessidade ou ndo da instalacéo
de semaforos na cidade;

g) texto 130: Com dinheiro ndo se brinca — a reforma da pragca da cidade
gerou divisdo de opinides em virtude do valor gasto nesse projeto;

h) texto 201: A construcdo de areas de lazer em nosso bairro — polémica
criada pela falta de investimento publico em areas de lazer de bairros pobres, no
caso, o Jardim Umuarama (ndo ha referéncia sobre o nome da cidade).

Esses textos s&o o produto final resultante das oficinas conduzidas pelos
professores, apoiados pelo material elaborado pelos organizadores do projeto
Escrevendo o Futuro. Os artigos passaram pelas varias etapas de selecéo, portanto,
correspondem as exigéncias feitas pelo critério de avaliagdo do concurso, ja
indicadas em tabela no capitulo anterior**. Nosso interesse esta voltado para a
verificagdo e andalise do segundo item que compde essa tabela: presenca de
elementos da argumentacdo: tomada de posicao; apresentacdo de dois ou mais

argumentos para convencer o leitor; consideracdo pelo ponto de vista dos

4 Quando da apresentacdoRi@mio Escrevendo o Futurindicamos a tabela com os critérios de avalialgfio
concurso e a respectiva atribuicdo de pontos @ata item [Capitulo I1]. (Conf. p. 88 - 89)
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opositores; conclusdo com reforco da tomada de posicéo; utilizacdo de expressdes
que introduzam argumentos e evidenciem a posicdo tomada pelo autor e a
conclusdo. Conforme afirmamos, respondendo a uma necessidade advinda no
decorrer do nosso trabalho, também, a polifonia sera analisada, buscando perceber
as diferentes vozes que se manifestam no texto.

Além desses aspectos, verificaremos, caso ocorram, 0utroS recursos
empregados pelos autores mirins como estratégia argumentativa, mesmo que néo
tenham sido trabalhados nas oficinas. Como afirma Louzada:

[...] a argumentacédo, entendida geralmente como pratica de linguagem
em que um locutor assume a defesa de um certo ponto de vista
visando ao convencimento do alocutario, faz parte das condutas
linguisticas das criancas desde tenra idade tanto na sua vida cotidiana
como, posteriormente, na escola. Trata-se de uma conduta que pode
ser considerada propria ao processo de socializacdo e de
desenvolvimento intelectual da crianca (LOUZADA, 1996, p. 110, grifo
Nosso).

A esse respeito, MOSCA (2004a), em A teoria perelmaniana e a questado da
afetividade, complementa:

[...] ndo é dificil constatar que a argumentacdo faz parte de todos os
atos comunicativos da vida diaria de qualguer cidaddo, que a exercita
de_modo bastante intuitivo . No entanto, € também verdade que a
argumentacao eficaz depende da escolha dos argumentos, da maneira
de articula-los e de os modalizar de forma adequada’(lbid., p. 132,
grifo nosso).

Na tabela inserida nas instru¢cdes do Prémio com os critérios de avaliacdo a
que nos referimos, na pagina anterior, aparece a seguinte observacao: “A avaliacdo
deve considerar, sobretudo, se o texto busca convencer”. Durante a exposi¢cao dos
trabalhos das oficinas, encontramos o0 termo persuadir somente uma vez, no
momento em que as autoras falam sobre o artigo de opinido: “todo esse movimento
é feito tendo em vista o leitor, porque € para convencé-lo ou persuadi-lo que os

articulistas escrevem”. Sabemos que quem deseja convencer, usa a razao e quem
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procura persuadir, a emocgdo. Esse aspecto nos chama a atengdo porque
encontramos, nesta fase inicial das andlises, algumas estratégias argumentativas
utilizadas pelos alunos-produtores que atuam de modo direto sobre a sensibilidade
do leitor e que nao foram trabalhadas nas oficinas. Continuaremos refletindo sobre
essa questao.

O artigo de opinido, por ser um texto que pertence ao agrupamento dos
géneros argumentativos (Cf. DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B., 2004, p. 121), trata de
questdes controversas, a respeito das quais o autor toma uma posi¢cao, demonstra e
sustenta seu ponto de vista, refuta a opinido do adversario, negocia a tomada de
posicdo e tem ndo sO a intencdo de convencer como também de persuadir o leitor.
Para tanto, lanca méo de técnicas e recursos diversos.

Se a intencao primeira de um produtor de texto argumentativo € provocar ou
aumentar a adeséo do outro a seu ponto de vista, isso pode ser feito por meio de
técnicas discursivas utilizadas de forma consciente ou inconsciente. O manejo de
forma consciente € mais suscetivel de sucesso, uma vez que a argumentacao pode
ser estruturada e hierarquizada, de modo a garantir um resultado eficaz, o que é
mais dificil de ocorrer, no caso do processo inconsciente (Cf. MOSCA, 2004a, p.
132).

Os produtores dos textos de nosso corpus trabalharam, em sala de aula, com
o professor e os colegas, em oficinas propostas pelo projeto, nas quais foram
desenvolvidas varias atividades. A finalidade das oficinas foi a de instrumentalizar o
aluno, para torna-lo competente no género discursivo “artigo de opinido”,
possibilitando que entrasse em contato com estratégias e procedimentos

argumentativos proprios desse género. Outra finalidade foi ampliar a competéncia
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de leitura - mediante a adocdo de uma postura critica diante dos textos
apresentados pelo material -, da escrita e da reescrita das proprias producdes.
Feitas essas consideracfes, passamos a indicar 0os aspectos a serem

analisados nas producdes discentes.

3.2. Andlise do corpus

3.2.1. Ethos pré-discursivo e ethos discursivo: a busca do prestigio

Consideramos importante tratar do ethos discursivo do articulista. Para
AristGteles, “0 ethos constitui praticamente a mais importante das provas”
(AMOSSY, 2005, p. 40). Seu prestigio € fundamental para adquirir o respeito do
auditério - o pathos - e a comunhao dos espiritos. A conquista desse prestigio se
da, a principio, pela imagem que se faz do orador, é o ethos prée-discursivo. Oleron
(1983, p. 104) afirma que o respeito que se tem pelo orador “[...] faz com que suas
palavras sejam mais pertinentes e mais claras. Desde o inicio, o seu prestigio torna
o auditério mais atento”. Perelman (2004, p. 75) afirma que uma parte desse
prestigio esta exposta ao risco, pois da mesma forma “[...] como a personalidade do
orador garante a seriedade da argumentacado, inversamente, uma argumentagao
fraca ou desastrada diminui a autoridade do orador”. Logo, o prestigio é
conquistado, mantido, ampliado ou reduzido, ao longo do discurso, pelo alcance que
ele tem, ao discutir as questdes que envolvem o tema polémico, podendo-se afirmar
gue a palavra faz o orador.

Em momento anterior, no capitulo concernente a contextualizagdo teorica,

fizemos reflexdes sobre o prestigio do ethos pré-discursivo dos autores dos textos
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analisados em nosso corpus e observamos que a situagéo de producao criada por
meio da representacdo de papéis, na oficina 1, deu a esses autores a
confiabilidade de que precisavam. A manutencdo desse respeito dar-se-ia pela
demonstracao do conhecimento sobre o assunto, ao longo do texto, pela seguranca
no posicionamento do autor e pelo reconhecimento e refutacdo de posicoes
contréarias.

Algumas oficinas, como vimos, tiveram como proposta a construcdo do
conhecimento sobre o assunto do qual trataria o texto: a oficina 6, por exemplo,
possibilitou que os alunos fizessem uma pesquisa de opinido junto a populacao e
pessoas envolvidas, por meio de entrevistas; a oficina 10 propunha a pesquisa
sobre o tema em livros, jornais, revistas e internet. Tanto as pesquisas como as
entrevistas com pessoas da comunidade ddo a esse autor as condicdes
necessarias para defender a posicao que resolver assumir. Importante salientar que
os leitores de um artigo de opini&o*® tém como esquema de conhecimento*® prévio o
respeito ao articulista, afinal ele tem o aval do meio de comunicag¢do de massa, isto
€, da publicacdo que representa.

Observamos em todos os textos a presenca de um ethos seguro do tema,
demonstrando conhecimento de fatos, dados, opinides favoraveis e opinides
contrarias, apresentadas em discurso direto ou indireto. Os segmentos abaixo

exemplificam esse desempenho:

“5 Conforme referéncia feita, no capitulo de contalizacéo tedrica, buscamos a nogéo de linguagern agéo
dramética que Koch retoma de Carlos Vogt (CF.HK@6004a, p. 22).

6 Deborah Tannen e Cyntia Wallat, éimquadres interativos e esquemas de conhecimentintenacéq
definem esquema de conhecimento como expectativaspdrticipantes do evento interacional acerca de
pessoas, objetos, eventos e cenarios do mundo (RBB. T., GARCEZ, P. M.(Org). 2002, p. 189).
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(9) Eles ficaram la por trés meses e se relacionaram muito bem com os outros

primatas, principalmente Rita que estava interagindo com as fémeas [...] (1.16)

(9) Mesmo o responsavel pelo setor de tratamento dos animais do Z60o declarou que
0s chimpanzés estardo em melhores condi¢des no novo recinto “Vamos resgatar

uma divida com eles e Ihes oferecer condi¢cdes mais dignas.” (1.38)

(32) Outro ponto ndo menos importante, que também conta a favor, é a valorizagédo
em 20% dos iméveis em torno do emissario submarino, segundo o Estudo de

Impacto Ambiental — Relatério de Impacto Ambiental (EIA — Rima).(l.14)

Como podemos observar, no texto 9, no primeiro segmento, temos um autor
ciente dos fatos: indica o periodo em que os animais ficaram no novo ambiente e
como se comportaram. No segundo, a transcri¢cdo da fala do responsavel pelo setor
dos animais do Zbo ilustra a entrevista feita pelo aluno, como complemento a
pesquisa em jornais da cidade.

O texto 32 traz um dado estatistico levantado por um instituto de pesquisas, o

gue confere confiabilidade a opinidao do aluno, afirmando seu ethos.

3.2.2. Posicionamento do autor e intencionalidade

Notamos que todos o0s textos apresentam, na introducdo, um relato sobre os
acontecimentos que envolvem a questao polémica, indicando as circunstancias em
gue ocorreram. Essa contextualizagdo desperta o sentimento de presenga ao qual

Perelman atribui grande importancia nos textos argumentativos, considerando-o
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fator essencial da argumentacdo, pois atua de modo direto sobre a nossa
sensibilidade. A introducéo, além de situar o leitor, relatando os fatos causadores da
controvérsia criada, em torno de um assunto, também aponta pistas sobre o
posicionamento do autor*’, por meio da escolha de palavras ou expressées que
desvendam seu pensamento, sua intencdo. Como afirma Perelman (2005), nao
existe grau zero na escolha’®. Observem-se grifos nossos nas passagens

transcritas abaixo:

(9) H& muitos (anos) no Parque Zooldgico Quinzinho de Barros, de Sorocaba,
viviam dois chimpanzés Blackie e Rita que ficavam presos numa jaula fria e

malcheirosa .(I.1)

(32) Ha seis anos a cidade de Santos vem sofrendo com a polémica criada em torno
da construcdo do Museu Pelé, na Plataforma Emissario submarino, no bairro do

José Menino. Devido a problemas burocraticos, o empreendimento ndo sai do

papel. (1.6)

(89) Um fato bastante estranho aconteceu em Dois Corregos. O prefeito interditou
a avenida Luiz Faulim Filho para secagem de café, provocando polémica na

cidade.(l.1)

No texto 9, por exemplo, para situar o leitor, o autor deixa claro seu
posicionamento, ao usar os adjetivos fria e malcheirosa para qualificar a jaula onde

estavam presos 0s animais. Esses caracterizadores antecipam a intencionalidade

47 Cf. quadro do anexo 4
8 0 quadro do anexo 3 apresenta o levantamentosiesgeessoes.



129

argumentativa, pois emitem um indice de avaliacdo*. O mesmo ocorre no texto 89
pela utilizacdo de estranho para qualificar o fato de o prefeito interditar a avenida.
Para Perelman (2005), a escolha de um adjetivo enuncia fatos incontestaveis,
sendo facilmente detectavel o seu aspecto avaliador. O tedrico esclarece que, além
do adjetivo, também os substantivos comum e proprio podem ser utilizados para
efetuar essa operacédo. Na verdade, apoiada na organizacdo do texto, toda escolha
lexical pode exercer esse papel.
No caso do texto 32, ndo temos um adjetivo, mas uma expressao que indica o
posicionamento do autor a respeito do empreendimento.
Interessante considerar a afirmacéo de Oleron (1983, p. 108):
A qualificacdo exprime-se no plano da linguagem pela atribuicdo de
um rotulo que ndo é necessariamente um adjetivo qualificativo [...]. Tal

rétulo, por si soO, pelas conotacbes que se lhe prendem, é capaz de
despertar reagdes positivas ou negativas no seio do publico.

A expressao nao sai do papel, emite um juizo de valor a respeito da lentidao
da burocracia. Podemos afirmar que é lugar comum® o sentimento da populacéo a
esse respeito, despertando no leitor uma reacdo simpatica ao autor. Perelman
(2005) considera o cliché uma estratégia argumentativa, por ser uma representacao
coletiva cristalizada. Ele é, para o tedrico, uma figura de comunhao. Koch (2004a)
denomina essas marcas linguisticas de indices de avaliacdo, ou seja, palavras ou
expressodes pelas quais se reconhece a posicdo do autor.

Ao longo da analise, verificamos que esses indices aparecem em todos 0s

textos e ndo s6 na introducdo. O quadro de dados de andlises dos advérbios e

9 Martins (2003, p. 79) refere-se as palavras cej@rha exprime uma emocg&o, um sentimento, um estado
psiquico. Afirma que “através do adjetivo o falantgacteriza emocionalmente o ser de que falayésreo
substantivo abstrato destaca o sentimento, a quigljcb estado, apresentando-os com mais realcesmessos

ao ser”. Cita, como exemplos, as seguintes fra&esienina triste me comoveu. A tristeza da menina me
comoveu. A tristeza sempre me comoveu.

*° Para Aristételes, doxa.
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expressdes atitudinais e indices de avaliacdo®!, do qual retiramos alguns exemplos,

ilustra como isso ocorre:

(9) [...] essa reforma feita no zoologico deveria servir para reformar conceitos

mesquinhos e egoistas de muitas pessoas. (1.56)

(32) [...] sera que existe area melhor do que essa de frente para o mar? (1.30)

(71) [...] a pavimentacédo da estrada vicinal seria de grande importancia. (1.53)

(128) [...] um 6timo investimento, oferecendo mais seguranca. (1.31)

Completando, buscamos apoio em MOSCA (2004a, p. 131):

Somam-se assim causas racionais e afetivas diante dos fatos, das
atitudes tomadas. De um sentimento de piedade, diante de um fato
lamentavel, pode-se, por exemplo, saltar para o conceito de justica/
injustica, com base nas representacdes que se tem a esse respeito [...]

E 0 que podemos observar nos trechos retirados do texto 9:

(9) Ha muitos [anos] no Parque Zoologico Quinzinho de Barros, de Sorocaba, viviam

dois chimpanzés Blackie e Rita que ficavam presos numa jaula fria e malcheirosa.

(.1)

Os chimpanzés eram revoltados , estressados e se irritavam com o publico que

muitas vezes achavam graca em atormenta-los. (sic) (I.6)

*1 Além desse quadro, temos andlises de: tempoaisepsicionamento do autor; operadores arguniensas
argumentos.



131

Eles ficaram la por trés meses e se relacionaram muito bem com os outros

primatas, principalmente Rita que estava interagindo com as fémeas. (1.16)

Os primatas voltaram para o zooldgico que foi reenaugurado, ficou uma beleza,
jaulas com vidros, tem até cupinzeiro artificial que € o segundo do mundo, no
recinto dos chimpanzés, que estdo bem, mas sozinhos , tristes, vistos como

bichos em extingdo, presos . (sic) (1.44)

Na minha opinido resgatar seria livra-los da prisdo, para que tivessem uma vida

digna, com respeito e junto com outros primatas.(l.50)

O aluno apresenta a jaula como fria e malcheirosa, desqualificando-a como
moradia. Apos a reforma o ambiente ficou uma beleza. Bastaria, racionalmente,
para qualquer um, esse bem estar fisico, 0s chimpanzés estdo bem, mas... .
Temos a for¢ca do operador argumentativo “mas” , deixando clara a oposi¢cdo entre
ambiente salubre e ambiente emocionalmente sadio: sozinhos, tristes, como bichos
em extincdo, presos. Desqualifica-se novamente o ambiente, apelando para a
emocao, ao utilizar os termos grifados acima, organizados em gradacgéo. Neste
momento, do sentimento de piedade ocorre um salto para o conceito de justica,
conforme indicacdo de Mosca (2004a). Para comentar a estratégia utilizada pelo
aluno, lembramos a afirmacdo da mesma autora: “[...] a argumentacao faz parte de
todos o0s atos comunicativos da vida diaria de qualquer cidaddo, que a exercita de

modo bastante intuitivo ” (MOSCA, 2004a, p.132, grifo n0sso).

hY

Ainda com relagdo a escolha dos termos, convém analisar, nesse mesmo

texto, a escolha e a utilizacdo das palavras chimpanzé, primata e bicho. Antes,
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recorremos a Perelman (2005) sobre a questdo dos valores e da hierarquia dos
valores. Segundo ele, os valores, as hierarquias e os lugares do preferivel sao
objetos de acordo acerca dos quais se pretende apenas a adesdo de grupos
particulares; e “a existéncia dos valores como objetos de acordo que possibilitam
uma comunhdo sobre modos particulares de agir é vinculada a idéia de
multiplicidade dos grupos”. Diz ainda: “recorre-se a eles para motivar o ouvinte a
fazer certas escolhas em vez de outras e, sobretudo, para justificar estas, de modo
gue se tornem aceitaveis e aprovadas por outrem” (Ibid., p. 84). Quanto a hierarquia
temos que os valores relativos as pessoas sao superiores aos valores relativos as
coisas; os valores relativos as pessoas sao superiores aos relativos aos animais; o
valor do util € superior ao do inutil; o do justo ao util e assim por diante.

Voltando ao texto 9, observamos que Rita e Blackie sdo denominados
chimpanzés, especificando de que tipo de animal se trata. Vivem em um ambiente
degradante; sdo animais, mas apresentam atitudes humanas como revolta, estresse
e irritacdo. Nesse momento, temos uma figura de presenca, a personificagédo, eles
sdo elevados a categoria humana. Essa atitude do enunciador fica mais evidente
no paragrafo 9, quando diz que o chimpanzé pensa, conhece, sente, odeia, se
afeicoa, sofre € igual a um humano, a Unica diferenca € que ele ndo fala. Também
podemos trazer, como exemplo, o paragrafo 7. O caso foi parar na Camara
Municipal de Sorocaba e uma vereadora enviou um requerimento ao Senhor
Prefeito, solicitando se ele atenderia ao pedido dos chimpanzés. Para o autor das
teorias argumentativas, “ [...] cada vez que desejamos tornar estaveis, concretos e
presentes um grupo, uma esséncia, servir-nos-emos da personificagao” (Ibid., p.

377).
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Os chimpanzés, ao serem transferidos para um ambiente adequado, digno,
relacionam-se muito bem com outros primatas que l& moravam. A palavra primata é
retomada no antepenultimo paragrafo, para referir-se hovamente aos animais que
vivem nesse ambiente digno, no Santuario Ecologico Conservacionista Velho
Jatoba.

Busquemos a definicdo de primata, no dicionario: “ ordem dos mamiferos que
compreende 0s macacos e, segundo muitos autores contemporaneos, o homem.”
(BUENO, 1982, p. 905). Essa definicdo esclarece a superioridade dos primatas em
relacdo aos chimpanzés e os aproxima do homem, também pertencente a esse
grupo. Elevar os animais a categoria humana é considerar a hierarquia dos valores,
a superioridade dos valores relativos as pessoas. Coloca-los como iguais promove a
adesao por meio da emocdo. Quem gostaria de viver em uma jaula e ter seus
direitos desrespeitados por uma atitude arbitraria do prefeito? E a regra de justica
que “[...] requer a aplicacdo de um tratamento idéntico a seres ou situagdes que sao
integrados numa mesma categoria” (PERELMAN; OLBRECHTS- TYTECA, 2005, p.
248).

No entanto, ao voltarem para o zooldgico, independentemente da qualidade
das novas acomodacdes, ainda assim trata-se de jaulas e eles estdo presos,
sozinhos, tristes, sem dignidade, vistos como bichos em extincdo. Temos uma

decategorizacdo®® do referente; ndo sdo mais como seres humanos, agora s&o

2 Lorenza Mondada e Daniéle Dubois (2003, p. 22 seu textoConstrucdo dos objetos de discurso e
categorizacdo: Uma abordagem dos processos deemteécdo, fazem um estudo sobre os processos de
referenciagdo que participam da constituicdo dodourEm oposicao a idéia de que a lingua é umnsastie
etiquetas que se ajustam mais ou menos bem a&scaisnsideram que 0s sujeitos constroem, atraeés d
praticas discursivas e cognitivas social e culimegite situadas, versdes publicas do mundo. Pasa a&ta
categorias e os objetos de discurso pelos quassijegos compreendem o mundo ndo sdo nem predxisten
nem dados, mas se elaboram no curso de suas désidaansformando-se a partir dos contextos. Sobre
decategorizacdo, as autoras fazem a seguinte eandlis] quer se trate de objetos sociais ou de objetos
‘naturais’, observa-se que o que é habitualmentsiderado como um ponto estavel de referéncia asra
categorias pode ser ‘decategorizado’, tornadovegt@voluir sob o efeito de uma mudanca de cootextde
ponto de vista”.
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bichos, ndo pertencem a nenhuma categoria especifica. Com relacdo a esse
procedimento argumentativo, Mosca (2004a, p.130) observa que “as razdes nao
bastam sempre para convencer, uma vez que elas ndo se concretizam sem 0
parecer, ndo bastando ser, e sem estarem ancoradas nas paixfes” (grifo da
autora).

Voltando a questao relativa ao posicionamento do autor diante da polémica, a
oficina 5 traz atividades que orientam os alunos quanto a necessidade de empregar
expressdes que tornem explicita a propria opinido, juntamente com exercicios
praticos, com o0 objetivo de exercitar essa habilidade. Constatamos, apos
verificacdo, conforme o quadro de dados de analise do anexo 4, na pagina 219,
que o objetivo foi atingido. Todos os textos, excetuando-se um, o de numero 32,

apresentam essas expressdes, como se percebe nas transcricdes que se seguem:

(89) [...] portanto, sou contra a atitude do prefeito e concordo com aqueles que

dizem que campanha eleitoral e dinheiro ndo se misturam. (1.47 — 48)

(128) Na minha opinido , os semaforos foram uma boa idéia [...] (1.13)

(130) Particularmente sou contra , pois segundo especialistas [...] (I. 8)

Na minha opinido poderiam até fazer algumas mudancas [...] (I.16)

Convém esclarecer, que o texto 32, apesar de nao apresentar expressfées
gue anunciam a posi¢cdo do autor, deixa marcas de seu posicionamento, por meio
da utilizagdo de outras expressoes, as oragdes modalizadoras, “[...] que funcionam
com indicadoras das intencbes, sentimentos e atitudes do locutor com relagdo ao

seu discurso” (KOCH, 2004a, p. 136). Elas servem para modalizar o contetdo
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proposicional que se encontra na segunda oracao. Essas oracdes foram trabalhadas

pela oficina 5. Confira-se esse recurso, nos exemplos abaixo:

(32) E evidente a importancia dessa obra para a regido [...] (1.7)

E preciso valorizar o que é da terra [...] (1.40)

3.2.3. Tempos verbais

Outro aspecto que devemos considerar, nos textos semifinalistas, sédo os
tempos verbais empregados pelos seus produtores e as situacdes comunicativas -
mundo narrado e mundo comentado - envolvidas nessa producdo, segundo
classificacao feita por Weinrich (apud KOCH, 2004a). Esse aspecto néo foi tratado
nas oficinas, supomos que os alunos o conhecam por serem usuarios da lingua.
Vamos nos apoiar nos dados levantados, que compdem o quadro do anexo 2,
pagina 207, sobre a ocorréncia dos tempos verbais em nosso corpus.

Sabemos que o artigo de opinido é um género de texto que pertence ao
mundo comentado por apresentar uma atitude tensa de seu produtor diante do
tema, pois trata de algo que o afeta diretamente, exigindo do leitor essa mesma
atitude e, também, comprometimento. A utilizacdo de verbos comentadores —
presente, pretérito perfeito composto, futuro do presente e as locucdes verbais
formadas por esses tempos — alerta e adverte o leitor sobre essa postura que deve
ser assumida. E o que podemos constatar, nos exemplos abaixo, pelo emprego dos

verbos ser, dar, recusar e ter, todos no presente do indicativo:

(71) Os problemas gerados pela falta de asfalto sdo muitos [...] (1.14)
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(76) a Prefeitura de Guarulhos ndo dé a atengcé@o necesséria uma vez que se recusa

visitar o local para ver de perto a gravidade do problema. (1.12)

(130) Temos outras necessidades em Sertdozinho muito mais urgentes. (1.40)

Selecionamos, ainda, algumas ocorréncias do futuro do presente:

(32) Isso acarretara uma melhora na economia da cidade. (1.12)

(71) Estou pensando no meu futuro, por isso lutarei [... ](1.56)

(201) [...] nosso bairro serd mais valorizado e ganhara mais vida. (1.33)

Em contrapartida, se forem utilizados verbos do mundo narrado - pretérito
perfeito simples, pretérito imperfeito, pretérito mais-que-perfeito, futuro do pretérito e
locugdes verbais formadas com tais tempos - teremos um distanciamento do fato e,
por consequéncia, uma atitude “relaxada” do leitor, diante do assunto, por se tratar
de eventos relativamente distantes.

Podemos afirmar que a maioria dos textos apresenta supremacia do uso dos
tempos do mundo comentado, préprios do género artigo de opinido, como ilustra o
quadro do anexo 2, com excec¢ao dos textos 9 e 89 dos quais nos ocuparemos em
momento oportuno.

Apesar do predominio desse emprego, constatamos a presenca de verbos do
mundo narrado nos textos comentadores. Koch (2004a, p. 36) assegura a

possibilidade de haver a co-ocorréncia do pretérito perfeito simples com tempos do
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mundo comentado, fato muito comum, no portugués. Devem ser considerados como
momentos narrativos dentro do comentario, em que se introduz um relato para servir
de base a um comentario posterior ou, ao inverso, faz-se um comentario, antes de
introduzir um relato. O mesmo pode acontecer com textos do mundo narrado em que
se empregam verbos comentadores com o0 objetivo de solicitar a atencéo do leitor e
dar validez ao relato. A autora esclarece que deve haver concordancia dos tempos
num mesmo periodo, pois € possivel passar do narrar ao comentar, ou vice-versa,
s6 ndo se deve pOr em risco a compreensao, fazendo a passagem num ritmo
excessivamente rapido: “[...] desse fato decorre a exigéncia do emprego de tempos
do mesmo grupo como limitacdo combinatéria dentro de uma oracdo complexa,
sendo a mudanca permitida, apenas, além da fronteira da oracdo” (lbid., p. 37).
Escolhemos, dentre as varias ocorréncias, uma sequéncia discursiva do texto 128.

Vejamos:

(1.16) Muitas pessoas afirmam que, por ser uma cidade pequena, ndo € necessario
semaforo, dizendo que perdem muito tempo esperando abrir o sinal verde.

(1.19) Isso ndo € motivo para ndo usar semaforo porque, geralmente, as pessoas
hoje em dia andam muito apressadas, algumas até alcoolizadas, e os semaforos as
intimidam , dando mais organizacao no transito.

(1.24) Atualmente os acidentes com automoéveis diminuiram muito na cidade, mas
h& um tempo atras aconteceu um fato lamentavel com um aluno da escola “Antonio
de Freitas Filho” que morreu atropelado quando ia saindo da escola.[...]

(1.30) Portanto, eu sou favoravel ao semaforo e o vejo como um 6timo investimento,

oferecendo mais seguranca aos cidadaos itaienses.
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Percebemos que, nos dois primeiros paragrafos, o produtor utilizou verbos no
presente do indicativo, proprios do mundo comentado e, no paragrafo seguinte,
antes de passar para outra situacdo comunicativa, a do mundo narrado, inicia com o
advérbio de tempo “atualmente”, promovendo uma mudanca do presente
comentador para o passado narrativo, sem comprometer a compreensao. No ultimo
paragrafo, volta ao mundo comentado, empregando o presente do indicativo. O
relato inserido tem por objetivo fundamentar a posicédo do autor sobre a necessidade
dos semaforos para garantir a seguranca dos municipes.

Cabe comentar o uso de semitempos, ocorridos no fragmento do texto 128.
Para Weinrich (apud KOCH, 2004a), imperativo, subjuntivo, infinitivo, gerundio e
participio sdo considerados semitempos por se mostrarem indiferentes a distincao
entre mundo narrado e mundo comentado, ndo sdo formas verbais em sua
totalidade. Eles aparecem ligados a um tempo pleno que Ihes determina a situagao
comunicativa. Portanto, neste caso, as flexdes verbais dizendo, esperando abrir,
usar, dando e oferecendo pertencem ao mundo comentado e, saindo, ao mundo
narrado.

“Quando, em inobservancia a concordancia dos tempos, se introduz um ou
mais tempos do mundo narrado no mundo comentado [ou vice-versa], tem-se 0 que
o tedrico chama de metafora temporal” (lbid., p. 38). Abaixo aparecem, no mesmo
periodo, o verbo “ser” no pretérito perfeito do indicativo e o verbo “evitar” no presente

do indicativo, configurando, portanto, uma metafora temporal.

(128) [...] os semaforos foram uma boa id€ia, pois evitam graves acidentes [...] (1.12)
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O desrespeito a concordancia dos tempos verbais, dentro desse periodo,
empregando-se o presente, reforca a validade do relato (lbid., p. 221).

No caso seguinte, temos outra metafora temporal associando o futuro do
presente do verbo poder, o pretérito perfeito do verbo ter e o presente do verbo
viver. Podemos dizer que o emprego do futuro faz uma prospeccédo, enquanto o

pretérito faz um retrospectiva em relacdo ao tempo zero: o presente (lbid., p. 186).

(71) [...] e poderei dizer que tive o prazer de fazer algo por nés que vivemos neste

lugar.(1.56)

O uso de imperfeito ou do futuro do pretérito (condicional), por exemplo, em
situagcbes comentadoras, exprime um matiz de validez limitada do discurso,

exprimindo hipotese, incerteza ou irrealidade. Observemos:

(201) Precisamos de um lugar que seja grande [...] porque as criancas e 0s jovens
trocariam as ruas que sao perigosas, por um lugar em que eles estariam mais

seguros [...] (.17)

E evidente a metafora temporal de validez limitada dos fatos, exprimindo,
nesse caso, uma hipotese: os jovens poderiam trocar as ruas por um lugar onde eles
poderiam estar mais seguros (lbid., p. 187).

Com relacéo aos textos 9 e 89, notamos que 0sS autores apresentam um
relato, assumindo o papel de narrador, convidando o leitor a “[...] converter-se em
simples ouvinte, com 0 que toda situagdo comunicativa se desloca para outro plano,

isto €, a outro plano de consciéncia, situado além da temporalidade do mundo
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comentado que deixa de ter validez enquanto durar o relato” (Ibid., p. 36). Sao textos

que, por esse motivo, sdo considerados como pertencentes ao mundo narrado:

(9) Eles ficaram la por trés meses e se relacionaram muito bem com o0s outros

primatas, principalmente Rita que estava interagindo com as fémeas. (1.16)

(89) Um cafeicultor pediu um espaco ao prefeito alegando que a colheita estava
atrasada por causa da chuva, como a safra foi muito grande ele ja ndo possuia

espaco suficiente para secar o café. (1.5)

A ocorréncia de tempos do mundo comentado deve-se a necessidade de o
autor solicitar a atencdo do leitor, imprimindo validez e comprometimento. Nos

textos, esses tempos sdo utilizados:

a) quando o autor se posiciona, ao longo da exposi¢ao, ou traz a opiniao do opositor:

(89) Algumas pessoas estdo revoltadas com a atitude do prefeito, mas outras

consideram que ele esta certo. (1.12)

(89) ...minha cidade ainda vive no tempo dos coronéis, portanto sou contra a atitude

do prefeito [...] (1.46)

b) na ocorréncia de metaforas temporais:

(9) [...] deveria se informar melhor [...] pois o chimpanzé pensa, conhece , sente,

odeia, se afeigoa [...] (1.34)
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(9) [...] ficou uma beleza [...] tem até tem um cupinzeiro artificial [...] (sic) (1.45)

(89) [...] a populacdo ndo foi avisada com antecedéncia [...] essa atitude abre

precedentes [...] (1.18)

(89) A avenida [...] € uma das mais movimentadas [...] da acesso a [...] que leva a

[...] portanto ndo deveria estar sendo usada dessa forma. (1.29)

c¢) no verbo introdutor do discurso indireto nas metaforas temporais:

(89) Os que sao contra dizem que o prefeito agiu com intensdes politicas [...](sic)

(1.15)

(89) Os que sao favoraveis dizem que a medida impediu a demisséo dos [...] (1.21)

d) na transcri¢cdo do discurso direto nas metaforas temporais:

(9) A resposta veio com ironia: “S6 em Sorocaba os chimpanzés pensam e

escolhem onde desejam ficar [...]" (1.31)

(9) [...] o responsavel [...] declarou que [...] “Wamos resgatar uma divida com eles

[..] (.38)

Podemos justificar a metafora temporal dos exemplos acima, ocorridas no

texto 9, pela necessidade de seu produtor demonstrar seriedade e compromisso
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com a validez do fato. Cabe salientar, ainda, que o presente € utilizado, na maioria
das vezes, quando o autor se refere aos sentimentos dos animais: “pensam’,
“escolhem”, “desejam”, “pensa”, “conhece”, “sente”, “odeia”, “afeicoa”, “sofre”, “é” e
“fala”.

Ainda que esses dois textos sejam considerados pertencentes ao mundo
narrado pelos estudos de Weinrich, o texto 89, por ser altamente polifénico, por
apresentar as vozes sociais para justificar seu ponto de vista ou para se opor a elas,
pode ser considerado um artigo de opinido; primeiramente, porque apesar de sua
introduc&o ser um relato com o objetivo de situar o leitor, todas as outras ocorréncias
de pretérito perfeito ou futuro do pretérito se ddo em metaforas temporais; em
segundo lugar, porque ha uma equivaléncia de ocorréncia entre os tempos do grupo
| e do grupo Il, como ilustra o quadro do anexo 2. No entanto, 0 mesmo ndo se da
com o texto 9.

Mesmo assim, a composi¢cdo do texto 9, desconsiderando-se a questao do
tempo verbal, nos faz refletir sobre sua classificacdo como artigo de opinido ou nao.
Isso porque ele é um texto denso, com opinides implicitas, reforcadas pela selecédo
lexical, ja apontada, que envolve o leitor, apelando para sua sensibilidade com o
objetivo de conquistar sua adesdo ao ponto de vista defendido pelo autor.
Complementarmente, temos o argumento de autoridade®?, utilizado para sustentar a
opinido e o argumento ad personam para desqualificar o opositor, o lugar do
preferivel, o lugar de qualidade e o posicionamento do autor, entre outros. Acredito
que de todos os textos analisados, este seja 0 que mais apela para a emocgéo que,
como sabemos, € o principal elemento para promover a persuasdo do leitor.

Transcreveremos os Ultimos paragrafos, esclarecendo que o termo “resgatar” foi

3 0 argumento de autoridade e o argumedtpersonanserdo analisados quando tratarmos de polifonia.
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utilizado, anteriormente, pelo responsavel pelo Z6o em: “Yamos resgatar uma divida

para com eles e lhes oferecer condi¢cdes mais dignas”.

(1.50) Na minha opinido resgatar seria livra-los da prisdo, para que tivessem uma
vida digna, com respeito e junto com outros primatas.

(1.53) Eu penso que, se a populacdo fosse melhor informada e pudesse dar sua
opinido, os chimpanzés voltariam para o Santuario.

(1.56) E essa reforma feita no zooldgico deveria servir para reformar os conceitos

mesquinhos e egoistas de muitas pessoas.

Realmente, ndo temos o emprego da forma verbal adequada para o género,
segundo os estudos de Weinrich (apud KOCH, 2004a). Mesmo Perelman (2005, p.
181) considera o tempo presente como aguele que expressa o universal, mas nao
podemos negar a qualidade do emprego das estratégias argumentativas utilizadas
no texto. Comentaremos alguns aspectos presentes nos paragrafos acima como: a
forca que adquire a palavra “resgate” em resgatar seria livra-los da priséo,
oferecendo-lhes uma vida digna; e a forca da palavra “reforma” em essa reforma [...]
deveria servir para reformar o0s conceitos mesquinhos; uma populacdo mal
informada que se deixa levar por promessas e aceita as atitudes arbitrarias dos seus
representantes politicos em se a populacéo fosse melhor informada e pudesse dar
sua opinido: a voz do povo, que € a maioria, deveria ser respeitada — “A voz do povo
€ a voz de Deus”. Nao trataremos das outras estratégias mencionadas, pois algumas

delas ja foram comentadas e outras ainda o serdo no decorrer das analises.
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3.2.4. Operadores Argumentativos

O proximo aspecto a ser considerado sdo os operadores argumentativos
presentes nas producdes estudadas. “Esses elementos inscrevem-se no discurso
através de marcas linglisticas, fazendo com que ele se apresente como um
verdadeiro ‘retrato’ da enunciacdo” (KOCH, 2004a, p. 33). Para Koch (2004a, p.
108), grande parte da forca argumentativa do texto esta na dependéncia dessas
marcas que sao responsaveis pelo encadeamento dos enunciados, estruturando-os
em textos e determinando a sua orientacao discursiva.

O quadro do anexo 5, na pagina 220, apresenta o levantamento dos
operadores argumentativos empregados pelos alunos produtores dos textos
semifinalistas. A analise se justifica pelo fato de que esse aspecto é fundamental na
construcéo do artigo de opinido e, também, por ser um dos critérios>* de avaliacdo
utilizados pela Comisséo Julgadora.

Com o objetivo de instrumentalizar os alunos, os organizadores do material,
na oficina de nuamero 5, propdem atividades que lhes permitam adquirir 0
conhecimento de alguns operadores e treinar o seu emprego.

Nos exercicios, ha a presenca de operadores que estabelecem relacao
argumentativa de explicacdo ou justificativa, como: porque, pois e visto que; relacéo
em que se contrapdem argumentos orientados para conclusdes contrarias: mas; e
operadores que introduzem uma conclusédo relativa a argumentos apresentados
anteriormente: logo, portanto, entdo e por isso. Ressaltamos que os operadores do
primeiro e do ultimo grupo, explicagdo ou justificativa e conclusdo, sdo os mais

trabalhados nos exercicios; o operador “mas”, no entanto, s6 aparece em uma

** Confira tabela com os critérios de avaliacdo acuso.
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atividade. Isso, provavelmente, explicaria e justificaria a grande incidéncia dos
operadores de explicacdo ou justificativa pois, porque e que, nos textos dos alunos,
e a pequena incidéncia do mas, o que pode ser conferido no quadro do anexo 5.
Apresentamos, a seguir, alguns fragmentos que ilustram essas ocorréncias com

grifos nossos>>:

(32) E evidente a importancia dessa obra para a regido, pois vai gerar empregos

diretos e indiretos [...] (1.7)

(71) [...] em Amadeu Amaral, porque haveria mais empregos [...] (1.54)

(201) [...] os jovens trocariam as ruas que>® sdo perigosas, por um lugar [...] (sic)

(1.20)

(9) [...] estdo bem, mas sozinhos, tristes [...] (1.48)

(128) Atualmente os acidentes com automoveis diminuiram [...] mas ha um tempo

atras [...] (1.25)

Os operadores que introduzem uma conclusdo, como dissemos, também
foram exercitados pelas atividades. Eles estdo presentes, nos textos, tendo sido
usados pelo menos uma vez, com excec¢do do texto 9 em que ndo ha a ocorréncia

desse operador.

*° Todos os grifos, nos fragmentos retirados dosseanalisados, s40 nNossos.
*® Neste exemplo, o pronome relativo “que” se referéermo antecedente “ruas”; complementarment, fic
também uma sugestéo causal: “porque tao perigosas”.
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(32) Propbe entédo, que seja construido em uma outra area [...] (1.29)

(71) Eu estou pensando no meu futuro, por isso lutarei para que tenhamos o asfalto

necessario [...] (52)

(76) [...] logo sou favoravel a prevencao de acidentes para todos. (1.27)

(89) [...] portanto sou contra a atitude do prefeito ... (1.33)

(128) Portanto , eu sou favoravel ao seméforo ... (.1.30)

(130) Por isso eu digo: “Com dinheiro nédo se brinca!” (1.41)

(130) Portanto , eu sou favoravel a construcéo dessas areas ...(1.32)

Encontramos, também o emprego dos operadores de explicagdo “ja que” e

“uma vez que”, apesar de ndo terem sido trabalhados nos exercicios. O primeiro

aparece em trés textos e o segundo, em dois, exemplificando como os alunos

reelaboram e reaplicam ndo s6 as noc¢des assimiladas nas oficinas, mas também no

uso da lingua:

(32) [...] esses valores mudardo, jA que o jogador € conhecido e admirado

mundialmente. (1.20)
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(76) [...] ndo d& a atencdo necessaria uma vez que se recusa a visitar o local para

ver de perto a gravidade do problema. (1.14)

O mesmo se da com os operadores:

a) “ou” que introduz argumentos alternativos:

(32) [...] sendo construido em outra cidade ou até mesmo em outro pais [...] (1.33)

(89) [...] deveria ter construido outros terreiros para secar o café ou tentar encontrar
outra solugcéo sem incomodar os cidadaos [...] (1.36)

b) “ou seja”, “ou melhor” que introduzem argumentos de retificacao:

(201) [...] criancas que necessitam de um lugar especifico, ou seja, um lugar onde

0s pais possam levar seus filhos para brincar [...] (1.8)

(32) Isso seria uma grande injustica com a cidade, ja que foi em Santos, ou melhor ,

no Santos Futebol Clube [...] (1.35)

c) “ainda”’ que introduz pressupostos como:

1. mais um argumento em favor de uma determinada concluséo:

(89) [...] dizem ainda que a medida atrapalhou o transito [...] (1.17)
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2. marcador de excesso temporal

(89) [...] minha cidade ainda vive no tempo dos coronéis [...] (1.46)

d) “j&” que introduz pressuposto de mudanca de estado

(89) [...] como a safra foi muito grande ele j& ndo possuia espaco suficiente para

secar café. (sic) (1.8)

e) “apenas” que introduz uma restricao:

(71) Atualmente h&a apenas bares [...] (31)

(130) [...] servindo apenas como cartdo postal. (1.13)

f) “até”, “até mesmo” e “mesmo” introduzem um argumento mais forte em

favor de uma determinada conclusao:

(130) E perigoso até as pessoas se machucarem. (1.22)

(32) [...] sendo construido em outra cidade ou até mesmo em outro pais [...] (1.33)

(9) Mesmo o responsavel pelo setor de tratamento dos animais do Z6o [...] (1.38)
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g) “melhor do que” que introduz uma comparacdo (comparativo de

superioridade):

(32) [...] &rea melhor do que essa de frente para o mar [...] (1.30)

h) “embora” e “apesar de” opdem dois argumentos que levam a conclusfes

contrarias:

(130) Embora o arquiteto responsavel pela obra [...] tenha dito [...] (1.36)

(89) Apesar de algumas pessoas garantirem [... ] (1.41)

Notamos um grande indice de emprego dos operadores que somam

argumentos em favor de uma determinada conclusdo, “e”, “também”, “como

também”, “além disso”. Vejamos:

(32) Outro ponto [...] que também conta a favor, € a valorizacdo de 20% dos iméveis

[..] (1.14)

(76) Sou a favor do semaforo, do guarda na porta da escola como também de

placas de sinalizacao [...] (1.26)

(71)[...] além disso , muitos turistas viriam para o pesqueiro [...] (1.45)
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No caso do operador “e”, ha uma incidéncia maior de seu emprego,
principalmente, no texto 71. Ele aparece com matizes diferentes (KOCH, 2004a),
mas, na maioria dos casos encontrados, liga duas assercdes, como nos exemplos

abaixo, retirados dos textos:

(9) O caso foi parar na Camara [...] e uma vereadora enviou um requerimento [...]

(1.27)

(89) [...] dizem gue a medida impediu a demissdo dos trabalhadores , e que a

avenida é larga o suficiente para ser usada [...] (1.22)

(130) Irdo reformar o coreto [...] e trazer um novo paisagismo [...] (1.20)

(128) [...] eu sou favoravel ao semaforo e o vejo como um 6timo investimento |[...]

(1.30)

(71) [...] ja hd um projeto de pavimentacao e so resta a sua aprovacgao, para que as

obras possam comecar. (1.50)

(128) [...] as pessoas hoje em dia andam muito apressadas, algumas até
alcoolizadas, e os semaforos as intimidam, dando mais organizacao no transito. (sic)
(1.21)

Esclarecemos que a conjuncado integrante ndo é considerada um operador
argumentativo, segundo Koch (2004a). Mesmo assim, fizemos o levantamento de

seu emprego pelos autores dos artigos de opinido, pela sua forte incidéncia nos
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textos com grande presenca de polifonia. Na maioria dos casos, seu emprego se

justifica por ser o introdutor de uma oracéo subordinada substantiva objetiva direta,

propria do discurso indireto anunciador de uma outra voz:

(76) A Secretaria [...] alega que vai contra as regras de transito [...] (1.19)

(89) [... ] dizem que o prefeito agiu com intensdes politicas [...] (sic) (1.15)

(128) Muitas pessoas afirmam que, por ser uma cidade pequena [...] (1.16)

Com menor ocorréncia, temos a conjuncao integrante “que” introduzindo uma

oracdo subordinada substantiva objetiva direta sem um verbo de elocucdo, néo

sendo, portanto, introdutora de discurso indireto:

(9) [...] descobriu que [....] (24)

(32) [...] poderei dizer que [...] (58)

(89) [...] acredito que [...] (38)

(201) Penso que [...] (1.21)

Essas andlises confirmam a presenca de argumentos introduzidos por

operadores que auxiliam o produtor do texto a tentar influir sobre o comportamento

do leitor, levando-o a compartilhar suas opinides (KOCH, 2004a).
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Lembramos que uma “[...] argumentacdo eficaz depende da escolha dos
argumentos, da maneira de articula-los e de os modalizar de forma adequada”
(MOSCA, 20044, p. 132). Nesse sentido, consideramos que 0S exercicios propostos

pelas atividades auxiliaram os alunos a articular e a modalizar os argumentos.

3.2.5. Analise da voz do outro

Como vimos, em capitulo precedente, o didlogo entre as vozes sociais, dentro do
discurso, é aspecto fundamental na constituicdo do sentido. E por meio das
interacOes dialdgicas entre essas vozes discursivas que o homem se constroi e
constroi seu discurso. Mais uma vez, retomamos Bakhtin (2003, p. 341): “[...] os atos
mais importantes, que constituem a autoconsciéncia, sdo determinados pela relacao
com outra consciéncia [...]", “ser significa conviver”.

O conhecimento de mundo do aluno, por si s, ja insere vozes no seu discurso.
Essas vozes sao “fios dialdgicos vivos”, constitutivos do tecido de todo discurso, que
0 vao tecendo polifonicamente. Bakhtin (2003) afirma que um enunciado vivo,
significativamente surgido em um momento histérico e em um meio social
determinados, ndo pode deixar de tocar em milhares de fios dialégicos vivos, tecidos
pela consciéncia sdcio-ideoldgica em torno do objeto de tal enunciado e de participar
ativamente do dialogo social. De resto, é dele que o enunciado saiu: ele € como sua
continuacao, sua réplica

A manifestacdo desse didlogo no texto € o que Authier-Revuz (1990, p. 26)
chama de heterogeneidade constitutiva do discurso, da qual todo sujeito esta
impossibilitado de fugir: “as palavras sdo, sempre e inevitavelmente, ‘as palavras dos

outros'.



153

Ainda nessa linha de raciocinio, devemos nos lembrar de que o produtor dos
artigos de opinido aqui analisados, orientado pelas atividades das oficinas, deveria
buscar informacdes sobre o tema polémico escolhido, tanto por meio de jornais e
revistas, como também de entrevistas com pessoas da comunidade. Essas
atividades de construcédo do repertério e as discussdes propostas, na sala de aula,
pelo professor, possibilitaram uma ampliacdo de seu conhecimento sobre o tema.
Podemos dizer que essas fontes — lidas ou ouvidas - constituem manifestacoes e
vozes das quais ele se apropria, com inten¢gdes muito claras, quando com elas
concorda. Depois, essas opinides podem ser utilizadas por ele para sustentar o
proprio  posicionamento com relagdo ao assunto, segundo uma estratégia
argumentativa definida como “argumento de autoridade”.

Ha outras vozes das quais ele discorda e que sdo apresentadas com o objetivo
de ridicularizar o opositor, € o argumento ad personam; ou, ainda, deixa-as
evidenciadas, para rebaté-las com um contra-argumento.

Ao explicitd-las, delimita-las, em alguns casos, o autor do texto evidencia os
limites entre o seu discurso e o discurso do outro: “[...] de que outro € preciso se
defender, a que outros é preciso recorrer para se constituir [...]", trata-se da
heterogeneidade mostrada que pode ser explicita ou implicita (AUTHIER-REVUZ,

1990, p.31). Em outros casos, a distingdo € menos clara, como se vera adiante.
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3.2.5.1. Heterogeneidade mostrada

Inicialmente, verificamos, nos textos, a presenca explicita do outro pelas
formas da heterogeneidade mostrada, ou seja, marcadas pelo uso de aspas, pelo
discurso direto ou pelo discurso indireto.

Em primeiro lugar, trataremos do discurso indireto. E por meio dele que o
enunciador, colocando-se enquanto tradutor, usa de suas proprias palavras para
remeter a uma outra fonte do “sentido” (BRANDAO, 2002, p.50). Temos, portanto,
apenas um enunciador que se encarrega do conjunto da enunciacao,
“consequentemente, ndo ha mais que ‘uma situacdo de enunciacao’, a do discurso
citante” (MAINGUENAU, 1996, p. 109). Retiramos dos textos alguns fragmentos,
com o objetivo de ilustrar esse recurso®’: a principio, casos em que o autor se
apropria da voz do outro com o objetivo de fortalecer sua posicéo diante do assunto,
0 que, para Perelman (2005), constitui o argumento de autoridade. Isso ocorre
guando se mencionam atos ou juizos de uma pessoa ou de um grupo de pessoas,
como prova a favor de uma tese.

Vejamos os exemplos, com grifos nossos:

(89) Os que sao contra dizem gque o prefeito agiu com intensdes politicas ... (sic)

(1.15)

(89) [...] o promotor de justica de Dois Corregos afirmou que “a medida é

juridicamente discutivel”. (1.44)

"0 quadro do anexo 6, apresenta, de forma complesso levantamento.
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(130) [...] com a troca de todo o piso, que dizem gue sera escorregadio. (1.21)

Podemos notar, a partir dos fragmentos, que a voz da autoridade invocada é
variavel. No primeiro e no terceiro exemplos, o autor buscou a voz dos cidadaos, a
forca da coletividade, traduzida no ultimo pela indeterminacdo do sujeito; no
segundo, transcreve-se opinido de um promotor de justica, o que denota seriedade
de um testemunho valido, sua autoridade é reconhecida oficialmente. Aproveitamos
para apresentar outros casos de ocorréncia desse tipo de estratégia

argumentativa®®, também aqui com grifos nossos:

(9) [...] o Dr. Pedro Ynterian, bioguimico, microbiologista, autoridade reconhecida

internacionalmente no que refere a primatologia e coordenador do projeto GAP no

Brasil, descobriu gue Blackie e Rita ndo queriam voltar mais para o zooldgico. (sic)

(1.20)

(32) Outro ponto ndo menos importante, que também conta a favor, € a valorizacao

de 20% dos imoéveis em torno do Emissario Submarino, segundo o Estudo de

Impacto Ambiental — Relatdrio de Impacto Ambiental (EIA- RIMA).

(89) [...] como ja foi publicado no jornal da cidade o cafeicultor € o maior produtor da

regido. (sic) (1.39)

(130) [...] sequndo especialistas, essa restauracdo estéd saindo muito cara. (1.9)

*8 O quadro do anexo @presenta outras ocorréncias desse tipo de arguum#izado pelos produtores dos
textos analisados.
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Notamos que os alunos buscaram vozes inquestionaveis de autoridades
reconhecidas e respeitadas pela comunidade, as quais se credita confiabilidade: um
bioquimico, autoridade reconhecida mundialmente; dados de valorizagcdo dos
imoveis, apresentados pelo Relatério de Impacto Ambiental; informacdes noticiadas
no jornal da cidade e opinido de especialistas.

Ja nos casos abaixo, o discurso indireto € apresentado pelo autor com a
intencdo de dar voz ao opositor para, depois, refuta-la com um contra-argumento. Os

destaques em negrito sdo NOSsos:

(76) A Secretaria de Transportes do municipio alega que vai contra as regras de

transito instalar semaforos em ladeiras. (1.19)

(89) Os que sédo favoraveis dizem que a medida impediu a demissdo dos

trabalhadores [...] (1.21)

(128) Muitas pessoas afirmam_gque, por ser uma cidade, ndo € necessario semaforo

[...] (.16)

Interessante observar, nos exemplos acima, os diferentes verbos introdutores:
“alegar”, “dizer” e “afirmar”. Sobre esse dado, Maingueneau (2001, p.150) expde
que, tanto no discurso direto quanto no discurso indireto, “[...] a escolha do verbo
introdutor é bastante significativa, pois condiciona a interpretacdo, dando um certo
direcionamento ao discurso citado”. Esclarece que, no discurso indireto, todos os
niveis de subjetividade enunciativa sdo afetados pela perda da autonomia, ou seja,

“assistimos ao desaparecimento das exclamacdes, das interrogagfes, dos
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imperativos etc. do discurso citado” e, na falta de marcas de distanciamento
explicito, ndo se sabe a quem atribuir os tracos de subjetividade e as palavras
empregadas: “se ao relator ou ao locutor” (MAINGUENAU, 2001, p.109 -110).

Com a intencdo de evidenciar o carater argumentativo dessa escolha,
buscamos em BUENO (1982), as definicdbes dos verbos empregados e podemos
afirmar que: o primeiro, alegar, sugere que o0 enunciador do discurso citado, em sua
defesa, apresenta uma “justificativa”, como prova de seu posicionamento. O
segundo, dizer, é mais neutro, ndo fica claro o tom do que foi enunciado; ja o
terceiro, afirmar , € o mesmo que “asseverar, declarar com firmeza”. Ao empregar o
verbo alegar para introduzir a voz do outro, o autor do texto indica claramente que a
Secretaria de Transportes da prefeitura foi acusada pela populacdo de nao tomar
providéncias imediatas para garantir a seguranca dos alunos, instalando o semaforo
pedido; logo, a Secretaria “alega” para se defender, se justificar. Isso ja ndo ocorre
com o verbo dizer que, por sua vez, € diferente de afirmar. Charaudeau, P. e
Maingueneau, D. (2004, p.176) consideram que a maneira como Se apresenta 0
discurso citado aponta “a maneira pela qual quem cita avalia o0 enunciado citado
para integra-lo[...]” ao préprio discurso. Podemos constatar que a escolha do verbo
introdutor esta ligada a estratégia argumentativa do autor do texto, regulando de
que forma a voz do outro chegara até o leitor, direcionando sua interpretacdo a
respeito dos fatos apresentados.

Em um dos textos, o de niamero 9, chamou-nos a atencdo o fato de o
produtor utilizar o discurso direto, que se caracteriza por uma dissociacdo clara entre
as duas situacdes de enunciacao: a do discurso citante e a do discurso citado, como

forma marcada de heterogeneidade mostrada.
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Segundo Maingueneau (2001, p. 137 - 141), o individuo que fala e se
manifesta como “eu”, no enunciado, € também aquele que se “responsabiliza” por
esse enunciado: ele situa-se como fonte de “referéncias enunciativas”, ancora o
enunciado na enunciacdo e posiciona-se como “responsavel pelo ato de fala”.
Quando o enunciador cita, no discurso direto, a fala de alguém, néo se coloca como
responsavel por essa fala, exime-se, portanto, de qualquer responsabilidade. Além
de simular restituir as falas citadas, cria uma espécie de “encenacao”, visando a
sugerir autenticidade. O tedrico afirma que, por mais que seja fiel, o discurso direto é
sempre apenas um fragmento de texto submetido ao enunciador do discurso citante,
que dispbe de multiplos meios para lhe dar um toque pessoal. Portanto, os verbos
introdutores do discurso direto ndo sdo neutros e trazem consigo um enfoque
subjetivo; caso haja a intencdo de demonstrar neutralidade, omitir-se-a o verbo
introdutor. Este recurso resulta em certo distanciamento.

Afirma que a escolha do discurso direto pode estar ligada a estratégia de
cada texto. Pode-se procurar: i) autenticidade, indicando que as palavras relatadas
sdo aquelas proferidas; ii) distanciamento, seja porque o enunciador citante nao
adere ao que é dito e ndo quer misturar esse dito com aquilo que ele efetivamente
assume; seja porque o enunciador quer explicitar, por intermédio do discurso direto,
sua adesdo respeitosa ao dito, fazendo ver o desnivel entre as palavras
prestigiosas, irretocaveis e as suas proprias palavras [citacdo de autoridade]; iii)
evidéncia de uma posicao objetiva e séria (Ibid., p. 142).

Vejamos os exemplos:

(9) A resposta veio com ironia: “S6 em Sorocaba os chimpanzés pensam e escolhem

onde desejam ficar ...” (1.31)
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(9) [...] o responsavel pelo setor de tratamento dos animais do Z6o declarou que os
chimpanzés estardo em melhores condi¢des no novo recinto: “Vamos resgatar uma

divida com eles e lhes oferecer condic6es mais dignas”. (1.38)

Nos dois casos, observamos um distanciamento do enunciador citante que
nado adere ao que é dito. Analisemos, especialmente, o primeiro deles. Nele, o
produtor, ao utilizar a palavra “ironia”, evidencia seu posicionamento diante da
resposta do prefeito; ndo temos um verbo introdutor explicito, mas a expressao
“respondeu ironicamente” pode ser considerada um indice de avaliacdo, conforme
dados presentes no quadro do anexo 3 na pagina 216. Com o objetivo de confirmar
nossa analise, transcreveremos 0 contra-argumento utilizado imediatamente apds o

discurso direto a que estamos nos referindo:

(9) O Sr. Prefeito deveria se informar melhor antes de falar [...] (sic) (1.34)

E evidente a intengdo argumentativa do autor do texto, ao utilizar o discurso
direto: ele deu voz ao enunciador citado, distanciou-se, por ndo aderir ao que foi dito
e posicionou-se, ao empregar o modalizador “ironicamente”. Ou seja: o prefeito é
uma pessoa que, neste caso, agiu de forma irbnica e também desrespeitosa, por
ndo demonstrar consideracdo pelos animais. Logo apds, utiliza o pronome de
tratamento “senhor”, em “O Sr. Prefeito”, mostrando percepc¢édo do distanciamento
entre a autoridade investida aquele que foi eleito pelo povo para atender as
necessidades da populacdo e sua atitude irbnica diante de um assunto tao

importante; o verbo dever, dedntico, que imprime a idéia de responsabilidade, de



160

dever moral, seguido por “se informar melhor”, acrescenta a idéia de que o politico
também se mostrara “mal informado” a respeito do caso.

Perelman (2005) afirma que se pode utilizar um argumento para desqualificar
o outro, ad personam, denunciando a incompeténcia do até entdo considerado
competente, como no exemplo analisado acima. Fica evidente ainda, no discurso
direto citado no texto 9, a falta de coeréncia entre o papel social do prefeito — sua
pessoa - e seus atos. O autor suico esclarece que, pelos atos, podemos construir e
reconstruir a nossa imagem da pessoa e que “a reacdo do ato sobre o agente &
capaz de modificar constantemente a nossa concepcao de pessoal...]” (Ibid., 337);
salienta, também, que merece especial atencéo o discurso como ato do orador, pois
ele € a manifestacdo por exceléncia da pessoa, é a impressao que da de si mesmo
por meio das préprias palavras.

Continuando nossa analise, apresentamos casos especiais, como 0S

selecionados, a seguir, encontrados em dois textos, com destaques nossos:

(89) [...] o promotor de justica de Dois Corregos afirmou que a “medida é

juridicamente discutivel”. (1.44)

(130) Embora o arquiteto responsavel pela obra, Adelino Fontana Jr, tenha dito que

“existia uma grande confusao de conceitos” [...] (sic) (1.36)

Nos exemplos acima, além dos verbos de elocucdo, proprios do discurso
indireto, os autores marcaram com aspas a transcricao literal da fala dos produtores
do discurso. Mainguenau (1996, p. 151) define essa ocorréncia como forma hibrida,

ou seja, quando o enunciador citante isola entre aspas um fragmento que, ao
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mesmo tempo, “[...] ele utiliza e menciona, emprega e cita[...]". Temos globalmente o
discurso indireto que contém um fragmento, chamado de “ilha” enunciativa, atribuido
aos enunciadores citados. Especificamente, no primeiro caso, o autor do texto utiliza
a seu favor a fala do promotor como argumento de autoridade; dar voz ao
enunciador citado e transcrever suas palavras, “medida juridicamente discutivel”,
pertencentes a um nivel linglistico que ndo é o seu préprio, da um peso maior ao
ponto de vista defendido, fortalecendo a estratégia para convencer o leitor, sao
palavras “irretocaveis”, segundo Maingueneau (2001, p. 142).

Um outro modo “mais simples para um enunciador indicar que ndo € o
responsavel por um enunciado” é a modalizacdo em “discurso segundo”

(MAINGUENEAU, 2001, p. 139). Constatamos também essa ocorréncia:

(89) Segundo ele, se o prefeito ndo cedesse um espaco, ele teria que parar com a

safra e demitir duzentos trabalhadores rurais. (1.9)

(71) De acordo com as informacfes obtidas com o subprefeito [...] (1.18)

(130) Particularmente sou contra, pois segundo especialistas [...] (1.8)

Finalmente, o ultimo caso de forma marcada de heterogeneidade mostrada
explicita de que trataremos, sdo as aspas. Maingueneau (2001, p. 160-161)
denomina modalizacéo autonimica® o uso desse sinal grafico. Sem romper a ordem
da sintaxe, o enunciador “[...] chama a atencdo do co-enunciador para o fato de

estar empregando exatamente as palavras que ele esta aspeandol...]"; salientando-

%9 Authier-Revuz (1990, p. 29) utiliza a expresséoribtacdo autonimica”.
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as, delega a este a tarefa de avaliar o motivo de seu emprego, abrindo uma lacuna a
ser preenchida interpretativamente. Portanto, esse USO expressa uma
intencionalidade. O teodrico afirma que, muitas vezes, aspear uma palavra significa
transferir a responsabilidade de seu emprego a outra pessoa, demonstrando um
afastamento ou uma aproximacao. Esse “outro” pode ser, por exemplo, um elemento
usado por um grupo social ou por um partido politico ou, ainda um cliché, um
esteredtipo.

Completa, dizendo que “o enunciador que faz uso das aspas,
conscientemente ou ndo, deve construir para si uma determinada representacédo de
seus leitores|...]", com 0s quais € necessario uma conivéncia minima e que, “para
descobrir a razdo do emprego das aspas e interpreta-las, o leitor deve levar em
consideracdo o contexto e, especialmente, o género de discurso” (lbid., p. 162 -
163).

No corpus estudado, encontramos quatro casos de modalizacdo autonimica:

(9) [...] Parque Zooldgico “Quinzinho de Barros” [...] (I.1)

(9) [...] Santuério Ecolégico Conservacionista “Velho Jatoba” [...] (1.13)

(32) Devido a esses impasses, o0 “rei” do futebol ja esta ficando sem paciéncia |[...]

(1.31)

(130) Por isso eu digo: “Com dinheiro ndo se brinca!” (1.41)
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Nos dois primeiros exemplos, as aspas foram empregadas para destacar 0s

nomes dos locais citados. No terceiro, “rei”, que faz parte da perifrase “rei do
futebol”, pode ser interpretada como um realce ao fato de Pelé ser considerado um
rei e, portanto, ndo poder ser irritado pela morosidade do andamento do projeto,
devido a questdes burocraticas. Segundo Perelman (2005), a perifrase € uma figura
de selecdo dotada de grande forca persuasiva e apresenta grande efeito
argumentativo. No Gltimo exemplo, temos um provérbio®, a doxa para Aristételes,
figura de comunhd@o para Perelman (2005), € o senso comum utilizado como
argumento que visa a adesao do leitor; ha uma aproximacgao entre o discurso citado
— provérbio - e a opinido do enunciador: critica a atitude do prefeito em gastar
dinheiro publico, na reforma da praca da cidade, ao invés de aplica-lo em saude e
educacao, atitude reforcada pelo uso da pontuacdo exclamativa. Vale lembrar que,

para o autor belga, a modalidade optativa talvez seja a que melhor se presta a

expressao das normas (lbid., p.181).

3.2.5.2. Heterogeneidade constitutiva

Buscamos verificar, também, a voz do outro ndo marcada, ou seja, implicita,
evidenciada pela presenca de palavras e construcbes que ndo fazem parte do
repertério do aluno dessa faixa etaria, perceptivel em praticamente todos os textos.
Para Authier-Revuz (1990), a natureza desta alteridade pode ndo ser especificada
no contexto do fragmento, é a forma implicita da heterogeneidade mostrada:

Ela é implicita [...] pelas aspas e pelo italico ndo glosados; em outras
palavras, toda compreenséo, interpretacdo destas marcas passa por
uma especificacdo da alteridade a que remetem, em funcdo de seu
ambiente discursivo: por exemplo, uma outra lingua, variedade de

® provérbios, como vimos, sdo méximas curtas, tamg@opulares; por exprimir um acontecimento pagtic
sugerem uma norma e apresentam um carater de mesitta fazendo parte do repertério da cultura @opul
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lingua, um outro discurso diferente, um discurso oposto, etc. (Ibid., p.
30).

Nos casos analisados, temos uma outra variedade da lingua empregada
pelos autores, seja de carater profissional, seja de registro culto. Isso poderia ser um
sintoma da interferéncia direta ou indireta das pessoas que participaram da
construcdo do texto com os alunos. Ou, eventualmente, das que o leram e fizeram
sugestbes ou, ainda, das que o corrigiram, o avaliaram. Devemos considerar
também a possivel apropriacéo feita pelos produtores, a partir de suas pesquisas em
jornais e revistas. Trata-se de questionamento complexo e dificil de esclarecer.
Como ndo acompanhamos o0 processo, podemos apenas verificar e apontar as
marcas e indicios dessa interferéncia.

Consideramos que a evidéncia desses indicios, nos textos discentes, nao
invalida nem o projeto nem o concurso. Uma vez analisada e constatada nos
produtos, essa presenca deve possibilitar uma retificagdo de rumos no processo, a
fim de reduzir ao maximo possivel essas intervenc¢des voluntarias ou involuntarias na
producédo dos alunos, por bem intencionadas que possam ser.

Retiramos dos textos, alguns fragmentos com a finalidade de exemplificar
nossa afirmacédo, marcando em negrito as palavras a que nos referimos e que,
inegavelmente, ndo costumam fazer parte do repertorio cultural e linguistico de
redatores entre 10 e 11 anos de idade. De inicio listamos doze exemplos com
termos praticamente exclusivos da linguagem culta adulta. As quatro ultimas frases

ilustram casos de linguagem culta que sugerem inspiracdo em textos cultos.

1) (9) [...] enviou um requerimento [...] solicitando se atenderia o pedido [...] (1.28)
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2) (32) [...] tera trés andares, abrigando ainda lojas [...] (1.10)

3) (32) Devido a esses impasses [...] (31)

4) (71) Os problemas gerados pela falta de asfalto sdo muitos [...] (1.14)

5) (76) [...] um semaforo na frente da escola com o intuito de promover maior

seguranca para as criangas. (1.4)

6) (89) [...] essa atitude abre precedentes para outros produtores solicitarem o0

mesmo beneficio [...] (1.19)

7) (89) Pelo jeito minha cidade ainda vive no tempo dos coronéis [...] (1.46)

8) (128) [...] o prefeito sucessor [...] (1.9)

9) (130) [...] porque era feia e suja devido aos dejetos dos passaros [...] (1.6)

10) (130) O término do trabalho estd com previsdo [...] (1.20)

11) (201) [...] os politicos deveriam investir mais em bairros periféricos [...] (1.12)

12) (201) [...] elas podem pagar o alto custo de uma passagem para ir ao cinema

[...] (1.26)
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13) (9) Eles ficaram la por trés meses e se relacionaram muito bem com 0s outros

primatas [...] (1.16)

14) (71) [...] jA ha um projeto de pavimento e sé resta a sua aprovacao [...] (1.49)

15) (76) [...] com cruzamento perigoso, ocasionando assim, varios acidentes. (sic)

(.17)

16) (128) [...] algumas até alcoolizadas , e os semaforos as intimidam [...]

A simples leitura dessas frases nos leva a pensar que ndo € comum esses
termos fazerem parte do repertorio de uma crianca de 42 ou 52 séries; sdo palavras e
construcdes inabituais, dificilmente empregadas em textos de criancas com idade
entre 10 e 11 anos.

Por vezes, o modo de tratar o tema apresenta preocupacdes muito mais
proximas do universo adulto do que do infantil como, no exemplo, citado a seguir,

com o verbo em primeira pessoa, implicando o autor na questéo tratada:

(130) Penso que o numero de desempregados aumentara [...] (1.23)

Acreditamos que, mesmo se a crianga vivenciar uma situacao familiar de
desemprego, a projecao dos efeitos de uma reforma na cidade ndo a levaria a
previsdes dessa ordem. No mesmo texto, o de nimero 130, temos o provérbio “Com
dinheiro ndo se brinca”, no titulo e no fechamento, o0 que nos parece muito

distanciado do wuniverso dos pré-adolescentes. Os casos apontados, de
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heterogeneidade constitutiva implicita, colocam em evidéncia um modo de dizer/
escrever inabitual nos alunos a que o projeto se destina.

Voltamos a reiterar que nossa proposta € a analise do produto e nédo, do
processo. Reafirmamos, igualmente os muitos méritos do Prémio Escrevendo o
Futuro. No entanto, com o intuito de realizar um trabalho sério, ndo podemos deixar
de apontar esses casos. Sugerimos que se inclua nas oficinas das proximas
edicbes, um conjunto de estratégias de andlise, evidenciando como a
heterogeneidade se manifesta nos produtos finais. Talvez seja um caminho
operacional para resolver a questao.

Cabe-nos, indicar o levantamento que fizemos sobre a presenca desses
elementos nos textos que, juntamente, com 0s outros casos de polifonia analisados,
comprova a teoria bakhtiniana do dialogismo, em que a tessitura do discurso é feita
pelo entrelacamento das diversas vozes presentes, nos textos. Esta teoria baliza o
gue Authier-Revuz (1990) chama de heterogeneidade constitutiva da qual todo
sujeito esta impossibilitado de fugir e heterogeneidade mostrada por inscreverem o
outro na sequéncia do discurso. Constatamos, também, uma estratégia
argumentativa do produtor do texto, entre outras ja tratadas, ao utilizar o argumento
de autoridade para apoiar seu ponto de vista e o argumento ad personam para
desqualificar o opositor. Esses indices demonstram que o aluno compreendeu a
caracteristica do género artigo de opinido como um género argumentativo ao aplicar
0 que exercitou nas atividades propostas pelas oficinas do concurso.

Sugerem, ainda, nos casos de heterogeneidade constitutiva — que, se
aceitou a participagao direta ou indireta da voz adulta, ele o fez com o intuito de

argumentar da melhor forma possivel. Resta saber se seria possivel a orientacéo e o
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acompanhamento da atuacdo dos adultos, para que essa forma de heterogeneidade
s6 se evidenciasse, no texto, pela vontade do proprio redator.

As analises feitas, neste capitulo, demonstram que todos os textos do corpus
atendem as exigéncias do concurso quanto ao emprego das estratégias
argumentativas®® utilizadas pelos alunos-autores: tomada de posicéo; apresentacao
de dois ou mais argumentos para convencer o leitor; consideracdo pelo ponto de
vista dos opositores; conclusdo com reforco da posicdo tomada e utilizacdo de
expressdes que introduzam e evidenciem a posicdo tomada pelo autor e a
concluséo.

Além disso, o levantamento feito, no anexo 6, confirma os estudos de

Perelman (2005) sobre a interacdo dos argumentos:

Os elementos isolados com vistas ao estudo formam, na realidade, um
todo; estdo em interacdo constante, e isso em varios planos: interacao
entre diversos argumentos enunciados, interacdo entre estese o
conjunto da situacdo argumentativa, entre estes e sua concluséo e,
enfim, interacdo entre os argumentos contidos no discurso e aqueles
que tém este Ultimo por objeto (Ibid., p.525).

O tedrico diz que por mais imprecisas que sejam as condi¢cdes em que se
desenvolvem os fenbmenos de interagéo, séo eles que determinam em grande parte

a escolha dos argumentos, a amplitude e a ordem da argumentacéo (lbid., p. 524).

®1 A tabela com os critérios de avaliagdo do concurso encontra-se na pagina 88.
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CONCLUSAO

Ao longo de nossos estudos, pesquisas e analises, fomos levados a refletir
sobre varias questdes a respeito do ensino de lingua materna, como as dificuldades
enfrentadas por professores e alunos, 0s sucessos, 0s resultados obtidos apos os
anos de estudo a que sdo submetidos os falantes da lingua, os beneficios do
trabalho com géneros textuais, a apropriacdo do género por meio de sequéncias
didaticas e o lugar da gramatica no ensino, para conduzir o aluno a ampliar
gradualmente o dominio competente da modalidade escrita.

Dividiremos nossas consideracdes finais em duas partes: a primeira tratara de
nossas reflexdbes sobre o ensino de Lingua Portuguesa, ap0s as pesquisas
realizadas; a segunda tratara do concurso no ambito do qual foi produzido nosso
corpus, por meio da analise do material de apoio ao professor contendo as
orientacdes e as oficinas.

Nossa expectativa € de apresentar uma dupla contribui¢cdo. Talvez possamos
indicar um caminho operacional aos colegas que lecionam Lingua Portuguesa. E,
paralelamente, indicar sugestbes para o0 aperfeicoamento dos materiais que
compdem o “kit” do Prémio Escrevendo o Futuro.

Nosso olhar, a principio limitado, focava criancas do ensino fundamental |
que, participando de um concurso, foram submetidas a um processo de aquisi¢cao de
um género textual por meio de sequéncias didaticas. Mais adiante, esse mesmo
olhar passou por um processo de ampliacdo, por considerarmos similares as
dificuldades enfrentadas pelos usuarios da lingua, em diferentes niveis de ensino e

faixas etérias.
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Sabemos que o ensino da lingua, em grande parte das escolas, esta voltado
para os estudos metalinglisticos gramaticais, de carater normativo, por meio de
frases descontextualizadas, mesmo que tenham sido retiradas de textos®.

As estruturas dos “géneros” escolares — narracdo, descricdo e dissertacdo —
costumam ser o foco do trabalho com a escrita, resistindo a mudancas. Em alguns
poucos casos, 0s exercicios de lingua escrita recorrem a linguistica textual,
trabalhando coeséo e coeréncia, como etapa intermediaria entre a leitura do texto e
a classificacdo gramatical. Raras sao as situacdes em que se realizam atividades
epilinguisticas ou de exercitacdo do uso da lingua, de verificagcdo dos efeitos de
sentido que 0s recursos gramaticais produzem no texto.

A partir da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais [PCNs], em
1997/ 1998, oficializou-se a indicacdo de uma mudanca no ensino da escrita e, a
partir dai, também, uma énfase na abertura de espaco para a aquisicdo dos géneros
orais. SAo propostas em que o texto assume sua importancia, seu significado dentro
do contexto do aprendiz, deixa de ser artificial e ter como Unico leitor o professor.
Passam a ser consideradas a situacdo de producéo, a circulagdo dos textos e a
significacdo que neles é construida — sua funcao social.

A mudanca de postura diante do ensino de Lingua Portuguesa mostra-se, no
entanto, dificil e lenta. Profissionais da sala de aula sentem-se presos a métodos
aprendidos com seus professores que por sua vez aprenderam com os deles e,
assim, sucessivamente, passa-se adiante essa heranga do ensino da lingua.

Salvo exceclbes, ainda verificamos dificuldade, por parte do professor, em
assumir a nova postura diante do ensino da lingua escrita e oral, apesar de

sugestdes dos PCNs, como as seguintes:

%2 Cf. O texto na sala de aula: Leitura e produgd® Geraldi, J. W. (1985).
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Ainda que a unidade de trabalho seja o texto, € necessario que se
possa dispor tanto de uma descricdo dos elementos regulares e
constitutivos do género, quanto das particularidades do texto
selecionado [... ] (PCNs 3° e 4° ciclos do ensino fundamental, p. 48).

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de
natureza teméatica, composicional e estilistica, que 0s caracterizam
como pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nocéo de
género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de
ensino (Ibid., p. 23).

[...] nas inlUmeras situagBes sociais de exercicio da cidadania que se
colocam fora dos muros da escola — a busca de servigos, as tarefas
profissionais, 0s encontros institucionalizados, a defesa de seus
direitos e opinibes — os alunos serdo avaliados (em outros termos,
aceitos ou discriminados) a medida que forem capazes de responder a
diferentes exigéncias de fala e de adequacdo as caracteristicas
proprias de diferentes géneros do oral [..] A aprendizagem de
procedimentos de fala e escuta, em contextos publicos, dificilmente
ocorrerd se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la (Ibid., p.
25).

Acreditamos que 0 ensino sO tem sentido se atender as necessidades dos
alunos e torna-los capazes de usar a lingua para o exercicio da cidadania.

Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro, no texto “Apresentacao: géneros orais e
escritos como objeto de ensino: modo de pensar, modo de fazer” que abre o livro
Géneros orais e escritos na escola (2004), de que séo organizadoras e tradutoras,
fazem consideracées em que nos apoiamos. Elas afirmam: “recentemente, no Brasil,
tem-se visto bastante preocupacao e discusséo a respeito do fato de que as praticas
escolares brasileiras tendem a formar leitores, ao final do ensino médio, com apenas
as capacidades mais basicas de leitura, ligadas a extracdo simples de informacéo de
textos relativamente simples” (In. SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J., 2004, p.10).

Testes como o0 PISA [Project for International Student Assessment]
verificaram a competéncia de alunos com 15 anos, representantes de 40 paises, em
trés dominios: leitura, matematica e ciéncias, classificando o Brasil, quanto a

capacidade de leitura, em ultimo lugar, em 2000, e 37° lugar em 2003. Resultados
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insatisfatorios também sao registrados em avaliagbes internas como o ENEM
[Exame Nacional do Ensino Médio]. Esses dados comprovam a urgente necessidade
de mudancas.

Sabemos que algumas acdes sdo assumidas por governos de alguns estados
com o objetivo de instrumentalizar o professor como, por exemplo, o Ensino Médio
em Rede, em Sao Paulo, que, em sua ultima edi¢cdo apresentou um trabalho sobre
artigos de opinido. Mas verificamos que a formacdo é incompleta, os materiais de
apoio insuficientes, os recursos didaticos precarios e a mudanca, muito lenta.

Apesar das desfavoraveis condicbes de trabalho, consideramos possivel
buscar novos caminhos. Entendemos que a proposta de Schneuwly e Dolz (2004)
para a aquisicdo da competéncia do escrito e do oral, por meio dos géneros textuais
e atividades estruturadas em sequéncias didaticas, apontam um caminho
operacional para este momento que clama com urgéncia por novas acées e novas
posturas diante do ensino da lingua. O ensino por meio do género, nos moldes da
sequéncia, pode apoiar a aquisi¢cdo da lingua escrita e oral, transformando, também,
o trabalho com a norma gramatical. Cada género tem suas caracteristicas e sua
linguagem especifica. Ao analisd-lo ou produzi-lo, surge o0 momento ideal para o
estudo de suas marcas linglisticas, possibilitando uma analise linglistica voltada
para o emprego de recursos gramaticais, em fung¢ao dos efeitos de sentido que eles
produzem no texto.

As varias propostas de agrupamentos de géneros discursivos exigirdao do
professor, ao selecionar aqueles com os quais trabalhara, a consideragéo de fatores
como a idade dos alunos, suas habilidades lingtiisticas, as necessidades sociais do

contexto em que se encontram, a avaliacdo do género mais apropriado ao universo
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do discente, em funcdo da sua circulacdo dentro e fora da escola (LOPES-ROSSI,
2002, p.34).

Roxane Rojo e Glais Sales (In SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J., 2004, p.17)
salientam que, dentro desses critérios de escolha, pode-se considerar que alguns
agrupamentos de géneros sao mais relevantes para a formacdo da cidadania no
Brasil, como se menciona nos PCNs:

a) narrar : importante para a formacéao do leitor literario e do ser humano em

geral, dado o carater formador da arte;

b) expor: necesséario para a atuacdo do estudante e do profissional bem-

sucedido em muitas areas;

c) argumentar : util para a vida profissional e para a conscientizacdo do

cidadao defensor de seus direitos.

Esses critérios foram utilizados por elas para organizar o livro dos autores
franceses. Esclarecem que, como toda escolha, alguns agrupamentos foram
deixados de lado como relatar, instruir/ prescrever.

A nosso ver, é evidente, que se pode trabalhar com qualquer um dos
agrupamentos, desde que o professor sinta sua validade e necessidade.

Schneuwly e Dolz (2004) consideram uma boa estratégia geral a concepcéo
de “ensino em espiral”, por meio da retomada dos géneros, em etapas sucessivas,
aumentando-se a complexidade da abordagem, de acordo com a faixa etaria dos
alunos. Alguns subgéneros sdo menos complexos por aproximarem-—se mais dos
géneros orais — primarios ou espontaneos, segundo Bakhtin (2003) - como, por
exemplo, o género carta, enquanto outros — secundarios -, por distanciarem-se mais,

sdo mais complexos e apresentam maior dificuldade, como o artigo de opinido.
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Quanto ao ensino do agrupamento do género “argumentar”, foco de nosso
trabalho, pudemos compreender, por meio dos autores pesquisados, que € possivel
e necessario um trabalho para sua aquisicado. Possivel, pois as criancas apresentam
condicbes para desenvolvé-lo, uma vez que ja defendem suas opinides desde a
mais tenra idade; necessario, pois “argumentacdo eficaz depende da escolha dos
argumentos, da maneira de articula-los e de os modalizar de forma adequada”
(MOSCA, 2004a, p.132). Cabe, no entanto, considerar as questbes levantadas
qguando da escolha do subgénero, questdo que retomaremos adiante.

Feitas as consideracbes gerais, direcionamos nossas reflexbes para o
concurso com o qual trabalhamos, cujo maior objetivo € o desenvolvimento da
habilidade de escrita de criancas do ensino fundamental | de todo o pais.

Se levarmos em conta os textos semifinalistas, representantes das mais
diversas regides brasileiras, concluimos que milhares de alunos tiveram a
oportunidade de produzir textos dos géneros “memoria’, “poesia’ e “artigos de
opinidao” e vivenciaram atividades de leitura, pesquisa, escrita, reescrita e reflexado
sobre a lingua. Professores de todo o pais receberam o material de apoio e tiveram
a oportunidade de vivenciar novas estratégias de ensino, motivados pela disputa de
um prémio que envolveu a escola e a comunidade.

Louzada (1996) afirma que a dificuldade dos alunos diante da atividade de
escrita, por exigir grande esfor¢co cognitivo na transformagdo da linguagem oral
espontanea — género primario — em linguagem escrita — género secundario que
necessita de complexos mecanismos de controle sujeitos a aprendizagem escolar —,
exige um planejamento de situagfes didaticas que déem suporte para a atividade de
escrita. Esclarece que uma maneira de diminuir essa carga cognitiva € munir o aluno

de informagfes sobre o tema de que tratara em seu texto, ou seja, elaborar com ele



175

a construcao do repertorio. As oficinas do Prémio propiciaram atividades em que 0s
alunos fizessem entrevistas com pessoas envolvidas na questao trabalhada por eles,
assim como pesquisas em jornais e revistas. Portanto, eles tiveram onde se apoiar
para defender seu posicionamento e refutar opinides contrarias.

Dessas acbes e desse contato com opinides diversas, surgiu a multiplicidade
de vozes ou polifonia, perceptivel nos textos, como evidenciou a anélise do corpus,
tanto pela heterogeneidade mostrada, quanto pela constitutiva. A heterogeneidade
mostrada € um processo intencional, utilizado tanto para fortalecer o ponto de vista
do produtor do texto quanto para rebater a opinido do opositor com um contra-
argumento. Quanto a heterogeneidade constitutiva, provavelmente sua utilizacéo
nao tenha sido intencional. Sabemos que as entrevistas, as leituras, as pesquisas,
as producbes e reescritas coletivas, as discussdes em sala de aula impregnam o
sujeito e seu texto com as vozes dos “outros” — “a exterioridade esta no interior do
sujeito” (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 28). Essa interacdo, segundo Vygotski (apud
LOUZADA, 1996, p. 144) é responsavel pelo desenvolvimento dos individuos — é
porque o individuo aprende coisas novas que ele se desenvolve. N&o
consideraremos, aqui, a hipotese das intervencgdes feitas por adultos na correcéo ou
redacdo final do texto. Sabemos que o Prémio, apdés a escolha dos textos
semifinalistas, promove encontros com os alunos - autores dos textos - para realizar
atividades de escrita, conforme informacdes contidas no site do concurso®, atitude
gue busca deixar evidente a lisura do concurso na escolha do vencedor.

As pesquisas realizadas junto a autores como Perelman (2005), Koch (2003)
e Mosca (2004a) demonstraram que a argumentatividade esta inscrita na propria

lingua. Schneuwly e Dolz (2004, p. 255) afirmam: “nossos proprios materiais

83 Cf. sitedo Prémio Escrevendo o Futuramww.escrevendofuturo.org.br
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confirmam que as criancas sdo, muito cedo, capazes de produzir intervencdes que
comportam uma tomada de posi¢cao sustentada por um argumento”. Louzada (1996)
mostrou que, nessa faixa de escolarizacdo e desenvolvimento, as criancas ja
argumentam oralmente em defesa de suas opinides, negociam pontos de vista com
eventuais interlocutores, apresentando condicbes para uma aprendizagem mais
consciente da argumentacdo. Esse mesmo fato se constata com as criancas
produtoras dos textos de nosso corpus. Elas demonstraram que, submetidas a
atividades — sequéncia didatica - para a aquisicdo do género “artigo de opiniao”,
foram capazes de superar as estratégias argumentativas trabalhadas nas atividades
[Cf. analise 3.2.2, p. 127]. O mesmo ocorre quanto a utilizacéo, pelas criancas, de
operadores que ndo foram trabalhados nas oficinas, como “ja que” e “uma vez
que”, demonstrando, como vimos, que os alunos tém condicdes de reelaborar e
reaplicar as noc¢des assimiladas [Cf. andlise 3.2.4, p. 144].

Com relacdo ao emprego dos tempos verbais, apesar de nao terem sido
trabalhados sistematicamente nas oficinas, concluimos, pelo levantamento feito, que
a maioria dos alunos foi capaz de fazer o uso adequado dos verbos do mundo
comentado, proprios do género argumentar, demonstrando conhecimento
internalizado de usuarios da lingua.

Cabe, agora, uma reflexdo sobre o ensino do género artigo de opinido para
criangas de 42 e 52 séries. Buscaremos, novamente, os autores de Genebra. Eles
sugerem um ensino dos géneros em espiral, ampliando sua complexidade a cada
ano, sem necessidade de repetir o ensino de um mesmo género, pois dentro de um
agrupamento, multiplicam-se as possibilidades.

Com base nessas afirmacdes, sugerimos que os organizadores do concurso

considerem a possibilidade de trabalhar o género “carta de solicitacdo” ou “carta de
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reclamacao” com criancas do ensino fundamental I, por serem mais simples e mais
proximas de seu universo. Elas igualmente permitiram desenvolver a competéncia
argumentativa.

Sabemos que é intencdo do Prémio a organizacdo de um concurso para as
séries finais do ensino fundamental Il, repetindo-se 0s mesmos agrupamentos de
géneros trabalhados na etapa do ensino fundamental I. Em funcdo disso,
gostariamos de propor uma sugestao.

Cremos que seria mais apropriado o trabalho com artigo de opinido com
alunos de 72° e 82° séries. Desse modo, ndo s6 se atenderia a complexidade préopria
da faixa etaria dos jovens envolvidos, como também se poderia evitar a repeticdo do
mesmo género, ja que, com alunos do ensino fundamental | a escolha passaria a
recair sobre a carta de solicitacao e/ ou reclamacéo.

Outra consideracdo que fazemos € quanto a importancia de instrumentalizar e
apoiar o professor em sua tarefa. Afirmamos, no inicio de nossas consideracgées,
que a maioria dos docentes ainda ndo modificou suas estratégias didaticas para o
ensino da escrita e do oral. Isso se deve ao fato de muitos deles n&o terem sido
orientados para a nova abordagem. Sentem-se mais seguros, aplicando as mesmas
férmulas a que foram submetidos nos bancos escolares. Schneuwly e Dolz (2004,
p.273) asseveram ser primordial, em todos os momentos, na sequéncia didatica, o
papel do professor, pois, como mediador, é ele o principal responsavel pelo sucesso
do trabalho desenvolvido.

Nesse sentido, o material do concurso revela eficiéncia na instrumentalizagao
do professor, pois apresenta linguagem acessivel, clareza nas explicacbes das
atividades a serem desenvolvidas, além de procurar motivar o professor para que ele

se mantenha envolvido durante a aplicacdo do projeto. N&o restam duvidas sobre a
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eficacia de seu papel em formar profissionais com condi¢cées de ensinar melhor a
escrita por meio dos géneros textuais e de seqiéncias didaticas.

No entanto, quanto a essas Ultimas, pensamos que deveriam se desdobrar
em blocos de menor duracdo, o que as tornariam mais operacionais.

Nossa ressalva deve-se a fatores como desgaste e cansaco de professores e
alunos, como comprovam os estudos dos autores franceses, por considerarmos
longo demais o tempo necessario para a aplicacao da sequéncia, tal como o material
do Prémio prop0e. Associamos a isso outra sugestdo igualmente presente no
material: a transcricdo de textos na lousa, para leitura e analise. Ainda que
conhecamos a limitacdo de meios em certos municipios do pais — nos quais talvez
nem existam maquinas de xérox —, julgamos que o tempo excessivo gasto com
escrita de textos na lousa — dada a consideravel extensédo de alguns deles - exige
um tempo que poderia ser dedicado a atividades propriamente linguisticas.

Fundamental, ainda, seria refletir sobre o contetdo dos textos fornecidos
como exemplo para os alunos. E preciso verificar se apresentam tema relevante
para a formacdo do cidaddo e se a linguagem empregada € apropriada para
criangas dessa faixa etéria.

Quanto ao tema, consideramos pertinentes as escolhas dos textos® de apoio:
Sou contra a reducdo da maioridade penal de Renato Roseno, Trabalho infantil
consome o futuro de muitas criancas de J6 Azevedo, A droga que € uma droga de
Vera Meira Bestene, Meio ambiente X direitos humanos de Sidney Grippi, Direito ao
lazer de Anna Helena Altenfelder, ocorrendo 0 mesmo com 0s textos que compdem
as oficinas, como Combate a dengue: uma responsabilidade de todos, de Neusa do

Carmo Roldan entre outros.

%4 Os textos encontram-se em anexo.
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N&o podemos dizer o mesmo de outro texto, muito bom, mas complexo
demais para essa faixa etaria. Trata-se de Depois da agua, por que nao o ar, de
Antonio Ermirio de Moraes sobre taxa tributaria, cujo tema néo faz parte do universo
infantil. Justificamos com exemplos: Em primeiro lugar, é preciso dizer que o Brasil
tem uma péssima tradicdo em relacdo aos impostos e contribuicbes que incidem
sobre o faturamento das empresas. Por exemplo, o Finsocial comegcou com uma
aliquota de 0,5%, que logo passou para 1,0% [...]. E ainda: O segundo problema é
gue 0S recursos provenientes dessa taxa serdo arrecadados para um fundo federal,
para depois serem distribuidos aos municipios.

A escolha dos exemplos deveria considerar que as criangcas participantes
representam regides de todo o pais, o que nos faz crer que nem todas tenham
acesso a jornais, revistas, periddicos, internet. Sabemos também que o
desenvolvimento cognitivo dessa faixa etaria interfere no entendimento do texto. A
maneira como € trabalhado o tema, o grau de informatividade do texto e a
adequacdao do nivel de linguagem s&o pontos relevantes. O fragmento exemplificado
acima servira, novamente, a N0ssos propositos. Acrescentamos outros: a) do texto A
droga que é uma droga de Vera Meira Bestene: A familia, célula mater da
sociedade, precisa estar sempre atenta, fazendo da informacéo e educacéao a aliada
para que criancas [...] e Aos ja dependentes ndo podemos deixar de prover a ajuda
e 0 amparo emocional, procurando orienta-los a procurar apoio dos profissionais da
saude, do tratamento especializado, posto que a um tempo os pais e professores
nao tém mais a capacidade de controlar o problema; b) do texto Meio ambiente X
direitos humanos de Sidney Grippi: Dentre os fatores de sucesso para a melhoria da
qualidade de vida das pessoas, o que pode ser entendido como sindnimo de

cidadania ou simplesmente direitos humanos, esta o processo da educacéo
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ambiental e A preservagdo dos elementos bibticos e abioticos dos ecossistemas,
além dos recursos naturais, é indispensavel para o equilibrio [...].N&o fazemos
restricdes ao texto Combate a dengue: uma responsabilidade de todos que compde
a oficina 9.

Acreditamos que esses exemplos sejam suficientes para uma reflexao sobre
a questdo. Por um lado, supondo a permanéncia do mesmo género em edicdes
futuras, seria pertinente pensar em duas estratégias: a primeira seria buscar
exemplos elaborados em linguagem mais proxima do universo dos alunos; a
segunda, o levantamento das dificuldades presentes nos exemplos e a elaboracéo
de atividades especificas. Por outro, caberia levantar, novamente, a hipotese de
troca de género, sempre dentro do agrupamento dos argumentativos, como a carta
de solicitacao ou de reclamacao.

As consideracdes e conclusdes apresentadas evidenciam o valor socio-
educacional do Prémio Escrevendo o Futuro, tanto por sua abrangéncia quanto pela
oportunidade que tantos professores encontram de se atualizar e melhorar seu
trabalho em sala de aula, oportunidade essa extensiva, também, a seus alunos que
vivenciam novas estratégias para desenvolver sua competéncia linguistica. O
envolvimento da comunidade, além de fixar a posi¢cdo de autor dos alunos, exerce
um papel formador para todos os participantes que passardo a ver na lingua um
instrumento de insercéo no grupo social. Nossas sugestdes referem-se a questbes
pontuais e visam ao aprimoramento do prémio que merece todo nosso respeito.

O ideal seria que todas as escolas aderissem a essa proposta, trabalhando o
ensino de lingua portuguesa com apoio nos géneros do discurso e nas sequéncias

didaticas. Dessa maneira, é provavel que abrissemos caminhos para mudar os
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resultados das estatisticas de testes regionais, nacionais e internacionais a que sao

submetidos nossos jovens.
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ANEXO 1 — Textos Semifinalistas do P6lo Sao Paulo

*Os textos que compdem o corpus desta dissertacdo e o material de apoio do
Prémio Escrevendo o Futuro — 2004 poderdo ser encontrados no trabalho escrito na
Biblioteca da FFLCH da Universidade de Séao Paulo (212. CDD 372.6014 - 469. 798).
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Apresentacao dos Quadros

Os quadros, a seguir, foram construidos com base no trabalho desenvolvido
por Ingedore G. Villaca Koch , no livro Argumentacdo e Linguagem, com excec¢ao do
quinto quadro que analisou os tipos de argumentos utilizados pelos autores®.

O primeiro analisara os tempos verbais do discurso, conforme proposta
desenvolvida por H. Weinrich e adequadas ao portugués pela autora.

O segundo considerard os modalizadores que revelam a atitude do
enunciador perante o enunciado que produz através de advérbios e expressoes
atitudinais e indices de avaliacgéo.

O terceiro fara um levantamento dos operadores argumentativos utilizados
para estabelecer a coesao do texto.

O quarto verificara as expressfes que anunciam a posicdo do autor, a
ocorréncia do verbo dever, dedntico, a polifonia utilizada como argumento de
autoridade com o objetivo de fortalecer o ponto de vista do autor, a voz do outro
como contra-argumento e como consideracéo pela opinido do outro.

O quinto quadro buscara analisar os argumentos utilizados pelos alunos-

produtores.

% Nao foi utilizada a pontuag&o propria para retirdd fragmentos — aspas e reticéncias — pelo éaterchos a
identificacdo do texto a que pertencem ao ladaade quadro.
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Tempo Verbal

Atitude Comunicativa

Texto 9

MUNDO
COMENTADO

MUNDO NARRADO

METAFORA
TEMPORAL
(Validez limitada)

[.22- pres. ind. refere

[.32- pres.ind.-
pensam,
escolhem,
desejam - (DD)

1.33- semitempo inf.-
ficar

[.35- pres.ind.- pensa,
conhece, sente

[.36- pres.ind.- odeia,
afeicoa, sofre

[.37- pres.ind.- é, fala

1.38- fut. pres. —
declarou,
estardo (DI)

[.41- pres. Ind.- vamos

[.41- semitempo inf.-
resgatar

[.42- semitempo inf.-
oferecer

[.46- pres.ind. tem

1.47- &

1.48- estédo

I.1- ha - (passado)

[.2- pret. imp. ind - viviam

I.4- pret. imp. ind. ficavam

|.6- pret. imp. ind — eram

I.7- pret.ilmp. ind irritavam

|.8- pret. imp. ind achavam

1.8- semitempo inf. —
atormentar

1.10- pret. perf. ind -comecou

[.10- pret. imp. ind- estava

[.10- semitempo part.-
abandonado

[.12- pret. imp. ind- foram

[.12- semitempo part.-
transferidos

I.16- pret. imp. ind - ficaram,
relacionaram

[.18- pret. imp. ind - estava

1.18- semitempo ger.-
interagindo

1.20- pret.perf. ind —comecou

|.22- semitempo part.-
reconhecida

I.24- pret. perf. ind- descobriu

|.24- pret. imp. ind — queria

|.24- semitempo inf. — voltar

|.26- pret. perf. ind - foi

|.26- semitempo inf. — parar

|.27- pret.perf. ind enviou

1.28- semitempo ger.-
solicitando

[.29- fut. pret.- atenderia

1.29- semitempo inf- ficarem

1.30- semitempo part. —
situado

1.31- pret.perf. ind.- veio

|.34- fut. pret.- deveria

[.34- semitempo inf.- informar

|.44- pret.perf. ind. - voltaram

|.45- pret.perf. ind.- foi

I.50- semitempo inf.- resgatar,
livrar

1.50- fut. pret.- seria

[.51- tivessem

1.53- 54- fosse, pudesse

I.55- fut. pret.- voltariam

1.56- semitempo part. — feita

I.56- fut. pret.- deveria

1.56- semitempo inf. —
reformar

1.20- 22 - comecou/ refere

I.34- 37 - deverial pensa,
conhece, sente,
odeia, afeicoa,
é, é, fala

1.44-45 — voltaram, ficou/
tem, é
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Tempo Verbal

Atitude Comunicativa

Texto 32

MUNDO
COMENTADO

MUNDO NARRADO

METAFORA
TEMPORAL
(Validez Limitada)

[.1- pres.ind.- vem

[.2- semitempo ger.-
sofrendo

[.2- semitempo part.-
criada

[.6- pres.ind.- sai

.7- pres.ind.- é

[.8- pres.ind.- vai

[.8- semitempo inf.-
gerar

[.9- semitempo inf.-
ser

[.10- fut. pres. — tera

[.10- semitempo ger.-
abrigando

[.12- fut. pres.-
acarretara

[.15- pres.ind.- é

[.17- semitempo inf.-
falar

[.18- pres.ind.- &

[.20- pres.ind.-
acredita-se

[.20- fut. pres.-
mudardo

[.21- pres.ind.- é

[.22- semitempo-
pres.subj.-possa

[.22- semitempo inf.-
causar

[.24- pres.ind.- tem,
afasta

[.26- pres.ind.- ha,

[.26- acreditam

[.27- sendo

[.28- fut. pres.-
tornara

[.28- pres.ind.-
propdem

[.29- semitempo-
pres.subj.-seja

[.29- semitempo part.-
construido

[.29- fut. pres.- sera

[.30- pres.ind.- existe

[.32- pres.ind.- esta

[.32- semitempo ger.-

ficando

[.32- pres.ind.- corre

[.32- semitempo inf.-
ver

[.33- semitempo ger.-
sendo

[.34- pres.ind.- tem
[.38- pres.ind.- pode

I.1- héa— passado
[.35- fut. pret.- seria
I.35- pret. perf. ind.- foi
1.36- pret. perf. ind.-
consagrou, fez

I.31- 36 — esta, corre-se,
tem/ seria, foi, consagrou,
fez
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1.38- semitempo inf.-
Texto 32 deixar
[.39- semitempo inf.-
parar
[.40- pres.ind.- é
[.40- semitempo inf.-
valorizar
[.41- pres.ind.- €
[.41- pres.ind.- faz
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Tempo Verbal

Atitude Comunicativa

Texto 71

MUNDO
COMENTADO

MUNDO NARRADO

METAFORA
TEMPORAL
(Validez limitada)

[.1- pres.ind.- é

l.4- pres.ind.- ha

[.6- pres.ind.- sou

[.8- semitempo ger.-
asfaltando

[.14- semitempo part.-
gerados

[.15- pres.ind.- sdo,
dificulta

[.16- pres.ind.- ha

[.17- pres.ind.- ha

[.20- pres.ind.- vao

[.20- semitempo ger.-
diminuindo

[.22- semitempo inf.-
chegar

[.31- pres.ind.- ha

[.33- semitempo part.-
realizada

[.34- pres.ind.- é

[.35- semitempo ger.-
contando

[.36- pres.ind.- vivem

[.37- pres.ind.- sdo

[.37- semitempo ger.-
dizendo

[.38- pres.ind.- &

[.39- pres.ind.-
necessitam

[.40- pres.ind.- estéo

[.40- semitempo ger.-
pensando

1.41. pres.ind.-
moramos

[.49- pres.ind.- ha

[.50- pres.ind.- resta

[.51- semitempo-
pres.subj.- possam

[.51- semitempo inf.-
comecar

[.53- pres.ind.- vivem

[.55- pres.ind.- estou

I.55- semitempo ger.-
pensando

[.56- fut. pres.- lutarei

[.56- semitempo-
pres.subj.-
tenhamos

[.57- fut. pres.- poderei

[.57- semitempo inf.-
dizer

[.58- pres.ind.- vivemos

1.23- era

|.23- passar
1.25- era

1.25- possuindo
|.29- deixou
1.29- ser

|.29- usada
1.30- prejudicando
|.44- melhoraria
|.46- viriam
|.47- cresceria
|.53- seria

|.54- haveria

1.9- 12- poderiam ter,
haveria

|.44- 48- melhoraria,
viriam, cresceria

|.53- seria/ vivem/ haveria

|.58- podereil tive/vivemos
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Tempo Verbal

Atitude Comunicativa

Texto 76

MUNDO
COMENTADO

MUNDO NARRADO

METAFORA
TEMPORAL
(Validez limitada)

[.2- pres.ind.- vém
[.2- semitempo ger.-

lutando

[.3- semitempo inf.- ser

[.3- Instalado

I.5- semitempo inf.-
promover

[.7- semitempo ger.-
vivendo

[.8- pres.ind.- vence

[.10- pres.ind.- &

[.13- semitempo inf.-
tratar

[.14- pres.ind.- da

[.15- pres.ind.- recusa

[.15- semitempo inf.-
visitar

[.16- semitempo inf.-ver

[.16- pres.ind.- trata-se

[.18- semitempo ger.-
ocasionando

[.20- pres.ind.- alega,
vai

[.21- semitempo inf.-
instalar

[.21- pres.ind.-
aconselha

[.23- pres.ind.- estéo

[.23- semitempo ger.-
empurrando

[.24- pres.ind.- sou

[.27- pres.ind.- sou

I.1- ha — indicando passado

|.8- fut. pret.- deveriamos

|.8- semitempo inf.- ter

1.9- semitempo ger.-
funcionando

1.9- h&- indicando passado

|.8- vence/ deveriamos

1.10- ha (indicando
passado)/ é
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Tempo Verbal

Atitude Comunicativa

Texto 89

MUNDO
COMENTADO

MUNDO NARRADO

METAFORA
TEMPORAL
(Validez limitada)

[.12- pres.ind.- estéo

[.13- pres.ind.-
consideram, esti

[.15- pres.ind.- dizem,

[.16- pres.ind.- é,
dizem

[.18- pres.ind.- abre

[.18- solicitarem

[.19- pres.ind.-
figuem

[.21- pres.ind.- séo,
dizem

[.22- pres.ind.- &

[.23- semitempo inf.-
ser

[.23- semitempo part.-
usada

[.23- fut. pres.- sera

[.23- utilizada

[.25- pres.ind.- penso

[.26- semitempo inf.-
acontecer

[.29- pres.ind.- &

[.30- pres.ind.- da

[.32- pres.ind.- leva

[.35- pres.ind.- penso

[.38- pres.ind.-
acredito, é

[.40- pres.ind.- é

[.41- semitempo inf.-
garantirem

[.42- pres.ind.- &,
esta

[.45- pres.ind.- é

[.46- pres.ind.- vive

[.47- pres.ind.- sou

1.48- pres.ind.-
concordo, dizem

[.49- pres.ind.-
falaram

I.1-
l.2-
l.4-

pret. perf. ind aconteceu
pret. perf. ind interditou
semitempo ger.-
provocando
I.5- pret. perf. ind pediu
|.6- semitempo ger.- alegando
|.6- pret. imp. ind - estava
I.8- pret. perf. ind foi
I.8- pret. imp. ind - possuia
[.10- semitempo- pret. imp.
subj.-
cedesse
[.10- fut. pret.- teria
1.10- semitempo inf.- parar
[.11- semitempo inf.- demitir
I.15- pret. perf. ind agiu
1.17- pret. perf. ind —
atrapalhou
1.18- pret. perf. ind foi
1.18- semitempo part.-
avisada
[.21- pret. perf. ind impediu
|.25- pret. imp. ind - havia
1.27- pret. perf. ind foi
1.27- semitempo part.-
comunicada
I.33- fut. pret.- deveria
|.33- semitempo inf.- estar
1.33- semitempo ger.-sendo
|.34- semitempo part.- usada
I.35- fut. pret.- deveria
1.35- semitempo inf.- ter
1.35- semitempo part.-
construido
1.36- semitempo inf.- secar,
tentar,
encontrar
1.37- semitempo inf.-
incomodar
1.39- pret. perf. ind foi
I.44- pret. perf. ind afirmou

I.15- dizem/ agiu/ é

1.17. dizem/ atrapalhou/
foil abre

[.21- 24- sao/ dizem/
impediu/ é/ sera

I.25- 27- penso/ havia/ foi
[.32- 33- leva/ deveria
1.35- penso/ deveria

1.39- foi/ &

|.45- estd/ afirmou/ é
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Tempo Verbal

Atitude Comunicativa

Texto 128

MUNDO
COMENTADO

MUNDO NARRADO

METAFORA
TEMPORAL
(Validez limitada)

[.L1- pres.ind.- é

[.1- considerada

[.2- pres.ind.- vem

I.5- pres.ind.- é

[.13- pres.ind.- evitam

[.14- pres.ind.-
podem

[.14- semitempo inf.-
tirar

[.16- pres.ind.-
afirmam

[.16- semitempo inf.-
ser

I. 17-pres.ind.- é

[.17- semitempo ger.-
dizendo

[.18- pres. ind.-
perdem

[.18- semitempo ger.-
esperando

[.18- semitempo inf.-
abrir

[.L19- pres.ind.- é

[.19- semitempo inf.-
usar

[.21- pres.ind.-
andam

[.22- pres.ind.-
intimidam

[.28- pres.ind.- penso

[.28- semitempo-
pret. imp. subj.-
houvesse

[.30- pres.ind.- sou,
vejo

[.31- semitempo ger.-
oferecendo

I.6- pret. perf. ind.- colocou

I.8- pret.imp.ind- era

I.9- pret. perf. ind.- mandou

[.9- semitempo inf.- retird-lo

1.10- pret. perf. ind reinstalou,
instalou

1.12- pret. perf. ind.- foram

[.24- pret. imp. ind —
diminuiram

[.25- ha- indicando passado

I.25- pret. perf. ind.-
aconteceu

1.27- pret. perf. ind.- morreu

[.28- pret. imp. ind - ia

1.28- semitempo ger.- saindo

|.28- fut. pret.- teria

1.29- semitempo part.-
acontecido

|.5-10- é/ colocou
mandou, reinstalou

|.12-13- foram/ evitam
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Tempo Verbal

Atitude Comunicativa

Texto 130 MUNDO MUNDO NARRADO METAFORA
COMENTADO TEMPORAL
(Validez limitada)
[.1- pres.ind.- abriga I.5- pret. imp. ind - estava I.5- dizem/ estava, era
[.2- pres.ind.- esta I.5- semitempo  ger.-
[.2- semitempo ger.- precisando 1.9- 10 - esta/ passou, era
passando |.6- pret. imp.ind - era
I.5- pres. ind.dizem [.9- pret. perf. ind.- passou
[.8- pres.ind.- sou [.10- pret. imp. ind - era
[.9- pres.ind.- esta I.14- pret. perf. ind.- trouxe
[.9- semitempo ger.- 1.16- fut. pret.- poderiam
saindo 1.16- semitempo inf.- fazer
[.10- semitempo inf.- 1.17- semitempo- pret. imp.
fazer subj.- fossem
[.11- semitempo inf.- |.28- pret. imp.- sentavam-se
tapar, investir
[.12- pres.ind.-
constroem

[.12- fut. pres.- serdo

[.15- pres.ind.- sao

[.18- pres.ind.- dizem

[.18- fut. pres.- havera

[.19- fut. pres.- irdo

[.19- semitempo inf.-
reformar

[.20- semitempo inf.-
trazer

[.20- pres.ind.- dizem

[.21- fut. pres.- sera

[.21- pres.ind.- é

[.22- machucarem

[.23- pres.ind.- penso

[.23- fut. pres.-
aumentara

[.23- pres.ind.- ha

[.24- pres.ind.-
precisam

[.25- semitempo inf.-
pagar

[.26- trabalharem

[.26- fut. pres.-
precisardo

[.26- semitempo inf.-
pagar

[.27- fut. pres.- sera

[.30- pres.ind.-servem

[.33- pres.ind.- esta

[.37- pret. perf. comp.-
tenha dito

[.37- semitempo ger.-
afirmando

[.39- pres.ind.- tinham

[.39- semitempo inf.-
pensar

[.41- pres.ind.digo,brinca
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Tempo Verbal

Atitude Comunicativa

Texto 201 MUNDO MUNDO NARRADO METAFORA
COMENTADO TEMPORAL
(Validez limitada)

[.L1- pres.ind.- & 1.12- fut. pret.- deveriam 1.17-20- precisamos/
[.2- pres.ind.- ha 1.12- semitempo inf.- investir trocariam, estariam
[.5- pres.ind.- existem | |.19- fut. pret.- trocariam
[.6- pres.ind.- incluem | |.20- fut. pret.- estariam |.21- penso/ diminuiria
I.7- pres.ind.- [.21- fut. pret.- diminuiria

necessitam 1.30- fut. pret.- deveriam 1.29-30- concordo/
[.9- semitempo- pres. | .30- semitempo inf.- deveriam

subj.- possam colaborar,
[.9- semitempo inf.- ter

levar, brincar

[.10- semitempo inf.-
refletir, jogar,
conversar, passear

[.14- pres.ind.- estéo

[.14- semitempo ger.-
investindo

[.17- pres.ind.-
precisamos

[.21- pres.ind.- penso

[.21- semitempo ger.-
agindo

[.23- pres.ind.- ha,
concordam

[.23- semitempo inf.-
gastar

[.24- pres.ind.- dizem,
h&

[.26- pres.ind.- podem

[.26- semitempo inf.-
pagar

[.27- semitempo inf.- ir

[.29- pres.ind.-
concordo

[.29- semitempo inf.-
pensar

[.32- pres.ind.- sou

[.34- fut. pres.- sera,
ganhara
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ANEXO 3
Texto 9 Advérbios e expressdes indices de Avaliagéo
atitudinais
[.17- principalmente I.5 - jaula fria e malcheirosa
.8 - o publico muitas vezes achavam graca
em atormenta-los ( sic)
1.17- se relacionam muito bem
I.31- aresposta veio com ironia
1.34- deveria se informar melhor
.40 — estardo em melhores condicbes
(outra voz)
1.45- ficou uma beleza
1.48- q ue estdo bem
I.51- para que tivessem uma vida digna
I.53- se a populacao fosse melhor informada
I.56- reformar conceitos mesquinhos e
egoistas de muitas pessoas
Texto 32 Advérbios e expressdes indices de Avaliagéo
atitudinais
I.24- definitivamente (outra voz) I.7- aimportancia dessa obra
1.27- totalmente (outra voz) I.12- acarretarda uma melhora na economia
1.14- Outro ponto ndo menos importante
I.21- o jogador e conhecido e admirado
I.27- a obra o tornara mais restrito (outra voz)
1.30- sera que existe area melhor do que esta?
I.35- isso seria uma injustica
Texto 71 Advérbios e expressdes indices de Avaliagéo
atitudinais

I.4- hé& poucos habitantes e o maior problema

1.10- melhoria no transporte

1.15- dificulta o transporte

I.44- a pavimentacdo melhoria e muito a vida

1.53 - seria de grande importancia

1.58 - tive o prazer de fazer algo
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Texto 76

Advérbios e expressdes
atitudinais

indices de Avaliacéo

[.5- promover uma maior seguranca

[.10- o numero é muito maior do que

.13 - ndo da a atencdo necessaria

[.16- muito movimentada e com cruzamento
perigoso

Texto 89

Advérbios e expressdes
atitudinais

indices de Avaliag&o

[.24 - aproximadamente(outra voz)

I.1- fato bastante estranho

1.12- algumas pessoas estéo revoltadas

I.25- havia a possibilidade de acontecer
acidentes

1.30- € uma das mais movimentadas

1.37- encontrar outra solugdo sem incomodar

1.46- Pelo jeito minha cidade ainda vive no
tempo dos coronéis

1.49- e o dinheiro falaram mais alto nesse caso

Texto 128

Advérbios e expressdes
atitudinais

indices de Avaliagéo

[.20- geralmente

I.1- é considerada uma cidade pequena

|.24- atualmente

1.13- foram uma boa idéia pois evitam graves
acidentes

I.21- andam muito apressados

|.22- dando mais organizacgao

|.24- acidentes com automoéveis diminuiram
muito

|.26- aconteceu um fato lamentavel

|.31- um étimo investimento, ofereceram mais
seguranca

Texto 130

Advérbios e expressdes
atitudinais

indices de Avaliagéo

|.8- particularmente

I.5 - era feia e suja (outros achavam)

1.9 - estd saindo muito cara (outra voz)

.12 - que ndo serdo Uteis

.17 - por um preco menor

1.24 - ha muito comércio em volta dela

.40 - Temos outras necessidades (...) muito
mais urgentes
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Texto 201 Advérbios e expressbes indices de Avaliagéo
atitudinais

I.3 - grande quantidade de casa

I.5 - muitos moradores

1.12 - investir mais nos bairros

1.13 - classe mais baixa

I.14 - quantidade maior de dinheiro

1.15 - grandes avenidas

.17 - lugar que seja grande, bonito (...) muito]
conforto

.20 - as ruas que sdo perigosas(...)mais
seguros

1.26 - elas podem pagar o alto custo

.29 - pensar dessa forma egoista(...)
comunidade melhor

.34 - sera mais valorizado e ganhara mais vida




ANEXO - 4
Texto Posicionamento do autor Dever — Debntico
(Modalidade debntica: refere-se ao eixo da
conduta, demonstra tomada de posi¢cdo do
autor)
9
.50- Na minha opinido [.34- O senhor prefeito deveria se
.53- Eu penso que informar melhor
[.56- E essa reforma deveria servir para
reformar os conceitos mesquinhos
32
[.38- N&o se deve deixar que o acervo (...)
vé para em outro lugar
71
[.6 — Eu sou favoravel
[.40- Na minha opinido
[.55- Eu estou pensando no
meu futuro
76
.23 - A meu ver [.8 - nés deveriamos ter um
[.24 - Sou a favor seméforo
.26 - sou favoravel
89
.25 - Eu penso que .33 - ndo deveria estar sendo
.35 - Penso ainda que usada dessa forma
.38 - acredito que
.47 - sou contra .35 - o fazendeiro deveria ter construido
.48 - e concordo com outros terreiros
aqueles que dizem
128
[.12 - Na minha opinido
.28 - Penso que
.30 - eu sou favoravel
1.30 - e 0 vejo como
130
.3 - Particularmente sou
contra
[.16 - Na minha opini&o
.23 - penso que
[.38 - no meu ponto de vista
.41 - Por isso eu digo
201

[.21- penso que
.29 - Eu ndo concordo
[.32-eu sou favoravel

.12 - Os politicos deveriam investir mais

1.30 - Todos deveriam colaborar

219
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ANEXO - 5
1 - OPERADORES ARGUMENTATIVOS
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1.38 - mesmo .16 - e
1.46- até .27 — e
1.30-
também
.52 - e
.54 —e
9 .56 — e
1.33- até mesmo 1.30 —
.10 — ainda | .29 — entao 1.30- ou melhor do 1.35 — ou melhor
.14 — que
também |.14 — ndo
32 .26 — ainda menos
.32 —-e
.36 — e
.41 —-e
|.5—-e 1.12 - assim
.22 — até .10-e 1.52- portanto
.12 —e 1.56 - por isso
.16 —e
.38 —e
.42 — e
1.45 - além
disso
1 1.48 -
também
.50 -e
|.57—e
|.26- como 1.27- logo 1.10- maior
76 também do que
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11 -e [.33 - portanto | 1.36- ou
[.27 - mesmo .18 - e .47 - portanto
.22 - e
.23 - e
1.48 - e
89
.21 - até 1.6 —e .30 - portanto .3-o0u
.10 —e
.21 -e
.30 —e
128
1.16. até [.41- por isso .30 — ou seja
.22 - até .20 -e
130 .24 — e
.28 —e
.4 - e .32 - portanto I. 8 —ou seja
1.6- e
L7 -e
201 .10 - e
.13 -e
.18 - e
.18 - e
.19 -e
.27 - e

1.34 -

e




2 - OPERADORES ARGUMENTATIVOS
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.24 - que
.4 — que .48 - mas .28 - se
9 .7 — que .37 — que
.10 - que .39 — que
.18 - que .53 — que
.22 — que
.35 - pois
.44 — que
.47 — que
.48 — que
.8 - pois [.29- mas .31 -ja 1.19 .20 — que
.8 - umavez que .34 - ja apenas .22 — que
32 .14 — que .29 — que/ que
.18 — que .36 - que
.20 - j& que
[.24 - pois
.27 - pois
.35 - ja que
.36 - que
.39 - que
.41 - que
.8 - pois I.4 -poucos .38 — que
.41 - que .31 apenas .38 - que
.53 - que 1.5°-s6 .57 - que
.54 - porque
71 .58 - que
1.9 - pois L9 -ja .20 que

76

[.14- uma vez que
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.15 - que .13 — mas 1.8 -ja .24 - pouco .6 - que
.16 — porque .41 — apesar | 1.17 —ainda .10 - que
89 .21 - que de .46 - ainda .13 - que
.26 - visto que .15 - que
.30 - pois .17 - que
.32 - que .17 - que
.37 - pois .18 - que
.39 - ja que [.21 - que
.42 - porque .22 — que
.48 - que .23 — que
.25 - que
.35 - que
.38 — que
.41 — que
.45 - que
.49 - que
.7 - que .2 - mas .16 - que
128 [.13 - pois .25 - mas .17 — que
.14 - que .28 - que
.20 - porque
.27 - que
.L1- que .36 - embora | 1.25 - ja .4 - quase .5- que
.6 - porque .13 - apenas | 1.18 - que
130 .8 - pois .22 - que
.9 - jaque .23 — que
.10 - que .26 - se
.12 - que .37 — que
[.21 - que .39 - que
.23 - pois
.26 - que
.27 - ja que
.7 - que .21 - que
.17 - que .24 - que
201 .18 — que
.19 - porque
.20 - que
.23 - que
.26 - porque

.33 - porque
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ANEXO 6
1- ANALISE DOS ARGUMENTOS
Texto | Polifonia como Argumento de Voz do opositor Contra-
Argumento autoridade (consideragéo pela argumento
(informag6es obtidas/ (a favor do ponto de vista | opini&o do outro) (posicéo refugada
vozes da comunidade) do autor) pelo autor)
[.6- 0os chimpanzés .20 - Dr.Pedro .31-"S6 em .34 - o0 senhor
eram revoltados Ynterian... descobriu Sorocaba os prefeito deveria
estressados e se que Blackie e Rita ndo | chimpanzés se informar
irritavam queriam voltar pensam e melhor antes de
escolhem onde falar
desejam ficar...”
(fala do prefeito -
DD)
.17 - e se relacionaram | 1.27- uma vereadora .38- O 1.48 - mas
9 muito bem com outros | enviou um responsavel pelo sozinhos, tristes,
primatas requerimento ao setor declarou que | vistos como
Senhor Prefeito bichos"
[.45- tem até cupinzeiro | solicitando se atenderia
artificial que é o ao pedido dos .41 -" Vamos .50 — resgatar
segundo no mundo chimpanzés resgatar uma seria livra-los da
divida com eles..." | prisdo
(DD)
I.56- essa
reforma no
zoolodgico deveria
ser feita para
reformar os
conceitos
mesquinho e
egoistas de
muitas pessoas
[.9 -...0 Museu sera .15 — é a valorizacéo [.22 - O receio de .24 - ...n&0 tem
construido com verbas | em 20 % dos iméveis ... | alguns de que a fundamento pois
municipais e estaduais | segundo o Estudo de Plataforma possa o0 (EIA-Rima)
Impacto Ambiental causar algum afasta
[.12- isso acarretara (EIA) efeito... definitivamente
32 uma melhora na essa idéia
economia da cidade .31 - 0 "rei " do futebol | 1.26 - H4 os que
ja esta ficando sem acreditam ser .30 - ...mas sera
paciéncia ( sic) inadequado o gue existe area
local... melhor...
[.10- assim haveria a 1.48 - De acordo com as | 1.37- Muitas 1.40- estas
vinda de mais médicos | informacdes obtidas pessoas ndo séo pessoas ndo
71 para o atendimento no | com o subprefeito, ja favoraveis estdo pensando

posto de saude

.34 - a maioria dos
moradores é favoravel
a pavimentacao da
estrada vicinal

ha um projeto

no sofrimento de
todos nos ...
|.46- muitos
turistas viriam
para o pesqueiro
|.1.54- haveria
mais empregos
moradias,
comércio
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1- ANALISE DOS ARGUMENTOS

Texto | Polifonia como Argumento de Voz do opositor Contra-
Argumento autoridade (consideracéo pela argumento
(informagbes obtidas/ (a favor do ponto de vista | opini&o do outro) (posicéo refugada
vozes da comunidade) do autor) pelo autor)

[.9 - ...0o nimero de [.19 - A Secretaria .23 - A meu ver,
76 pessoas a favor é de Transportes do | os dirigentes
muito maior municipio alega estédo
gue vai contra as empurrando o
.14 - a Prefeitura de regras de transito | problema uns
Guarulhos ndo da a para os outros
atencgdo necessaria...
uma vez que se recusa
visitar o local
1.5 - Um cafeicultor 1.39 - como foi 1.9 - Segundo ele, I.35- deveria ter
pediu um espaco ao publicado no jornal da se o prefeito ndo construido outros
prefeito cidade o cafeicultor € 0 | cedesse um terreiros ... ou
maior produtor da espaco ele teria de | encontrar outra
.12 - Algumas pessoas | regizo parar com a safra | solugéo
estdo revoltadas com a
atitude do prefeito .44 - 0 promotor de .12 - mas outras .38 - acredito
~ justica de Dois consideram que ele | que dinheiro néo
89 .15 - Os que sédo Coérregos afirmou que a | esta certo € problema para
contra dizem “medida é ele
juridicamente .21- Os que s&o .
.48 - concordo com discutivel” favoraveis dizem ... | 1.25- com a pista
aqueles que dizem que que a avenida é interditada havia
larga o suficiente a possibilidade
para ser usada em | de acontecer
mé&o dupla acidentes
l.41- Apesar de |.44- "a medida &
algumas pessoas | Juridicamente
garantirem que o discutivel
(Eiecreto do prefeito || 49 5 campanha
¢ legal e o dinheiro
falaram mais alto
.1 - Itai é considerada [.16- Muitas .19 - Isso ndo é
128 uma cidade pequena pessoas afirmam motivo para ndo

|. 24- os acidentes com
automoveis diminuiram
muito na cidade

gue por ser uma
cidade pequena,
nao é necessario
semaforo

.18 dizendo que
perdem muito
tempo esperando
abrir o sinal verde

usar semaforo

|.21- os
semaéaforos ...
dando mais
organizacéo

|.28- se houvesse
semaéforo, isso
nao teria
acontecido

1.31- 6timo
investimento,
oferecendo mais
seguranca aos
cidadaos
itaienses
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1 — ANALISE DOS ARGUMENTOS

Texto | Polifonia como Argumento de Voz do opositor Contra-argumento
Argumento autoridade (consideracéo pela (posicéo refugada
(informagbes obtidas/ (a favor do ponto de vista | opini&o do outro) pelo autor)
vozes da comunidade) do autor)

[.21 — dizem que sera | 1.9 - segundo I.5- muitos dizem [.10 - Ao invés de
escorregadio especialistas, essa que ela estava fazer calcadas,
restauracao esta precisando de uma | tapar buracos ...
[.34 - O término do saindo muito cara reforma eles constroem
trabalho esta com coisas que nao
previsdo para o dia [.31- conforme o relato | 1.18- Muitas serao Uteis para a
dois de setembro do dono da Padaria pessoas dizem que | populagdo
Central, Rodrigo com essa
Carvalho Braga modificacéo havera | |-16 — poderiam
uma pracga de fazer até algumas
[.36- 0 arquiteto alimentacao ... com | mudancas desde
responsavel, Adelino atroca de todo o que fosse por um
Fontana Jr, ja tenha piso preco menor
dito que “existia uma . ,
130 grande confusédo de 1.36 -0 arquiteto ... l.22- perigoso até
conceitos” afirmando a as pessoas se
necessidade dessa | Machucarem
obra [.38 -eles tinham
gue pensar muito
antes de inicia-la.
I. 40 Temos outras
necessidades ...
muito mais
urgentes
[.41- " com dinheiro
néo se brinca "
.13 - Eles estao .23 - Ha pessoas [.19- os jovens
investindo uma que nao trocariam as ruas
201 guantidade maior de concordam...elas ... por um lugar
dinheiro em dizem que nao ha mais seguro

transportes nas
grandes avenidas

espago o bastante
para a construgdo
dessas pragas

[.21- diminuiria... a
violéncia

1.26- elas podem
pagar o alto custo
de uma passagem
para ir ao cinema

[.29- eu ndo
concordo pensar
dessa forma
egoista

|.30- todos
deveriam colaborar
para ter uma
comunidade melhor
[.33 - nosso bairro
sera mais
valorizado
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2 - ANALISE DOS ARGUMENTOS

Texto | Lugar do preferivel Repeticdo de palavras Ad personam Lugar de
(Inteng&o argumentativa) (desqualificar o guantidade
adversario)
[.50- para que tivessem | .41- resgatar [.34- O Senhor
uma vida digna I.50- resgatar Prefeito deveria
se informar
1.42- dignha melhor antes de
I.51- dignha falar
1.56- reforma [.56- essa reforma
9 I.57- reformar deveria servir
para reformar os
conceitos
mesquinhos e
egoistas de
muitas pessoas
de muitas
pessoas
1.8- vai gerar empregos | 1.38- acervo/ acervo .40- E preciso 2° 8- mais
valorizar o que é empregos
32 [.12- isso acarretara 1.15- valorizag&o da terra
melhora na economia 1.40- valorizar 3°8 mais
valorizacdo da
[.20- valorizacéo ...dos regido, mais
imoveis turismo
[.15- muitos 1.40- estas I.9- poderiam ter
[.17- muita pessoas ndo mais linhas de
1.19 muitas estdo pensando Onibus
no sofrimento de
[.25- muito todos nés que [.14- os
1.37- muitas moramos em problemas
1.38- muito Amadeu Amaral e | gerados pela falta
[.45- muito no futuro dos de asfalto séo
71 [.46- muitos filhos dos muitos...
trabalhadores diminuindo cada
1.9- melhoraria vez mais
1.35- melhorias
I.44- melhoraria [.45- muitos

|.55- melhoria

1.9- mais
I.11- mais
1.20- mais

turistas viriam
para o pesqueiro

[.47- 0o niUmero de
habitantes
cresceria

|.54- haveria mais
empregos,
moradias
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2 - ANALISE DOS ARGUMENTOS

Texto | Lugar do preferivel Repeticdo de palavras Ad personam Lugar de
(Inteng&o argumentativa) (desqualificar o guantidade
adversario)
76 [.5- maior [.12- a Prefeitura | [.10- o nimero de
|.8- maioria de Guarulhos ndo | pessoas a favor é
[.10- maior da a atencéo muito maior do
necessdaria uma gue as contra(sic)
vez que se recusa
visitar o local(sic) | .24- Sou a favor
do semaforo, do
[.23- os dirigentes | guarda na porta
estdo empurrando | da escola como
0 problema uns também de
para os outros placas de
sinalizacdo
|.33- deveria [.15- dizem que o
|.35- deveria prefeito agiu com
intensdes
politicas, porque
é candidato &
reeleicao(sic)
[.36 ou tentar
encontrar outra
solucdo sem
incomodar os
cidaddos, pois
89 acredito que

dinheiro néo é o
problema para ele

[.45- “a medida é
juridicamente
discutivel”

1.46- pelo jeito
minha cidade
ainda vive no
tempo dos
coronéis

[.49- campanha
eleitoral e
dinheiro falaram
mais alto nesse
caso
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2 - ANALISE DOS ARGUMENTOS

Texto | Lugar do preferivel Repeticdo de palavras Ad personam Lugar de
(Inteng&o argumentativa) (desqualificar o guantidade
adversario)
[.32- oferecendo mais [.21- muito I.7- o prefeito [.10- instalou mais
seguranca aos [.22- mais sucessor, que era | trés no centro
cidadaos itaienses [.25- muito contra o sinaleiro,
[.32- mais mandou retira-lo [.24- os acidente
128 da cidade ... diminuiram
muito na cidade
[.16- Isso ndo é
motivo para ndo
usar o semaforo
[.10- Ao invés de fazer | Titulo: Com dinheiro [.11- eles [.17- desde que
calcadas, tapar ndo se brinca constroem coisas | fossem por um
buracos da ruas, [.9- muito gue néo seréo preco menor
investir na satde e na | 1.29- muito Uteis
educacéo [.39- muito [.23- 0 nimero de
[.41- “Com dinheiro ndo | 1.37- “existia uma | desempregados
130 [.40- Temos outras se brinca!” (sic) grande confusdo | aumentara
necessidades em de conceitos”
Sertdozinho muito mais
urgentes [.38- eles tinham
gue pensar muito
antes de inicia-la
[.17- Precisamos de I.5- muitos [.12- Os politicos [.5- existem
um lugar que seja [.12- mais deveriam investir | muitos moradores
grande, bonito e que [.13- mais mais nos bairros de classes
tenha ... seguranca [.17- muito periféricos variaveis
201 [.21- mais
[.33- ganhara mais vida [.29- Eu ndo [.12- deviam

concordo pensar
desta forma
egoista (sic)

investir mais nos
bairros periféricos

I.14- estéao
investindo uma
guantidade maior
de dinheiro

[.18- e que tenha
muito conforto

[.21- diminuiria a
questao da
violéncia

[.30- Todos
deveriam
colaborar

[.33- nosso bairro
sera mais
valorizado
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3 - ANALISE DOS ARGUMENTOS

Texto | Senso comum Argumento Cliché/ Apresentacdo
pragmatico Méaxima/ Provérbio | de dados
9 [.51- para que |.16- Eles ficaram & por 1.16- ficaram la
tivessem uma vida trés meses e se por trés meses
digna com respeito relacionaram muito
bem
1.48- estdo bem, mas
sozinhos, tristes
32 [.5- Devido a I.12- Isso acarretara .40- E preciso [.10- auditério
problemas uma melhora na valorizar o0 que é da | com capacidade
burocraticos o economia da cidade. terra para 186 lugares
empreendimento ndo
sai do papel. [.19- Com a construcao 1.15- 20% dos
do museu Pelé, imoveis
acredita-se que esses
valores mudaréo 1.18- 43% da
capital, 42% do
interior, 12% de
outros estados e
apenas 2% do
interior
71 [.16- apds o periodo de | 1.9- haveria a vinda de I.56- Eu estou
chuvas ha muita lama | mais médicos pensando no meu
futuro por isso
[.20- diminuiria a lutarei
populacao do local e a
movimentacado do lugar
I.47- 0 ndmero de
cresceria a economia
local também
[.7- Vivendo em um
pais democratico onde
a maioria vence
1.23- os dirigentes
76 estdo empurrando o
problema uns para os
outros
[.28- sou favoravel a
prevencéo de
acidentes para todos
|.46- minha cidade |.42- esta previsto
ainda vive no na lei organica do
tempo dos coronéis | municipio em seu
89 artigo 94

1.49- campanha
eleitoral e dinheiro
falaram mais alto
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3 - ANALISE DOS ARGUMENTOS

Texto | Senso comum Argumento Cliché&/ Apresentacédo de
pragmatico Méaxima/ Provérbio | dados
128 I.16- evitam graves [.22- os seméforos ...
acidentes com dando mais
veiculos que podem organizacdo no transito
tirar vida de algumas
pessoas inocentes
I.31- oferecendo mais
seguranca aos
cidadaos
130 .22- E perigoso até as | 1.23- Penso que o Titulo- Com [.9- valor previsto
pessoas se namero de dinheiro néo se de
machucarem. desempregados brinca R$1.195.279,31
aumentara
[.11- investir na saude, [.41- “Com dinheiro
na educacao néo se brinca!”
201 I.12- Os politicos [.21- diminuiria a

deveriam investir mais
nos bairros periféricos
e de classe mais baixa

|.30- Todos deveriam
colaborar para ter uma
comunidade melhor

guestado da violéncia
nas ruas

[.33- nosso bairro sera
mais valorizado e
ganhara mais vida
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4 - ANALISE DOS ARGUMENTOS

Texto Presenca Argumento de Justica Parte pelo todo Figura de
(relato/ descricéo Comunhéo
deixam mais viva a
imagem)
Do 1° § ao 7°8 Temos um sentimento
de justica
9
[.10- tera trés andares... [.38- acervo que | .31- rei do futebol
32 lojas, restaurante ... faz parte da
histéria de Santos
.41- Pelé faz
parte dessa terra
Do 2° § ao 4°8
71
38 e 4°8
76
1°§ e 2°8§ [.19- essa atitude abre
728 precedentes para outros
89 produtores solicitarem o
mesmo beneficio
2°8
6°8
128
.4 era feia e suja
devido aos dejetos dos
130 passaros.
6°8
8°§
9°§
2°8

201
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5 - ANALISE DOS ARGUMENTOS

Texto llustracéo Gradacéo Comparacao Interacdo dos
argumentos
9 [.49- como bichos X
em extincdo
32 [.30- existe area X
melhor do que
essa
71 X
76 .24- Sou a favor do
semaforo, do guarda na
porta da escola como X
também de placas de
sinalizacao
89 X
128 [.26- um aluno ... que
morreu atropelado X
130 X
201 X
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ANEXO 7

CADERNO CA ENTRE NOS



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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