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RESUMO

Esta pesquisa tem como principal objetivo a analise do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) adotado pela Faculdade de Formacado de Professores da Mata Sul
(FAMASUL), situada no Municipio de Palmares, Estado de Pernambuco-Brasil.
Dentro de uma visao critico-construtivista, foi estabelecido um elo entre o contetdo
deste projeto e a pratica pedagdgica dos professores, tendo como énfase o ensino
das disciplinas Fisica e Matematica do Curso de Ciéncias com habilitagdo em
Matematica. Durante a analise desse Projeto se procurou identificar sua vivéncia em
sala de aula através do processo ensino-aprendizagem quanto as disciplinas Fisica
e Matematica. Como procedimento metodoldgico, optamos pela Metodologia
Interativa (OLIVEIRA, 2005), através da aplicacdo da técnica do circulo
hermenéutico-dialético (CHD), com realizagcdo de entrevistas, aplicacdo de
questionarios, observacdes e analise documental. A pesquisa de campo teve como
amostra setenta alunos, quatro professores do 5° e 6° periodos do Curso de
Ciéncias com habilitacdo em Matematica e dois gestores da FAMASUL. Como
fundamentacéao tedrica, utilizamos a abordagem construtivista no processo ensino-
aprendizagem, a concepcao da pedagogia critica de Paulo Freire, perpassando pela
interdisciplinaridade, formacéo continuada e o desenvolvimento de competéncias e
habilidades. Mesmo tendo identificado no Projeto Politico-Pedagdgico da FAMASUL,
referenciais que recomendam um ensino critico dentro de uma abordagem
construtivista e a formacao continuada de professores, a analise dos resultados
demonstrou uma dicotomia entre o PPP e o processo ensino-aprendizagem nas
disciplinas Fisica e Matematica. Essa constatacao nos leva a sugerir, aos que fazem
a FAMASUL, uma reflexdo mais aprofundada do Projeto Politico-Pedagdgico dessa
Faculdade, para que se coloque de direito e de fato no cotidiano da sala de aula
essa proposta, dentro de uma abordagem critico-construtivista, objetivando a
melhoria da qualidade de ensino para construgdo e reconstrucdo do conhecimento
no Curso de Ciéncias, sobretudo no ensino da Fisica e da Matematica.

Palavras-chave: Projeto Politico-Pedagégico; Formacgédo de professores; Pedagogia
critico-construtivista; Circulo hermenéutico-dialético; Ensino de Fisica e Matematica.



ABSTRACT

This research has as main objective the analysis of the Political-pedagogic project
(PPP) adopted by Faculdade de Formacgao de Professores da Mata Sul (FAMASUL),
located in the Municipal district of Palmares, State of Pernambuco-Brazil. Inside a
critical-constructivist view it was established a link between the content of this project
and the teachers' pedagogic practice, having as interface the process teaching-
learning in Physics and Mathematics classes of the Course of Sciences with
qualification in Mathematics. During the analysis of that Project it tried to identify its
existence in classroom through the process teaching-learning as for the disciplines
Physics and Mathematics. As methodological procedure, we opted for the Interactive
Methodology (OLIVEIRA, 2005), through the application of the technique of the circle
hermeneutical-dialetic (CHD), with accomplishment of interviews, application of
questionnaires, observations and documental analysis. The field research had as
sample four teachers' of the 5th selection and 6th periods of the Course of Sciences
with qualification in Mathematics and two managers of FAMASUL. As theoretical
studied the approach constructivist in the process teaching-learning, the conception
of Paulo Freire's critical pedagogy, passing for the interdisciplinarity, continuous
formation and the development of competences and abilities. Same having identified
in the Political-pedagogic project of FAMASUL, reference that recommend a critical
teaching inside of an approach constructivist and the teachers' continuous formation,
the analysis of the results demonstrates a dichotomy among the PPP and the
process teaching-learning in the disciplines Physics and Mathematics. That
verification in the group to suggest, to the that make FAMASUL, that it is done
necessary a deepened reflection of the Political-pedagogic Project of that University,
for it is put of right and in fact in the daily of the classroom that proposal, inside of an
approach critical-constructivist, aiming at the improvement of the teaching quality for
construction and reconstruction of the knowledge in the Course of Sciences, above
all in the Physics teaching and of the Mathematics.

Keywords: Political-pedagogic project; Teacher education; Pedagogy critical-
constructivist; Circle hermeneutical-dialetic; Mathematics and Physics teaching.
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INTRODUCAO

A experiéncia vivenciada como professor das disciplinas Fisica e Matematica na
Faculdade de Formacdo de Professores da Mata Sul (FAMASUL), situada no
Municipio de Palmares, Estado de Pernambuco, nos motivou a repensar a pratica
pedagégica dessa Faculdade. Tal motivagcdo nos remete a estudar de forma
aprofundada o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) dessa Faculdade visando analisar

a interface entre o conteudo desse projeto e a pratica pedagdgica.

Para delineamento deste estudo, no inicio de 2005 realizamos uma sondagem
preliminar junto aos professores e alunos do 5° e 6° periodos (apéndices A e B),
cujos resultados nos apontaram a necessidade de um ensino de maior qualidade
dentro de uma proposta critico-construtivista. Portanto, com base nessa sondagem,
o presente estudo esta centrado no Projeto Politico-Pedagoégico da FAMASUL e na
realizacdo de uma pesquisa de campo onde se apresenta o perfil do processo
ensino-aprendizagem desejado pelos professores e alunos do 5° e 6° periodos,
quanto ao ensino da Fisica e da Matematica. Para construcdo desse perfil,
prioritariamente privilegiamos uma postura construtivista ancorada na pedagogia da
autonomia de Freire (1996), com destaque ao desenvolvimento de um

posicionamento critico, em face na realidade em que se vive.

E sabido que o construtivismo no Brasil surgiu a partir da década de setenta,
inspirado na teoria de Jean Piaget. A partir dai, surge um movimento que tem a
visdo do mundo diferente da visdo das escolas tradicionais que tratavam o aluno
como objeto treinado pelo sistema comportamentalista, que ndo o estimulava a
pensar. Através de um ensino construtivista, o aluno passa a participar ativamente
do proprio aprendizado, mediante experimentacdo, pesquisa, trabalho em grupo,
estimulo ao desafio, desenvolvimento do raciocinio e busca constante de
aperfeicoamento (AZENHA, 1999).

As pesquisas a respeito do ensino critico-construtivista vém aumentando nas ultimas
décadas e atualmente essa tematica se configura como uma area substancial de
investigacdo, tratando dos diversos fatores que influenciam o processo ensino-
aprendizagem. Alguns pesquisadores na area de Ensino de Ciéncias vém a algum
tempo investigando as concepcgdes de professores e alunos quanto a funcgéo
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pedagdgica e critico-social da ciéncia, o esteredtipo que os aprendizes fazem do
cientista ou, ainda, a natureza e o papel da ciéncia e do seu impacto no Ensino de
Ciéncias (CARVALHO e GIL-PEREZ, 2000). Porém, deve-se lembrar, que a
aprendizagem depende tanto da disposicdo do aluno em querer aprender, quanto do
professor em possibilitar ao aluno o confronto de suas idéias com o conhecimento
cientifico e estabelecer um elo entre ambos numa perspectiva de estruturar

diferentemente as suas concepcdes (JOFILI, 1993).

Na maioria das praticas pedagogicas atuais, observa-se a tentativa de transmissao
do conteudo programatico de forma linear como se todos os alunos estivessem no
mesmo patamar de conhecimentos e sem uma preocupagdo com a apropriacao

critica e significativa desse conteudo pelos alunos.

As consideragbes ou reflexdes feitas até agora feitas vém sendo desdobramentos de
um primeiro saber inicialmente apontado como necessario a formagao docente,
numa perspectiva progressista. Ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcdo (FREIRE, 1996,
p.47).

Ainda segundo Freire (1996), é preciso insistir: este saber necessario ao professor —
que ensinar nao é transferir conhecimento — nao apenas precisa de ser apreendido
por ele e pelos educandos nas suas razdes de ser — ontoldgica, politica, ética,
epistemologica, pedagoégica, mas também precisa de ser constantemente

testemunhado, vivido.

Sem perceber, o professor transmissor vai se distanciando do processo de inter-
relacdes, que possibilita a aprendizagem. Segundo Masetto (1997), o professor deve
atuar neste processo, como estimulador, orientador e facilitador aquele que cria

condigbes, estratégias que favorecem a aprendizagem (p.47).

Nesta direcao, realizamos nossa pesquisa analisando o Projeto Politico-Pedagdgico
da Faculdade de Formacgao de Professores da Mata Sul — FAMASUL para o Ensino
de Ciéncias com énfase para o ensino da Fisica e da Matematica, segundo os
fundamentos tedricos que contemplam o enfoque construtivista (BECKER, 1992.;
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COLL,1999.; FERREIRO, 1986), e da pedagogia da autonomia (FREIRE, 1996).
Permeando esses dois aportes tedricos, fizemos ainda um estudo sobre o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, Perrenoud (2000);
interdisciplinaridade (FAZENDA, 1993, 1994.; JANTSCH e BIANCHETTI, 2005.;
BASTOS, 2004) e formacao continuada (FREIRE, 1991.; CARVALHO, 2003.; COLL,
1999). A operacionalizacdo desta pesquisa efetivou-se através da aplicacdo de
questionarios aos alunos do 5° e 6° periodos do Curso de Ciéncias com habilitacao
em Matematica e realizacao de entrevistas junto aos professores, gestores.

Com este estudo, verificou-se como no cotidiano do processo ensino-aprendizagem
da FAMASUL esta sendo vivenciado o Projeto Politico-Pedagdgico. Assim, nos
posicionando, este projeto se inscreve dentro de uma abordagem qualitativa, onde
trabalhamos com a metodologia interativa (OLIVEIRA, 2005) para identificar como se
legitima a relagéo entre a teoria que embasa o PPP e a pratica desenvolvida em sala

de aula por professores de Fisica e Matematica na FAMASUL.

Partimos do pressuposto de que a efetivacdo de uma pratica critico-construtivista
pelos docentes e discentes desta unidade educacional, podera resultar num

aperfeicoamento do Projeto Politico-Pedagdgico da FAMASUL.

Finalmente, esperamos contribuir para o avanco do conhecimento através de alguns
subsidios para uma efetiva vivéncia de uma proposta critico-construtivista para a
FAMASUL. Também pretendemos com este estudo oferecer pistas para uma melhor
qualidade de ensino, oferecendo fundamentos para uma melhor reflexdo dos
professores, sobre as concepgdes e limitacbes do processo de ensino-aprendizagem
existente na FAMASUL. Nessa direcdo, acreditamos que essa Faculdade pode
oferecer Cursos alicercados em uma proposta critico-construtivista com énfase para
0 ensino da Fisica e da Matematica, proporcionando um maior compromisso com a
sociedade quanto a formacéo de cidadaos criticos e comprometidos com a evolucéo

do conhecimento dentro da realidade em que nos encontramos.



19

PRIMEIRO CAPITULO
PROBLEMATICA E PERTINENCIA DA PESQUISA

1.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

A Faculdade de Formacéao de Professores da Mata Sul — FAMASUL, criada ha 34
anos funciona no Municipio de Palmares no estado de Pernambuco, e atrai alunos
de 48 cidades da regido, inclusive do norte do Estado de Alagoas. A FAMASUL é
vinculada a Autarquia de Ensino Superior da Mata Sul (AEMASUL), que funciona
como 6rgao mantenedor da instituicao, oferecendo os Cursos de Licenciatura em
Biologia, Geografia, Histéria, Matematica, Letras e o mais novo Curso; Quimica. Sao
mais de 2500 estudantes que se dividem nesses Cursos e nas opcoes de Pos-
Graduagdo em Matematica; Planejamento e Gestdo Escolar; Literatura; Histéria,
Geografia e Gestdo Ambiental.

Atualmente, a Faculdade, que comecou funcionando em uma sala de aula, possui
um campus com cerca de 20 mil metros de area construida, a 3 km do centro da
cidade. Dentro desse espaco, estdo localizadas: as salas de aula, a biblioteca, os
laboratérios, o estacionamento e a praca de alimentacao. A biblioteca foi climatizada
e informatizada contando com cinco mil livros disponiveis nas diversas areas do

saber.

Junto com a ampliagdo e melhoramento da parte fisica, a FAMASUL esta investindo
na formacgao de seus 65 professores. Entre eles ha um docente com pds-doutorado,
um doutor, dez mestres e 53 especialistas. Isso, sem ressaltar que alguns desses

professores estdo fazendo mestrado ou doutorado em varias instituicdes de ensino.

Levando-se em consideracao as dificuldades existentes no Ensino de Ciéncias
(Fisica e Matematica) na FAMASUL, neste trabalho nos propusemos a verificar os
desafios da proposta politico-pedagégica de ensino dessa Instituicdo e mostrar as
consequéncias oriundas dessa pratica pedagdégica nos alunos do 5° e 62 periodos do
Curso de Ciéncias com habilitacdo em Matematica, bem como sugerir a adocao de
uma proposta pedagdgica dentro de uma visao critico-construtivista de ensino.
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1.1.1 O problema da pesquisa: importancia e pertinéncia

Falar em educacdo de qualidade implica falar em adequada formagdo de
professores. Aparentemente, pode parecer 6bvio, no entanto, justifica-se tal
afirmativa, principalmente, se considerarmos o atual momento em que o ensino

superior e a pratica pedagdgica tém sido alvos de criticas constantes.

Acreditamos que o tema de nossa pesquisa € pertinente por ser a primeira vez que
se procura analisar em profundidade o processo ensino-aprendizagem da
FAMASUL, dentro de uma perspectiva concreta quanto a busca de subsidios que
possam contribuir para a melhoria do ensino da Fisica e da Matematica, numa linha

critico-construtivista de ensino.

Apesar de existir desde o ano de 2000 o Projeto Politico-Pedagdgico na FAMASUL,
elaborado com a participacdo de professores e representatividade de alunos de
todos os periodos do Curso de Ciéncias com habilitacao em Matematica, ainda é
possivel identificar certa dicotomia entre a teoria e a pratica pedagdgica adotada.

Por esse motivo, realizamos esta pesquisa visando contribuir para o aprimoramento

do processo ensino-aprendizagem pois, segundo Freire (1996, p.32):

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar e constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e
comunicar ou associar a novidade.

Mais do que implementar e/ou vivenciar o PPP, faz-se necessario que a FAMASUL
incentive a realizacao de pesquisas académicas, tanto no ambito do corpo docente,
quanto por parte dos discentes. E como ainda nos diz o grande educador Freire,
apud Padilha (2002, p.12), “é preciso indagar para entender a realidade, que em
nosso estudo, se aplica na andlise do PPP objetivando um ensino de melhor
qualidade com professores e alunos mais comprometidos e, consequientemente,

mais atuantes”
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Entendemos que a pesquisa facilita o intercambio de experiéncias e estreita relagdo
entre os que fazem a Faculdade. Em sintese, podemos afirmar que as relacdes
estabelecidas na IES podem resgatar a alegria a felicidade existente no espaco
educacional, festejar o encontro das pessoas e dos grupos, multiplicar os espacos
de trocas e de relagdes inter-transculturais.

Dai porque, a analise do Projeto Politico-Pedagodgico, nos motivou a pesquisar o
conteudo desse projeto e a forma como esta sendo operacionalizado. Com base em
Padilha (1999, 2002), entendemos que fazer pesquisa € preciso privilegiar ética e
estética, sustentabilidade e virtualidade. Certamente, foram esses os referenciais e

principios para a operacionaliza¢do e concretizagao do nosso trabalho.

1.1.2 Principais questionamentos

Sabe-se, que existe uma insatisfagdo nos estudantes que freqlientam o Curso de
Ciéncias com habilitacaéo em Matematica na FAMASUL, visto que alguns
professores(as) evidenciam principalmente a distancia entre a pratica pedagoégica
em sala de aula, e a teoria construtivista supostamente assumida que interfere
especificamente no processo ensino-aprendizagem nas disciplinas Fisica e
Matematica. Em face dessa constatacdo, formulamos o0s seguintes

guestionamentos:

e Como esta sendo vivenciado o Projeto Politico-Pedagogico da FAMASUL?

e Qual deve ser o papel do professor de Ciéncias?

e (Quais as dificuldades encontradas pelos professores e alunos no processo
ensino-aprendizagem nas disciplinas Fisica e Matematica?

Como base nesses questionamentos, delimitamos o campo de nossa pesquisa,
tendo como questéo central de estudo:

e [Existe coeréncia entre a proposta do Projeto Politico-Pedagdgico da
FAMASUL e a pratica pedagodgica dos professores de Fisica e Matematica do
5° e 6° periodos do Curso de Ciéncias com habilitagdo em Matematica?
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Para o primeiro questionamento, acredita-se que o Projeto Politico-Pedagdgico
existente na FAMASUL é um documento que expressa a visdo de ensino e
aprendizagem dos docentes e discentes da Faculdade. O PPP estd em
conformidade com BRASIL (1996). No Titulo IV. Art. 13, que descreve tendéncias
que demonstram preocupacao com uma formacado mais geral do estudante com a
inclusdao nos curriculos institucionais, de temas que propiciem a reflexao sobre

carater, ética, solidariedade, responsabilidade e cidadania.

Tomando Weissman (1998) como referencial, o segundo questionamento agrupa
uma série de posturas educacionais, dentre elas destacamos quatro pontos, que se
relacionam com as categorias de analise por se tratar de assuntos voltados para um

ensino critico-construtivista, melhorando o processo ensino-aprendizagem.
e Construir o conteudo a ser ensinado

Os conteudos englobam nao so6 as disciplinas que compdéem o curriculo (conteudo
conceitual) como também os procedimentos que o0s estudantes e professores
empregam para tratar do curriculo, isto €, as habilidades, rotinas ou mecanismos
utilizados por eles. Portanto, numa disciplina os conteudos abordam n&o s6 os
conceitos (fatos, teorias, cultura) como também os procedimentos utilizados e os
valores (atitudes) que sado desenvolvidos com isso. No entanto, € normal que nos

planejamentos curriculares os procedimentos e as atitudes ndo constem.
e Estimular o interesse e a criatividade dos alunos

Veja-se o caso do Professor Facilitador. Este tipo de professor se opde a idéia de
sugerir um tema aos alunos que nao surja "espontaneamente"” do grupo. Sua atitude
comega a ser passiva e contemplativa, restando-lhe apenas a missao de fornecer
materiais e criar contextos estimulantes. E fruto de diversas interpretagdes
distorcidas do que seria o Construtivismo. Embora se considere que criar as
condicbes para que os alunos demonstrem, explicitamente, necessidade ou
interesse pela abordagem de um assunto, seja uma estratégia plausivel, a
proposicao pelo professor que planeja uma atividade, também deve ser. A atitude do
facilitador torna-se problematica quando ele se torna passivo e negligencia

conteudos que nao foram pedidos pelos alunos.
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¢ Relacionar o discurso do professor com sua pratica em sala de aula

Quais as causas das contradicdes entre pratica e discurso dos docentes? e auséncia
de uma cultura reflexiva que favoreca a analise de sua pratica, ou seja, compreender
o significado de sua acao e tomar consciéncia das implicacdes tedricas subjacentes
a cada uma de suas decisoes. Isso, também ocorre por falta de formacgao tedrica,
didatica e psicolégica do professor, que recebe mais informagdes sobre os
conteudos especificos. As perspectivas psicolégicas e pedagdgicas sofrem distorcao
quando fornecidas. Ex. o Construtivismo. Outro ex. acreditar que aula expositiva nao

tem lugar fora do ensino tradicional e ja esta superada.
e Valorizar as idéias prévias dos alunos

Também chamados de conhecimentos prévios, concepcdes espontaneas, idéias
intuitivas ou concepgdes alternativas. Trata-se do fato de que quando um professor
pede uma explicacdo para um fendbmeno, geralmente a crianga ja tem uma teoria
prépria sobre o assunto. Reconhecer a existéncia dessas teorias é reconhecer que
0s alunos nao sao tabulas rasas em cima das quais o conhecimento cientifico deve

ser gravado.

Essas idéias muitas vezes originam dificuldades de aprendizado. Ha professores(as)
que acreditam que verificar essas idéias prévias € pedir que os alunos fagam
previsbes de resultados de experiéncias e logo as verifiguem, impedindo e
desestimulando o raciocinio do mesmo. A simples verificagao faz com que os alunos
nao aprendam nada de novo e ndo aprofundem o conhecimento que ja tinham, se

este estava correto.

Com relagédo ao terceiro questionamento, as dificuldades sado evidenciadas tanto
pelo lado pedagdgico, quanto pelo lado da infra-estrutura, onde ha caréncia de mais
salas de aula, laboratorios e investimentos em geral. Mostramos nos resultados do

teste-sondagem tais evidéncias e preocupagoes.
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1.2 OBJETIVO GERAL

= Analisar o Projeto Politico-Pedagdgico da FAMASUL com énfase no processo
ensino-aprendizagem nas disciplinas Fisica e Matematica no Curso de Ciéncias
com habilitagdo em Matematica.

1.2.1 Objetivos Especificos

Identificar no Projeto Politico-Pedagdgico da FAMASUL, possiveis pontos que

caracterizem um enfoque critico-construtivista.

» Verificar como se processa 0 ensino-aprendizagem das disciplinas Fisica e
Matematica na FAMASUL.

= Analisar como esta sendo vivenciado o Projeto Politico-Pedagégico da
FAMASUL.

= Verificar a percepgdo dos alunos do 5° e 6° periodos do Curso de Ciéncias com
habilitacdo em Matematica sobre o processo ensino-aprendizagem das
disciplinas Fisica e Matematica na FAMASUL.
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SEGUNDO CAPITULO
FUNDAMENTACAO TEORICA

O ato de educar as novas geracoes em habitos, valores, crengas e saberes que as
precederam é comum a qualquer sociedade humana, mas nem todas as sociedades
desenvolveram ao lado da pratica educativa, um discurso pedagdgico voltado para a
construgdo do conhecimento. Possivelmente, fatores como o crescente grau de
especializacdo do conhecimento, a diversidade de valores e de metas educacionais
dentro de uma mesma sociedade e a propria complexidade das instituicoes sociais
tenham tido, entre outros, um peso decisivo na emergéncia desse tipo de reflexao
que versa sobre as formas e os objetivos da educacéao, seja ela formal ou informal
(CARVALHO, 2001, p.13).

2.1 CONSTRUTIVISMO: CONCEITO E IMPORTANCIA

Segundo Carretero (1997), as reformas e transformacbes na area educativa em
varios paises da América do Norte, Sul e Europa tém contribuido bastante para a
disseminagdo da concepcdo construtivista talvez, pela simples convergéncia em
relagdo a alguns principios béasicos epistemoldgicos que norteiam o processo de
ensino-aprendizagem, buscando o conhecimento, a investigacdo e a reflexdo

constante da sua pratica pedagégica em sala de aula.

O construtivismo deve ser compreendido como concepgdo ou uma proposta
pedagogica que privilegia a nogao de construgdo do conhecimento, efetuada
mediante interacbes entre sujeitos, e entre sujeito-objeto. Por entender, tal
construgdo como génese, elaboracdo ou equilibragdo continuos, ha valorizacao das
nocoes de atividade do sujeito em suas relagbes com o meio de conhecimento, de
conflito cognitivo, de compreensao de erros e defasagens e hipdéteses ou momentos
construtivos da aquisicdo de conhecimentos relevantes no Ensino das Ciéncias
(BRAGUNA, 1996, p.26).

De acordo com Mortimer (2000), em varias partes do mundo a partir da década de
setenta, as idéias dos aprendizes em relacdo aos diversos conceitos cientificos

aprendidos na escola, comecaram a ser investigadas favorecendo o fortalecimento
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de uma visdo de ensino-aprendizagem construtivista, consolidando duas
caracteristicas fundamentais: 1) a aprendizagem se da através do ativo
envolvimento do aprendiz na construcao do conhecimento; 2) as idéias prévias dos
estudantes desempenham um papel importante no processo da aprendizagem.

A concepgao construtivista da aprendizagem e do ensino se fundamenta na
concepcao de que a IES tornam acessiveis aos seus alunos, aspectos da cultura
que sao fundamentais para o seu desenvolvimento pessoal, ndo s6 no ambito
cognitivo, mas também para o desenvolvimento, considerado globalmente. (COLL et
al, 1999). Ai podem incluir as capacidades de equilibrio pessoal, de interacéo social,

de relacao interpessoal e motoras.

Em uma abordagem construtivista é reconhecido que o aluno possui um
conhecimento anterior, no qual se ancora o novo, construido através do didlogo, da
pesquisa, da leitura, da reflexdo e das interacbes com seu cotidiano, com o
professor e com os proprios colegas. Assim, fundamentando-se em Moraes (2000,
p.116):

Defendemos que o construtivismo é uma postura epistemolégica que
entende que o conhecimento se origina na interagdo do sujeito com a
realidade ou desta com o sujeito, seja ela a realidade fisica, social ou
cultural. Por isto, este processo necessita ser concebido além do nivel
individual. O processo de construgdo ocorre juntamente com os outros.

Além disso, segundo Ferreiro (1986), desenvolve a cidadania, porque da ao aluno a
oportunidade de discutir situacdes de todos os segmentos sociais, apresentar
sugestoes, contestar e aceitar conscientemente. Ela também faz parte de um
consenso ja bastante arraigado em relacdo ao carater ativo da aprendizagem, o que
leva a aceitar que esta é fruto de uma construcédo pessoal, mas na qual ndo intervém
apenas 0 sujeito que aprende; os outros significativos, os agentes culturais, sao

pecas imprescindiveis para essa construcao pessoal.

Para Becker (1992), o construtivismo representa a idéia de que nada, a rigor, esta
acabado, e de que especificamente, o conhecimento ndo é dado, em nenhuma
instancia, como algo terminado. Ele se constitui pela interagdo do individuo com o
meio fisico e social, com o simbolismo humano, com o mundo das relagdes sociais;

e se constitui por forca de sua acéo e nao por qualquer dotagéo prévia, na bagagem
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hereditaria ou no meio, de tal modo que podemos afirmar que antes da acdo ndo ha

psiquismo nem consciéncia e, muito menos, pensamento.

Parafraseando Becker (1992), entendemos que o construtivismo na educagao
podera ser a forma tedrica ampla que reuna as varias tendéncias atuais do
pensamento educacional. Tendéncias que tém em comum a insatisfacdo com um
sistema educacional que teima (ideologia) em continuar essa forma particular de
transmissdo que € o espaco educacional, que consiste em fazer repetir, recitar,
aprender, ensinar o que ja esta pronto, em vez de fazer agir, operar, criar, construir a
partir da realidade vivida por alunos e professores, isto é, pela sociedade — a

préxima e, aos poucos, as distantes.

A Educacao deve ser um processo de constru¢cao de conhecimento que ocorre, em
condicao de complementaridade, por um lado, os alunos e professores e, por outro,

os problemas sociais atuais e o conhecimento ja construido.

Ferreiro (1986), afirma de que os maiores desafios do ensino construtivista € quando
um espaco educacional conduz um aluno a perder a confianga na sua propria
capacidade de pensar, questionar e problematizar, fazendo com que o0 ensino e a
aprendizagem se tornem mono6tonos e inibidores, nao reconhecendo o0s

conhecimentos prévios dos alunos, promovendo um ensino bancario e autoritario.

2.1.1 Processo ensino-aprendizagem

O ensino no Brasil, apesar de tantas inovacdes tecnoldgicas levadas a sala de aula,
ainda é centrado na aquisicdo de contetidos. E o professor o centro do processo de
ensino-aprendizagem, devendo o mesmo estar centrado na pesquisa como foco
principal de ampliagdo dos seus conhecimentos, na investigagcdo critica, assim
como, fazedor de constantes reflexdes de sua pratica pedagdégica. Portanto, é nessa
aquisicao de conteudos e nesse processo que Freire (1996, p.47-49), afirma que
ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

prépria producao ou a sua construgao.

O que Freire quer dizer € que quando um professor esta em sala de aula, ele deve

estar preparado cientificamente, sem ser autoritario, mas acima de tudo, estar
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atento as indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibi¢cdes; um
ser critico e inquiridor, inquieto em face da consciéncia que tem de que ensinar ndo
€ transferir conhecimento, e sim construi-lo, tornando o processo ensino-

aprendizagem mais prazeroso e menos tradicional.

Eis o paradigma que em regra geral ainda norteia o processo ensino-aprendizagem
em nossas instituicdes educacionais: o professor é colocado na posicao daquele
que possui 0 conhecimento e sua tarefa é transmiti-lo aos alunos. Embora ja faca
parte do discurso escolar ou académico de que ndo se aprende apenas neste
espaco, a pratica pedagdgica revela a crenga presente no interior destas instituicées

de que a aquisicao de conhecimentos validos passa somente pela escolaridade.

Com relagcéao ao paragrafo anterior, 0 processo ensino-aprendizagem em uma linha
construtivista conduz o educador a um tipo de avaliacao processual, que nao ocorre
em um unico momento: a prova ou teste, mas durante todo o processo. Os erros
dos alunos deixam de ser objetos de punicéo, de pressao e passam a ser subsidios
para orientar o docente em sua pratica pedagogica, uma vez que cabe ao professor
a direcao, a definicdo dos objetivos e 0 controle dos rumos das acdes pedagdgicas
(ROSA, 2003, p.57).

Segundo D’Ambrésio (1996), ha uma variedade de aspectos que devem ser levados
em consideragdo no estudo das concepcdes dos professores sobre o processo
ensino-aprendizagem da matematica, e que incluem o papel e o propésito de uma
instituicao de ensino em geral, os objetivos desejaveis do ensino desta disciplina, as
abordagens pedagdgicas, o papel do professor, o controle na sala de aula, a
percepcao do propédsito das planificagbes, a sua nocdo do que sdo oS
procedimentos matematicos legitimos, a sua perspectiva do que € o conhecimento
matematico dos alunos, de como estes aprendem matematica e o0 que sdo 0s
resultados aceitaveis do ensino e o modo de avaliar os alunos e a partir dai possa
produzir o conhecimento, levando-se em consideracédo a postura docente em sala de
aula (p.21-22).
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2.1.2 Producao do conhecimento

O tema proposto para esta reflexdo gira em torno de uma questao fundamental para
a docéncia: que conhecimento deve ser desenvolvido visando a formag&o de nossos
alunos? Talvez, poderiamos perguntar de outro modo: em que perspectiva deve
situar-se o docente na lida com o conhecimento, numa sociedade em que a

mudanca é a unica caracteristica permanente?

Quando se fala em producédo do conhecimento estamos desde ja nos referindo a
pesquisa a ser realizada. Como € possivel perceber, estamos tocando em dois

pontos nevralgicos da educacgao: ensino e pesquisa.

Para tal, tomaremos como referéncia alguns aspectos apontados pelo pensador
francés Edgar Morin em Os sete saberes necessarios a educagéo do futuro, além de
outras reflexdes feitas por pensadores e educadores brasileiros. Essa reflexao, se
constitui num desafio e deste modo, na complementacéo, no aprofundamento e na
continuidade do didlogo sobre o tema (SANTOS, 2004, p.15).

Santos (2004), enumera quatro teses que orientam a producdao do conhecimento,
dentro de um espaco académico, que sao evidenciados da seguinte forma:

Primeira tese:

O professor, enquanto alguém comprometido com a difusdo do conhecimento, em

todos os niveis do ensino, deve ser também um produtor do mesmo.

No ambito académico ou escolar, a atividade principal estd orientada para a
socializacao ou difusdo do conhecimento, entretanto, isto ndo esgota e nem retira do
espaco educacional — ou dos profissionais que nela atuam — a responsabilidade
sobre a produgdo do conhecimento. Nesse sentido, a academia ndo pode ser
reduzida a condicdo passiva de reles consumidora de algo que vem pré-
estabelecido por outra instancia ou pela comunidade cientifica. Também nao é
possivel — ou pelo menos, ndo deve ser aceito — que se imponha uma hierarquia na
perspectiva do ensino superior (Universidade) produzir conhecimento e o ensino
fundamental e médio ser simples receptor e repassador.
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Isso implica afirmar que quem lida com o conhecimento (fruto de pesquisas), nos
diferentes niveis do ensino, tem que ser, necessariamente, um pesquisador. Ora, 0
professor é muito mais do que um facilitador ou assistente; ele é o proprio detentor
do conhecimento que se mostra ao aluno. Esse compromisso é intransferivel,
insubstituivel e impossivel de ser subestimado. Quando nos colocamos nesta
perspectiva, ndo estamos querendo defender uma postura comumente denominada
de “tradicional” na educacao, isto €, aquela em que o professor € a figura mais
importante e o aluno é a “tabula rasa” etc. Pelo contrario, enfatizamos a enorme
responsabilidade que tem o docente, na perspectiva de que a qualidade do processo
educativo esta essencialmente relacionada a qualidade de formacao do professor e
a competéncia deste profissional na sua relacdo com o conhecimento de que se
professa detentor. Nao ha como conceber, por exemplo, um professor que somente
exerca 0 ensino, embora isto possa acontecer com relativa freqiéncia na escola e

na universidade.
Segunda tese:

O professor deve fazer da pesquisa um principio educativo, aliando a este a

criatividade e a criticidade, visando atingir no educando a autonomia intelectual.

Ao colocarmos a pesquisa como condicdo (responsabilidade) indispensavel da
pratica docente, a consequiéncia decorrente é que a pesquisa, tanto para o docente
quanto para o discente, torna-se um principio educativo referencial, uma vez que o
professor ndo educa apenas através de palavras, mas também pela postura
revelada em suas atitudes ou no conjunto de suas agdes. Esta coeréncia repercutira
no aluno que, por sua vez, se interpelara a respeito de querer ou ndo se tornar um

sujeito critico, criativo e conquistar sua autonomia intelectual.

A medida que o professor insere estas marcas no seu trabalho, ele abre
possibilidades significativas para a superacdo de praticas alienadas e alienantes
como a pura copia, a imitacdo cega e submissa, enfim, a reles reproducao. Isso
significa que o trabalho docente em sala de aula deve ser realizado de tal modo que
0 questionamento, a duvida e a incerteza devem ser ndo s6 aceitos, como também

fomentados. Atrevemos-nos a afirmar que, se de um lado, nunca tivemos tanto
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conhecimento, tantas respostas prontas, faceis e acessiveis sobre as questées que

nos afligem, de outro, nunca tivemos tanta alienagéo, ingenuidade e apatia.

Estabelecer a pesquisa como principio educativo significa privilegiar a construcao e
re-construcdo do conhecimento como processo central do ato educativo. Isso traz
implicacbes e responsabilidades como: a) agucar a capacidade de questionamento
do aluno; b) fazer com que o aluno saiba identificar as fontes de informacéo e
conhecimento que podem ser utilizadas para levar o processo de pesquisa a bom
termo (bibliotecas, acervos culturais, museus, internet etc); c) estimular a capacidade
de selecdo e manuseio das informacdes coletadas; d) incentivar o trabalho com o
uso da tecnologia disponivel; e) possibilitar o estabelecimento de uma postura de
trabalho (habitus) no tratamento metodolédgico das questbes. Se observarmos, estes
pontos todos parecem estar implicitos ja (desde sempre) naquilo que se faz no
cotidiano escolar. Infelizmente, apenas “parecem” estar presentes mas, de fato, néo
estdo. Urge, deste modo, a reflexdo sobre estes pontos para o estabelecimento de

uma nova praxis docente e discente.
Terceira tese:

O professor deve ter uma postura filosofico-hermenéutica diante do conhecimento,

da cultura e da sociedade.

Os elementos a que nos referimos aqui, em relacdo a postura do professor diante
dos desafios da producdo do conhecimento, referem-se a dois pontos centrais: 0
amor a sabedoria e a capacidade de interpretacdo do conhecimento, tanto de sua
area de formacéao, quanto no sentido amplo do conhecimento, além da capacidade
de interpretacdo da cultura e da sociedade da época em que ele vive. Isso significa
que a atualizacao, o interesse em decifrar os enigmas postos pelas questdes que se
passam na sociedade e a vontade de saber mais por amor ao conhecimento, devem

se constituir em fonte de inspiracdo e transpiragéo do professor.

Este entusiasmo deve estar estampado no rosto do docente. Do contrario, ele perde
toda a legitimidade de seu discurso. Assemelha-se ao pai que diz ao filho: “leia meu
filho!” ao passo em que ele (o pai), permanece atirado sobre o sofa, literalmente

grudado na televisdo. Neste caso, o ato desautoriza e desacredita totalmente o
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discurso. Outro ponto ao qual o docente deve estar atento, porque deve ser um
amante e um entusiasta do conhecimento, é que essa caracteristica ndo pode cega-
lo ante as lacunas e cegueiras do préprio conhecimento, como bem lembra Edgar
Morin. Esta atitude é necessaria para que o professor ndo se torne um sujeito
dogmatico ou um arauto do culto fanatico e cego da ciéncia.

Quarta tese:

O conhecimento produzido e difundido pelo professor deve ter um compromisso com
a melhoria da qualidade de vida da sociedade.

Ao admitirmos que a dinamica da sociedade implica em transformacgdes culturais,
sociais, econ6micas e politicas, é preciso que consideremos os efeitos (positivos e
negativos) destas transformacoes e que os cologuemos em questdo. O professor, na
condicdo de intérprete privilegiado (de certo modo), difusor e produtor do
conhecimento é chamado a tomar posicao diante dos fatos. Isso quer dizer que sua
acao jamais sera neutra no aspecto politico. Por isso mesmo, seu trabalho deve ter
clareza quanto ao tipo de sociedade que ajuda a construir, ao conjunto de valores
que aspira. Além do aspecto politico do trabalho docente ser levado a sério, é
preciso que ele esteja comprometido com a decéncia e com a beleza (Paulo Freire

diria “boniteza”...), isto €, com a ética e com a estética.

O professor, nesta relagdo de amor com o conhecimento, continua vivendo a
condicdo humana e, portanto, vive a fragilidade, a precariedade e precisa ser
consciente disso. E preciso que ele viva uma relagdo sadia com os seus
semelhantes e com o mundo que o rodeia. Esses aspectos, acreditamos, apontam
para um compromisso do professor com a melhoria da qualidade de vida da
sociedade em que vive. Poderiamos ter afirmado, simplesmente, compromisso com

a transformacéo.
2.3 PRATICA CRITICO — CONSTRUTIVISTA

Segundo Freire (1996), ao assumir uma postura curiosa ou critica no ensino, o
educador deve-se lembrar que ndo existe diferenca nem distancia entre o saber de

pura experiéncia € o que resulta em procedimentos metodologicamente rigorosos,
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uma ruptura, mas uma superacao. A superagao e nao a ruptura se da na medida em
que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario,
continuando a ser curiosidade, se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-se entdo, nos
permitimos repetir, curiosidade epistemoldgica, metodicamente rigorizando-se na

sua aproximacgao ao objeto, conota seus achados de maior exatidao.

Reforcando o nosso entendimento sobre a importancia do Projeto Politico-
Pedagdgico em ser um instrumento poderoso para a gestdo democratica de
qualquer instituicdo, para a formacao da consciéncia coletiva, para a mudanca de
hébitos tanto dos alunos, seus familiares e da comunidade em geral, € na imersao

do homem na vida publica de sua comunidade, que segundo Freire (2002, p. 96):

O que importa é que a instituicdo de nossa atualidade eduque seu aluno e
suas familias no sentido da responsabilidade social e politica, de que somos
tdo carecentes ainda. Responsabilidade que s6 se ganha vivendo. Que s6
se obtém inserindo em projetos onde seja ela experimentada.

Na pratica construtivista, trabalhar em equipe significa construir o conhecimento de
duas formas: endégena (PIAGET, 1982), que tem o corpo de conhecimento variavel,
individualmente construido no mundo social, construido sobre o que o aprendiz traz;
e dialética (VYGOTSKY, 1991), conhecimento socialmente construido, baseado no

que os participantes constroem juntos.

E importante mencionar que o pensamento de Piaget tem uma abordagem
construtivista principalmente porque tem um conteudo dindmico e dialético de
funcionamento, o processo de construcdo que o mesmo chama invariantes

funcionais, sao elas:

e interacao sujeito-objeto numa estrutura Unica bipolar como fonte geradora de
conhecimento;

e equilibracdo como processo central;

e adaptacao, assimilacdo/acomodacéao e organizacao;

e experiéncia e abstracao — passagem da acao para a conceituagao.

Piaget (1982), chama de epistemologia a sua teoria do conhecimento porque esta

centralizada em entender como se processa o conhecimento cientifico. E também de
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genética porque, busca entender o processo na sua origem (génese), ou seja, a
partir do bebé, estudam-se as condi¢cdes necessarias para que a crianga chegue na
fase adulta com conhecimentos possiveis a ela. Disto, surge o termo em Piaget
epistemologia genética ou psicogeneética.

Para Piaget, o sujeito estabelece acao de troca com o meio, o qual pressupde duas
dimensdes: a assimilagcdo e a acomodacgdo. Ao agir ativamente sobre o sujeito o
assimila, apropriando-se dele. Com isto, cria um significado préprio para este objeto,
na medida que interpreta-o de acordo com o estagio de desenvolvimento em que se
encontra. A acomodacao resulta em reestruturagdo dos esquemas anteriores, o que
significa que houve aprendizagem ou mudancgas cognitiva. O sujeito por nao ter as
estruturas cognitivas suficientemente maduras, age no sentido de se transformar
ajustando-se num esforco pessoal as resisténcias impostas pelo objeto do
conhecimento, agindo sobre suas préprias estruturas alterando-as para acomodar o

objeto experienciado.

E assim, estas duas dimensdes, assimilacdo e acomodacdo, estdo intimamente
ligadas, de forma que, sem assimilacao (interpretacédo ativa), de determinado objeto
(conteudo) ndo haveria a acomodacao das estruturas psicoldgicas do aluno. A todo
esse processo da-se o nome de equilibragdo, que é o verdadeiro motor do

desenvolvimento e do progresso intelectual (COLL, 1997, p.155).

Seguindo a linha de raciocinio de Piaget, Franco (1998), afirma que existe outro tipo
de aprendizagem. Uma aprendizagem que nos leva a compreender algo. Em
realidade, é uma aprendizagem que surge a partir de uma abstracao reflexionante,
ou seja, uma aprendizagem que consiste na construcado (ou reconstrugdo) de um

conhecimento. Por isso, € uma aprendizagem geradora de desenvolvimento.

Acrescenta ainda que as obras de Piaget, quando identificaram o individuo como
construtor de seu proprio conhecimento e descreveram o processo de construcao
desse conhecimento, chamando a atencéo tanto para a continuidade como para a
evolucao desse processo forneceram ferramentas tedéricas importantes para o
entendimento do processo aprendizagem em sala de aula e contribuiram com uma
série de conceitos bastante utilizados nas pesquisas em Didaticas das Ciéncias,

como por exemplo: desequilibracdo e acomodacao. (CARVALHO, 2004, p.5)
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A discussdo do pensamento de Vygotsky na area educacional e psicolégica nos
remete a uma reflexdo sobre as relacées entre ele e Piaget. Esse confronto se da
uma vez que ambos possuem Vvarios pontos divergentes que separam 0S seus
pensamentos em abordagens ou pontos de vista diferentes.

Segundo Uchoa (2004), Piaget e Vygotsky fazem parte da corrente interacionista
(através de dialética externa de adaptacdo entre o organismo psicologico do
individuo e seu mundo circundante ou contexto) e construtivista (dialética interna de
organizacao entre as partes do organismo psicoldgico, como explicacao da mudanca
adaptativa). Ressaltando-se que Vygotsky enveredou pelo marxismo, € interessante
notar que seu pensamento tem como pano de fundo essa teoria. Desse
embasamento, o autor abstrai que o ser humano é criado histérico e socialmente, e
que suas relagdes com a natureza e com os outros homens no nivel da consciéncia
sdo tratadas de forma espontdnea apenas quando ele ndo tem percepcao da

consciéncia sobre aquilo que esta fazendo.

Por outro lado, a medida que o homem toma consciéncia da consciéncia que possui,
mais e mais ele abstrai sobre seus atos e sobre o meio. Com isto, seus atos deixam
de ser espontaneos (no sentido biol6gico do termo) para se tornarem atos sociais e
histéricos, envolvendo a psique do individuo. Observe que, nesse diverso campo da
consciéncia, existe como base metodolédgica e objeto de estudo a intencionalidade

da consciéncia.

Vygostsky (1991), afirma que o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e p6e em movimento varios processos de desenvolvimento

que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer.

Acredita-se que a descoberta de que os alunos trazem para as salas de aula no¢des
ja estruturadas, com toda uma légica prépria e coerente e um desenvolvimento de
explicagdes causais que sao fruto de seus intentos para dar sentido as atividades
cotidianas, mas diferentes da estrutura conceitual e l6gica usada na definicao
cientifica desses conceitos, abalou a didatica tradicional. Essa forma de ensinar
tinha como pressuposto que o aluno era uma tabula rasa, ou seja, que nao sabia de

nada sobre o que a escola pretendia ensinar.
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Constata-se assim, que o aluno é sujeito de sua prépria aprendizagem, o que
equivale a dizer que ele atua de modo inteligente em busca de compreensdo do
mundo que o rodeia. Nesta linha, um grande desafio foi langcado para o educador,
pois, na maioria dos livros encontram-se as respostas prontas e acabadas. E como
se os tedricos do construtivismo dissessem: sejam o centro do processo de ensino,
criem juntos com 0s alunos 0s seus proprios caminhos, descubram alternativas
pedagdgicas em sala de aula (ROSA, 2003, p.40-41).

2.3.1 Interdisciplinaridade

O termo interdisciplinaridade se tornou popular, tendo nascido da tomada de
consciéncia de que a abordagem do mundo por meio de uma disciplina particular é
parcial e em geral muito estreita. Por exemplo, o exame dos problemas de saude
unicamente em termos biol6gicos ndo vai ao encontro dos objetivos determinados
pelas demandas de saude existentes. Diante da complexidade dos problemas, nos
leva a procurar outros enfoques: psicolégicos, socioldgicos, ecoldgicos etc. Cada
vez mais se admite que, para estudar uma determinada questdo do cotidiano, é
preciso uma multiplicidade de enfoques. E a isto que se refere o conceito de
interdisciplinaridade (FOUREZ, 1995, p.134-135).

Segundo Fourez (2001), a interdisciplinaridade consiste na pratica da interacdo entre
os componentes do curriculo. Portanto, a interdisciplinaridade comeca no
entendimento de que a complexidade dos mundos fisico e social requer que as
disciplinas se articulem, superando a fragmentacdo e o distanciamento, para que

possamos conhecer mais e melhor.

Numa abordagem interdisciplinar, segundo Fourez apud Bastos (2004, p.40), o
objetivo € construir representacbes de situacdes especificas, utilizando os
conhecimentos de diversas disciplinas, de forma articulada. Para tanto, seria
necessario que especialistas partissem da modelizacdo de uma situagdo-problema
para planejar, de forma simultanea e coletiva, as agdes a serem desenvolvidas nas
diversas disciplinas. Dessa maneira, espera-se compreender a situacdo de um modo

mais completo.
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Para Bastos (2004), é importante ressaltar que, durante o processo de modelizacao,
0 que orienta os professores é seu conhecimento disciplinar. Para isso, eles
precisam ter consciéncia dos diversos aspectos envolvidos na sua forma disciplinar
de atuar, além de um conhecimento minimo dos conceitos fundamentais e da
maneira de recortar a realidade que é adotada pelas demais disciplinas, para que

possam interagir durante esse processo.

Interdisciplinaridade € um termo que ndo tem significado Unico, possuindo diferentes
interpretagbes, mas em todas elas esta implicita uma nova postura diante do
conhecimento, uma mudanca de atitude em busca da unidade do pensamento.
Desta forma a interdisciplinaridade difere da concepcao de pluri ou

multidisciplinaridade, as quais apenas justapdem conteudos.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade ndo esta referida como uma teoria geral e
absoluta do conhecimento, nem a compreendemos como uma ciéncia aplicada, mas
sim, como o estudo do desenvolvimento de um processo dindmico, integrador e,

sobretudo, dialégico. Ao caracterizar a interdisciplinaridade...

[...] pela intensidade das trocas entre os especialistas e pela integragao das
disciplinas num mesmo projeto de pesquisa. [...] Em termos de
interdisciplinaridade ter-se-ia uma relagao de reciprocidade, de mutualidade,
ou, melhor dizendo, um regime de co-propriedade, de interacdo, que ird
possibilitar o dialogo entre os interessados. A interdisciplinaridade depende
entdo, basicamente, de uma mudanga de atitude perante o problema do
conhecimento, da substituicdo de uma concepgao fragmentaria pela unitaria
do ser humano (FAZENDA, 1993, p.31).

O ponto de partida e de chegada de uma prética interdisciplinar esta na acdo. Desta
forma, através do dialogo que se estabelece entre as disciplinas e entre os sujeitos
das acgdes, a interdisciplinaridade devolve a identidade as disciplinas, fortalecendo-
as e evidenciando uma mudanca de postura na pratica pedagogica. Tal atitude
embasa-se no reconhecimento da provisoriedade do conhecimento, no
questionamento constante das préprias posicoes assumidas e dos procedimentos
adotados, no respeito a individualidade e na abertura a investigacao em busca da

totalidade do conhecimento.

Jantsch e Bianchetti (1995), argumentam que a interdisciplinaridade ndo pode ser

concebida fora dos modos de producao histéricos em vigor. Significa que é produto
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de um processo que foi engendrado no meio da construcdo do conhecimento ao
qual subjazem a filosofia e a ciéncia. Inclua-se, ai, a fragmentacédo do conhecimento.
A abordagem interdisciplinar deve ser entendida como produto histérico. Tal
compreensdo ndo exclui a necessidade de avancgar na dire¢cdo de outro paradigma
que permita uma aproximacado maior da visdo historica. Nao implica também que
interdisciplinaridade e especialidade ndo possam conviver de forma harmoniosa,

dado que o genérico e o especifico ndo sao excludentes.

As concepcoes atreladas a filosofia do sujeito sdo a-historicas, e, nestas condicoes,
nao é possivel encontrar substrato para a interdisciplinaridade. A construco
histérica de um objeto implica a constituicdo do objeto e a compreensdo do mesmo,
aceitando-se, com isso, a tensdo entre o sujeito pensante e as condi¢cdes objetivas
(materialidade) para o pensamento (JANTSCH e BIANCHETTI, 1995, p.11-12).

Ao mesmo tempo que se expressa 0 homem toma consciéncia de si mesmo como
um ser singular no mundo, com potencialidades e limitagbes préprias. A palavra
propria de cada ser manifesta o sentido que ele da a si mesmo e ao mundo. Assim,
a palavra esta sempre em ato constituindo a esséncia do mundo e a esséncia do
homem.(...). Todo encontro com o outro supde um confronto de idéias onde cada
qual tras seu testemunho e busca o testemunho do outro. Cada ser é responsavel
pela introdugdo de um ponto de descontinuidade, cujas contradicdes devem ser
discutidas e compartilhadas com os demais membros do grupo, buscando um
equilibrio em um novo patamar (FAZENDA, 1994, p.19-21).

Portanto, temos entdo a interdisciplinaridade como um campo aberto para que de
uma pratica fragmentada por especialidades possamos estabelecer novas
competéncias e habilidades através de uma postura voltada para a construcdo do

conhecimento e uma porta aberta para novos processos disciplinares.
2.3.2 Desenvolvimento de competéncias e habilidades
Segundo Perrenoud (1999), a nocao de competéncia designa a capacidade de

mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situacdo. Essa

definicao insiste em quatro aspectos:
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1. As competéncias ndo sado saberes, ou atitudes, mas mobilizam, integram e

orquestram tais recursos;

7

2. Essa mobilizacao sé é pertinente em situacao singular, mesmo que se possa

trata-la em analogia com outras situacées, ja encontradas;

3. O exercicio da competéncia passa por operagcdes mentais complexas,
subentendidas por esquemas de pensamento que permitem determinar (mais ou
menos consciente e rapidamente) e realizar, de modo mais ou menos eficaz, uma

acao relativamente adaptada a situacao;

4. As competéncias profissionais constroem-se, em formagédo, mas, também, ao

sabor da navegacao diaria de um professor, de uma situagéao de trabalho a outra.

Para Perrenoud, quando estamos descrevendo uma situacdo de competéncia,

evocamos dois elementos que se complementam:

¢ 0 tipo de situacao da qual ha um certo dominio;

e 0S recursos que mobilizam, os conhecimentos tedricos ou metodolégicos, as
atitudes, o saber fazer e as competéncias mais especificas, os esquemas de
percepc¢ao, de avaliacdo, de antecipacao e de deciséo; a natureza dos esquemas de
pensamento que permitem a solicitagdo, a mobilizacdo e a orquestracdo dos

recursos pertinentes em situagdes complexas e em tempo real.

Por sua vez, Perrenoud (1999), coloca ainda que a competéncia orquestra um

conjunto de esquemas, envolvendo percep¢ao, pensamento, avaliacao e acao:

[...] um esquema é uma totalidade constituida, que sustenta uma agéo ou
operacao Unica, enquanto uma competéncia com certa complexidade
envolve diversos esquemas de percep¢do, pensamento, avaliagdo e acéao,
que suportam inferéncias, antecipagdes, transposicdes analégicas,
generalizagbes, apreciacdo de probabilidades, estabelecimento de um
diagnostico a partir de um conjunto de indices, busca das informagdes
pertinentes, formagéo de uma deciséo, etc (p.24).

Ainda segundo o0 mesmo autor, a competéncia € entendida como um processo de
construgdo e reconstrugdo continuo e permanente, realimentado pela diversidade

das praticas.
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Ainda nos apoiando em Perrenoud (2000), a discussao da tese de que a educacao
deve se voltar para o desenvolvimento de competéncias e habilidades tem
enfrentado alguns desafios, como, por exemplo, o do papel do conhecimento, dos
valores e das atitudes na construcdo dessas competéncias e habilidades. A
discussao tem sido desde a posicao de que o foco deve continuar na transmissao
de conhecimentos por meio de disciplinas, com a introducdo ftransversal de
competéncias e habilidades, valores e atitudes, até a posicdo de que o foco deve
radicalmente mudar para a construcdo de competéncias e habilidades, com a
transversalizacdo dos conhecimentos disciplinares, dos valores e das atitudes.

2.4 FORMACAO CONTINUADA

A formacdo continuada de professores(as) tem uma histéria recente no Brasil,
intensificou-se na década de 80 com o fim da ditadura e, a despeito de pautar-se
predominantemente por um modelo convencional de formacgao, foi assumindo
formatos diferenciados em relagao aos objetivos, conteudos, tempo de duracao e de
modalidades (BRASIL, 1996). No Titulo IV. Art. 63, inciso Ill, podemos acompanhar
a trajetéria da formacao do professor através de algumas terminologias utilizadas
para designar formas de envolvimento do professor em seu processo de

profissionalizac¢ao.

Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador,
a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo da
pratica. A formacao permanente é uma conquista da maturidade, da consciéncia do
ser. Quando a reflexao permear a pratica, docente e de vida, a formagao continuada
sera exigéncia sine qua non para que o homem se mantenha vivo, energizado,
atuante no seu espaco histérico, crescendo no saber e na responsabilidade
(FREIRE, 1991, p.58).

Segundo Freire (1991) e Carvalho (2004), Dentro do contexto educacional
contemporaneo, a formacado continuada é a saida possivel para a melhoria da
qualidade do ensino; por isso o profissional consciente deve saber que sua formacéao
nao termina na Universidade. Formar (ou reformar) o formador para a modernidade

através de uma formacado continuada proporcionara ao mesmo, independéncia
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profissional com autonomia para decidir sobre o0 seu trabalho e as suas
necessidades.

Nesta diregdo, o professor atualizado possibilita desenvolver nos alunos
capacidades que segundo Coll (2004), os tornem cidadaos criticos, capazes de
compreender, questionar e se posicionar ante o papel desempenhado pela ciéncia e

pela a tecnologia em nosso mundo (p.242).

Segundo Freire (1996), o professor que nao leve a sério a sua formacao, estudando,
inovando, reciclando, que nao se esforce para estar a altura de seu exercicio nao
tem forgca moral para coordenar as atividades de sua classe. Isto n&o significa,
porém, que a opcao e a pratica democratica do professor ou da professora sejam
determinadas por sua competéncia cientifica. Existem professores e professoras
cientificamente preparados, mas infelizmente autoritarios a qualquer teste. O que o
autor quer dizer é que a incompeténcia profissional inibe, desabilita e desqualifica a
autoridade do professor (p.92).

Diferentes autores, nacionais e estrangeiros, estudiosos do assunto véem
apresentando excelentes contribuicdes para a formagao continuada. Das reflexdes
suscitadas por esses autores, destacamos as idéias de Alarcao (1998, p.106) que ao

tratar de formagéo continuada como instrumento de profissionalizagdo afirma:

Entendo que a formagdo continuada de profissionais deve visar ao
desenvolvimento das potencialidades profissionais de cada um, a que é
alheio o desenvolvimento de si proprio como pessoa. Ocorrendo na
continuidade da formacéo inicial, deve desenrolar-se em estreita ligacéo
com o desempenho da pratica educativa.

Formacéao continuada diz respeito ao continuo processo de conhecimento humano.
Conhecer implica agir sobre um objeto, um dado, um fato, uma situacao uma teoria,
uma experiéncia, bem como rever conceitos, reelaborar um conhecimento ja
constituido. Nesse sentido, a expressado serve para todos, em qualquer area ou
segmento do trabalho humano. Na medida em que os professores e outros
profissionais canalizam sua atengdo para momentos de formacdo continuada o
resultado esperado é a assimilacdo de novos conceitos, novas praticas, novas
metodologias, que serdo utilizados em funcédo da otimizacado da sua atuagédo com os

alunos.
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Portanto, entendemos que a modernidade exige mudancas, adaptacdes, atualizagéo
e aperfeicoamento. Quem ndo se atualiza fica para tras. A qualidade total, a
parceria, a globalizacdo, a informatica, toda a tecnologia moderna € um desafio a
quem se formou ha vinte ou trinta anos. A concepcado moderna de educador exige
uma sélida formacao cientifica, técnica e politica, viabilizadora de uma pratica
pedagdgica critica e consciente da necessidade de mudancas na sociedade

brasileira.

O profissional consciente sabe que sua formacao nao termina na Universidade. Esta
lhe aponta caminhos, fornece conceitos e idéias, a matéria-prima de sua
especialidade. O resto é por nossa conta. Muitos professores, mesmo tendo sido
assiduos, estudiosos e brilhantes, tiveram de aprender na pratica, estudando,
pesquisando, observando, errando muitas vezes, até chegarem ao profissional

competente que hoje séo.
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TERCEIRO CAPITULO
PROJETO POLITICO —- PEDAGOGICO

A possibilidade de consolidar as atividades da FAMASUL, no que se refere a funcao
social de seu desempenho em ensino, pesquisa e extensao, depende, cada vez
mais, de uma definicdo clara de seu papel como instituicdo de ensino superior. Em
um contexto em permanente transformacgéo, o processo de modernizacao do pais,
com o avanco da qualificacdo em tecnologia, tem convivido face a face com o
aumento da complexidade das relagcdes sociais. Desigualdade e tensbes tém
caracterizado a sociedade brasileira, exigindo das instituigbes em geral o
comprometimento com o bem coletivo. As enormes propor¢des da pobreza tornam

necessarios projetos coletivos dotados de sustentacao ética e racional.

3.1 O PPP DA FAMASUL

O PPP da FAMASUL foi construido com a participacdo de professores e alunos do
Curso de Matematica, com o intuito de ser adotado como referencial teérico e
técnico para o embasamento de informacdes que norteiam os docentes e discentes.
Apesar de constar na sua estrutura, referenciais sobre interdisciplinaridade, pratica
pedagdgica, formacado continuada e desenvolvimento de competéncias e
habilidades, (ver anexo 1), os resultados desta pesquisa no que diz respeito aos
aspectos metodolbgicos e didaticos praticados pelos professores em sala de aula,

sao passiveis de uma melhor discussao.

O Projeto Politico-Pedagodgico da Faculdade consciente das transformacgdes da
realidade, propée um encaminhamento para suas orientacdes académicas, de modo
a, na medida do possivel, realizar intervengdes no processo histérico. Essas
intervencdes devem acontecer de maneira que a realidade conduza suas mudancas
no sentido de um aumento das condi¢cées de atendimento das demandas coletivas,
e de uma diminuicao da desigualdade social. Caso ndo contribua para esse sentido
dos acontecimentos, considerando a responsabilidade que |he cabe, a instituicdo
estaria se omitindo, ou contribuindo para o incremento de problemas. Por defender a
sustentacao de suas acoes em valores éticos, a Faculdade quer, contra a omissao e
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contra o aumento dos problemas, firmar sua posicdo como responsavel por
beneficios a comunidade, como é esperado de uma instituicdo capaz de interagir

com o contexto que a mantém.

Tanto no sentido geral de um Projeto para a Faculdade, como no sentido especifico
de um Projeto para cada Curso, na FAMASUL o Projeto Politico-Pedagdgico é
proposto como associacao entre uma concepcgao de ensino, pautada em senso de
responsabilidade publica, uma concepg¢do de sujeito humano, contextualizado no
processo de transformacgdes historico-sociais, € uma avaliacdo das condi¢cdes
necessarias para a formacao de egressos capazes de um desempenho satisfatorio,
aptos a contribuir para a intervencdo social, interessados na superacdo de
problemas. A implementacdo de praticas que considerem essa associacido exige
coeréncia institucional entre principios e praticas, aspecto muitas vezes facil de

proclamar, e que exige trabalho coletivo rigoroso para cumprir.

Resultando de um comprometimento coletivo, em que o Colegiado do Curso de
Matematica da FAMASUL tem um papel fundamental, o PPP de qualquer Curso
deve supor uma fundamentacdo tedrica geral, que o oriente conceitualmente;
apresentar a politica de formagéao do Curso; explicitar as relacées constituidas entre
ensino, pesquisa e extensdo; reservar espago para o estudo de FEtica;
constantemente firmar valores referentes a dignidade humana; e deve prever, em
seu préprio interior, a sistematica e o aproveitamento da avaliacdo institucional.
Como tendéncia geral, que tem marcado as discussoes curriculares recentes, é cada
vez mais afirmado o valor da flexibilidade como principio de organizacao curricular.
O Projeto Politico-Pedagbégico de Curso deve estipular um grau razoavel de

flexibilizacdo, capaz de permitir a atualizagdo constante das atividades académicas.

Na FAMASUL, a grade curricular do Curso de Matematica é parte integrante de um
Projeto Politico-Pedagdgico. Sua construcdo deve ser compreendida nao como
enumeracdao de disciplinas, mas como estabelecimento de um campo de
questionamento de temas relevantes, propicio ao amadurecimento intelectual e
motivador para a pratica profissional. Sua sustentacdo depende ndo apenas de
fidelidade a legislacdo em vigor, mas também de um plano de desenvolvimento de
habilidades intelectuais e praticas, esperadas no perfil do egresso.
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A racionalizagdo da grade curricular, no interior do Projeto Politico-Pedagdégico de
Curso, devera levar em conta os modos como as disciplinas se relacionam entre si,
e o papel dessas relagdes para chegar ao perfil de egresso. Poderdo ser utilizados
recursos como a atribuicao de carga horaria a atividades de iniciativa dos alunos, ou
elaboradas pelos respectivos colegiados, a serem contabilizadas na parte flexivel
dos curriculos, e a elaboracdo de projetos de ensino, destinados a articulacao entre

diferentes disciplinas, de acordo com as normas institucionais vigentes.

Segundo Padilha (2002), o Projeto Politico-Pedagégico de uma |IES pode ser
inicialmente entendido como um processo de mudanca e de antecipag¢ao do futuro,
que estabelece principios, diretrizes e propostas de acado para melhor organizar,
sistematizar e significar as atividades desenvolvidas pela instituicAo como um todo.
Sua dimensao politico-pedagégica pressupde uma construcdo participativa que
envolve ativamente os diversos segmentos institucionais. Ao desenvolvé-lo, as
pessoas ressignificam suas experiéncias, refletem suas praticas, resgatam,
reafirmam e atualizam valores, explicitam seus sonhos e utopias, demonstram seus
saberes, dao sentido aos seus projetos individuais e coletivos, reafirmam suas
identidades, estabelecem novas relagdes de convivéncia e indicam um horizonte de

novos caminhos, possibilidades e propostas de acao.

Este movimento visa a promoc¢do da transformacédo necessaria e desejada pelo
coletivo académico e comunitario. Nesse sentido, o Projeto Politico-Pedagdgico é
praxis, ou seja, acao humana transformadora, resultado de um planejamento
dialdgico, resisténcia e alternativa ao projeto de escola e de sociedade burocratico e
centralizado. Ele é movimento de acdo-reflexdo-acao, que enfatiza o grau de
influéncia que as decisées tomadas na instituicdo de ensino exercem nos demais

niveis educacionais.

Nessa direcao Veiga (1998), afirma que o projeto pedagdgico ndo € um conjunto de
planos e projetos de professores, nem somente um documento que trata das
diretrizes pedagdgicas da instituicdo educativa, mas um produto especifico que
reflete a realidade do espaco educacional, situada em um contexto mais amplo que
a influencia e que pode ser por ela influenciado. Portanto, trata-se de um

instrumento que permite clarificar a agdo educativa da instituicdo educacional em
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sua totalidade. O projeto pedagdgico tem como proposito a explicitacdo dos
fundamentos tedrico-metodoldgicos, dos objetivos, do tipo de organizacao e das

formas de implementacéo.

O projeto pedagdgico ndo é modismo e nem € documento para ficar engavetado em
uma mesa na sala de direcdo da escola, ele transcende o simples agrupamento de
planos de ensino e atividades diversificadas, pois € um instrumento de trabalho
construido com a participagdo de todos os profissionais da instituicdo que indica

rumo e diregao.

Para Veiga (2001), a concepcao de um Projeto Politico-Pedagdgico deve apresentar

caracteristicas tais como:

e ser processo participativo de decisdes;

e preocupar-se em instaurar uma forma de organizacao de trabalho pedagégico
que desvele os conflitos e as contradicdes;

e explicitar principios baseados na autonomia da escola, na solidariedade entre
os agentes educativos e no estimulo a participacdo de todos no projeto
comum e coletivo;

e conter opcdes explicitas na direcao de superar problemas no decorrer do
trabalho educativo voltado para uma realidade especifica;

e explicitar o compromisso com a formacao do cidadao.

A execucao de um Projeto Politico-Pedagodgico de qualidade deve ainda segundo
(VEIGA, 2001, p.11):

e nascer da propria realidade, tendo como suporte a explicitacdo das causas
dos problemas e das situagdes nas quais tais problemas aparecem;

e ser exequivel e prever as condicdes necessarias ao desenvolvimento e a
avaliagao;

e ser uma acéo articulada de todos os envolvidos com a realidade da escola,

e ser construido continuamente, pois como produto, € também processo.
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Apoiando-nos em Freire (1997), transformar a experiéncia educativa em algo
puramente técnico seria amesquinhar o carater humano da formacao da pessoa. O
mesmo autor nos fala da importdncia do estimulo a curiosidade, imaginacao,
emocao, intuicdo do aluno e do professor, sempre associados a necessaria
rigorosidade da pesquisa cientifica. Nesse contexto, consideramos que varios sao os
caminhos para iniciar, no espaco educacional, a elaboracédo do seu Projeto Politico-
Pedagdgico. Optamos por oferecer um indicador que visa a (re)construcao de uma
IES mais bela, prazerosa e aprendente.

Para o autor desta pesquisa, o Projeto Politico-Pedagdgico de uma instituicdo de
ensino € um importante instrumento de constantes verificagdes, pois, é através dele
que se pode verificar o possivel distanciamento dos docentes em relacdo a sua
metodologia, pratica pedagdgica, sistema de avaliacdo e atualizagédo curricular.

Hoje o PPP da FAMASUL, nao estd sendo vivenciado da maneira em que o
documento foi elaborado, ou seja, um documento voltado para um posicionamento
critico e para uma educacao continuada dos docentes, um projeto voltado para uma
construcdo do conhecimento de maneira interdisciplinar, para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades, enfim um projeto que ampare o professor € o aluno no

processo ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, o Projeto Politico-Pedagdgico vai além de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo é algo que
€ construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades como prova
do cumprimento das tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado em todos os

momentos, por todos o0s envolvidos com o processo educativo da instituicao.

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma acéo intencional com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto
pedagdgico de uma instituicdo de ensino é também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e
coletivos da populacdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a
formacdo do cidaddo para um tipo de sociedade. E pedagégico quando reside a
possibilidade da efetivacdo do cidadao participativo, responsavel, compromissado,

critico e criativo.
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3.2 A RELACAO ENTRE O PPP E OS REFERENCIAIS TEORICOS DA
PESQUISA

Nesta pesquisa, elegemos duas categorias de analise que se relacionam
diretamente com o nosso tema central de estudo: as categorias teoricas e categorias
as empiricas. As categorias teéricas sao aquelas que embasam a fundamentacao
tedrica. Analisando em profundidade o PPP da FAMASUL, apesar de sua
fragilidade, podemos verificar que dispomos de varios tépicos que mencionam as
trés categorias escolhidas, estabelecendo um elo de ligacao entre o projeto politico
e as categorias ora mencionadas. Portanto, de acordo com o anexo 1, as categorias
teoricas estdo relacionadas da seguinte forma:

1. Construtivismo. No PPP da FAMASUL a analise construtivista se da pela
valorizacado das acdes que induzem as interacdes entre o aluno, o professor e
a IES, procurando sempre desempenhar as funcbes de organizador,

facilitador, mediador e avaliador diante do processo ensino- aprendizagem.

2. Pedagogia critica. Exercer uma reflexao critica sobre a sua prépria pratica
como educador, sendo capaz de buscar e compreender novas idéias € novas

tecnologias.

3. Interdisciplinaridade. Apesar de estar contido num patamar de conceito
histérico, consta no PPP da FAMASUL, que a interdisciplinaridade é ser
capaz de relacionar os conteudos basicos referentes as areas/disciplinas de
conhecimento com: os fatos, tendéncias, fen6menos ou movimentos da
atualidade; os fatos significativos da vida pessoal, social e profissional dos
alunos. Ainda dentro deste enfoque interdisciplinar, quando se compartilha
saberes com docentes de diferentes areas/disciplinas de conhecimento, e
articular em seu trabalho as contribuicées dessas areas.

Quanto as categorias empiricas, sao aquelas resultantes das questdes formuladas
ou do roteiro estabelecido com os entrevistados enfatizando assim, o tema de nossa
pesquisa. Portanto, analisando o PPP da FAMASUL (ver anexo 1), encontramos

essas categorias de forma muito aberta, pouco exploradas nas suas concepcoes.
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Pratica pedagdgica. Analisar as situacdes e as relagdes interpessoais que
ocorrem na instituicdo de ensino, com o distanciamento profissional
necessario a sua compreensao, sistematizar e socializar a reflexdo docente,

investigando o contexto educativo e analisando a prépria pratica profissional.

Desenvolvimento de competéncias e habilidades. O PPP da FAMASUL
aponta para uma série de fatores que evidenciam as concepcbes de

competéncias e habilidades, sendo vejamos:
2.1 Ao comprometimento com valores inspiradores da sociedade democratica

Os principios da ética democratica dignidade humana, justica e respeito para
atuar como profissional da educacéo e como cidadao;

2.2 A compreens&o do papel social da instituicdo de ensino

Poder compreender o processo de sociabilidade e de ensino e aprendizagem
na instituicdo de ensino e nas suas relagbes com o contexto no qual se

inserem todos os espacos educacionais e atuar sobre ele.

Poder participar coletivamente e cooperativamente da elaboracdo, gestédo
desenvolvimento e avaliagdo do projeto educativo e curricular da instituicao,
atuando em diferentes contextos da pratica profissional, além da sala de aula.

2.3 Ao dominio dos conteudos e do conhecimento pedagdgico

Conhecer e dominar os conteudos béasicos elementares as diversas
disciplinas. Criar, planejar realizar, gerir e avaliar situagdes didaticas eficazes
para a aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos, utilizando o
conhecimento das areas ou disciplinas a serem ensinadas, das tematicas
sociais transversais ao curriculo tanto escolar, quanto académico, dos
contextos sociais considerados relevantes para a aprendizagem educacional,
bem como as especificidades didaticas envolvidas.

Saber utilizar estratégias diversificadas de avaliagdo de aprendizagem e, a
partir de seus resultados, formular propostas de intervencdo pedagdgica,

considerando o desenvolvimento de diferentes capacidades dos alunos.
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3. Processo ensino-aprendizagem. O papel do docente a que se refere o PPP
da FAMASUL, esta diretamente ligado ao compromisso de formar ndo so6
alunos, mas formar cidadaos. Assim, considerar que os alunos sao sujeitos
ativos no processo ensino-aprendizagem, estar comprometido eticamente

com a melhoria do ensino da Matematica.

4. Projeto Politico-Pedagdgico. O PPP do Curso de Licenciatura em
Matematica da FAMASUL est4 em consonancia com o sistema académico da
Faculdade, especificando as condicdes de funcionamento das disciplinas, a
integracao curricular, a metodologia e a didatica de ensino utilizada pelos

docentes em sala de aula, a formacao continuada e o incentivo a pesquisa.

Segundo Veiga (2001), o Projeto Politico-Pedagdgico, ao se constituir em processo
democratico de decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizacao do
trabalho pedagodgico que supere os conflitos, buscando eliminar as relagdes
competitivas, corporativas e autoritdrias, rompendo coma rotina impessoal e
racionalizando da burocracia que permeia as relagcdes no interior da instituicao,
diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho que reforca as diferencas
e hierarquiza os poderes de deciséo.

Para Freire (1996), um Projeto Politico-Pedagdgico de uma instituicdo de ensino

apoia-se:

a) no desenvolvimento de uma consciéncia critica;

b) no envolvimento das pessoas: a comunidade interna e externa a instituicao;

) na participacao e na cooperacao das varias esferas de governo;

d) na autonomia, responsabilidade e criatividade como processo e como produto do

projeto.

O projeto de uma instituicao depende, sobretudo, da ousadia dos seus agentes, da
ousadia de cada instituicido em assumir-se como tal, partindo da cara que tem, com
0 seu cotidiano e 0 seu tempo-espaco.
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QUARTO CAPITULO
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste estudo, trabalhamos a metodologia interativa que foi desenvolvida por Oliveira
(1999) em sua tese de doutorado em educacédo e que deu origem ao livro Como
fazer pesquisa qualitativa. Portanto, optamos pela abordagem qualitativa sendo
através do método de estudo de caso. Como amostra, selecionamos duas turmas,
uma do 5° e outra, do 6° periodo do Curso de Ciéncias com habilitagdo em
Matematica, onde se insere neste Curso a disciplina Fisica. Como instrumento de
pesquisa, aplicamos questionarios aos alunos, e com os professores também
aplicamos questionarios e realizamos entrevistas através da técnica do circulo
hermenéutico-dialético (CHD). Essa amostra foi formada por dois professores

graduados em Fisica e dois graduados em Matematica.

4.1 METODOLOGIA INTERATIVA

Para atender aos objetivos da nossa pesquisa, a utilizacdo da metodologia interativa
foi significativa por ser uma proposta construtivista com base na técnica do circulo
hermenéutico-dialético de Guba e Lincoln (1989) e na analise hermenéutica-dialética
(AHD) de Minayo (1996). Reconhecendo que por si s6 a técnica do CHD n&o daria
conta de uma analise em profundidade dos dados coletados, Oliveira (2005) fez uma
série de adaptacoes, buscando em Minayo (1996) uma complementacdo para a
analise final dos resultados da pesquisa, dai porque essa fusao de métodos. Com as
modificacées que foram surgindo, essa metodologia passou a ser denominada por

Oliveira, de metodologia interativa, num processo hermenéutico-dialético.

A escolha da metodologia interativa nos permitiu realizar um estudo mais
aprofundado sobre a pesquisa qualitativa, buscando entender melhor essa
metodologia, que segundo sua autora € um processo hermenéutico-dialético que
facilita interpretar e entender o texto, a fala e depoimentos, como resultado de um

processo histérico e sdécio-cultural (OLIVEIRA, 2005, p.128).
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4.1.1 Circulo hermenéutico — dialético (CHD)

A origem do termo hermenéutica tem como referéncia Hermes, o enviado divino, que
na Grécia antiga levava a mensagem dos deuses aos homens. Significava trazer
algo desconhecido e ininteligivel para a linguagem humana. Os métodos
hermenéuticos visam a simplificacdo, a divisdo e a andlise para clarear, expor e

deixar, se possivel, sem minima margem de duvida (HEKMAN, 1990).

Optando-se pela metodologia interativa da autoria de Oliveira (2005), aplicamos o
circulo hermenéutico-dialético, por ser uma relagcdo de troca permanente entre o
pesquisador e o0s entrevistados, trata-se de um processo dialético, que supde
constantes dialogos, criticas, analises, construcdes e reconstrucdes coletivas. Nesta
técnica do continuo vai-e-vem, é possivel se chegar o mais proximo possivel da
realidade, chamada de consenso pelos autores Guba e Lincoln. Esse procedimento
metodoldgico foi utilizado exaustivamente junto aos quatro professores da
FAMASUL, que segundo (Oliveira apud Allard,1999, p.136) o CHD é assim definido:

O circulo hermenéutico-dialético é um processo de construgdo e de
interpretacdo hermenéutica de um determinado grupo [...] através de um
vai-e-vem constante entre as interpretagdes e re-interpretacdes sucessivas
(dialéticas) dos individuos (p.50-51).

Tomamos como exemplo para descrever o CHD, o grupo dos professores, que é
representado na figura 1, a seqguir:
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Figura 1 — Circulo Hermenéutico — Dialético
Entrevista com os professores’
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Fonte: Oliveira (2005, p.137)

A maior contribuicdo dada pelo emprego dessa técnica diz respeito a pré-analise
realizada em cada grupo entrevistado, que nos facilitou a elaboracdo da sintese
final. E como essa técnica ndo tem nenhum esquema fechado (GUBA e LINCOLN,

1989, p.152), nés a utilizamos fazendo algumas adaptacoes a realidade.

Quanto a matriz das entrevistas realizadas no teste sondagem, ver apéndice A, que
foi aplicada segundo a técnica do circulo hermenéutico-dialético (GUBA e
LINCOLN,1989) e as modificagdes acrescidas por Oliveira (2005). Esses autores
propdéem que se faca uma primeira entrevista e, logo a seguir, uma sintese dos
dados coletados para ser apresentada a uma segunda pessoa, onde deve ser

solicitado um comentario e o crescimento de novos dados e sugestoes.

'Na Figura 1, segundo Oliveira, 2005 o primeiro circulo pontilhado representa o grupo de entrevistados; o segundo
circulo simboliza a dindmica do vai-e-vem das construgdes e reconstrugdes da realidade (sintese de cada entrevista e
por grupos). Tomamos como referéncia, o grupo dos quatro professores (as), sendo representado pela letra E
(entrevistado) e a sintese das entrevistas por C (construgdo do conhecimento). Assim procedendo, temos na figura
citada: o resultado da primeira entrevista (E1) que foi levada & segunda pessoa e que apds dar suas respostas, recebeu
a sintese da entrevista anterior e fez seus comentérios, juntando novos elementos. No caso citado é representado por
C1 e assim sucessivamente até o Ultimo entrevistado. O terceiro circulo onde aparece no centro a palavra “consenso’,
representa o resultado do encontro final com todas as pessoas entrevistadas. Nesse encontro, foi apresentado o
resultado global das entrevistas realizadas, para comentarios e novos aportes, dando-se ai o fechamento da pré-
andlise dos dados (visdo parcial da realidade estudada em movimento).
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Oliveira (2005), recomenda que as entrevistas sejam realizadas através do seguinte
procedimento: cada pessoa responde as questbes semi-estruturadas e somente
apds suas respostas, deve ser apresentada a transcricdo da entrevista anterior ou o
resultado de todas as entrevistas ja realizadas.

Somente a partir das informagdes a nivel individual, € que se deve solicitar a
realizacdo de uma critica, fazendo uma analise comparativa entre o que foi dito e a
sintese das informacbes anteriores. Dessa forma, colocamos em pratica as
recomendacgdes sugeridas por essa autora, uma vez que durante as entrevistas

percebemos a construcao ficar bem mais completa.

Portanto, ap6s este constante vai-e-vem de constru¢cdes do conhecimento, aplicadas
aos professores individualmente, foi feita uma reunido fechada, a fim de serem
empreendidas coletivamente a sintese de todas as respostas, para que se pudesse

chegar a um consenso, encerrando o processo.

No quadro 1, sdao apresentadas as fases e 0s niveis de interpretacdo dos dados
coletados, na técnica do CHD, a partir do método hermenéutico-dialético, para
analise dos dados. A complementaridade dessa técnica com a técnica da analise
hermenéutica-dialética, permite um processo dindmico de pesquisa que facilita a
construcao de uma nova realidade.

Quadro 1
Fases da Metodologia Interativa

Coleta de dados e analise simultanea
Identificacdo dos aspectos essenciais junto a cada

PRIMEIRA FASE pessoa entrevistada e aos comentarios.
Circulo Sintese das informagdes apds cada entrevista e
Hermenéutico-Dialético andlise dos comentarios e das sugestdes.

Condensacéao e andlise dos dados, ao final de cada
grupo entrevistado.

Nivel das determinagbes fundamentais: elaboragao
dos perfis

Nivel do encontro com os fatos empiricos:
observacdo dos participantes.

Identificacdo das categorias de andlise

Condensacéao dos dados, tomando-se como base o
referencial tedrico.

Andlise das categorias em relacdo ao quadro tedrico.

SEGUNDA FASE
Anadlise
Hermenéutica-Dialética

Fonte: Oliveira (2001)
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4.1.2 Analise hermenéutica — dialética (AHD)

Conforme ja expressamos no item anterior, 0 método hermenéutico-dialético € uma
complementaridade a técnica do circulo hermenéutico-dialético. Esse processo
dindmico permite uma analise geral, nos dando como resultado final uma visdo

realista do contexto estudado.

Segundo o método hermenéutico-dialético, a analise dos dados € utilizada, tomando
a técnica de analise de conteudo como fundamento. Para Oliveira (2005),

O método hermenéutico-dialético € o mais capaz de dar conta de uma
interpretacdo aproximada da realidade. Essa metodologia coloca a fala em
seu contexto para entendé-la a partir do seu interior e no campo da
especificidade histdrica e totalizante, em que é produzida (p.127).

Foi nesse sentido, que optamos por trabalhar nosso sujeito de pesquisa em seu
contexto, através das implicacbes de ordem histdrica, sécio-cultural, politica,
econbmica e educacional, para que pudéssemos fazer nossa colheita de dados a
mais completa possivel. Ainda segundo Oliveira, a analise de dados é:

Uma prética dialética interpretativa que reconhece os fendmenos sociais
sempre como resultados e efeitos da atividade criadora, tanto imediata
quanto institucionalizada. Portanto, toma como centro da andlise a pratica
social, a agcdo humana e a considera como resultado de condi¢des
anteriores, exteriores, mas também como praxis. Isto &, o ato humano que
atravessa o0 meio social conserva as determinagbes, mas também
transforma o mundo sobre as condi¢gdes dadas (ibid.; p.232).

Na realidade, percebemos que Oliveira (2005), adota uma analise interativa dos
dados coletados, formulando um processo hermenéutico-dialético, permitindo uma
perfeita triangulacdo desses dados com as entrevistas no CHD, os questionarios e
as analises dos documentos realizados, chegando a uma sélida fundamentacao

teorica, sendo simplificado na figura 2 a seguir.

Essa triangulacdo se consolidou, quando analisamos o documento principal de
nosso estudo, o PPP da FAMASUL (ver anexo 1), onde ancorados nos aportes
tedricos de sustentacdo deste trabalho, e apds a aplicacdo das entrevistas,
questionarios e observagdes com os professores investigados, foram suficientes
para chegar as consideracoes finais que remetem ao leitor desta pesquisa tirar as

suas proéprias conclusoes.
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~ Figura 2
ANALISE INTERATIVA
Processo Hermenéutico-Dialético

TRIANGULACAO
DOS DADOS

J FUNDAMENTAGAO W
= TEORICA R

N ( )

P
Questionarios Observacoées e analises }

A 4

A 4

de documentos

A

<
J _ J \\

[ Entrevistas CHD

Fonte: Oliveira (2005)

4.1.3 Estudo de caso

Nossa opcao pelo método do estudo de caso, justifica-se por ser uma proposta
eclética que nos possibilita analisar com seguranga varios angulos de nossa
tematica de estudo, como bem nos assegura Maren (1995, p.239), o método de
estudo de caso por ser eclético, pode ser trabalhado através das mais variadas

técnicas e métodos, para facilitar a compreenséo do fenémeno a serem estudados.

Uma caracteristica fundamental do estudo de caso é que o conhecimento ndo é algo
acabado, mas uma construcdo que se faz e refaz constantemente. Assim sendo, o
pesquisador estara sempre buscando novas respostas e novas indagacdes no
desenvolvimento do seu trabalho.

Segundo André (1991), o estudo de caso busca a descoberta, enfatiza a
interpretacédo do contexto em que se insere o particular e permite a partir dele chegar
préximo do contexto pesquisado. De acordo com Lopes (2004), “significa que o
objeto estudado é tratado como unico, uma realidade que é multidimensional e

historicamente situada” (p.45).

O estudo de caso contribui de forma inigualavel, para a compreenséao que temos dos
fendbmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos. Permite uma
investigacdo para se preservar as caracteristicas holisticas e significativas dos
eventos da vida real (YIN, 2001). Para esse mesmo autor, o pesquisador de um

estudo de caso deve trabalhar com afinco para expor as evidéncias de forma justa.
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Até porque numa pesquisa que tem como método o estudo de caso, 0 que se
pretende € apresentar, com base nos dados obtidos e no posicionamento do
pesquisador, uma das versdes do caso, deixando-se aberta a possibilidade para
outras leituras existentes. E como afirma André (1991):

Nao se parte do pressuposto de que a reconstrugdo do real feita pelo
pesquisador seja a Unica ou a correta; aceita-se que os leitores possam
desenvolver as suas representacoes do real e que essas possam ser tao
significativas quanto ao pesquisador (p.56).

Outra caracteristica prépria do estudo de caso que nos levou a adotar esta forma de
pesquisa € que leva em consideracao as caracteristicas especificas da regiao em
que se localiza a Instituicdo, levando-se em consideracdo a sua histéria, a dos
alunos, a dos educadores e sua situacado geral no momento da pesquisa; onde se
busca retratar a realidade de forma completa e profunda.

Entendemos que a compreensdao que o0 pesquisador tenta construir acerca da
realidade passa a ter significado a medida que se torna possivel explicar os
acontecimentos ndao como simples ocorréncias ou fatos, mas como produtos
histéricos que sintetizam condigbes diversas tais como: econbémicas, politicas,
ideoldgicas, estéticas, culturais etc. Esta sintese complexa que constitui a realidade
pode ser compreendida a medida que dialogamos com as evidéncias e fazemos com
que elas falem e se mostrem, uma vez que os acontecimentos ndo falam por si
mesmos. Neste sentido o pesquisador participa da producdo do conhecimento de

diversas maneiras e em diversos graus.
Em sintese, procuramos adotar uma metodologia que nos permitisse:

e buscar retratar a realidade da forma mais completa possivel;

e poder usar uma variedade de fontes de informacdes coletadas em diferentes
momentos, em situagdes diversas e com uma variedade de tipo de
informantes;

e poder retratar as experiéncias dos informantes no estudo;

e poder apresentar idéias conflitantes, divergentes e deixar que o leitor possa
chegar as suas proprias conclusdes;
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e desdobramento do papel do pesquisador, que age também como principal

instrumento de coleta de dados.

Podemos entdo dizer que o estudo de caso qualitativo ou naturalistico encerra um
grande potencial para conhecer e compreender melhor os problemas inerentes ao
processo ensino-aprendizagem. Ao retratar o cotidiano em toda sua riqueza, esse
tipo de pesquisa pode oferecer ainda elementos precisos para uma melhor

compreensao de varios contextos que envolvem a problematica educacional.
4.2 AS CATEGORIAS DE ANALISE

Segundo Oliveira (2005), a categorizacdo de dados é um processo que exige o
maximo de atencao na codificacdo dos dados, e uma revisdo rigorosa quanto a
classificacdo das categorias. Portanto, com base nessa autora, todos os dados
coletados nesta pesquisa foram categorizados em trés grupos: categorias gerais,
categorias empiricas e unidades de analise, que representamos conforme a figura 3.

Figura 3
Categorias de analise
CATEGORIAS
GERAIS
\ 4
CATEGORIAS UNIDADES DE
EMPIRICAS ANALISE

Fonte: Oliveira (1999)

As categorias gerais sao fundamentadas na teoria (condensacgéo dos dados) e como
jd mencionamos acima, as nossas categorias gerais ou fedricas sao as leituras
convergentes ao tema central da pesquisa que sao: Construtivismo, pedagogia
critica e interdisciplinaridade. As categorias empiricas ou subcategorias sdo as que
representam a realidade empirica, que emergem da pesquisa de campo como
resultante do roteiro das entrevistas aplicadas aos professores e gestores. Aqui séo
representadas por: pratica pedagdgica, processo  ensino-aprendizagem,
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desenvolvimento de competéncias e habilidades e Projeto Politico-Pedagdgico. As
unidades de andlise resultam dos detalhamentos dos dados empiricos

(posicionamentos dos sujeitos).

4.3 POPULACAO E AMOSTRA

Temos como universo de nossa pesquisa a Faculdade de Formacéao de Professores
da Mata Sul - FAMASUL, onde foram selecionadas como amostra duas turmas; uma
do 52 e outra do 6° periodo do Curso de Ciéncias com habilitacdo em Matematica,
totalizando 70 alunos, pelo fato de serem as turmas que o autor desta pesquisa
trabalha em sala de aula, assim como, as mesmas estarem num patamar de
entendimento pedagogico-administrativo consideravel, contribuindo pertinentemente
para os resultados da pesquisa. Os professores sao identificados pelas letras “A”,
“B”, “C” e “D”. Os gestores sao identificados pelas letras “E” e “F”.

Os gestores da pesquisa foram selecionados por serem 0s representantes maximos
da instituicdo, e que efetivamente ajudaram a construir o PPP. Os niveis de
formacao académica dos professores e dos gestores encontram-se na tabela 4.

Tabela 4
Nivel de formacao académica dos professores e dos gestores

FORMACAO PROFESSORES | GESTORES
Pedagogia 01
Licenciatura em Fisica 02
Licenciatura em Matematica 02 01

Em Fisica 01

Especializacdo |Em Matematica |03

Em pedagogia 01
Mestrado 01 01

Doutorado
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4.4 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

O questionario aplicado aos alunos foi semi-estruturado com questdes abertas e
fechadas e a entrevista direcionada para os professores e gestores foi semi-
estruturada conforme (apéndices A e C), fazendo também a observacao da pratica
pedagdgica dos professores em sala de aula, a fim de fornecerem elementos reais
da amostra pesquisada. Além de fazer uma consistente revisao bibliografica, foram
selecionados na FAMASUL dois professores graduados em Fisica e dois com
formacao em Matematica para a entrevista inicialmente, assim como, aos dois
gestores, sendo o Diretor da FAMASUL e o Presidente da Autarquia de Ensino
Superior da Mata Sul — AEMASUL.

O questionario semi-estruturado foi aplicado aos setenta alunos do 5° e 6° periodos
do Curso de Ciéncias com habilitacdo em Matematica, a titulo de teste sondagem
como mostra o (apéndice B). Sendo, portanto, 0 mesmo questionéario utilizado na
sondagem desta pesquisa. Através de um roteiro foi realizada uma observacdo em
sala de aula para perceber a possivel postura construtivista do professor em acao
(ver apéndice D).

4.4.1 Questionarios

Segundo Oliveira (2005), o questionario € um instrumento importante na coleta de
dados. Seu principal objetivo é descrever as caracteristicas de uma pessoa ou de
determinados grupos sociais. Sua realizacao contribui para descobrir na fala dos
pesquisados as informagdes que 0s mesmos possuem para ajudar ao pesquisador
na compreensao do problema de pesquisa.

4.4.2 Entrevistas

Um dos elementos béasicos do estudo de caso € justamente a oportunidade de
oferecer a visdo de diferentes pessoas nele envolvidas. Os referenciais das
entrevistas foram ajustados conforme a fundamentacao teédrica e as especificidades
de cada grupo para colher o maximo de informagdes que nos permitisse uma analise
mais completa possivel, foram entrevistados quatro professores e dois gestores (ver
apéndices A e C).
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4.4.3 Observacoes

A ficha de observacao é muito utilizada quando numa pesquisa se deseja apreender
as atitudes do pesquisado. Representando um conjunto de dados necessarios a
compreensao do tema estudado.

O processo de observacéao foi elaborado dentro de um roteiro pré-estabelecido, com
total aceitacdo do docente, procurando analisar dentre outros aspectos, o0
comportamento a ética, e principalmente as interacées entre aluno e professor e

aluno-aluno.

As observacbes do roteiro acima mencionadas foram analisadas através de uma
ficha de observacdo, as condi¢cdes oferecidas aos alunos, a verbalizacdo utilizada
pelo professor, assim como, o trato metodolégico e pedagdgico nas mais diversas

situagdes no processo ensino-aprendizagem.

Considerando a dimensao complexa do objeto de estudo, principalmente porque
toda observacao traz uma grande carga de subjetividade do avaliador, procuramos
nos ater a fala do professor, aos seus comandos, principalmente, as respostas
dadas as perguntas/observacoes feitas pelos alunos. De acordo com o PPP e o
embasamento tedrico ora mostrado nesta pesquisa, preencheremos as fichas de
observacao de acordo com o (apéndice D) e analisaremos os resultados no relatério
de observacgao do professor “A” (ver apéndice E).

4.4.4 Analise documental

Segundo Richardson (1999), a analise documental consiste em uma série de
operacdes que visam estudar e analisar um ou varios documentos para descobrir as

circunstancias sociais e econémicas com as quais podem estar relacionados.

Gomes (2004), destaca que o documento constitui uma fonte estavel e rica e que
pode ser confrontado varias vezes, inclusive servir de base a diferentes estudos, o

que da maior estabilidade aos resultados obtidos.
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Baseando-se nestas argumentacbes, que selecionamos o Projeto Politico-
Pedagdgico da FAMASUL, como sendo o principal documento analisado no campo

desta pesquisa.

A intencdo em relagédo a utilizacao de todos esses instrumentais de pesquisa é de
reunir as informacdes e fazer um cruzamento de dados (circulo hermenéutico-
dialético, observacdes e analise de documentos — PPP) em relacdo aos professores
e gestores, e elaborar uma compreensdao que resultasse num conhecimento
significativo, de acordo com o objetivo a que se propde o presente trabalho.
Representamos esse cruzamento de dados conforme mostramos na figura 2

anteriormente.
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QUINTO CAPITULO
CATEGORIZAGCAO E ANALISE DOS DADOS

TESTE SONDAGEM

Como ja foi citada na introducéo, a operacionalizacdo desta pesquisa teve em seu
referencial, os dados obtidos através de uma sondagem que foi realizada com o
intuito de fornecer subsidios para uma investigacao criteriosa, servindo de base para
analisar o posicionamento dos docentes em sua pratica pedagdgica. Nessa
sondagem, também procuramos identificar o posicionamento dos alunos do 5% e 6°
periodos do Curso de Licenciatura em Matematica, quanto ao processo ensino-
aprendizagem das disciplinas Fisica e Matematica.

Este teste foi elaborado visando confrontar com as propostas pedagdgicas
existentes no projeto politico-pedagégico da FAMASUL, com as concepgbes dos

alunos e professores da Faculdade, (apéndices A e B).
Procedimento metodolégico

Esta sondagem foi realizada com 70 graduandos do 5° e 6° periodos do Curso de
Ciéncias com habilitacdo em Matematica da FAMASUL, e quatro professores, sendo
dois graduados em Matematica e dois graduados em Fisica, da mesma instituicao.
Foi aplicado junto aos alunos um questionario com 6 (seis) questbes semi-
estruturadas, abertas e fechadas, que envolveram a satisfacdo com o ensino, a
existéncia e uso de laboratérios para o ensino de Matematica e Fisica e
consideracdes sobre o desenvolvimento dos conteudos. Buscou-se, também,
verificar se os alunos identificavam conteddos comuns ao ensino de Matemética e
Fisica, como também obter sugestdes para uma melhoria do ensino destas
disciplinas, na Faculdade.

Junto aos professores de Fisica e Matematica, foram realizadas entrevistas com um
roteiro semi-estruturado sobre o ensino dentro de uma abordagem construtivista,
interdisciplinaridade e aspectos considerados relevantes para a formacao de
professores de Ciéncias, suas facilidades e dificuldades durante o trabalho
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pedagdgico e as relacbes que estabelecem entre competéncia e habilidade de

ensinar.
RESULTADOS DO TESTE SONDAGEM

Constatamos que a maioria dos alunos ndo esta satisfeita com o ensino de Fisica e
Matematica da Faculdade (grafico 1). Para muitos, a didatica € um dos motivos de
insatisfagdo, e a inexisténcia de formacdo continuada vem contribuindo
negativamente para a interagdo professor-disciplina e, principalmente, professor-
aluno. Alguns depoimentos dos alunos estao exemplificados a seguir:

e Professores ndo se empenham para um melhor aprendizado;

e Alguns professores ndo explicam como devem;

e A didatica dos professores deixa a desejar;

e Falta de integracéo do professor com a matéria;

e Falta habilidade pedagdgica;

e Falta de objetividade de alguns professores na contribuicdo para a formagao

de novos educadores.

Sobre os conteddos comuns a Fisica e a Matematica, a maioria apontou como
conteldos de Matematica que tém aplicagdo em Fisica: equacdes diferenciais,

calculo, derivadas, integrais, trigopnometria e geometria.

Grafico 1 — Motivo de insatisfacdo dos alunos
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Para uma melhoria do ensino de Fisica e Matemética (grafico 2), muitos sinalizam
para um ensino contextualizado e dindmico com uso de laboratério de informatica.
Ainda apontaram: melhorar a formacao pedagdgica do docente formador de
educadores (37,50%); investir em laborat6rio e materiais didaticos (28,12%); aulas
dindmicas (15,62%); outros (6,26%); ouvir o aluno (6,25%) e investir em pesquisa
(6,25%). Apesar do baixo percentual da ultima sugestao, consideramos pertinente,

pois, educar é um processo entre sujeitos (FREIRE, 1996).

Grafico 2 — Sugestoes dos alunos para a melhoria
do ensino de Fisica e Matematica
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e mat. didatico

O Aulas dinamicas

O Ouvir o aluno

M Investir em pesquisa

O Outros
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Quanto aos professores (grafico 3), (50%) afirmaram que apesar de reconhecerem
que a pratica pedagdgica construtivista propicia a construcdo do conhecimento
através da interacao professor-aluno e aluno-aluno, e ainda admitem que véem na
postura construtivista do professor a saida necessaria para facilitar a aprendizagem .

Ao serem questionados sobre os aspectos que consideram relevantes para uma boa
formacao de professores, (25%) consideraram o0s conteddos disciplinares e
unificadores, uma postura docente de mediador, e os (25%) restantes, as

abordagens sobre psicologia da aprendizagem pertinentes.

Na questdo da relacdo existente entre a competéncia e a habilidade de ensinar,
todos afirmaram que a competéncia permite conhecimentos a fim de enfrentar as
mais diversas situacées com habilidade.
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Grafico 3 — Aspectos relevantes para formacao dos professores
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CONCLUSOES DO TESTE SONDAGEM

Nesta sondagem, verificamos que a maioria dos alunos esta insatisfeita com o
ensino de Fisica e de Matematica na FAMASUL, devido a uma didatica ultrapassada
e deficiente dos professores. O depoimento dos alunos e o confronto entre o PPP e
as consideracdes dos professores sobre 0s aspectos relevantes para a formacao de
educadores, indica que ndo ha pelos docentes que participaram desta pesquisa,

uma pratica construtivista na FAMASUL.

Os alunos indicam algumas saidas para melhorar o ensino de Matematica e Fisica
na referida Faculdade, tais como: qualificacdo docente voltada para a formacédo de
professores, maior investimento em estrutura, laboratério, biblioteca e materiais

didaticos, aulas dindmicas, ouvir 0 aluno e investir em pesquisas.

Os dados coletados nesta pesquisa foram analisados através da metodologia
interativa (OLIVEIRA, 2005), ancorado no quadro teérico trabalhado na
fundamentacdo teorica. Os resultados obtidos sdo apresentados através do
posicionamento dos professores, constante na matriz geral das categorias.

Dessa forma, as respostas das entrevistas, do questionario e das observacdes dos

professores foram agrupadas por semelhancas e assim, estabelecida a matriz das
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categorias, somente com o grupo dos professores, conforme discriminado no quadro

2 a sequir.

As respostas das entrevistas dos gestores também foram agrupadas por
semelhancas, e constam no quadro 3 da matriz geral das categorias. Os dados
desse grupo sao no sentido de estabelecer um confronto com o posicionamento dos
professores, e, portanto, aparecem mediante as discussbes das unidades de
analise, contribuindo, significativamente para os resultados da pesquisa.

5.1 PESQUISA DE CAMPO: posicionamento dos sujeitos da pesquisa

Como ja foram mencionados antes, 0s sujeitos que compdem a pesquisa sao quatro
professores e dois gestores da FAMASUL, como foram apresentados no
procedimento metodolégico. Nossa analise demonstra o posicionamento dos
professores e o posicionamento dos gestores.

5.2 MATRIZ GERAL DAS CATEGORIAS

Como resultado dos dados coletados, da aplicagdo do CHD em triangulagcdo com o
questionario, as observacbes em sala de aula e o documento Projeto Politico-
Pedagdgico, que foi analisado de forma sistematica e comparativa com os
resultados dos depoimentos dos professores e gestores, nos conduziram com
seguranca a analise final dos resultados. Com esse cruzamento elaboramos um
quadro que denominamos de matriz geral das categorias, em que destacamos como
categorias tedricas: 1. Construtivismo (concepg¢do); 2. Pedagogia critica
(concepcao); 3. interdisciplinaridade (concep¢cdo). E como categorias empiricas,
temos: 1. Pratica pedagdgica; 2. Desenvolvimento de competéncias e habilidades; 3.
Processo ensino-aprendizagem e 4. Projeto Politico-Pedagodgico (concepgéo).
Seguindo-se as unidades de analise para cada uma dessas categorias, conforme
mostra o quadro 2.



Quadro 2

Matriz geral das categorias

(Professores)
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CATEGORIAS TEORICAS

1.CONSTRUTIVISMO
(concepcao)

2.PEDAGOGIA CRITICA
(concepcao)

3.INTERDISCIPLINARIDADE
(concepcao)

e Ajuda na aprendizagem;

e Estimula o aluno a
Refletir sobre o assunto;

e Estimula o entendimento

do assunto;

Trabalha

contextualizado.

¢ |Interatividade com os alunos;
Questionamento por parte dos
alunos;

¢ Ensino construido com ética;

o Pratica reflexiva.

e Unido com outras disciplinas;

e |Interatividade entre
disciplinas afins;

e Aporte de novos conhecimentos;

e Concepgoes articuladas.

as

CATEGORIAS EMPIRICAS

de aula.

4.Projeto Politico-Pedagodgico
(concepcao)

e Serve de base para o ensino;

e Instrumento de andlise e
acompanhamento dos
professores;

¢ Atualizacéo constante na

metodologia de ensino;

e Documento  obrigatério de
investigacdo por parte dos
docentes.

1. Pratica pedagogica |2. Desenvolvimento de 3. Processo ensino-
competéncia e habilidades aprendizagem
. . e Desenvolve e constr6i novos|e Uma relacdo intrinseca entre o

e Ter agbes inovadoras| conhecimentos: ato de ensinar e aprender;

no ensino; ¢ Facilita e descobre o|e Trabalho interativo, professor-
* Desenvolver conhecimento; aluno;

experimentos e Ajuda no processo ensino-|e Ser criativo para induzir o aluno

cont_extua“zgdgs; aprendizagem; a pensar;
* SlerAlnt'erd|SC|pI|nar; e Em sala de aula facilta a|e Trabalhar de forma clara e
e Vivéncia dentro da sala aprendizagem. objetiva.

Fonte: Oliveira (2001)

Neste quadro, os numeros estdo representando as categorias empiricas, e 0s

marcadores estdo representando as unidades de analise. Essas unidades de analise

sdo exatamente as reunibes de todos os dados coletados através dos quatro

instrumentos de pesquisa

(entrevista,

questionario,

observacdo e analise

documental) relacionados ao grupo de professores. A teoria para analisar as

unidades de analise esta discutida no capitulo fundamentacdo tedrica, onde

estudamos as

categorias

tedricas:

construtivismo,

pedagogia critica e




interdisciplinaridade e as categorias empiricas:
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1. Pratica pedagdgica; 2.

Desenvolvimento de competéncias e habilidades; 3. Processo ensino-aprendizagem

e 4. Projeto Politico-Pedagdégico (concepcao).

Quadro 3

Matriz geral das categorias

(Gestores)

CATEGORIAS TEORICAS

1.CONSTRUTIVISMO
(concepcao)

2.PEDAGOGIA CRITICA
(concepcao)

3.INTERDISCIPLINARIDADE
(concepcao)

e Estimula o aluno a
pensar e criticar;
e Ajuda a construir o

e E questionar e tornar-se critico
no ato de ensinar e aprender;
e Trabalhar para o aluno tornar-se

e |Interacdo com outras disciplinas
de forma sistematica;
e Ampliacdo de conhecimentos.

conhecimento, dentro de
uma postura ética.

inventivo.

CATEGORIAS EMPIRICAS

3. Processo ensino-
aprendizagem

2. Desenvolvimento de
competéncia e habilidades

1. Pratica pedagodgica

. e Construir o conhecimento de|e Elo de |ligacdo entre o
* Ter experiéncia na hora|  torma clara e objetiva; conhecimento e o saber;
de . .construw e Saber trabalhar com|e Justapbe o0s conhecimentos
conhecimentos; objetividade. adquiridos.

e Estabelecer inter-
relagbes com os alunos

oo S 4. Projeto Politico-
e com outras disciplinas.

Pedagogico (concepc¢ao)
e Instrumento de idéias e de
reflexao;

e Documento que auxilia a
concepgao no ato de ensinar.

Fonte: Oliveira (2001)

Nesse quadro, os numeros também estdo representando as categorias empiricas,
assim como, os marcadores estao representando as unidades de andlise. Essas
unidades de analise sdo exatamente a reunido de todos os dados coletados através
instrumentos de pesquisa (entrevista e andlise documental) relacionados aos
gestores. A teoria para analisar as unidades de analise esta discutida no capitulo
fundamentacéo tedrica, onde estudamos as categorias tedricas: 1. construtivismo, 2.

pedagogia critica e 3. interdisciplinaridade e as categorias empiricas: 1. Pratica
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pedagdgica; 2. Desenvolvimento de competéncias e habilidades; 3. Processo
ensino-aprendizagem e 4. Projeto Politico-Pedagédgico.

5.3 CATEGORIAS TEORICAS

Segundo Minayo (1996), as categorias tedricas sdao aquelas que retém as relacdes
sociais fundamentais e podem ser consideradas balisas para o conhecimento do
objeto nos seus aspectos gerais.

Essas trés categorias estdo relacionadas diretamente com a nossa pesquisa por
pertencerem as leituras convergentes ao tema central de nossa pesquisa, assim
como evidenciar, nos seus depoimentos, a realidade por eles praticada em sala de

aula.
5.3.1 CONSTRUTIVISMO

Para Becker (1992), construtivismo significa a idéia de que nada, a rigor, esta pronto,
acabado, e de que, especificamente, o conhecimento ndo é dado, em nenhuma
instancia, como algo terminado. Ele se constitui pela interagdo do individuo com o
meio fisico e social, com o simbolismo humano, com o mundo das relagdes sociais;
e se constitui por forca de sua acéo e nao por qualquer dotagéo prévia, na bagagem
hereditaria ou no meio, de tal modo que podemos afirmar que antes da acao nao ha
psiquismo nem consciéncia e, muito menos, pensamento. Vamos analisar o quadro

4 a seguir e observar o depoimento dos professores e gestores.

Quadro 4
Construtivismo (concepcao)

UNIDADES DE ANALISE

CATEGORIA 1 PROFESSORES GESTORES
e Método que ajuda na|e Constréi o conhecimento
transmissao do através da criticidade;

conhecimento;

CONSTRUT“['SMO e E trabalhar melhor com
(concepgao) os alunos; e Estimula a capacidade do

e Facilita o trabalho em aluno de pensar e
sala de aula. questionar.
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Ao analisar este quadro, percebemos que os professores nao possuem uma
compreensao clara do significado da postura construtivista, enquanto diretriz para o
trabalho em sala de aula, conforme podemos perceber nos depoimentos de trés
professores.

O construtivismo é um método que induz o aluno a trabalhar melhor os
conceitos em sala de aula, fazendo com que ele aprenda mais rapido e
consiga transmitir o que aprendeu aos outros colegas. (Prof.”A”).

Eu s6 vejo o construtivismo como uma maneira de agrupar melhor os
alunos, pois nem sempre com esta linha de ensino o aluno sai com os
conhecimentos aprofundados, e com isso de certa forma dificulta o
aprendizado. (Prof."B”).

O construtivismo é mais uma teoria pedagdgica que induz o aluno a
assimilar melhor os conteudos transmitidos. (Prof.“C”).

Constatamos que para os professores, o construtivismo € sé mais uma maneira de
trabalhar em sala de aula e transmitir o conhecimento, como evidencia o depoimento
do professor (A). Essa é a forma deles perceberem, que o professor construtivista
nao transcende a capacidade do aluno simplesmente em fazer os exercicios ou
realizar as experiéncias, mas acima de tudo, de dar oportunidade ao aluno a poder
chegar as suas proéprias conclusées, e conseguindo entender os fenébmenos na sua

esséncia.

Ja para os gestores (E e F), o construtivismo induz o aluno a tomar uma postura
centralizadora, critica e descobridora dos acontecimentos em sala de aula. Eles
ressaltam que o construtivismo estd sempre presente nas aulas, sbé que as vezes 0
préprio professor ndo sabe, ou ndo tem conhecimento de como se processa esta
maneira muito especial de construir novos conhecimentos, vejamos o que dizem 0s

gestores:

O construtivismo é muito importante para o professor; pois ela possibilita
sistematizar e organizar suas aulas, criar novas condi¢cées de aprendizado e
acima de tudo, poder dar chance ao aluno a fazer e refazer suas idéias,
chegando as suas prdprias conclusées, partilhando com os outros. (Gestor
E).

Quando uma proposta é langada em sala de aula, deve-se ter a concepgdo
de que aquilo nunca sera o definitivo, pronto ou acabado, e sim uma forma
de poder criar juntos uma idéia de que é possivel sempre melhorar, através
de constantes revisoes, revisées criticas, de trabalhar em equipe, a fim de
contribuir para o avango do conhecimento. (Gestor F).
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Observando essas falas, percebemos que os gestores se aproximam da concepcao
de que o conhecimento € construido coletivamente, e é inacabado, como disse
Freire (2000). Essa concepcado supera a visdo de conceber o0 processo de
conhecimento como um dado pronto, acabado, indissolluvel, estatico.

O PPP da FAMASUL revela que uma das func¢des do professor que segue a linha
construtivista de ensino é estabelecer elos entre o aluno e o professor, valorizando
as interacdes deste processo. O professor no caso atua como um mediador na
construcdo do conhecimento. Assim sendo, estimular o aluno a pensar, questionar e
refletir sobre os conteludos construidos em sala de aula e valorizar as suas
concepcoes prévias, sao elementos fundamentais para a ideologia construtivista.
Portanto, o depoimento dos professores selecionados nesta pesquisa reflete a
distancia existente entre a teoria que embasa o PPP e as suas concepc¢des acerca

da teoria construtivista.

5.3.2 PEDAGOGIA CRITICA

A Pedagogia Critica €, portanto, uma pedagogia engajada, responsavel diante dos
dilemas sociais. Ela examina as instituicbes educacionais nos seus contextos
histéricos e também como parte do tecido social e politico existente que caracteriza
a sociedade dominante (MCLAREN, 1997, p.191).

Para Freire (1997), a pedagogia critica também inclui as contribuicées das teorias
reprodutivistas (social e cultural). Estas teorias, em oposicao as vertentes liberais e
funcionalistas, recusam a tese de que a escola € uma instituicio neutra, que
transmite conhecimentos imparciais capazes de instruir e elevar o nivel cultural dos
estudantes, gerando possibilidades iguais. Vamos entdo, analisar o quadro 5 a

sequir.
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Quadro 5
Pedagogia critica (concepc¢ao)
UNIDADES DE ANALISE
CATEGORIA 3 PROFESSORES GESTORES
e Facilta as atividades|e Metodologia que faz do
em sala de aula; aluno-professor um conjunto
e Reforga a assimilagao interador de conhecimentos;
PEDAGOGIA e a transmissdo dos
CRITICA conteldos; e Torna o ensino capaz de
(concepgao) e Oferece oportunidade| problematizar 0
de questionar e ser| conhecimento.
questionado;
e Pedagogia que permite
ao aluno pensar.

Ao analisar este quadro, podemos observar que dois professores (A e B), tém
pensamentos diferentes do que seja uma pedagogia critica, pois revelam que esta
pedagogia facilita apenas as suas atividades em sala de aula, assim como, refor¢a a
idéia de que auxilia na transmissdo dos conhecimentos. Ja os professores (C e D)
admitem que ter uma pedagogia critica é estimular o aluno a pensar para poder

questionar e ser questionado, como relatam nos seus depoimentos:

Apesar de ndo ter conhecimento um aprofundado sobre o que vem a ser
uma pedagogia critica, sabe-se que quanto melhor for a metodologia
utilizada melhor sera o aprendizado em sala de aula. (Prof."A”).

Quando conseguimos passar para os alunos os contetudos abordados em
sala de aula, temos a certeza de que realizamos 0 nosso papel de
educador. (Prof."B”).

Quando os alunos comegam a fazer perguntas sobre um assunto,
questionando e tornando o mesmo problematizado diante dos outros,
cresce a compreensdo e entendimento em sala de aula, e ai a aula fica
mais dindmica. (Prof.”C”).

Ao ser critico em sala de aula, entendo que tanto os alunos, quanto os
professores, se motivam para aprender e também para ensinar. O
importante é que os alunos nesta pratica adquirem a capacidade de pensar.
(Prof.“D’).

Segundo Freire (1996), ter uma postura critica de ensino significa dar espaco para
as mudancas e superacdo, pois a medida que cresce a sua curiosidade
epistemoldgica, diminui as chances de vocé assumir um ensino pragmatico,
bancario, cheio de rigores metodolégicos, mas pobre em construcdo do

conhecimento.
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Quanto aos gestores, o0s mesmos possuem concepgoes diferentes, em relacao aos
professores entrevistados, pois os dois Gestores (E e F), afirmam que existe uma
interacdo entre professor-aluno na construgdo do conhecimento, assumindo a

problematizagédo do ensino dentro de uma filosofia critica. Seguem depoimentos:

Tornar o cidaddo um ser critico é dever do educador, para isso se faz
necessdrio haver confronto de opinibes e questionamentos, a fim de poder
haver uma interagdo ndo so entre aluno e professor, mas também com a
sociedade em que vivemos. (Gestor E).

Ao assumir uma pedagogia critica, temos a certeza de que estamos
transformando o cidaddo, colocando-o num mundo interligado com as
mudancas e com as constantes reformas educacionais existentes. (Gestor
F).
Quando confrontamos a teoria que embasa o PPP da FAMASUL e os depoimentos
dos professores desta categoria de analise, observamos que eles ndo possuem a
idéia de que ser critico é estimular a curiosidade dos alunos, é construir o
conhecimento de forma linear e absoluta, fazendo com que se busque

constantemente a reflexdo sobre o que foi feito dentro e fora da sala de aula.

5.3.3 INTERDISCIPLINARIDADE

Ao observarmos este quadro, podemos verificar que os professores possuem uma
leitura incompleta do que venha a ser um processo interdisciplinar, pois segundo
Bastos (2004) e Fazenda (1993, 1994), a interdisciplinaridade ndo é somente uma
integracdo ou organizagao de disciplinas, mas um complexo de agdes pedagdgicas
que implicam necessariamente em verificar a unido de conteudos, didatica, e a
postura epistemoldgica adotada pelo professor ou pelos professores. Assim, nos
fundamentando em (LENOIR, 1994, p.7):

A interdisciplinaridade tem por finalidade a producdo de novos
conhecimentos e a responder as necessidades sociais: para o
estabelecimento de ligagcbes entre as ramificagbes da ciéncia; para a
estrutura epistemoldgica e para a compreensao de diferentes perspectivas
disciplinares, restabelecendo as conexdes sobre o plano comunicacional
entre os discursos disciplinares.



75

Quadro 6
Interdisciplinaridade (concepcao)

UNIDADES DE ANALISE

CATEGORIA 6 PROFESSORES GESTORES
e Metodologia e E unir varias disciplinas
integradora de varias dentro de um contexto
disciplinas; sistematizado e integrador;

INTERDISCIPLI- |« Elo de ligagdo entre
NARIDADE
(concepcéao)

uma disciplina e outra; | Unido de disciplinas,
e Processo pedagogico| conteudos e metas, dentro
que une disciplinas; de uma visao
e Une acima de tudo| contextualizada e
novos conteudos. diversificada.

Vejamos entdo, os depoimentos dos professores e gestores sobre esta categoria de

analise:

A interdisciplinaridade € apenas unir varias disciplinas e converté-las num
SO tema, agrupando-as naquela situacdo de investigacao e repassa-las para
o aluno. (Prof. “A”).

Dependendo do tema, é muito dificil realizar a tal interdisciplinaridade dentro
da sala de aula, pois os alunos muitas vezes ndo conseguem fazer as
conexobes necessarias entre uma disciplina e outra. (Prof.“B’).

A interdisciplinaridade é uma pedagogia que deve ser muito bem planejada,
pois, sendo acaba misturando conteudos de outras disciplinas sem ter a ver
com o assunto proposto e af fica muito complicado. (Prof.“C’).

Podemos ser interdisciplinares, quando somos capazes de associar varios
contetdos de disciplinas distintas, para um determinado tema proposto em
sala de aula. (Prof.”D”).

Como podemos ver no depoimento do professor (A), a concepgdao é de que a

interdisciplinaridade € apenas unir disciplinas e tem um papel de repassar para o

aluno o conhecimento. Quanto aos professores (B e C), os mesmos também néo

possuem 0s conhecimentos necessarios para agir com esta pratica, pois afirmam

que os alunos ndo conseguem fazer a interagdes necessarias nas disciplinas

envolvidas. O professor (D), possui conhecimentos relevantes sobre a prética

interdisciplinar, contudo ele revela que existe dificuldade em associar a teoria a

pratica.
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Para os gestores, a interdisciplinaridade justapde os conteudos, interagindo com as
disciplinas, fazendo com que os alunos possam descobrir novos conhecimentos.
(Gestores E e F), sendo, vejamos os seus depoimentos.
E uma unido de vdrias disciplinas, dentro de um contexto sistematizado,
admitindo que o professor tenha o conhecimento necessdrio para poder

produzir este conhecimento em sala de aula, sendo ndo ocorrera na pratica.
(Gestor E).

Ea unificacdo dos saberes, dentro de um contexto articulado, permitindo na
prética a construcdo do conhecimento, articulando novos paradigmas,
dentro de um contexto sécio-cultural. (Gestor F).

As atitudes interdisciplinares n&o sao apenas unir diversas disciplinas e aplica-las
em sala de aula, mas sim compartilhar os seus saberes, dentro de uma visao critica
de ensino e desde que se tenha o minimo de entendimento sobre elas e assim,
desta forma, construir o conhecimento. No PPP da FAMASUL, a interdisciplinaridade
€ realcada de forma obscura e demonstra também a necessidade de ser revista na
construcdo de uma nova proposta para o projeto pedagdgico da Faculdade. Quanto
ao depoimento dos professores acima citados, todos eles admitem que ser
interdisciplinar € apenas unir as disciplinas na tentativa de transmitir os conteudos

dificultando o processo ensino-aprendizagem.
5.4. CATEGORIAS EMPIRICAS

Oliveira (2005), afirma que essas categorias sdo especificas e resultantes da coleta
de dados na realidade empirica. Portanto as categorias empiricas emergem da
pesquisa de campo como resultante das questdes formuladas ou do roteiro das
entrevistas. Nesta pesquisa, estabelecemos quatro categorias empiricas que se
relacionam amplamente com o nosso tema central de estudo, ndo s6 por sua
utilizacdo nas entrevistas, mas pela necessidade de se evidenciar quao importante é

estabelecer elos entre a teoria e a pratica pedagogica em sala de aula.

5.4.1 PRATICA PEDAGOGICA

Segundo Esteves (2005), o desafio que se coloca para os educadores é formar
professores que sejam capazes de conduzir a sua pratica pedagdégica tanto em

funcdo da realizag&o individual, quanto da necessidade do sistema social como um
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todo, no sentido de se alcancar pela educagdo, a plena realizagdo do humano

genérico, através de um processo de homogeneizacao.

Através de sua atividade de trabalho, no ambito da realizacdo psicolégica, é
necessario que se possibilite ao professor a constru¢do de projetos proprios, com
vistas a caracterizacdo de uma identidade profissional, que atendendo as suas
caracteristicas individuais se dirija para o alcance dos objetivos genéricos da
educacgao — caracterizando-a como uma objetivacdo genérica homogénea.

No ambito do trabalho do professor, como atividade cognoscitiva, a énfase deve
caminhar para promover a auto-formagdo continua, através de um processo
participativo em que se valorize o saber da experiéncia e em que a praxis
pedagdgica seja vista como locus da producdo do saber. A troca de experiéncias
entre os professores conduz ndo sé reflexdo sobre a pratica, mas também ao
questionamento sobre a mesma e a socializagdo dos saberes, fazendo com que o
professor assuma tanto o papel de formador, como de investigador. No quadro 7,

vamos analisar esta categoria de anadlise.

Quadro 7
Pratica pedagégica

UNIDADES DE ANALISE
CATEGORIA 4 PROFESSORES GESTORES

e Trabalho exclusivo do|e Nao se limita ao tempo em
professor em sala de| sala de aula, a mesma deve

aula; estar em constantes
i e Exercer sua atividades| transformagoes;
PRATICA com coletividade;
PEDAGOGICA e Agdo pedagégica que
¢ Planejamento de| envolve uma relagdo entre
objetivos e metas para| professor-aluno e a

os alunos chegarem a| comunidade académica.
aprendizagem.

Ao analisar o quadro acima, percebemos varias compreensdées do que vem a ser
pratica pedagodgica. Sdo depoimentos de professores que revelam suas concepgdes
com algumas caracteristicas que compreendemos fazer parte dessa categoria
discutida em nossa fundamentagdo tebrica, e outros depoimentos com

caracteristicas que nao correspondem a nossa compreensao de pratica pedagdgica.



78

Nesse quadro, analisamos o sentido coletivo, apresentado pelo professor (C), esta
voltado para um trabalho de parceria, de estar junto, e ndo no sentido histérico da
construgcdo do conhecimento. O que podemos perceber no primeiro depoimento
abaixo:

A pratica pedagodgica em si é complicada. E um trabalho coletivo de
construgdo, de caminhar juntos, ndo pode ser feita isoladamente por
alguém, tem que envolver muita gente da Faculdade. E precisa de
organizagdo, ou seja, horario, nimero de alunos de turmas, etc, caso
contrario pode piorar. (Prof.“C”).

A pratica pedagdgica é uma atitude exclusiva de professor, e é restrito ao
universo da sala de aula. E ai, os alunos vao levar as informagbes obtidas
para suas casas, para a comunidade e aos colegas. (Prof.”A”).

Um outro aspecto nesse depoimento é a necessidade que o professor (C) vé em
relacdo a organizacdo na pratica pedagdgica. Compreensao que corresponde ao
reconhecimento sobre as determinac¢des concretas da instituicdo de ensino. Aquelas
que segundo Bezerra (2005), correspondem a esfera econdmica do trabalho

pedagdgico.

No segundo depoimento, fica claro que a concepcao que o professor (A) apresenta
sobre pratica pedagdgica € um momento de trabalho reduzido ao tempo da sala de
aula. Entende-se por tempo da sala de aula, como um dos momentos do trabalho
pedagdgico, ndo o Uunico, como tem sido questionado por Bezerra (2005).
Analisando esses depoimentos, ainda podemos perceber que na visdo desses
professores o conhecimento corresponde a uma transmissao de conteudos, ou seja,
o0 conhecimento pode ser repassado para outros, como evidencia essa expressao:
0s alunos vao levar conhecimentos para os colegas. (Prof.“A”).

Essa € uma concepcdo com forte tendéncia a incorporar a pratica bancaria de
ensino, questionado por Freire (1987, 1992, 1996) e Bezerra (2005), de constituir o
outro como posicdo oposta, passiva; de receptor de conteudos, de objeto

pedagogizavel.

Enquanto outro depoimento mostra que a pratica pedagdgica esta relacionado a
acdo de planejar, definir objetivos e estabelecer metas desejadas para o
desenvolvimento de seu trabalho, isto €, que conhecimentos deve-se trabalhar com
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0 educando no sentido que este, aprenda a construir conhecimentos. O que pode
ser verificado a partir do depoimento desse professor.
A principio de tudo, a pratica pedagdgica tem que ter objetivo e tem que
definir que meta se quer atingir, ou melhor, que conhecimentos vai trabalhar

com o educando para que ele chegue a aprendizagem, aprenda a construir
o conhecimento. (Prof.”"D”).

Para os gestores a pratica pedagbgica é uma acao pedagdgica implicada numa
relacdo professor, aluno, escola, sociedade, comunidade e contexto escolar. (Gestor
E). Planejamento, articulagdo acompanhamento, ordenagdo, coordenagéo,
mobilidade, € um trabalho que ndo € estatico, é renovagado, busca constante a todo
momento (Gestor F). Percebemos que os gestores compreendem que a pratica
pedagdgica é verdadeiramente o agir pedagdgico. E esse agir, tem uma dimensao
muito abrangente, ndo se limita a um s6 momento da pratica pedagdgica, mas aos
varios momentos, também nao limita este momento apenas na interacao professor-

aluno.

O importante é como se processa o conhecimento dessa relacao, que se da em todo
processo pedagdgico. Nao adianta apenas ter o reconhecimento de toda essa
abrangéncia, se a compreensao ficar prisioneira de uma relacdo sujeito versus
objeto. Aspecto ja4 questionado por Freire (1992, 1987, 1996); Bezerra (2005) e
Freitas (2002).

O discurso que orienta o PPP da FAMASUL, sobre a pratica pedagdgica é bastante
amplo, ja que o mesmo enfoca a sistematizagéo e a socializagdo da reflexdo sobre a
pratica docente, investigando o contexto educativo e analisando a propria pratica
educacional dentro do processo ensino-aprendizagem. O mesmo ainda se refere
nao somente a pratica em sala de aula, mas também fora do espaco educacional, ja

gue é citada a atualizagdo da pratica docente através da pesquisa e extensao.



80

5.4.2 DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS E HABILIDADES

Nos apoiando em Perrenoud (1999), poderiamos dizer que uma competéncia
permite mobilizar conhecimentos a fim de se enfrentar uma determinada situacao
com habilidade. Destacamos aqui o termo mobilizar. A competéncia ndo € o uso
estatico de regrinhas aprendidas, mas uma capacidade de langar mao dos mais
variados recursos, de forma criativa e inovadora, no momento e do modo

necessario. Vamos analisar o quadro 8 abaixo.

Quadro 8
Desenvolvimento de competéncias e habilidades

UNIDADES DE ANALISE

CATEGORIA 2 PROFESSORES GESTORES
e Sdo0 procedimentos|e A competéncia é a ponte de
de desenvolvimento ligacdo entre o conhecimento
do ensino; e a habilidade de ensinar;

e Ser competente em

DESENVOLVIMENTO sala de aula é|e A competéncia e a habilidade

A transmitir 0s se estabelece com a
DE COMPETENCIAS conteldos com construcao do conhecimento.
E HABILIDADES habilidade:

e Ter competéncia,
independe de ter
habilidade para
ensinar.

A informacao obtida dessa categoria nos fez entender a forma como os professores
atuam no ambito do trabalho pedagdgico, pois eles ndo tém a concepgao de que ter
competéncia é fazer parte de uma construcdo, de um trabalho em equipe, e
desenvolver habilidades, é operacionalizar a sua forma de trabalhar, é estar sempre

pronto para novos desafios.

Portanto, observamos que todos os professores entrevistados salientam que, para
desenvolver com competéncia um determinado conteldo, nem sempre precisam de
habilidade para ensinar, implicando em resultados positivos ou negativos no
processo ensino-aprendizagem, pois através de um trabalho de interagdo entre

aluno-professor, podemos transmitir determinados conhecimentos.
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Os gestores (E e F) apresentam um posicionamento diferente: uma compreensao de
que nao pode haver a separacao entre a competéncia e a habilidade de ensinar,
onde ambas se complementam e configura que nao existe a transmissdo de
conhecimentos e sim a sua construgdo, conforme depoimentos abaixo.

Temos o entendimento de que quem executa com competéncia um

determinado assunto, deve também ser portador de varios meios
(habilidades) para construir este assunto. (Gestores E e F).

Com competéncia e habilidade construimos melhor o conhecimento, e
assim reforcamos a idéia de que os dois conceitos sdo intrinsecos. (Gestor
E).

Quando se trata de ser competente e habilidoso para ensinar, nos remete a
elaboracao de uma proposta de ensino cada vez mais compromissada com
a realidade da instituicdo e de que tudo é passivel de mudanca e nada esta
acabado. (Gestor F).

Estes depoimentos refletem que os professores nao estao interagidos com o PPP da
FAMASUL, no tocante as competéncias e habilidades de um educador, pois eles
nao reconhecem que para ser competente em sala de aula é imprescindivel que
exista uma relacao intrinseca com a habilidade de desenvolver meios que facilitem o
aprendizado. Também se inclui nesta tematica, valorizar o potencial do aluno, saber
avaliar, organizar e dirigir as mais diversas situacdes de aprendizagem, saber
envolver os alunos em suas aprendizagens e no trabalho, trabalhar coletivamente e

usar a tecnologia para auxiliar o aprendizado.

5.4.3 PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Segundo Bello (1993), no processo ensino-aprendizagem, em qualquer contexto em
que se esteja inserido, € necessario que se conhecam as categorias que integram
este processo como elementos fundamentais para um melhor aproveitamento da
aprendizagem. A pedagogia, enquanto ciéncia especifica da educagao, vem, cada
vez mais, perdendo sua dimensao de ciéncia e sua importancia nos procedimentos
de sala de aula. Hoje, qualquer corrente da ciéncia prop6e-se a emitir opinides sobre
questdes especificas da pratica pedagdgica. No processo de facilitacdo da aquisicao
do conhecimento é basico o manejo adequado da forma e/ou dos procedimentos

utilizados na transformacgao do saber. Vamos observar e analisar o quadro 9.



Quadro 9

Processo ensino-aprendizagem

UNIDADES DE ANALISE

Valorizar os acertos e
também os erros dos

CATEGORIA 7 PROFESSORES GESTORES
E a unido fundamental|®¢ E traduzir em construgao
para se conseguir o tudo aquilo que induz o
entendimento pelo conhecimento do aluno(a);
aluno;
Processo pedagodgico |e Assumir uma postura ética
PROCESSO que completa 0 durante a construgdo do
ENSINO- desempenho do conhecimento, dando
APRENDIZAGEM educador; importancia a valorizagao

dos conhecimentos prévios
dos alunos.

alunos;

e Tornar 0 processo
prazeroso para quem
aprende e para quem
ensina.

Analisando este quadro, podemos verificar que tanto os professores quanto os

gestores, possuem concepcdes atualizadas e centradas na realidade

epistemolodgica, sendo vejamos este depoimentos:

O processo ensino-aprendizagem visa valorizar 0s conhecimentos dos
alunos, dentro de uma visdo integradora de unido entre o aluno e o
professor. E permitir descobertas, inovagoées,etc. (Prof. “A” ).

Tanto ensinar, quanto aprender sdo faces de uma mesma moeda e temos a
certeza de que, quando se tem prazer em ensinar, o aluno também tem o
prazer em aprender. (Prof. “B’).

Temos que tornar tanto ensino, quanto a aprendizagem, um processo que
dé prazer para o professor em ensinar e para o aluno em aprender, a fim de
melhorar e consolidar os conhecimentos ensinados. (Prof. “C’).

E dotar o ensino de atributos que venha favorecer o aprendizado,
capacitando o aluno e valorizando tanto os acertos, quantos os erros, nao
como forma de tropeco, mas para facilitar o entendimento dos alunos. (prof.
i(Dl).

A construgdo do conhecimento se da pela valorizacdo deste processo,
dando importdncia aos conhecimentos adquiridos pelos alunos, ndo os
considerando como uma pedra que ndo pode rebater as suas colocagdes e
interpretagées. (Gestor E).

Assumir uma postura ética na sala de aula, também faz parte da construcdo
do conhecimento, contribuindo assim, para favorecer o processo ensino-
aprendizagem. (Gestor F).
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Portanto, para os professores (A e B), o processo ensino-aprendizagem se da pela
valorizacdo das concepgdes prévias dos alunos, estabelecendo um elo de ligacéao
entre sujeitos (professor-aluno). Para os professores (C e D), € um processo
articulado as caracteristicas singulares de cada aluno, traduzindo experiéncias,
motivacdes e interesses pessoais explicitados num dado contexto. Na realidade,
esse processo somente ocorre pela interacdo entre informagdes disponiveis e um
processo singular de apropriar-se das informagdes, configurando-se sentidos e
significados.

Ja para os gestores (E e F), o processo ensino-aprendizagem é envolver o aluno na
construgao do conhecimento sobre o conteudo escolhido, estimulando-o a participar,
pensar, admitindo as davidas e respeitando o tempo préprio do aluno. Também
propor situagdes probleméaticas que estimulem a curiosidade discente e a busca da

compreensao da teoria, assumindo uma postura ética.

O PPP da FAMASUL, em sua teoria mostra que o professor ndo deve preocupar-se
somente com o conhecimento através da absorcao de informacdes, mas também
pelo processo de construcdo da cidadania do aluno. Apesar de tal, para que isto
ocorra, é necessaria a conscientizacdo do professor de que seu papel € de
facilitador de aprendizagem, aberto as novas experiéncias, procurando
compreender, numa relacao empatica, também os sentimentos e os problemas de

seus alunos e tentar leva-los a auto-realizacao.

De modo concreto, ndo podemos pensar que a construcdo do conhecimento é
entendida como individual. O conhecimento é produto da atividade e do
conhecimento humano marcado social e culturalmente. O papel do professor
consiste em agir com intermediario entre os conteudos da aprendizagem e a

atividade construtiva para assimilacao.

Segundo Freire (1996), “0 bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o
aluno até a intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula € assim um
desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, nao dormem. Cansam
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas
pausas, suas duvidas, suas incertezas”.
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Como ja citamos no primeiro capitulo, o PPP da FAMASUL, foi concebido para ter

um carater altamente metodolégico e direcionador das funcdes docentes. Na visao

de Vasconcelos (1995), o Projeto Politico-Pedagdgico:

E um instrumento tedrico-metodolégico que visa ajudar a enfrentar os
desafios do cotidiano de qualquer instituicdo de ensino, sé que de uma
forma refletida, consciente, sistematizada, orgénica e, o que € essencial,
participativa. E uma metodologia de trabalho que possibilita resignicar a
acao de todos os agentes desta instituicdo (p.143).

Para o autor desta pesquisa, um PPP é muito mais do que uma proposta

7

pedagdgica; é a possibilidade de termos, ndo s6 um documento expressante de

idéias norteadoras de encontros com a realidade da instituicdo, mas um elemento de

ajuda a todos os profissionais da IES, aos alunos e a sociedade, que fornece

subsidios essenciais a uma boa pratica pedagdgica, alicercada em teorias

construtivas do conhecimento, voltada para um ensino prazeroso e de qualidade.

Vamos entao analisar o quadro 10 abaixo.

Quadro 10

Projeto Politico-Pedagogico

(concepcao)

UNIDADES DE ANALISE

instituicdo para nortear
os docentes.

CATEGORIA 5 PROFESSORES GESTORES
Instrumento de andlise |® Plano de agbes pedagogicas
constante pelos| que orienta os docentes
professores; durante o processo ensino-
Proposta pedagégica| aprendizagem;
de reflexao dos

PROJETO docentes; e Documento de expressodes e
POLITICO- Documento idéias que mostram
PEDAGOGICO metodoldgico de| alternativas pedagédgicas de
(concepgéao) execucao dos ensino.
docentes e discentes;
Proposta oficial da

Ao analisar este quadro,

professores, quanto por

o0 mesmo revela situacdes idénticas tanto por parte dos

parte dos gestores, em que todos o0s entrevistados
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afirmaram que tém o conhecimento sobre o PPP da Faculdade, mas n&o aplicam em
sala de aula, ndo vé obijetivos, precisa ser revisado, ou se quer leram na integra o

seu conteldo, sendo vejamos 0s seus depoimentos:

Eu tenho conhecimento sobre o PPP, mas ndo traduzo as suas acbes na
minha metodologia de ensino e, além disso, acho necessario que se faga
uma explanagédo sobre 0 mesmo para que possamos trabalhar com as suas
propostas de ensino. (Prof.”A”).

Pelo que lembro das propostas pedagdgicas do PPP, ndo vejo objetivos no
mesmo, e necessita ser reformulado/revisado, para que de fato possa
contribuir para o ensino de Fisica e Matematica na Faculdade. (Prof."B”).

O PPP da FAMASUL é um instrumento de gaveta, pois desde que foi
implantado, ndo Ii na sua totalidade, acho que nao contribui para o
melhoramento do Ensino de Ciéncias e deveria ser reestruturado com novas
propostas pedagdgicas. (Prof.“C’).

Desde que foi implantado na Faculdade, a unica coisa que mudou foi a
matriz curricular do Curso de Matematica, pois as suas acgbes
metodoldgicas tao discutidas no campo pedagdgico, ndo sao evidenciadas
ou trabalhadas em sala de aula. (Prof.“D”).

Quanto aos gestores, os dois tém amplo conhecimento sobre este documento, estao
cientes das suas deficiéncias sobre as questdes pedagdgicas, contudo, informaram
que o PPP foi implantado para servir de referencial de consulta para os docentes,
mas encontra dificuldades em discuti-lo com os professores e alunos. Vamos
observar os depoimentos deles:
O Projeto Politico-Pedagdgico é um instrumento legal que foi muito discutido
com os docentes, discentes e os professores de formagéo pedagdgica, para
chegarem a um consenso e poder servir de base para observacdo de todos

do Curso, contudo o mesmo ndo é devidamente trabalhado e terminou
caindo no esquecimento. (Gestor E).

Quando implantamos os PPP’S em todos os Cursos, vimos a necessidade
de estar em constante discussdo com alunos e professores, a fim de poder
oferecer um ensino de qualidade, mas encontramos dificuldades em reunir
com todos, e com isso perdemos o contato com o projeto. (Gestor F).

Observando os depoimentos dos docentes, podemos observar a dicotomia existente
entre o que esta contido no PPP da FAMASUL, (ver anexo 1) e o que € praticado em
sala de aula, pois, o projeto foi construido com a presenca destes docentes e eles

nao pde em pratica o que idealizaram.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa nos mostram quao importante é estabelecer objetivos
bem definidos para o ensino de Fisica e Matematica, ao mesmo tempo em que
sinalizaram para a necessidade de uma intervengcédo docente mais eficaz, no sentido
de oportunizar um significativo avanco no Projeto Politico-Pedagdégico da Faculdade.

Isto contribuird certamente, para o éxito da aprendizagem.

Os resultados obtidos no processo de aprendizagem nas disciplinas Fisica e
Matematica traduzem antes, problemas relativos ao ensino, ndo necessariamente
passando pelo crivo da responsabilidade e comprometimento que se espera do
professor, mas, principalmente, pela ndo compreensdo dele acerca do
desenvolvimento cognitivo do aluno. Os baixos resultados do processo ensino-
aprendizagem dos alunos nas disciplinas acima mencionadas, expressos no teste de

sondagem que fizemos, constituem apenas, conseqiéncias.

Quando estabelecemos um parametro entre o teste sondagem, a pesquisa
propriamente dita e o PPP, podemos observar que apesar de existirem neste projeto
pontos que sinalizam algumas estratégias pedagdgicas de ensino, mengdes de
interdisciplinaridade, desenvolvimento de competéncias e habilidades e formacgéo
continuada, ainda ficou evidenciada certa distancia em relagdo a pratica pedagdgica
trabalhada pelos docentes em sala de aula, refletindo na construgdo do
conhecimento nas disciplinas Fisica e Matemética.

Numa primeira analise, entendemos que os professores nao sao afeitos a definirem
objetivos especificos de ensino em relacdo aos conteudos ensinados para as suas
aulas, ou seja, eles ndo tém a pratica pedagdgica necessaria para a construcdo do
conhecimento. Num sentido amplo, oportunizar ao aluno a aprender o conteudo
ensinado, € a meta docente. Contudo, estimular o aluno a pensar e considerar as
suas concepcgdes prévias, também sao fatores indispensaveis para um ensino critico
e construtivista, fatores estes que ndo ficaram evidenciados na postura dos

professores ora entrevistados.
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Diante dos dados analisados, encontramos professores que apresentam um
conhecimento fragmentado do Projeto Politico-Pedagoégico. Porém, esses
professores admitem a necessidade de se ter um conhecimento teérico-
metodoldgico aprofundado do mesmo, para poder contribuir de forma consciente na
pratica pedagdgica. Alguns professores consideram o PPP como instrumento
exclusivo de sala de aula e deve ser apenas transmitido para os alunos, tendo uma
compreensao do mesmo como uma fungdo meramente burocratica e complementar

no ensino.

Os professores ainda reconhecem que o Projeto Politico-Pedagdégico trouxe algumas
mudancas para a sua pratica pedagogica em sala de aula, como, por exemplo:
trabalhar com experimentos, reestruturacdo de sua matriz curricular e avaliar o aluno
de forma sistematica. Mas, ndo se véem preparados, e por isso, sentem a
necessidade de uma formacdo continuada através de Cursos que tratem dessas
questdes. Um outro aspecto interessante a considerar, € que a maioria dos
professores ndo se reconhece como participantes do processo de construcao
coletiva dessa proposta pedagdgica, apesar de terem participado da sua elaboracéo.
Esses professores entendem que a participacdo somente se da diretamente no
processo de decisdo. E, portanto, ndo se sentem sujeitos do processo e, isto,
consequentemente, acaba gerando passividade, desconsideracdo, indiferenca,
resisténcia em relacdo a socializacdo dos conteldos sistematizados no Projeto

Pedagdgico.

Para os gestores, o Projeto Politico-Pedagdgico € muito importante e compreendem
esse projeto como um processo em permanente construgdo. Esses gestores
admitem ainda que o PPP esteja longe de ser o instrumento de verificagdo e analise
permanente do processo ensino-aprendizagem por parte dos docentes da
FAMASUL. Por outro lado, afirmam que esse projeto veio equacionar algumas
pendéncias didatico-pedagobgicas da Faculdade, até porque foi uma exigéncia
constitucional que marca as diretrizes dos docentes e discentes da Instituicdo. S&o
0s proprios gestores que sinalizam que este projeto deve ser revisto e reformulado
em sua construcao didatico-pedagdgica, a fim de poder melhor direcionar o processo
ensino-aprendizagem dos Cursos oferecidos pela FAMASUL.



88

Quanto a pratica pedagdgica, os resultados da pesquisa permitiram constatar que a
maioria dos professores apresenta uma concepcao distante da perspectiva de uma
abordagem critico-construtivista na transmissdo e construcdo do conhecimento.
Existe, portanto, uma compreensao mais voltada para o ensino tradicional quanto a
forma de trabalhar os conteudos das disciplinas. Percebemos também que ha
professores que restringem sua pratica pedagdgica ao tempo da sala de aula e
também concebe o conhecimento como transmissdo de conteddos; como um ato de
repassar conhecimento para os outros, que sao vistos como mero receptores de

informacdes, dentro de um ensino bancario.

Na realidade, sdo professores que apresentam uma concepgao de que O processo
ensino-aprendizagem se da no modelo sujeito versus objeto, o educador atua sobre
o educando, negando a possibilidade do educando se constituir como sujeito do
processo, como participante de uma pedagogia critico-construtivista. Por outro lado,
a pesquisa revelou também, que ha professores que tém uma visdo de
conhecimento como uma construgdo interativa entre sujeitos (sujeito versus sujeito),
incorporando, dessa forma, o método dialégico de ensino. Constitui 0 outro como
construtor de conhecimento, de sujeitos pedagdgicos (predominancia da concepc¢ao
emancipadora). Essa concepgado se apresenta ainda um pouco timida em relagéo a

sua abrangéncia na pratica pedagogica dos professores.

Os professores também revelam que a atividade docente é uma atividade que
requer sempre estar aprendendo, sempre se renovando, sempre buscando
conhecimento. E que o conhecimento é uma exigéncia para poder desempenhar
suas atividades, isto demonstra a necessidade de uma formacéo continuada. Para
eles a atividade do professor, diferente de outras atividades (técnicas e mecanicas),
€ compreendida como uma atividade de reflexdo, de formacdo humana e de
transformacao social. Esse posicionamento revela que alguns professores se
contradizem em seus depoimentos, levando-se em consideragdo que alguns deles
concebem o conhecimento como algo pronto, ndo passivel de construcdes e

reconstrugoes.

Os resultados revelam que os professores reconhecem tanto a importancia do PPP,
guanto a necessidade de superar a visao limitada que eles admitem ter, atribuindo a
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falta de conhecimento do mesmo, a uma deficiéncia da formag&o inicial e
continuada. Ainda podemos observar nos resultados, que os professores possuem
uma visao critica limitada ou até mesmo inexistente. Isso vai de encontro ao que o

Projeto Politico-Pedagdgico preconiza.

Com isto, percebe-se que os professores precisam se atualizar ndo somente quanto
ao PPP, mas também dentro de abordagem de ensino que privilegie a pedagogia
criitico-construtivista, emancipadora, problematizadora e questionadora como a que
nos propde a teoria de Paulo Freire. Mesmo utilizando os varios recursos no
processo de trabalho pedagégico com o PPP, encontramos professores, na sua
maioria, que nao conseguem se desprender da concepcao do modelo bancario
(sujeito versus objeto), isto €, da racionalidade instrumental conservadora, tornando

a sua pratica pedagogica distante da educag¢do emancipadora.

Portanto, os resultados da pesquisa nos levam a compreender que a pratica
pedagdgica dos professores em relacdo ao Projeto Politico-Pedagodgico ainda deixa
muito a desejar, visto que, ainda se observa um ensino tradicionalista e livresco.
Finalmente, os dados deste estudo nos servem de parametro para se repensar a
pratica dos docentes na FAMASUL e possiveis discussdes quanto a proposta do

Projeto Politico-Pedagodgico dentro de um processo de educacao continuada.

Esperamos que este estudo possa oferecer uma contribuicdo significativa para a
melhoria do Curso, trazendo acima de tudo um ensino com criticidade, otimismo,
esperanca, a esperanca de que a mudanca € possivel dentro de uma realidade
complicada da Educacdo Nacional. Como disse o nosso grande educador Freire
(1996, p.72): “A esperanga e o otimismo na possibilidade da mudanga sdo um passo
gigante na construcao e formacao cientifica do professor ou da professora que deve

coincidir com sua retidao ética”.

Em sintese, propomos algumas sugestdes que esperamos estar contribuindo para o
aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem na FAMASUL, e mais
especificamente quanto as mudancas que se fazem necessarias no tocante a
proposta pedagdgica no ensino de Fisica e Matematica em relacdo ao Projeto
Politico-Pedagogico dessa Faculdade:
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Proceder a revisdo do PPP, visando aprimorar os enfoques interdisciplinares
existentes em sua metodologia, colocando em pratica uma abordagem critico-

construtivista;

Promover a formacdo continuada dos professores, visando melhorar o

processo ensino-aprendizagem na FAMASUL,;

Reforcar no PPP, pontos que caracterizem um ensino critico-construtivista
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, a fim de formar

novos educadores comprometidos como a realidade em que se encontram;

Incentivar a pesquisa cientifica e académica para os professores, a fim de
promover o avango do conhecimento nas disciplinas acima mencionadas,
contribuindo efetivamente para uma proposta voltada para a formagao de

futuros educadores.
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APENDICES

APENDICE A
Roteiro de entrevista com professores de Fisica e Matematica da FAMASUL.

1. Em linhas gerais, descreva a sua metodologia em sala de aula.

2. Fale um pouco sobre o que vocé sabe sobre o PPP da FAMASUL.

3. Quais as principais dificuldades para o ensino da Fisica e da Matematica?

4. Quais as principais competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas em
sala de aula?

5. Quais os principais fatores que facilitam ou dificultam o seu trabalho pedagdégico?
6. Que entende por construtivismo?

7. A sua pratica pedagdgica esta baseada do PPP da FAMASUL?

8. Que entende por interdisciplinaridade?

9. Como é possivel trabalhar de forma interdisciplinar as disciplinas Fisica e
Matematica?
10. Descreva os aspectos que vocé considera relevantes para uma boa formacéao de

professores de Ciéncias em Fisica e Matematica.
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APENDICE B

Roteiro do questionario aplicados aos alunos do 52 e 62 periodos do Curso de
Ciéncias com habilitacao em Matematica na FAMASUL.

Caros alunos

Por favor, respondam esse questionario, a titulo de um teste sondagem, que tem
como principal objetivo a identificacdo de subsidios para o melhoramento do Ensino
de Fisica e de Matemética na FAMASUL.

Agradecemos desde ja a sua atencéao e colaboracgéao.

Professor Lourival Gomes

FACULDADE DE FORMAGCAO DE PROFESSORES DA MATA SUL — FAMASUL
PALMARES - PE

Periodo: Curso:
Idade: Data:

1. Vocé esta satisfeito com o Ensino de Ciéncias (Fisica e Matematica) na sua
Faculdade?

[ ] sim
[ ] néo

Justifique sua resposta

2. A Faculdade dispde de laboratérios nestas disciplinas?
[ ] sim

[ ] ndo

No caso afirmativo, descreva o procedimento utilizado pelos professores
quando os alunos usam os laboratorios.
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3. O(s) professor(es) de Ciéncias (Fisica e Matematica) da Faculdade,
desenvolve(m) bem os conteudos em sala de aula?

[ ] sim
[ ] néo

Justifique sua resposta

4. Na sua opiniao como deveria ser 0 ensino de Fisica e Matematica na Faculdade?

5. Ha conteudos comuns ao ensino de Fisica e Matematica?

[ ] sim
[ ] nédo

Justifique sua resposta

6. Que Sugestbes vocé daria para melhorar o ensino de Fisica e Matematica na sua
Faculdade?
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APENDICE C
Roteiro de entrevista com os Gestores

Dados de identificacao

Professor(a)

Formacgéo:

Cargo:

Data da entrevista: de de

Caros amigos, esta entrevista faz parte da minha Dissertacdo de Mestrado em
Ensino das Ciéncias da UFRPE, e tem por objetivo fornecer subsidios para o
melhoramento do PPP da FAMASUL, com énfase para o ensino de Fisica e
Matematica.

1° O Sr. conhece todo o Projeto Politico-Pedagdgico da FAMASUL?

2° O que representa o PPP para o Sr. O PPP da FAMASUL?

3° Quais as dificuldades no ensino de Fisica e Mateméatica na FAMASUL?

4° Os professores de Fisica e Matematica trabalham dentro do PPP estabelecido
pela FAMASUL?
5° Por qué alguns professores desconhecem o PPP da Faculdade?

6° O PPP da Faculdade foi revisto/revisado alguma vez desde a sua implantagéo na
FAMASUL?

7° Quanto a matriz curricular do Curso de Matematica sofreu alguma alteracdo?
8° No que se refere a parte pedagdgica, a metodologia utilizada pelos professores
segue alguma linha construtivista?

9° Na sua opinido, os alunos estao satisfeitos com o ensino de Fisica e Matematica
na FAMASUL?

10° Qual contribuigéo o Sr(a) daria para melhorar/aprimorar o PPP da Faculdade?



APENDICE D

Roteiro de observacao em sala de aula

AULA DE DIA:

Disciplina:

/

/ 2006

Professor:

1.

Primeiro contato da noite

Saudagdes [ ]sim
Retomada de contelido ja exposto [ ] sim

Introducao do conteudo:

Tomada de conhecimentos prévios
Experimento

Problematizacao

Texto

Outro:

] sim
] sim
] sim
] sim

— — — —

Interacao:
No desenvolvimento da aula:
professor-alunos [ ] sim [ ]néo

alunos-alunos [ ]sim [ ]nédo

Na construgao de atividade
Professor-alunos [ ]sim [ ]néo

Alunos-alunos [ ]sim [ ]nédo

4. OQutras observacoes relevantes:
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APENDICE E
Relatério de observacao: Professor A

Disciplina: Calculo diferencial e integral |
Assunto da aula: Limites

A observacao na sala de aula do Prof. A

Inicialmente, quero deixar claro que o professor sente-se inseguro, 0 mesmo
informou ndo se sente a vontade quando alguém de fora esta presente em suas
aulas, principalmente um professor que ensina na Faculdade. Mas mesmo assim,
depois de uma certa insisténcia de minha parte, o mesmo autorizou a observacéo. E
importante colocar que o0s outros professores ndo quiseram ter suas aulas

observadas, pois alegaram que o seu rendimento seria prejudicado.

Na sala de aula, o professor ndao cumprimentou os alunos, pediu para ficarem em
siléncio e prestassem muita atencdo, pois era assunto certo na avaliacdo. Em
seguida, colocou no quadro os exercicios que ele deixou na aula anterior e foi logo
os respondendo, ndo perguntando se algum aluno respondeu as questodes, ou fez

algum questionamento sobre a sua resolugao.

Depois, 0 mesmo colocou mais questdes no quadro e perguntou se alguém tinha
duvidas sobre o assunto. Como ninguém se pronunciou, o professor continuou a
explanagao sem perguntar nada e apenas pediu para que os alunos copiassem. Nao
houve nenhum tipo de interacdo entre aluno-professor, e vice-versa, a sua postura
foi totalmente tradicional, ndo estimulando o aluno a pensar, questionar ou fazer

algum comentario, por mais simples que seja.

Durante a aula, dois alunos, fizeram uma pergunta cada sobre o assunto, e o
professor respondeu aos mesmos, porém, notou-se claramente que os discentes
nao tinham compreendido as suas colocagbes. A aula encerrou sem maiores

detalhes a acrescentar.



APENDICE G
Envio de artigo para a RBPEC

De:

Para:
Data:
Assunto:
Copia:

EXCLUSIVO! Publique os e-mails e
imagens diretamente no Blog e
Fotoblog. Saiba mais.

Anexo(s):
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lourival.gomes
isabelgrmartins
09/11/2006 13:24
Publicacao de artigo
isabelmartins

Publicar mensagem: j OK

Artigo_Lourival.doc (174708 bytes): Copie ja ou examine com antivirus

Cara professora Isabel, estou lhe enviando O artigo Intitulado: CONSTRUTIVISMO -
TEORIA E PRATICA: UM ESTUDO NA FACULDADE DE FORMAGCAO DE PROFESSORES DA
MATA SUL - PALMARES - PE para sua apreciagao e analise, para uma possivel publicacdo
na RBPEC. Vale ressaltar que este artigo foi base de minha apresentagdo como Poster em
novembro no V ENPEC - Bauru - S3o Paulo e que o mesmo estd inserido na minha
dissertacdo de mestrado em Ensino das Ciéncias na Universidade Federal Rural de

Pernambuco - UFRPE.

Um grande abraco e aguardo um posicionamento.

Professor Lourival Gomes
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ANEXO 1

Projeto Politico-Pedagégico da FAMASUL

CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA
CORPO ADMINISTRATIVO
Presidente da Autarquia Educacional da Mata Sul - AEMASUL
Enoelino Magalhaes Lira Filho

Diretor da Faculdade de Formacao de Professores da Mata Sul - FAMASUL
Prof. Jodo Rufino de Freitas Filho

Diretor Adjunto
Prof. Francisco Elpidio Camara Silveira

Chefe do Departamento do Curso de Licenciatura em Matematica
Prof. Lourival Gomes da Silva Filho
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1- Dados Gerais do Curso

1.1- Unidade Mantenedora: Autarquia Educacional da Mata Sul-AEMASUL

1.2- Unidade de Ensino: Faculdade de Formacao de Professores da Mata Sul-
FAMASUL

1.3- Curso: Licenciatura Plena em Matematica

1.4- Area do Conhecimento: Ciéncias Exatas e da Terra

1.5- Local de Realizacdo do Curso: FAMASUL
BR 101 Sul km 186 — Campus Universitario CEP 55.540-000- Palmares
PE. Telefax: (0xx81) 3661.0823.

1.6- Fundamentacgdo Legal: Portaria de Reconhecimento n.° 1170/92.

1.7- Horario de Funcionamento: Noturno (Segunda a Sexta Feira).

1.8- Duracdo do Curso: 4 anos e seis meses (9 semestres)

1.9- Carga Horaria: 3320 horas/aulas + 200h de atividades complementares.

1.10- Estrutura do Curso: O Art. 2°. da Resolucao CNE/CP 1/02.

1.11- Regime Académico: Sistema de Créditos

1.12- Numero de Créditos: 208 créditos
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2. INTRODUCAO
2.1. Historico da FAMASUL

Faculdade de Formacgédo de Professores da Mata Sul — FAMASUL, com sede na
cidade dos Palmares-PE, BR 101 Sul — km 186 — “Campus Universitario”.

A FAMASUL foi criada pela Lei Municipal n®. 533 de 22 de junho de 1970. Foi
autorizada pelo Conselho Estadual de Educagédo de Pernambuco pela Resolucao n®.
08/72 para funcionar com os cursos de Ciéncias, Estudos Sociais e Letras, a niveis
de Licenciatura Curta (1°. Grau).

A Lei Municipal n®. 621 de janeiro de 1976 eleva a Autarquia Municipal pelo Decreto
Federal n®. 83.857 e o Conselho Federal de Educacao, reconhece os Cursos de:
Ciéncias, Estudos Sociais e Letras (Licenciatura Curta), ministrados na Faculdade
de Formacao de Professores da Mata Sul, tendo-a como entidade mantenedora a
Prefeitura Municipal dos Palmares pelo Decreto n°. 607/80.

A Portaria n°. 473 de 30 de novembro de 1983 autoriza por via de Plenificacdo em

regime de autorizacdo a conversao dos cursos:

a) Licenciatura Plena em Ciéncias com Habilitacdo em: Biologia e Matematica;

c) Licenciatura Plena em Historia;

)
b) Licenciatura Plena em Geografia;
)
d)

Licenciatura Plena em Letras com Habilitagdo em Portugués e Inglés.

No ano de 1992, foi reconhecida a Licenciatura Plena pelo Ministério de Educacao,
em Ciéncias (com habilitacdo - Biologia e Matematica), em Letras, em Hist6ria em
Geografia, através das Portarias, abaixo apresentadas:

a) Histéria: Portaria n® 1069/92
b) Geografia: Portaria n® 1457/92
) Letras: Portaria n® 1169/92

)

d) Biologia e Matematica: Portaria n® 1170/92

C

A Organizacdo Administrativa e Pedagégica da Faculdade compreende:
Congregacéao, Conselho Departamental e Diregdo. O corpo docente da Faculdade é
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composto de 55 professores: 14 Mestres, 34 Especialistas, 03 Mestrandos e 03
Doutorandos. A sua administracdo financeira é de competéncia da Autarquia

Educacional, composta de Presidente, Diretor Executivo e Conselho Fiscal.

A Faculdade funciona no turno noturno e nos sabados no turno vespertino,
considerando o tipo de cliente que a freqlienta como: escriturarios (das Usinas),
professores, bancarios, comerciantes, comerciarios pequenos e grandes
empresarios e trabalhadores de outras profissdes, oriundos dos municipios da Mata
Sul e municipios do norte do Estado de Alagoas, perfazendo um total de 38
localidades entre municipios e distritos.

A Instituicao se mantém com recursos que sao provenientes das mensalidades
escolares dos alunos. Atualmente a matricula dos cursos mantidos pela Faculdade é
de 2.500 alunos. Dessa populacéo da regido que tem acesso ao ensino do 3°. Grau
a maioria é de baixo poder aquisitivo. Em decorréncia dessa realidade econémica, a
mensalidade por curso € de R$ 106,00. Com uma inadimpléncia de 40%.

Nao ha restricoes em relacdo a admissdo de estudantes. A grande totalidade é
admitida por meio de concurso seletivo, havendo alguns alunos transferidos de
outras faculdades e universidades da regido. O numero de vagas para 0 concurso
seletivo foi definido pelo CNE pelo decreto de autorizacdo dos cursos. Sao 70 vagas
por curso, com 2 (duas) entradas por ano.

2.2. Do curso de Matematica Atual

O curso de Licenciatura Plena em Ciéncias-habilitacdo em Matematica, desta
Instituicdo, instalado em 1983, funciona no horario noturno e, aos sdbados em

horario vespertino.

O ensino de matematica direcionado para o ensino fundamental surgiu através da
Lei Municipal n®. 533 de 22 de junho de 1970. Foi autorizada pelo Conselho Estadual
de Educacédo de Pernambuco pela Resolucao n®. 08/72 para funcionar com o curso

de Ciéncias, a niveis de Licenciatura Curta (1°. Grau).
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Em 1983, a Faculdade de Formacdo de Professores da Mata Sul - FAMASUL,
institui o curso de Licenciatura em Ciéncias — Habilitacdo Matematica, o qual foi
autorizado por via de Plenificacao pela Portaria n®. 473 de 30 de novembro de 1983
e reconhecido pela Portaria n®. 1170 de 31 de julho de 1992. Desde entédo, o curso
atende as necessidades da comunidade de Palmares e de municipios
circunvizinhos, no que se refere especialmente ao aprimoramento da formacao do
professor de Matematica e Ciéncias nos seus diversos niveis para atuarem na

escola de Educacao Basica.

Os alunos participaram do Exame Nacional de Curso — PROVAO de 1998, 1999,
2000, 2001 e 2002, obtendo os seguintes conceitos respectivamente, E-D -D - D —
C.

Dentre os cursos oferecidos pela FAMASUL, o de Matemética € o que acumula mais
resultados negativos em decorréncia de uma grade curricular ndo compativel,

desatualizada e ndo condizente com o perfil desejado de egresso.
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3. JUSTIFICATIVA

A Matematica é entendida como uma ciéncia que foi construida ao longo dos tempos
pela humanidade. Portanto, como um conhecimento em constante evolugéo e nao
como um saber pronto e acabado, mas com precisdes verdadeiras e rigores
universais. O estudo da ciéncia e da mateméatica que faz parte da grade curricular do

ensino fundamental e do ensino médio, também é matéria de Faculdade.

Ao longo dos ultimos anos, o curriculo de Matematica — aqui entendido como
programas conteudisticos e didaticos do processo ensino-aprendizagem dessa
disciplina — vem sofrendo questionamentos. Os objetivos do ensino dessa disciplina,
os conteudos selecionados, os aspectos metodoldgicos e didaticos e os resultados

desse ensino tém sido postos em discussao.

Nas discussdes das diretrizes curriculares em decorréncia das mudangas encetadas
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96), observam-se
tendéncias que demonstram preocupacdo com uma formacdo mais geral do
estudante, com a inclusdo, nos curriculos institucionais, de temas que propiciem a
reflexdo sobre o carater, ética, solidariedade, responsabilidade e cidadania. Prega-
se, igualmente, a abertura e flexibilidade das atuais grades curriculares, com
alteracdo no sistema de pré-requisitos e reducdo de disciplinas obrigatéria e
ampliacao do leque de possibilidade a partir do projeto pedagdgico da instituicado que

devera necessariamente, assentar-se sobre “matéria” e interdisciplinaridade.

Tendo em vista o curriculo vigente da Licenciatura em Matematica da FAMASUL
transbordado de conteldos informativos em flagrante prejuizo dos formativos,
fazendo com que o estudante saia do curso de graduacdo com “conhecimentos” ja
desatualizados e nao suficientes para uma acdo interativa e responsavel na
sociedade, Seja como profissional, seja como cidaddao. Dai a necessidade da
reformulacdo da Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Matematica, para
que o aluno da Instituicdo atenda as exigéncias do perfil profissional pretendido,
podendo competir, em igual condicao, no mercado de trabalho a que se destina.
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Uma vez determinado o perfil do profissional que o Curso de Matematica da
FAMASUL pretende formar, foi ampliada e atualizada a Matriz Curricular, constando
nela modificacbes relativas aos Estagios Supervisionados, a introdugdo de 405
horas de pratica de ensino que sera vivenciada ao longo do curso, 200 horas para
outras atividades académico-cientifico-culturais e a inser¢ao de disciplinas eletivas.

Propde-se, numa primeira abordagem, a reorganizacao da Matriz Curricular, com o
objetivo de facilitar o desenvolvimento dos conteldos, numa perspectiva de

interdisciplinaridade e contextualizacao.

Sao ofertadas 70 vagas inicialmente e a carga horéria total é de 3320 horas/aulas
sendo 2310 horas/aulas destinadas a contetdos curriculares de atividades cientifico-
culturais, 810 horas/aulas destinadas a pratica de ensino e estagio curricular e 200
horas/aulas de atividades complementares no curriculo em implantagdo. No curriculo
em implantacao, para efeito de integralizacao curricular é obrigatério o cumprimento
do Estagio Curricular Supervisionado |, Estagio Curricular Supervisionado Il e
Estagio Curricular Supervisionado Il com um total de 405 horas/aulas e 27 créditos,
aléem das atividades complementares com 200 horas/aulas; enquanto que, no
curriculo vigente, para efeito de integralizacdo curricular € obrigatério o comprimento
de Pratica de Ensino da Matematica | e Pratica de Ensino de Matematica Il com 180
horas/aulas e 12 créditos. No curriculo em implantagéo, o aluno precisa totalizar 208
créditos, enquanto que, no curriculo vigente precisa totalizar 212 créditos, ambos, ao
longo de 4 anos e seis meses de duracdao do Curso, que funciona a noite.
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4. PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA

4.1. Consideracoes Gerais

O que apresentamos a seguir é fruto de um longo e aprofundado debate iniciado na
FAMASUL no primeiro semestre de 2000 através de reunides com a participacao de
professores, gestores e técnicos de diferentes niveis de ensino. Encerradas os
debates no ambito da Faculdade, as discussdes prosseguiram no interior do
Departamento de Ciéncias Exatas e Naturais no sentido de definir uma nova Matriz
Curricular para o Curso de Licenciatura em Matematica. Novamente foram formados
grupos de trabalho e realizadas sessdes coletivas de debates coordenadas pelo
Chefe de Departamento de Ciéncias Exatas e Naturais da FAMASUL, com a
participacdo de uma parcela significativa de docentes e também de alunos. Este
processo culminou com uma proposta de reformulacao da Matriz Curricular do Curso
de Licenciatura em Matematica e um novo projeto pedagédgico.

Os trabalhos de elaboracao da reformulacdo da Matriz Curricular foram concluidos
em outubro de 2001, a partir de uma série de discussdes internas que envolveram
0s gestores, a equipe técnica de coordenadores do projeto, os professores do curso
e representacdo de alunos. Obtivemos indices de aceitacdo muito satisfatorios
nesses encontros, o que se considerou como um indicador da adequacdo da
proposta no cotidiano da Instituigéo.

O documento que segue é assim uma explicacdo da reflexdo e da experiéncia
coletiva dos professores do Departamento de Ciéncias Exatas e Naturais da
FAMASUL sobre seu curso de formacao de professores de Matematica.

Nessa perspectiva, incorporam-se como diretrizes gerais e orientadoras da nova
proposta curricular: a definicdo do perfil desejado do formando contemplando as
competéncias e habilidades, o papel docente, estratégias pedagdgicas, o curriculo e

recursos humanos e materiais.
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4.2. OBJETIVOS DO CURSO
4.2.1- Objetivos Gerais
A licenciatura em matematica visa:

a) Quanto as funcoes que os egressos poderdo exercer no
mercado de trabalho
A formagcao do professor que vai atuar no ensino fundamental (52 a 82 séries)
e médio e possibilitar também uma visdo ampla do conhecimento mateméatico e
pedagdgico, de modo que este profissional possa especializar-se posteriormente em
areas afins, como na pesquisa em Educacgédo ou Educacao Matematica, na pesquisa
em Matematica etc.

b) Quanto a capacidade de adaptacao dos egressos as evolucoes no
Ensino de Matematica e de suas tecnologias

Desenvolver valores no futuro profissional, como a busca constante pelo
saber, o bom relacionamento pessoal e de trabalho, através de habilidades de

comunicacao e organizacao e planejamento de suas atividades.

4.2.2. Objetivos Especificos

e Proporcionar uma sélida formacgéao de conteudos matematicos;

e Proporcionar uma formacao pedagdgica dirigida ao trabalho do professor;

e Proporcionar uma formacao que possibilite tanto a vivéncia critica da
natureza do ensino basico como também a experimentacao de novas propostas que
possibilite a evolugao dos estudos da Educacao Matematica;

e Exercer a reflexdo critica sobre sua prépria pratica como educador, sendo
capaz de buscar e compreender novas idéias e novas tecnologias;

e Desempenhar as fungdes de organizador, facilitador, mediador, avaliador

diante do processo ensino-aprendizagem.
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4.3. Perfil do Licenciado

As habilidades e conteldos estdo articulados para a formacado de um profissional
que atenda aos objetivos do curso. O professor de Matematica devera ser detentor
das seguintes caracteristicas:

e Dominar conhecimento matematico especifico e nao trivial, tendo
consciéncia do modo de producdo préprio desta ciéncia — origens, processo de
criagdo, insercao cultural — tendo também conhecimento das suas aplicagdes em
varias areas;

e Perceber o quanto o dominio de certos conteludos, habilidades e
competéncias proprias a matematica importam para o exercicio pleno da cidadania;

e Ser capaz de trabalhar de forma integrada com os professores de sua
area e de outras areas, no sentido de conseguir contribuir efetivamente com a
proposta pedagédgica da sua Escola e favorecer uma aprendizagem multidisciplinar e
significativa para os seus alunos;

e Analisar aspectos psicoldgicos e sociologicos relativos ao aprendizado de
criancas, adolescentes, jovens e adultos, a fim de capacitar-se a formular situagdes
adequadas de ensino e aprendizagem, identificar os momentos de intervencao,
avaliar sistematicamente progressos e dificuldades dos alunos e utilizar tal avaliacao
como balizamento de sua pratica;

e Engajar-se num processo continuo de aprimoramento profissional,
procurando sempre atualizar seus conhecimentos com abertura para a incorporagao
do uso de novas tecnologias e para adaptar o seu trabalho as novas demandas
s@cio-culturais e dos seus alunos.

4.4. Competéncias e Habilidades
Para formar profissionais com o perfil desejado, o curso de Licenciatura em

Matematica deve ter como objetivo desenvolver nos seus alunos as seguintes

competéncias, referentes:
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a) Ao comprometimento com valores inspiradores da sociedade

democratica

e Pautar-se por principios da ética democrética: dignidade humana, justica,
respeito mutuo, participacdo, responsabilidade, didlogo e solidariedade, para
atuacdo como profissionais e como cidadaos;

e Orientar suas escolhas e decisdes metodolégicas e didaticas por valores
democraticos e por pressupostos epistemoldgicos coerentes;

e Reconhecer e respeitar a diversidade manifesta por seus alunos, em seus
aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo todas as formas de
discriminacgao;

e Zelar pela dignidade profissional e pela qualidade do trabalho escolar sob

sua responsabilidade.
b) A compreensao do papel social da Escola

e Compreender o processo de sociabilidade e de ensino e aprendizagem na
escola e nas suas relacbes com o contexto no qual se inserem as instituicbes de
ensino e atuar sobre ele;

e Utilizar conhecimentos sobre a realidade econdmica, cultural, politica e
social, para compreender o contexto e as relagdes em que esta inserida a pratica
educativa;

e Participar coletiva e cooperativamente da elaboragdo, gestao,
desenvolvimento e avaliagcao do projeto educativo e curricular da escola, atuando em
diferentes contextos da pratica profissional, além da sala de aula;

e Promover uma pratica educativa que leve em conta as caracteristicas dos
alunos e de seu meio social, suas temadticas e necessidades do mundo
contemporaneo e os principios, prioridades e objetivos do projeto educativo e
curricular;

e Estabelecer relacées de parceria e colaboracdo com os pais dos alunos,
de modo a promover sua participacdo na comunidade académica e a comunidade
académica entre eles e sociedade.
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c) Ao dominio dos conteudos

e Conhecer e dominar os conteudos basicos relacionados as areas/disciplinas
de conhecimento que serdo objeto da atividade docente, adequando-os as
atividades escolares préprias das diferentes etapas e modalidades da educacao
basica;

e Ser capaz de relacionar os conteludos basicos referentes as
areas/disciplinas de conhecimento com: 1) os fatos, tendéncias, fenbmenos ou
movimentos da atualidade; 2) os fatos significativos da vida pessoal, social e
profissional dos alunos;

e Compartilhar saberes com docentes de diferentes areas/disciplinas de
conhecimento, e articular em seu trabalho as contribuicdes dessas areas;

e Ser proficiente no uso da Lingua Portuguesa e de conhecimentos
matematicos nas tarefas, atividades e situacdes sociais que forem relevantes para o
seu exercicio profissional;

e Fazer uso de recursos da tecnologia da informacéo e da comunicagao de

forma a aumentar as possibilidades de aprendizagem dos alunos.

d) Ao dominio do conhecimento pedagdgico

e Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacoes didaticas eficazes para a
aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos, utilizando o conhecimento das
areas ou disciplinas a serem ensinadas, das tematicas sociais transversais ao
curriculo escolar, dos contextos sociais considerados relevantes para a
aprendizagem escolar, bem como as especificidades didaticas envolvidas;

e Utilizar modos diferentes e flexiveis de organizacdao do tempo, do espaco e
de agrupamento dos alunos, para favorecer e enriquecer seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem;

e Manejar diferentes estratégias de comunicagdo dos conteudos, sabendo
eleger as mais adequadas, considerando-se a diversidade dos alunos, os objetivos
das atividades propostas e as caracteristicas dos proprios conteldos;
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¢ Identificar analisar e produzir materiais e recursos para utilizacao didatica,
diversificando as possiveis atividades e potencializando seu uso em diferentes
situacoes;

e Gerir a classe, a organizacao do trabalho, estabelecendo uma relacao de
autoridade e confianca com os alunos;

e Intervir nas situacbes educativas com sensibilidade, acolhimento e
afirmacgéao responsavel de sua autoridade;

e Utilizar estratégias diversificadas de avaliacdo da aprendizagem e, a partir
de seus resultados, formular propostas de intervengao pedagdgica, considerando o
desenvolvimento de diferentes capacidades dos alunos.

e) Ao conhecimento de processo de investigacdo que possibilite o
aperfeicoamento da pratica pedagogica

¢ Analisar situacdes e relagdes interpessoais que ocorrem na escola, com o
distanciamento profissional necessario a sua compreensao;

e Sistematizar e socializar a reflexao sobre a pratica docente, investigando o
contexto educativo e analisando a prépria pratica profissional;

e Ultilizar-se dos conhecimentos para manter-se atualizado em relacdo aos
conteudos de ensino e ao conhecimento pedagogico;

e Utilizar resultados de pesquisa para o aprimoramento de sua pratica
profissional.

f) Ao gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional

e Utilizar as diferentes fontes e veiculos de informacao, adotando uma atitude
de disponibilidade e flexibilidade para mudanca, gosto pela leitura e empenho no uso
da escrita como instrumento de desenvolvimento profissional;

e Elaborar e desenvolver projetos pessoais de estudo e trabalho,
empenhando-se em compartilhar a pratica e produzir coletivamente;

e Utilizar o conhecimento sobre a organizacao, gestdo e financiamento dos
sistemas de ensino, sobre a legislacao e as politicas publicas referentes a educacao
para insercao profissional critica.
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g) Ao ensino de Matematica (professor que ensina Matematica)

e Dominio dos raciocinios algébricos, geométricos e combinatérios de modo a
poder argumentar com clareza e objetividades dentro destes contextos cognitivos;

e Capacidade de contextualizar e inter-relacionar conceitos e propriedades
matematicas, bem como de utiliza-los em outras areas do conhecimento e em
aplicacdes variadas. Em especial poder interpretar matematicamente situacdées ou
fenbmenos que emergem de outras areas do conhecimento ou de situacdes reais;

e Capacidade de utilizacdo em sala de aula de novas tecnologias como video,
audio, computador, internet entre outros;

e Capacidade de desenvolver projetos, avaliar livros, softwares educacionais
e outros materiais didaticos. Capacidade de organizar cursos, planejar acdes de
ensino e aprendizagem de matematica;

e Comunicar-se matematicamente por meio de diferentes linguagens;

e Ter atitudes favoraveis a incorporacdo na sua pratica, dos resultados da
pesquisa educacional em ensino de Matematica, visando solucionar os problemas
relacionados ao ensino-aprendizagem.

e Explorar situacdées problemas, procurar regularidades, fazer conjecturas,
fazer generalizagbes, pensar de maneira l6gica;

e Conhecimento das propostas ou parametros curriculares, bem como das

diversas visdes pedagogicas vigentes.

4.5. Areas de Atuacio

O profissional da area de matematica tem a chance de desenvolver suas atividades
nas instituicoes de ensino publico e privado (Segunda fase do ensino fundamental e
no ensino médio), onde podera ministrar aulas e/ ou ocupar cargo de gestor. O
Licenciado em Matematica também podera prosseguir seus estudos cursando pés-
graduacdo em Matematica Pura e/ou Aplicada que, com certeza, abrira as
perspectivas para o profissional nos centros de pesquisas, na area de informatica e

nas empresas de consultoria em projetos.
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4.6. Papel Docente

A partir das reflexdes que foram feitas em diferentes momentos no processo de
construgcdo do Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Matemaética,
compete ao docente do curso: a) comprometimento com o projeto pedagdgico que
ajudou a construir; b) desenvolver nos educandos o espirito critico, criativo,
preparando-0 para atuar na sociedade, como sujeito histérico; c) capacidade de
enfrentar e responder aos desafios de um mundo em constantes transformacdes

exigéncias sociais cada vez maiores.

Para compreender o papel docente no Curso de Licenciatura em Matematica da
Faculdade de Formacao de Professores da Mata Sul - FAMASUL sao mencionados
em seguida, comportamentos e atitudes que o docente deve assumir no
desempenho de suas fungdes:

a) Considerar os alunos como sujeitos ativos no processo de ensino e
aprendizagem;

b) Estar comprometido eticamente com a melhoria da qualidade do ensino e
aprendizagem de matematica;

c) Favorecer a execucao de Projetos de pesquisa, de investigacdo de carater
interdisciplinar pelos alunos;

d) Implementar processos de avaliacao pedagdgica que reflitam novas formas
do ato de avaliar;

e) Participar na vida académica, nas reunides de departamento e nos
eventos/comemoragao universitarias;

f) Manter producao cientifica regular;

g) Pesquisar e utilizar novas tendéncias do conhecimento na sua area de
atuacao;

h) Utilizar metodologias e estratégias pedagdgicas diversificadas, criativas
que proporcionem um ensino interessante e atrativo para os alunos;

i) Elaborar e executar projetos de extensao universitaria.

Os itens acima podem ser distribuidos a partir de eixos que devem nortear o papel
do docente nas atividades de ensino no Curso de Licenciatura em Matematica.
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4.7. Estratégias Pedagdgicas
4.7.1. Consideracoes Gerais

O projeto pedagdgico do curso, em consonancia com o0 sistema académico da

instituicdo, especificara as condi¢cdes de funcionamento das disciplinas, assim sendo:

a) A integracao curricular devera ser garantida por mecanismos integrados
das diversas unidades em que se estrutura o conteudo e o processo de ensino como
um todo, de forma a garantir ao graduando a capacidade de abordagem
multidisciplinar; integrada e sistémica. Dentre esses mecanismos destaca-se o papel
do envolvimento em projetos de investigacao cientifica e os estagios supervisionados

durante o curso sem carga horaria computada para integralizacao curricular.

b) A metodologia de ensino das disciplinas de formacao profissional, além
dos tradicionais recursos da exposicao didatica, estudos de casos, dos exercicios
praticos em sala de aula, dos estudos dirigidos e seminarios, devera incluir
mecanismos que garantam a articulacdo da vida académica com a realidade
concreta da sociedade e os avancos tecnolégicos, incluindo alternativas como
multimidia, visitas técnicas, teleconferéncias ou outros, viabilizando situacdes
concretas (simuladas) dos conceitos abstratos, com fundamental importancia para
sblida formagdo basica do aluno. A metodologia aplicada no curso envolve
procedimentos didatico-pedagdgicos que integram a teoria e a pratica através de
situacdes problematizadoras de aprendizagem que subsidiardo a construcao do
conhecimento necessario a formacdo e atualizacdo do profissional de

Matematica.

Muitas das disciplinas listadas na estrutura curricular da Licenciatura em
Matematica, principalmente aquelas voltadas a formacdo pedagoégica do futuro
professor, possibilitam o desenvolvimento de diversas atividades praticas, simulando
situacOes reais de ensino, ou executando-as junto a alunos da Rede Oficial de
Ensino Fundamental e Médio que visitam a FAMASUL, para atenderem a mini-

cursos, palestras, ou orientacées em Matematica.



119

4.8 Formacao Continuada

O exercicio responsavel da profissdo supde um processo de formacao continuada
no qual as IES desempenham papel fundamental. Neste sentido, devem ser criadas
as condigbes institucionais com vistas a intensa articulagdo da Faculdade com a

sociedade.

4.9. Pesquisa

A producado e a Construgcdo de conhecimento sdo as atividades mais importantes
das Instituicbes de Ensino. Embora a recente Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB destaque a existéncia de unidades isoladas e faculdades
para as quais o0 ensino é praticamente a Unica atividade, dai a necessidade de que o

ensino, a pesquisa e a extensao sejam indissociaveis.

A pesquisa € um elemento essencial na formagédo profissional do professor.
Diferentes autores apontam a grande distancia que separa o desenvolvimento das
pesquisas na area da Educacdo Mateméatica e a sua apropriacéo pelos professores

que atuam na sala de aula.
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ANEXO 2
Normas de publicacao para RBPEC

Serao considerados para publicacdo trabalhos inéditos e concluidos, contemplando
revisdo da literatura pertinente, fundamentagdo tedérica e metodoldgica,
apresentacao e discussado do conhecimento produzido. Serdo também considerados
trabalhos de fundamentacéao tedrica ou metodoldgica para a pesquisa em educacao

em ciéncias.

Os originais deverdao ser submetidos por via eletrénica para a editora da revista,

professora Isabel Martins, isabelgrmartins@uol.com.br de acordo com o seguinte
formato: extensado, preferencialmente, até 12 paginas, incluindo breve resumo em
portugués e inglés, figuras, tabelas, referéncias e anexos, texto em Word 2000 para
Windows, papel A4, fonte Times New Roman 12 pt., espaco simples, justificado,
todas as margens com 2 cm de borda, titulo em mailsculas e negrito, subtitulos
(secdes) sem numeracao em minusculas e negrito, figuras e graficos compativeis
com o conversor Word 2000 (.gif, .jpg, .omp), nome e endereco (postal e eletrénico)
dos autores.
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ANEXO 3

Parecer de recebimento de artigo da RBPEC

| anal Editora
H id H Isabel Martins UFRJ
isabelmartins@ufrj.br

Rio de Janeiro, 17 de novembro de 2006

Aos Profs.

Lourival Gomes da Silva Filho, UFRPE
Maria Marly de Oliveira, UFRPE

Zélia Maria Soares Jofili, UFRPE

Re: Artigo 222 - Construtivismo - Teoria e Pratica: um estudo na Faculdade de
Formacao de Professores da Mata do Sul - Palmares - PE

Prezados colegas,

Obrigada pelo envio de submissdo a Revista Brasileira de Pesquisa em Educacéao
em Ciéncias (RBPEC). Informamos que o artigo “Construtivismo - Teoria e Pratica: um
estudo na Faculdade de Formacao de Professores da Mata do Sul - Palmares - PE”

foi recebido, cadastrado sob o numero 222, e encaminhado para arbitragem.

Esclarecemos que todos os trabalhos encaminhados a RBPEC sao revisados, as cegas,
por dois arbitros independentes. No caso de pareceres discordantes, um terceiro arbitro é
consultado. Voltaremos a escrever-lhes tao logo tenhamos opinidao dos arbitros sobre o
artigo.

Pedimos que mencione o ndmero de cadastro do artigo em futuras
correspondéncias.

Atenciosamente,

Isabel Martins
Editora RBPEC

Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias
http://www.fc.unesp.br/abrapec/revista.htm
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