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Creio

CREIO que a funcéo principal da escola € a de desgar ao maximo a competéncia da
leitura e da escrita em seus alunos.

CREIO na leitura, porque ler é conhecer - o que anta consideravelmente o leque de
entendimento, de opcao e de decisao das pessogsram

CREIO na leitura como uma reacéo ao texto, levamékgitor a concordar e a discordar, a
decidir sobre a veracidade ou a distor¢do dos fatlesmantelando estratégias verbais e
fazendo a critica dos discursos - atitudes essenammestado de vigilancia e lucidez de
gualquer cidadao.

CREIO na escrita como instrumento de luta pessaalceal, com que o cidadao adquire um
novo conceito de agao na sociedade.

CREIO que, quando as pessoas ndo sabem ler e esad®guadamente, surgem homens
decididos a LER e ESCREVER por elas e para elas.

CREIO que nossas possibilidades de progresso d@oieadas e limitadas por nossa
competéncia em leitura e escrita.

CREIO, por isso, que a linguagem constitui a pant® arame farpado mais poderoso para
dar passagem ou bloquear o acesso ao poder.

CREIO que o0 homem € um ser de linguagem, um asanabldgico, com capacidade inata
para aprender e dominar sistemas de comunicacao.

CREIO, assim, que a linguagem é um DOM, mas um B®WVODOS, pois o poder de
linguagem é apanagio da espécie humana.

CREIO que o educando pode crescer, desenvolvefisaae-se linglisticamente, liberando
seus poderes de linguagem, através da simplesie&pasbons textos.

CREIO, por isso, em M. Quintana, que afirmou: "Ajliea escrever lendo, da mesma forma
gue se aprende a falar ouvindo, naturalmente.”

CREIO, pois, no aluno que se ensina, no aluno camauto/mestre, num processo de auto-
ensino.

CREIO que o ato de escrever €, primeiro e antasidie, fruto do desejo de nos
multiplicarmos, de nos transcendermos, e mesmasl@mortalizarmos através de nossas
palavras.

CREIO, juntamente com quem escreveu aos corigfi@sa um o Espirito da a palavra de
sabedoria; a outro, a palavra de ciéncia segundoasmo Espirito; a outro, 0 mesmo
Espirito da a fé; a outro, ainda, o Unico e mesrspikto concede o dom das curas; a outro o
poder de fazer milagres; a outro, a profecia; aroutinda, o dom de as interpretar.

CREIO que a ti te foi dado o poder da PALAVRA.

CREIO, por isso, na tua paixdo pela palavra. Panaaciar esperancas. Para denunciar
injusticas. Para in(en)formar o mundo com a-viddadinguagem.

PORTANTO, vem! Levanta tua voz em meio as desfigesada existéncia, da sociedade: tu
tens a palavra. A tua palavra. Tua voz. E tua vez.

Gilberto Scarton



RESUMO

A metacogni¢cdo, monitoramento de qualquer inictatiognitiva (FLAVELL, 1981) e
a transferéncia linguistica, a transposicdo de exntentos de uma lingua primeiramente
adquirida pelo aprendiz no seu desempenho na Halgoa sdo fenbmenos que podem se
manifestar na compreensao leitora. Sendo assimeseme dissertacdo busca realizar uma
alianca tedrica e empirica entre metacognicaosfiea@ncia linguistica e compreensao leitora,
investigando a transferéncia de estratégias matdoas de leitura entre portugués brasileiro
e inglés como segunda lingua. A partir disso, olgete verificar os tipos e a frequéncia de
uso de estratégias metacognitivas de leitura era &€ L2 em dois cursos com enfoques de
formacado diferentes, bem como observar a possivahifestacdo do fenémeno da
transferéncia linguistica no plano das estratdgit®ras metacognitivas e a forma como isso
se manifesta. Para tal, esta pesquisa foi divididaduas etapas. Inicialmente, realizou-se o
levantamento bibliografico sobre os temas deseidadvnesta dissertacdo. Em seguida, foi
conduzido um estudo empirico com 16 académicoselad e 16 de Administracdo com
proficiéncia a partir de 50% na parte de leituraudeexemplar do TOEIC. Os participantes
responderam a um teste de compreenséao leitora engpés e em inglés no computador
através da técnica do protocolo escrito retrospecApds, foram classificadas as estratégias
metacognitivas de leitura utilizadas a partir deauswlaptacdo compilada da taxonomia de
Filho (2002), Joly, Cantalice e Vendramini (2003ply, Santos, Marini (2006) e Joly (2007).
A pontuacdo obtida nas questdes de multipla-esdoll@mputada e 0s niveis dos resumos
analisados, mediante a classificacao de Carredl2fl®s dados foram analisados quantitativa
e qualitativamente inter e intragrupos. A analiegergrupos indicou uma consideravel
padronizacdo quanto ao tipo e a frequéncia de asocdtegorias de estratégias leitoras
metacognitivas utilizadas nos instrumentos. A ppalcdiferenca encontrada foi no maior
acesso ao conhecimento prévio em ambos os insttasgrelo grupo de Letras em relacao
ao grupo de Administracao. Ainda no plano compavatrerificou-se que alunos do curso de
Letras utilizaram mais estratégias metacognitivascdmpreenséao leitora em relacdo aos
alunos do curso de Administragcdo em ambos os msttos, em portugués brasileiro (L1) e
em inglés (L2). Além disso, observou-se a ocorggpeircial de transferéncia de estratégias
metacognitivas de leitura em portugués brasileaaccompreensao leitora em inglés e vice-
versa. A homogeneidade no tipo e freqiéncia dedesestratégias leitoras parece indicar

transferéncia de estratégias leitoras metacogeitva nivel inconsciente ou a existéncia de



procedimentos leitores comuns empregados por édate linguas e formacdes académicas

diferentes, e assim talvez a existéncia tambénadps cognitivos nessa atividade.

Palavras-chave metacognicédo, transferéncia linguistica, leitema L1 e L2 (inglés),

estratégias leitoras



Strategies of reading comprehension in Brazilian Rtuguese and in
English as a second language: a comparative studip@ut metacognitive

language transfer

ABSTRACT

Metacognition, self-monitoring of any cognitive ergrise (FLAVELL, 1981) and
linguistic transfer, the transposition of knowledigem a firstly acquired language by the
learner to his/her performance in the target lagguare phenomena expressed on reading
comprehension. Considering this, this dissertatims to develop a theoretical and an
empirical alliance among metacognition, linguidtiansfer and reading comprehension, by
investigating the transfer of metacognitive readstigategies between Brazilian Portuguese
and English as a second language. It aims to véypggs and frequency of metacognitive
reading strategies use in L1 and L2 in two unitgrsiourses with different formation
backgrounds, besides of observing the possible fesation of the linguistic transfer
phenomenon on metacognitive reading strategies fdsearch was divided in two steps.
Initially, a literature review on the main topic$ the dissertation has been developed.
Following, an empirical study has been implementdth 16 university students of a
Language and Literature course and with 16 Busiststents, both groups with proficiency
in English of 50% in the reading part of a sampleTOEIC. The participants solved a
reading comprehension test in Portuguese and MEnghs the computer through a
retrospective written protocol. After that, the awgnitive reading strategies used were
classified through an adaptation of the taxonomy Ridho (2002), Joly, Cantalice e
Vendramini (2004), Joly, Santos, Marini (2006) datly (2007). Accuracy on multiple-choice
questions was computed and the levels of the suimsnproduced were analyzed through
Carrell’s (1992) taxonomy. Data were analyzed dtaivie and qualitatively in an inter- and
intragroups analysis. The inter-groups analysiscatdd a considerable padronization in type
and frequency of metacognitive reading strategiesduin the instruments. The main
difference was in the main access to previous kedge in both instruments by the Language
and Literature group in relation to the Businessugr The Language and Literature course
students used more metacognitive reading comprehendrategies in relation to the
Business ones in both instruments, in BraziliantiRprese (L1) and in English (L2).
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Moreover, there was a partial occurrence of metaitiog reading strategies transfer in
Brazilian Portuguese and in reading comprehensionEnglish and vice-versa. The
homogeneity on type and frequency of use of reagirajegies may indicate the presence of
transfer of metacognitive reading strategies inuaiconscious level or the existence of
common reading procedures used by speakers ofrafiffdanguages and with different

academic background, along with possible cognjpaterns on this activity.

Keywords: metacognition, linguistic transfer, reading in lahd L2 (English), reading

strategies
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INTRODUCAO

A propriedade de perceber, assimilar e compreender entorno
por meio de operacdes mentais caracteriza a cagrMzs além de conhecer o seu entorno, o
homem também é dotado da capacidade de ter cocdiscin que conhece, o que se
denomina metacogni¢cdo, monitoramento de qualqisativa cognitiva (FLAVELL, 1981).
Como parte da cogni¢cédo, enquanto controle e regolde empreendimentos cognitivos, a
metacognicédo é um dos temas do escopo tedricoidasi& Cognitivas, area de investigacao
que inclui disciplinas como Filosofia, Psicologideurociéncia, Linguistica, Ciéncia da

Computacgdao, Inteligéncia Artificial, entre outras.

Uma das operacfes mentais possiveis gracas asecatécas da cognicdo humana € a
leitura, que potencializa o aprendizado enciclop@tingliistico e permite uma ampla

discussao tedrica, pois, conforme Gabriel (20020/):

dissertar sobre leitura, compreensdo em leituraratiagdo da compreensdo em
leitura é tarefa das mais complexas, pois sempreraalgo que néo foi dito, dada a
infinidade de elementos envolvidos. Discutir a comepsdo em leitura pressupde
gue consideremos ndo apenas 0s processos meuigidunis através dos quais o

leitor constantemente testa hipdteses e faz infe@énmas também os aspectos
externos, como natureza e uso da lingua, relagdepessoais e diferengas sécio-
econdmicas e culturais.

Ato de processamento cognitivo e metacognitivo (WILEN, 1998), a compreensao
leitora pode ser desenvolvida com o auxilio da cogfaicdo, pois mesmo que a proficiéncia
leitora esteja ligada a automatizacdo e, portaatanconsciéncia, o monitoramento dos
processos cognitivos, caracteristica da metacognpgile auxiliar na compreensao leitora. A
metacognicdo, além de relacionada a proficiéndiarée(LEFFA, 1996), também auxilia na
transferéncia de conhecimentos, altamente bengficaontextos de aprendizagem, como na
influéncia do conhecimento linglistico prévio nauiaggdo de uma segunda (ou terceira,

quarta...) lingua, doravante referida como AL2

! Os termos L2 e lingua estrangeira serdo empregadistintamente nesta dissertacdo. Ademais, éngu
materna e L1 serdo usadas na perspectiva da siaomwentualmente, poderdo ser usados os ternmgshn
alvo e lingua de chegada para a L2 e lingua-mégydinativa e lingua de partida para a L1 comagimds.
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Quanto a transferéncia de conhecimentos, na leiagsim como na producgéo oral e
escrita e na compreensado auditiva, o aprendiz genda lingua pode elaborar uratput
linglistico em segunda lingua (L2) que reflete @wiacinio em primeira lingua, um dos
aspectos e/ou fatores intervenientes no aprendid@domna segunda lingua. Esse fenbmeno é
denominado de transferéncia linguistica: a traris@osde estruturas de uma lingua
primeiramente adquirida pelo aprendiz no seu desehgpna lingua-alvo. Freqientemente
estudada apenas na perspectiva linguistica, enctaspgramaticais, neste estudo, evidencia-
se a pesquisa sobre a transferéncia de procedisnemtao estratégias, observando-se que na
leitura em lingua estrangeira o aprendiz tendeerfaso dos mesmos procedimentos leitores
que emprega em L1 (ALDERSON e URQUHART, 1984).

Assim, o objetivo deste trabalho é estabelecer almaca tedrica e empirica entre os
fenbmenos da metacognicdo, transferéncia lingaigticompreensao leitora. Nessa alianca
tedrico-experimental, investiga-se a ocorréncigpeedimentos monitorados, tais como as
estratégias metacognitivas de compreensao leiotd dportugués brasileiro) em L2 (inglés)
e vice-versa, verificando-se a ocorréncia do fem@mea transferéncia nesse ambito.
Ressalta-se que, além da realizacdo dessa aliedgaotexperimental, outra preocupacéo
desta dissertacdo é a vinculacdo esporadica dessas ao ensino.

Para o alcance desses objetivos, esta dissertaicamyénizada trés partes principais: a
apresentacdo do referencial tedrico, a descricadesti@lo empirico e a discussdo dos dados
produzidos na pesquisa aqui desenvolvida, englabanttacognicdo, transferéncia
linglistica e compreensao leitora. O primeiro adpjtque traz o aporte tedrico, organiza-se
em cinco etapas. Inicialmente € discutido o coonceéé metacognicdo, concentrando-se em
suas definicbes e estudos e, em seguida, 0 coraeitoetacognicdo é aplicado a area do
ensino, analisando-se suas implicagcbes pedagOghgads investigam-se processos de
aquisicdo de segunda lingua (AL2), com énfase naeprdes e escopo tedrico, logo apds
enfocando-se a transferéncia linguistica enquamonheno da cognicdo. Na ultima etapa do
referencial tedrico, estuda-se a compreensado dordesob diferentes prismas. O segundo
capitulo, por sua vez, traz o estudo empirico-expartal conduzido, contemplando aspectos

como descricdo dos instrumentos e procedimentqeesguisa. O terceiro capitulo, por seu
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turno, traz a apresentacdo, analise e discussadatims coletados. Ao término, seguem as
consideracgdes finais.



1 METACOGNICAO, TRANSFERENCIA LINGUISTICA E COMPREE NSAO
LEITORA: UMA ALIANCA TEORICA

Parte da visdo constitutiva desta dissertacao estabelecimento de uma alianca
tedrica entre metacognicao, transferéncia lingieisti compreenséo leitora: a metacognicéo,
como a conscientizacdo dos processos cognitivosiarsferéncia linglistica enquanto
estratégia na compreenséo leitora e fenbmeno peesas situacdes de aquisicdo de uma
segunda lingua; e a compreenséao leitora, comoidedbd linglistico-comunicativa. Nessa
alianca, neste momento tedrica, mas também pastene empirica, ressalta-se a
interdependéncia e multidirecionalidade entre eggssfendmenos, 0 que pode ser expresso

na figura abaixo:

i

Iletacognigio Lettura

%%Tsf“@

lingidstica
Figura 01 Organograma da alianca teérica e empgrit& metacognicao, transferéncia linguisticzitara

Para tal reflex&o, inicialmente realiza-se a aprieg@o generalista de cada um, seguida
por uma articulagdo relacional desses que sédoéssgtandes temas desta dissertacdo. O
primeiro fendbmensupracitado, a metacognicdo, é o assunto da prés@g&o, que objetiva
apresentar o conceito de cognicdo e metacognipéofuadando-se na articulacao teérica da

metacognicdo com a leitura.
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1.1 Destrinchando o conceito de metacognicao: defdes e estudos

O termo ‘metacognicdo” foi cunhado na década de 8o psicélogo John H. Flavell,
professor do Departamento de Psicologia da Undads de Stanford, nos seus estudos sobre
memoéria. O conceito de metacognicdo enquanto “cégnsobre o fendmeno cognitivo”
(FLAVELL, 1979), cognicdo de segunda ordem, aparerecialmente nos estudos de
Psicologia Desenvolvimental para nomear o conhedione monitoramento dos préoprios
pensamentos. Ramo de pesquisa comum a areasicantbmo Psicologia, Pedagogia e
Linguistica, terminologicamente, portanto, metadg@m designa cogni¢cdo sobre/acerca da
cognicéo, indicando uma agéao reflexa, que se datlyee si mesma, um conhecimento sobre

o0 conhecimento.

Tanto a cogni¢do quanto a metacognicao relaciomagnednstrucdo do conhecimento,
envolvem aspectos emocionais e sociais e sdo nésvareas de investigacao cientifica. Uma
das razbes por que € importante a pesquisa solmetarognicdo € o fato de esta ser um
fendbmeno cognitivo altamente complexo e intrinsieate humano, jA que somente o0 ser
humano é capaz de pensar conscientemente os sguPrPensamentos (SMITH, 1989),
criando meta-representacdes e evidenciando um ctempento metacognitivo. Nao obstante,
existem outras razdes importantes pelas quais estado se justifica. Primeiramente, porque
a ampliacdo dos conhecimentos sobre metacognicéle ter grande aplicabilidade em
diferentes dominios. No plano cientifico, a expandas estudos em metacognicdo € téao

vasto, que

a metacognicdo ou os conceitos relacionados (manebo, 0S processos executivos)
também tém sido muito utilizados nos campos daofmgj@ cognitiva, da
inteligéncia, da inteligéncia artificial, das haddldes humanas, da teoria da
aprendizagem social, da modificacdo cognitiva dompmtamento, do
desenvolvimento da personalidade, da gerontologa eeducacdo (FLAVELL,
MILLER e MILLER, 1999, p. 126).

Em segundo lugar, porque a metacogni¢cdo, dentrecamspos supracitados, €
extremamente importante para o campo da educaedo, $tu papel em diversos tipos de
atividades cognitivas como a atencdo, a memoariaplacdo de problemas, a aquisicéo
lingUistica, a comunicacdo, a persuasdo, a comgieeoral e leitora, a escrita, a cognicao
social, o auto-controle e a auto-instrucdo (FLAVELO81). Nesse ambito das operacdes

relacionadas ao pensamento, segundo Levine (2880@)ncdes executivas, primordialmente,
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sdo mediadas pelos lobos frontais do cérebro, m®npgem o pensamento abstrato, a
mudanca de foco de atencéo, a manipulacao e aimagan da informacéo, o planejamento e
a previsdo, o monitoramento e a correcdo de eadsmada de decisdo e a inibicdo, o
comportamento social, além de capacidades coggite@mo pensamento complexo,
criatividade e concentracdo. Varias dessas fungesutivas sdo de natureza metacognitiva
e, considerando-se sua significancia no funcion&mnenental e social, reafirma-se a
relevancia dos estudos sobre metacognicao. Flawdier e Miller (1999, p. 215), no ambito

infantil, mas aqui se estendendo a outros conteatwsam que

os psicologos do desenvolvimento estudam a meta@agpor duas razdes. Uma é
que ela é de interesse por si s6 como um aspesteaimicdes sobre o mundo.
Assim como as criangas pensam sobre o vento, ledlugue avides, elas também
pensam sobre o pensamento humano. A segunda rap#® & metacognicao pode
estimular o uso de estratégias e outras atividedegantes para o pensamento.
Essa reflexdo dos humanos sobre o mundo e sobren&e,ue € evidéncia da
metacognicdo, apresenta distintas formas de méeagies como tipos e modelos, que sao
abordados através de diferentes terminologias.menalatura relacionada aos estudos sobre
metacognicdo tem na sua constituicdo o radicalognegétg com o significado de além de
(BUENO, 1966), que da origem a conceitos como raetéta, metanalise,
metaconstrutivismo, metapoesia, metaescrita e @ tgopmo metalinguagem, metatencao,

metamemadria, metacompreensao, etc.

Numa perspectiva geral, a metacognicdo € um fendrgea apresenta diferenciacoes
terminoldgicas nas nocdes, tipos e modelos met#oamn existentes. Assim, existem
diferentes conceituagfes do termo metacognicéo,ogaese fixam em algumas de suas
caracteristicas, ora em algumas de suas manifesta@emelhantemente, empregam-se
termos diferentes para nhomear o0 mesmo fendmeno-(agtilacdo, controle executivo), um
aspecto do fendmeno (metamemdria), assim como qaacterizar os componentes do
fenbmeno (experiéncias, objetivos e acdes metaibe@g)i, ou suas caracteristicas (auto-
apreciacao e autocontrole).

A distincdo entre a cognicdo e a metacognicao @aosnexemplos mais significativos
dessas distingdes terminologicas. O critério distinmais utilizado € o do envolvimento ou
nao da consciéncia, como assume Brown (1980). @mtsa aqui tomada como o “(...)
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conhecimento que as pessoas tém de seus objettasnsejam eles percepcodes, imagens ou
sentimentos.” (POERSCH, 1998, p. 8). Segundo oérait mencionado, atividades
conscientes seriam caracterizadas como metacapites atividades inconscientes ou

subconscientes seriam consideradas cognitivas.

Um outro ponto de vista sobre esse critério, quesidera ndo apenas o envolvimento,
mas sim o0 grau de envolvimento da consciéncia, gregado por Schmidt (1990). Para o
autor, existem niveis conscientes distintos: o mai&vel mais baixo, que, no entanto, €
diferente da mera percepgéo acusticanput o perceber, notar com atencdo deliberada e
comprometimento cognitivo; e o entender, nivel maie, que designa consciéncia como
entendimento. Ressalta-se que em qualquer critdistintivo adotado, € importante
mencionar que ndo ha um consenso sobre a defidigdoonsciéncia, conceito-chave da

metacognicéo para a classificacdo de uma atividawh® cognitiva ou metacognitiva.

Neste trabalho, serd empregada a presenca da &uriaccomo critério distintivo da
cognicdo e da metacognicdo, entretanto, numa pEr&pegradiente, que nao separa em
ambitos estritamente fechados, mas em que o cogrptide se tornar metacognitivo sob
determinadas circunstancias e vice-versa (MOTTA/20

No terreno da leitura, um dos enfoques desta rthgs®, manifestam-se diferentes
iniciativas/fenbmenos metacognitivos. Entretanteste estudo, o tipo de metacognicao de
maior interesse investigatorio € a metacompreerjddque serdao pesquisados aspectos do
auto-monitoramento da compreenséao leitora. Desamari(...) mecanismo que se refere aos
nossos pensamentos sobre compreensdo de leityfa (MATLIN, 2004, p.121), a
metacompreensao pode se manifestar através dec@esssobre compreensdo, como por
exemplo a idéia de que ndo se entendeu o textonrédé e que se precisa relé-lo. E um
fendbmeno importante ao possibilitar que o leitopergue diferentes procedimentos de leitura
em caso de incompreensao, atuando como potendadida leitura. Segundo Matlin (2004),
o aprimoramento dessa capacidade pode ser reaktei@s do emprego do processamento
leitor profundo e a realizacdo de pré-testefeedbackdas atividades relacionadas a
compreensao leitora, ou seja, a metacognicao nadgpode ser desenvolvida via instrucao
(LEFFA , 1996).
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Uma das teorias que trabalha com a metacognicdotedria do desenvolvimento
cognitivo, segundo a qual ha uma ligacdo entre cogtdacdo, planejamento, avaliacao,
monitoramento e regulacdo de procedimentos leiterascaso de dificuldades na leitura
(JACOBS; PARIS, 1987). Nesse sentido, o leitor edece objetivos de leitura no
planejamento, julga a sua compreensdo, observandeus proprios mecanismos leitores e
eventuais obstaculos na leitura durante a avaljiagz@wntrola os processos leitores quando
percebe disparidades entre o(s) objetivo(s) eseioel(s) e o grau atual de compreensao,
monitorando e remediando eventuais dificuldadesegalacéo. Isso € bem representado por
Paris e Undauer (1982), para quem hé trés catsgpianejamento, avaliacdo e regulacdo. A
avaliagdo, segundo os autores, refere-se a adalssearacteristicas da tarefa e as habilidades
pessoais relacionadas a compreensao; o planejamadationa-se a eleicdo de estratégias
especificas para atingir os propositos designadosegulacdo, por sua vez, contempla
monitorar e redirecionar as atividades realizadascurso da leitura para o alcance dos
objetivos propostos.

Segundo Marini (2006), a metacognicéo na leitulaciena-se a participacao ativa do
leitor nas atividades leitoras e ao uso de esieségetacognitivas, que podem desenvolver a
metacompreensao. O favorecimento de atividadesedacompreensdo no contexto escolar
representa uma nova possibilidade de ensino fintebordagens tradicionais de leitura. A
metacognicéo pode estar ainda relacionada a leiuraedida em que, segundo a concepcgao
de Zago (1998, p.37), “para entender como um textorganiza e para construir o sentido do

texto, um leitor precisa dessa teoria sobre o s&@orip conhecimento ou metacogni¢ao”.

Articulado a esse Ultimo sentido, reporta-se a epgo&o de Baker e Anderson (1982),
para quem deficiéncias em aspectos como entendiméos objetivos de um texto,
identificacdo dos seus trechos mais importanteskagdo de sua consisténcia e clareza estao
relacionadas a lacunas metacognitivas. Levandosee centa que, de acordo com
pesquisadores como Brown (1980) e Kluwe e WeinE387), as habilidades citadas sao
relevantes para a compreensao em leitura e hatekdde auto-monitoramento caracterizam
os leitores proficientes, tem-se uma idéia dasuldades que podem ser geradas por uma
histdria escolar marcada por falhas no saber mgéom. No plano da escrita, por exemplo,
no dominio das humanidades, a metacognicao podkaauno planejamento do texto, antes

gue o0 mesmo seja produzido.
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Dado esse exemplo, encerra-se essa se¢ao cujovo@bptapresentar um panorama
geral sobre o fendmeno da metacognicdo, sua coacéd, tipologia, distincbes de
terminologia e manifestacées na leitura. Além dessgpectos, a metacognicdo apresenta
diferentes areas de aplicacdo. Uma das manifestagéis significativas da metacognicdo é a
sua contribuicdo no terreno da educacdo, seja poaqeducacdo € uma causa nobre a
pesquisa, seja porgue o0 ensino é uma das areasiderglevancia social. Assim sendo, na
secao seguinte, serdo discutidos os efeitos dacaggtigdo no dominio educacional e nos

seus diferentes agentes, educandarios, professaianos.

1.2 Metacognicao e ensino

Além do plano tedrico, ha também um grande interedss pesquisadores pela
investigacdo das contribuicdes da metacognicdonmat@ da sala de aula, conduzindo a
estudos que discutem as implicacbes da teoria prateca metacognitiva a dominios do
ensino escolar como o desporto (BELTRAO, OLIVEIRSIEVA, 2003), a leitura (KATO,
1985; KLEIMAN, 1998), a fisica (DAVIS, NUNES e NUNE 2005), a matematica
(FERREIRA, 2003), entre outros.

Propésito da educacéo escolar, a aprendizagermde@oersch (1997), € um processo
mental que possibilita ao aprendiz formar e altesairuturas cognitivas, transferir e/ou aplica-
las a outras estruturas cognitivas ja existentessé&l conceito, ressalta-se a importancia da
transferéncia enquanto fendbmeno de emprego de anhecionento adquirido previamente a
uma nova situacado/patamar/parametro.Segundo Vyg¢2€05, p. 112), é na idade escolar
que “(...) as funcdes intelectuais superiores,scag@acteristicas principais sdo a consciéncia
reflexiva e o controle deliberado (...)” comecanpautar as relagcdes que os educandos
estabelecem com o conhecimento. Sinal de maturamgiaitiva, tais fungdes adquirem um
papel destaque no processo de aprendizagem. lsgeepo aprendiz inicialmente tem pouca
consciéncia de sua cogni¢cdo, mas com treino e dalsenento maturacional tende a ampliar

suas capacidades de auto-regulacéo, que podenfiean@iaprendizagem.
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Ainda nesse prisma, segundo Poersch (1997, p. 538 os cognitivistas o papel mais
importante da escola é estimular o pensamentaxiedleou seja, ensinar o aluno a pensar, o
pensar entendido como a operacdo de “ir além” édrala reflexdo, da generalizacao e da
transferéncia”. Sendo assim, o pensamento refle&iwon dos componentes de uma linha
metodoldgica cujo proposito é promover a auto-doego aluno, para isso se valendo de um
treinamento estratégico, de um ensino a partirstiatégias que auxiliara os alunos a serem
responsaveis pelo seu aprendizado. Esse perfilerdesctem como caracteristicas: a
capacidade para governar as suas proprias metapreedizagem, a consciéncia de como
utilizar materiais e recursos pedagodgicos, a rr@iministracdo do tempo para o
aprendizado e o desenvolvimento de estratégiapréadizado (HEDGE, 2000).

Estratégias de aprendizado e especificamenteéggra de leitura, um dos enfoques
desta dissertacdo, podem manifestar evidéncas tacogeicdo. Relacionada ao uso de
estratégias, a metacognicdo através de estratégidsncia-se por um maior grau de
consciéncia, atencdo, planejamento e monitorameatoealizacdo de uma atividade de
aprendizado (FLAVELL, GREEN, FLAVELL, 1990). Vinado ao contexto de
aprendizagem, o emprego de estratégias faz patteda processamento cognitivo quanto do
metacognitivo, de forma que o aprendiz dispbe dmydecursos cognitivos para encontrar
autodidaticamente o0s meios adequados para atingr resultados esperados.
Semelhantemente, os estudantes podem aprenddégissaem momentos interativos com
seus pais, amigos, colegas e professores, de fodimata. Em ambos os casos descritos, nao
h& uma mediacdo docente que opera conscientenumte s objeto de estudo. Entretanto, o
desejado para o0 contexto escolar e académico éogqualunos aprendam estratégias
metacognitivas profunda, metddica e diretamentvésr do professor (FLAVELL, MILLER
e MILLER, 1999).

Mettrau e Mathias (1998) afirmam que os docentesgenal pouco conhecimento
possuem sobre as estratégias de aprendizagemeaeficins que podem vir a aprendizagem
pela inclusdo de um curriculo fundamentado na rogtacdo. Em termos metodologicos,
iIsso se manifestaria quando o professor migra d& almrdagem centrada apenas no ensino
dos contetudos e procedimentos de sua area de aoehém, para uma abordagem que
também desenvolve saberes e competéncias metacaghitcomo as estratégias de

aprendizado. Nessa proposta de curriculo, o pmfesguaria como mediador das
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aprendizagens para a evolugdo do controle cognitem vistas ao desenvolvimento de
“funcdes psicoldgicas superiores” (VYGOTSKY, 199fglacionadas a metacognicdo. Sob
outro foco, o0 ensino de estratégias de aprendizgelérico, como Se concentrar no
aprendizado, organiza-lo, planeja-lo e avalid-legundo Oxford (1990), exemplos de
estratégias metacognitivas, pode ser um caminh@ndentro a uma pratica de ensino
fragmentada, em que cada professor ensina aspdetesa area de atuacdo sem dialogar
epistemologicamente com outras areas, pois essa®sgpeténcias que podem ser facilmente

alocadas num plano de curriculo integrado.

No ambito da aprendizagem, também se pode lembraagdel do professor enquanto
agente intencional da aprendizagem de seus alNiesse sentido, o conceito seaffolding
andaime em portugués, designa o tipo de processguemo adulto, como o professor,
constréi uma base sobre a qual o aprendiz podarag®ie através dela chegar a patamares
mais elevados de estruturacdo cognitiva. A metacagrpode ser um tipo de estratégia de

andaimaria, ja que ampara o aprendiz na buscatdmaies cognitivos mais elevados.

Da mesma forma, Colomer e Camps (2002, p.100),larwo@la leitura, postulam que
“a funcado do professor é ajudar aos alunos nessimlba: proporcionar-lhes o “andaime” que
lhes permita ir além do que poderiam ir solitariateecom a intencédo, é claro, de que o tipo
de obra que Iéem agora, se forem ajudados, posseerter-se mais adiante em leitura
propria”. Assumindo entdo uma funcéo propedéuticaedacdo a leitura, a escola deveria ser
um espaco de diferentes modos de ler com a ofeadativa de tipos e géneros textuais
distintos, ou seja, a escola através do professmidnaria como andaime, proporcionando,
entre outros aspectos, o crescimento da bagagéeituwt@ do aluno, viabilizando, sobretudo,

o ler para aprender, de grande valor na evolucgoitiva e sécio-cultural do aluno.

Um outro campo em que os educandarios e profesdexesn estar preocupados em
integrar principios metacognitivos € na aquisicdaitha segunda lingua, para que o aprendiz
opere também conscientemente sobre a lingua eot®otseu desempenho linguistico. Essa

recente e promissora area de estudos da linguagelenda da préxima secao.
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1.3Aquisicéo de segunda lingua (AL2)

O sujeito aprendiz, a maneira e o desenvolvimeetsall aprendizado linglistico sao
topicos que fazem parte dos estudos da aquisicdmgleagem, que contempla aspectos
afetivos, cognitivos, psicolégicos e ambientaiaciginados ao aprendiz, a instrucao, a lingua,
entre outros, além de incluir esferas como o letran) a alfabetizacdo, a aquisicdo de
linguagem normal e com desvios, a aquisicao deidimgaterna e de lingua estrangeira, sendo

essa Ultima o topico desta secao.

O campo da pesquisa em aquisicdo de segunda lingeapode ser descritiva ou
explicativa, segundo Ellis (1994) contempla areama caracteristicas da lingua do aprendiz
e mecanismos internos do aprendiz. Essas areapogeen ser relacionadas aos aspectos da
transferéncia da L1 na aquisicéo de L2 e dos psosese aprendizado, incluem entre outros,
0S processos metacognitivos. E no campo da lingworendiz que se incluem as estratégias
de aprendizagem e também as estratégias de lgituéitjmas, foco desta dissertacao.

Um dos objetivos da pesquisa em geral é sua apbc&o caso da AL2, um dos ramos
de aplicagdo é o ensino, pois as descobertasaetatas ao desenvolvimento da AL2 podem
trazer contribui¢cbes significativas ao ramo do mmsiprendizagem de L2 pela forma como a
lingua é ensinada. Varios fatores podem influenciaaprendizado linguistico, mas os
relacionados ao ensino, tais como o professompat, a interacdo, a metodologia, o material
instrucional utilizado, a abordagem e o meio pedegd(HEDGE, 2000), sdo determinantes
na elucidacdo do curso de aquisicdo de uma sedinglaa. Entre os fatores que podem
influenciar o ensino, ressalta-se o papel da ip&trida metacognicao, que pode contribuir na
medida em que o aprendiz tome consciéncia de seadipagem, auto-regulando a mesma e,

possivelmente, tornando-a mais eficaz.

Ainda quanto ao aspecto do ensino, no tocante @ngéncia, para Stern (1983), a
pedagogia do ensino da lingua envolve aspectos amrorever a lingua em questdo e
discutir uma teoria de aprendizado e emprego Istigiti. Nesse ambito da teoria do
aprendizado e emprego linglistico, um outro aspe&tdL2 que se manifesta em contextos
de ensino-aprendizagem € a relacdo L1-L2, evideelci@or exemplo, na transferéncia de
estruturas e propriedades da lingua-mae. Considieisaque a transferéncia € uma das areas

de estudo da AL2 por ser um dos fatores relevatdestervencao no seu curso, verifica-se a
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importancia de estudarem-se as caracteristicagrdfiomfeno, a fim de buscar metodologias
para minimizar o efeito da transferéncia negat@aetepcéo dmput e producao doutput

pelo aprendiz.

No ensino-aprendizagem de uma L2, varios fatorgeimciam como diferencas nos
contextos de aquisicdo de L2, que separam em &nbisbintos a aprendizagem que se
realiza em situacfes de imersao, nas escolas auemms de idiomas, e também diferencas
quanto a faixa etaria do publico que aprende, ¢aisrou adultos. O primeiro grupo, de
criangas, normalmente tém uma desenvolvida capdeide expressao aliada a uma menor
tendéncia de constrangimento devido a erros eutliicles, aprendendo sem impedimentos.
Ja os adultos, além de apresentarem uma maiorémtily de aspectos emocionais da
aprendizagem de linguas como timidez, ansiedade,nermalmente aprendem uma L2
carregando uma maior influéncia de aspectos daldsbh pode ser positivo, porque o
conhecimento linguistico-gramatical da L1 pode karxna compreensdo da L2, mas também
negativo, na medida em que o conhecimento arraigadd pode conduzir a producdo de um

maior nimero de formas errbneas e desvios na L2.

Ademais, na aquisicdo de L1, a crianca aprendelingaa sem conhecimento nenhum
de qualquer sistema gramatical. Ja ao aprendesagunda lingua, segundo Pacheco (2007),
além de apoiar-se em sua L1, o sujeito se apoi@ombecimento metalingtistico e no
conhecimento de estratégias de aprendizagem degielmgoem L1. Quanto as diferencas na
aquisicdo da lingua materna e da lingua estrangeabriel e Scherer (2007, p.76) apontam
diferencas quanto a sistematicidade e formalidadgpdendizagem da L2 em relacéo a da L1,

afirmando que:

a crianga que aprende sua lingua materna o fagrd® fimplicita, sem um esforco
consciente, sem o apoio de uma metalinguagem geeath sem receber um insumo
qgue chame atengdo para as regras de construcangda.lO aprendiz de lingua
estrangeira, por outro lado, em geral a aprendaimnambiente controlado, com
énfase as regras de formacao da lingua, com basetatinguagem (especialmente
no caso do adulto) e no conhecimento prévio ddisgaa materna, no qual muitas
vezes ancora o conhecimento da segunda, o queagesasferéncia linguistica de

elementos da primeira para a segunda lingua

Além da transferéncia, tema a ser retomado na skeddaum outro foco importante

desta dissertacdo, as estratégias de leitura, tanpoélem estar contempladas no ensino-
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aprendizagem de L2. O aspecto das estratégias gstitho atencdo especialmente a partir
dos anos 70, quando, segundo Magnus (2005), a ipasqm AL2 comecou a enfocar
aspectos metodologicos do ensino, caracteriséssi$ps cognitivos, crencas, estratégias dos
aprendizes e como tais aspectos poderiam contplané a aprendizagem de L2. Estratégias
de aprendizagem evidenciam como o0 sujeito lida eraprendizado linglistico de L2
(OXFORD, 1990), no qual, um dos aspectos evideatasinfluéncia da L1. O campo que
trata, entre outros, da influéncia da L1 no apramdb linglistico em L2 é a transferéncia

linglistica, topico da proxima secao.

1.4 Conceituando a transferéncia lingtistica: umenémeno da cogni¢cao

O pensamento generalizante (VYGOTSKY, 2005) gumoglo como abordamos um
novo conhecimento. Desde a infancia, utilizamoswohecimento adquirido para construir
categorias e generalizar propriedades aos memlgrasnd categoria e, quando necessario,
criar uma nova categoria para elementos que coitant de outras propriedades. Isso
porque a transferéncia de conhecimentos é um dabutas do cérebro, segundo
MacWhinney (2001).

Processo semelhante acontece durante a aquisicdomde segunda lingua. Os
conhecimentos ja sedimentados na L1 sdo constamtemecrutados pelo aprendiz da L2,
que busca estabelecer semelhancas entre as |payaasonstruir generalizagfes, assim como
detectar diferencgas, que podem motivar a constrde&mwvas categorias. A esse processo de
transferéncia de conhecimentos da L1 para a L2ndiexaonos transferéncia linguistica. Para
Zimmer e Alves (2007), a transferéncia L1-L2 é pbimda como “ (...) decorrente do
entrincheiramento da experiéncia do falante conmpstsda L1 e da L2” e essa experiéncia
produzird generalizacbes do saber da L1 para aEk8a transferéncia pode se dar nos
diversos niveis da lingua (sintatico, semantica,) e pode ter resultados positivos e

negativos.

A transferéncia da L1, portanto, € um fenbmenogmtesna AL2, entretanto, a medida
que o aprendiz melhora sua proficiéncia lingliséoal2, o acesso a L1 tende a diminuir.

Segundo Motta e Zimmer (2005, p. 172) “ao constligacdes diretas entre sons e
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significados na L2 e ao reestruturar conceitoxjgtentes na lingua materna, o aprendiz vai,
pouco a pouco, aumentando o acesso automatico x&m |é a estrutura gramatical e

fonologica na lingua estrangeira sem recorrergudnmaterna”.

A transferéncia linguistica recebe diferentes citnaedes. Algumas delas relacionam-
se a ligagdo L1-L2 como a proposta por Corder (L9Bara quem a transferéncia é um
mecanismo de procura de aspectos comuns entreeaalP1, sendo considerada pelo autor
como uma estratégia de comunicacdo. Ja outrasficlasSes sdo mais abrangentes como a
de O'Malley e Chamot (1993) que, no plano lingéésttomam a transferéncia como uma
estratégia cognitiva, em que o aprendiz transfaberes linglisticos anteriores em um novo
aprendizado. Ressalta-se que em ambas as defiegi®$orma geral, a “transferéncia é um
termo geral que descreve o carregamento do desbmmenconhecimento prévio em um
aprendizado subseqiiente” (BROWN, 2001, p.294)

Um dos principais apanhados tedricos sobre a gergfia linguistica esta presente na
obraLanguage transfede Odlin (1989), em que “transferéncia € a influéneisultante das
similaridades e diferencas entre a lingua-alvo elquer outra lingua que tenha sido
previamente (e talvez imperfeitamente) adquirid@DLIN, 1989, p. 27

Se o0 estudo de um fendmeno passa inicialmente quelaconceituacdo, um outro
aspecto importante € o conhecimento da evolucaorics desses estudos, que permite
observar como o assunto foi tratado teoricamentes gbordagens e enfoques foram
utilizados, qual foi o delineamento das pesquigesim, a proOxima secdo apresenta a

retrospectiva dos estudos sobre transferéncigibtiga.

1.4.1 Retrospectiva dos estudos

As primeiras pesquisas sobre o fendbmeno da tr&msfier linglistica surgiram entre os

anos de 1940 e 1960, durante os quais, segundcen:Brseman e Long (1991),

2 A responsabilidade pelas tradugées é da aufaaasfer is a general term describing the carryowgprevious
performance or knowledge to subsequent learnfiBROWN, 2000, p. 94).

® Transfer is the influence resulting from similagitiand differences between the target languageapther
language that has been previously (and perhapsiifagtty) acquired (ODLIN, 1989, p.27).
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desenvolveram-se estudos comparativos de linguss®sEestudos utilizavam o método da
Andlise Contrastiva (AC), uma estratégia de andiinggiistica que se propunha a cotejar os
sistemas linglisticos de duas linguas em diferenfesis, levantando seus pontos de
semelhanca e diferenca e prevendo os possives effiacilidades que um falante nativo da

lingua “x” apresentaria ao aprender a lingua “y”.

Dividida nas etapas de descricdo, selecdo, comfmaracgpredicdo de areas/aspectos
linglisticos de duas linguas em estudo (ELLIS, 1984AC estava baseada na hipdtese de
Lado (1957), presente erhinguistics Across CulturesPara tal hipétese, os aspectos
diferentes entre as linguas seriam os de maisild#prendizado, resultando em erros
advindos de transferéncia negativa. Ja os aspeetsgnilaridade entre as linguas resultariam

em transferéncia positiva.

A tbnica estruturalista e behaviorista da AC, beima sua énfase dada a comparacéao
dos sistemas linglisticos e aos erros do apreffoliam aspectos que comecaram a ser
criticados, a partir de estudos empiricos de Aesalde Erros realizados nos anos 70. Esses
estudos mostraram que alguns erros ndo se maavia, outros ndo haviam sido previstos,
de forma que os pesquisadores comecgaram a pergabenem todos 0S erros estavam
relacionados a influéncia da lingua materna oucésdos aos pontos de diferenga entre as
linguas e, portanto, que dificuldade e diferengaer@am conceitos equiparaveis. Assim, para
fazer frente a essas falhas da AC, em torno de,19#Qia a Analise dos Erros (AE) que
descrevia e analisava as categorias de erros gagresdizes de segunda lingua faziam, com
0 propoésito de descobrir o que eles sabiam derdetada lingua e como esse conhecimento
se processava. Nessa versdo da AC, a comparacéd@etinguas é fei@posteriorj ou seja,

a partir dos erros identificados na performancemendiz, que sédo explicados levando-se em
conta os aspectos em que as linguas se assemelliifiereen (LARSEN-FREEMAN e
LONG, 1991).

Por meio da AE, constatou-se que alguns erros gnaticados por uma grande
parcela de aprendizes de uma determinada lingusesEsrros foram denominados
interlinguais, resultado de transferéncia lingd&ti e intralinguais, resultado do
desenvolvimento linglistico do aprendiz. Os errasiiem comecaram a receber uma

classificacdo mais abrangente, além de, segundeehd&reeman e Long, (1991), serem
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considerados como um reflexo do estdgio de aqoigigdlingua-alvo pelo aprendiz e uma

consequéncia de seu processo de elaboracéo dedapot

Apresentando tanto vantagens quanto limitacbesCaeAa AE foram tentativas de
investigacdo da transferéncia linguistica. Ressaltque alguns dos principios da AC e da AE
continuam sendo aplicados em estudos de AndlisBedormance, Analise do Discurso,

Andlise da Conversacéo, entre outros, principaleneatEuropa e nos Estados Unidos.

Ao longo dessa retrospectiva histérica da evolw@@esquisa sobre transferéncia, é
notavel a mudanca na concepcédo do termo. Isso @oatg a década de 1970, 0 mesmo era
sinbnimo da influéncia da lingua materna no apeaut de uma L2 (SMITH, 1994), ndo
contemplando a influéncia do conhecimento prévimakeas linguas, além do uso do termo
interferéncia, que carrega um ranco behavioristanéempla apenas a transferéncia negativa.
Atualmente, o termo mais empregado é influéncierlinguistica(cross-linguistic influence,
CLI), termo mais neutro segundo Ellis (1994), povaver as diversas manifestacfes de uma
lingua em outra. Além disso, para Gass (1996), éiaua novo interesse pelos estudos de
transferéncia, em que se considera o fen6menoen@me perspectiva de transposicao formal

de estruturas da L1, mas como uma atividade cognitterferente na AL2.

Nesta secdo da dissertacdo, objetivou-se realimaireve panorama dos estudos sobre
a transferéncia linguistica, contemplando seus gele® tedricos. Na proxima secao, 0
propdésito é apresentar a expressdo da transfermgidstica em diferentes ambitos, suas

manifestacdes e tipologias.

1.4.2 Ambitos, manifestacdes e tipologias

Quanto aos ambitos linguisticos em que ocorre,rgkgtiawkins e Towell (1994), a
transferéncia se manifesta em varios planos daudindgonético/fonologico, sintéatico,
morfolégico, lexical e discursivo. Manifestando-seen @mbitos gramaticais distintos, a
transferéncia também é evidente em diferentesitiablds linglisticas como compreensao
auditiva, fala, leitura e escrita, bem como podeifeatar-se em distintas direcdes, da L1 para
al2,dal2para all,dal2paraal3, daL3 pdd, assim por diante.
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Além disso, no tocante aos grupos que atinge, Bavavn (2001), o fenbmeno se
expressa principalmente em adultos, mais propemspsender uma segunda lingua de forma
sistematica, elaborando regras linguisticas e desamdo raciocinios em L2 baseados na
informacdo linglistica prévia. Ademais, a transfei& ndo é socialmente motivada e esta
ligada a proficiéncia linguistica menor (ELLIS, #99vinculada principalmente a aprendizes
de niveis iniciais, mais vulneraveis a partir domhwcimento linglistico disponivel, a L1.
Entretanto, mesmo que a proficiéncia linguisticalegenvolva, havendo uma tendéncia de
diminuicdo da transferéncia, segundo Odlin (198®um grau de interferéncia linguistica

sempre existira.

Aléem de a transferéncia se manifestar principalmenos iniciantes, conforme
explicitado acima, também existem diversas vargwgie a influenciam como a idade
(ODLIN, 1989), o nivel de evolucdo da interlingudo aprendiz, as percepcdes sobre os
aspectos semelhantes e diferentes entre linguagenacdo (SHARWOOD e SMITH, 1994),

0 ambiente, a situacdo de aprendizado e o empeegtvidades em que se estimula o uso da
L1 (ELLIS, 1994), a identificacdo soOcio-culturalncouma lingua (CARROLL e SINGH,
1979) e a ultima lingua aprendida (RINGBOM, 1987)anto as circunstancias em que se
manifesta a transferéncia, a lingua nativa serigregada pelo aprendiz como uma estratégia
comunicativa nas circunstancias em que o apremiesanta falha na competéncia linguistica
em L2 (ODLIN, 1989).

A transferéncia é um fenbmeno amplo. Pode se éatavarios tipos de transferéncia,
nao apenas linglistica, mas também sociolingljstiedodoldgica, pragmatica, etc. Quanto
aos tipos de manifestacbes da transferéncia, réo vie Ellis (1994), os estudos da
transferéncia se modificaram ao longo do tempos maicialmente acreditava-se que tal
fendbmeno se expressava apenas sob a forma demma®spm a evolugédo dos estudos sobre a
transferéncia, as tipologias comecaram a ser adgsliancluindo a evitagcdo, 0 superuso e a

facilitacéo, por exemplo.

* Interlingua refere-se a separabilidade de urarsistingiiistico em segunda lingua do aprendiz,isi@rsa
que tem um estado estruturalmente intermediérie estlinguas nativa e alvo. No origif&fiterlanguage
refers to the separateness of a second languagedga system, a system that has a structuralrinediate
status between the native and target langudB&OWN, 2001, p.215).
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Além da classificacdo behaviorista de transferépositiva e negativa, existem outras
classificagbes como a de Odlin (1989) que trabatira uma tipologia que inclui a baixa
producao ou subproducédo, superproducao, errosodieigiio e interpretacdo errbnea. Quanto
a baixa producéo, os aprendizes podem ndo produzproduzir poucas amostras de uma
determinada estrutura na lingua estrangeira, plaiséeinfreqiente, muito distinta ou
inexistente na sua lingua-mée, o que € chamadoad@ Iproducédo. Isso pode ser uma

evidéncia davoidance evitacdo, ou seja, 0 processo de evitar certasaf®na lingua-alvo.

Ao evitar ou pouco utilizar algumas estruturas eguasda lingua, o aprendiz podera
exagerar no uso de outras, violando padrdoes da IlRie leva o home daverproduction
superproducédo ou também chamada de superuso. &adesEllis (1994), isso pode ocorrer
em funcéo da supergeneralizacéo, “[...] processoogorre enquanto o aprendiz de segunda
lingua utiliza a lingua-alvo, generalizando umaaegu item especifico na segunda lingua —
n&o importa sua lingua nativa — além das frontéégiimas” (BROWN, 2001, p.98)

Freitas (2007), por exemplo, ao fazer um estudoade sobre fossiliza¢cdes, menciona
dois casos de erros de transferéncia, um de sulogod outro de superproducéo. No
primeiro, apodeedbackcorretivo quanto ao uso indevido sieyem frases como “They said
me...”, 0 aluno passa a nao utilizar formasalge a utilizar o verbeell em demasiaguando

evidencia a subproducao de formas @aye superproducéo de formas cteth.

Além desses erros relacionados a freqliéncia de exdstem trés tipos de erros
relacionados as similaridades e diferencas ents lilinguas, os quais séo evidenciaveis tanto
no discurso oral como no escrito:aques$, as substituices e as alteracdes de estrutusas. O
calques acontecem quando ocorre a utilizacdo deesinatura na L2 da mesma forma que na
L1 do aprendiz. Segundo Odlin (1989, p.373alques s&o erros que refletem proximamente
uma estrutura da lingua nativa”. J& as “substiggsgénvolvem um uso de formas da lingua

nativa na lingua-alvo” (ODLIN, 1989, p. 37)sso é comum ao escrevermos rapidamente e

°In second language acquisition it has been commaafer to overgeneralization as a process thatos@s
the second language learner acts within the tatgeguage, generalizing a particular rule or itemthe second
language — irrespective of the native language yobhd legitimate bound8ROWN, 2000, p.96).

® Neste trabalho, por ndo haver um termo dicionddzzm portugués, optou-se por utilizar o termo g
usado em inglés.

’Calques are errors that reflect very closely a natianguage structur@®DLIN, 1989, p. 37).

8Substitutions involve a use of native language $omthe target languag@ODLIN, 1989, p. 37).
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introduzirmos termos da L1 como conetivos. Para&€gP002), isso é uma manifestacao da
mistura ou alternancia de cédiga®de-switchinly As alteragbes de estruturas, por sua vez,
manifestam-se, por exemplo, quando aprendizes denda lingua trocam estruturas

fonologicas, léxicas ou pragmaticas devido a imitie da L1.

Além da manifestacdo em erros gramaticais, a ge@rsfia € evidenciavel em aspectos
como a compreensao leitora e os efeitos cumulatiasssimilaridades e diferencas entre as
linguas. Nesse sentido, quanto ao primeiro aspadtderpretacdo de textos em L2 pode ser
determinada pela influéncia das estruturas da dimgiva do aprendiz, de modo que ele ndo
compreende certas informagfes, devido a alterdo@etdgicas, por exemplo. Outro aspecto
€ que a compreensao leitora pode ser facilitada eeisténcia de palavras cognatas, ao
mesmo tempo em que falsos cognatos podem conduzintespretacdes totalmente
equivocadas. Na compreenséo leitora é importam®ée o fator coeréncia discursiva, ja
que a forma com que a lingua é estruturada poderetara diferencas conceituais
significativas (PACHECO, 2007). Essas diferencasiceituais podem se manifestar
intensamente nas interpretacdes errdneas, possiviEmanifestaveis quando ha diferencas

nos padrfes sintaticos e nas concepcoes cultwdisglia nativa e da lingua-alvo.

J& quanto ao aspectos dos efeitos cumulativosia@argdades e diferengas entre as
linguas, os mesmos podem ser observados atrawdgedtigacao do tempo necessario para a
aquisicdo de uma segunda lingua (ODLIN, 1989). rAssjuando é necessario um tempo
menor para a aquisicdo de uma segunda lingua, y@lovante o aprendiz tenha encontrado
muitas semelhancas com a sua lingua nativa, oagilgef o processo de aprendizagem. Ja os
aprendizes que ndo encontram essas facilidadegsayelmente precisardo de mais tempo

para adquirir uma segunda lingua.

O propésito desta secdo foi tipificar o amplo feeém da transferéncia linguistica.
Como foi reportado anteriormente, uma das maniéstada transferéncia linguistica ocorre
na leitura. Na proxima secdo, objetiva-se dar umopana sobre os estudos relativos a
compreensao leitora, incluindo aspectos como a mEnpao leitora em lingua materna,

lingua estrangeira e especialmente o uso daségtsade leitura.
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1.5 Estudando a compreensao em leitura: diferentggismas

O estudo da leitura envolve varios aspectos. SegRitheiro (1994), alguns deles sao
o aprendizado e desenvolvimento da leitura, o i@amento entre leitura e escrita, o
processamento leitor, as dislexias, entre outr@ndfeno amplo, a leitura pode ser
pesquisada quanto a tipos e praticas leitorasreftimtervenientes, acesso e producao da
leitura, papel do leitor e relacdes leitor-textoHEHODORO e ZILBERMAN, 1988).
Atividade complexa e multifatorial, sua investigacéelhor se articula através de uma
abordagem transdisciplinar, que contemple os aspeognitivos, linglisticos, pedagodgicos e

soécio-culturais envolvidos.

Enquanto atividade comunicativa e habilidade listjtd, a leitura inclui procedimentos
cognitivos e metacognitivos (KLEIMAN, 1998). Falange entdo em leitura compreensiva,
para Jou e Sperb (2003), ha os elementos da iatedkx;leitor com o texto e da interacdo do
leitor com a sua cognicdo via processos metaceogaitiO leitor, durante a leitura, utiliza
processos inconscientes, mas, quando toma coniscilecsua prépria leitura, emprega

procedimentos metacognitivos.

A leitura envolve as dimensfes da decodificacabililade de identificacdo de signos,
e a compreensao, construcdo e a reconstrucado delosenA compreensao, pode ser
caracterizada como fruto da interacdo das motiggdsaberes anteriores do leitor, seus
conhecimentos discursivo-linglisticos e enciclopgslie saberes que estdo no texto, em seus
aspectos conteudistas e formais, tudo isso megiad@atores afetivo-cognitivos. Essa otica
de interacdo também caracteriza 0 modelo de comg&eede Kintsch (1998), segundo o
qgual, para compreender, o leitor se utiliza doaexonstruindo um modelo situacional,
originario de um processo de representacdo menial cpntém aspectos do texto e do

conhecimento prévio do leitor.

Ainda no espectro do conhecimento prévio do leitpre inclui varios tipos de
conhecimento, Kleiman (2002) acrescenta o conhedonknguistico, saber o vocabulario,

regras linguisticas e emprego da lingua; bem cooanbecimento textual, conhecer aspectos
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e nocgles sobre o texto como estrutura, organizatéoA questdo dos saberes prévios do
leitor, linglisticos e de mundo, também esta coptada como um fator que influencia a
leitura, segundo Colomer e Camps (2002). Essegemutcazem ainda um outro fator, o
propdsito da leitura, o objetivo implicito ou exid que guia a atividade de leitura, que,
segundo os autores, relaciona-se a “forma e o deaexigéncia leitora” (COLOMER e
CAMPS, 2002, p.48). Entre os propdsitos da leitieatacam-se agdes como ler para obter
uma nocdo geral do textoskimming, um dado em particular s¢anning, para
conseguir/revisar informacdes, para compreenderifsegstrucdes, para comunicar, para

exercitar a leitura em voz alta, para passar o ¢epgra atualizar-se, etc.

Ressalta-se que, ainda na perspectiva do leitdeitara configurara também um
processo de modificacdo do sujeito, de transformagisua cognicdo, de conhecimento e
auto-conhecimento. Nessa abordagem cognitiva dardei analisam-se 0S processos
cognitivos envolvidos na leitura, destacando-setedependéncia entre leitura e cognigéo, a
leitura parte da cognicdo e a desenvolve, e a cagrem continua evolucdo desenvolve a

leitura.

Uma outra importante via de estudo da leitura, atleemdiscussdo de sua natureza
constitutiva, é através de modelos teéricos. Zimi@@d6) afirma existirem basicamente duas
abordagens do processamento leitor, uma que coasitke constituicdo da leitura as
capacidades e saberem envolvidos e, outra quedesasa leitura como o emprego de
estratégias. Quanto a essa segunda visdao, haveriggrocessamento de texto, duas
estratégias: #®dottom-up(ascendente), que se processa da parte para oetaimp-down

(descendente), que, ao contrario do anterior, plartexto para as suas partes.

O primeiro modelopottom-up traduz um tipo de processamento leitor inconsejen
calcado principalmente na decodificacdo e no emeo das palavras, em que se parte dos
elementos textuais, objetivando uma interpretacdammenorizada do texto. E o
processamento da leitura que vai do particular pagaral, do texto ao leitor, sequencial e
hierarquicamente. Ja no segundo mod®ip;down o leitor utiliza procedimentos cognitivos
e conhecimentos anteriores para dialogar com o,teghdo que a dire¢do € do geral para o
particular, do saber prévio do leitor para o tektyendo prevaléncia do reconhecimento total

do texto. Enquanto o modelo ascendente de leituogpopciona acuidade, o modelo
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descendente favorece a fluéncia (KATO, 1985).

Isoladamente, tanto o moddbottom-upquanto o modeltop-downséo insatisfatorios
para explicar o fendbmeno da leitura. O modelo &tben, como o proprio nome indica, realiza
a integracdo entre os modelos ascendente e destenideque nele o leitor analisa aspectos
da microestrutura do texto, indices menores dmtedd macroestrutura, indices de ligagédo
entre paragrafos e a superestrutura, a estrutsteatebdo texto percebida pelo leitor. Trata-
se, entdo, da alternativa tedrica que melhor reptaso processo de leitura, resolvendo
lacunas existentes nos dois processos como, porpéxea falta de conhecimento linguistico
no processamentbottom-upe de conhecimento prévio nop-down Nesse modelo atuam
concomitantemente habilidades iniciais de processtonda leitura com habilidades de

compreensao do texto, segundo Grabe (1991).

No tocante a relagéo entre tipos de processamemteitira e L1 e L2, o leitor em L1,
por ter grande conhecimento de sua lingua, gerddmepresenta automatizadas as
habilidadesbottom-upde processamento, podendo dedicar-se mais aospamgento leitor
top-downe atendo-se mais ao plano da construcdo de sentidegura (ZIMMER, 2006). J&
em segunda lingua, devido as lacunas na profi@dmgjlistica como conhecimento lexical,
sintatico e especialmente pragmético limitado, aslidladesbottom-upexigem mais tempo
para automatizacdo, o que implica em uma maiocudifade no processamento do texto e
retardo na construcéo de sentidos, ja que o sistegrativo do sujeito fica mais ocupado na
decodificagao textual (KODA, 1994).

Além da investigacdo da leitura através da suaeitwagao, constituicdo e modelos,
conforme apresentado nessa secdo, uma das linh@esdeisa da leitura a relaciona com o

idioma como em compreensao leitora em segundadjrapsunto da proxima secao.

1.5.1 Compreenséo leitora em segunda lingua

Carrell (1988), no seu artigatroduction: interactive approaches to second laage

reading realiza uma retrospectiva sobre os estudos wedeem L2. O autor afirma que, até a

década de 70, o papel da leitura era minimizadwlseonsiderada um complemento em
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relacdo as habilidades orais. As primeiras abordagedricas da leitura realcavam a
influéncia do dominio linguistico-gramatical da g2 privilegiavam a decodificacdo por

influéncia do behaviorismo e a sintese e leituliditational segundo a teoria chomskiana. A
partir da década de 70, a perspectiva investigatda leitura muda, valorizando-se o0s
atributos textuais, o ensino da leitura e espeeateo papel do leitor enquanto processador
ativo da informacédo, em trabalhos como o de Goodifi®Y6) e Smith (1989), que

ressaltavam os aspectos do conhecimento prévieido € de suas capacidades cognitivas,

especialmente através dos trabalhos da Psicolirgiis

A pesquisa sobre leitura € recente, tem atualmpmteo mais de 100 anos. Na visédo de
Kamil e Samuels (1988), ndo existiam modelos derkeiaté a década de 50. Inicialmente,
segundo esses autores, os modelos enfocavam aspento o reconhecimento de palavras;
ja apés a primeira metade da década de 60, a nicfu@e processos mentais na leitura

comecou a ser contemplada.

O fenébmeno da leitura, seja em L1 ou em L2, pedeestudada a partir de diferentes
aspectos. Quanto ao fator que mais influencia taréeiem segunda lingua, na ética de
Bernhardt e Kamil (1995), ha duas hipéteses praisif@a hipotese da interdependéncia e a da
transferéncia. Para a hipotese da interdependéncihipotese do principio linguistico”, ler
em segunda lingua depende de um conhecimento pd®gsa lingua. Nessa visdo, o
conhecimento linguistico é base para a leiturasea, a proficiéncia linglistica afeta a

proficiéncia leitora.

Ja para a hipotese da transferéncia ou “hipataesaterdependéncia linguistica”, ler
em segunda lingua depende da leitura em primeigaidi ou seja, um leitor fluente em L1
provavelmente sera um leitor fluente em L2. Ness#tido, Alderson e Urquhart (1984)
afirmam a existéncia da transferéncia de capaciddeléeitura em L1 na leitura em L2, j4 que
o leitor de segunda lingua € um leitor experenciadoregando a bagagem de leituras e
também o desenvolvimento de estratégias e habaglieitoras em L1.

Um outro aspecto sobre a leitura em L2 é que nantec aos procedimentos
linglisticos, esse apoio da L1 pode ocorrer viasfexéncia de estratégias. Essa transferéncia

de estratégias pode se efetivar por meio de egmaté€onscientes. Segundo Scliar-Cabral
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(1988, p.47), “a aquisicdo do léxico e a capaciddelelanejar o discurso numa segunda
lingua podem ser facilitadas com a maturidade,vétrade estratégias metalingiisticas
conscientes que concentrem nos procedimentos, dépoisferidos para o uso da lingua”.
Isso pode se refletir na compreenséao leitora, @spgundo Pacheco (2007, p.28) “ao fazer
uso da consciéncia linguistica de forma a otimigarresultado, ha um controle deliberado e

planejado da atividade leitora para a compreensao”

Além disso, autores como Seidenberg (1992) pareseipor a existéncia de
mecanismos comuns na leitura em L1 e L2 quantao@m@epsamento cognitivo. Assim, pode-
se pensar no processamento textual em que se éévabdo um raciocinio de introducéo,
desenvolvimento e conclusdo, por exemplo, comumferedtes linguas. Nesse ambito,
Zimmer (2006) apoiado em Koda (2004) aponta oufatsres comuns a leitura nas duas
linguas, ao afirmar que “a leitura, seja em linguaerna, seja em lingua estrangeira, envolve
o leitor, o texto, a interagdo entre leitor e texdoconhecimento prévio — enciclopédico e
linglistico — do leitor e 0 processamento cognitlednformacao linguistica em varios niveis:

ortografico, fonoldgico, sintatico e semantico”.

Mas ha também posicdes contrarias a de Aldersomehidrt (1984) como a de Revell
e Sweeney (1993), para quem a transferéncia decidapas leitoras da lingua-méae para a
lingua estrangeira € de rara ocorréncia. Isso pooguaprendizes focam-se em demasiado na
decodificacéo, ficando no nivel basico do processaondo texto, o que faz com que néo
empreguem procedimentos da leitura proficiente dmdupostamente ativados em niveis
superiores de processamento leitor, quando daragastde sentidos.

Nesta pesquisa, acredita-se numa visédo integrdagaduas hipoteses reportadas por
Bernhardt e Kamil (1995), ou seja, que a leitural@htdepende do conhecimento linguistico
dessa L2 (hipétese da interdependéncia) e tambéapmrtidade de leitura desenvolvida em
L1 (hipétese da transferéncia), concentrando-seenficacdo da ultima no estudo empirico

aqui realizado.

Em diversas atividades e, portanto, também nadeém L1 e L2, estratégias cognitivas
e metacognitivas sdo acionadas. Sendo assim, tvobjias secdes seguintes € apresentar e

caracterizar estratégias a partir dos enfoquesedacwgnicéo e da leitura.
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1.5.2 Estratégias cognitivas e metacognitivas

Estratégias designam processos, pensamentos, agfitesles, meios envolvendo
comportamentos relacionados a linguagem ou nag,dpuacordo com Oxford (1990, p.1),
sdo procedimentos nem sempre observaveis, flexév@iassiveis de serem ensinados, que
potencializam a aprendizagem, facilitando ou aaelw-a, desenvolvem “a competéncia
comunicativa, a proficiéncia e a autoconfianca” stineulam a auto-aprendizagem e a
autonomia. Intra-individuais e altamente variacisn@BROWN, 1987), as estratégias,
segundo Carrel, Devine e Eskey (1988), empregampdifecam também recursos atencionais
e mnemonicos. Além disso, as estratégias sdo emnssi ou subconscientes, sendo
empregadas em situagées-problema ou em tarefas DENNRUBIN, 1987) e classificadas
em relacdo a atividade a que se vinculam comotégiaa de ensino, de aprendizagem, de
leitura, de escrita, ou, de acordo com Ellis (1984) relacdo ao comportamento, & mente ou

a ambos.

A distincdo quanto a classificacdo de estratég@sre porque a terminologia e os
critérios tedricos empregados para a conceituagéiam entre os autores. Um exemplo
dessas distincbes € 0 que é considerado uma girat@nitiva e o que € considerado uma
estratégia metacognitiva. Num enfoque genéricoyamg estratégias cognitivas envolvem o
uso de procedimentos gerais de aprendizagem, seddedge (2000, p.78)|s “estratégias
metacognitivas envolvem planejar para o aprendizpdosar sobre o aprendizado e como
torna-lo eficaz, auto-monitorar durante o aprerdbza avaliar se o aprendizado foi bem
sucedido ap6s o trabalho realizado sobre a linguaalguma forma”, relacionando-se,

portanto, a um uso mais reflexivo, controlado esca@nte das estratégias cognitivas.

Estratégias cognitivas e metacognitivas envolvestraggias de aprendizagem.
Designando processos gerais que o0 aprendiz emppaga aprender, estratégias de
aprendizado sdo utilizadas para fazer tarefas,nolmdser inicialmente inconscientes e apos
tornarem-se conscientes. Além disso, ressalta-se agfratégias de aprendizagem sao

° Metacognitive strategies involve planning for leam thinking about learning and how to make ieefive,
self-monitoring duriung learning, and evaluatingwheuccessful learning has been after working oguage in
some way(HEDGE, 2000, p. 78)
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instrumentos de auto-regulacédo do aprendiz (POZO6;1Da SILVA & SA, 1997), que
podem estar mais relacionadas ao estoque e emplegdados ou ao planejamento,

monitoramento e avaliacdo dos dados.

Existem diferentes classificacdes de estratég@aaptdendizagem, um exemplo é a de
O'Malley e Chamot (1993) que dividem-nas em tréspgs, estratégias cognitivas,
metacognitivas e de mediacao social. No ambitcedaatégias metacognitivas, enfoque deste
trabalho, O"Malley e Chamot (1993) parecem realizagn espécie de hierarquia do uso de
estratégias conscientes de aprendizagem, dividmslomomentos de aprendizado em
planejamento, monitoramento e avaliagcdo. No primmemomento, no ambito do
planejamento, estariam abarcadas acfes bem comeviago do conteudo e estrutura do
material a ser aprendido, a concentracdo em unedatale aprendizado, bem como a
verificacdo e a execucdo do que é necessario pagi @ssa tarefa, a prévia decisdo de focar
tracos determinados e a observancia e oportunizagfosituacbes favordveis a um
aprendizado. Passada essa fase, em seguida, aliapestiaria obter o contexto adequado
para o aprendizado e controlaria o seu desempeathquatro habilidades lingiisticas, atraves
do automonitoramento. Logo apds, superada essadmsajustes, o0 sujeito julga a sua
aprendizagem, comparando o estado atual de sendgg@aeéo com o estado anterior. NoO
quadro abaixo segue a classifica¢do proposta pdal®y e Chamot (1993):

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM DE L2 DE O’Malley e Chamot (1993)

Estratégias Tipo™ Descrigéo
M |[C | MS
Planejamento X Organizadores avancadoes prever as idéias principais e [0s

conceitos do material a ser aprendido, frequentwmaiiizando
a técnica dekimmingpara um principio organizativo.

X Atencdo dirigida— decidir ater-se em geral a uma tarefa de
aprendizado e ignorar distratores irrelevantes.
X Planejamento funcional- planejar e exercitar componenies

linglisticos necessérios para realizar uma taefgpdendizado.

X Atencdo seletiva— decidir previamente a ater-se a aspegtos
especificos de input, frequientemente escaneandurasichave
conceitos e/ou marcadores linguisticos.

X Auto-gerenciamento— entender as condicdes que auxiliam
alguém a aprender e viabilizar a ocorréncia dessadicoes.

Monitoramento X Auto-monitoramente- checar sua compreensdo durants

D
Q

190’Malley e Chamot (1993) dividem as estratégiaagtendizagem de L2 nos tipos metacognitiva, cognéi
de mediagdo social. Esses tipos de estratégiaag@sentados sob as iniciais M, C e MS respectinéene
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compreensdo auditiva ou leitura ou checar a aaur&i
adequacdo da sua producao oral ou escrita engelaroorre.

Avaliacéo

Auto-avaliacdo— Comparar os resultados de seu proéprio
aprendizado com um padréo.

Utilizacao de

Empregar materiais de referéncia na lingua-algomo

recursos dicionarios, enciclopédias, ou livros-texto.

Repetigéo Imitar um modelo linguistico, incluindo a piédi e um ensaio
silencioso.

Agrupamento Classificar palavras, terminologia ou conceitles acordo com
seus atributos ou significado.

Deducéao Aplicar regras para entender ou prodaizsegunda lingua qu
criar regras baseadas em uma analise linguistica.

Imageamento Empregar imagens visuais (tanto mentais quagp#is) para
entender ou se lembrar da nova informagéo.

Representagao Planejar anteriormente na mente o som de url@anaa frase oy

auditiva qualquer outra seqiiéncia mais longa.

Método da Lembrar-se de uma palavra nova na segundadjnggia pot

palavra-chave

meio da identificagdo de uma palavra familiar nengira lingua|
ou de outra forma que pareca similar a nova pal®egja pela
geracdo de imagens facilmente recordaveis de algetagdo
com uma homdénima na primeira lingua e com a nolavEana
segunda lingua.

Elaboracdo

Associar as novas informacdes a um conhecimamterior,
relacionando partes diferentes da nova informagédaaendo
associacOes pessoais significativas.

Transferéncia

Empregar um conhecimento linglistico prévio luabilidade
anteriores para assistir a compreensao ou a produca

Inferéncia Empregar uma informagdo disponivel para adainho
significado de novos itens, predizerem resultadosa@mpletar
uma informacédo que esteja faltando.

Anotacbes Escrever palavras-chave ou conceitos em folmaveaada verbal
grafica, ou numérica enquanto escuta ou |é.

Sintese Elaborar uma sintese mental, oral ou escritacda informagag

obtida através da compreenséo auditiva ou leitura.

Recombinacgéo

Construir uma oracdo ou sequéimigiistica mais longa g
significativa por meio da combinacdo de elementmshecidos
de um modo novo.

Traducédo Usar a primeira lingua como uma base para enteafer
produzir a segunda lingua.
Perguntas > Elicitar do professor ou do colega explicac@elkcionais, re-

esclarecimento

elaboracao do enunciado, exemplos ou verificagao.

Cooperacao

Trabalhar junto com um ou mais e@depara resolver um
problema, reunir informacdes, checar uma tarefaplendizado
modelar uma atividade de linguagem ou obiezdbackda
producao oral ou escrita.

QUADRO 01 Estratégias de aprendizagem de L2 de @€va Chamot (1993)
Fonte: traducdo O"Malley e Chamot (1993, p.119® 12
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Devido ao enfoque especifico desta dissertac@&m dle contemplar estratégias de
aprendizagem, este trabalho também fara uma reflepéire estratégias de compreenséo

leitora, como segue na proxima secao.

1.5.3 Estratégias de compreensdo leitora

Visando a compreender o texto ou superar falhaspamensivas, o leitor emprega
diversos procedimentos de forma intencional, seleindividual e flexivel, de modo que o
ato de ler implica no uso de estratégias (SILVAQ20 Assim, estratégias como deduzir
informacdes pelo contexto, formular, confirmar duta hipdteses, fazer associagoes,
reconhecer a tipologia do texto, identificar infagfies relevantes, resumir, entre outras,

constituem a leitura.

Quanto ao uso de estratégias na leitura e sugdceldom os tipos de conhecimento,
para Cross e Paris (1987)a metacognicdo no tocante as estratégias envalvahecimento
declarativo, como saber identificar uma estratéigaleitura especifica, o conhecimento
procedural, dada uma estratégia de leitura espacifsaber como emprega-la, e o
conhecimento condicional, conhecer quando e paoutjliear essa estratégia. Ressalta-se que

essa tripartite € um aspecto importante no usatiatégias de leitura.

Atuando na compreensdo semantica de forma intarafW’WAN DIJK, 1995 e
KINTSCH, 1998), as estratégias leitoras variam encdo do tipo e género textuais, das
condicbes da tarefa e dos propositos da leituraeggmtam tipos distintos quanto ao
desenvolvimento da tarefa, (antes, durante e degmiseitura) e tipo de processamento
envolvido (cognitivo ou metacognitivo). Quanto aesenvolvimento da tarefa, Kopcke
(1997) descreve alguns aspectos desses trés m@nAntes da leitura, seria 0 momento do
levantamento de hipoteses e da analise geral . tewrante a leitura, haveria a selecéo de

idéias relevantes do texto e relacdo do conteud®xto ao conhecimento prévio do leitor,

1n summary, metacognition is a complex array aiidedge and skills that includes declarative knalgke
(e.g., knowing that skimming is a reading strategydcedural knowledge (e.g., knowing how to skanyl
conditional knowledge (e.g., knowing when to skimh why) (CROSSPARIS, 1987, p. 131, 132).
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por meio da auto-regulacdo. Ja apds a leiturajtar lelabora reflex6es sobre o texto e o

avalia.

Quanto ao tipo de processamento envolvido, no dimtemto de Kleiman (1998, p.50),

“as estratégias cognitivas de leitura seriam aguefgeracfes inconscientes do leitor, no
sentido de nado ter chegado ainda ao nivel conscigpte ele realiza para atingir algum
objetivo de leitura”, tratando-se de procedimerdtiamente eficazes e econdmicos. Ja as
estratégias metacognitivas de leitura envolverianmsciéncia e controle sobre o ato leitor e
intencionalidade no propdésito da leitura (KLEIMANY98). Assim, num processamento leitor
automatico, o sujeito emprega estratégias cogsitila leitura; entretanto, quando encontra
algum problema na leitura como, por exemplo, o erendimento de vocabulos, frases, e a
desatencdo na leitura, o sujeito pode passar ar aila metacognicdo para compreender o
texto, por meio de estratégias conscientes. Estestatégias metacognitivas de leitura pode-
se exemplificar a avaliagdo e o monitoramento darée segundo a classificagdo de Kleiman
(1998).

Ressalta-se, entretanto, que a classificacdo de estratégia entre cognitiva e
metacognitiva ndo é estanque e nem ha consens® sabdivisdo. Para Livingston (1997), o
auto-questionamento, por exemplo, é uma estratégaitiva para obter um conhecimento,
quando se questiona o que foi aprendido em umandieta tarefa, ou metacognitiva para
controlar a leitura, quando se questiona se umss®&sta sendo entendido no momento da

leitura.

A gradiente classificacdo entre estratégias cogsite metacognitivas, acrescente-se a
distincdo entre estratégias e habilidades leit@agundo Urquhart e Weir (1998), enquanto
as estratégias seriam procedimentos que o leitprezya de forma consciente cofeedback
a algum intercurso ou empecilho de leitura, relzaitas diretamente ao leitor, as habilidades,
por seu turno, sdo empregadas de forma inconsciggbenecessariamente para responder a
algum problema de leitura. Solé (1998) também famesma distingdo, afirmando que,
enquanto habilidades designariam procedimentos maltpados, estratégias envolvem
controle e planejamento. Nessa distincdo entreatégias e habilidades € empregado o
critério da automaticidade-consciéncia também adotaa diferenciacdo de estratégias

cognitivas e metacognitivas neste trabalho. Sob estrio, ha uma fronteira ténue entre
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habilidades e estratégias leitoras, pois 0 queasgloga como estratégia pode ser uma
habilidade a qual o leitor tornou consciente (GRABETOLLER, 2002). Nessa dimensao,
uma estratégia cognitiva, que € inconsciente, gpedeonsiderada uma habilidade, de modo

gue neste trabalho, néo sera feita diferenciactie easses termos.

Exemplificando habilidades de leitura, segundo Ké1885), estabelecer relagOes
semanticas, referenciais e de coeréncia no texigarj se um texto € consistente e
verossimilhante, hipotetizar o sentido e o efeibjetivado pelo autor sdo habilidades de
compreensao em leitura. Ja Kleiman (1998, p.66¥sas habilidades acrescenta as tarefas de

“apropriacdo da voz do autor” como resumo, recamqiestionario, etc.

Quanto especificamente as estratégias metacognitiealeitura, procedimentos que
permitem uma leitura mais eficaz pelos elementgslal®gejamento, motivagao e regulacdo da
cognicao durante a leitura (CANTALICE, 2004), sso est4 associado a proficiéncia leitora.
O conhecimento metacognitivo é indicado como um dibutos de leitores eficientes
(LEFFA, 1996) e varias caracteristicas dos bonsrks, segundo o que a literatura apresenta,
vinculam-se a metacogni¢do. Bons leitores empregamnumero mais diversificado de
estratégias (DEMBO, 2000), em diferentes contegtde acordo com os textos lidos (JOLY e
PAULA, 2005; KOPKE, 1997), utilizando-as especiaitee em caso de incompreensao
(MARINI, 2006). Além de apresentar uma maior cagage de compreensao dos textos,
leitores proficientes decodificam mais rapido, témaior capacidade de prever o texto e
construir hipéteses (COSTE, 2002), relacionam navimsmacdes aos seus saberes prévios
(CANTALICE, 2007), esforcam-se por criar, mantepmrecisar macroestruturas do texto
(BOUVET, 2002), identificam, avaliam e empregamcadglamente os dados importantes de
um texto e engajam-se para sintetizar textos ecjpant ativamente da leitura (DEMBO,
2000).

Ademais, uma das caracteristicas relevantes dos lbdares € a maior sensibilidade
para deteccdo de problemas na leitura (PARIS e MX,ER81), sendo essa relacionada a
auto-regulacdo na leitura. Em determinadas cirémosds, o leitor prestara mais atencao no
seu préprio processamento cognitivo do que no temicsi, monitorando a sua leitura. Pela
acdo de monitoramento, o leitor pode vir a estakelem objetivo para a leitura e empregar

diferentes tipos de estratégias para obter um melésempenho, pois leitores competentes
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ajustam seus procedimentos de leitura de acordoaswbjetivos desejados e igualmente
demonstram maior controle do seu comportamentaricfLEFFA, 1996). Essa consciéncia
da leitura pode evidenciar uma potencializacaoetBopnance leitora, de forma que em caso
de empecilhos na leitura, o sujeito corrija seumichos. Além disso, 0s processos
atencionais, resultantes do monitoramento, podentribair na retencdo de memorias

advindas da leitura, ja que o contetdo conscientaig lembrado.

Uma das formas com que pode ocorrer potencializdgagmerfomance leitora é através
do emprego de estratégias metacognitivas de Ieituma das énfases desta dissertacéo, e
objeto de artigos como os descritos em sequén@atd-a ndo existéncia de uma listagem de
estratégias metacognitivas de leitura em estudasiléiros, Joly, Cantalice e Vendramini
(2004) realizaram uma pesquisa sobre leitura coiversitarios. No artigdevidéncias de
validade de uma escala de estratégias de leitura paiversitarios as autoras reportam a
fidedignidade e validade uma escala de estratéigidsitura para universitarios desenvolvida
por Joly e Cantalice (2004), a partir da categgéimade estratégias de leitura do modelo
americano desenvolvido por Mokhtari e Reichard 2208pud Joly, Cantalice e Vendramini
(2004). Tal pesquisa foi realizada a partir de nstrumento com 45 estratégias que contém
assercoOes de leitura divididas nas etapas antemtdie apos a leitura e nos tipos estratégias
metacognitivas globais, metacognitivas de apoietaognitivas de resolugcéo de problemas.
Para cada uma dessas assercdes, 0 sujeito dessrialar com que frequéncia utilizava as
estratégias leitoras, sendo que cada opc¢ao deéfreiglpossuia uma pontuacéo. Alguns dos
resultados obtidos foram a menor e maior cargaiddtaespectivamente, das estratégias
Relembrar os principais pontos do texto para verosecompreendi totalmenteEscrever
com minhas palavras as informacfes que destaguaibcmais importantesOutro dado
obtido foi a maior pontuacdo das estratégias egapes durante a leitura. Como resultado
final, verificou-se que a escala em sua qualidaieométrica pode ser considerada valida e
fidedigna.

Outro artigo interessante € o dely, Santos e Marini (2006)Jso de estratégias de
leitura por alunos do ensino médique descreve a realizacdo de um estudo com atl;mos
Ensino Médio a partir da aplicagcéo coletiva de eseala de 39 estratégias metacognitivas de
leitura com trés opcdes de frequéncia de uso. Pardrresultados obtidos, verificou-se o

maior uso de estratégias de solucdo de problemspscialmente durante a leitura. Outros
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resultados foram o maior emprego de estratégidsittea pelo pubico feminino, bem como
diferencas de significancia estatistica no tocantemprego de estratégias metacognitivas de
leitura entre 15 e 17 anos, e entre a primeiragdatdio a terceira série do Ensino Médio bem
como em relacdo ao quarto ano de habilitacdo adstéeg. Outros resultados foram a maior
pontuacdo geral das estratégrReler trechos quando encontro uma informacéo quede
dificuldade de entendimentder com atencdo e devagar para ter certeza queuesto
entendendo o text@oncentrar-me na leitura quando o texto € difiviérificar se atingi o
objetivo que havia estabelecido para a leituka etapa de durante a leitura, as estratégias
mais utilizadas foranReler trechos quando encontro uma informagéo qukaelificuldade

de entedimentd_er novamente os trechos do texto quando ndo eotan@lacédo entre as
informacgdes Ler com atencdo e devagar para ter certeza queuestdendendo o texte
Concentrar-me na leitura quando o texto € difibla etapa de apés a leitura, as estratégias
mais utilizadas forarRelembrar os principais pontos do texto para veaifise 0 compreendi

totalmentee Verificar se atingi o objetivo que havia estabelecpara a leitura

Outro artigo que também contempla escalas det@githa metacognitivas de leitura é o
Escala de estratégias metacognitivas de leituraapaniversitarios brasileiros: estudo de
validade divergentede Joly (2007), que objetivava observar relacddseea solucado de
problemas e o emprego de estratégias metacogndivdsitura. Foram aplicados a escala
metacognitiva de estratégias de leitura (EMeL —dudie contém 35 estratégias, e o GfRI
(Avaliacdo Dinamica da Inteligéncia Fluida), instento composto de 2 problemas de
raciocinio analdgico indutivo com figuras geoméisiaispostas em matrizes em trés fases
consecutivas, com universitarios de diferentes osur€s resultados indicaram que as
estratégias apresentaram correlacdes significatimaisa perfomance no pos-teste aplicado do
GfRI. Além disso, verificou-se correlacfes sigrafivas e baixas entre itens da escala e o
GfRI. Os grupos de maior e menor freqiiéncia dedgsestratégias tiveram sua perfomance
no pos-teste 1 do GfRI significativamente diferadoi, sendo que as diferengas entre grupos
com relacdo ao GfRI evidenciaram discriminacdo tpuanaspectos como género, curso,
periodo e turno frequentado. Houve, portanto, enmi@d de validade divergente para a escala

de estratégias metacognitivas de leitura.

O artigo de Filho (2002)Repertorio de estratégias de compreensdo da leitura

conhecimento metacognitivo de professores de lingoiduguesa,descreve um estudo
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empirico conduzido com professores de lingua podsg de ensino escolar. Nessa pesquisa,
foram utilizados utilizou-se dois tipos de quesdidos informativos, um que contém 20
assercoes de estratégias metacognitivas de leftwstratégias de previsao, 10 estratégias de
monitoracdo e 6 de avaliacdo divididas quanto gufacia, frequentemente, as vezes e
raramente. O segundo questionario perguntava “Bewaneira, cada uma das estratégias que
vocé usa freglentemente contribui para a compreerdd texto?”. Os resultados
evidenciaram diferenca significativa nas respodtas dois grupos de professores divididos
por sorteio do tipo amostra equiprobabilistica $&mmo tocante aos tipos de estratégias
usadas habitualmente nos processos de leitura,cbem se verificou que os sujeitos em
grande parte ndo sabiam como as estratégias patamaas para a compreensdo do texto.
Outro aspecto é que verificando-se as posicoesslegeégias, verificadas a partir do seu uso,

a leitura acontece evidenciando poucas acoes dejahaento.

Dado que as estratégias leitoras relacionam-se iaremagraus de compreensao, 0
ensino pode favorecer o desenvolvimento/evolucadeiiara do discente (CANTALICE,
2004), de forma que a compreensao leitora podaelesznvolvida por meio da instrucao
explicita de estratégias leitoras (MARINI, 2006%sAn sendo, Cantalice (2004) faz uma série
de sugestdes de estratégias/procedimentos qudesgmopode ensinar como prestar atencéo
em trechos importantes de um texto, questionaiitor Ipara leva-lo a controlar a leitura,
estimular o aluno a relacionar o texto ao seu cgntento anterior, proporcionar retorno da
leitura do aluno a fim de estimula-lo a empregaraésgias leitoras, fornecer estimulo

positivo aos alunos com dificuldades de leituréresoutras.

Marini (2006) faz algumas outras sugestdes comartiordens objetivas e diretas
sobre o caminho que o aluno deve seguir trazendosteem tao faceis a ponto de o sujeito
ndo empregar estratégias metacognitivas e nemifigeisl fazendo com que o aluno nao
acompanhe a atividade, ensinar poucas estratégjicada vez, evidenciar a relevancia do uso
de estratégias promovendo a evolucdo do aluno enstigsacdo, estimular que sistematize
roteiros, mapas/esquemas/representacfes do teflika 1ISobre a organizacdo do texto,

expresse e problematize as idéias do texto.

A tendéncia de um trabalho em que se contempleenedifes procedimentos leitores,

inclusive os de natureza metacognitiva, € que apjanoramento de habilidades leitoras e
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transferéncia do treino metacognitivo no aspectosdiicdo de obstaculos na leitura,

conforme observou Bolivar (2002) em um estudo selsteatégias de leitura. Ressalta-se,
entretanto, que ndo se trata apenas de trabaliscriminadamente as estratégias citada
acima, mas sim que haja um ensino de estratégiasakede acordo com as circunstancias de
aprendizagem da leitura sem a perspectiva de queeamas sejam prontuarios infaliveis

(SOLE, 1998), estimulando-se o envolvimento cogaite afetivo do sujeito com a tarefa

(FERREIRA e DIAS, 2002), um dos fatores para @agizado leitor e 0 emprego adequado
de estratégias leitoras. Citando as estratégiaacogitivas de leitura, Kopke (1997, 2001)

propde observar aspectos como nivel do leitor,d#gmm e grau de dificuldade do texto e
objetivo da leitura.

A discusséo sobre estratégias leitoras sera colddempovamente na préxima secao,
em que esta vinculada aos temas da metacognicda ®adsferéncia linguistica em

metacognicdo e transferéncia linglistica no andatoompreensdo em leitura.

1.5.4 Metacognicéo e transferéncia linglistica nampreensao leitora

A vinculacdo tedrico-empirica entre os trés tematrais desta dissertacao,
metacognicéo, transferéncia linglistica e leitwta resente em estudos praticos como o de
Davis e Bistodeau (1993), que reporta a questdoadaferéncia de estratégias da L1 para a

L2 também no ambito da metacognicgéo.

Davis e Bistodeau (1993), trabalharam com a dieas@io de habilidades/estratégias
leitorasbottom-up parafrase, atencédo a palavras, comentario sobeetaspntra-sentenciais
-, top-down- inferéncia, comentério sobre a estrutura textusd do conhecimento prévio,
referéncia a informacdo anterior no texto, predigdoconfirmacdo da predicde e
metacognitivas — autoquestionamento, avaliacdargfate seu desempenho, na leitura em L1
e em L2. Dezesseis sujeitos, oito falantes natd®snglés e de francés como L2 e oito
falantes nativos de francés e de inglés como Litjsgue os ultimos eram mais proficientes
em L2 do que os primeiros, leram dois textos ngudnmaterna e outros dois na segunda
lingua explicitando o processo por meio de protuxolerbais e, depois, realizaram um

protocolo escrito de lembranca, no qual deveriagisti@r tudo o que recordavam.
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No grupo dos falantes nativos de inglés, na leiteima L1, observou-se a tripla
proporcéo de uso de estratégiag-downem relacdo a proporcéo verificada nas estratégias
bottom-up J& em L2, houve equilibrio de resultados quaotosa dessas estratégias. Quanto
as estratégias metacognitivas, foi verificado egpaipdo de uso na leitura em L1 e L2, com
um numero superior de comentérios de valor em lok. @bservarem um uso mais frequente
de estratégiawp-downdo quebottom-upna L1, os autores sustentaram a hipotese do curto-
circuito de Clarke (1980), segundo a qual a traésfga de estratégias leitoras somente
acontece depois de um determinado nivel de profi@élinglistica em L2, pois o nivel
elementar de proficiéncia entra em curto-circuibonca falta de conhecimento linguistico.
Contudo, o resultado obtido do equilibrio propaneiono emprego de estratégias leitdogs
downe bottom-uptambém em L2, para Davis e Bistodeau (1993) tamtguhe ser explicado
por meio da hipétese da bi-orientacdo de Lee (19 confirma a combinacdo estratégica
em leitura mesmo entre leitores iniciantes na L2.

No grupo dos falantes nativos de francés, que apt@®m um nivel maior de
proficiéncia linglistica em L2, houve um equilibrilativo no emprego de estratégiap-
down e bottom-uptanto em L1 quanto em L2. Apesar desses resultadogndlise dos
sujeitos mais proficientes em francés neste gropwamente verificou-se maior nimero de
estratégiasop-downem relacdo ao numero de estratép@isom-uptanto em L1 quanto em
L2. Nesse sentido, a hipétese do curto-circuitoepexplicar parcialmente o ultimo resultado
novamente. Quanto as estratégias metacognitivasefificado novamente equiparacdo de
uso na leituraem L1 e L2.

No tocante aos resultados intergrupos, verificogtgesomente na leitura em L2 houve
ligacdo entre quantidade de informagdes recordaitdila nos protocolos de lembranca e
parafrases de conteldo, o que sustentou a hipdeegaern (1988), para quem a parafrase
pode ser mais utilizada na compreensédo em L2 jooguecos mnemonicos sao mais fracos
em L2. Além disso, 0s sujeitos tiveram um compoetaim leitor diferenciado de acordo com
a lingua em que o texto estava, ja que observaggidisticas sobre o texto, por exemplo,
ocorreram somente em L1. Os autores hipotetizacamsiderando-se esse dado, que 0s
sujeitos percebem a dificuldade na compreenséao celacionada ao papel do autor em L1 e

ao seu papel na L2.
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Nos resultados gerais, outros aspectos observadas fa influéncia da proficiéncia
linglistica na L2 no uso de estratégias leitorad 2ra a evidéncia de inexisténcia de relacao
entre determinadas estratégias e um comportameitbo iais eficaz. Quanto ao primeiro
aspecto, verificou-se que no grupo dos falantagsosate inglés, com menor proficiéncia em
relacdo ao outro grupo, houve maior uso de estestégjtoradbottom-updo quetop-down o
que fez concluir que haja influéncia da profici@nkinguistica em L2 no uso de estratégias
leitoras em L2. J& quanto ao segundo aspecto, lgranele diversidade de uso de estratégias
tanto em relacdo a tipologia quanto & combinac&oiedfaz com que os autores concluam que

um determinado conjunto delas ndo seja mais gfiaeza compreensao do que outro.

Para estabelecer uma alianca empirica entre teafias como metacognicao,
transferéncia linguistica e leitura, como evidethgiaos estudos supracitados, foi necessario
investigar metodologias de pesquisa sobre a comgiieeem leitura. A proxima secdo

apresenta uma sintese das metodologias de pesgjaisanadas ao tema desta dissertacao.

1.5.6 Metodologias de pesquisa sobre a compreensdo leitura

A pesquisa sobre a compreensao em leitura podstigae dimensées como conceito,
tempo e processos de leitura do leitor, profici&rieitora, etc., e envolver tanto criancas,
quanto adolescentes, adultos e idosos. Analogamexisem varios métodos de pesquisa
para investigacdo de aspectos linguisticos quenpaee facilmente utilizados na investigacao
de situacbes de leitura como estudos de casop dlarestudos, anélise da interacdo em sala

de aula, observacao de atividades, etc.

Para Tomitch (2008) as metodologias de investigagateitura podem ser divididas
entre as que inferem 0 que se passa na mentetalodeias que analisam diretamente o seu
cérebro, a partir de recursos como a tomografieessonancia magnética funcional. Quanto a
primeira, para Tomitch (2008, p. 34), “em termosdaelos comportamentais, podemos ter
abordagens com foco na situacdo de leitura, na @nedo como produto ou ainda na
compreensao como processoAinda segundo a classificacdo de Tomitch (2008),

questionarios e entrevistas estariam elencadosfume da situacdo de leitura, testes de
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avaliacdo da compreensao leitof&line seriam exemplo do enfoque da compreensédo como

produto e o protocolo verbal um tipo de técnicagi®ihado a compreensdo como processo.

Quanto a uma das metodologias citadas por TomR00B8) os questionarios, para
Seliger e Shohamy (1989) existem questionariosesfoturados e estruturados. Enquanto os
primeiros apresentam baixo grau de explicitudeckuém perguntas abertas, apresentando
dados de carater mais descritivo, 0os segundosempa®s um maior grau de explicitude e
incluem perguntas fechadas, sendo mais consageaddsrmos de confianca na analise dos

resultados.

Quanto as perguntas abertas ou dissertativas, simonempo em que possibilitam que
o0 examinando desenvolva um raciocinio, implicamuemgrande cuidado quanto a analise da
validade da resposta para o objetivo propostocesdpeente devido a subjetividade (SILVA,
2007). Além disso, aspectos formais nao relaciomad@ompreensdo podem influenciar a

resposta como, por exemplo, a indicacdo da respagtedpria pergunta.

Um tipo de questionario estruturado bastante atlliz para avaliar a compreensao
leitora sdo as questbes de multipla-escolha. Méfmético, simples e objetivo, tém como
principais vantagens a rapidez e a facilidade mapcatacédo e andlise dos dados devido a
padronizacdo das respostas. Apesar dessas vantagems toda técnica, as questdes de
multipla escolha também possuem aspectos negatoros a dificuldade da elaboracdo das
guestbes e alternativas, o fator acaso, em qugedospode acertar a resposta através do
“chute” ou da inducdo na questdo, que pode ocpeter eliminacdo de respostas ou por ma
redacdo das alternativas. Isso porque geralmeni@t@sativas ndo sdo dependentes de
trechos do texto (FARR e CAREY, 1986). Uma outsdrigdo € que as questdes de multipla-
escolha relacionam-se a habilidades especifica® cagtecdo, comparacdo e andlise de
informacgdes, entre outras, de maneira que o sypede apresentar um melhor desempenho
em funcdo de competéncia na tarefa solicitada éggla questdo do conhecimento. O acaso,
a inducdo ou a prevaléncia da competéncia da terafaelacdo ao conhecimento, podem

distorcer os resultados do teste, dificultando eah diagndstico do desempenho leitor.

Na visédo de Hill e Parry (1992), Peirce (1992) & EaCarey (1986), um outro aspecto

dos testes de multipla-escolha é que ndo consideraanhecimento prévio do sujeito, por
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basear-se supostamente apenas no contetdo dol$erté. positivo na medida em que o teste
tem umstatusde avaliacdo mais igualitario ao ndo privilegiandidatos de areas especificas
de conhecimento; por outro lado, a compreenséaarde# habilidade diretamente aferida em
um teste de multipla-escolha - ndo € separavel ahbarimento prévio do sujeito. Essa
caracteristica de desconsideragdo do conhecimeatdopdo sujeito pode ser aproximada
também a desconsideracdo das distin¢gdes individeiaislturais que se manifestam no
desempenho dos candidatos, tipica dos testes fiei@mroia linglistica (STERN, 1983), por

exemplo, em sua maioria de multipla-escolha.

Farr e Carey (1986) ainda mencionam outras fallusstaestes de multipla-escolha,
como problemas técnicos relacionados a probabdidad estatistica, e o fato de aceitarem
apenas uma resposta correta, 0 que é questionaw® ©oncepcdo de leitura enquanto
construcdo de sentidos individual pelo leitor, gepende do seu conhecimento prévio e do
texto (KINTSCH, 1998).

Apesar dos aspectos negativos mencionados quasttniga de multipla-escolha, ha
varios aspectos positivos relacionados ao rigosuge constituicdo, ja que especialmente no
caso de testes de multipla-escolha utilizados eteggradronizados ha um grande cuidado
relativo a aspectos como validade, adequacédo,agibc entre outros. Um exemplo de teste
padronizado, um teste de proficiéncia lingUistioa qtiliza questdes de mdultipla escolha é o

TOEIC (Test of English for International Communicatjon

Além das questdes de multipla-escolha, outra méigdode investigacao/avaliacdo da
leitura € o protocolo verbal. Originado da entrvisognitiva, o protocolo verbal é um
meétodo introspectivo que busca verificar processestais, ndo verificaveis via observacéo
visual, introduzido por Wilhelm Wundt na Psicologia inicio do século XX (NEVES,
2006). Caracterizado pela verbalizacdo espontaeepracessamentos mentais realizados
antes, durante ou depois de uma determinada tasgfando Afflerbach (2000), os protocolos
verbais permitem investigar a leitura nos seus cgpede realizacdo, recepcao, variaveis
intervenientes e processos paralelos relaciondms, como possibilitam a observagao do

perfil do leitor em diferentes aspectos. Com endoquo processo, € um instrumento

empregado nas Ciéncias Cognitivas e na Educactie,ariras areas.
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Criticada pelos behavioristas, a técnica do prdtogerbal voltou a ter prestigio na
década de 60 através de estudos de Psicologiat®agmos anos 80, Ericsson e Simon
publicaram a obra considerada um marco nos essmwe protocolosProtocol Analysis:
Verbal Reports as Dat@Analise de protocolo: relatos verbais como dadps¢ contempla a
teoria do processamento da informacdo e propbe onelm de processamento cognitivo
contendo verbaliza¢gBes de trés niveis. Esses toésgimentos de elicitagdo, nas palavras de
Seliger e Shohamy (1989), sdo: (1) pensar altoxpmessao do pensamento por voz no
momento da realizacdo de uma tarefa cognitiva semlqger raciocinio sobre esse
pensamento; (2) introspeccao: observacéo e retapedsamento enquanto ele ocorre; e (3).

retrospecc¢do: relato do pensamento apos a reaidactrefa

Cohen (1989) também afirma que no protocolo vepbde haver varidncia no tocante
ao numero de participantes, ao contexto de pescuisacéncia do evento, a modalidade e
formalidade de elicitacdo e resposta e ao gramtéevencao externa. Outro importante foco
de atencéo sdo os aspectos de aplicacédo da téenmatocolo. Segundo Brown e Rodgers
(2002), é necessério gravar as falas, estimulagnsgy em voz alta do aprendiz e fornecer
instrucdes adequadas sem levar os alunos a detelasimespostas. Com relacdo a esse
aspecto, além da necessidade de fornecer explEagléeas e objetivas aos sujeitos, €
importante que, se possivel, os sujeitos sejamifaraados com o instrumento, o que pode
ser realizado através de um treinamento. Contudmssesténcia do pesquisador atraves de
instrucdes e de treinamento ndo indica a posteroessidade de intervengdo durante o
protocolo verbal, em que o pesquisador deve imerfapenas quando notar um
comportamento inadequado, redirecionando a aplcdgdorotocolo, sem evidenciar isto ao

sujeito.

Ainda quanto aos aspectos metodoldgicos do praipeohs no tocante ao respaldo
cientifico, consoante Neves (2006), é necessaeoaglcategorias de observacéo estejam bem
definidas, o perfil dos sujeitos seja conhecidaeatos estejam adequados aos parametros do
estudo, os comportamentos observados durante ta adedados sejam registrados, e se

analisem cuidadosamente os dados.

Além disso, um outro aspecto metodologico a quesgpisador deve prestar atencéo é

a escolha do tipo de protocolo a ser usado, dedacoom o0 que se pretende investigar.
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Existem variacées do protocolo de relato verbabegmeo, como o protocolo a partir de

marcadores. Para Brown e Rodgers (2002, p.65;61)

Um dos formatos frequientemente usados para estalgirocessos de leitura
envolve o uso de sinais colocados nos textos ansbdes. O texto a ser lido é
preparado de forma que tenha marcadores periddizdexto sinalizando ao leitor
parar momentaneamente e reportar o que esta pensalnick 0 texto naquele ponto.
O pesquisador grava ou escreve esses comentadi®goés analisa-os, procurando
padrdes e estratégias que o participante usa adédgto.

Ainda segundo os autores, tais sinais podem s¢og@® final de paragrafos ou em

fragmentos que evoquem representacdes de imagens.

Quanto ao protocolo escrito, Wiegand (apud WELKERQ6) considera que o
protocolo escrito pode ser estruturado, ndo esaditu e semi-estruturado. No caso de
protocolos estruturados ou semi-estruturados, cavgaa um formulario, em que ha partes
especificas para serem preenchidas. Ja o protaesdato nao estruturado pode ser

comparado a um diario, em que ha um relato esesppontaneo.

Um dos softwares utilizados para pesquisa de processos de prodegédta, que
permite a realizacdo do protocolo escrito é o TRAAGS, segundo Rothe-Neves e Alves
(2001), um programa de computador desenvolvido pglape de Arnt L. Jakobsen, da
Escola de Administracado de Copenhague (Dinamantézado para traducéo. Possibilitando
varios tipos de registros, incluindo pausas, céesgctempo de realizacdo da atividade, etc,

permite visualizar dados como situacdes de difexigd, 0 processo de revisdo textual, etc.

Independente do tipo de protocolo a ser usadtimit@cdes gerais na técnica como a
dificuldade na descricdo do processamento leifogue 0s sujeitos estdo acostumados a ler,
nao a descrever o que pensam ao lerem. A parsio,dis também o que Leffa (1996) nomeia
como “restricdo de confiabilidade”, pois ndo seessd 0s sujeitos relatam como ocorre 0 seu

processo de leitura ou o0 que deduzem que 0 pedquigaeira investigar.

120ne of the frequently used formats for studyingdireg processes involves the use of sign-postedingad
texts. The reading text is prepared in such a veay there are periodic markers in the text signglthe reader
to momentarily stop and report what she is thinkabgut the text at this point. The researcher rdsaor writes
down these comments and then analyzes them, lookingpatterns and strategies the participant uges
reading the text. (BROWN e RODGERS, 2002, p. 60-61)



57

Uma das principais criticas ao protocolo verbalué gssa técnica pode direcionar o
préprio processamento cognitivo. O fato de terxg@eassar o comportamento mental poderia
prejudicar o desempenho do sujeito na realizacdeitlaa, ja que o protocolo implica numa
atencdo extra aos processos cognitivos, bem contbs@osicdo do sujeito em falar,
verbalizando seus pensamentos (YOUNG, 2005). Bgsrt da disposicao em falar integra
um dos desafios dos protocolos verbais, por ser onmetbdologia dependente do papel
cooperativo por parte do sujeito, do ambiente eunstancia de realizacdo do método e da
interacdo do sujeito com o pesquisador, condictesimplicam em uma série de variaveis
(SELIGER e SHOHAMY, 1989).

Um outro problema é a questdo da inferéncia, pwsptica de Seliger e Shohamy
(1989), o sujeito pode verbalizar o processameogmitivo através de inferéncias baseadas
no seu saber anterior e ndo a partir de pensamelgosrrentes da leitura do texto.
Estendendo essa questao também a outros contaxtderéncia, entretanto, € um elemento
tipico do protocolo verbal, pois a analise de dadashém € uma inferéncia do pesquisador

sobre o processamento leitor do sujeito.

E importante salientar que o protocolo é um métpa® da indicios do processamento
cognitivo, ja que ndo ha acesso direto a cognisdo. faz com que seja dificil identificar, a
partir do protocolo verbal, a fonte de uma difi@dd, se € um problema cognitivo ou uma
limitacdo linguistica (GARNER, 1987). Uma saidagpsuiperar esse entrave € a solicitacdo de

tarefas paralelas para verificar o perfil dos soggicomo o questionario escrito.

Além de todas essas desvantagens, existe a limitagdana de descricdo de todo
processamento leitor e o fato de que nem todo teddo mental esta consciente e, portanto,
acessavel. Contudo, apesar da incompletude doscptos verbais, seus dados fornecem
pistas significativas sobre a leitura. Além dispelo fato de os estudos de natureza
introspectiva serem recentes, diferentes tipos séersas de realizacdo, codificacdo e
catalogacédo de protocolo verbal estdo surgindour®Eg Brown e Rodgers (2002), alguns

deles podem vir a minimizar algumas desvantagenéctiéca.
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A apresentacao de metodologias de pesquisa em cors@icekeitora com enfoque nos
protocolos verbais encerrou a alianga tedrica engtacognicdo, transferéncia linglistica e
compreensao leitora, proposta nesta dissertac8a. (Hsma secdo do referencial teorico, ao
discorrer sobre a técnica de protocolo verbal, eggma nos instrumentos do estudo
empirico, encaminha a préxima se¢do, em que seedesa proposta de alianca empirica

entre os trés temas supracitados.



2 METACOGNICAO, TRANSFERENCIA LINGUISTICA E COMPREE NSAO EM
LEITURA: OS ELOS DE UMA ALIANCA EMPIRICA

Haja vista a articulacdo entre as operacfes metdn@s, a compreensao leitora e a
transferéncia linguistica, o proposito deste titaba¢ discutir como a transferéncia da
metacognicédo linglistica pode se manifestar nutnacgio préatica de leitura em duas linguas.
Para tal, observou-se o0 uso e a transferéncia ti@éggas metacognitivas na leitura em
portugués brasileiro e em inglés. Além disso, coamaan-se dois grupos de académicos de
cursos de graduacdo distintos, Letras e Admindtrae fim de observar se ha variancia
quanto ao uso e a transferéncia de estratégiasagiem portugués brasileiro na leitura em
inglés e transferéncia de estratégias leitorasngh@s na leitura em portugués brasileiro, em

funcdo do enfoque do curso.

A investigacdo sobre a transferéncia de estratégiascognitivas de leitura em
portugués brasileiro na leitura em inglés e vicesagesurgiu a partir da questao norteadora
desta pesquisa: sera que ha transferéncia deegsdsateitoras metacognitivas da leitura em
L1 na leitura em L2 e vice-versa? Esse problemgedquisa esta articulado a outras questdes
que embasaram 0 aporte tedrico desta dissertagdelaboracdo do estudo empirico a ser
descrito nesta secdo. Nem todas essas questéoesms@mpladas enquanto objetivos de

pesquisa, mas conduziram a elaboracdo dos mesmos.

Todos os questionamentos desta dissertagcdo vinadadotal ou parcialmente a relagdo
entre metacognicao, transferéncia linguistica wirkei Quanto a leitura, indaga-se sobre a
ligacdo entre proficiéncia leitora em L1 e profici&a leitora em L2 e também sobre a
correlacéo entre 0 uso de estratégias leitorades@mpenho na compreenséao leitora em L1 e
L2.

Quanto a relacéo entre metacognicdo e leitura,quaatéo inicial seria discorrer se ha
manifestacdo da metacognicao na leitura em L1 &Zmse tal manifestacdo esta vinculada

ao emprego de estratégias leitoras em L1 e L2.8Aquhnto ao uso de estratégias leitoras,
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pondera-se sobre a existéncia de um emprego distanestratégias leitoras metacognitivas
na leitura em L1 e em L2. Vinculando estratégiasnas e proficiéncia leitora, pergunta-se se
leitores mais proficientes empregariam uma selegas adequada/eficiente de estratégias

metacognitivas de leitura em relacao a leitoresam@noficientes.

Além disso, indaga-se sobre a possibilidade deeserdpenho diferente, tanto quanto a
proficiéncia leitora quanto ao emprego de estragéfgitoras em L1 e L2, entre leitores de
cursos de graduacdo com areas de formacdo distiM&sse sentido, questiona-se se ha
distincdo de desempenho entre um curso em que lanmmor énfase da metacognicao
relacionada a docéncia e ao estudo de linguas coocuwso de Licenciatura em Letras, em
relacdo a leitores provenientes de cursos tais cAdministracdo, Ciéncias Econdmicas,
Ciéncias da Computacao, Fisioterapia, Odontologa@ycacao Fisica, entre outros. Entéo,

para comparacéo de grupos foram selecionados o dersetras e de Administracao.

O curso de Letras foi escolhido com o propositovdeficar a manifestacdo de
processos metacognitivos aliados a linguagem ea®3sino, ja que académicos de Letras,
como futuros professores de linguas, deveriam edtmtes de aspectos gramaticais,
discursivos, pragmaticos, culturais das linguasjeenais sensiveis as suas particularidades e
nuances e, portanto, mais capazes de refletir mmemente. Do mesmo modo pode-se supor
que, ja que se dedicardo ao ensino de linguas do senleitura parte da competéncia
linglistica, alunos de Letras estejam mais consesesobre aspectos relacionados a leitura de
forma geral. Isso poderia se manifestar atravagmenaior uso de estratégias metacognitivas
de leitura, por exemplo.

A reflexdo realizada acima seria uma hipétese dealho. Reconhece-se que seria
necessario observar o perfil dos participantes dgpay de Letras no diz respeito as
motivacdes para a escolha do curso, j4 que o gserpelas linguas, por exemplo, pode ser
um fato que desencadeie um maior nivel de metagcégrem tarefas de leitura como a dos
instrumentos. Esse aspecto pode ser controlad@aspancialmente quanto a motivagao para
o estudo de inglés no Formulario de perfil leit@moahecimento linguistico em L1 e L2, cujos
resultados séo descritos na secao 2.5. Esse m&oesse pelas linguas também poderia se
manifestar em um curso de formacao néo linguisticao o curso de Administracdo. Além

disso, pode-se conjecturar em que medida o ineepdas linguas seja um fator sobressalente



61

em relacdo a formacdo como docente no ambito dacogpicdo. Apesar disso, esta
dissertacdo partira da hipétese de que hd um miier de metacognicdo devido a docéncia e

ao estudo de linguas.

Elegeu-se para contraposicdo o curso de Admin&liragujos egressos nao possuem
uma formacdo didatico-pedagdgica, o que atende a das premissas de comparacao,
contrastar um curso de bacharelado e um curseelgclatura. Por outro lado, Administracao
€ um curso de formacgao que envolve teorias admatiists, tOpicos como gerenciamento de
empresas, fornecimento de produtos e servigos,ratentda qualidade, pensamento
estratégico, empreendedorismo, organizacdo, negagiarelacionamento com clientes,
financas, entre outros, de forma que o seu objetatdacdo se afasta bastante do curso de
Letras, o que evidencia condi¢cdes apropriadas ohpamcao. O curso de Administracéo, em
tempos de globalizacdo, atendia a outro critéreemsal na selecdo dos participantes, qual

seja, a proficiéncia em lingua inglesa.

Manifestando-se, entre outros ambitos, na kiem L1 e em L2, a transferéncia
lingUistica € objeto de reflexdo tedrica nestaediagsdo quando se objetiva, por exemplo,
observar indicios de transferéncia de estratégigmds metacognitivas da L1 para L2 e da L2
para L1. Nesse sentido, pode-se questionar, pon@rese as estratégias leitoras empregadas
na leitura proficiente em L1 sdo transferidas ntare em L2 e, se 0 sdo, em que nivel de

proficiéncia linglistica e leitora em L2 isso o&orr

Essas questdes estao diretamente relacionadabjatgas deste estudo, sendo que néo

se pretende oferecer respostas a todas, mas siné-laanpresentes ao longo desta

dissertacéo.

2.1 Objetivos

2.1.1 Objetivo Geral

O objetivo geral desta pesquisa € investigar a stea@ncia de estratégias

metacognitivas de compreensao leitora em portubtesleiro (L1) na compreenséao leitora
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em inglés como segunda lingua (L2) e vice-versaifisando-se: (1) a ocorréncia do
fendbmeno da transferéncia de estratégias metas@miie compreensédo leitora em L1 na

compreensao leitora em L2 e vice-versa; (2) a faroma que esse fenbmeno se manifesta.

2.1.2 Objetivos especificos

A partir dessa finalidade central da presente dmss®0, surgiram outros objetivos

especificos que guiaram o delineamento e encad¢aumi@pesquisa:

1) Identificar as estratégias metacognitivas dergimais empregadas na compreensao leitora

em portugués brasileiro (L1) e em inglés (L2) pmademicos de Administragao;

2) Identificar as estratégias metacognitivas derdgimais empregadas na compreensao leitora

em portugués brasileiro (L1) e em inglés (L2) pmad€micos de Letras Portugués/inglés;

3) Comparar o emprego de estratégias metacogniiwasompreensao leitora em portugués

brasileiro (L1) e em inglés (L2) entre os dois @sip

4) Verificar se 0s sujeitos transferem estratégiasacognitivas de compreensao leitora em

portugués brasileiro no instrumento em inglés e-viersa;

Cada um desses objetivos parte de hipoteses dasolaa secdo que segue, sendo

posteriormente confrontadas com os resultadostdd@smpirico.

2.2 Hipodteses

As duas primeiras hipéteses direcionam para umigsamaais quantitativa, enquanto as
duas ultimas para uma analise qualitativa dos dal®drés primeiras hipoteses partem do
pressuposto de que existam diferentes estraté@eacagnitivas utilizadas na compreensao
leitora e que académicos dos cursos de Letras endsiracdo, devido as competéncias e
habilidades desenvolvidas em seus cursos, apredertamportamento distinto quanto ao
uso de estratégias metacognitivas na compreeng@mleAssim sendo, tem-se as seguintes

hipoteses:
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(1) Académicos do curso de Administracdo utilizand@is estratégias metacognitivas

de leitura relacionadas a producédo sobre o textarebos os instrumentos;

Essa hipotese parte da premissa de que alunos darsmde formacdo académica ndo
lingUistica como o curso de Administragcdo, utiléamais estratégias de leitura genérica,
como as treinadas na formacgéo escolar, por exermefdre elas, destaca-se, por exemplo, a

estratégia de resumo.

Quanto ao segundo objetivo especifico, hipotetizgese:

(2) Académicos do curso de Letras utilizardo maigagegias metacognitivas de leitura

relacionadas ao uso de conhecimento linglisticambos 0s instrumentos;

Essa hipbtese parte da premissa de que académicwms durso de formacéo linguistica
como o0 curso de Letras, devido a natureza do dedaesevidenciardo maior emprego de

estratégias metacognitivas leitoras ligadas aoamntento linguistico-gramatical.

No tocante ao terceiro objetivo, hipotetiza-se que:

(3) Alunos do curso de Letras utilizardo mais é8gias metacognitivas de
compreensao leitora em relacdo aos alunos do ales@dministracdo em ambos 0s

instrumentos, em portugués brasileiro (L1) e eném{_2).

Novamente, pelo fato de pertencerem ao curso ttad,eujo enfoque € justamente o
estudo e docéncia em linguas, supfe-se que alnhetths empreguem mais estratégias
metacognitivas de leitura do que alunos do curs@diministracdo, devido a uma maior
consciéncia sobre a lingua e também a uma maicessgo da metacognicdo ligada ao

ensino.

Quanto ao quarto objetivo especifico, que tratgudsstdo da transferéncia linglistica,

supde-se que:
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(4) Os sujeitos transferirdo estratégias metaitivgs de compreensao leitora em
portugués brasileiro na compreensao leitora em ésngk transferirdo estratégias

metacognitivas de compreenséo leitora em ingl&omgpreensao leitora em portugués.

Acredita-se que haja uma tendéncia de que o sujatssfira os procedimentos de
leitura empregados em uma lingua na leitura emadirtigua, sendo que essa transferéncia
pode ocorrer tanto no sentido da lingua materna pat2 quanto da L2 para a lingua

materna.

Um estudo parte de uma ou mais motivagdes qudigasti a escolha do objeto, sendo

esse 0 tema da proxima secéao.

2.3 Justificativa

Esta pesquisa esta alicercada em trés importaasgectos pesquisados pela
Psicolinglistica no ambito da aquisicdo da lingopaga metacognicdo, a transferéncia

lingUistica e a compreensao leitora.

A metacognicéo, auto-regulacéo de qualquer ivaatognitiva (FLAVELL, 1981), é

uma relevante area de estudo por tratar-se de mdmino cognitivo altamente complexo e
intrinsicamente humano, aplicavel em diferentes idamws, incluindo a compreensdo em
leitura e a aquisicdo linguisticBLAVELL, 1981). Além da metacogni¢cdo, um dos aspect
mais notorios em se tratando de aquisicdo de ungainda lingua é a influéncia
interlingliistica das caracteristicas da lingua matefendbmeno denominado de transferéncia
linguistica. Sendo assim, a investigacdo do fendmamglistico da transferéncia da L1
mostra-se necessaria para a compreensédo do desemgperaprendiz de L2 e util para a

pedagogia do ensino de linguas estrangeiras.

Uma das habilidades linguisticas requeridas pesangociedade é a compreensao em
leitura, um ato de processamento cognitivo e mgtatwo que envolve a utilizacdo de
estratégias. Nesta dissertacdo sera observadapmpreensdo leitora, a ocorréncia do

fendbmeno da transferéncia de estratégias metac@mde compreensao em leitura em L1 na
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compreensao leitora em L2 e vice-versa. A litemtesse assunto ndo € abundante, pois,
apesar de existirem pesquisas que tematizem deré@nesia linglistica, a metacognicao e a
compreensao leitora isoladamente ou envolvendoo®utaspectos, as pesquisas que
relacionam essas trés areas no Brasil sdo raeselliantemente, essa dissertacao se propde
a observacgéo da transferéncia e ao mapeamentopa@gao das estratégias de compreensao
leitoras mais empregadas em uma situacéo de |letnaortugués brasileiro (L1) e em inglés
(L2), o que pode trazer alguma contribuicdo aasdest comparativos de linguas, no caso, do

portugués brasileiro e do inglés.

Quanto aos aspectos pessoais referentes a edoolbma desta dissertagdo, relevante
também é o direcionamento da pesquisadora em oetax;fema da transferéncia linguistica,
iniciado na monografia de graduacéo que se denomin#uéncia do conhecimento sintatico
do portugués brasileiro na aquisicdo de inglés cosegunda lingua2004), também
orientado pela professora Dra. Rosangela Gabrigleg neste segundo momento, amplia o
foco de investigacdo da sintaxe para a leiturag@mnando-se na evidéncia da metacognicao

e da transferéncia linguistica ha compreensaadeito

Ainda pode-se afirmar que o interesse por essagmadllica de pesquisa nasceu da
prépria experiéncia da pesquisadora como docenliagiga inglesa, jA que os alunos muitas
vezes demonstram em seutput linguistico, especialmente em redacdes e na tple,
pensam a lingua inglesa com a gramatica da linguauguesa, além de evidenciarem
comportamentos linglisticos sistematicos como réizan certas estruturas em inglés ou
superutilizar outras, comportamentos esses quenpdee relagdo com a transferéncia

linguistica.

Analogamente, sempre houve interesse da pesquispélar fendmeno da compreensao
leitora, por envolver diferentes aspectos cogmstigchabilidades mentais humanas e por sua
relacdo com a cultura e os saberes de uma forrah Berssalta-se que o papel de estudos que
investiguem o fendbmeno da compreensao leitorasoelmentos ainda sdo estudados com
parcimoOnia, que auxiliem a compreender esse fenérendiferentes situagdes e proponham
alternativas de fomento da leitura nos contextogdleacdo € fundamental, especialmente
num pais como o Brasil em que a escola, de formmal,gedo esta formando leitores

proficientes.
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Na préxima secdo, descreve-se a metodologia ddeestapirico.

2.4 Metodologia

Nesta dissertacdo, utilizaram-se duas metodologgapesquisa, a bibliografica e a

empirica.

Para formalizar e possibilitar a realizacdo destdalho, um projeto de pesquisa
preliminar foi submetido ao Comité de Etica em Résg(CEP), da Universidade de Santa
Cruz do Sul (UNISC) sob o protocolo de numero 10426endo aprovado em 22 de margo
de 2007 sem restricoes. De acordo com o CEP, estguisa observa normas éticas do
Comité Nacional de Etica na Pesquisa (CONEP) nefesea resolucdo nimero 196/96 que
estipula diretrizes para a pesquisa com seres lasn@Comité supracitado prevé a redacao
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (AREX), documento elaborado pela
pesquisadora que informa sobre a natureza da gasgsolicita a autorizacdo do sujeito para

0 uso dos dados coletados, o qual foi assinadtodos os participantes da pesquisa.

Esta pesquisa caracteriza-se por um estudo traasvecom delineamento
comparativo, ao contrastar dados entre linguadre sujeitos. Na avaliacdo do desempenho,
sera realizado o tratamento quantitativo e, pastamumérico/estatistico, e também o

tratamento qualitativo dos dados, voltado pardev@acia do dado/informacéao.

Nas secOes seguintes, enfoca-se o perfil dos iparites desta pesquisa, 0s
instrumentos de pesquisa, sua aplicacdo e procettimetilizados, bem como a analise e

discussao de dados.
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2.5 Participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa sdo académicosudsss de graduacdo em Letras
Portugués/inglés e em Administracdo da UNISC, ipadh na cidade de Santa Cruz do Sul,
RS.

Escolheu-se o curso de Administracao noturno, pdésn de ser o mesmo turno de aula
do curso de Letras, o nivel socio-econémico-cultdas alunos €, de forma geral, mais
préximo ao dos alunos do curso de Letras. Sabaiseagleitura relaciona-se a diversos
fatores, entre eles, aos fatores sociais, espemiédnmo tocante as condi¢cbes de acesso a

leitura. Por tal razdo, houve uma tentativa derotartessa variavel

A etapa inicial do estudo empirico consistiu natath com as coordenacdes dos
cursos de Administragéo e Letras, em que foranmetudas explicacdes sobre a pesquisa e foi
solicitado o consentimento para sua realizacaovedrale uma carta de apresentacao do
projeto. Em seguida, a pesquisadora passou nas dmalaula desses cursos, descrevendo o

objetivo da pesquisa e convidando os académicastigiparem.

Em seguida, os académicos de Administracdo e LeR@sugués/inglés foram
submetidos, individualmente ou em pequenos grupegundo as condicfes usuais de
aplicacdo do teste, a secao de leitura de um restado do compéndio de testes do TOEIC
(2000), Test of English for International CommunicatigANEXO B). A aplicagédo desse
teste objetivava selecionar os académicos dos uysanto aos conhecimentos de lingua
inglesa e a proficiéncia leitora em inglés, para fouvesse condicdes de comparacédo dos

dados.

O TOEIC foi escolhido para a selecdo de sujeitossiodo empirico desta dissertagdo
devido a sua qualidade, validacéo e facilidadeadssn. Teste de inglés para comunicacéo
internacional, € um exame que visa medir 0 nivelpa#iciéncia em inglés, voltado ao

mercado de trabalho. Segunddn@mepagedo institutoEducational Testing ServidETS),

'3 0 controle da variavel sécio-econdmica se dewted bastante informal, sem uma investigagéo defalh
dos perfis dos dois grupos. Por outro lado, evi®@omparar, por exemplo, alunos do curso notfireinas) a
um curso diurno. Além disso, se fossem tomadooalde cursos de Odontologia ou Medicina, provavetene
haveria um desequilibrio econdmico muito acentuado.
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umas das maiores organizacdes mundiais privadasiorhdas a testagem educacional e
responsavel pelo TOEIC, esse teste avalia a hatddidlo candidato de realizar algumas
responsabilidades de trabalho, através da simuldedeituacdes reais vivenciadas ao se
interagir em um pais falante de inglés. Ainda sdgum site da ETS, o TOEIC é realizado
anualmente por mais de 4.5 milhdes de pessoas) send resultados usados h& mais de 25
anos por institutos educacionais, empresas, goseato, para o nivelamento da proficiéncia
em inglés. Composto por duas partdistening e reading compreensao auditiva e
compreensao leitora, o TOEIC contéem duzentas geest® multipla escolha, cada uma com
guatro alternativas, sendo realizado em duas honas,hora e quinze minutos para a parte de
leitura e quarenta e cinco minutos para a partecaiapreensdo auditiva. O teste esta
disponivel em papel, contendo imagens, materia padicdo e textos escritos e ha também a

versaocomputer-based

Além disso, a secdo de leitura do teste, utilizaala a selecdo dos sujeitos, apesar de
incluir somente a parte de proficiéncia leitoranlbém apresenta aspectos da proficiéncia
linglistica de forma geral como as secdes de vémadie gramatica. Nesta pesquisa foi
utilizada a verséo papel do TOEIC, somente a pkrteitura, que tem 100 questdes, dividida
em trés subpartes, V, VI e VII. A parte V apreseniastdes sobre selecao vocabular a partir
de frases, a parte VI relaciona-se a correcdo dgieahae frases e a parte final VIl exibe
questbes de compreensao leitora a partir de peguertos de diferentes géneros textuais
relacionados ao mercado de trabalho como memoramtigo, carta comercial, formulario,
notificacdo, relatério, propaganda, recado e cooadlt. O gabarito do exemplar do TOEIC
utilizado para selecdo dos sujeitos encontra-sbéamo ANEXO B.

Estabeleceu-se como ponto de corte para a selegpaticipantes a pontuacdo de
cinqiienta por cento. Questiona-se em que medidapestuacao seja suficiente para garantir
um nivel de proficiéncia linglistica minima pareealizagdo do instrumento de compreenséo
leitora em inglés desta pesquisa, e especialmanéegvidenciar a transferéncia de estratégias
leitoras. Entretanto, essa pontuacdo foi estahlieledevido a dificuldade de encontrar
académicos desses cursos com nivel de profici@midingua inglesa mais elevado. A
pontuagédo dos sujeitos no TOEIC néo foi computadandsma forma que no teste original
para efeito de simplificacdo, sendo cada acertsiderado um ponto, de forma que 50

acertos correspondem a uma pontuacédo de 50. Capiexta que merece destaque € que a
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maioria dos sujeitos precisaram de mais de umad@uainze minutos para a realizacao da
secao de leitura do TOEIC, condi¢céo que foi pedaipara que ndo houvesse eliminacao de

candidatos em func&o do tempo reduzido do teste.

Ao total, submeteram-se ao teste de proficiéndtarée TOEIC, 43 académicos de
Letras, sendo 17 académicos aprovados com pongidedg0 a 91 acertos, e 31 académicos
de Administracdo, sendo 18 académicos aprovadospmomtuacdes de 53 a 94 acertos. A
pontuacdo de cada um desses académicos nos itgnsalmilario, gramatica e compreensao
leitora, itens presentes na sec¢ao de leitura dolTOdstao dispostas nas tabelas do ANEXO
C. Trés académicos foram descartados, dois no derdaministracéo devido a realizacdo de
viagem ao exterior que impossibilitou a continuadaocoleta de dados, e um no curso de
Letras devido a falta de tempo. Assim, a amostrapesquisa foi constituida por 16
académicos do curso de Letras Portugués/inglés re 1o académicos do curso de
Administracéo.

Quanto aos resultados estatisticos das pontuadidielas pelos sujeitos selecionados
para o estudo empirico desta pesquisa, separanu®+ssultados por faixas de pontuagéo e
por grupo, origina-se a seguinte tabela abaixogeenpor exemplo, a pontuacdo de 50 a 59
acertos foi atingida por 6 sujeitos do curso de histracdo, representando 37,5% e por 5

sujeitos do curso de Letras, representando 31,2%.

TOEIC - Teste Curso
de Proficiéncia Administragéo Letras Total
(em faixas) n % n % n %
50 a 59 6 37,5 5 31,2 11 34,4
60 a 69 1 6,2 3 18,8 4 12,5
70a79 6 37,5 5 31,2 11 34,4
80a9l 3 18,8 3 18,8 6 18,8
Total 16 100,0 16 100,0 32 100,0

Tabela 01 Pontuagbes do TOEIC por faixas

Como pode ser observado na tabela acima, tantonso de Administracdo quanto no

curso de Letras, a primeira e segunda posi¢oepardgacoes do TOEIC estédo nas faixas de
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50 a 59 acertos e 70 a 79 acertos, representantiicgia dos casos. Enquanto a primeira
faixa apresenta 37,5% de incidéncias no curso dmidistracdo, no curso de Letras
representa 31, 2%. Ja a faixa de 70 a 79 acepossenta 37,5% no curso de Administracédo
e 31,2% no curso de Letras. Os resultados expresstenciam que houve uma significativa
proximidade de desempenho no TOEIC entre os daipogt indicando um nivel de
proficiéncia leitora em inglés proxima, o que cguafa condi¢cbes ideais de comparacéo, ja
que, por exemplo, o papel da proficiéncia lingaétna explanacédo de eventuais resultados
distintos entre os dois grupos comparados no im&mnio em inglés (ver préxima secéo, 2.6)

é menor.

E importante considerar que o resultado de um tesfEoficiéncia nunca é um espelho
do desempenho do candidato em uma lingua, masmsarpwojecdo da sua performance em
uma simulacdo de circunstancias linglisticas mBeshdas em um determinado tempo,
condicéo, etc. Os resultados dos sujeitos no TA&I&n tomados nessa perspectiva, como

um indicativo do que 0s sujeitos sao capazes dieaeam termos de leitura em L2 — inglés.

Outro critério utilizado na selecao dos participané que os académicos estivessem na
segunda metade do curso, 0 que corresponde an&%tse em ambos 0S cursos em questao.
Esse critério garante que os sujeitos possuaniveefarmacéo no seu curso, e, portanto, em
funcdo de formacdo académica tenham desenvolvidomenos parcialmente, o perfil

almejado por seus cursos.

Quanto ao perfil dos sujeitos, as informacOes exlas para esta pesquisa foram
obtidas através do Formulario de perfil leitor elwecimento linglistico em L1 e L2, uma
entrevista escrita sobre habitos de leitura e comfemto do sujeito em L1 (portugués
brasileiro) e em L2 (inglés) (ANEXO D). Composta pdormacdes pessoais, especialmente
sobre a formagdo académica, estudo de linguagpbdls leitura e conhecimento linglistico
em portugués e inglés, essa entrevista escritenu@s permitiu compilarem-se informacoes
que podem auxiliar na compreensao dos resultadoavés da questdo 4a (ver ANEXO D)
tentou-se controlar a varidvel da instrucao expliem estratégias leitoras em L1 e em L2, de
modo que o sujeito assinalasse dentro de um robdeldos o conhecimento de estratégias
leitoras. ParaAlves e Zimmer (2005), “instrucdo explicita” desagm exposicdo a um

determinado aspecto lingiistico, bem como técrdeasnsino empregadas para o uso desse
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determinado aspecto. O controle dessa variavel goriante, pois o conhecimento de
estratégias leitoras pode influenciar o seu usa.eApostas dos sujeitos embos 0s grupos

nesta entrevista estdo dispostas em sua compleud&NEXO E, sendo que aqui serdo
ressaltadas somente algumas das informacfes o@udde mais relevantes ou que

evidenciam maior distingdo entre grupos.

O grupo de Administracao foi formado por 13 homer& mulheres, de 20 a 35 anos,
sendo a idade média de 26,56 anos. No grupo ded, qior sua vez, ha 08 homens e 08
mulheres, de 20 a 49 anos, sendo a idade médi@, 28 &nos, ou seja, enquanto o grupo de
Administracdo é predominantemente masculino, npayae Letras h& equilibrio de sexos.
Todos os participantes trabalham e estudam no gltedaeetras e no grupo de Administracao
apenas um nao trabalha. Quanto a atividade prafigienquanto na Administracdo ha maior
namero de sujeitos (14) que executam atividadesldig a Administracdo, na Letras a maioria
(8) executa atividades de docéncia.

Referente ao estudo de inglés, todos sujeitos uypogide Administracdo estudaram em
escola de idiomas, e (14) no grupo de Letras, @ aemaioria em ambos o0s grupos. Quanto
a viagem ao exterior, (9) sujeitos no grupo de Adstriacao fizeram-na, enquanto no grupo
de Letras (07). Enquanto (6) sujeitos do grupd.ekeas estudam intensamente inglés, (7)
estudam eventualmente na Administracdo. Quantosaada inglés em atividades de lazer,
(12) sujeitos do grupo de Letras utilizam da leitpara isso, enquanto somente (04) no grupo
de Letras. Esses ultimos dois dados, estudo désirgluso do inglés no lazer através da
leitura, evidenciam diferencas significativas entregrupo de Administracdo e Letras,
indicando que o grupo de Letras estuda mais inglémbém que Ié mais em inglés para
lazer, essas duas caracteristicas acredita-sejuen relacdo direta com o tipo de graduacao

que cursam.

Quanto ao nivel de proficiéncia em L2 no ambitoleitura, o tipo de habilidade
comunicativa que interessa para os fins destarthgé®e, (10) sujeitos de Letras consideram
seu nivel muito bom, enquanto (07) no grupo de Adstracdo. J& o nivel bom recebeu (04)
indicagdes no grupo de Letras e (06) no grupo duiAidtragéo.
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Quanto ao motivo do estudo de inglés, encontronesgrupo de Letras um maior
namero de sujeitos (07) que reporta 0 gosto pessoab resposta a essa pergunta, diante de
(03) do grupo de Administracdo. Ja quanto a opgdtogoessoal e trabalho, (07) sujeitos do

grupo de Administracao a indicaram e (02) no grapdetras.

Referente ao estudo de outras linguas, (06) ssijeim curso de Administracédo
reportaram ja terem estudado outra lingua alénmglés e (08) no curso de Letras, sendo que

em ambos 0s cursos a lingua mais estudada foiamleshb

A frequéncia de leitura em inglés diariamente reaef08) indicacées no grupo de
Letras e (07) na opcao infreqientemente no grupddirinistracdo, as op¢cdes de maior
incidéncia em cada curséqui nhovamente ha uma informacdo que merece destampis
exibe que o grupo de Letras apresenta uma frecaiéedeitura em inglés significativamente
maior do que a do grupo de Administracdo, j& quevlcuma significativa maioria dos
sujeitos do grupo de Letras que marcaram essa Opcawioria dos sujeitos do grupo de
Letras (12) e do grupo de Administracdo (10) |&igimente em portuguéEm portugués e
em inglés o tipo de texto mais lido é o narratiesfditivo, com (10) indicagdes no curso de
Letras e (13) no grupo de Administracdo em portaguél3) indicagdes no curso de Letras e
(12) no grupo de Administracdo em inglés.

Quanto a um importante dado, o conhecimento datégtas de leitura em portugués e
em inglés, verificou-se que enquanto (09) sujaitosurso de Letras conhecem estratégias de
leitura em inglés e (10) em portugués, apenassi@&)jto do curso de Administracdo conhece

estratégias de leitura em inglés e em portugués.

Quanto ao nivel de interpretacdo de texto em poésiga maioria dos sujeitos de Letras
(12) e Administragdo (13) considera seu nivel bemguanto que na interpretacéo de texto em
inglés (12) académicos de Letras consideram seal mégular e (10) académicos de

Administracédo consideram seu nivel bom, as opc¢éesador incidéncia.

A préxima secao apresentard os instrumentos daligasgonsiderando sua elaboragéo

e composicao.
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2.6 Instrumentos da pesquisa

Foram desenvolvidos dois instrumentos, um em irgl@stro em portugués, delineados
com o proposito de verificar as estratégias leston@etacognitivas empregadas em L1
(portugués brasileiro) e em L2 (inglés), tendo casnporte um programa de computador
desenvolvido especialmente para esta pesquisd@oesarlinguagem Java, com o auxilio do
bolsista de iniciacdo cientifica Jorge Luiz Schmi@ompostos por textos de carater
expositivo-argumentativo (ver ANEXO F), sobre osaiguforam elaboradas questdes
objetivas e dissertativas de compreensao textgalestdes de reflexdo sobre a tarefa, esses
instrumentos buscam captar o processamento lgrerés da técnica do protocolo escrito e

do desempenho nas tarefas.

Ambos instrumentos procuraram verificar validade abateddo e a validade de
construto. Na visdo de Gabriel e Fromming (20026)a validade de conteudo designa a
equivaléncia entre o conteudo do teste e o queddilgta, enquanto a validade de construto
verifica se a composicdo do teste da conta do gioemto a ser medido. Ademais a esses
dois tipos de validade, segundo Silva (2007) outrd@érios que um instrumento deve seguir
sao a fidedignidade, que se relaciona a consist@us resultados, e a adequacao, na medida

em gue a estrutura do teste deve dar uma amostaadh do desempenho do sujeito.

Para a escolha de textos em ambos os instrumagatoempreenséo leitora, buscou-se
um tema de dominio geral. Além disso, evitou-seslac8o de textos muitos datados. As
diferencas entre sexos foi 0 tema eleito devidoavacdo e ao interesse pela leitura que esse

tema desperta na maioria dos leitores.

Outro critério observado foi a extensdo do textoofalma que se procurou selecionar
textos ndo muito extensos, porém nao tao curtosjtaovalo entre 600 e 800 palavras, ja que
certa extensdo de texto € necessaria para quedsn@em estratégias de leitura, segundo
Neves (2006). Escolheram-se textos informativogpga seu carater objetivo e descritivo,

bastante lidos e facilmente acessaveis, familiar@saioria das pessoas. Ademais, 0 texto
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informativo é um tipo de texto basilar de todasnagérias escolares e académico-cientificas,
por conseguinte, € um tipo de leitura importanta gaialquer forma de instrucéo via leitura.

Os dois textos selecionados apresentam certo graomplexidade, o que pode fazer
com que o sujeito tenda a tornar consciente osS@eEess0s cognitivos, com vistas a corrigir
0s rumos de leitura ou a realizar a¢fes de reguidgdeitura. Entretanto, para que estratégias
de leitura ndo fossem evidenciadas em razdo deenéicoa e falta de coesdo do texto,
cuidou-se para que ambos os textos escolhidosnfiossesos e coerentes. Esse, portanto,
também foi um critério de escolha do texto. Alémssdi 0s textos em inglés e em portugués
deveriam ter a mesma teméatica, mesmo que o focabdedagem dessa tematica fosse
distinto, para que ndo houvesse variacdes de desdéimpmem funcdo do maior dominio do

conteudo de um dos temas por um dos grupos.

Os textos selecionados descrevem e discutem asrdjées entre homens e mulheres no
aspecto hormonal, o texto do instrumento em inglés aspecto da simetria cerebral, o texto
do instrumento em portugués, sob a perspectivaeseotiertas cientificas, apresentando uma

linguagem adequada a universitarios.

O texto do instrumentde compreensdao leitora em inglés contém o textwrrirdtivo
Sex differences in the bragde Dorren Kimura, publicado na Revi§eientific Americanem
sua versao eletronica, em 13 de maio de 200hon@pageala revista www.sciam.com. O
texto esta dividido em 7 paragrafos, contém 31824181 caracteres e 747 palavras em uma
estrutura organizada em titulo, frase de chamamentmro comparativo de atividades cuja
melhor performance é masculina ou feminina da jpdporeen Kimura, texto e hipertextos.
Esse quadro comparativo foi retirado para que n@wdsse distratores. Além dessa estrutura,
retiraram-se o0s hipertextos “hormaonios e intelectbbrmonios e comportamento”, “dano ao
hemisfério direito”, “a biologia da matemética”,dfirées de funcao”, “olhando para tras”,
devido a sua extensao a fim de manter o paralelemre os dois textos utilizados na coleta

de dados.

O primeiro paragrafo inicia apresentando o teméegto, as diferencas entre homens e
mulheres, e afirmando que no passado acreditagaesessas diferencas relacionavam-se a

variacbes na experiéncia de vida da pessoa. Nondegparagrafo, citam-se algumas
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diferencas entre géneros a partir de observacdehudeanos e ndo humanos. Tais
observagcbes apontam como principal responsavel gitdeenciagcdo de sexos o nivel de
exposicao hormonal precoce. No terceiro paragmafautora esclarece que todo mamifero
pode ser feminino ou masculino, contudo, a format@glandula masculina é um processo
mais complexo. No quarto e quinto paragrafos, eipin-se que as glandulas sexuais
masculinas produzem andrégenos responsaveis tangmon comportamento do tipo
masculino, de forma que se um rato € privado dedgedos ap0s o nascimento, um tipico
comportamento feminino se manifestara. Tal efedo sera tdo intenso se essa privacao
hormonal ocorrer mais tarde. No sexto paragraftd eslocado um adendo a colocacéo
anterior, esse adendo é que nem todos 0os compaittzsrgue distinguem o comportamento
masculino sdo categorizados ao mesmo tempo. O éintltimo paragrafo principia
afirmando que a area cerebral que regula o compert® reprodutivo masculino e feminino
e gque é influenciada pelos horménios, o hipotadlaimem uma de suas partes, maior nos ratos
do que nas ratas e nos homens em relagédo as nalreificando que a identidade de género

e a orientacao sexual podem ter uma explicacaodiaal.

O instrumento de compreensdo leitora em portugu@siléiro contém o texto
informativo Questdo de Simetrjale Markus Haussmann, publicado na edi¢édo de ndeco
2005 da Revist&iver Mente e Cérebrano Xlll, numero 146. A matéria na qual se eneont

o artigo denomina-se “Diferencgas entre sexos”.

O texto selecionado continha muito mais palavras gde o texto selecionado
previamente para o instrumento de compreensdordegm inglés, de maneira que foi
necessario um processo de adaptacéo. Nesse prdoeasocortadas algumas partes do texto
como explicacbes de termos, informacdes detalhdeldatos e relatos de pesquisas, sem, no
entanto, comprometer o sentido do texto, sua caes@eréncia. Foi mantida a argumentacao
do texto em relac@o a tese e a estrutura de tfralke de chamamento e texto. Retiraram-se
ilustracbes e o quadro comparativo de atividadgs welhor performance é masculina ou
feminina para evitar distratores no texto. A adggdado texto original contém 8 paragrafos,

38 frases, 918 palavras e 5073 caracteres.

O texto adaptado inicia reportando resultados de taste fonético em que o

desempenho feminino foi superior e um teste de doem cujo desempenho masculino foi
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superior. Nos trés primeiros paragrafos, essesltadss sdo relacionados ao quadro
comparativo de Doreen Kimura que indica maior calaae verbal feminina e superioridade
masculina na orientacdo espacial. Em seguida, adaje quinto paragrafos, o autor afirma
que o cérebro feminino é menor do que o mascudantudo isso ndo seria indicativo de
inteligéncia inferior, pois a consideracao de regiéspecificas — como os nucleos neuroniais
do hipotalamo — seria o fator primordial nesse foiedNo sexto e sétimo paragrafos,
Haussmann aponta para a relacéo diferenca entos sesimetria cerebral, caracterizando a
simetria do cérebro masculino e do feminino e osefieios do cérebro assimétrico e
simétrico. Ao término, no oitavo paragrafo, Markdaussmann conclui que tais diferencas
entre géneros dificilmente se evidenciam em sitemq@®dtineiras, nas quais predominam

habilidades individuais.

Ambos os instrumentos de compreensao leitora sétitddos de quatro partes, sendo
gue a estrutura € a mesma em ambas as linguasstiliglra esta disponibilizada no Quadro
2:

Instrumentos de coleta de dados

Parte | Questao de previsao sobre o texto

Parte Il | Texto com protocolo escrito

Parte Il | Questdes de multipla escolha com protocolo escrito

1S4

Parte IV| Questbes de reflexdo sobre as atividaglesmhpreensao leitora

QUADRO 02 - Estrutura dos instrumentos de comps&e leitora
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A parte | contém uma questéo que verificdwagdo de hipoteses, a antecipacao de
idéias, a predicao do tema, a partir de uma peagemtque o leitor deve prever a temética do
texto a partir do titulo. Essa parte pode ser lisada na Figura 02.

Figura 02 Tela parte | do instrumento 1

9 Instrumento em Portugués - Mozilla Firefox

=& =]
Arquivo.  Editar  Exibr Ir Favoritos  Ferramentas  Ajuda
<:ZI - ED» - @ Lz"l @ I@ http:ff10.17. 153, 24: 8080/ port/1. isp ;I @ 1 ||_C|J
i_i Hokrail gratuito |_| Personalizar links |_| Windows Media | | Windows
ATIVIDADE DE COMPREENSAOQ LEITORA EM PORTUGTUES BRASILEIRO
INSTRUMENTO 1
PARTEI
Antes de ler o texto "Questdo de Simetria", de Markus Hausmann, responda a seguinte questao:
01) O gue o titulo The suyere sohre a tematica do texto?
<Digite sua resposta>
Priximo |
| Concluido
iﬂ-[m‘ciar' & (@ © [@ mstrumento em Port... | [Z] 5em Tiulod - Cpendffice... F@ 1630

Em seguida, na parte Il, apos ler as instrucoeg(&i03), o participante descreve o seu
processamento leitor ao longo da leitura do tesempre apos a leitura de cada paragrafo, de
forma que o leitor tem acesso a todo texto somapés finda toda leitura e descricdo do

processamento leitor. Essa forma de protocolotesestd exemplificada na Figura 04.



Figura 03 Tela de instru¢des da parte Il do imsénto 1
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|| HotMail gratuita | | Personalizar links | | Windows Media | | Windows

ATIVIDADE DE COMPREENSAO LEITORA EM PORTUGURS BRASILEIRO

INSTRUMENTO 1

PARTE T

INSTRUGSES

01) Leia atentamente o texto “Questdoc de Simetria” de Markus
Hausmann. O proposito dessa atividade de leitura & observar e
analisar o seu processo de compreensao leitora, sem um objetivo de

avalia-la.

02) Durante a leitura, tente pensar como vocé 18, que idéias, dilvidas,
lembrancas e pensamentos surgem em sua mente no momento de ler.
Descreva também agdes que foram realizadas durante a leitura como
releitura de palavras, frases e paragrafos, pausas, pulos de
paragrafos, etc. Descreva todos esses aspectos mencionados no
espaco presente ao término de cada paragrafo. Apos realizar cada
comentario escrito, vocé retornara para o texto para ler o paragrafo
seguinte.

Clique aqui para ler o texto

Ll

| Concluido

ﬂ'_‘lniciarl é @ o I’\_,Muzilla Firefox Sem Tikulad - ODenOfﬁcE.Hl

MO k02
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¥IMozilla Firefox _ 51'5'
Arguiva  Editar  Exbir Ir Favoritos  Ferramentas  Ajuda
<JZI - L;} - @ [ @ | http:i{10.17.153.24:8080 port{3. jsp j O r ||§|,

|| HotMail gratuita | | Personalizar links | | ‘Windows Media | | ‘Windows

ATIVIDADE DE COMPREENSAO LEITORA EM PORTUGUES BRASILEIRC
INSTRUMENTO I

PARTE I

Questido de Simetria
Homens ¢ mulheres pensam de modo diferente? Hé muito fempo os clentistas cogritivos dizem gue sim.
Agora, dispdem de dados binldgicos tambdm.: quando g trata de dividir as iarafas enire os hemisférios asquardo 8

direita do cérebro, ela faz diferente dele.

ar Markus Hausmann

<Descreva seus pensamentos durante a leitura.>

Praxima
| Concluido
i1niciar| & (2 € |@ Mozilla Firefox Sem Tiulol - OpenOffice... AWED 1640

Figura 04 Tela do protocolo escrito da parte lirdtrumento 1

Ja na parte lll, ha cinco questdes de multiplaleaccada qual com cinco alternativas.
Foi escolhido esse numero para que houvesse umndeiv®mplexidade maior, de forma que
0 sujeito pensasse mais sobre a questdo. Ness#6egifoi solicitado que o sujeito marcasse
uma resposta e, em seguida, descrevesse 0 seggamento leitor, justificando e explicando
COMO pensou a questdo e 0s pensamentos e acleisude due surgiram no momento de
resolucdo da questdo. As alternativas das questéemultipla escolha, parte 1ll dos
instrumentos, contém assercdes de diferentes pdotésxto em uma linguagem simples e
didatica. Nessas questdes de multipla escolhajearomicial de todas é “marque a alternativa
mais adequada”, tipo de questdo que exige um odrdideravel de atencéo, ja que algumas
alternativas parecem possiveis, mas somente umana@isaapropriada. A abordagem das

guestdes é psicolinglistica, uma vez que investiganmocesso cognitivo do leitor ao realizar
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as tarefas de compreensao leitora, sendo a la@hicwada na perspectiva de processamento.
As questdes foram elaboradas a partir de doisriogtéo envolvimento de estratégias
cognitivas e metacognitivas de leitura e o grawlifieuldade, buscando-se um equilibrio
entre questbes faceis, meédias e dificeis, pois iarimados testes de compreensao leitora
respeita esse critério (ALLIENDE e CONDEMARIN, 2005

A guestao namero um da parte 1]
tematiza a habilidade de dizer-se algo de outrendprsubstituindo algumas palavras por

sinbnimos, ou seja, a parafrase no nivel lexicedaEjuestao esta disposta na Figura 05.

¥ Mozilla Firefox _|5I|1|

Arquivo  Editar  Exibir  Ir  Favoritos  Ferramentas  Ajuda
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|| HotMail gratuita | | Personalizar links | | Windows Media | | ‘Windows

|»

&nbspQuestdo de Simetria

Hormens & mulherss pensam de modo diferente? Ha muito
tempo 0s clientistas cognitivos dizem que sim. Agora, dispdem de = N
dados bioldgicos tambam: quando se trats de avidir 35 tarefas entre ATIVIDADE DE COMPREENSAO LEITORA EM PORTUGUES
os hemisferios esquerdo e direito do cerebro, elz faz diferente dele BRASILEIRO

por Markus Hausmann
INSTRUMENTO 1

PARTE III =
&nbspHA muito tempo pesquisadores tentam descobrir se 013 Indigue a alternativa cujas palavras melhor substituem os
L5 asmentes masc_ulina e feminina teriam fraguezas e pontos fortes termos destacados sem alterar o sentido do fragmento:
tipicos. Em artigo da revista Mature de 1975, por exemplo, o
cientista cognitivae  australiano  Max  Coltheart & seus “E dificil definir gual principio de organizagdo & melhor - a
colaboradores descreveram diferengas entre homens e mulheres simetria ou a assimetria® (. 70-71).
na resolugdo de duastarefas distintas. Num teste “fongtico”, os
voluntdrios de ambos os sexos foram solicitados a contar todas “0 cérebro assimétrico @ capaz de processar informagdes com
Lo 2% letras do alfabeto cuja prondncia contem um “e”- ou seja, B, rapidez em regifies contiguas, sem precisar envid-las para outro
C, D, E, F, G, por exemplo, lada” {l. 71-73).
&nbspEm um teste de “forma”, foi pedido aos mesmos “além disso, 0 desempenho de cada sexo revela uma significativa
voluntarios que contassem as letras maildsculas cuja escrita superposicdo; as diferengas dentro de um grupo de homens ou
L.1s reduer uma curva: B, C, D ou G, entre outr:as_. A qkjestéo era de mulheres em geral ultrapassam erm muito aguelas entre os daois
"™ oque, ao realizarem os testes, os voluntdrios ndo  podiam sexos.” (I, 96-99)
pronunciar ou escrever letra alguma. Verificou-se ent3oc que
mais mulheres do que homens solucionaram corretamente a " 3) proporgio/proximas/relativizagdo

tarefa “fonetica” {isto &, linglistica), ao passo gque o teste da
“forma® {ou seja, o espacial) foi resolvido de maneira correta por

: ] " b} correspondéncia entre as partes/ afastadas/acréscima
um ndmero maior de homens.

L.20
anhspa neurchidloga Dorren Kimura, da Universidade € c) harmonia/adjacentes/sobreposiga
Simon Fraser, no Canada, vasculhou as publicagdes cientificas
acerca desse tema e, em 2002, compilou uma série de tarefas C d) diferenga/juntas/anteposicdo
exemplares em cuja resolugdo os melhores desempenhos eram
L.25 tipicamente alcangados ou por homens ou por mulheres, A " ) igualdade/paralelas/aposicio =l
| Concluido

d_'Iniciarl e B e I@, Mozilla Firefox Sem Tikulal - OpenOffice. .. | AW D 1830

Figura 05 Tela questéo 1 da parte Ill do instruimént
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A questdo numero dois trata da identificacdo daatdmtexto, podendo ser observada

na Figura 06.

¥ Mozilla Firefox
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Questdo de Simetria

Homens e mulheres pensam de modo diferente? Ha muito
tempo 0F clentistas cognitivas dizem que sim. Agora, dispdem de
dados bioldgicos tambérm: quando se trata de dividir as tarefas entre
os hemisfarios esquerdo e direito do cerebro, ela faz diferente dele

por Markus Hausmann

Ha muito tempo pesquisadores tentam descobrir se
L.s 35 mentes masculina e feminina teriam fragquezas e pontos fortes
tipicos. Em artigo da revista Mature de 1975, por exempla, o
cientista  cognitivo  australiano Maw  Coltheart e seus
colaboradores descreveram diferengas entre homens e mulheres
na resolugdo de duastarefas distintas. Num teste “fonético®, os
voluntarios de ambos os sexos foram solicitados a contar todas
as letras do alfabeto cuja prondncia contem um “e”- ou seja, B,
C, D, E, F, G, por exemplo.

Em um teste de “forma”, foi pedido aos mesmos
voluntarios gue contassem as letras maidsculas cuja escrita
requer uma curva: B, C, D ou G, entre outras. & questdo era
gque, ao realizarem os testes, os wvoluntdrios ndo podiam
pronunciar ou escrever letra alguma, VYerificou-se entdo gque
mais mulheres do gque homens solucionaram corretamente a
tarefa “fonética” (isto &, linglistica), ao passo que o teste da
“forma” {ou seja, o espacial) foi resolvido de maneira correta par
urn nimero maior de homens,

L.20
A neurcbialoga Dorren Kimura, da Universidade
Sirmon Fraser, no Canada, vasculhou as publicagdes cientificas
acerca desse tema e, em 2002, compilou uma série de tarefas
exemplares em cuja resolugdo os melhores desempenhos eram
L.25 tipicamente alcangados ou por homens ou por mulheres, A

|»

ATIVIDADE DE COMPREENSAO LEITORA EM PORTUGUES
BRASILEIRO

INSTRUMENTO 1

PARTE III

02) Indigue a alternativa que melhor representa o tema do
texto:

' 3) Fraguezas e pontos fortes tipicos de homens e mulheres

C b)) & relagdo entre tamanho do cérebro e quociente de
inteligéncia

" £y Estudos do cérebro feminino e masculing
' dy vantagens da simetria e assimetria cershral

" g3 Diferengas entre homens e mulheres e a simetria

Descreva Seus pensamwentos ao resolver essa questéo.

| Concluido

LE'Iniciarl & & © I@, Mozilla Firefox Sem Titulol - OpenOFﬁce..‘l

D 1641

Figura 06 Tela questéo 2 da parte Il do instrumént
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A guestdo seguinte, numero 3, trata da relevarasadgias, solicitando que se escolha

dentre um conjunto de assercdes qual € a idéia imaisrtante para a tese do texto. Tal

questao pode ser visualizada na Figura 07.
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Questdo de Simetria

Homens e mulheres pensam de modo diferente? Ha muito

tempo os clentistas cogritivos dizem que sim. Agora, dispdem de
dados bioldgicos tambern: quando se trata ds dividir as tarefas entre
o5 hermisférios esquerdo e direito do cérebro, ez faz diferente dale

por Markus Hausmann

L.5

L.10

L.15

L.20

Ha muito tempo pesquisadores tentam descobrir se
as mentes masculina e feminina teriam fraquezas e pontos fortes
fipicos. Em artigo da rewvista Mature de 1975, por exemplo, o
cientista  cognitivo  australiano Max  Coltheart e seus
colaboradores descreveram diferengas entre homens e mulheres
na resolugdo de duastarefas distintas., Mum teste “fonético”, os
voluntarios de ambos os sexos foram solicitados a contar todas
as letras do alfabeto cuja prondncia contem um “e”- ou seja, B,
C, D, E, F, G, por exemplo.

Em um teste de “forma”, foi pedido aos mesmos
voluntarios gue contassem as letras maidsculas cuja escrita
requer uma curva: B, C, D ou G, entre outras, A questdo era
que, ao realizarem os testes, os wvoluntdrios ndo podiam
pronunciar ou escrever letra alguma. VYerificou-se entdo gue
mais mulheres do gque homens solucionaram corretamente a
tarefa “fonética” (isto &, linglistica), ao passo que o teste da
“forma® {ou seja, o espacial) foi resolvido de maneira correta por
urm ndmera maior de homens.,

A mmneakiAlaa s Dacean Fivmnea A= Dmioaesid=da

|»

ATIVIDADE DE COMPREENSAO LEITORA EM PORTUGUES
BRASILEIRO

INSTRUMENTO 1

PARTE III

03} Qual das seguintes idéias & a mais relevante para a tese de
Haussmann?

" a) Homens s3o0 superiores nas capacidades espaciais, ja as
mulheres nas capacidades verbais,

T by & diferenca cerebral entre homens e mulheres nio pode ser
atribuida apenas ao diferente tamanho cerebral

£y Para o quociente de inteligéncia 3 conexdn entre neurdnios
& mais importante do gue a guantidade

C d) O hipotalamo, que influencia o comportamento sexual & a
reprodugdo, apresenta diferenga de tamanho em homens e
mulheres

&) Distingies entre homens e mulheres tém causas hiologicas
tambérm

|Descreva Seus pensamentos ao resolver essa questfo.

Figura 07 Tela questéo 3 da parte Ill do instruimént
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A compreensdao da idéia central de um texto, déesgaé avaliada pela questdo numero

4. A mesma pode ser visualizada na Figura 08.
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Questdo de Simetria

Homens e mulheres pensam de modo diferente? Ha muito

tempo os cientistas cognitivos dizem que sim. Agora, dispdem de
dados bioldgicos tambér: quando se trata de dividir as tarefas entre
os hemisferios esquerdo e direlto do cérebro, ela faz diferents dele

por Markus Hausmann

L.5

L.20

Ha muito tempo pesquisadores tentam descobrir se
as mentes masculina e feminina teriam fragquezas e pontos fortes
tipicos., Em artigo da revista Mature de 1975, por exemplo, o
cientista  cognitiva  australiano  Max  Coltheart e seus
colaboradores descreveram diferengas entre homens e mulheres
na resolugdo de duastarefas distintas. Mum teste “fonético®, os
voluntarios de ambos os sexos foram solicitados a contar todas
as letras do alfabeto cuja prondncia contem um “e”- ou seja, B,
C, D, E, F, G, por exempla.

Em um teste de “forma”, foi pedido aos mesmos
voluntarios gue contassem as letras maidsculas cuja escrita
requer uma curva: B, C, D ou G, entre outras. 4 questdo era
gue, ao realizarem o0s testes, os woluntarios ndo podiam
pronunciar ou escrever letra alguma, VYerificou-se entdo gque
mais mulheres do que homens solucionaram corretamente a
tarefa “fonética” (isto &, linglistica), ao passo que o teste da
“forma" {ou seja, o espacial) foi resolvido de maneira correta por
um namera maiar de homens,

A mmiembkiAlams Pleeems Wienoes As | e

B

|»

ATIVIDADE DE COMPREENSAO LEITORA EM PORTUGUES
BRASILEIRO

INSTRUMENTO 1

PARTE IIT

04) Indique a alternativa que melhor representa a ideia central
do texto:

© a) as diferencas entre homens e mulheres sio explicadas
cultural & biclogicamente.

b} Mulheres t&m o cérebro mais simétrico do que homens.

" ¢) Tamanho do cérebro e gquociente de inteligéncia ndo s&o0
equivalentes.

C dy Homens e mulheres tém melhor performance em
hahilidades diferentes.

&) & diferenca de simetria elucida as diferengas entre
homens e mulheres.

Figura 08 Tela questdo 4 da parte 11l do instrumént
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Ao término, a ultima questdo da parte lll, tratadémtificacdo do propédsito/objetivo do
texto, conforme visualizado na Figura 09.

) Mozilla Firefox @]
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Questdo de Simetria [l

Hormens & mulheres pensam de modo diferente? Ha muito
ternpo os clentistas cognitivos dizem que sim. Agora, dispdem de

dados bloldgicos também. quando se trata de dividir a5 tarefas entre ATIVIDADE DE COMPREENSAO LEITORA EM PORTUGUES
os hemisferios esquerdo e direlto do ceérebro, ela faz diferente delke BRASILEIRO

por Markus Hausmann

INSTRUMENTO 1

PARTE III
Ha muito tempo pesquisadores tentam descobrir se
L.s 45 mentes masculina e femining teriam fraguezas e pontos fortes
tigicos, Em artigo da revista Mature de 1975, por exemplo, o
cientista  cognitivo  australiano Max  Coltheart e seus 05y Qual é o principal objetivo do texto?
colaboradores descreveram diferengas entre homens e mulheres
na resolugdo de duastarefas distintas. Num teste “fonético”, os " 3y comparar o desempenho de homens e mulheres em
voluntarios de ambos os sexos foram solicitados a contar todas tarefas exemplares,
as letras do alfabeto cuja prondncia contem um “e”- ou seja, B,

LI0 - n g F, 6, por exemplo.

" by Relacionar as diferencas entre homens e mulheres a

. _ situagfes cotidianas,
Em um teste de “forma®, foi pedido aos mesmos

voluntarios que contassem as letras mailsculas cuja escrita
requer uma curva: B, C, D ou G, entre outras, A guestdo era
que, ao realizarem os testes, os voluntdrios ndo podiam
pronunciar ou escrever letra alguma. Yerificou-se entdo que
mais mulheres do gque homens solucionaram corretamente a
tarefa “fonética” (isto &, linglistica), ao passo que o teste da i ) . .
“forma” (ou seja, o espacial) foi resolvido de maneira correta por &) Associar partes do cérebro a distingdes de géneros.

um nomera maiar de homens,
L.20

" £y Explanar diferencas entre os sexos a partir da simetria

L.15 cerebral,

" dy Caracterizar a simetria cerebral em homens e mulheres.

|Descreva sSeus pensawentos ao resolver essa questéo.

A mmneakislane Parras Fisaoes Ao | baiomesid ade

Figura 09 Tela questéo 5 da parte 11l do instruimént
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A parte IV contém quatro questdes abertas sobseeatrealizada. A primeira questao
solicita ao participante uma auto-avaliacdo jusida sobre a compreensédo leitora. Tal

guestdo esta disposta na Figura 10.

I Mozilla Firefox =18 =]

Arguivo.  Editar  Exibir I Favoritos  Ferramentas:  Ajuda

<§| = [D - @ L:| @ |@ http:/f10.17.153,24:3080/port /18 jsp j © |@,

i_l HotMail gratuita |_| Personalizar links |_| Windows Media |_| ‘Windows

QUESTIONARIO DE REFLEXAO SOBRE AS ATIVIDADES DE COMPREENSACO LEITORA EM

PORTUGUES BRASILEIRO

INSTRUMENTO 1

PARTEIV

Responda a seguinte questdo:

01) Vocé acha que compreendeu bem o texto “Questédo de Simetria?” de Markus Hausmann? Por qué?
<Digite sua resposta.>

Proximo |

| Concluida
ﬁ'-l’niciarl .é @ @ I@ Mozilla Firefox Sem Titulod - OpenOFﬂce...l @g @ 1636

Figura 10 Tela questdo 1 da parte IV do instruménto
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A segunda questdo da parte IV relaciona-se a coafio justificada de hipdteses sobre
o texto pelo sujeito. Essa questao pode ser viadadina Figura 11.

©IMoxzilla Firefox == x]
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INSTRUMENTO 1

PARTEIV

Responda a seguinte questdo:

02) As hipdteses que voce formulou ao ler o titulo do texto se confirmaram? Em gque medida?
<Digite sua resposta.>

Praximao |

| Concluida

& Iniciarl F-] @ () I@, Mozilla Firefox % Sem Titulol - OpenOffice... |@3‘ﬁ @ 1636

Figura 11 Tela questdo 2 da parte 1V do instruménto
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A terceira questdo solicita um resumo do textou® gossibilita uma visdo do nivel de
compreensao leitora do sujeito (Figura 12).

©IMoxzilla Firefox == x]
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INSTRUMENTO 1

PARTEIV

Responda a seguinte questdo:

03) Sem lé-lo novamente, resuma o texto a no maxzimo 3 linhas.
<Digite sua resposta.>

Praximao |

| Concluida

& Iniciarl F-] @ () I@, Mozilla Firefox % Sem Titulol - OpenOffice... @‘ﬁ @ 1636

Figura 12 Tela questdo 3 da parte 1V do instruménto
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A Ultima questdo, por seu turno, avalia a influéndo conhecimento do inglés e da
habilidade de leitura em lingua inglesa na readiaaga tarefa de compreenséo leitora em
portugués e a influéncia do conhecimento de poésigu habilidade de leitura em lingua
portuguesa na realizacdo da tarefa de compreeesgéralem inglés. Essa questdo pode ser

visualizada na Figura 13.

) Mozilla Firefox o = |
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INSTRUMENTO 1

PARTEIV

Responda a seguintes questdes:

04) Yoce acha que o seu conheci to de inglés e o seu conhecimento de leitura em lingua inglesa influenciou a leitura
do texto e a resolugdo das questies? Em que medida?
<Digite sua resposta.>

Praximo |
| Concluida
& Iniciarl F-] E’éf () I@ Mozilla Firefox |EE_°] Sem Titulol - OpenOffice... |EE‘?’0_1_6_3?_

Figura 13 Tela questdo 4 da parte 1V do instruménto

A tipologia de questbes do instrumento em portudpésileiro e em inglés ¢ a mesma.
Buscou-se também um equilibrio no nivel de exigédeis questdes, ou seja, as questdes do
instrumento em um idioma néo poderiam se sobrapacta@nplexidade as do outro idioma, 0
mesmo se pode dizer em relacdo aos textos dosimkirsimentos. Pretendeu-se entao

homogeneidade de estrutura e complexidade nas Oggesintre os dois instrumentos.
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Ressalta-se que no instrumento em inglés foi dadodiade para que o participante reportasse

seus processamento leitor em inglés ou portugués.

Outro aspecto é que nesta dissertacao estao mesantrés abordagens de investigacao
da leitura a partir de dados comportamentais (TGBHT 2008), pois se emprega 0
guestionario escrito de perfil leitor e conhecinselimgiistico em L1 e em L2 (descrito na
secao 2.5), e os testes de compreensao leitortsbde questdes dissertativas, e fechados, de
questbes de multipla-escolha, aliados a técnicaprdbocolo verbal, neste trabalho, na

modalidade escrita.

Na secdo seguinte serdo descritas as etapas idaga@aldo estudo empirico.

2.7 Aplicacdo dos instrumentos e procedimentos egpicos

Desenvolveu-se um teste piloto para simular a agdic dos instrumentos de
compreensao leitora a serem utilizados. Dessa faestou-se a validagdo dos instrumentos,
observando se os mesmos respondiam as inquiedg@esquisa. Ressalta-se também que os
instrumentos principais utilizados nesta disseddagéiam revisados em seu conteudo pela
orientadora e co-orientadora desta dissertacadpsgure o instrumento em inglés também foi

revisado por um professor de inglés falante nativadioma.

O teste piloto foi realizado individualmente coné@strsujeitos de 23 e 24 anos,
provenientes de trés areas de estudo diferentesgdaud@rea de Letras, outro da area de
Educacao Fisica e outro da area de Publicidadema&anda. Previamente, foi verificada a
proficiéncia leitora em inglés como L2, sendo, @i, os participantes submetidos a sec¢éo
de leitura do TOEIC. Ambas as testagens, uma corstawmento de compreensao leitora em
portugués brasileiro e outra com o instrumento al@preensao leitora em inglés, foram
realizadas no mesmo dia, sendo que dois sujeito® piealizaram inicialmente o teste de
compreensao leitora em inglés e depois 0 de pdtuguum realizou essa seqUéncia ao

contréario.
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A partir do teste piloto, ficou evidente a necezda de que a aplicacdo dos
instrumentos de compreensao leitora em portuguEsldiro e em inglés fosse realizada em
duas sessoes, ja que os sujeitos ficavam muit@adasso segundo instrumento, o que fazia
com que ndo apresentassem um bom resultado nodeetpsie, escrevendo pouco sobre o

seu processamento leitor ou evidenciando estafiesatencdo nas respostas.

Além de se verificarem eventuais problemas do uns#nto, também se fez uma
simulacdo da analise de dados a ser realizadeespsstas dos sujeitos nos instrumentos de
compreensao leitora em portugués brasileiro e @ié@sn caracterizada pela classificacédo e
comentario das estratégias leitoras empregadagindaaclassificacéo inicial empregada de
O"Malley e Chamot (1993). A pontuacao obtida jumtoteste TOEIC pelos sujeitos do teste

piloto e essa analise de dados individual estéodiagmo ANEXO G.

As respostas dos sujeitos-piloto evidenciaram tégfies leitoras cognitivas e
metacognitivas, que podem ser mapeadas em ternseudeso diferenciado nos instrumentos
em portugués brasileiro e em inglés. Assim, deesdiwdar inicio a etapa de producdo de

dados da pesquisa.

Os sujeitos aprovados no TOEIC foram chamados @aegunda parte da pesquisa de
acordo com a disponibilidade de tempo de cada emjcsas testagens dos académicos do
curso de Letras e de Administracéo realizadas coit@otemente. Em cada grupo de sujeitos,
metade iniciou a realizagdo das atividades de oceemgéo leitora pelo instrumento em
portugués brasileiro e a outra metade pelo instntonem inglés, para que houvesse controle
de uma eventual alteracdo dos resultados em fugdimgua e do cansaco decorrente das
tarefas, do conhecimento da tematica dos text@sesiiutura dos testes, o que é chamado de

efeito de treinolfias effect

Ambos os instrumentos sdo auto-instrutivos quardoseu modo de realizagéo;
entretanto, foram fornecidas oral e pessoalmentea pados algumas orientacdes

complementares quanto a tarefa de compreenséaraldg#s como:

- Nao se preocupe com a ortografia. Preste atamgdorma como vocé pensa o texto e

as questoes;
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- Neste teste ndo ha respostas corretas. O quessdeé a sua forma individual de ler;
- Preste aten¢do ao que vocé esta fazendo. Ngwesse, trabalhe com calma.

O objetivo dessas orientacdes, respectivamentequezao sujeito ndo deslocasse sua
atencdo do processamento leitor para a reflexdoe sabescrita correta, que o sujeito
reportasse 0s pensamentos que lhe ocorrerem dairananais fiel possivel, sem uma
preocupacao avaliativa, e que o sujeito realizassstrumento com atencéo e boa vontade; ja

gue os instrumentos demandam que se esteja ateptO@io processamento cognitivo.

A aplicacdo dos instrumentos foi realizada em deagbes, uma referente ao
instrumento em portugués brasileiro, outra referetinstrumento em inglés. Ao término da
primeira sessdo, 0 sujeito assinava o0 “Termo des€ummento Livre e Esclarecido” e
preenchia o “Formulério de perfil leitor e conheemto linglistico em L1 e L2". As sessdes
foram realizadas individualmente ou em grupos de catatro sujeitos no laboratério de
informatica do Mestrado em Letras da UNISC. O terdporealizacdo das tarefas variou

bastante entre os sujeitos, sendo que o tempo rdédiada sesséo foi de uma hora e meia.

Em alguns momentos, os sujeitos questionavam solone escrever algo em inglés ou
faziam perguntas sobre a técnica do protocolotespara certificarem-se de haver entendido
a proposta do instrumento. Nesse tipo de questienson a pesquisadora intervinha
respondendo as davidas dos sujeitos. Ja quandoj@®s perguntavam sobre aspectos do
texto como duvidas de vocabulario, por exemplocisava-se que 0s mesmos reportassem
iISSO no protocolo escrito.

As secOes seguintes descrevem o0 processo de adélidados e a apresentacdo e
discusséo dos resultados, contemplando aspectos aoctassificagdo utilizada, distingdes
adotadas, e resultados evidenciados.
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2.8 Procedimentos de analise de dados

No tocante ao tema do estudo empirico, ressaljasa investigacdo da metacognicéo,
da transferéncia linguistica e da compreenséaordeitopde dificuldades metodoldgicas, ja
gue 0 acesso aos processos mentais envolvidos apedas de forma indireta. Tendo em
vista que o foco é investigar estratégias metativgeide compreensao leitoraem L1 e L2, o
protocolo verbal € um dos métodos de pesquisa @maéxjuados, jA que investiga o
processamento leitor, que se realiza também medesitatégias leitoras. Pensando-se em
aplicar uma variagcdo do método do protocolo verdsdplheu-se realizar o protocolo escrito,
conforme j& apresentado, por meio de um progran& apnteria 0s instrumentos de
compreensao leitora desta dissertacéo, em qusm@sstas dos sujeitos ficam armazenadas no
proprio banco de dados do programa. Além diss@uege por um protocolo escrito em que a
elicitacdo verbal acontece apds a leitura de caal@gpafo presente nos textos dos
instrumentos de compreensao leitora, sendo umatitentde simular o protocolo verbal a

partir de marcadores, descrito por Brown e Rod#)82) na secao 1.5.6.

Ressalta-se que na compreensao em leitura, se@ietdaltel e Moraes (2008), tem-se
consciéncia do produto das atividades cognitivazeedas durante a leitura, porém nao do
processo. A metodologia do protocolo escrito é tenéativa de observar o processo, como
toda metodologia, sujeita a limitacdes. Além dissessalta-se que cada pesquisador
estabelece o alcance dos seus critérios de julgamera analise de dados de modo geral,
especialmente a classificacdo de estratégias,aétedrada por certo grau de subjetividade.
Assim sendo, a analise de dados aqui apresentada élas possibilidades de explicitacdo do

processo de cognicao leitora.

Pode-se julgar que o protocolo escrito ao longoleilara de questdes induza as
estratégias leitoras a serem utilizadas. Quand®odieita um resumo, o sujeito pode
apresentar a estratégia de sintese, mas tambénvéaadisso, pode apresentar, por exemplo,
uma opinido sobre o texto vinculando o mesmo arnmégdes prévias. Semelhantemente,
pode-se dizer que o protocolo escrito apés a &elios paragrafos obriga o sujeito a sempre
reportar o seu processamento leitor, o0 que de &emtaa direciona o relatorio oral que o

sujeito realiza de seu pensamento, ja que ele josienplesmente nada comentar sobre um



93

determinado paragrafo. Mesmo com essa caractaristsa € uma forma de se obter dados
sobre a compreensao leitora, em que se esperaabsstratégias leitoras.

Os dados obtidos através dos instrumentos de cengde leitora em portugués
brasileiro e em inglés foram analisados e comparagisantitativa e qualitativamente,
verificando-se o tipo e a freqliéncia de uso e rsteaéncia de estratégias de compreensao
leitora em portugués brasileiro na compreensaoréegm inglés e vice-versa, assim como a
utilizacdo de estratégias metacognitivas de compéeeleitora por alunos do curso de Letras
Portugués/Inglés e do curso de Administracéo. Bssedtados seréo apresentados por etapas,

seguindo a ordem dos instrumentos.

Na classificacdo dos dados, em algumas circunsiindez-se necessario adotar
distingcdes sutis para diferenciar procedimentoseffgantes, como no caso das estratégias
leitoras e dos niveis de resumo. Outras vezesndiei@los comportamentos exigiram uma
analise qualitativa especifica, a fim de se obsepadrbes de respostas e, portanto,
estipularem-se algumas categorias como no casoetdap sobre a transferéncia linguistica.
Nas secOes seguintes, portanto, inicialmente ssta ima breve descricdo de como as
estratégias foram analisadas de modo geral, sepeldaapresentacdo dos resultados obtidos
nas diversas partes do instrumento e respectivam$fode classificagcao.



3 METACOGNICAO, TRANSFERENCIA LINGUISTICA E COMPREE NSAO EM
LEITURA: UMA ALIANCA EMPIRICA

Nesta secdo, apos a descricdo de como foi elabarguoposta de alianca empirica
deste trabalho, ou seja, como foram construidostez-ielacionados os seus elos, neste
momento, apresenta-se a alianca empirica realipagf@iamente dita, com enfoque nos

resultados obtidos.

3.1 Apresentacao, analise e discusséo dos resultado

Nesta parte inicial da apresentacdo e discussdcedokados se discriminara como 0s
comportamentos leitores encontrados foram claaslifis enquanto estratégias metacognitivas
de leitura, sendo que as respostas dos sujeitomstosmentos de pesquisa encontram-se no
ANEXO H. Num primeiro momento, usou-se a classifé@a de estratégias de aprendizado
cognitivas, metacognitivas e de mediagéo soci@® déalley e Chamot (1993), especialmente
por ser uma ampla selecdo de procedimentos e dawvidalicdo tedrica, sendo essa listagem

apresentada na secao 1.5.2 desta dissertacéao.

Entretanto, essa classificacdo de estratégias onestr inadequada pelo fato de que
varias estratégias eram diretamente relacionadapr@mdizado, sendo empregadas também
em outras circunstancias que nao a leitura, taisoca compreensédo auditiva, a fala e a
escrita, por exemplo. No caso de sua utilizacaddpgoos comportamentos evidenciados
deveriam ser tomados como comportamentos de apeslajimas a leitura para esse fim é
apenas um dos tipos possiveis de leitura. Assitouege pela adaptacdo da classificacdo de
estratégias leitoras metacognitivas a partir daoF{2002), Joly, Cantalice e Vendramini
(2004), Joly, Santos e Marini (2006) e Joly (200)e se mostrou mais adequada para
situagOes de leitura como as presentes nos ingttomprincipais de compreensao leitora do
estudo empirico desta pesquisa (ver secao 2.6)mAsndo, estruturou-se uma classificacédo

de 67 estratégias, arroladas abaixo, agrupadasiEmgotias como estratégias de previsdo do
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texto, verificagdo de sua estrutura, questionamentsualizagcdo, opinido, anotacoes,
referéncia, atencéo, analise/interpretacdo, pa&fec:

Numero Descricdo da estratégia
da
estratégia
01 Estabelecer um objetivo geral para a leitura.
02 Verificar se o que vou ler viabiliza o meu oivjet
03 Examinar ligeiramente o texto inteiro.
04 Dar uma olhada geral no texto para ver do quease. tr
05 Dar uma olhada na quantidade de paginas do texto.
06 Ver como € a organizacdo e sequéncia do texto.
07 Organizar um roteiro para ler.
08 Identificar as dicas do texto que me permitiriagefahipdteses corretas sobfe

0 contelido antes da leitura.

09 Levantar hipéteses sobre o contetdo do texto.

10 Supor qual sera seu conteudo por conhecer queau®n

11 Supor qual sera seu conteudo pelo titulo.

12 Ler um texto a partir das hipoteses e questfesiasas.

13 Deduzir informacdes do texto que leio para comptéda.

14 Fazer suposicdes sobre o significado de um trechiexdo quando nao
entendo.

15 Verificar se as hipoteses que fiz sobre o contelodiexto estdo certas ou
erradas.

16 Pensar sobre por que fiz algumas suposi¢cdes eedaisas erradas sobre o
texto.

17 Verificar o que ja sei e conheco sobre o assuatado pelo texto.

18 Relacionar o assunto do texto com que ja conhdp® soassunto.

19 Consultar o dicionério para entender o significddgalavras novas.

20 Consultar fonte externa quando ndo compreendernpaliaase, paragrafo.

21 Dar continuidade a leitura quando ndo compreentdenaa frase, paragrafo.

22 Fixar a atencédo em determinados trechos do texto.
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23 Ler as informagdes importantes com atencgéo e agsosuiperficialmente

24 Ficar atento aos nomes, datas, épocas e locamspguecem no texto para
compreendé-lo.

25 Ler com atencéo e devagar para ter certeza que @stendendo o texto.

26 Concentrar-me na leitura quando o texto € dificil.

27 Fazer perguntas sobre o contetdo do texto.

28 Questionar o texto para entendé-lo melhor.

29 Tentar responder as questdes que fiz sobre opaxtéover se estou
entendendo-o.

30 Responder as questdes que fiz sobre o texto.

31 Fazer anotac¢des ao lado do texto.

32 Fazer anotacdes sobre 0s pontos mais importantexido

33 Fazer anotacdes no texto para entendé-lo melhor.

34 Grifar o texto para destacar as informacdes que @aportante.

35 Usar marca-texto para destacar as informacdesangei@portantes para
lembra-las depois.

36 Relembrar os principais pontos do texto.

37 Relembrar os principais pontos do texto para watifse o compreendi
totalmente.

38 Criar imagens mentais de conceitos ou fatos desanit texto.

39 Visualizar a informagé&o do texto para lembra-lahuoel

40 Escrever com minhas palavras as informacdes quaqies como mais
importantes.

41 Fazer lista dos topicos mais importantes do texto.

42 Listar as informacgdes que entendi com facilidade.

43 Fazer um resumo do texto.

44 Fazer um resumo do texto para organizar as infaiesapais importantes.

45 Copiar os trechos mais importantes do trecho.

46 Fazer um esquema do texto para relacionar as iafgres importantes.

47 Pensar em maneiras para ler o texto para entendé-lo

48 Fazer algumas interrupc¢des na leitura para vestse entendendo o texto.

49 Parar e refletir se compreendo bem ou néo o qae lei
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50 Avaliar quanto entendeu do texto e voltar aquetatep sobre cuja
compreensao nao se sente seguro.

51 Reler trechos quando encontro uma informacéo quetdificuldade para
entender.

52 Reler trechos para relacionar as informagdes do.tex

53 Voltar a ler alguns paragrafos ou paginas ja lgleendo me distraio.

54 Fazer uma releitura do texto.

55 Voltar ao texto e reler os pontos mais significagiv

56 Reler o texto vérias vezes quando tenho dificulgeaa entendé-lo.

57 Reler em voz alta os trechos que ndo compreendi.

58 Ler em voz alta quando o texto é dificil.

59 Analisar se as informacdes séo logicas e fazendsent

60 Analisar as figuras, os graficos e as tabelaserfes as informacdes do text

61 Interpretar o que o autor quis dizer.

62 Pensar acerca de implicacfes ou consequénciasedtizja texto.

63 Diferenciar as informac¢des da opinido do autor.

64 Opinar sobre as informacdes do texto.

65 Fazer comentarios criticos sobre o texto.

66 Verificar se atingi o objetivo que havia estabalegpara a leitura.

67 Conversar com meus colegas sobre os textos qupdmover se entendi 0 g

Quadro 03 Estratégias metacognitivas de leiturdaptado a partir de Filho (2002, p. 74), Joly, Gbece e
Vendramini (2004, p.261, 263-265), Joly, SantosagiM (2006, p. 208 -210) e Joly (2007, p.514, 515)

Mesmo sendo uma listagem de estratégias espeatfitantdirecionada a leitura, ndo

foram contemplados todos os comportamentos leiriggenciados nos dados. Poderiam ser

inclusas estratégias nessa listagem, classificaadmitros procedimentos encontrados como

expressdo de um comentario alheio a tarefa, omissasado (OXFORD, 1990), emprego do

“chute”, eliminacdo de alternativas, etc.

Certas orientagOes e distingdes foram adotadasapaoanogeneidade de classificacao.

Uma delas diz respeito ao fato de que, no procesgantognitivo, as estratégias nao estao

separadas em categorias estanques, assim, em emmidato trecho do protocolo escrito do
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sujeito observaram-se estratégias concomitantas wdoias incidéncias de uma mesma
estratégia. Assim, cada estratégia foi classifieada vez em cada parte do protocolo escrito

dos instrumentos de leitura.

Outra orientacdo refere-se a opcao pela categosas @mbrangente tendo-se duas
estratégias do mesmo tipo e ndo havendo explicipadgarte do sujeito a ponto de que o
comportamento leitor fosse classificado em umadistingdes feitas. Os comportamentos
leitores também foram classificados tanto quanddeeciados quanto se somente reportados.
Alguns comportamentos leitores descritos nas égied acontecem durante a leitura,
entretanto, ndo havendo outra estratégia para afdégura utilizou-se a classificacdo de
durante a leitura, devido a metodologia dos insémbws, 0 protocolo escrito retrospectivo, ou
seja, o relato escrito que ocorre apos a leitusdraCaspecto é que néo se observou plurais na
analise, de forma que, por exemplo, se ha a egitnat®é,Copiar 0s trechos mais importantes
do textoe o sujeito citou apenas um trecho, também seifita dessa forma. Palavras-
chave das descri¢cbes de analise como informaci@soetambém foram consideradas em sua

abrangéncia de sentidos.

Uma analise de qualidade exige uma atencdo cstexoe observe os varios indicios
existentes nas respostas. Em algumas circunstagciasdo a resposta do protocolo escrito
era muito sintética ou insuficiente para a clasagf@o, procurava-se observar o texto e
analisar a informacdo naquele trecho. O mesmo @oemtquando o0 sujeito descrevia
parcamente o0 seu processo de raciocinio na resoflacguestdo de maltipla-escolha, em que
se observou também a alternativa marcada na tentigicompreender a resposta.

Quanto as distingdes classificativas em uma messtrat@€gia ou entre estratégias
semelhantes, as mesmas serdo apresentadas naemndguoe estdo presentes no Quadro 3.
Um exemplo do primeiro caso € a estratégiaDijuzir informacdes do texto que leio para
compreendé-loempregada em processos de inferéncia na compameditora dos textos e
também enquanto estratégia de resolucdo da quéstdiexemplo desse comportamento é
Uma das dicas estd na segunda opcao “testes or gabads”’, dedugcdodo protocolo da
primeira questéo de multipla-escolha do SLn°33.PI

14 s respostas dos sujeitos foram reproduzidas dgirad. Portanto, erros de redac@o nédo foram comlig. A identificagdo dos trechos
da coleta de dados segue uma determinada codifica8d sujeito, A = Administragdo, L= Letras, n°® = nimero do sujeibrdem dos
instrumentos (inglés/portugués IP ou portuguéséadtl) e sublinhado | ou P de acordo com a testaafea.
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Quanto ao segundo caso de distingdes na clasificaptre estratégias semelhantes,
sao as estratégias Merificar o que ja sei e conheco sobre o assuratatio pelo textoe 18,
Relacionar o assunto do texto com o0 que ja conBeboe 0 assuntdQuando o participante
cita/expbe uma lembranca/conhecimento sobre aldmcioeado ao assunto do texto,
classificou-se como estratégia 17. J4 quando d@eujg@o apenas acessa esse conhecimento
prévio, mas também relaciona com informacdes diw tekassificou-se como estratégia 18.
Essa distincdo pode ser percebida nos seguinteBosreSAN°33 P*“(...) veio a minha
memoria diferencas comportamentais entre os horaesss mulhere$...)” e 18,Em outra
reportagem li que homens tem mais facilidade colec@&® a formas, do ponto de vista “
espacial”. Pesquisas comprovam que devido a esta diferengax@ masculino por exemplo
tem maior facilidade em aprender a guiar veicll@mn algumas incidéncias essa distingdo €
ténue, entdo observou-se varios aspectos comogxeonplo, a presenca de vocabulos que
permitam a distingdo como lembrar, recordar, releani e palavras conjuntivas que

evidenciem uma relacao entre o conhecimento peee®conhecimentos do texto, etc.

Ademais, na descricdo das estratégias 17 e 18jtoea referem-se ao conhecimento
sobre o assunto. Entretanto, ndo ha outra categei@ontemple o conhecimento linguistico,
por isso, quando os participantes fizeram refeeram conhecimento de vocabulario
associado ao conhecimento do assunto, classifiesgamsses comportamentos como

estratégias 17 e 18.

Ha também distincdo entre as estratégias 27 E&2®&r perguntas sobre o contetdo do
textoe Questionar o texto para entendé-lo melh@spectivamente. Ambas foram utilizadas
para perguntas diretas e indiretas, mas a prinestratégia foi empregada quando o sujeito
elaborava uma reflexao interrogativa sobre infoieacdo texto, portanto, mais relacionada
ao conteudo. J4 a segunda, para duvidas express@siens do texto como vocabulario,

davidas que prejudicavam a compreensao do texts, relacionadas a forma.

Existe também um grupo de estratégias que descmwmportamentos semelhantes em
que a diferenciagéo é ainda mais sutil em relagda apresentadas. Um exemplo disso sdo as
estratégias 29 e 3U.entar responder as questdes que fiz sobre o fexta ver se estou

entendendo-oe Responder as questbes que fiz sobre o ,tesdspectivamente. Se o
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participante tivesse, junto a resposta, manifestzeito grau de dlvida e expresso que
respondeu suas questdes para observar sua confureelassificava-se como estratégia 29.
Se essas nuances do comportamento de respondeibeguesio fossem observadas,
classificaria-se com a estratégia mais abrangentsgja, a estratégia 30. Nesse mesmo tipo

de estratégias, colocam-se os pares 36 e 37,9854 £ 55, 57 e 58.

No tocante as estratégias relacionadas a repagéenpor imagens, ha as estratégias
38, Criar imagens mentais de conceitos ou fatos dexcnito texto, e 39, Visualizar a
informacéo do texto para lembra-la melh@uanto a segunda, deduz-se que o proposito € a
melhor recordacéo, j& que o sujeito utiliza dessai@gia para reter informac¢des na memoria
de trabalho, especialmente devido ao contextordéatauma circunstancia artificial de leitura
e ndo uma leitura livre, em que 0 sujeito possalésaneios, por exemplo. Para distinguir
essas estratégias, classificaram-se como estraB8&jiancidéncias de qualquer tipo de
representacdo mental, como uma representacdo videalum som, por exemplo,
comportamento expresso pelo sujeito SLn°B8&dhético= som cuja me fez lembrar coruja
quando vi as letras me dei conta de que nunca tp#gregsado na presenca dessa vogal em
seus nomeslé a estratégia 39 foi utilizada quando a reptag&o era estritamente visual, e
também quando a pessoa utilizava o verbo “visudlizamo no trecho do SAn° 11 Bbomo
Nnos casos anteriores ndo vieram grandes pensamantosha mente apenas visualizei o que

0 texto esta contando

Uma distingdo muito importante ao longo da amatle dados foi a realizada entre
parafrase e resumo. Parafrases de trechos dooiexte alternativas das questdes de mdultipla-
escolha foram classificadas com a estratégia Edgrever com minhas palavras as
informacgdes que destaquei como mais importadi@giuando o sujeito realizou uma sintese,
utilizaram-se as estratégias 43 e Bdzer um resumo do texeFazer um resumo do texto
para organizar as informacdes mais importantéssa distingdo, ao longo da analise de
dados, foi uma das que se mostrou mais problemal&ado a proximidade da parafrase e
resumo e das duas estratégias de resumo. Estabelese, portanto, algumas diferenciacoes.
Na parafrase poderia haver comentarios pessod gsninformacdes parafraseadas. Um dos
aspectos que deveria definir a estratégia 40 épeessdo de uma idéia principal como no
trecho do SAn°15H, em que sujeito exprimiu uma idéia central de uma altivaa A

sintese, por sua vez, deveria ter como caracteriaticompilacdo das informacdes do texto
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todo ou de um trecho, como érhis paragraph is about how hard is to describeittflience

of the sex hormones on brain development, and alagsthat some recent researches have
changed the way the cientists face the differenoesveen male and female brain
developmentdo SAn°31_P. No tocante a diferenciacdo em relacdo a estratdyianessa
estratégia foram enquadrados os comportamentos uemogsujeito além de realizar um
resumo, também afirma que esse resumo traz asniafdies mais importantes do texto, como
no caso de SAn°31 IB texto tem como tema central as diferencas ermnmeeins e mulheres,

e relata os diferentes comportamentos sdo expleguo fato de haver diferencas nos

cérebros masculino e feminino

Devido a proximidade das respostas classificadasocparafrases e resumos, foi
necessaria também uma diferenciacdo em relacaoadegs 61 Interpretar o que o autor
quis dizer Quando se evidenciou uma reflexdo sobre o quetar @ropds, classificou-se
como tal, assim como pode ser visto no tréghih this text Kimura wants to present her way

to think about the differences between men and wpthe biologydo SAn° 2 Pl

Proxima a estratégia 61 também €& a estratégiaDB8renciar as informacgfes da
opinido do autor Aqui a distincdo é feita a partir da explicitagio diferenca que o sujeito
percebe entre as informacdes e a opinido do gatgye a sua explicitagdo desses aspectos
nao deixa de ser um produto da sua interpretagdioexeémplo da classificacdo da estratégia
63 € o trecho SAn°2IFAs distingoes entre homens e mulheres tem variasasaincluindo
biolégica. O texto apresenta varios estudos de @swlsologicas, porem o autor conclui de
uma forma diferente. Na opiniao pessoal dele, naeethos distinguir homens e mulheres
somente, pois dentro destes grandes grupos asedgas podem ser ainda maiores. E
preciso, além de toda questao biologica, analisardividua

Quanto as estratégias relacionadas a avaliacdood®reensdo, destacam-se as
estratégias 4%Rarar e refletir se compreendo bem ou nédo o que éeb0,Avaliar quanto
entendeu do texto e voltar aquelas partes sobra compreensdo ndo se sente seguro
Ambas foram empregadas também no julgamento d&etndireto da compreensdo das
guestdes e da capacidade de realizar a tarefacbem para a habilidade de observar um

erro, em que ha um julgamento indireto. Para etiatdistincdo entre as estratégias 49 e 50, a
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segunda foi utilizada em caso de avaliacdo e ueteitym exemplo de uso da estratégia 49 é
0 excertd.i de uma sé vez sem problemds SAn°13 P

Comportamentos de releitura estdo contempladogstestégias 50 a 56. Ressaltam-se
algumas consideracoes: a estratégiaRgler trechos quando encontro uma informacédo que
tenho dificuldade de entenddpi usada para releitura de trechos mesmo quansigieito
afirma que apenas releu, ja que sempre se relélggam motivo, especialmente em razdo do
nao entendimento de algum aspecto. Quando housitural do texto utilizou-se a estratégia
54 e a 56, quando o sujeito fez varias releittsa@m do texto ou de varios trechos. Se é
realizada uma releitura apds escrever uma respasfarotocolo escrito ou para recordar
informacdes, em que se deduz que o objetivo teidibacenectar idéias para a compreensao,
classificou-se tal comportamento como 52, ou sé&eler trechos para relacionar
informacdes do textdJm exemplo desse comportamento estd descritole® 131 P “(...)
precisei reler o paragrafo pra lembrar de algumatrmacdes...)".

A estratégia 59Analisar se as informacdes sao logicas e fazemdsgridi utilizada
em situacbes que evidenciavam que 0 sujeito realealises/raciocinios empregando
critérios pessoais como adequacdo, abrangéncigsespatividade, correcdo, sintese, etc, e
reflexdo sobre o sentido de vocabulos, sendo tamiiéiimpada quando o sujeito de fato
empregou o verbo analisar. Um exemplo desse coamperito encontra-se no seguinte
trecho, “(...) Estava em duvida entre duas respostas mas optai lpgh C que mais se
encaixou com meu raciocin{a.)” do SLn° 14 IPUm exemplo de analise linglistica esta no
trecho de SLn°12A N&o sabia o que era "nurturing”, entéo fui paraeganda palavra que,
pelo contexto, imaginei que fosse "testiculos” ganadas masculinas”, como o proprio texto
ja diz. Fiquei em duvida entre a letra A e a lefaEntéo, analisando "deprived of", imaginei
gue fosse a letra C, pois, apesar de nédo saberade @ significado de DEPRIVED OF, eu
removi o prefixo e de PRIVED, me lembrei do CINEVER(que eu ndo assistia, s6 para
deixar claro) e deduzi que PRIVED é PRIVADO. LdgeSPRIVED é DESPRIVADO, ou
DESPROVIDO

Outras estratégias semelhantes séo as estratégiapifar sobre informacdes do texto
e 65, Fazer comentarios criticos sobre o textA primeira refere-se a comentarios

apreciativos sobre o contetdo do texto; mesmo quéddcomentarios indiretos como em
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SLn°33 P1“(...) Para min todos tem a sua maneira de pensar, rempedtda ser faz parte da
nossa vidq....)". J& a segunda, a juizos sobre o textoiemomo por exemplo, o0 texto esta
mal escrito, mistura as coisas, tem frases lorgtascomo pode ser observado no trecho do
sujeito SLn°30 Pl was not sure about a, b or c. The text does metrsto be complete. It

lacks a conclusion paragraph, which makes it hardeétermine the theme

Proxima a estratégia 64 é também a estratégid®@é&2sar acerca de implicacbes ou
consequéncias do que diz o tex@6 que na segunda, ademais a ser a um mero @ent
opinativo, o comportamento leitor é voltado a rdle sobre a decorréncia das informacdes
colocadas, critério distintivo adotado.

Devido a natureza da tarefa, ndo foi permitidapoticipantes a interacdo uns com 0s
outros. No entanto, como a pesquisadora estavarpeedurante a resolucao das tarefas, em
algumas ocasifes, os mesmos dirigiam-se a ela gsmegurarem-se da compreensao de
algum aspecto do texto ou das questbes. Nesseacagpressao “colegas” foi estendida para
a pesquisadora. Classificou-se tal procedimentoocestratégia 67, ou sej@pnversar com
meus colegas sobre os textos que leio para venwmd o que liJa quando houve uma
pergunta relacionada a certificacdo do entendimelgouma determinada palavra, por
exemplo, empregou-se a estratégia @Onsultar fonte externa quando ndo compreende

palavra, frase, paragrafo

Além de distingdes elencadas, existem determinaspsctos que foram observados ao
longo da analise de dados. Um exemplo é que cesteatégias leitoras ndo se evidenciaram
devido a natureza do instrumento, realizado atrdegsotocolo escrito retrospectivo do texto
e das questbes. Entre essas estratégias destacamsieatégia 05Dar uma olhada na
guantidade de paginas do text@d que sO havia uma pagina de texto; a estratégja
Consultaro dicionario para entender o significado de palanaovas ja que nao havia a
possibilidade de consulta a referéncias e as égiaat31 a 33 que tratam da possibilidade de
realizar anotacfes ao lado do texto, e as estast@di e 35 relacionadas a sublinhar partes do

texto, que nao foram possiveis porque os instrumsdntam realizados no computador.

Ha estratégias no Quadro 3 cujo uso é parcialmenitado pela metodologia adotada

nos instrumentos, o protocolo escrito retrospectR@ exemplo, as estratégias 01 e 02 que
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evidenciam comportamentos de pré-leitura e astégias 03, 04 e 06 que se referem a uma
observacédo geral do texto, sdo comportamentosveissomente noutro tipo de instrumento.
A estratégia 10 que trata sobre hipoteses préglasionadas ao autor também se mostrou de
dificil ocorréncia ja que os autores dos textosidsgumentos ndo sdo conhecidos do publico
em geral. Na estratégia 20pnsultar fonte externa quando ndo compreende paldrase,
paragrafq a expressao “fonte externa’ é limitada ao pesgiois Ainda nesse grupo, ha
estratégias que os sujeitos dificilmente se lembdameportar, focando-se na descricdo de
determinados procedimentos. Um exemplo é a esi@matg Dar continuidade a leitura
quando ndo compreende palavra, frase, paragréfgartir da observacdo desses aspectos
mencionados, pode-se justificar a auséncia destégiams 10, 21, 29, 30, 37, 42, 46, 48 e 60.

Percebe-se, observando-se alguns casos, que o0 eusestdhtégias também esta
relacionado a varidveis como perfil dos sujeitess&o professores de linguas, por exemplo,
tendem a evidenciar procedimentos como a analiggiitica e/ou uso do conhecimento
prévio linguistico. O excerto seguinte, de um sojgue € professor de idiomas, SLn°38 PI,
ilustra esse comportamentihan' is a makes comparisons, 'much’ - | thoughualouch

many,little and few indeed means emphasis and edrahbslated as de fato

No tocante aos comportamentos por grupos, o grupd.etras foi o Unico que
evidenciou comentarios reflexivos sobre a tarefardtocolo escrito como presente no trecho
do sujeito SLn°37_IPO texto nao e dificil, mas a leitura repetitiva narse necessaria ate
para descrever 0s processos que aqui estou desateyveu seja minha atencao esta dividida
no entendimento do texto e o processamento detsgelanentoUm aspecto interessante que
foi obtido na literatura no estudo de Davis e Ristu (1993) reportado na secdo 1.5.4, é a
consideracao de comentarios sobre o protocolo hedmao uma estratégia metacognitiva, o
gue nédo esta contemplado na listagem de estrarégiasognitivas leitoras adaptada de Filho
(2002), Joly, Cantalice, Vendramini (2004), Jolygnt®s e Marini (2006) e Joly (2007)

utilizada neste trabalho.

Convém reportar que foi mais necesséaria no gdgddministragdo uma segunda
explicagédo sobre a tarefa do protocolo escritogiipo de Letras também podem ter ocorrido
davidas ndo manifestas, entretanto, no grupo de idisitacdo a explicitacdo do nao

entendimento foi mais freqliente. Isso pode estwcesdo a uma maior consciéncia sobre
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aspectos lingulisticos no grupo de Letras, aliabezaa falta de experiéncia com a leitura de
forma geral e especialmente com a falta de expea&om o processo de descrever a leitura
no grupo de Administracdo. Deduz-se que o entendoneda tarefa € um dos fatores

relacionados ao uso de estratégias, de modo queigeito ndo compreende a tarefa pode vir
a desempenha-la da maneira como usualmente peackdieira e ndo como uma acgéo de

reportar pensamentos e acoes de leitura, propogieotbcolo escrito.

O uso de determinadas estratégias leitoras metdisagrchama atencéo. O emprego de
estratégias de planejamento é indicativo de unpoot@mento metacognitivo desenvolvido.
Um exemplo de estratégias desse tipo é a estra@gi@rganizar um roteiro para ler
evidenciada no seguinte excerto de SLn°3A Igrimeira coisa que faco é analisar o titulo
com o paragrafo apresentado, noto que o texto @mtesuma questdo da diferenca entre
homens e mulheres, onde o autor ao que pareceafadlise de aspectos bioldgicos, pois é o
gue se apresenta no final do paragrafo, chego a esaclusdo pois a medida que realizo a
leitura, ao mesmo tempo fago inferencias com ¢ot#uwcom o paragrafo apresentaddeesse
excerto também se manifesta outra estratégia aessmo tipo, estratégia ORlentificar as
dicas do texto que me permitiriam fazer hipétesesetas sobre o contetdo antes da leitura
ja que se verifica que a pessoa faz certas infex€sobre o conteldo do texto antes de Ié-lo

totalmente, baseadas nas informacdes disponiveentio.

Outra estratégia que indica um comportamento metaibeo desenvolvido é a
estratégia 47Pensar em maneiras para ler o texto para entendédndo uma estratégia que
denota uma capacidade de reflexdo sobre a pré@iuad, estando presente, por exemplo, no
trechodo SLn°39 PIO texto ndo é dificil, mas para entendé-lo bem maciparia de um
dicionario para consultar as duvidas e |é-lo emus&tria, pois o li em paragrafos (ndo li o

texto corrido). Mesmo assim acredito que entenadagor parte

Além disso, um comportamento que ndo esta incluaalassificacdo de estratégias
leitoras metacognitivas adotada, mas que evidemgsiaivel de metacognicédo, é a tentativa de
alguns sujeitos de redigirem suas respostas engsinglhavendo falta de conhecimento
lingUistico em L2, utilizarem sua L1, o portuguéadileiro. Um exemplo disso é o excerto de
SAN°14 P, | think that | understood a little, but | thinklifead more English texts during the
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time | will comprrender better the English texts; bmain is not "acostumado” to intepret text

in this language only in Portuguese.

Apo6s descrito 0 processo de classificacdo dastégima leitoras metacognitivas, na
proxima sec¢do sera apresentada a analise e disadassdados realizada nas diferentes partes

do instrumento.

3.2 Questbes de multipla-escolha

Quanto as pontuacdes das questbes de multiplaaasnok instrumentos em inglés e
em portugués em ambos 0s cursos, as mesmas fotatasopelo somatorio dos acertos das
respostas dos sujeitos, considerando-se uma pdotac0 a 5, ja que havia cinco questdes
de multipla-escolha. As respostas foram computagestir do seguinte gabarito:

Inglés1C2C3B4B5C

Portugués 1C2E3E4ES5C

As pontuac6es dos sujeitos nas questdes de migsptaha em ambos os instrumentos
de compreensao leitora estdo disponibilizadas n&XDl I. Congregando-se os resultados
estatisticamente obtém-se as tabelas abaixo, era gggunda coluna, n° de acertos, coloca a
pontuacdo de 0 a 5 acertos no instrumento em ingl@sdxima coluna, coluna, indica o
namero de incidéncias de cada pontuacdo, portdetsujeitos que fizeram os acertos. A
coluna %, por sua vez, mostra a representacao ecernpagem dessa incidéncia dentro do
total de casos. ApoOs essas indicacdes por cursauha colunas, uma com o total de
incidéncias outra com o que iSso representa enpgeda porcentagens dos dois cursos. Na
primeira tabela estdo as pontuacdes das questbesiiipla-escolha do instrumento em
inglés e depois no instrumento em portugués. Exéogrido a leitura da tabela abaixo, na
linha 2, a partir da terceira coluna, expressadgeagpontuacao 0 do questionario de multipla-
escolha, em inglés, apresentou uma incidéncia npogde Administracdo, representando
6,2% de casos e nehuma inicidéncia no grupo dad,etie modo que houve, portanto, um
total de uma incidéncia dessa pontuacgéo, represen®1%.
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Curso
o
N° de acerto Administragao Letras Total
n % n % n %
0 1 6,2 0 ,0 1 3,1
1 1 6,2 2 12,5 3 9,4
Multipla
2 2 12,5 9 56,2 11 34,4
escolha —
. 3 9 56,2 3 18,8 12 37,5
Inglés
4 3 18,8 1 6,2 4 12,5
5 0 ,0 1 6,2 1 31
Total 16 100,0 16 100,0 32 100,0

No instrumento em inglés, houve maior nimero de<ake 3 acertos no grupo de
Administracéo e de 2 acertos no grupo de Letragjeocontabiliza 9 incidéncias, 56, 2% em
cada grupo. O grupo de Administracdo apresentatamo, um sutil melhor desempenho no
guestionario de multipla-escolha do instrumentaregtés.

A tabela abaixo evidencia os acertos do questiomkrimultipla-escolha no instrumento
em portugués, em que, como na tabela anterioinha 2, a partir da coluna 3, esta expresso
que a pontuacéo de 0 acertos obteve uma incidénogrupo de Administracao e de Letras,
representando 6,2%, havendo, portanto, 2 incidéndessa pontuacdo no total, o que

representa 6,2% no total de casos.

Tabela 3 Acertos do questionério de multipla-dsolo instrumento em portugués

Curso
N° de acerto Administragéo Letras Total
n % n % n %
0 1 6,2 1 6,2 2 6,2
1 2 12,5 4 25,0 6 18,8
Multipla 2 8 50,0 4 25,0 12 37,5
escolha - 3 4 25,0 5 31,2 9 28,1
Portugués 4 0 0 2 12,5 2 6,2
5 1 6,2 0 0 1 3,1
Total 16 100,0 16 100,0 32 100,0
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No instrumento em portugués, por sua vez, houvemmadimero de casos de 2 acertos
no grupo de Administracédo (8 incidéncias, 50%) mpartamento equilibrado entre si das
porcentagens de 1, 2 e 3 acertos no grupo de |etraeja, as incidéncias de uso foram mais
divididas no grupo de Letras. Numericamente, nékseo grupo, houve cinco incidéncias de
3 acertos, representando 31,2%, e 4 incidéncidsed2 acertos, representando 25% cada. As
pontuacdes no instrumento em portugués foram nifiéeid de julgar em funcdo da maior
separacao de frequéncias entre as pontuacdes.pO deuletras apresenta um sutil melhor

desempenho no instrumento em portugués.

Considerando-se que as diferencas significativapaiguacées ocorrem com uma
diferenca de um, dois acertos, de um modo geralivdjoportanto, uma pontuacao
aproximadamente mediana em ambos 0s grupos emgsitas, com leve menor pontuacao
no instrumento em portugués em relacdo ao de irgl@sambos os grupos. Esses dados
podem sugerir que as questdes de multipla-escaolhaglés tenham sido elaboradas com um
nivel de dificuldade um pouco inferior ao de pougs) ja que, observando-se o fator contato
com a lingua, pressupunha-se um desempenho melhostnumento em portugués, que € a

lingua nativa de todos os participantes, o queogaaeu nos resultados.

Por outro lado, o nimero de questdes de multiplalea apresentadas em ambos 0s
instrumentos, 5 em cada, pode favorecer a pontuaeéitcana em ambos 0s grupos, de modo
gue se houvesse mais questdes as diferencas riios dicariam mais evidentes. Em alguma
medida, também pode ter havido sobreposicdo ou mdmm aproximacdo de tipo das
guestdes de multipla-escolha, contudo, retirandessas questdes ficaria dificil estabelecer

uma pontuacao que evidenciasse o desempenho @o.suje

Como pode ser visto, recuperando a comparacdo @ni@os, numa perspectiva
genérica, o desempenho entre grupos no questiodarimultipla-escolhna em ambos o0s
instrumentos foi semelhante. Assim, mesmo nao gord&ndo hipotese de pesquisa, poderia-
se pensar inicialmente que o maior contato conit@rdee com a realizacédo e elaboracdo de
testes dessa natureza, pressuposta no grupo des ldegtvido a area de formacdo, poderia
favorecer um melhor desempenho em relagdo a outnqmogproveniente de uma area de
formacdo que trabalha mais com a leitura técnicaoco curso de Administracdo. Isso,

entretanto, ndo se evidenciou, talvez em funcdoqde testes de multipla-escolha
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pressuponham habilidades de compreenséo leitoezifisps em relagdo a sua natureza, que

nao sejam influenciadas pelo curso de formagéo.

Na proxima secdo, apresentam-se 0s resultadososhtids resumos em ambos 0s

instrumentos e grupos, parte que necessitou declassificacio especifica para analise.

3.3 32 questao final - resumos

Os resumos dos sujeitos, que correspondem a tempadstao final dos instrumentos,
foram analisados segundo a tipologia de unidadesiéas para protocolos de reconto de
Carrell (1992, p.7}, por sua vez, baseada na classificacdo de Meleseglle (1984). Essa

classificagdo divide os resumos em quatro niveis:

1) Nivel topo: representa as principais idéias setmimparadas/contrastadas (passagem de
comparacgao/contraste) ou as principais idéias sealedwritas em coletivo (colecdo de
passagens de descricoes);

2) Nivel alto: representa as idéias ou 0s topicxipais na passagem;

3) Nivel médio: representa idéias menores ou sidugma passagem;

4) Nivel baixo: representa um detalhe menor naguess.

Ressalta-se que essa classificacdo € direcioradapaliar 0 que o sujeito recorda do
texto, reunindo a maior quantidade possivel derimégdes lembradas do texto. No caso
especifico do resumo, o objetivo ndo é esse eegiartar as informacdes essenciais do texto
de uma forma concisa. Mesmo assim, tal classif@caeén niveis € adequada para
julgar o nivel de importancia e  pertinéncia das iaglé que a

pessoa inclui no resumo.

151) Top-level: represents the main ideas being captiaontrasted (comparison/contrast passage) omtladn
ideas being collectively described (collection ecriptions passage).

2) High level: represents major ideas or main tagit the passage.

3) Mid-level: represents minor ideas or subtopitshe passage.

4) Low-level: represents minor detail in the passag
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Para efeito de estabelecimento dos niveis dos mEsusolicitou-se a quatro juizes
diferentes a leitura dos textos dos dois instruogeet posterior identificacdo de suas idéias,
indicando a idéia principal e as idéias secunda@asjuizes sdo peritos na area de Letras,
sendo dois deles na area de Lingua Portuguesdras alois na area de Lingua Inglesa. O
material obtido foi compilado observando-se asasléecorrentes entre os juizes de um
mesmo texto, sendo que quando havia idéias diveErgiea pesquisadora procurou avaliar as
idéias mais significativas no texto. Observou-se2emos 4 peritos, que a logica utilizada para
identificacdo das idéias secundarias € a verifwalg pelo menos uma idéia principal em
cada paragrafo. Esse critério de julgamento tamfmnutilizado pela pesquisadora para
andlise das idéias secundérias divergentes enperibss.

A compilacao e avaliacdo das idéias dos peritosodgem aos quadros abaixo, em que
foi estabelecida uma proporcdo matematica parpaagio dos niveis alto, médio e baixo
entre as idéias do texto consideradas secund&lasiuadro abaixo, estdo evidenciados o0s

niveis de resumo e respectivas idéias para a e&ialidos resumos do instrumento em

portugués:
CLASSIFICACAO DE RESUMOS
Texto Questao de Simetria de Markus Haussmann

Niveis de Conteudo | Idéias apresentadas

compreensao | das idéias

leitora

Nivel topo Presenca | Homens e mulheres apresentam diferencas de cévelgoe
da idéia| ha entre eles diferencas biologicas, o que nao aprov
central necessariamente, superioridade de um sobre o outro.

Nivel alto Presenca | a) Apesar das diferencas, homens e mulheres apaas®o
de trés oy cérebro tracos especificos, que resolvem questiascom
guatro mais facilidade uns, ora outros.
idéias b) Mulheres resolvem melhor questdes relacionadas a

Nivel médio Presenca | linguagem, enquanto homens tém boas resolucoesi@spa
de duag c) Cientistas comprovam que o cérebro das mulhienes
idéias tamanho menor que o dos homens, chegando a unmendgde
de 16%.

d) Ter neurGnios a menos nao significa ter menadigéncia.
A questdo basica € a forma como eles se conectam.

e) Que os dois hemisférios, na mulher, teriam rmaimenos
0 mesmo tamanho, enquanto nos homens o esquerdo,
responsavel pela linguagem, seria maior.
f) N&o h& certezas sobre se cérebros simétricos ou
assimétricos sejam superiores um ao outro.

g) N&o dé& para concluir por uma generaliza¢ao: festaicoes
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superiores podem se dar tanto por homens quantg
mulheres, dependendo das circunstancias.

por

Nivel baixo

Uma od
nenhuma
das idéias
acima

Uma ou nenhuma das idéias acima

Quadro 04 Niveis de resumo do texto do instrumentgortugués

Ja no proximo quadro sdo apresentados 0s niveBssdmo e respectivas idéias para a

avaliacao dos resumos do instrumento em inglédosgme a traducdo desse quadro encontra-
se no ANEXO J:

CLASSIFICACAO DE RESUMOS

Texto Sex differences in the brain de Doreen Kimura

ur,

Niveis de| Contetdo | Idéias apresentadas

compreensao | das idéias

leitora

Nivel topo Presenca daMen and women are different in brain and behavid
idéia central| besides physical characteristics, due to the imib@eof sex

hormones early in life.

Nivel alto Presenca dea) It was believed in the past that the differenceg
trés ou| behaviour were because of variations on experiebge
quatro nowadays it's been considered biological bases ef
idéias differences;

Nivel médio Presenca ddé) Some sex differences are that males are moreesgige
duas idéias | than femalesmales engage in more rough-and-tumble ¢

than females; females are more nurturing, maleshater
at spatial tasks;

c) The developing organism has the potential tonlade or
female; it will depend on the level of exposurdaéomones
early in life;

d)Female anatomy and probab
most behavior associated with females are thusdéfault
modes in the absence of androgens;

e) The lifelong effects of early exposure to serbaes are
characterized as organizational because they appes
alter brain function permanently during a criticaériod;

f) Not all the behaviors that distinguish males
categorized at the same time;

g) Even sexual orientation and gender identity hbeen
related to anatomical variation in the hypothalamus

Nivel baixo Uma oy Uma ou nenhuma das idéias acima
nenhuma
das idéias
acima

ay

are

Quadro 05 Niveis de resumos do texto do instrumemtinglés
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Assim, os resumos dos sujeitos foram classificagdgsindo a presenca, semelhanca e
quantidade de idéias explicitadas nos quadros ad?a@ a classificagdo de um resumo no
nivel topo, adotou-se o critério de que o0 mesmdengiasse de alguma forma a tese do texto.
Deveria haver, portanto, uma evidéncia de que @teupercebeu a relacéo diferencas entre
sexos e hormonios no texto em inglés e diferengtie sexos e simetria cerebral no texto em
portugués. Tal critério foi adotado reconhecendgts®e 0s sujeitos expressam uma sintese a

partir de diferentes palavras-chave e nem sempneacamesma dimensao mostrada no texto.

O nivel baixo, com detalhes menores do texto,doserado como auséncia da tese do
texto e/ou presenca de apenas uma das idéias ge@sndQuando o sujeito fez um
comentéario alheio ao texto, ndo realizou a tarefaitou somente o assunto do texto, por

exemplo, sem evidenciar a relacédo proposta nadkssjficou-se como tal.

Na tarefa de resumo um dos comportamentos obsenédoassociacdo de elementos
do texto com o conhecimento prévio como em PLnI1EM 1975 ja sabia-se que homens e
mulheres tinham alguns padrdes de raciocinio difegge. Ja sabia-se que homens eram mais
habeis para solucionar questdes "espaciais" e nmathenais habeis a solucionar questdes
"verbais". No entanto, em 2002, com 0 avanc¢o dasjyisas cientificas, soube-se que estas
diferencas ndo estdo relacionadas apenas a quesjdanicas, mas também a questbes

bioldgicas e individuais de cada ser humano

Os resultados das classificagcdes dos niveis dosmossdos sujeitos de ambos 0s grupos
esta disponibilizada no ANEXO |. Quanto aos resuns sujeitos do grupo de Letras e do
grupo da Administracao, observa-se prevaléncizsi@mos de nivel topo, ou seja, o nivel que
indica 0 maior nivel de compreensdo, em ambos siaumentos, em portugués brasileiro e
em inglés. Isso pode ser observado nas tabelagoalzaprimeira referente ao resumo em
inglés, a segunda referente ao resumo em portugaésjue estao dispostos em linhas os 4
niveis de resumo e o total e as colunas represeatam o numero de incidéncias e % a
porcentagem dessas incidéncias no numero totalagesc seguida pelo namero total de
incidéncias e de porcentagens. Essas indicac@es @dispostas por curso. Exemplificando, na
linha 2, esta indicado que o nivel topo de resumanstrumento em inglés apresentou 11
incidéncias, representando 68,8% no curso de Adimagido, e 12 incidéncias, representando

75,0% dos sujeitos no curso de Letras.



Tabela 4 Quadro estatistico das pontuacdes dois giegesumos em inglés entre grupos

Curso
Administragéo Letras Total
n % n % n %
Niveis de resumo
. _|Topo 11 68,8 12 75,0 23 71,9
no texto em Inglés
Alto 0 0 1 6,2 1 3,1
Médio 1 6,2 0 ,0 1 3,1
Baixo 4 25,0 3 18,8 7 21,9
Total 16 100,0 16 100,0 32 100,0
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A primeira posicao de frequiéncias no nivel topoanbos os grupos denota que, de
modo geral, o nivel de compreenséo dos sujeitominio bom em ambos os instrumentos,

considerando-se 0s niveis de resumo indicadoresveébde compreensao.

Quanto ao instrumento em inglés, como pode sev,wisto houve grande distincdo de
desempenho no nivel de resumos em ambos os gfapgse quando um nivel de resumo
apresentava maior incidéncia em um grupo, no niwetiatamente inferior a vantagem de
porcentagem ocorria no outro grupo. O que poddigaa € que, considerando-se 0 maior
nivel de resumos, o nivel topo, no instrumento agiés o grupo de Letras obteve um

desempenho ligeiramente superior ao do grupo desinacao.

Quanto ao instrumento em portugués, as porcentadennmiveis de resumos dos
participantes sdo apresentadas na tabela segamtejue na leitura da quarta linha, por
exemplo, o nivel topo evidenciou 12 incidénciapresentando 75% de incidéncias no grupo

de Administracao e 10 incidéncias, representands?620 grupo de Letras:
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Curso
Administragao Letras Total
n % n % n %
Nivel de resumo no
. |Topo 12 75,0 10 62,5 22 68,8
texto em Portugués
Alto 2 12,5 1 6,2 3 9,4
Médio 1 6,2 3 18,8 4 12,5
Baixo 1 6,2 2 12,5 3 9,4
Total 16 100,0 16 100,0 32 100,0

Novamente, quando um nivel de resumo apresentaios meidéncia em um grupo, no
nivel imediatamente inferior a vantagem de porgartaocorria no outro grupo. Entretanto,
considerando-se especialmente o maior nivel den@suo nivel topo, pode-se afirmar que o
grupo de Administracdo obteve um melhor desempawohnivel de resumo no instrumento

em portugués do que o grupo de Letras.

Entre grupos, houve uma sutil maior presenca demes de nivel topo no instrumento
em inglés no curso de Letras e de resumos de tapel no instrumento em portugués no
curso de Administracdo. No nivel topo entre os dpigpos houve maior diferenca de
porcentagem no instrumento em portugués do quenstoumento em inglés. Quanto aos
demais niveis de resumos, de uma forma genéricdesempenho entre grupos foram

semelhantes em ambos 0s instrumentos.

Observando os resultados das freqluéncias de usesnigeis de resumos entre
instrumentos, verifica-se que nas freqtiéncias dome em inglés também verificou-se uma
menor ocorréncia de resumos de nivel alto e médioetacdo ao instrumento em portugués,
que apresentou porcentagens de ocorréncias maigaglss. Além disso, verifica-se também
que no resumo em inglés houve uma maior ocorr@ei@sumos de nivel baixo em relacdo
ao instrumento em portugués em ambos 0s grupaspsferia indicar que houve uma leve
facilidade para redigir o resumo em portugués, @djustificavel considerando-se que dados
dois textos de mesmo nivel ou nivel equivalenteeomlL1 e outro em L2, provavelmente o
texto em L1 é mais facilmente compreendido por goestdo de maior fluéncia na L1. Além
disso, em geral, as pessoas estdo mais acostumagldigir resumos de textos em sua lingua

nativa, até devido a todo enfoque escolar nessectspde forma que redigir resumos
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referentes a um texto em L2, mesmo que a redagddes@a em L1, configura um fator de

complexificagéo.

Mesmo que tenha havido um sutil melhor desempeéohgrupo de Letras na questéao
de resumo de texto no instrumento em inglés, eédamgutil melhor desempenho do grupo de
Administracdo na questdo de resumo de texto numshto em portugués, verifica-se que a
diferenca de porcentagens de frequéncia de usouepa, de modo que, numa perspectiva
geneérica, pode-se afirmar que o desempenho em aosbgeupos é semelhante. Isso pode
sugerir, por exemplo, que a area de formacdo adedé@&wa um individuo n&do seja um fator
sobressalente na habilidade de fazer resumos @ Mo 0s usados nos instrumentos.

A semelhanca entre porcentagens de freqUénciasiwigs rde resumos entre o0s
instrumentos, um em portugués brasileiro, outroirggtés, também parece evidenciar o fato
de que, considerando-se a existéncia de uma gnodiai linglistica minima em L2 e dado um
certo nivel de leitura em L1, haja uma tendénciajae se evidencie um nivel de leitura
semelhante em L2 ao apresentado em L1. Isso coamd@ “hipotese da interdependéncia
lingUistica” reportada por Bernhardt e Kamil (19%gundo a qual um leitor fluente em L1
provavelmente serd um leitor fluente em L2. Nmaeinio desenvolvido aqui, 0 resumo que

um sujeito faz pode expressar o seu nivel de &itur

Na secdo seguinte, € apresentada a analise egsdiecdss resultados da ultima parte

dos instrumentos que enfoca a questao da transfelérglistica.

3. 4 42 questao final — a transferéncia linguistica

A Ultima questdo dos instrumentos principais dpstrjuisa, que investiga a influéncia
do conhecimento de uma lingua (portugués ou inglédd conhecimento de leitura nessa
mesma lingua durante a leitura do texto e a re8oldas questdes do instrumento na outra

lingua (portugués ou inglés), ndo sera classificadato as estratégias de leitura.

Dez patrticipantes do grupo de Administracdo cordgnam, quatro negaram e dois nao

responderam sobre a influéncia do conhecimentinged portuguesa e leitura em portugués
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na leitura e resolucdo das questdes no instrunemtmglés. No instrumento em portugués,
seis sujeitos confirmaram e dez negaram a inflaédoi conhecimento de lingua inglesa e
leitura em inglés na leitura e resolucéo das gesstfa no grupo de Letras, onze participantes
confirmaram, quatro negaram e um nao respondete solnfluéncia do conhecimento de
lingua portuguesa e leitura em portugués na legursolucdo das questdes do instrumento
em inglés. No instrumento em portugués, por sua glez participantes negaram e seis
participantes confirmaram a influéncia da linguglesa e leitura em inglés na leitura e

resolucdo das questdes

Pelas respostas dos sujeitos de ambos os grupmstnamento em portugués, houve
maior incidéncia de respostas negativas quantdl@ntia do conhecimento de lingua e
leitura em inglés. Ja no instrumento em inglés bamaior incidéncia de respostas positivas
guanto a influéncia do conhecimento de linguatarkeiem portugués. Ressalta-se que todos
0S sujeitos que responderam afirmativamente aéexist de influéncia do conhecimento de
lingua e leitura em uma lingua na leitura em out@ncebem essa influéncia como

facilitadora, portanto, como transferéncia positiva

Em ambos os instrumentos e em ambos os grupognewdse que quando 0s sujeitos
percebem influéncia de uma lingua no instrumentdificado na outra, percebem-na
enquanto transferéncia gramatical, especialmentasg®ctos como vocabulario e prondncia
como pode ser visto nos seguintes trechos de SArP|ZAcredito que sim pois sendo o
portugués minha principal lingua, em diversos mdoenfoi necessario realizar a
comparacgao entre a traducdo em portugués de algpata@vras para verificar se o sentido
captado estava corret@ de SLn°42 emAjudou somente porque facilitou a leitura de nomes

estrangeiros

Alguns sujeitos também fizeram um comentério Igareculando o conhecimento de
um idioma a potencializacédo da leitura, como pagfevgsto no trecho de SAn°13,RIm
académico de Administracdo, que afirfeho que sim, na medida em que todo o estudo de
lingua desenvolve os processos de cognicao e deier maneira geral, o que facilita a
leitura de qualquer texto que venha a ser lido. Qoamais se |é e interpreta textos, nao

'® Quanto a transferéncia lingiistica L2 - L1, podepgestionar em que medida os sujeitos desta gasqui
possuem suficiente conhecimento linglistico em&a @ ocorréncia do fendmeno. Entretanto, a questéo
transferéncia lingiistica de méo dupla L1-L2 éuisel e, por isso mesmo, alvo desta pesquisa.



117

importa em que lingua, vocé vai inevitavelmentehoral sua capacidade de fazé-lo nas
proximas vezesEm um ambito proximo, outro aspecto percebidoogpedujeitos é a
transferéncia de conhecimento prévio sobre o assimtexto como se evidencia no trecho
do sujeito SLn°43 P Neste texto sim pois ja havia lido um artigo quaardeste assunto em
um livro de ingles ante®\ssim quando o sujeito reflete que o conhecimdetteitura em um
idioma pode ser utilizado na leitura em um segudadma e que o conhecimento do assunto
da leitura pode ser empregado numa nova leitureesigina semelhante, ha evidéncia da
transferéncia como uma estratégia cognitiva dendimagem, segundo O Malley e Chamot
(1993), na medida em que o sujeito emprega um cankato prévio na aprendizagem de um

novo conhecimento.

Além disso, alguns sujeitos respondem a questsireéleendo como € a leitura em um
idioma determinado ou como foi a leitura em deteatdo instrumento como no trecho do
sujeito SAn° 15 IP De certa maneira ajudou, pois devido a facilidade lkitura e
compreensao de texto, consegui pegar mais sintiesesxto, elaborando respostas curtas e
faceis de lerEsse tipo de resposta pode também evidenciaagjpessoas nhormalmente nao
pensam em transferéncia de procedimentos leitaress quando questionados sobre
transferéncia normalmente compreendem como tra@msfier de conhecimento do assunto do
texto, por exemplo. Isso pode explicar a baixadéacia explicita de transferéncia de

estratégias leitoras.

Como pb6de ser visto, encontraram-se registros deresyn de estratégias como a
traducdo, o foco nas palavras e 0 uso do conhetmgrévio, seja linglistico, seja
enciclopédico. Quanto a transferéncia explicit@steatégias leitoras, duas incidéncias foram
observadas, uma no grupo de Administracéo e ootgaupo de Letras. Nessas ocorréncias, a
direcdo da transferéncia linguistica em estratdgitgas € dupla, da L1 para L2 e da L2 para
a L1. O primeiro tipo pode ser visto no fragmen& 3Ln°38 IP, em que o sujeito afirma
utilizar a estratégia de ler para obter a idéiagipal, como pode ser observado no tre¥hs,
| do because | think in any language that you reachethig you try t catch the main idea and
| have learnt this in my first language,portugue3& o segundo tipo pode ser visto no trecho
de SAn° 11 Plque reporta a transferéncia da estratégia de dintento pelo contexto em
Creio que de certa forma sim. Pois assim como goiam@& comunico em inglés ocorre

situacdes em que desconheco o significado de algataara ou expressao, e ja existe uma
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certa pratica de entender o contexto do que est@®dido ou conversado sem ter
necessariamente que entender todas as palavras,prgjodicando de forma relevante o
entendimento do assunto, creio que acabo entendoab@léia a ser passada influenciado

por esse modo de me comunicar

Acrescenta-se que nos resultados expressos norgfaragima, as estratégias leitoras
encontradas serdo consideradas metacognitivas. Anm@d estdo contempladas na
classificacdo adotada para analise de dados, amtvet titulo de exemplificacdo, a estratégia
de ler para obter a idéia principal pode ser apraegia a estratégia identificacdo de aspectos
da mensagem que sdo importantes, reportada por(kK2®) como metacognitiva, que por
sua vez, emprega a tipologia de estratégias de rB(@880). Também se observou como
evidéncia da transferéncia de estratégias leitoetacognitivas o relato consciente do sujeito
a respeito de tal comportamento, entretanto, muiez®s 0 sujeito pode ter transferido
estratégias leitoras sem verbalizar esse compontamgue se encontra em um nivel
inconsciente. Outro ponto a ser acrescentado é@aluez, como grande parte dos sujeitos
respondeu a essa quarta questao final enquansfar@ncia gramatical e de conhecimento
prévio ou fez um relato de como foi a leitura, wqnastao mais focada para a transferéncia de
estratégias leitoras deveria ter sido feita.

Apoés a apresentacdo de parte dos dados obtidagudneesmpirico, a préxima etapa € a

verificacdo dos objetivos de pesquisa e avaliagddgpoteses previamente elaboradas.

3.5 Resultados principais

Inicialmente, na primeira verificagéo estatistiealizada, observou-se a freqiiéncia das
estratégias metacognitivas leitoras utilizadasquwso e em todos os casos, a partir de uma
adaptacéo das classificaces de Filho (2002), Qalgtalice, Vendramini (2004), Joly, Santos
e Marini (2006) e Joly (2007), presente no quadaa3ecao 2.9. Entretanto, as indicacdes
estatisticas, apesar de minuciosas, ndo permitissa ampla visdo dos comportamentos
leitores mais reincidentes, de forma que, paradmgategorizacdo na analise estatistica, as
67 estratégias foram reunidas em 23 categoriasas@sj sendo a nova numeracgao constituida

pelo primeiro nimero de cada grupo. Esse modo genaacéo dos resultados teve como
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principal beneficio congregar comportamentos legosemelhantes, reduzindo o efeito da

sobreposicao de estratégias. Desse modo, agrugarasiestratégias:

- 01, 02 e 66 que tratam de objetivos de leitura;

- 03 a 06 que tratam de estratégias relacionadasasisdo abrangente sobre o texto;
- 07 que trata da elaboracao de um roteiro deéeitu

- 08 a 16 que tratam a respeito de hipoteses saiepdo;

- 17 e 18 que tratam da mobilizacdo de conhecirsetevios sobre o texto;

- 19 e 20 que tratam da consulta a referénciastuealeitura;

- 21 que trata sobre o prosseguimento da leiterddra incompreenséo de um aspecto;
- 22 a 26 que tratam sobre a atencdo a determirapestos leitores;

- 27 a 30 que tratam sobre a elaboracéo de peggemespostas relacionadas ao texto;
- 31 a 33 que tratam sobre a realizacdo de anataci@speito do texto;

- 34 a 35 que tratam sobre grifar o texto;

- 36 a 37 que tratam sobre recordacoes a respettxtb;

- 38 a 39 que tratam sobre o imageamento do texto;

- 40, 43, 44 e 46 que tratam sobre a elaboracoodieicoes sobre o texto;

- 41 e 42 que tratam do ato de listar informac@etexto;

- 45 que trata de copiar trechos do texto;

- 47 que trata de maneiras de compreender o texto;

- 48 a 50 que tratam sobre avaliacdo da compreeiuséxto;

- 51 a 56 que tratam sobre a releitura do texto;

- 57 a 58 que tratam sobre leitura em voz alta;

- 59 a 63 que tratam de acdes relacionadas alietaggo de texto;

- 64 e 65 que tratam da realizacdo de comentapiosiivos sobre o texto;

- 67 que trata da interagdo com colegas para e&gdio da compreensao.

Os resultados obtidos na verificacdo estatisticesttatégias leitoras metacognitivas por
categorias estao dispostos nas duas tabelas quenselgessas tabelas, a colurepresenta o
namero de vezes que cada categoria de estratagi@wcou seja, nao se trata do numero de

sujeitos que a utilizou, a mesma categoria podsitler utilizada pelo mesmo sujeito varias
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vezes. A colun&xb, representa o percentual que as incidéncias élostram, sendo essas
indicacdes calculadas pelo niumero de vezes que esitatégia ocorreu em relacdo ao
namero total de ocorréncias de estratégias, posocuAdministracdo e Letras. Essas
indicacbes sao seguidas pelo somatorio de ocoa®reiporcentagens das estratégias em
ambos 0s grupos, o que também permite observategocias de estratégias mais utilizadas
entre grupos por instrumento. Assim, na primeithditem-se a indicagdo de que a categoria
de estratégias de objetivos de leitura foi utiled® vezes representando 3,4% no grupo de
Administracédo e 16 vezes representando 2,8% nmgtap_etras, sendo que no total houve

32 incidéncias de uso dessa categoria, represengih® das incidéncias.

Tabela 6 Ocorréncias de estratégias agrupadasism no instrumento em inglés

Curso

Estratégias Inglés - agrupadas Administracao Letras Total

n % n % n %
1 Objetivos de leitura 16 3,4 16 2,8 32 3,1
3 Viséo abrangente sobre o texto 1 0,2 2 0,4 3 0,3
8 Hipoteses sobre o texto 51 10,7 70 12,3 121 11,6
igb:\{leoobltl(lei?gao de conhecimentos prévios 26 55 73 12,9 99 95
19 Consulta a referéncias durante a leitura 1 0,2 0 0,0 1 0,1
22 Atencdo a determinados aspectos leitores 50 10,5 54 9,5 104 10,0
oot e peomiaseresiosas | g | a7 | 5 | os | 1 | 12
36 Recordacfes a respeito do texto 23 4,8 36 6,3 59 5,7
38 Imageamento do texto 2 0,4 0 0,0 2 0,2
40 Elaboracao de producdes sobre o texto 92 19,4 78 13,8 170 16,3
41 Ato de listar informacfes do texto 1 0,2 0 0,0 1 0,1
45 Copia de trechos do texto 6 1,3 5 0,9 11 11
47 Maneiras de compreender o texto 2 0,4 3 0,5 5 0,5
48 Avaliagdo da compreensao do texto 71 14,9 55 9,7 126 12,1
51 Releitura do texto 39 8,2 52 9,2 91 8,7
57 Leitura em voz alta 2 0,4 0 0,0 2 0,2
59 Interpretacéo de texto 45 9,5 50 8,8 95 9,1
64 Comentarios opinativos sobre o texto 38 8,0 68 12,0 106 10,2
Sgrr:g';zg%ag%com colegas para verificacdo da 1 0.2 0 0.0 1 01
Total 475 | 100,0 | 567 | 100,0 | 1042 | 100,0

Observando-se as maiores incidéncias, portant@rdem decrescente, as categorias de
estratégias leitoras metacognitivas mais utilizatasnstrumento em inglés pelo grupo de
Administracdo foram a 40 (producdes sobre o textwn 19,4%, a 48 (avaliacdo da

compreensao do texto) com 14,9%, a 8 (hipbétesae sotexto) com 10,7%, a 22 (atencdo a
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determinados aspectos leitores) com 10,5%, a 36rgmetacdo de texto) com 9,5%, a 51
(releitura do texto) com 8,2%, a 64 (comentariomativos sobre o texto) com 8%, a 17
(mobilizacdo de conhecimentos prévios sobre o Yeston 5,5% e a 36 (recordacdes a
respeito do texto) com 4,8%. No grupo de Letrasspa turno, no instrumento em inglés, as
categorias mais incidentes foram a 40 (producbOdmeso® texto) com 13,8%, a 17

(mobilizacdo de conhecimentos prévios sobre o Yestton 12,9%, a 8 (hipéteses sobre o
texto) com 12,3%, a 64 (comentéarios opinativos eabtexto) com 12%, a 48 (avaliacdo da
compreensao do texto) com 9,7%, a 22 (atencaoceantietdos aspectos leitores) com 9,5%,
a 51 (releitura do texto) com 9,2%, a 59 (integ@db de texto) com 8,8% e a 36
(recordagOes a respeito do texto) com 6,3%.

Quanto ao instrumento em portugués, os dados psedewmistos na tabela abaixo:

Tabela 7 Ocorréncias de estratégias agrupadasism no instrumento em portugués

Curso
Estratégias Portugués - agrupadas Administracdo Letras Total
n % n % n %
1 Objetivos de leitura 17 3,4 14 2,4 31 2,8
3 Viséo abrangente sobre o texto 1 0,2 7 1,2 8 0,7
7 Elaboracéo de um roteiro de leitura 0 0,0 1 0,2 1 0,1
8 Hipoteses sobre o texto 51 10,1 60 10,1 111 10,1

17 Mobilizacdo de conhecimentos prévios
sobre o texto

22 Atencdo a determinados aspectos leitores 40 7.9 40 6,8 80 7,3

27 Elaboragao de perguntas e respostas 16 3.2 16 27 32 2.9
relacionadas ao texto

48 9,5 94 15,9 142 12,9

36 Recordacfes a respeito do texto 19 3,7 39 6,6 58 53
38 Imageamento do texto 2 0,4 10 1,7 12 1,1
40 Elaboracao de producdes sobre o texto 80 15,8 60 10,1 140 12,7
45 Copia de trechos do texto 8 1,6 2 0,3 10 0,9
47 Maneiras de compreender o texto 1 0,2 5 0,8 6 0,5
48 Avaliacdo da compreensao do texto 50 9,9 38 6,4 88 8,0
51 Releitura do texto 52 10,3 57 9,6 109 9,9
59 Interpretacéo de texto 51 10,1 53 9,0 104 9,5
64 Comentarios opinativos sobre o texto 71 14,0 96 16,2 167 15,2
Total 507 | 100,0 | 592 | 100,0 | 1099 | 100,0

No instrumento em portugués, por sua vez, no gdgpAdministracao as categorias de
maior frequéncia foram a 40 (producdes sobre ocolezdm 15,8%, a 64 (comentarios
opinativos sobre o texto) com 14%, a 51 (releiimaexto) com 10,3%, a 8 (hipoteses sobre

0 texto) e a 59 (interpretagcéo de texto) com 104%8 (avaliagdo da compreensao do texto)
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com 9,9%, a 17 (mobilizacdo de conhecimentos psésabre o texto) com 9,5% e a 22
(atencdo a determinados aspectos leitores) com &,896 (recordagdes a respeito do texto)
com 3,7%. Ja no curso de Letras, utilizaram-se amisategorias 64 (comentarios opinativos
sobre o texto) com 16,2%, 17 (mobilizacdo de conmamtos prévios sobre o texto) com
15,9%, a 8 (hipoteses sobre o texto) e 40 (produgdlere o texto) com 10,1%, a 51 (releitura
do texto) com 9,6%, a 59 (interpretacao de textom ©%, a 22 (atencdo a determinados
aspectos leitores) com 6,8%, a 36 (recordacOesspgeite do texto) com 6,6% e a 48

(avaliacdo da compreenséao do texto) com 6,4%.

Observando-se as trés primeiras posi¢ées no insiarem inglés, as categorias 40
(producbes sobre o texto) e 8 (hipOteses sobrexto)téiguram como primeira e terceira
colocacao entre grupos respectivamente, excetussm@segunda posicdo, que no grupo de
Letras, conforme supracitado, € a categoria 17 {imatdo de conhecimentos prévios sobre o
texto) e no grupo de Administracdo, a categorial@&liacdo da compreensao do texto).
Quanto as demais categorias, houve distincbes npeuenas entre as posicdes de

freqUéncia das categorias.

No instrumento em portugués, por seu turno, houas distingdo entre grupos nas trés
primeiras colocacfes de categorias de estratégjtasals metacognitivas mais usadas e maior
semelhanca nas demais posi¢cdes, comportament@igordp observado no instrumento em
inglés. Enquanto que no grupo de Administracdotagoaia 40 (producdes sobre o texto)
aparece em primeiro lugar, no grupo de Letras estaterceiro lugar. A categoria 64
(comentarios opinativos sobre o texto), em seglugkr no grupo de Administracédo, aparece
em primeiro lugar no grupo de Letras. E a categtra(mobilizacdo de conhecimentos
prévios sobre o texto), em segundo lugar no grepbedras, aparece em sexto lugar no grupo
de Administracdo, de forma que o seu uso afiguddesenca mais significativa no uso de
estratégias leitoras metacognitivas entre grupdsa gategoria 51 (releitura do texto), em
terceira posicado no grupo de Administracdo, apagatguarto no grupo de Letras e assim as
demais categorias apresentam semelhanca nas mosdiedesqiéncia de uso. No grupo de
Letras em ambos 0s instrumentos, especialmentastwinento em portugués, verificou-se
um maior espacamento da frequéncia de uso de caegie estratégias, manifestando

inclusive sobreposicdo de posi¢cdes de maior uso.
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De modo geral, houve uma relativa homogeneidadeodgortamentos entre grupos
guanto a incidéncia de uso das categorias de éggratmetacognitivas mais utilizadas. Essa
mencionada homogeneidade pode ser bem ilustraaidiados graficos abaixo que ilustram o
uso dessas 9 categorias de estratégias metacagnitiais utilizadas no instrumento em

inglés e portugués:

Estratégias inglés - agrupadas
25,0
19,4

20,0
15,0
10,0

5,0

0,0 -

8 40
‘ O administragdo M Letras O Total ‘

Figura 14 - Gréfico da relagdo entre incidénciasuso das categorias de estratégias metacognitivas
mais utilizadas por grupo no instrumento em inglés

Estratégias Portugués - agrupadas

8 17 22 36 40 48 51 59

O administragdo W Letras O Total

Figura 15 Gréfico da relagdo entre incidénciasstedas categorias de estratégias metacognitivas mai
utilizadas por grupo no instrumento em portugués
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Outra analise que pode ser realizada a partir alaslas e graficos anteriores € a
verificagdo das diferencas de incidéncias de uso daategorias de estratégias leitoras
metacognitivas mais utilizadas entre grupos potrungento. Nessa verificacdo tanto no
instrumento em inglés quanto no instrumento emugaés as trés maiores diferencas entre
grupos séo verificadas em ordem decrescente, @) daj maior a menor diferenca, nas
categorias 17 (mobilizacdo de conhecimentos présabse o texto), 40 (producdes sobre o
texto) e 48 (avaliacdo da compreensao do textoys&¥e categorias, a categoria 17 foi a
categoria mais empregada em ambos 0s instrumentgripo de Letras e as categorias 40 e

48 em ambos 0s instrumentos no grupo de Adminarac

Como pode ser visto nas incidéncias de estrat@giasa, quanto ao tipo e frequéncia
de categorias de estratégias leitoras metacogsitnas utilizadas entre instrumentos e entre
grupos houve praticamente homogeneidade, ja quategorias mais empregadas foram, em
ordem numeérica, 08 (hipoteses sobre o texto), labilimacdo de conhecimento prévio), 22
(atencdo a determinados aspectos leitores), 3Gr@@pdes a respeito do texto), 40
(producdes sobre o texto), 48 (avaliagdo da compéeedo texto), 51 (releitura do texto), 59
(interpretacdo de texto), 64 (comentarios opinativeobre o texto). As diferencas
significativas encontradas foram no uso da categbr, mobilizacdo de conhecimento
prévio, que aparece em segundo lugar no grupo ttasLao instrumento em inglés e na
oitava posicao do rol das categorias mais utiligata grupo de Administracdo no mesmo
instrumento. Ha também variancia de posicao noveerdsn categoria 17 no instrumento em
portugués, que no grupo de Letras esta como ada@gategoria mais utilizada e no grupo de
Administracdo como a sexta. Essa diferenca sigivia na categoria 17, indica que o grupo
de Letras utilizou mais estratégias relacionadasoatecimento prévio do que o grupo de
Administracdo. Como na categoria de estratégias ligada ao conhecimento prévio — esta
incluido também o conhecimento linglistico, hipatese que uma das razf6es pelas quais 0
grupo de Letras tenha manifestado maior incidémi@asa categoria € devido a um

pressuposto maior conhecimento linguistico restdtda formacao académica.

Essa relativa homogeneidade no uso de estrat@&gfiasas metacognitivas entre grupos
nos dois instrumentos pode ocorrer devido a difeseemazdes. Pode-se supor que haja
influéncia da experiéncia e conhecimento prévidaglefa, ja que apos realizarem a primeira

testagem, na segunda os participantes tendem aeganpps mesmos comportamentos da
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primeira testagem, evidenciando transferéncia ttatégias leitoras metacognitivas. O uso de
certas estratégias leitoras em diferentes lingmastesidades com a mesma estrutura pode
ocorrer em razao do conhecimento prévio do assumttexto, 0 que evidenciara respostas
semelhantes em tarefas da mesma natureza. EsdeeVado pdde ser controlada ja que néo
se utilizou nenhum questionario para saber se ticipante conhecia o assunto proposto nos

textos.

Outra explicacédo para um certo nivel de correspmidéo uso de estratégias leitoras
em ambos 0s instrumentos e grupos é a existéngeodedimentos universais de leitura, ou
seja, a existéncia de padrées nos tipos de esaatémptacognitivas leitoras entre grupos de
formacdo diferentes. No caso deste estudo, a padgé@o do uso de estratégias
metacognitivas leitoras ocorreu tanto em relacadipm de estratégia utilizada quanto em
relacdo a frequéncia de uso, especialmente quanttip@, ou seja, dadas condi¢bes de
igualdade de contraste — no caso do estudo destar@dicdo — a existéncia de proficiéncia
linglistica em L2 e a aplicagdo dos mesmos instniwse leitores - houve bastante
semelhanca de desempenho nas diversas partesttamientos. Assim, pode-se hipotetizar a
existéncia de uma certa universalidade do procegsarmieitor, independente da area de

formac&o do individuo.

Esses resultados sinalizam um importante caminhmgsaivel existéncia de padrdes
também cognitivos, ja que a leitura é também unvedatle cognitiva e, retomando Kleiman
(1998), atividade que envolve procedimentos cogystie metacognitivos. Ressalta-se que a

descoberta de padrdes é um dos desafios pararasasSi€ognitivas.

Além da certa padronizacdo entre grupos de ardagewlies, verificou-se também
padronizacdo de uso de estratégias leitoras metitigag nos instrumentos em idiomas
diferentes, no caso desta dissertacao, ingléstequés brasileiro. Essa relativa uniformidade
existente também entre linguas pode também supexio processamento leitor entre linguas
também tenha a mesma natureza, semelhante aoigqua 8kidenberg (2002), para quem o

processamento leitor em L1 e L2 provavelmente cibiatenecanismos comuns.

Em ambos os casos, conjectura-se que o fator paoesto leitor seja um fator

preponderante em relacdo as variaveis formacaomdividuo e também a lingua em que o
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mesmo realiza a leitura, o que sinaliza uma homgigdade na forma como a leitura se
processa no cérebro de pessoas oriundas de ex@sién linguas diferentes. Isso tem
importantes consequéncias. Uma delas, por exendplgue atividades de leitura com

organizacao/estrutura semelhantes para um mesmadipublico podem ser propostas para

aprendizes de linguas diferentes.

Além da verificagdo de uma certa padronizacdo aedes categorias de estratégias
metacognitivas leitoras entre grupos e outros unstntos, outra comparacao que pode ser
realizada € a verificagcdo numérica da quantidadendieléncias dessas categorias entre
cursos, sO que dessa vez ndo na perspectiva pimmdrcomo realizada anteriormente.
Quanto a essa verificacdo, conforme indicam ossldddabela 6, no instrumento em inglés o
grupo de Administracéo fez 475 incidéncias degmatas de estratégias enquanto o grupo de
Letras fez 567 incidéncias, uma diferenca de 9Rlémcias. No instrumento em portugués,
por sua vez, conforme indicam os dados da tabedaguanto o grupo de Administracao fez
507 incidéncias, o grupo de Letras fez 592, resdtigem 85 incidéncias de estratégias a mais
no grupo de Letras. Em ambos os instrumentos, rgortehouve maior utilizacdo de
categorias de estratégias metacognitivas leitaagupo de Letras, o que pode indicar que o
enfoque no ensino de linguas, préprio da area deafffio de Letras, pode evidenciar um
maior nivel de metacognicdo em atividades lingiasticomo a leitura. Outra hipdtese que
pode ser levantada para tal comportamento, naumstnto em inglés, é o fato de que o grupo
de Letras apresenta um numero significativameniernda sujeitos em relacéo ao grupo de
Administracdo que léem diariamente em L2 e utilizdanleitura como atividade de lazer,
conforme mostram os resultados do formulario délpeitor e conhecimento lingiistico em
L1 e L2 descrito na secdo 2.5. Nesse sentido, dtipatse que a maior pratica da leitura

poderia acarretar um maior nivel de metacognicdeinaa.

E importante que se destaque que o texto do inetrtamem portugués tem um
paragrafo do que o texto do instrumento em ingd@glenciando, portanto, mais estratégias
leitoras metacognitivas, ja que ha um item a mais/erbalizacdo. Contudo, como houve
diferenca quantitativa entre grupos no uso de tégfiees no instrumento em inglés também,
inclusive superior a diferenca encontrada no ins¢émto em portugués, ndo se acredita que o
fator tamanho do texto possa explicar a diferengiaeegrupos no quesito maior uso de

estratégias metacognitvas de leitura. Uma hipa@asgyode ser levantada € o fato de que um
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expressivo maior numero académicos de Letras esim@m o conhecimento sobre
estratégias de leitura, conforme mostram os refdtado formulario de perfil leitor e
conhecimento linguistico em L1 e L2 descrito n&eez.5, o que pode influenciar no maior

uso de estratégias metacognitivas leitoras.

Quanto a transferéncia explicita de estratégiascughitivas de compreensao leitora
no instrumento em uma lingua no instrumento emaolitrgua, observou-se que houve
baixissima manifestacédo explicita desse tipo desteaéncia, dado que se verificou apenas

uma ocorréncia de L1 para L2 e uma de L2 para inb @m cada grupo.

Analisando-se especificamente cada categoria datégas metacognitivas leitoras,
quanto as estratégias mais evidenciadas em amiwstesnentos e grupos, acredita-se que o
grupo das estratégias relacionadas as hipétesdsxtiy categoria 8, tenha tido grande
incidéncia devido ao fato de que faz parte daritun continuo processo de elaboracdo de
hipoteses/suposicfes sobre um texto, antes, dueaap®s a leitura, sendo a previsao para
Levine (2006) uma funcdo executiva. Para que @tekttomando sentido e se construindo na
cabeca do leitor, é preciso que o leitor va reatipadeducdes/suposicbes sobre o seu
conteudo/estrutura, etc, prevendo, verificando difitando hipéteses. Além disso, conforme
ja anteriormente comentado, a propria composigdiostoumento j& em sua questao inicial e
segunda questao final tenderia a evidenciar o essttatégias leitoras desse tipo. Dentro do
grupo de estratégias da categoria 08, a estratgggutilizada foi a estratégia 1Supor qual

sera seu conteudo pelo titybevido ao contexto de uma das questdes dos nmsrtos.

Também se mostrou bastante frequente a categoriad€l7estratégias leitoras
metacognitivas, referente ao uso do conhecimendviprna leitura. Isso é plenamente
justificavel jA que no processamento leitor 0 $ojeesta sempre acessando suas
experiéncias/conhecimentos, com vistas ao estabepto de relacdes/elaboracdes mentais
tendo como proposito a compreensao. Essa catedprstratégia € especialmente evidente
durante a leitura, em que, segundo Kopcke (1998itar seleciona as idéias mais relevantes
do texto e as relaciona ao seu conhecimento pré&deedita-se que o emprego dessa
categoria de estratégias aconteca ainda mais fregjuente em relacdo aos momentos em
que foi classificada, entretanto, a analise pagtdatios concretos. Dentro da categoria 17 de

estratégias leitoras metacognitivas, evidenciomas a estratégia 17 que trata do acesso de
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conhecimento prévio do que a estratégia 18, referao estabelecimento de relagcdo entre

texto e conhecimento prévio.

Acredita-se que a categoria 22 tenha sido usaddregi®encia em razdo de nomear um
grupo de operagoOes tipicamente usadas duranttuealpiara focar atencdo em determinados
aspectos do texto, procedimentos relacionados e fogma acscanning escaniar o texto,
normalmente para pincar informacdes. Assim, ositegj@empregaram essa estratégia direta
ou indiretamente quando se fixaram no significado pdlavras/expressdes, reportaram
dificuldades em algum trecho ou algum aspecto i tetc. Dentro do grupo de estratégias
direcionadas a um comportamento de atencdo seleéivieitura, a estratégia 2Bixar a
atencdo em determinados trechos do teixtoa mais utilizada de forma mais abrangente. As
estratégias relacionadas a wsoanningdo texto séo tipicas também ja que a mente é

organizada para enfocar determinados aspectos.

A categoria de estratégia 3BRelembrar os principais pontos do textambém foi
bastante utilizada acredita-se devido ao fato ahtlg que os leitores continuamente estao
tentando acessarinput textual, na tentativa de estabelecer relacbe®ntgds. Além disso,
especialmente para resolverem questdes de mudsolaha, uma das partes dos
instrumentos, 0s sujeitos tentam recordar-se dteddn em aspectos do texto como titulo,
conclusao, tema, propdosito do texto, etc., paraolem a alternativa mais adequada. Dentro
do grupo de estratégias dessa categoria, a caeg@rioi a que mais se manifestou. Essa
grande manifestacdo dessa estratégia € um resjdtgdé-anunciado nos resultados de Joly,
Santos e Marini (2006).

A categoria 40, que reune estratégias leitorasaogtdtivas relacionadas a producao
sobre o texto, também foi um comportamento legoprrente. Hipotetiza-se que isso se deva
a tendéncia do leitor de congregar as informacoeis significativas com suas palavras,
tentando compreender o texto, pois a parafraseresemo sdo formas de organizar o
pensamento. Outra hipdtese € o fato de que ostaujEnham entendido a tarefa dos
instrumentos, o protocolo escrito retrospectivdedtara, como uma tarefa de parafrase e/ou
sintese. Ha também um expressivo enfoque escolansino da leitura a partir do resumo e
parafrase, especialmente do resumo, e a conceptid de leitura treinada em contextos

escolares pode ter influenciado de alguma formaoRiwo lado, o grande uso da categoria de
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estratégias 40 pode indicar proficiéncia leitoéagiie segundo Dembo (2000), bons leitores
esforcam-se por sintetizar textos. Dentro da cai@gte estratégias 40, a estratégia 40, de
parafrase, foi a mais utilizada no grupo de Leteagjuanto que a estratégia 43, de resumo, a
mais utilizada no grupo de Administracdo em amlmosmstrumentos. Como ja antecipavam
os dados de Joly, Cantalice e Vendramini (2004kteatégicEscrever com minhas palavras
as informacdes que destaquei como mais importaatesstratégia de parafrase, que nesta
dissertacdo esta presente na categoria 40, praslgodee o texto, obteve alta incidéncia de

uso, como receém foi visto especialmente em um dgsog analisados.

A categoria de estratégias 48 relne também umd#pacomportamento proprio da
tarefa dos instrumentos, em que para reportar nsapgentos e acdes de leitura, 0s sujeitos
automonitoraram sua compreensao. Assim, 0 gradetd€do e consciéncia exigido na tarefa
pode acarretar em um maior controle lectural e-pigamento da compreensdo em acdes
avaliativas. E 0 uso dessa categoria de estratégitacognitivas leitoras pode estar
diretamente relacionado a outros comportamentdsrdsi, jA que ao perceber que nao
compreende o texto, 0 sujeito pode empregar ampedxiategoria de estratégias, a releitura.
Outro aspecto é que essa é uma das categoriagratg@gias utilizadas em conseqiiéncia do
monitoramento leitor, e ao controlar a leitura geiso avalia o seu desempenho leitor, de
modo que a categoria de avaliacdo da leitura aio® otencializadora da mesma, assim
como o0 monitoramento leitor. No grupo de estratdessa categoria, a estratégiaRErar

e refletir se compreendo bem ou ndo o que feica mais empregada.

Comportamento de leitura de uso comum, a releicatggoria 51, pode ocorrer por
diversas situacdes, ndo entendimento, distrac&@oe edpresentar diferentes tipos, como
explicitar um comportamento que ocorre varias vezeslativo a partes do texto ou a todo
ele, etc. Além de ser uma acgdo de leitura maisniaaie observavel, para Morles, Manola,
Donis e Urquhart (1997), a releitura € uma estiatétpis empregada por leitores menos
proficientes, que também se mostram pouco conssield suas dificuldades na leitura. Além
disso, para Matlin (2004), a releitura pode ser wgao tomada como consequéncia da
metacompreensao. No rol de estratégias dessa datem@stratégia 5&eler o texto varias
vezes quando tenho dificuldade para enten¢géftd a mais utilizada no grupo de
Administracdo no instrumento em inglés e a Rkler trechos quando encontro uma

informacéo que tenho dificuldade para entenderinstrumento em portugués. Por sua vez,
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no grupo de Letras, a estratégia Bdzer uma releitura do textdoi a mais empregada em
ambos os instrumentos. Ressalta-se que a altaéimiad da categoria de estratégias de
releitura € um resultado ja encontrado em JolyidSam Marini (2006), em que 3 estratégias

desse tipo tiveram grande freqiéncia de uso.

A categoria 59, que congrega estratégias de agf@sanadas a interpretacdo de texto,
€ um tipo de procedimento bastante utilizado erdcale que o sujeito, ao realizar a leitura,
continuamente esta interpretando que |é, analisandgut em seu conteudo e forma.
Considerando-se que a interpretacdo € a tarefaopliah de uma atividade leitora, ao
discutirmos a diferenciacao entre sexos a partsimatria cerebral e hormonios, proposta dos
textos dos instrumentos leitores, ha uma grandeléterla de que se empreguem
comportamentos relacionados a andlise de fatosxdo, tobservando-se critérios de légica e
significado das informagdes, assim como constiginip texto, observando-se as implicagbes
do que esta escrito, diferenciando o posicionamenitico do autor das informacdes do texto,
etc. Entre as estratégias dessa categoria, aégsrdi9, Analisar se as informacdes séo

|6gicas e fazem sentidfmi a mais utilizada.

A categoria 64, relacionada a comentarios opinatigobre o texto, indica um
comportamento que € realmente esperado como necuijéi que ao ler os sujeitos vao
pensando sobre as informacdes veiculadas e asteréstcas textuais, elaborando
pareceres/julgamentos pessoais sobre as mesmdasivac Kopcke (1997) coloca a
elaboracao de reflexdes sobre o texto como o tercedmento da leitura, que acontece em
consequéncia da avaliacdo do texto pelo leitors&tesse que o proprio nivel de consciéncia
exigido pela tarefa dos instrumentos tende a evidentambém um maior grau de
reflexdo/questionamento, de forma que o sujeitmdis sua opinido/comentario. Além disso,
esse comportamento seria esperado na leitura destalescritivo-opinativos como 0s
utilizados nos instrumentos principais. Na categd8¥d a estratégia 64)pinar sobre

informacdes do texidoi a de maior uso.

Além da verificagdo dos resultados principais dieteode dados, pode-se também
verificar resultados em categorias metacognitivasestratégias a partir da verificacdo de

incidéncias de estratégias por questdo, como salidado na proxima secao.
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3.6 Incidéncias de estratégias metacognitivas leitts por questao

Mesmo néo se tratando dos objetivos da pesquisesapam-se algumas incidéncias
de estratégias leitoras metacognitivas em cada phrtinstrumento, ja que esses dados
elucidam se o uso de estratégias relaciona-sp@ddi questao apresentada.

O gquadro abaixo foi construida a partir da contagamestratégias mais utilizadas por
questdo em ambos os instrumentos em ambos os .chestisha 2 coluna 2 é descrito que a
estratégia 11 se evidenciou mais na primeira qoekidinstrumento em inglés no curso de

Administracéo.

PARTES DO ADMINISTRACAO LETRAS
INSTRUMENTO Inglés Portugués Inglés Portugués
12 questéo 11 11 11 11/17
Titulo e frase de 64/22 17/49/64 17/64 17/64
chamada
1° 22/40/49 40/49/64 17/22/54 17/64

P 20 22/49 40/64 17/22/64 18 /40/64

o 3 17143749 18/64 17/40 18/64

A 40 22/43/49 49/64 17/22/49 17/18/64

S 50 49/53 49/64 22/49 18/64

A 6° 22/49 49/64 17122149 22/49/64

(I; 7° 40/49/65 17/43/49 40/64 49/64

8° - 18/64 - 18/40/64

M 1° 17/22/59 22/59 22/59 22/59

U

L

T 20 36/59 36/43/59 36/59 36/59

p

I,& 3° 36/59 36/59 36/59 36/59

E 40 36/59 36/59 22/36/59 36/40/59

C

(Lj 50 43159 36/59 36/40 36

H

A

= 1° 49/66 49/66 49/66 49/66

I 20 15/16 15/16 15/16 15/16

2‘\ 30 43 43 43 43

L 40 - - - -

Quadro 06 Estratégias metacognitivas de ledareaior ocorréncia em cada parte do instrumento
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Na primeira questdo, primeira parte dos instrungerdm ambos 0s grupos, a estratégia
mais utilizada foi a estratégia 1%upor qual sera seu contetudo pelo titidendo que no
instrumento em portugués também foi utilizada aagsgia 17, ¥rificar o que ja sei e
conheco sobre 0 assunto tratado pelo tegta grande nimero. Em quase 100% dos casos, o
primeiro trecho das testagens foi classificado coestratégia 11, entretanto tal
comportamento ndo € espontaneo, manifestando-$sgod&\solicitacdo da primeira questao
final dos instrumentos, “O que o titulo Ihe sugsobre a tematica do texto?”, que elicita
respostas em que o sujeito elabore suposicOebggtobre 0 que texto trata. O destaque da
estratégia 17 no instrumento em portugués tambéta per considerado um comportamento
nao espontaneo, ja que enquanto o titulo em in§k&s,differences in the braiapresenta
mais explicitude, fornecendo mais dicas sobre detmv do texto, no titulo em portugués,
“Questdo de simetria”, varios sujeitos reportaramue sabiam sobre a palavra simetria,
tentando estabelecer alguma relacdo de sentidexeémplo € o trecho de SLn°30@ titulo
acima pode relacionar-se com diversas areas do ecintento humano, variando seu sentido
em cada uma delas. Caso falassemos de arquiteenamos e mente os dois lados de uma
consturcdo, por exemplo, que poderiam ser simé&rmo ndo. Nas artes evocaria questdes
semelhantes. Mas poderiamos falar em termos doit®irsimetria lembraria igualdade,
justica. Na politica, equilibrido de fogas, etc

Observando-se as estratégias mais utilizadas nesgydgos comparados por parte do
instrumento, no grupo da Administracdo na part@mdocolo escrito dos paragrafos, foram
mais utilizadas as estratégias 22, 36, 43, 49 eoS@strumento em inglés e no instrumento
em portugués as estratégias 36, 49, 59 e 64. N glel Letras, no instrumento em inglés as
estratégias mais usadas nessa parte foram ag@stsat 7, 22, 36, 49 e 59 e no instrumento
em portugués as estratégias 17, 18, 36, 59 e 64eshatégias apresentadas evidenciam
comportamentos de leitura mais frequentes, quéamor, tenderiam a se evidenciar mais em
circunstancias durante a leitura, tais como usocalthecimento prévio — estratégia 17;
enfoque da atencdo em certos trechos do text@tégia 22, recordacdo do texto — estratégia
36, julgamento da compreensdo — estratégia 49jsande sentido — estratégia 59 e

manifestacéo de critica/opinido sobre o texto ragjia 64.

Quanto a parte das questbes de multipla-escollssalte-se a recursividade de

determinados comportamentos, tipicos da naturezsadafas que demandam procedimentos
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como analisar as alternativas, julgando o sentide palavras e das idéias do texto,
relacionada a estratégia 59 e acessar os seuscooehtos do texto para decidir uma
alternativa, ligada a estratégia 36. Destaca-secdgamente a alta incidéncia da estratégia
22, 0 que é plenamente compreensivel nos protodalpsimeira questdo de mutipla-escolha,

que tratam da verificacdo do sentido de palavnas;és especificos do texto.

Na quarta e ultima parte dos instrumentos, as gegsinais, houve igualdade de uso de
estratégias em todas as questdes nos dois grug@ssd®is instrumentos, 0 que nao se trata de
comportamento espontdneo novamente. Na primeirastduefinal, a estratégia 49 é
diretamente relacionada a avaliagéo e a estrab@gherificar se atingi o objetivo que havia
estabelecido para a leitur@ objetivo citado é tomado como a prépria compsée, ja que as
testagens sao circunstancias artificiais de leitema que a leitura acontece para a realizacéo
de tarefas. A prépria proposta da questao, “Vod& apie compreendeu bem o texto X de
fulano de tal? Por qué?”, leva o participante dizati estratégias de auto-avaliacdo da
compreensao leitora, configurando-se um comporttoriaduzido pela proposta. Ressalta-se
que também os resultados de Joly, Santos e M200i6], ja indicavam essa estratégia como

de alta incidéncia.

As estratégias 15 e 16 apareceram em todas astaspios sujeitos dos dois grupos na
segunda questao final, pois sdo as estratégieadaslipara a verificacdo do grau de correcao
das hipoteses realizadas. Quanto a terceira quéstipquase todas as respostas também

foram igualmente classificadas como estratégia4ategoria de resumo mais abrangente.

Apoés apresentadas as incidéncias de estratégiapipstao, serdo comentadas ainda as
partes dos instrumentos que exigem uma analisetignalitativa especifica, realizada a

medida que tais partes estdo dispostas nos insttage

Na proxima secdo, realiza-se uma analise das misg®lacdes entre os resultados
obtidos.
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3.7 Relacdes entre resultados

Ha uma grande quantidade de possiveis relacéesantesultados, entretanto, somente
algumas delas, julgadas de maior relevancia, segih apresentadas. Ressalta-se que a
analise dos resultados estatisticos ndo deixardersponto de vista do pesquisador e que no
caso dos cruzamentos explanados aqui, com excecd®@HIC versus estudo de inglés, os
demais ndo puderam ser analisados quanto a sagmsfacestatistica. Os demais cruzamentos,
realizados entre a frequéncia de uso das categieiastratégias e aspectos como atividade
profissional, ordem das tarefas, habitos de leitufileqiiéncia de leitura e tipo de texto mais
lido -, pontuagdo das questdes de multipla-esalhizeis dos resumos foram analisados sob

0 ponto de vista da relevancia, a partir de unmgjugnto pessoal.

Ressalta-se que as consideragcbes apontadas agquiopastas de conclusdes a partir de
dados estatisticos, porque ndo se tem certezaaenaior incidéncia de uso de categorias de
estratégias leitoras em determinado fator que sst@lo observado realmente indique a
influéncia desse fator, jA que esse maior uso ttatégias leitoras pode ser também uma
coincidéncia estatistica. Assim, todas as conchigéitas sdo tomadas como consideracgdes,

possibilidades.

Inicialmente ndo se sabia como trabalhar com osilteg®s dos cruzamentos
estatisticos, de modo que foi necessario escothanétodo, aqui neste trabalho a verificacao
das porcentagens de incidéncias geradas pelo ceatandos fatores observados com a
freqiéncia de uso das categorias de estratégimsakei metacognitivas mais utilizadas.
Conforme indicaram os resultados da secdo 2.9.4categorias de estratégias leitoras
metacognitivas mais utilizadas em ambos os grupasteimentos foram 8 (hipoteses sobre o
texto), 17 (mobilizacdo de conhecimentos prévidseso texto), 22 (atencdo a determinados
aspectos leitores), 36 (recordacdes a respeitoexto)t40 (producbes sobre o texto), 48
(avaliacdo da compreensdo do texto), 51 (releitus@) (interpretacdo do texto) e 64
(comentarios opinativos sobre o texto). Novametéstaca-se que tal procedimento
representa uma possibilidade de analise estatigliealo a esse procedimento, quando havia
uma fator com duas categorias que estdo sendovallasrtambém realizou-se a diferenca
entre as porcentagens para verificar se isso tfgiama contribuicdo ou seria um indicativo

comprobatoério da suposta influéncia do fator aobservado.
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Outro aspecto é a duvida que havia se o melhordoétie analise era realizar um
recorte das incidéncias, escolhendo as opc¢oes e ntdizacdo ou se contemplando todas
as opcOes e cruzando-as as categorias de estsal@ignaas. Optou-se pela segunda opcao
para que ndo houvesse exclusdo de comportamentppob®ma desse método € que em
alguns cruzamentos, proporcionalmente, a opc¢ao efemincidéncia poderia ter um valor
alto. Entretanto, considerou-se essa forma a ndeslifna. Em alguns fatores observados,
conseguiu-se tornar esse efeito inexistente agdagps@ todas as op¢des em duas categorias.
Isso foi realizado nas pontuagfes das questdegitfiplarescolha, divididas nas categorias O
a 2 e 3 ab e nos niveis de resumo, divididos @avatto e médio/baixo.

O primeiro cruzamento realizado foi o dos itens TOEom tempo de estudo de inglés
na escola, na universidade, em escola de idio@@apad de duragdo da viagem e residéncia ao
exterior e idade em que iniciou os estudos de snd#so foi feito através da correlacdo de
Pearson que verifica a correlacdo linear entreavais, considerando uma correlacdo
significativa com valor p < 0,05 ou p < 0,0 e sepdam valor calculado em relacdo ao
namero de casos e ao valor da correlacdo, varigmto— 1 até + 1, considerado significativo
guanto mais préximo de — 1 e de + 1. Além dissmbtam foi aplicado o teste néo
paramétrico de Mann Whitney entre os resultadosT@&IC e as variaveis de tempo
anteriormente mencionadas. Esse teste verificaisiéagia de diferenca estatisticamente
significativa entre os itens a serem cruzadosyehiga que ndo foi encontrada entre aqueles
gue estudaram inglés na universidade e em escoldiateas e os que ndo estudaram,
também néo foi observada diferenca entre os quéiresa no exterior em relagdo aos que
nao residiram. Houve diferenca estatisticamentrifgignte (p = 0,011) entre aqueles que
fizeram viagem ao exterior em relacdo aos que i#Ewaim, resultado que correlaciona a
pontuacdo do TOEIC a realizacdo da viagem ao exten seja, 0S que viajaram ao exterior
possuem maior pontuagcdo no TOEIC. Ressalta-se guesnltados dos cruzamentos do
TOEIC em relacdo ao estudo de inglés sdo elucmatpara a questdo da proficiéncia
linglistica, porém nao se relacionam aos objetdepesquisa porque ndo dizem respeito as

estratégias leitoras metacognitivas.

Quanto as relacdes entre atividade profissionalse de estratégias, desejava-se

observar, no grupo de Letras, se 0 exercicio d&rdi&, que pressuporia um nivel de
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metacognicdo maior em relacdo as linguas, devidmefa de ensino, poderia evidenciar-se na
maior frequéncia de uso de estratégias leitoraqgughitivas. Verificou-se uma distingéo
relativa nas porcentagens de frequiéncia de usatdgarias de estratégias no instrumento em
inglés, com a maioria das categorias com maioreseptagens (6) entre os sujeitos que
disseram exercer atividades ligadas a docéncig eat@gorias com maiores porcentagens
entre os sujeitos que disseram exercer atividddadds a administracdo. Esses resultados
podem ser vistos nas tabelas abaixo, em que redihcategoria de estratégias 08 (hipoteses
sobre o texto), obteve 12,6% de incidéncia nasdatiles ligadas a administracdo e 11% nas

atividades ligadas a docéncia.

Tabela 08 Cruzamento das categorias de estratdgiasutilizadas no instrumento em inglés no grdg@d.etras
com as categorias de atividades profissionais

Atividade profissional
Ay A 1 Atividades 2 Atividades -
Estrat Inglés - d
strategias Ingles - agrupadas ligadas a ligadas a 3 t/gg\élgg(ies 4 Outras Total
administracao docéncia
n % n % n % n % n %
8 Hipdteses sobre o texto 28 12,6 33 11,0 9 19,6 0 ,0 70 12,3
17 Mobilizacéo de
conhecimentos prévios 28 12,6 42 14,0 3 6,5 0 ,0 73 12,9
sobre o texto
22 Atencgédo a
determinados aspectos 16 7,2 29 9,7 9 19,6 0 ,0 54 9,5
leitores
36 Recordacgbes a respeito
do texto 11 5,0 24 8,0 1 2,2 0 ,0 36 6,3
40 Elaboragéo de
producdes sobre o texto 36 16,2 41 13,7 1 2,2 0 ,0 78 13,8
48 Avaliagdo da 20 9,0 30 10,0 5 10,9 0 0 55 9,7
compreensédo do texto
51 Releitura do texto 17 7,7 25 8,4 10 21,7 0 ,0 52 9,2
59 Agcbes relacionadas a 14 6.3 31 | 104 5 10,9 0 0 50 88
interpretacdo de texto
64 Realizagdo de
comentarios opinativos 35 15,8 32 10,7 1 2,2 0 ,0 68 12,0
sobre o texto

Ja no instrumento em portugués, houve maior eguilibesse quesito entre os que
afirmaram exercer atividades ligadas a administrag& docéncia, ora com categorias de
estratégias com maiores porcentagens no primeiso ¢4) ora no segundo (5). Sera
considerado um resultado proximo ao equilibriog@ gbor 5 ou 5 por 4, ja que ha um namero
total impar de categorias de estratégias, 9 categydio curso de Administracdo nenhum
sujeito exercia alguma atividade de docéncia, ddongue esse comparativo ndo pbde ser
realizado nesse grupo, de qualquer forma o objetern era estabelecer esse comparativo
nesse curso. O relativo equilibrio dos resultadasqe evidenciar que o exercicio da

docéncia possa ser um fator de diferenciacdo noumento em inglés, mas de modo geral,
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tanto no instrumento em inglés quanto especialmeatele portugués, ndo seja um fator
altamente significativo na maior freqiéncia de ude categorias de estratégias

metacognitivas.

Quanto a relacdo entre ordem das tarefas e usstrdéégias metacognitivas leitoras, no
instrumento em inglés no grupo de Administracdocaegorias de estratégias leitoras
metacognitivas tiveram maiores porcentagens nacopgéio da testagem pelo instrumento
em portugués e 3 na opc¢ao inglés. Esses dados pmEtevistos na tabela abaixo, em que a
primeira categoria de estratégias observada, atégia 08 (hipéteses sobre o texto), obteve
9,5% de incidéncias na opcéo inicio da testagem ijpstrumento em inglés e 11,9% na

opcao inicio da testagem pelo instrumento em poésig

Tabela 09 Cruzamento da frequéncia de uso de c&egie estratégias metacognitivas leitoras mdisadas
no instrumento em inglés no grupo de Administragi@o a ordem das tarefas

L. . R Ordem das tarefas
Estratégias inglés agrupadas
Inglés Portugués Total
n % n % n %

8 Hipoteses sobre o texto 22 9,5 29 11,9 51 10,7
17 Mobilizag&o de conhecimentos prévios sobre

o texto 13 5,6 13 53 26 55
22 Atencgéo a determinados aspectos leitores 22 9,5 28 11,5 50 10,5
36 Recordagfes a respeito do texto 8 35 15 6,1 23 48
40 Elaboracéo de producdes sobre o texto 58 25,1 34 13,9 92 19,4
48 Avaliacdo da compreensao do texto 32 139 39 16.0 71 14.9
51 Releitura do texto 13 5,6 26 10,7 39 8,2
59 Acdes relacionadas a interpretacéo de texto 21 9,1 24 9,8 45 9,5
64 Realizacdo de comentarios opinativos sobre o

texto 25 10,8 13 53 38 8,0

No mesmo instrumento em inglés, porém no curso eteas houve maior equilibrio,
com 5 maiores porcentagens de uso de categoriestidéégias leitoras metacognitivas entre
0S que iniciaram as testagens pelo instrumento regiés e as demais 4 categorias de

estratégias pelos que iniciaram o instrumento erugoés.

J& no instrumento em portugués tanto no curso deistracdo quanto no curso de
Letras houve (5) categorias de estratégias comresammrcentagens entre 0s que iniciaram as

testagens pelo instrumento em inglés e (4) entrgues iniciaram pelo instrumento em
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portugués. O relativo equilibrio dos resultadoparevidenciar que o fator ordem das tarefas
— inicio pelo instrumento em portugués - possauserfator de diferenciacdo no curso de
Administracdo no instrumento em inglés, mas nosaiemmruzamentos realizados néo seja
altamente significativo na maior frequéncia de ude categorias de estratégias

metacognitivas, especialmente no curso de Letras.

Os cruzamentos de resultados nos aspectos de shatstdeitura e categorias de
estratégias foram contrastados entre idiomas, wis@o-se 0s percentuais nos diferentes
niveis a serem comparados. No aspecto frequéndigitdea os niveis a serem comparados
sao diariamente, uma vez por semana e infrequentem no aspecto de tipo de leitura, os
niveis a serem comparados sado tipo de texto maie, linarrativo/descritivo,
opinativo/argumentativo e técnico/documentos. Coamdo as porcentagens geradas pelo
cruzamento das 9 categorias de estratégias narimetito em inglés e a freqiéncia de leitura
em portugués, observou-se (1) categoria com maigeptagem na opcao diariamente, (6) na
opcao 1x semana e (2) na opc¢ao infreqientementarso de Administracdo. Ja no curso de
Letras (5) categorias de estratégias tiveram npaorentagem na opcao diariamente e (4) na

opg¢éo 1x semana.

Comparando as nove categorias de estratégias hmnmnto em portugués e a
frequéncia de leitura em portugués, (3) categal@asstratégias tiveram maior porcentagem
na opcao diariamente, (4) na opcdo 1x semana ma(8pcao infreqiientemente no curso de
Administracdo. No curso de Letras, por sua veqraporcao € de (5) categorias com maiores

porcentagens na opg¢ao diariamente e (4) na opcdermana.

Contrastando as porcentagens de categorias déégiisaobservadas no instrumento
em inglés com a frequiéncia de leitura em ingléssureo de Administracdo ha (2) categorias
de estratégias com maiores porcentagens na opg@anaiente, (1) na opcao 1x semana e (5)
na opcao infrequiientemente. No curso de Letrassgaivez, as (4) categorias de estratégias
leitoras metacognitivas com maiores porcentaget@® esm opcao diariamente, (5) na opcao

1x semana.

Comparando as categorias mais usadas de estratégiatrumento em portugués com

a frequéncia de leitura em inglés, verificou-se (f)ecategorias tiveram maiores indices na
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opc¢ao diariamente, (6) na opcdo 1x semana e (Dppao infrequientemente no curso de
Administracdo. J& no curso de Letras, (4) categaleaestratégias tiveram maior porcentagem
na opcao diariamente e (5) na op¢ao 1x semandizZaimdo 0s cruzamentos entre categorias
de estratégias mais utilizadas e habitos de leitabservou-se que na maioria dos 8
cruzamentos realizados, (5) cruzamentos apresecdéggorias de estratégias com maiores

incidéncias na opgéo 1x semana.

Outro aspecto observado estatisticamente foi o dgdexto lido. Comparando as 9
categorias de estratégias com maiores porcentagemstrumento em inglés com o tipo de
texto mais lido em portugués, observou-se que (datrq categorias tiveram maior
porcentagem na opcao narrativo/descritivo e (59pEio opinativo/argumentativo no curso
de Administracdo. No curso de Letras, por seu tuf2)p categorias tiveram maiores
porcentagens na op¢ao narrativo/descritivo, (4ppgho opinativo/argumentativo e (3) em

técnico/documentos.

Cruzando as 9 categorias de estratégias no ingttoneen portugués com o tipo de
texto de texto mais lido em portugués, verificouepee (5) categorias tiveram maiores
porcentagens na opg¢ao texto narrativo-descriti¢d) ea opcao texto opinativo/argumentativo
no curso de Administracao. No curso de Letraspp@rcao foi de (2) categorias com maiores
porcentagens na op¢ao narrativo/descritivo, (3ppgéo opinativo/argumentativo e (4) em

técnico/documentos.

Contrastando as categorias mais usadas de esimt&ginstrumento em inglés e o tipo
de texto mais lido em inglés, verificou-se (5) gatéas tiveram maiores porcentagens na
opcao texto narrativo/descritivo e (4) na opcaonajpvo/argumentativo no curso de
Administracdo. Ja no curso de Letras, (5) categoda estratégias tiveram maiores
porcentagens na op¢ao narrativo/descritivo, (1ppgho opinativo/argumentativo e (3) em

técnico/documentos.

Comparando as 9 categorias de estratégias nornrestta em portugués com o tipo de
texto mais lido em inglés, observou-se que (5)gmatas tiveram maiores porcentagens na
opcao texto narrativo/descritivo e (4) na opcadatexpinativo/argumentativo no curso de

Administracdo. J& no curso de Letras, esses indi@des(3), (2) e (4), respectivamente.
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Finalizando os cruzamentos entre categorias datégias mais utilizadas e tipo de texto mais
lido, observou-se que na maioria dos 8 cruzamae@gzados, (4) cruzamentos apresentam

categorias de estratégias com maiores incidénai@pcéo narrativo/descritivo.

Um dado que foi observado é a diferenca entre eeptagens obtidas do cruzamento
de tipo de texto mais lido com as categorias msaslas de estratégias nos dois instrumentos
entre grupos. Dentre os resultados obtidos chamterscdo a grande diferenca entre as
porcentagens do cruzamento de texto narrativoftigsce opinativo/argumentativo em tipo
de texto mais lido em inglés e a categoria de tégfia 64, realizacdo de comentarios
opinativos sobre o texto, em 6 dos 8 cruzamentatizaglos, ha grande diferenca de
porcentagem da categoria de estratégia 64 nas pefito narrativo/descritivo e texto
opinativo/argumentativo, com maior porcentagemeaegusda opc¢ao. ISso sugere 0 que ja se
poderia supor que sujeitos que léem mais textospdoopinativo/argumentativo tendem a

expressar mais opinides/criticas sobre o texto.

Na comparacdo dos aspectos pontuacao nas questdeslitpla-escolha e categorias
de estratégias mais utilizadas nos dois instrurserdbservaram-se a incidéncia de nove
categorias de estratégias em 2 niveis de pontiacBou 2 e 3, 4 e 5 dos testes de mdltipla-
escolha. Comparando as categorias mais usadasrd&gas e 0s niveis de pontuacdo do
teste de multipla-escolha ambos no instrumento regiés, verificou-se que (05) categorias
obtiveram maior porcentagem na pontuacao 0, 1 @) na pontuacéo 3, 4 ou 5 no curso
de Administracdo. No curso de Letras, por seu turi®d) categorias tiveram maior
porcentagem na pontuacdo 0, 1 ou 2 e (05) no Bivél ou 5. O relativo equilibrio dos
resultados sugere que uma maior pontuacdo nasfgeede multipla-escolha néo esta
atrelada a uma maior incidéncia de uso de categdeastratégias leitoras no instrumento em

inglés em ambos 0s cursos.

Quanto a relacao entre as categorias mais usadesdrdeggias e os niveis de pontuacao
no teste de mdultipla-escolha ambos no instrumentgertugués observou-se também um
certo equilibrio de resultados, sugerindo que régrande variancia de incidéncia de uso de
categorias de estratégias de acordo com a pontuegg@uestdes de multipla-escolha no
instrumento em portugués em ambos 0s cursos. Egue (05) categorias de estratégias

foram encontradas com maiores porcentagens naggaaue 0,1 ou 2 acertos e (04) na
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pontuacéo de 3, 4 ou 5 acertos tanto no curso derdstracdo quanto no curso de Letras.
Finalizando os cruzamentos desse tipo, verificgugmeem (03) dos 4 cruzamentos realizados
ha maior niumero de categorias de estratégias corresaporcentagens no nivel de

pontuacdo nas questbes de multipla-escolha 0,1 smg&rindo que, de maneira geral, uma
maior pontuacdo nas questdes de multipla-escolha ewta relacionada a maiores

porcentagens no uso das categorias de estratdga/adas.

Outros dados que foram comparados foram os niveisresumos topo/alto e
médio/baixo com as categorias mais usadas de égamt Contrastando os niveis dos
resumos com as categorias de estratégias maissusatlaos no instrumento em inglés
observou-se que (3) categorias com maiores poemsaforam encontradas no nivel
topo/alto e (6) no nivel médio/baixo no curso denidstracdo. No curso de Letras, por sua
vez, (4) categorias de estratégias tiveram maipmgsentagens no nivel topo/médio de
resumo e (5) no nivel médio/baixo. O equilibrio desultados no curso de Letras e a maior
incidéncia de categorias com maiores porcentagengsumos de nivel mais baixo no curso
de Administracdo sugere o fator maior nivel de meswdo seja um fator importante na

incidéncia de categorias mais usadas de estratégiastrumento em inglés.

Comparando as categorias de estratégias mais usana® resumo feito ambos no
instrumento em portugués, observou-se que (O4paads obtiveram maiores porcentagens
no nivel topo/alto e (05) no nivel médio/baixo moso de Administracdo. No curso de Letras,
por sua vez, esses numeros foram (05) e (04), aispmente. O equilibrio dos resultados
sugere que o fator maior nivel de resumo ndo smjdator importante na incidéncia de
categorias mais usadas de estratégias no instramemt portugués. Finalizando os
cruzamentos desse tipo, verifica-se que em (03)4dasuzamentos realizados ha maior
namero de categorias de estratégias com maioreemagens no nivel médio/baixo de
resumo, sugerindo que, de maneira geral, resumosaiter nivel ndo estdo relacionado a

maiores porcentagens no uso das categorias deégsisaobservadas.

Conclui-se que dos cruzamentos realizados a maiodia apresenta dados que
evidenciem diferencas significativas com relacéa@getivos de leitura. A excecdo disso sao

0S aspectos exercicio da docéncia no instrumentm@iés no curso de Letras e ordem das
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tarefas (inicio pelo instrumento em portugués) msa de Administragdo no instrumento em

inglés.

Apo6s o cruzamento de resultados entre diversosispda coleta de dados, e posterior
interpretacdo desses resultados, na secao seqdrde, apresentadas as consideracgoes finais,
fruto de toda uma reflexdo sobre o curso tedriempirico desenvolvido nesta dissertacao.

3.8 Verificacdo dos objetivos e hipbéteses de pesspui

Quanto ao primeiro objetivo, identificar as esty&eé metacognitivas de leitura mais
empregadas na compreensao leitora em portuguéseipoagLl) e em inglés (L2) por
académicos de Administracdo, considerando os &gt estatisticos por categoria, no
instrumento em inglés, as categorias mais eviddasi@m ordem decrescente foram a 40
(producbes sobre o texto), 48 (avaliacdo da compéeedo texto), 8 (hipdteses sobre o
texto), 22 (atencdo a determinados aspectos Ig)id8@ (interpretacdo de texto), 51 (releitura
do texto) e 64 (comentéarios opinativos sobre m)exia quanto ao instrumento em portugués,
as categorias que mais se destacaram foram 40udresl sobre o texto), 64 (comentarios
opinativos sobre o texto), 51 (releitura do tex8&jhipdteses sobre o texto), 59 (interpretacéo
de texto), 48 (avaliacdo da compreenséao do tekfojmobilizacdo de conhecimentos prévios

sobre o texto) e 22 (atencéo a determinados asplediures).

A hipotese para o primeiro objetivo especifico suauque académicos do curso de
Administracdo utilizariam mais estratégias metadogs de leitura relacionadas a producéo
sobre o texto em ambos os instrumentos, hipoteséogeonfirmada, pois conforme pode ser
visualizado nos graficos 1 e 2 da sec¢éo 2.9.4temjoria de estratégia 40, que inclui parafrase
e resumo, obteve maior frequéncia de uso no tantmstrumento em inglés quanto no
instrumento em portugués no grupo de Administradé&cedita-se que tal resultado deva-se a
formacdo mais técnica do grupo de Administracée, €u tarefas como a dos instrumentos
utilizados, evidencia-se no maior uso de procediosede leitura genéricos treinados desde a
formacao escolar como resumo e parafrase. Esstebipparte da premissa de que alunos de

um curso de formacao académica nao linglistica acormarso de Administracdo, utilizaréo
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mais estratégias de leitura genéricas, como asmttas na formacdo escolar tipo o0 resumo e a

parafrase.

Quanto ao segundo objetivo, identificar as estraségetacognitivas de leitura mais
empregadas na compreensao leitora em portuguéseipoagL1l) e em inglés (L2) por
académicos de Letras Portugués/Inglés, no instriorean inglés as categorias que mais se
evidenciaram em ordem decrescente foram a 40 (pdedusobre o texto), 17 (mobilizacéo de
conhecimentos prévios sobre o texto), 8 (hipotesbse o0 texto), 64 (comentarios opinativos
sobre o texto), 48 (avaliagdo da compreensaoxio)t&2 (atengédo a determinados aspectos
leitores), 51 (releitura do texto) e 59 (interpgéia de texto). J& quanto ao instrumento em
portugués, as categorias que mais se destacaramértaem ordem decrescente foram a 64
(comentarios opinativos sobre o texto), 17 (moagéo de conhecimentos prévios sobre o
texto), 8 (hipoéteses sobre o texto), 40 (produgidse o texto), 51 (releitura do texto), 59
(interpretacao de texto), 22 (atencdo a determmadpectos leitores), 36 (recordacbes a

respeito do texto) e 48 (avaliacdo da compreengdexto).

A hipétese para o segundo objetivo supunha queéatads do curso de Letras
utilizariam mais estratégias metacognitivas deulaitrelacionadas ao uso de conhecimento
linglistico em ambos o0s instrumentos, hipotesecgusidera-se confirmada, na medida em
que se verificou que conforme indicam os dadosgd@ficos 1 e 2 da secao 2.9.4, a categoria
de estratégias 17, relacionada ao emprego do domdrgo prévio sobre o texto, no qual se
incluiu o conhecimento prévio linglistico, obtevaian freqtiéncia de uso no grupo de Letras.
Acredita-se que isso se deva a formacdo linglisticaurso de Letras associada a fatores
como, por exemplo, a atividade profissional na do@éde linguas que se evidenciard como

maior numero de comentarios gramaticais, analisggikticas,etc.

Quanto ao terceiro objetivo, comparar o empregoesteatégias metacognitivas de
compreensao leitora em portugués brasileiro (LEneinglés (L2) entre os dois grupos,
verifica-se que houve uma consideravel padronizggamto ao tipo e freqiéncia de uso das
categorias de estratégias utilizadas nos instrioaeebm maior emprego das categorias de
estratégias metacognitivas de leitura, aqui emnondemeérica crescente, 08 (hipéteses sobre
o texto), 17 (mobilizacdo de conhecimentos prévembre o texto), 22 (atencdo a

determinados aspectos leitores), 36 (recordac@espeito do texto), 40 (producbes sobre o
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texto), 48 (avaliagdo da compreensao do texto)réiitura do texto), 59 (interpretacao de
texto), e 64 (comentarios opinativos sobre o texdoprincipal diferenca encontrada foi no
maior uso da categoria 17 em ambos o0s instrumetasirso de Letras em relacdo ao curso

de Administracao.

Quanto as diferencas numéricas no numero de indaede categorias de estratégias
leitoras metacognitivas entre grupos, observou«se @ grupo de Letras utilizou mais
estratégias metacognitivas de compreenséo leitoraredacdo aos alunos do curso de
Administragcdo em ambos 0s instrumentos, em portudpésileiro (L1) e em inglés (L2),
confirmando a hipétese do terceiro objetivo espaEcijue previa tal comportamento devido
a uma maior consciéncia sobre a lingua e tambémaamaior expressdo da metacognicéo

ligada ao ensino.

Quanto ao quarto objetivo, verificar se os sujeitassferem estratégias metacognitivas
de compreensao leitora no instrumento em uma linguanstrumento em outra lingua,
observou-se que houve baixissima manifestacaocéaptiesse tipo de transferéncia, dado
gue se verificou apenas uma ocorréncia de L1 para uma de L2 para L1, uma em cada
grupo. Tal resultado pode ocorrer em razdo dafeehxia inconsciente de procedimentos
leitores utilizados em uma lingua para outra, qée pode ser controlado, ou devido a
existéncia de procedimentos universais de leigua, se manifestam em sujeitos falantes de
linguas diferentes e pertencentes a distintas @edermacédo. Dado esse fator, a hipotese
para esse quarto objetivo levard em conta a tn&msfia explicita de comportamentos leitores
de uma lingua para outra. Nessa perspectiva, aasse/ que a hipétese foi confirmada na
medida em que de fato os sujeitos transferiranatégfias metacognitivas de compreensao
leitora do portugués brasileiro na compreensaorteiem inglés e transferiram estratégias
metacognitivas de compreensao leitora do ingléscarapreensao leitora em portugués,
entretanto, com baixa ocorréncia. A evidéncia desseltado da forca a tendéncia de que o
sujeito transfira os procedimentos de leitura egguies em uma lingua na leitura em outra
lingua, sendo que essa transferéncia pode ocantermo sentido da lingua materna para a L2

qguanto da L2 para a lingua materna.

Assim sendo, verificou-se que 0s quatro objetieggecificos foram atingidos e suas

respectivas hipoteses confirmadas. Na secdo segapresentam-se as consideracdes finais.



CONSIDERACOES FINAIS

Habilidade linguistico-comunicativa e ato de prge@sento cognitivo e metacognitivo
(KLEIMAN, 1998), a compreenséao leitora pode seedgslvida através da metacognicéo, ou
seja, da reflexdo sobre o proprio processo derdeitllém de evidenciar a metacognicao,
auto-regulagcéo de qualquer empreendimento cogn(EiAVELL, 1981), a leitura permite
verificar a incidéncia da transferéncia linguisticae pode manifestar-se tanto em nivel

gramatical quanto em nivel de estratégias leitoras.

Assim sendo, o0 objetivo deste trabalho foi estateelema alianca tedrica e empirica
entre os fendbmenos cientifico-linglisticos da nogaido, transferéncia linglistica e
compreensao leitora, investigando-se a ocorrén@atrdnsferéncia de procedimentos
monitorados tais como estratégias metacognitivascatepreensdo leitora em portugués
brasileiro (L1) em inglés (L2) e vice-versa. Esbgtivo foi atingido, nas medida em que as
estratégias metacognitivas leitoras em L1 e enes®idadas na alianca tedrica deste trabalho,
foram verificadas na alianca empirica nos aspetgdipo e freqiiéncia de uso, bem como na
transferéncia de um instrumento de compreensawdejtara outro. Aqui, portanto, bem se
evidenciou a interacdo do leitor com sua cognici@o processos metacognitivos (JOU e
SPERB, 2003)

Ao finalizar esta dissertacdo, algumas considesmagi@@em ser tecidas a partir da
analise e avaliacdo de hipdteses a respeito do desaestratégias metacognitivas de
compreensao leitora em diferentes linguas por grgoon areas de formacdo distintas. A
verificagdo dos objetivos especificos da pesquisderciou resultados como a significativa
semelhanca, em ambos 0s grupos e instrumentostoqaantipo e frequéncia de uso das
categorias de estratégias leitoras metacognitivaspitadas a partir de uma adaptacédo de
Filho (2002), Joly, Cantalice, Vendramini (2004)lyJ Santos e Marini (2006) e Joly (2007),

posteriormente agrupadas para analise de dados.
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Assim sendo, em ambos 0s grupos, as categoriasstlatégias que mais se
evidenciaram, em ordem numérica crescente foram (i@teses sobre o texto), 17
(mobilizacdo de conhecimentos prévios sobre o Ye® (atencdo a determinados aspectos
leitores), 36 (recordacdes a respeito do texto)elboracdo de producdes sobre o texto), 48
(avaliagdo da compreenséo do texto), 51 (releit®@)acdes relacionadas a interpretacdo do
texto) e 64 (realizagdo de comentérios opinativoisres 0 texto). Esses resultados, que
evidenciam uma significativa padronizacdo das oamieg de estratégias leitoras
metacognitivas mais utilizadas em ambos os grupossteumentos, sinalizam a possivel
existéncia de procedimentos universais de leituea ¢ evidenciem em leitores falantes de

diferentes linguas e de diferentes areas de fomnaca

Ainda quanto ao plano comparativo, verificou-se qugupo de Administracao utilizou
mais a categoria de estratégias de producfes sdbsto e 0 grupo de Letras a categoria de
conhecimento prévio, na qual se inclui o conhectmdinguistico. Supde-se que isso esteja
relacionado a formacdo académica de cada grupalizeindo que a influéncia de uma
formacdo académica mais técnica se evidencie normgao de estratégias leitoras genéricas
como 0 resumo e a parafrase, ja a influéncia de fomm@acdo académica mais linguistica,
tenderia a se evidenciar no maior uso de estratédgimras relacionadas ao conhecimento
linglistico. Também se observou que o0s particigadte curso de Letras utilizaram mais
estratégias leitoras metacognitivas do que o gdepaAdministracdo, o que pode indicar que a
formacdo para a docéncia na area de linguas, gesymde um maior consciéncia sobre o seu
objeto, seja pela formacdo ou pelo ensino, posflaentiar na maior ocorréncia da
metacognicdo. Nesse resultado supfe-se também gorhecimento de estratégias leitoras
metacognitivas possa ter influéncia, ja que no @rde Letras houve maior evidéncia de

conhecimento de estratégias leitoras metacognitardse em portugués quanto em inglés.

Observou-se a ocorréncia de transferéncia explidtastratégias metacognitivas de
leitura em portugués brasileiro na compreensaoré&eiém inglés e vice-versa, ja que houve
uma incidéncia desse tipo de transferéncia de td Igano grupo de Letras e uma de L2 para
L1 no grupo de Administracdo. Confirma-se a trai@sfela como um fenbémeno que se
manifesta em nivel de estratégias leitoras metatbogm na compreensdo, especialmente

pensando-se na transferéncia inconsciente que elodelar também a padronizacdo de
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freqliéncia de uso e tipo de categorias de estsatégn ambos instrumentos e grupos do

estudo empirico.

Referente aos procedimentos de coleta de dadostreinrentos utilizados, algumas
consideracbes merecem ser feitas. A estruturandtrsimentos também pode ter se mostrado
inadequada para verificacdo do quarto objetivo d@aqpisa, referente a transferéncia
linglistica. Quanto a metodologia empregada, umblensa do protocolo escrito
retrospectivo, € a falta de informacfes exatasesabijue pessoa fez, de forma que se
houvesse interacdo verbal quando alguma informagéo estivesse clara, o pesquisador

poderia solicitar esclarecimentos, por exemplo.

Durante a analise de dados um dos entraves conseukeparou foi a questdo da
sobreposicao classificativa de estratégias leitmretsicognitivas, o que gerava muitas duvidas
na distincdo de comportamentos leitores semelhafes por um lado, inicialmente foi
utilizada uma listagem de estratégias muito geadi@ Malley e Chamot, 1993, ver secao
1.5.3), que congregava comportamentos diferenciadosima mesma categoria, por outro
lado, uma listagem muito ampla de estratégiasréstoomo a adotada, obrigou a adocao de
distingcbes classificativas e posterior nova caieggéo para fins de andlise estatistica. Outra
critica a listagem de estratégias € que algunseds procedimentos leitores poderiam ser
considerados cognitivos e ndo metacognitivos contistagem se propde, entretanto, isso
depende do ponto de vista tedrico adotado, ja quagricado engloba a metacognicdo e esta
dissertacéo trabalha com a perspectiva de um camircognicdo - metacognicdo (MOTTA,
2007).

No tocante ao cruzamento de dados, seria intetespasquisar quais as estratégias
leitoras em inglés e portugués os sujeitos quenafeim ter conhecimento desse aspecto
possuem. Em seguida, poderia-se verificar se tidghs nesses participantes em relagdo aos
demais quanto ao uso e frequéncia de estratégiasate metacognitivas devido a esse
conhecimento. Outra variavel que talvez poderiasido controlada é se o conhecimento
prévio dos assuntos do texto é um fator relevanteso e freqiiéncia de estratégias. Poderia-
se-ia questionar os sujeitos sobre esse conhearargeparar os resultados dos participantes
com maior utilizacdo da categoria 17 de estrategederente ao conhecimento prévio, em

relacdo aos demais.
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Ainda no plano das sugestdes, poderia haver undeesjualitativo aprofundado das
estratégias, estabelecendo-se diferentes niveisod®lexidade dentro de uma mesma
estratégia. Um exemplo é a categoria de estratégjmsonadas ao conhecimento prévio, em
gue se poderia distinguir estratégia de uso de emdmiento prévio linglistico e de
conhecimento enciclopédico. Assim também sugera-s#aboracdo de uma listagem de
estratégias leitoras que contemple diferentes sigei consciéncia, usando por exemplo os

niveis estabelecidos por Schmidt (1990), percelmtar e entender.

Outro aspecto é a propria evidéncia da transfemélineglistica. O proposito global
deste trabalho foi investigar a transferéncia deiggias leitoras metacognitivas entre cursos
e idiomas dos instrumentos. Entretanto, para obsemelhor o fenomeno, poderia-se
diferenciar os tipos de transferéncia de conhedin@révio e transferéncia cognitiva do
conhecimento linguistico na classificacdo das resgalos sujeitos.

Um aspecto importante de ser dito é que a quamtidadlados e variaveis € grande, de
forma que ndo é muito facil analisar todos os tadok parte a parte e apds verificar todas as
interacdes possiveis entre os resultados. Incluveonto de vista estatistico, mostrou-se
dificil observar a incidéncia de estratégias leisosempre em dois niveis: tipo e frequéncia.
Dada a complexidade em lidar com a quantidade wahdade de dados, afirma-se que cada
trabalho tem suas limitacGes e certamente nem exlaslacdes possiveis entre os resultados
foram contempladas, observando-se as mais siginifisa Isso também acontece também em
funcao de que a dissertacéo possui um tempo detimpara a sua realizacao.

Esta pesquisa em seus resultados quer ser umanpecgribuicdo aos estudos sobre
leitura e cognicao e transferéncia linguistica mbiéo das estratégias leitoras metacognitivas.
N&o se estende, portanto, os resultados aqui eadosta todos 0s contextos possiveis, sua
validacdo em outras circunstancias e quantidadeanoente exige outras pesquisas. Além
disso, outros pesquisadores em outros tempos paderncontrar outras formas de analise de
dados, portanto, o propdsito principal deste tlab#&nto em nivel teérico quanto empirico é
evidenciar algumas dire¢cdes e n&do consideracoestides.
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Tém-se esperanca que algumas consideracfes aqua@das entre elas, a possivel
transferéncia de procedimentos leitores de umadipgra outra, possam ter algum beneficio,
mesmo que indireto, para a questdo do ensino, usnpdopositos de todo professor-
pesquisador. Observando-se a existéncia desseédipransferéncia lingiistica, os professores
de L2, por exemplo, poderiam talvez treinar prooexhtos leitores de exceléncia em uma
lingua e observar sua manifestacdo e incidénciawna lingua. Proximo a esse sentido,
Tostes (2007, p.80) afirma que “o trabalho comaéitiias metacognitivas no ensino de LE
pode diminuir efeitos negativos da transferéncian,s contudo, suprimi-la do rol de
estratégias intuitivas de aprendizagem”. Pesquasaiabilizacdo de praticas escolares de
emprego de estratégias metacognitivas de leitlahpendo-se atividades que contemplem o
uso de estratégias em diferentes contextos e etapalsém é uma necessidade da educacao

no campo da leitura, e porque néo dizer da apragdim em geral.

Outro aspecto relevante que merece investigacaelabaracao, andlise e validacao de
escalas de estratégias leitoras, ja que ndo exisigtas pesquisas sobre o assunto no Brasil,
no caso desta pesquisa, mostrou-se necessaricegangs classificacfes a que se teve acesso
para formar uma listagem. Especialmente no amhatanétacognicdo essa necessidade é

premente. O mesmo raciocinio se faz no nivel dmens

Ao término, espera-se que esta pesquisa possagdmalforma contribuir para os
estudos na interface leitura e cognicdo. Recuperanepigrafe deste trabalho, leitura que &
uma forma de conhecimento, uma rea¢&o ao textaneim de acesso ao progresso atraves da
palavra, usadaPara anunciar esperancas. Para denunciar injusti¢zara in(en)formar o

mundo com a-vida-toda-linguagem”.
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ANEXOS

N&o disponiveis em formato digital



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura
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Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica
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Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC
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Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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