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RESUMO

Essa pesguisa insere-se na linha 03: Diversidade Cultural e Educac&o Indigena do Mestrado
em Educacéo da UCDB e busca uma exploracéo reflexiva em torno da identidade indigena e
os sentidos e significados que circulam no contexto de Campo Grande. Apoiado em uma
metodologia de cardter qualitativo cs estudos dos materiais coletados (desenhos, redactes e
entrevistas), estabelecem uma relacdo entre identidade, diferenca e cultura, tendo como eixo
de interpretacdo 0s processos historicos que produzem os sentidos e os significados e
estabelecem as relagGes de poder que hierarquizam as relagdes entre as diferentes culturas. O
trabalho busca se amparar nas interfaces estabelecidas entre cultura, historia, antropologia e
educacdo. Presencas culturais marcantes e significativas no estado de Mato Grosso do Sul, os
indios constituentse em segmentos pouco trabalhados e discutidos nos meios académicos, em
especial, no que se refere a identificar o silenciado e o ndo-dito dessa historia e cultura em
obras da historia regional (producdo académica e memorialistas) e em contextos escolares. A
pesqguisa demonstra que 0s povos indigenas somente é abordada proxima as comemoragdes do
Diado indio (19 de Abril) e nas paginas do livro didatico que retratam os indigenas em
ambito geral e ainda referendados em esteredtipos construidos a partir do periodo
guinhentistas. Em meio, a essas discusses, 0s estudos indicam: uma visdo desarticulada da
realidade, a auséncia de informacfes ndo unilaterais da histéria, tensdes e conflitos vividos
por esses segmentos no processo de desenvolvimento do Estado e uma forte tendéncia ao
preconceito e a discriminacdo, “ naturalizando” a condi¢do de cultura menor o que fortalece as
relacdes de silenciamento e ocultamento da identidade indigena.

Palavras-chave: identidade e cultura; povos indigenas do Mato Grosso do Qul; escolas de
Campo Grande/MS.
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ABSTRACT

This research is in line 03: Qultural Diversity and the Indigenous Education Master’s in
Education UCDB in search of a holding reflexive around the indigenous identity and the
senses and meanings circulating in the context of Campo Grande. Backed into a methodology
of the studies qualitative character of the material collected (drawings, writing and
interviews), establish a relationship between identity, difference and culture, with the axis of
interpreting the historical processes that produce the senses and meanings and establish
relationships of they place in a hierarchy power that the relations between different cultures.
The work is seeking support interfaces established between culture, history, anthropology and
education. Attendance cultural marked and significant in the state of Mato Grosso South, the
Indians are up in little segments worked and discussed in academic circles, in particular with
regard to identify the nonmuted and said that history and culture in the works regional
history (academic production and memorialistas) axd in school. The research shows that
indigenous peoples is only next addressed the celebrations of the Day of the Indian (April 19)
and on the pages of textbooks that portray the indigenous peoples in general scope and
referendados on stereotypes constructed from quinhentistas period. Amid the these
discussions, studies indicate: didocated a vison of redlity, the lack of information not
unilateral in history, tensions and conflicts experienced by those segments in the process of
development of the state and a strong tendency to prejudice and discrimination, “naturalizing”
the condition of culture less what strengthens the relations of silencing and concealing the
identity indigenous.

Key words:. identity and culture; native people of the Mato Grosso of the South; schools of
Field Grande/MS.
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INTRODUCAO

Vamos brincar de indio

Mas sem mocinho pra me pegar

Venha pra minha tribo

Eu sou o cacique, VOcé é meu par.

indio fazer barulho, u-u-u-u-u...

indio ter seu orgulho, u-u-u-u-u...

Vem pintar a pele para a danca comecar.
Pego meu arco eflecha

Minha canoa e vou pescar,

Vamos fazer fogueira

Comer do fruto que aterra da

indio fazer barulho, u-u-u-u...

indio ter seu orgulho, u-u-u-u...

indio quer apito mas também sabe gritar!

(Brincar de indio - Xuxa).1

Escrever um trabalho de cunho académico ndo € uma tarefa facil. Somente quem vive
e respira os ares da academia sabe da dificuldade, da dedicacdo, do esforco, da severa
disciplina e do enorme interesse em desvendar o0 objeto de pesquisa. No entanto, s&o
unicamente esses homens e mulheres que sabem do valor em desenvolver uma pesquisa,

compreender determinadas situacdes e elaborar possivel's discussoes.

1 Album: Xou da Xuxa 3, 1999, Composic&o: Michael Sullivan e Paulo Massadas.
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Nesse mundo académico onde tudo € possivel, varias sGo as marcas que ficam
(BACKES, 2005). Mas a vontade de correr contra o tempo, resolver o problema de pesquisa e
reunir palavras vivas que constituirdo um texto consistente sdo os fatores que me desafiam
para chegar até o fim. Durante esse momento 0 mais importante “é o ato de pesquisar, €
inquietar o olhar, € acolher convites que os textos langcam. E com isso cabe a0 pesquisador
desgjar segui-losou desgjar fugir deles” (BONIN, 20073, p.15).

Todos esses elementos descritos ocorrem comigo neste tempo de producdo da

dissertacéo. E assim como Backes,

entendo que a introducdo, mais do que qualquer outro momento da
[dissertacao], é 0 espaco privilegiado de exercitar a vontade de poder, tentar
preparar e governar o leitor para que este siga os caminhos percorridos e os veja
como sendo necessarios e significativos para chegar a um lugar iguamente
significativo (2005, p.14).

Baseando nessa perspectiva de mostrar ao leitor os caminhos percorridos, é que busco
descrever uma pequena parte da experiéncia da pesguisa e de escrita desta dissertacéo, de
acordo com os autores que sigo nesse momento (BHABHA, 1998; BAUMAN, 1998, 2001,
2005 e HALL, 2003, 2004). Escrevendo de uma maneira “abreviada’, com palavras
emprestadas, produzidas, cambiantes, procuro registrar as revoltas, as insatisfagoes, as dores
de cabegas e as impaciéncias das pessoas. Pretendo descrever que um trabalho académico néo
€ realizado somente com contratempo e contrariedade, mas pretendo levar o leitor a perceber
0 gue houve de prazeroso e de desafiador nessa producéo de pesquisa cientifica.

O objetivo desta pesguisa de Mestrado € descrever as manifestacGes produzidas por
alunos de escolas de Campo Grande/M S sobre os povos indigenas do Estado. Para isso, foi
necessario analisar redacoes e desenhos produzidos por alunos do Ensino Fundamental |1 (6°
a0 9° Ano) de escolas daregido oeste da cidade. E ainda, entrevistas com os pais e professores
desses alunos.

A organizagdo do objetivo geral, da proposta de problematizacdo da tematica indigena
€ 0S passos No processo da pesquisa serdo apresentados mais adiante, de forma detal hada.

Durante a pesquisa muitos foram os guestionamentos que mudaram e mobilizaram o
meu pensar. Assim apresento, a seguir, algumas questdes que foram e ainda sdo importantes
nesse processo de investigacdo. Essas questfes foram fundamentadas a partir da experiéncia
gue adquiri enquanto professor de Historia, ministrando aulas em diversas instituicdes de
ensino em Campo Grande/MS e leituras realizadas no cumprimento dos créditos do Mestrado,
entre elas: E por falar em povos indigenas.. Quais narrativas contam em praticas

pedagodgicas?, de lara Tatiana Bonin, Tese de doutorado em Educacdo pela Universidade
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Federal do Rio Grande do Sul, A questdo da identidade étnica na sala de aula: a cultura
indigena, de Mércia Spyer, e os textos de, Luis Donisete Benzi Grupioni, Livros didéticos e
fontes de informacdes sobre as sociedades indigenas no Brasil, Reinaldo Matias Fleuri,
Desafios a educacéo intercultural no Brasil, Neusa Maria Mendes de Gusméo, Os desafios
da diversidade na escola e Anténio Flavio Barbosa Moreira, Curriculo, diferenca cultural e
didlogo.

- Quais as manifestacfes produzidas por alunos do Ensino Fundamental 11 de escolas
de Campo Grande/M S sobre 0s povos indigenas do Estado?

- Como essas manifestacdes foram produzidas no discurso desses estudantes?

- Como e quando as questdes da diferenca sdo trabal hadas na escola?

- Quais narrativas adquirem visibilidade para estes estudantes e que efeitos “de
verdade” sdo produzidos?

- A partir de quais fontes de informacdo e de que saberes os povos indigenas séo

descritos no cenério escolar?

- Quais os instrumentos pedagdgicos que contribuem para a construcdo desse

imaginario?

A partir das leituras e dos recortes estabel ecidos, decidi elaborar a dissertagdo em dois
capitulos. No primeiro capitulo, A visibilidade: o dito e 0 ndo dito sobre os povos indigenas
do Mato Grosso do Sul — uma reflexdo da construgdo da identidade indigena, escrevo a
visibilidade dos povos indigenas do Estado, destacando as oito etnias indigenas a partir de
dados demogréficos, territoriais e historia de contato. Em cada subtitulo dedicado a cada povo
indigena, aponto as facilidades e as dificuldades de encontrar material para narrar a sua
histéria. No capitulo, ainda apresento a identidade indigena a partir da 6tica de alguns
pesquisadores e memoriaistas do Estado, destacando tensdes e conflitos em obras que séo
referéncia para o estudo da Histéria do Mato Grosso do Sul.

No capitulo 2, As manifestacdes da identidade indigena no espaco escolar de Campo
Grande/MS, descrevo as manifestacdes dos alunos sobre os povos indigenas do Mato Grosso
do Sul. Dividos em 3 subtitulo, procuro analisar as expressdes dos alunos (redagdes, desenhos
e técnica do grupo focal), construidas a partir de influénciacomo: a escola, o livro didético, a
midia e a familia As manifestacbes foram selecionadas e analisadas em eixos como:
esteredtipo e preconceito. Nesse capitulo, ainda tento colocar no papel, parte das experiéncias
vivenciadas enquanto pesguisador e destaco os recursos pedagdgicos (livros didaticos, mapas

efilmes), a biblioteca e o contetidos ministrados pel os professores.
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E por fim, apresento as consideractes finais, onde destaco questbes relevantes,

algumas dlvidas, anglstias e encaminhamentos para outros estudos, dentro desse campo de

pesquisa.

Objeto da pesquisa: um caminho a percorrer ...

Escolher o campo empirico de um determinado estudo é fundamental para a relagéo
com o objeto de pesquisa. Por isso requer inimeras leituras e algumas possivels reflexdes
sobre 0 cenario que desgja realizar com o trabalho. A importancia da pesquisa torna-se maior
guando a proposta se encaminha no sentido de pensar 0 campo empirico e ndo simplesmente
aplicar uma teoria.

E nesse sentido, que surge a deciso de escolher um objeto de pesquisa que estivesse
relacionado as minhas razfes pessoais e também a minha trajetdria académica.

Lembro que quando crianca ouvia falar de “indio” a partir do livro didético, sempre
abordando como um sujeito genérico: “os indios andavam nus, cagavam e pescavam, comiam
raizes, moravam em ocas, adoravam o0 sol e alual E seu dia era comemorado em 19 de Abril”.
Hoje, escrevendo essa pesquisa e lembrando do passado ndo muito distante, percebo que
todos os livros que tive enquanto estudante da 12 a 4? Série retratava o indio de uma forma
estereotipada.

Aindadurante o tempo de estudante do antigo primario, lembro que todo o dia 19 de
Abril os professores pintavam os rostos das criancas e 0s pais ficavam contentes ao receber 0s
filhos no portdo da escola. Anos mais tarde, ja cursando o Ensino Médio observo que a
imagem que havia sobre os povos indigenas pouco mudava, ou sgja, 0s materiais pedagdgicos
utilizados pelos professores néo traziam algo de novo. Foi na disciplina de Literatura, quando
li aobra O Guarani de José de Alencar que consegui mudar um pouco 0 meu modo de
enxergar os povos indigenas Desde entdo, tinha o indio como um sujeito valente e corajoso,
como afirma Bonin (2007a).

Foi a partir do ano de 2002 no momento que ingressei no Curso de Historia da
Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB), que tive oportunidade de ampliar minha viséo
sobre 0s povos indigenas, mais especificamente das etnias que habitam no Mato Grosso do
Sul. Lembro que nesse ano, o lema da Campanha da Fraternidade da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil — CNBB tinha como tema “Por uma terra sem males’ . Logo no inicio

da Campanha o Professor Anténio Brand, coordenador do Programa Kaiow&Guarani da
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UCDB, reuniu os alunos do curso de Histéria e demais cursos da Universidade para assistir
um documentario sobre o lema da Campanha.

Nesse dia, 0 documentario “Por uma terra semmales’ e as palavras dos professores
Anténio Brand e Katya Vietta, proporcionaram uma visdo sobre os povos indigenas que
jamais havia tido.

No segundo ano de graduacdo, j& ministrando aula de Histéria em duas escolas
sendo: uma da Rede Estadua e a outra da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande,
recebi a oportunidade e o convite do Professor Neimar Machado para compor a equipe de
estagiario do Centro de Documentacéo do Programa Kaiow&/Guarani da UCDB. O professor
Neimar sempre atencioso em suas orientagcbes fez com que me tornasse integrante do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica, PIBIC — com um tema voltado a
Histdria Indigena Colonial, pesquisa que ele estava desenvolvendo. O ano seguinte,
deslumbrado e envolvido com a pesguisa e 0 mundo académico, fui contemplado com uma
bolsa de pesguisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico,
CNPg. E nesse periodo como bolsista que pude dedicar em tempo integral o desenvolvimento
da pesquisa. Assim, com ajuda do professor orientador tive a oportunidade de apreender e
conhecer 0s estudos sobre as popul ages indigenas do Mato Grosso do Sul, mais precisamente
a etnia Kaiowa e Guarani e ainda realizar algumas viagens para conhecer determinadas
aldeas do Estado. Durante esse tempo como bolsista CNPqg, tive a ocasido de conhecer
inimeros Estados do Brasil, apresentando trabalhos e participando de congressos e
seminarios.

Em cada apresentacéo de trabalho como bolsista do CNPqg, descobria que o trabalho
com populacdes indigenas despertava curiosidade por parte do publico e as perguntas sempre
eram em grande propor¢ao, pois a visdo era contraditéria. Nesse periodo de Bolsa foi possivel
conhecer autoridades cientificas do campo da Histéria, da Antropologia e da Educacéo e
ainda construir e firmar inUmeras amizades. Também é nesse momento que inicia 0s contanto
e aatencdo da Professora e orientadora Dra. Adir Casaro Nascimento.

No ultimo ano de graduacdo, j& atuando novamente como professor de Historia, em
uma escola particular e tendo paralelamente alguns dias dedicados a pesquisa ainda no Centro
de Documentacdo do Programa Kaiowé&/Guarani da UCDB, comecei algumas leituras ainda
sem direcdo para tentar construir um objeto de pesquisa. Convicto que o Curso de Histéria
seria muito pouco como aprendizado para realizagdo e amadurecimento no campo cientifico,

logo pensava na realizacdo do mestrado, voltado para a area de Educacao.
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A opcéo pelo Mestrado em Educacdo da Universidade Catélica Dom Bosco seria a
tentativa de relacionar a minha identidade de professor de Histéria com a de pesquisador na
area indigena. Outros fatores também pesaram para a escolha do Programa de Mestrado em
Educagéo:
1. A familiaridade com alguns dos professores, principal merte com os da Linha
03 (trés) - Diversidade Cultura e Educacéo Indigena.

2. Ostrabalhos ja desenvolvidos com a futura orientadora.

3. O campo teodrico que se aproxima daguele que estudei durante a Iniciagéo
Cientifica.

4.  E ostrabahos de pesquisa defendidos, e ainda em andamento, que contempla a
tematica proposta do projeto apresentado para a selecdo do Mestrado em
Educacéo.

Paralelo a esses acontecimentos, foi assim, durante a comemoragdo do Dia do indio
no ano de 2005, realizado na escola em que exercia a funcdo docente, percebi a fata de
interesse e 0 preconceito de determinados alunos e professores. Nesse dia 0s professores da
Educacdo Infartil pintaram as criancas e colocaram uma pena na cabeca para dancar a musica
da apresentadora infantil Xuxa Meneguel — Vamos brincar de indio.

Para ter a certeza da observacdo realizada, e ndo cometer um equivoco realizei uma
discussdo com os alunos da 5° Série (6° Ano) e solicitel a eles que registrassem em forma de
redacéo algumas informacdes estudadas até o0 momento na escola sobre os povos indigenas do
Mato Grosso do Sul. Nesse dia, muitos alunos ficaram bravos pois ndo sabiam o que escrever,
outros iniciaram uma brincadeira gritando u-u-u-u e os demais realizaram paralelo a redacgéo,
um desenho.

Ao redlizar a leitura das redacOes dos alunos, percebi que as informagdes que nelas
continham ndo correspondiam a histéria real da vida dos povos indigenas, pois muitas delas
estavam desarticuladas da redlidade, e manifestavam uma visdo de indio voltado ao
descobrimento do Brasil, ao nativo brasileiro, ao preguicoso e a juncéo das trés racas. Grande
parte das redages contavam do heroismo dos colonizadores frente a violéncia e hostilidade
dos habitantes da floresta. Nessas redacdes ficou evidente que

a higtéria indigena era assunto acomodado dentro de “datas
comemorativas’, estabelecidas no curriculo como mecanismos de
manutencdo de certas versdes sobre acontecimentos histéricos e, ao
mesmo tempo, de interdi¢do de outras narrativas que disputam e entram
em confronto com memoérias oficiais (BONIN, 2007a, p.22).
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Outra experiéncia importante que definiu a escolha pelo objeto de pesquisa, foi
guando apresentel um trabalho para os professores de Histéria da Rede Municipal de Ensino
de Campo Grande, no mesmo ano. Durante a apresentacdo poucos professores prestaram
atencdo e ao fina as perguntas realizadas demonstravam uma forte tendéncia ao preconceito:
Para que estudar sobre o indio? Os indios bebem bastante? Por que os indios se suicidam?0
que os alunos ganham de conhecimento em saber sobre os povos indigenas?

Em meio a forte tendéncia ao preconceito tanto por parte dos alunos e
professores, defini como sujeitos participantes da pesquisa estudantes que cursam entre o 6°

ano e o0 9° ano do Ensino Fundamental |1 e 0s seus respectivos professores.

O campo tedrico e o lugar que ocupo ...

Durante o primeiro ano do Mestrado muitos foram os textos lidos e diversas foram as
inquietagdes. Inquietacbes que levavam — me a mudancgas e ao deslocamento principa mente
na forma de pensar e entender o Qutro. Leituras que influenciadas por pensamentos de outros
provocava perguntas como: que lugar eu ocupo agora? Qual serd a identidade que estou
assumindo?

Mas com félego em caminhar para a construcéo do meu trabalho de pesquisa, comecel
a perceber que o campo tedrico no qual eu estava navegando era muito desdlizante. Dedlizante
no sentido de “produzir variadas maneiras de fazer pesquisa e distintas posicdes tedricas e
politicas’ (BONIN, 2007b, p.01).

Por isso nessa parte da introducdo procuro demonstrar que Bhabha (1998), Baumam
(1998, 2001 e 2005), Canclini (2003) e Hal (2003 e 2004), séo autores que me
proporcionaram reflexdes sobre 0 campo tedrico e me gjudaram a levantar problematizactes
de outra ordem no campo da identidade, cultura e das relagbes de poder. Nos estudos de

Backes, observo que

Bhabha (1998) e Hal (2003 e 2004) vivenciam e vivenciaram
experiéncias de paises que foram colonizados fisica e smbolicamente e
sentiram/sentem na pele os processos de discriminagdo por motivos
culturais J& Baumam (2001 e 2005) ele ndo teve essa experiéncia, e ai
talvez sgja mais fécil para ele supor que a questdo social é a mais
importante e que as disputas culturais que dividem os pobres fazendo com
gue os ricos ndo precisem temer uma mudanca (BACKES, 2005, p.45)

Com esses autores busco articular conceitos e questdes apontadas até 0 momento na

dissertacdo. Pensando em Bauman (2001) acredito que o autor possa ser articulado quando
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escreve que as identidades sociais sdo fluidas, ou sga, elas estdo sendo construidas e
reconstruidas constantemente, de acordo com as manifestacdes que 0s sujeitos estdo
enganjados. Ainda, segundo Bauman (2001), é possivel entender que ndo existe conceitos
fixos.

Mergulhando nos conceitos tedricos apontados por Bauman (1998, 2001 e 2005) e
Bhabha (1998), é possivel entender que “as questdes de identidade e diferenca ndo podem
estar dissociadas das préticas democréticas da vida pessoal, contestando todas as formas de
fechamento cultural que pretendem excluir os demais grupos’ (BACKES, 2005, p.45).

Acredito que Hall possa me gjudar a compreender o sentido de identidade cultural e
cultura naciona. Pois € a partir da leitura do livro ‘Da diaspora: identidades e mediacfes
culturais’ que passel a entender cultura nacional como sendo uma tentativa de unificar um
grupo em uma unica identidade cultural, promovendo a exclusdo de outras diferencas
culturais oriundas de outras praticas discursivas e sociais da qual o grupo pertence (HALL,
2003). Afinal, a cultura nacional nada mais € do que uma construcdo discursiva.

Uma culturanaciona € um discurso — um modo de construir sentidos que
influencia e organiza tanto nossas agdes quanto a concepcao gque temos de
nos mesmos [...]. As culturas nacionais, ao produzir sentidos sobre “a
nacdo”, com os quais podemos nos identificar, constroem identidades
(HALL, 2003, p.51).

Outro autor, importante nessa construcdo de pensamento, € Nestor Garcia Canclini
com o livro Culturas Hibridas. estratégias para entrar e sair da modernidade. Nessa obra o
argentino Canclini, transita por questbes como: pos-modernidade, hibridizacéo,
desterritorializacdo e demais processos que foram estabelecidos, e que ainda estéo se
estabelecendo, nesse Terceiro Mundo. A opcdo pelo escritor, surgiu no momento de
dificuldade em dialogar com as diferentes manifestacOes produzidas pelos alunos. No entanto,
a0 ler Culturas Hibridas, pude verificar que o autor dialoga com questdes culturais das mais
variadas formas, refletindo a partir delas, concepcdes de cultura e poder na modernidade.

Depois de redizar inUmeras leituras e estudar os livros escritos pelos mesmos e
outras obras que se apdiam nas teorias empregadas por eles, ficava muito mais confuso em
saber 0 que iria colocar no papel e como iria montar a pesquisa. Lembro que ao entrar no
mestrado, mais exatamente no processo seletivo, ja pensava na organizacdo estrutural da
dissertacdo. Mas, com a realizagdo de cada leitura tudo que havia pensado estava sendo (re)
elaborado.

Os textos de Bauman, Bhabha, Canclini e Hall muitas vezes provocavam em mim

um desconforto total, um mal-estar. Pois aquilo que entendia muitas vezes ndo era aquilo que
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0 autor pretendia chamar atencdo, por isso que muitas vezes nos trabalhos semanais exigidos
pela linha, durante a realizacdo dos créditos, acabava por muitas vezes “assassinando” a idéia
do autor. Também durante esse periodo, muitos conceitos que tinha como certo perpassou por
um processo de descontrugdo, (re) construgdo e ressignificagao.

Apbs o desabafo, penso ser 0 momento de explicar um pouco o porqué da selecéo de
Bhabha (1998) como tedrico norteador da pesquisa. Primeiramente quero deixar evidente que
0 autor indo-britanico, Homi Bhabha, é aquele que me proporcionou um novo olhar sobre o
objeto de pesquisa, que até o momento ndo havia corseguido imaginar com as outras leituras
jarealizadas.. A escolha por Bhabha — “O Local da Cultura” (1998), veio no momento que o
autor me fez entender alguns conceitos empregados em sua obra, como pés-colonialismo,
esteredtipo, discurso colonial e outros. Todos esses conceitos e outros ainda ndo mencionados
S80 importantes para a discussdo que procuro realizar.

A partir desse autor pude compreender que o colonizado (no caso desse trabalho de
mestrado: o indio) ndo sO manifesta o direito de expressar, como também questiona a
imposi¢ao feita pelo colonizador (BHABHA, 1998).

Apesar de ser um autor de uma dificil leitura, Bhabha nos remete para uma reflexéo
critica do mundo pos-colonial. Ele nos revela que devido a crescente aceleragdo do mundo
global, “encontramo — nos no momento de transito em que 0 espaco e tempo Sse cruzam para
produzir figuras complexas de diferenca e identidade, de passado e presente” (1998, p.19).
Para ele € nesse contexto que surgem a resisténcia ao dscurso hegemonico, caracterizado
principalmente pela ambivaléncia, o que promove sujeitos hifenados com identidades plurais
e parciais, capazes de perpassar 0 presente e 0 passado.

E a partir de Bhabha que pude entender que “o que se interroga ndo é simplesmente
a imagem da pessoa, mas o lugar discursivo e disciplinar de onde as questdes de identidade
SB0 estrategicamente colocadas’ (1998, p.81). E nessa perspectiva que busquel ndo somente
as manifestacbes dos estudantes, mas procurei investigar de qua lugar elas estdo sendo
construidas. Apos areflex&o do autor consegui entender que néo € importante “descorstruir o
discurso colonia, [..] mas para compreender a produtividade do poder colonia é preciso
congtruir seu regime de verdade e ndo submeter suas representactes” (BHABHA, 1998,
p.106).

Assim ndo seria eficaz julgar uma imagem estereotipada, como aparece nesse
trabalho, pois implicaria na impossibilidade de pensar o discurso sobre o sujeito. Nesse

momento entendo esteredtipo como sendo
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um modo de representacdo complexo, ambivalente e contraditério,
ansioso na mesma propor¢cdo em que é afirmativo, exigindo ndo apenas
que ampliemos nossos objetivos criticos e politicos mas que mudemos o
proprio objeto da analise (BHABHA, 1998, p.110)

Diante desses autores muitos foram os conceitos enterdidos, e muitos foram (re)
elaborados. Acerca deles o que existe é controvérsia acerca do momento socio- historico atual,
pois cada um acredita definir o periodo da melhor maneira. Para Bauman, Bhabha, Canclini e
Hall, o que existe em comum é o fato de reconhecerem que algumas mudangas entre os
sujeitos ja ocorreram, e hoje eles encontram-se cada vez mais fluidos (BAUMAN, 2001).

Com objetivo de compreender as questdes culturais que a cada dia permeilam o
cotidiano escolar busco apoio em autores que possam dar consisténcia ao objeto de pesguisa.
Ressalto importantes autores. Backes (2005), Bonin (2007), Candau (2002), Canen (2002),
Fleuri @001, 2003, 2006), Gusmao (2003), Marin (2006), Moreira (2002), Vieira (1999) e
Vorraber da Costa (2006). Todos esses autores pesquisados proporcionaram um didlogo mais
consistente com objeto de pesquisa, destacando aspectos como Escola/Curriculo e formacéo
de professores no contexto da interculturalidade tendo como referéncias a realidade das
culturas hibridas. O importante mencionar € que grande parte desses autores foram lidos e
estudados na disciplina Formacdo de Professores para uma Realidade | ntercultural, ministrada
pelas professoras Adir Casaro Nascimento e Marina Vinha, no segundo semestre do ano de
2006.

O procedimento metodol 6gico

Penso que a metodologia é o coragdo do trabalho de pesquisa, pois € a partir dela que
surge o desenvolvimento da pesquisa. Assm no intuito de realizar o estudo venho descrever
os procedimentos metodol 6gicos utilizados nos determinados capitul os que segue o trabal ho.

Escrever o primeiro capitulo significou realizar uma revisdo bibliogréfica das ementas
das disciplinas “Formacdo de Professores para uma realidade intercultural”, “Diferenca
Cultura e o Espago Escolar” e “Interculturalidade e Educacéo Escolar”, todas essas cursadas
regularmente durante o ano de crédito do Mestrado. Paraelo aos autores estudados nas
disciplinas, as demais referéncias bibliogréficas consultadas foram encontradas na biblioteca
Félix Zavattaro da Universidade Catélica Dom Bosco, no Banco de Teses e Dissertagdes do
Portal Capes, da Universidade de Sdo Paulo (USP), da Universidade de Campinas
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(UNICAMP) e nos arquivos pessoais da minha orientadora e dos demais professores do
Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade Catdlica Dom Bosco.

Ainda na perspectiva de desenvolvimento d primeiro capitulo da pesquisa, agora
mais voltado especificamente ao campo tedrico da Histéria, tive que sair em busca de diversas
fontes bibliogréaficas que suprisse meu objetivo pesquisado. Assim tive que realizar pesguisas.

- No Centro de Documentacdo Regiona da Universidade Federal da Grande
Dourados, sittado no municipio de DouradosMS. Nele consegui reunir um conjunto de
dissertacOes, teses, livros e trabalhos académicos de graduagdo sobre as popul agdes indigenas
de Mato Grosso do Sul. A escolha desse acervo esta relacionada devido ao grande numero de
pesquisa ha area indigena desenvolvida no Mestrado em Histéria..

- No Centro de Documentacdo Kaiow&Guarani que esta inserido no Programa
Kaiow&Guarani da Universidade Catdlica Dom Bosco localizado em Campo Grande/MS
pude agrupar um conjunto de livros, dissertacOes, teses e informagdes preciosas dos
pesquisadores que ali trabalham. O arquivo do Centro de Documentacdo Teko Arandu,
comporta documentacdo microfilmada e digitalizadas de diversos arquivos do pais sobre a
histéria dos povos indigenas do estado de Mato Grosso do Sul.

Ainda para contribuir na redizacdo do desenvolvimento desse capitulo, estive
realizando uma densa pesguisa na biblioteca da propria Universidade, biblioteca Félix
Zavattaro. Nela pude reunir um grande nimero de livros que retratam a Historia dos povos
indigenas do Mato Grosso do Sul e livros de memorialistas e pesquisadores que escrevem
sobre a Historia Regiona. Pude ainda pesquisar dissertagbes e artigos publicados em
peri6dicos académicos.

Para 0 desenvolvimento do segundo e Ultimo capitulo da dissertacdo, foi necessario
realizar um critério de selegdo para a escolha das escolas onde seria desenvolvida a pesquisa.
Um dos métodos adotados para selecionar o universo escolar a ser investigado foi arealizacdo
de visitas de cardter exploratério em algumas escolas, nas quais g existia um vinculo de
amizade com professores, com o objetivo de despertar o interesse pelo projeto. Durante a
redlizacdo das visitas as instituicbes de ensino, procurei entrar em contato com 0s
coordenadores e professores, para expor os detalhes da pesquisa e 0 possivel agendamento
para novas visitas. Outro critério utilizado deu-se no momento das visitas exploratorias.

Assim, em meio aos procedimentos adotados, foram selecionadas duas escolas de
Campo Grande/MS, que passarel chamar de escola A e escola B.

A escola A, estd locadlizada em uma regido mais central da cidade de Campo

Grande/MS. A escola que atente do maternal a 3° sé&rie do Ensino Médio, possui em sua
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grande naioria alunos oriundos de familias bem sucedidas que n&o se preocupam com a falta
de dinheiro. Sdo filhos de: advogados, médicos, fazendeiros e funcionarios publicos do grande
escaldo do governo estadual e municipa. A escolha por escola foi decidida
primeiramente por que ministro aulas de histéria ha 03 (trés) anos. Outros fatores que
coincidiram com a decisdo foi o fato de existir uma abertura por parte da coordenacéo e dos
professores e o forte preconceito que existe pelos aunos em aceitar aquele que é diferente,
nesse caso da pesguisa, 0s povos indigenas.

A escola B, selecionada € localizada na periferia de Campo Grande/MS, mais
especificamente na regido oeste da cidade. Os alunos que freglientam a escola sdo filhos de
pais pobres, que ao contrario da escola A, precisam e muito se preocupar em ganhar o
dinheiro para o sustento da familia. A escola que atente alunos do 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, demonstra uma realidade diferente da outra escola. Nessa unidade escolar muito
dos alunos vao a escola para se aimentar da merenda que € servida durante o intervalo. A
grande maioria dos pais dos alunos trabalham com o servigo bracal: pedreiro, catador de lixo,
cortador de grama, faxineira e outros.

Apés a selecdo do ambiente escolar, 0 passo seguinte era escolher os sujeitos da
pesquisa. A opgdo pelos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental deuse ao fato de
ministrar aulas nesse nivel de ensino e de saber das dificuldades encontradas no dial6go entre
culturas diferentes. Mas o fato desencadeador, ou seja, primordial para a selecéo desse nivel
de ensino corresponde ao interesse dos professores do Ensino Fundamental das escolas
selecionadas em contribuir para o desenvolvimento da pesquisa.

Para o tratamento dos objetivos deste trabalho fezse necess&rio a realizacdo de
observacdes durante os ano de 2006 e 2007 nas aulas de duas turmas de ambas as escolas:
duas turmas do 6° ano e duas turmas do 7° ano. As observagOes na escola B foram realizadas
no periodo vespertino durante as aulas de Histdria, quando o contelido era pertinente a
tematica pesguisada. Na escola A as observagbes foram redizadas durante as aulas de
Histéria, Redacdo e Educacdo Artisticas, nos passeios a Aldeia Indigena Marcal de Souza e ao
Quilombo de Furnas do Dionisio e nos eventos em comemoragéo ao Dia do indio e a Semana
da Consciéncia Negra. Ainda durante as observacOes nas escolas, tive oportunidade de
realizar debates, sugerindo temas. Os debates sempre foram realizados durante as aulas,
sempre com a presenca do professor para juntos mediarmos.

Além das observactes e dos debates, também foram realizados as técnicas do Grupo
Focal, que consistem em um “conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores
para discutir e comentar um tema, o objeto de pesquisa” (GATTI, 2005, p.07 - grifo meu ). A
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opcéo pelo grupo focal, veio no momento da leitura durante as aulas do Mestrado. Nela pude
compreender que essa técnica “tem por objetivo captar, a partir das trocas realizadas no
grupo, conceitos, sentimentos, atitudes, crencgas, experiéncias e reagdes, de um modo que ndo
seria possivel com outros métodos’ (GATTI, 2005, p.09). A técnica do Grupo Focal foi
empregado somente nas turmas do 6° ano e 7° ano da escola A. Para empregar a técnica do
Grupo Focal foi necessério utilizar a gravacéo em fita cassete, em seguida essas fitas foram
transcritas cuidadosamente.

Ainda na intencdo de redizar 0 objetivo maior da pesquisa que € identificar as
manifestacbes dos alunos sobre a identidade indigena do Mato Grosso do Sul, apliquei em
todas as salas de aula da escola A selecionada e 04 salas de aula da escola B durante o
primeiro semestre de 2006 e 2007 uma atividade onde os alunos pudessem desenvolver uma
redacdo, cujo tema estava voltado as populactes indigenas. Nessa atividade solicitel que os
estudantes escrevessem em um primeiro nmomento, o que eles entederiam por indio? E onde
eles apreenderam (na escola, livro didatico, na internet, na televisdo ou com os pais) sobre 0s
povos indigenas do Mato Grosso do Sul?

Para a aplicacdo das atividades contei, principalmente, com a professora de Historia
daescola B, pois ela cedeu preciosas aulas para 0 desenvolvimento da atividade. Naescola A
procurel realizar as atividades durante as minhas aulas. Mas, em algumas salas onde havia ja
desenvolvido a pesquisa exploratoria, percebi que os alunos ficaram acanhados com a minha
presenca, por saber que eu estava ali para avaliar seus escritos sobre os indios. Foi entéo, que
pedi para a professora de Educacéo Artistica e Lingua Portuguesa auxiliar-me nas atividades.
Com isso, a professora de Lingua Portuguesa, acabou aplicando as redacdes .

Analisando as primeiras redagoes, ficou evidente que muito pouco sabiam sobre os
indios. Foi assim que veio aintencdo de pedir para os alunos desenharem a representacéo que
possuiam sobre os povos indigenas. Para desenvolver essa atividade nas salas que percebi um
desconforto por parte dos alunos, por isso contei com a professora de Educacd@o Artistica.
Alguns dias depois, no momento que comecei a recolher os desenhos dos alunos uma fala
ficou marcada em minha meméria. Pois um auno do 6° Ano da escola A aproximou-se de
mim e disse: Professor, esta certo esse indio? Minha mée disse que € assim. Nesse momento,
surgiu a idéia de solicitar uma atividade aos alunos do 8° Ano e 9° Ano, pedindo que eles
entrevistassem os seus pais. Nessa atividade, pedi que os alunos desenvolvessem uma tarefa
de jornalistas e pergutassem aos seus pais: O que eles entendiam por indio? E se eles ja

tiveram contato com algum povo indigena?
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O retorno dessa atividade foi aberta em sala de aula, onde os alunos puderam retratar
aimagem de indio que seus pais possuiam. Muitos deles ficaram revoltados com o que os pais
falaram: Os indios estdo invandindo fazenda; Os indios sAo pessoas normais, Eles estdo se
transformando em pessoas iguais a nés. Outros concordaram com aidéia que os pais haviam
colocado.

O que pretendo deixar evidente € que redactes feitas pelos alunos foram solicitadas
em véarios momentos distintos, sendo algumas durante a Semana do indio, onde a escola
sempre trabalha com alguma atividade pedagdgica, outras em momentos diferentes que foram
incluidas nas atividades cotidianas das escolas. A professora de Historia da escola B solicitou
a redacdo e os desenhos, no terceiro bimestre de 2006 e 2007, onde 0 seu contelido desse
conta de desenvolver a atividade. Ja na escola A as atividades foram pedidas algumas durante
a Semana do indio e outras durante o terceiro e quarto bimestre de 2006.

Ainda, com objetivo de identificar a construcéo das manifestacdes dos estudantes,
percebi que existia uma lacuna nos cursos de formacéo de professores. Foi entdo, que decidi
acompanhar algumas aulas no curso de Pedagogia, da Universidade Catélica Dom Bosco,
mai's precisamente, no 7° semestre, durante a disciplina de Educacéo Escolar Indigena.

Enfim, enfrentar o desafio de falar do outro, de falar dos povos indigenas na escola,
sgja em datas comemorativas oficiais, segja como tema transversal, exige de mim engquanto
pesquisador e professor um esforgo para reunir informagoes diferentes e fragmentadas que
circulam em documentos oficiais, em livros didéticos, nos meios de comunicagcdo, nas
conversas cotidianas, entre outros. Problematizar estas construcdes discursivas me pareceu
bastante produtivo e por estarazéo decidi realizar a pesquisa com estudantes.

Toda experiéncia vivida nesse processo metodoldgico € muito pouco para ser
relado nesse trabalho, porque as emocOes que senti e as frustracbes que vivi jamais terdo
palavras para serem descritas.

Enquanto consideractes finais, pesquisas e andlises demonstram que a identidade
indigena somente € abordada nas escolas proxima as comemoragdes do Dia do indio (19 de
Abril), em meio essas discussdes, 0s estudos indicam: uma visdo desarticulada da realidade, a
auséncia de informagdes ndo unilaterais da historia, tensdes e conflitos vividos por esses
segmentos no processo de desenvolvimento do Estado e uma forte tendéncia ao preconceito e
a discriminacdo, “naturalizando” a condi¢do de cultura menor o que fortalece as relagdes de

silenciamento e ocultamento da identidade indigena.



CAPITULO |

A VISIBILIDADE: ODITO EONAODITO SOBRE OS POVOS| NDI;GENAS DO
MATO GROSSO DO SUL - UMA REFLEXAO DA CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE INDIGENA

Sempre ouvi falar que o trabalho do historiador comega com a pesquisa de fontes.
Assim, seguindo nessa perspectiva, procuro organizar, reunir e escrever a visibilidade, ou
sgja, o0 dito dos povos indigenas do Estado, destacando as oito etnias indigenas, a partir de
dados demograficos, territoriais e histéria de contato. Preocupado em contribuir com os
estudos da Histdria Indigena Regional, a pesquisa ainda investiga, por meio das obras dos

memorialistas e historiadores do Mato Grosso do Sul, o néo dito sobre os povos indigenas.

1.1 As populagdesindigenas do Mato Grosso do Sul: breve contexto

Os cabelos deles sdo corredios. E andavam
tosquiados, de tosquia alta antes do que sobre
pente, de boa grandeza, raspados, todavia por
cima das orelhas. E um deles trazia por baixo da
solapa de fonte a fonte, na parte de traz, uma
espécie de cabeleira, de penas, que lhe cobria o
toutico e as orelhas. (Carta de Pero Vaz de
Caminha)

Primeiramente, para introduzir um estudo sobre a historia dos povos indigenas do
Brasil, é necessario redlizar uma leitura rigorosa apoiada nos registros e relatos no que se
refere a “descoberta do Brasil” e a expansdo territorial portuguesa. Nessa parte, da Historia
Colonia Brasileira € preciso ficar muito atento para romper com os limites imposto pelo

colonizador. Do ponto de vista, do conquistador, seus acontecimentos e suas préticas serviram
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para o “desenvolvimento” da populagdo, promovendo o progresso e a civilizagdo. Mas, na
6tica dos povos indigenas e do discurso civilizador, o que existiu na verdade foi uma negacao
das suas histérias, culturas, costumes, religioes e valores (VIEIRA, 2004).

Na Histéria Colonid Brasileira a imagem do indio aparece sempre de forma
estereotipada, ethocentrica, de uma maneira genérica, onde “o outro € 0 aguém ou o além,
nunca o igua ao eu” (ROCHA, 2000, p.10). Neste contexto, Everardo Rocha ao analisar o
papel do indio na Histéria do Brasil, aponta que os povos indigenas aparecem por trés vezes

em cendrios e papéis diferentes.

O primeiro papd que o indio representa é no capitulo do descobrimento.
Ali, ele aparece como ‘selvagem’ e ‘primitivo’, ‘pré-historico’,
‘antrop6fago’, etc. Isto era para mostrar 0 quanto 0S portugueses
colonizadores eram superiores e civilizados. O segundo papel do indio é
no capitulo da catequese. Nele o papel do indio € o de ‘crianca),
‘inocente’, ‘infantil’, ‘amas virgens', etc. Tudo parafazer parecer que os
indios € que precisavam da protecéo que ardigido lhes queriaimpingir. O
terceiro papel é muito engracado. E no capitulo ‘Etnia brasileira’. Se o
indio ja havia aparecido como ‘selvagem’ ou ‘crianga, como iriam falar
de um povo — 0 nosso- formado por portugueses, negros e ‘criangas, ou
um povo formado por portugueses, negros e ‘ selvagens ? Entdo aparece
um novo papel e o indio num passe de mégica etnocéntrica, vira
‘corgjoso’, ‘altivo’ cheio de ‘amor aliberdade’ (2000, p.17-18).

No Brasil, vivem atualmente cerca de aproximadamente 734 mil indios?, distribuidos
entre 241 sociedades indigenas. Esses dados equivalem ndo somente aqueles indigenas que
vivem em adeias, mas também os que estdo vivendo fora das terras indigenas, inclusive em
areas urbanas, como os povos ainda sem contato com a sociedade nacional e outros que hoje
reassumem suas identidades étnicas até ento ocultadas”.

O Mato Grosso do Sul é o estado brasileiro com uma grande diversidade
demogréfica, de multiplos ethos culturais. Dentre essa singularidade cultural apresenta-se uma
significativa populagdo indigena, estimada em aproximadamente 68 mil pessoas®. Com a
segunda maior populagdo do pais, destacamse em seu cenario multicultural: os Kaiowa e
Guarani (42.500 pessoas, habitam a regido sul do Mato Grosso do Sul), os Terena (23.234
pessoas, sediados na regido centro-oeste do Estado b Mato Grosso do Sul), os Kadiwéu

(1.358 pessoas, localizados no extremo oeste do Estado, na maior area indigena fora da

2 Cf.dados do CIMI-2007 (www.cimi.org.br)

3 Cf. aleitura de OLIVEIRA, Jodo Pacheco de. A problemética dos indios misturados e os limites dos estudos
americanistas: um encontro entre a antropologia e a histéria. In: OLIVEIRA, Jodo Pacheco de. Ensaios em
antropologia histérica. Rio de Janeiro, UFRJ, 1999.

4 Cf.dados da FUNASA -2007 (www.funasa.gov.br)
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Amazénia Legal, suas terras estendem entre os municipio de Bodoquena e Porto Murtinho),
0s Guatd (175 pessoas, antigos povos pescadores das margens do rio Paraguai, sediados no
extremo norte do Mato Grosso do Sul, fronteira Brasil/Bolivia), os Ofaiet (61 pessoas,
localizados na regido de extremo sul do Mato Grosso do Sul), os Kinikinawa (141 pessoas,
localizados no extremo oeste do Estado, mais precisamente na Reserva Indigena Kadiwéu ),
os Camba (bolivianos, que migraram para a periferia de Corumbd) e os Atikum, oriundos de
Pernambuco, na primeira metade do século passado (sediados atualmente no centro-oeste do

Estado do Mato Grosso do Sul, mais nhotadamente na Terra indigena Terena de Nioaque/M S),
conforme mostra o mapa abaixo:

MUNICIPIOS COM AREASINDIGENASPOR ETNIA

kMATD GROSS0

BOLIVIE

S mm e

Guarani-Kaiowa
Guatd

Kadiweu

Ofaié

"} Terena

Mapa 01- Distribuicdo geogr éfica das etniasindigenas do Mato Grosso do Sul.
Fonte: Smaniotto, Celso Rubens (2005)
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Dentre os grupos indigenas que compdem o Estado, os Kaiowa e Guarani e 0s
Terena apresentamse com 0 maior contingente populacional cerca de 65 mil pessoas, e
constituem em termos quantitativos duas das mais importantes populacées do pais.

De acordo com os estudos de Brand e Nascimento, as popul agdes indigenas do Mato

Grosso do Sul sdo marcadas

por um processo histérico de contato interétnico agressivo e violento, no
bojo do qual foram constantemente desafiados a moldar e remoldar sua
organizacd0 socia, construir e reconstruir sua forma de vida e
desenvolveram complexas estratégias, aternando momentos de
confrontos direto, permeando por enorme gama de violéncia, com
negociacles, trocas e aliancas (2006, p.02).

Os estudos e os dados estatisticos do ultimo Censo sobre os povos indigenas do
Estado Mato Grosso do Sul, apontam para um crescimento populacional, principalmente na
faixa etéria entre 0 a 14 anos. Mas, é importante evidenciar que comitantemente com o
aumento gradativo da populacéo indigena do Estado, permanece o processo de violagdo das
terras indigenas que acaba resultando no confinamento®. Assim, em virtude desse contexto
historico, a0 longo do processo de ocupagdo do Estado, muitos grupos indigenas foram
incorporados como mao-de-obra nas fazendas de gado, nas usinas de cana-de-acUcar e em
atividades urbanas, principa mente na construcao civil.

Para tentar combater, historicamente, a idéa de que os indigenas sdo
desconsiderados na construgdo da identidade do Estado, pretendo nesse capitulo, desmontar
todo esse esteredtipo contruido no entorno dos povos indigenas que habitam nossa regido e
mostrar que eles sdo presencas culturais marcantes e significativas no estado de Mato Grosso
do Sul. Ainda com o propdsito de compreender o discurso colonial, desejo mostrar ao leitor
gue todas essas populacBes compareceram na construcdo da Histéria Regiona e nas
identidades que formam a populagdo sul- matogrossense.

Deste modo, para dar conta desse objetivo acima descrito, pretendo elaborar uma
caminhada histérico-cultural por todas as etnias indigenas que compreende esse Estado,
destacando além da histéria de contato de cada grupo, aspectos como habitacdo, localizacéo

(por meio de mapas cartograficos), dados populacionais e a sua situacdo atual.

® Termo criado pelo historiador Antonio Brand para designar a transferéncia sistemética e forcada da popul agdo
das diversas aldeias Kaiowéd/Guarani para dentro de oito reservas demarcadas pelo Governo entre 1915 e 1928
(BRAND, 1993, p.05).
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1.2 OsKaiowa e Guarani

Nos Ultimos anos, muitos foram os trabal hos académicos® das mais diversas areas do
conhecimento sobre os Kaiowa e Guarani. Para apresentar de forma significativa o contexto
histérico cultural no qual estd inserido essa populacdo, foi necessario redlizar e reunir um
grande nimero de leituras.

As primeiras informagfes da existéncia dos Kaiowa e Guarani foram produzidas
pelos jesuitas e vigiantes durante o periodo colonial. Nesses relatos aparecem gue 0 povo
Guarani habitavam uma extensa regido de florestas tropicais que localizava nas
intermediacbes das colbnias ibéricas da América do Sul (CUNHA, 1992) e com isso
compunha um dos maiores grupos étnicos que residia na regido. Sabe — se por meio das
informagdes que além dos indios Kaiowa e Guarani residiam nas proximidades os indios
charruas, minuano e os guaiana. Por meio dos estudos do historiador Anténio Brand, observo

que o territorio tradicional guarani,

estendia-se, ao Norte, até os rios Apa e Dourados e, ao Sul, até a Serrade
Maracgju e os afluentes di Rio Jgjui, chegando a uma extenséo Este-Oeste
de aproximadamente 100Km, em ambos os lados da Serra de Amambai
abragendo uma extensdo de terra de aproximadamente 40 mil Km?,

dividida pela fronteira Brasil/Paraguai (1997, p.1-2).

Osrelatos ainda, ressaltam que o povo Kaiowa e Guarani € considerado descendente
dos indios Itatines ou Guarani-Itatines, grupo indigena que localizava na regido do Itatim.
Sobre esse periodo colonial da Histéria Indigena o que mais o caracteriza € a auséncia de
fontes bibliograficas e documentais que tratam diretamente sobre as populactes indigenas e
mais precisamente da historia. Nessa perspectiva, que o historiador portugués Jaime Cortesdo
realizou um trabalho de levantamento documental’ sobre a colonizago brasileira portuguesa,
o qual contribui para uma melhor interpretacdo da Histéria Indigena no Estado do Mato
Grosso do Sul.

® BRAND, Antonio. O impacto da perda da terra sobre a tradicdo kaiowa/guarani: os dificeis caminhos

da Palavra. Tese (doutorado em Histéria). Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul - PUC/RS.
Porto Alegre:1997; BATISTA, Teresinha Aparecida da Silva. A luta por uma escola indigena em Teyikue,
Caarapd/M S. 2006. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Catélica Dom Bosco — UCDB. Campo
Grande. LANDA, Beatriz dos Santos. Os Nandeva/Guarani o uso do espaco na Terra Indigena Porto Lindo,
municipio de Japord/MS. Tese (doutorado em Histdria). Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do
Sul - PUC/RS. Porto Alegre:2005; PEREIRA. Marques Levi. Imagens kaiowa do sistema social e seu entor no.
Tese (Doutorado em Antropologia Social). Falculdade de Filosofia. Letras e Ciencias Humanas de Sao Paulo —
USP. Sdo Paulo, 2004. SCHADEN, E. Aspectos Fundamentais da Cultura Guarani. Sdo Paulo: Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras, Bolyeim 188, Antropologia 4, 3. ed. Sdo Paulo: Edusp, 1974.

" Para melhor compreens3o sobre as missies jesuiticas cf. CORTESAO, J. (Org.). Jesuitas e Bandeirantes no
Itatim (1596-1760). (Manuscritos da Colecdo De Angelis). I1. Rio de Janeiro: Biblioteca Nacional — Divisdo de
Publicac@es e Divulgagdo, 1951
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Pelas informactes ja levantadas sobre o periodo colonial no Estado, fica evidente que
os indigenas Guarani e Kaiowa foram reduzidos em missdes religiosas, por volta de 1631.
Essas missdes foram mplantadas por frentes itinerantes de jesuitas espanhdis, que tinham
Ccomo objetivo a protecdo contra os avangos bandeirantes. Mas, concomitante a essa protecéo
havia, 0 intuito de cristianizar, humanizar e “catequisar” as popul agdes indigenas®.

No Mato Grosso do Sul, a missdo jesuitica do Itatim, foi um projeto civilizador que
sofreu com a intensificacdo da presenca de bandeirantes paulistas na regido. Esses
bandeirantes, liderados por Raposo Tavares, invadiram por mais de uma vez a missdo
religiosa em busca de méo-de-obra barata para as lavouras de cana de agicar em S&o Paulo.
Assim, em 1649, em virtude dos constantes atagues bandeirantes, os padres jesuita do Itatim
se viram obrigados a abandonar a missdo e por fim ao objetivo de cristianizar 0os povos
indigenas. No Brasil, as missdes jesuiticas permaneceram, ainda, por mais de um século.

Através do estudos, sabe-se que as frentes itinerantes lideradas por jesuitas espanhéis
foram as primeiras ocupacdes ndo-indigenas no territério Kaiowa e Guarani, dentro de um
processo histérico desfavorédvel que marca esse povo. Pautado em pesquisas referentes a essa
populacdo, irel registrar a partir desse momento outros fatores significativos da histéria da
sociedade Guarani, principalmente agueles que se situam no Mato Grosso do Sul.

Os Guarani encontram-se espalhados em peguenos grupos pelo territério nacional e
demais paises da América do Sul. No Brasil, os indios Guarani estdo distribuido em trés sub-
grupos: Nandeva, Mbya e K aiowa com aproximadamente 50 mil pessoas®. Grande parte dessa
parcela se localiza no Estado de Mato Grosso do Sul. De acordo com os estudos de Brand
(1998) e Vietta (1998), em Mato Grosso do Sul os Nandeva sdo o0s Unicos que se
autodenominam Guarani.

No Estado, os Kaiowa e Guarani encontramse distribuidos em oito reservas,
totalizando 22 Terras Indigenas(TI). Dentre esse grupo merecem destague, naregido do Mato
Grosso do Sul as Terras Indigenas de Dourados, Amambai e Caarapd que juntes atingem a

maior densidade demografica por hectares.

8  Para entender melhor sobre as missdes jesuiticas conferir as leituras de DA SILVA, S. M. A Pedagogia

Jesuitica durante a fase da conquista espiritual dos Guaranis — Séculos XVI/XVII. Dissertacdo de
Mestrado: UCDB, 1998; GADELHA, R. M. A. F. As MissBes Jesuiticas do Itatim: um modelo das estruturas
sécio-econdmicas coloniais do Paraguai (séculos XV1 e XVII). Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980.; HAUBERT,
M. indios e Jesuitas no Tempo das Missdes: séculos XVII e XVIII. Sdo Paulo: Companhia das Letras/Circulo
do Livro, 1998.; SOUSA. N.M. A Missao de Nuestra Sefiora de la Fé do Itatim: entre a cruz e a espada.
Dissertacdo de Mestrado. UFM S, 2002.

9 Cf. dados da Funasa— 2007.
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O territorio tradicional Guarani, conhecido como fiande retd (nosso territorio),

correspondia a um amplo territério que estendia-se,

a0 norte até os rios Apa e Dourados e, ap Sul, até a Serra de Maracgju e
os dfluentes do rio Jgui, chegando a uma extensio este-oeste de
aproximadamente 100 km, em ambos os lados a Serra de Amambai”,
abrangendo uma extensdo de fronteira com o Paraguai, especiamente
areas tendo como caracteristica “ matas e corregos (BRAND, 1998, p.22).

A adeia, para o povo Guarani, € 0 espaco para a continuidade do seu modo de ser.

Cada aldeia era composta por

um complexo de casas , rogas e matas, mantém historicamente
caracteristicas muito semelhantes especialmente no que se refere a
distribuicdo e a quantidade de familias , organizacdo sbcio-econdmica
politicarreligiosa. Uma adeia podia estar composta por uma ou varias
familias extensas. (BRAND, 1998 p. 24).

A partir dos estudos de Vietta, fica evidente que nos dias atuais,

aaddeial...] ndo oferece mais as condicdes necessérias para a reproducéo
das relagbes sociais que anda estdo presentes no imagin&io
KaowdGuarani. Neste novo quadro, 0s caciques passam a ocupar uma
posicdo secundéria, ndo lhes cabendo mais o envolvimento em questfes
politicas ou de cardter mais estrutural (1998, p.56).

Segundo a propria pesquisadora isso é resultado da

diluicdo do papel da religido tradicional e do Nanderu enquanto figura
central, além dos abandonos de varios rituais e das préticas de curas.
Tudo isso parece ser reflexo das transformacgdes ocorridas nas Ultimas
décadas e ap mesmo tempo pode indicar algumas das causas e das
consequéncias do quadro da desorganizagdo interna, presente na maioria
das aldeias (1998, p.58).

Essas desorganizagdes internas presentes em grande partes das aldeias Kaiowa e
Guarani correspondem a ocupacdo do espaco territorial indigena pelos colonizadores. Durante
essa ocupacdo, os indigenas foram expulsos, assassinados, ou mesmo mortos por epidemias.
A violéncia de todo esse processo pode ser referida quando se analisa 0s periodos mais
recentes da histéria do povo Kaiowa e Guarani (1940 — 1970). Nele se nota que uma grande
parcelas das adeias Kaiowad e Guarani no Mato Grosso do Sul foram invadidas por
fazendeiros, expulsando delas os seus verdadeiros ocupantes (BRAND, 1997).

As primeiras frentes ndo-indigenas mais recentes que adentraram no territério

Kaiowa e Guarani ocorreram durante a Guerra do Paraguai, sobretudo a partir de 1880.
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Enfim, com a formac8o da comissdo de demarcacdo dos limites territoriais'® entre Brasil e
Paragual, iniciaa histéria e instalacdo da Companhia Matte Laranjeira em territorio Guarani.

A concessdo de terras destinada a Tomaz Laranjeira, em 9 de dezembro de 1882, por
meio do Decreto n° 8.799, permite o arrendamento de 10.000 hectares de terras devolutas
para a exploracéo da erva- mate nativa nos limites da Provincia de Matto Grosso. Apesar de
ser 0 primeiro a obter concessdo para explorar os ervais dessa regido, Tomaz Laranjeira ndo
fol 0 Unico, pois 0 decreto preservava o direito para os demais moradores da regido
(ARRUDA, 1997).

Segundo Brand (1997), as concessdes de terras (60.000 km?), realizadas pela Cia
Mate Laranjeira, atingiram em cheio o territério dos Kaiowd/Guarani, especialmente as areas
de Caarapd, Juti, Ramada, Amambai, Campanario e demais regides. Os estudos demonstram
gue a Cia Mate Laranjeira provocou a aceleracdo dos aldeamentos dos Kaiowa e Guarani para
impor limites entre os espacos ocupados pela empresa e os indigenas e, também foi
responsavel por uma nova ordem geoecondémico do Estado. Gressler descreve que com 0s
acordos e concessoes a Cia Mate Laranjeira ultrapassou muito a area fixada, “chegando as
barragens do rio Paraguai, em Porto Murtinho, e do lado leste, até Bataguassu” (1998, p.27).

De acordo com Brand, a Companhia Matte Laranjeira

embora ndo questionasse a posse da terra ocupada pelos indios, nem
fixasse colonos e desalojasse comunidades, definitivamente, das suas
terras, foi contudo, responsavel pelo deslocamento de inimeras familias
e nucleos populacionais, tendo em vista a colheita da erva mate,
Interferiu menos, ao que parece, na vida dos Kaiowa e Guarani, do que
iniciativas posteriores. Tampouco constituiram prdolema mais sérios as
primeiras fazendas de gado que, no final do século XIX e inicio do
seculo XX, se instalaram nas regides de campo entre Amambai, Ponta
Porde BdaVidal...] (2006, p.05).

Durante esse periodo da Cia Matte Laranjeira inicia 0 processo compulsorio do
confinamento. A ocupagéo definitiva de todo territorio indigena Kaiowa e Guarani ocorreu no
momento da implantacdo da politica de colonizacdo do Estado Novo, por Getulio Vargas.
Essa estratégia de colonizacdo tinha como objetivo “armar um cerco ao latifundio, de folego

longo. Apoiar a pequena propriedade de modo a que €ela, lentamente, corroesse a velha ordem

10 A comissio de demarcacdio dos limites eram composta por representantes do Paraguai e do Brasil,
acompanhados por um contigente militar composto de 50 infantes e 10 cavalarianos. A comissdo era chefiada
pelo Coronel Engenheiro Enéas Gustavo Galvao, mais tarde agraciado com o titulo de Baréo de Maracaju, e
tinha entre seus mmponentes a presenca do General Antdnio Maria Coelho, futuro governador do Estado de
Mato Grosso. Os trabalhos demarcatorios foram iniciados em 16 de agosto de 1872 (GRESSLER, 1988, p. 28)
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latifundidria e, aos poucos, instaurasse a nova redidade agricola que o desenvolvimento
industrial do pais exigia’ (LENHARO, 1986, p.21 apud BRAND, 1997, p. 74).

A criacdo da Coldnia Agricola Nacional de Dourados (CAND)*!, pelo decreto-lei P
5.942 de 28 de outubro de 1943, esta inserida dentro de uma politica de desenvolvimento cujo
objetivo € ocupar 0s espagos vazios e povoar as regides fronteiricas do pais, promovendo a
integacdo de determinados estados brasileiros. A implantagdo da Colénia Agricola trouxe
para os Kaiowa e Guarani sérios problemas, pois sua criacéo atingiu uma significativa érea do
territério indigena, em especial as aldeias de Pananbi e Pananbizinho, todas localizadas nas
proximidades de Dourados (BRAND, 1997).

A Colbnia Agricola Nacional de Dourados marcou o inicio de uma dificil luta dos
indios pela recuperacéo de suas terras. As populaces indigenas que habitavam as aldeias
incorporadas pela colonizagdo acabaram sendo expulsas e com isso tiveram que ser
transferidas para outras Reservas. Brand afirma que “a implantacdo da Colonia Agricola
obedecia a um plano amplo de colonizacdo oficial do Governo Federal e ndo seria admissivel
que um grupo de indios atrapalhasse esta implantacdo” (BRAND, 1997, p.85). Em sintese, a
Coldnia provocou a transferéncia de inimeras familias extensas para dentro das Reservas
demarcadas pelo Servico de Protecdo ao indio (SPI), entre os anos de 1915-1928.

O Servico de Protegdo ao indio tinha como objetivo confinar os indigenas em
nucleos populacionais dispersos por todo o territdrio do Mato Grosso do Sul. Pois, 0 6rgéo
gue visava a protecdo dos povos indigenas foi responsavel pela “liberacdo das terras para a
colonizacdo e consequente submissdo da populacdo indigena aos projetos ndo indigena de
ocupacao e exploracao dos recursos naturais’ (BRAND e NASCIMENTO, 2006, p.05).

Em meio aos estudos pode-se perceber que esse periodo de colonizagdo do Estado
Novo contribuiu para 0 desmatamento excessivo da regido sul do Estado, pois grande parte da
mata nativa foi substituida pela pastagem para a criacéo de gado. Nesse tempo denominado de

12

“esparramo™” que os indios Kaiowa e Guarani sofreram com inimeras consequéncia, sendo:

aperda daterra, a destruicdo das aldeias e a desarticulagéo das familias extensas.

A criagéo da Coldnia Agricola Nacional de Dourados abarcava uma érea a ser retirada das terras da Unio,

no entdo territério Federal de Ponta Pord (BRAND, 1997, p.75). Para compreender melhor sobre a Colénia
Agricola Nacional de Dourados conferir as leituras de NAGLIS, Suzana Gongalves Batista. “Marquei aquele
lugar com o suor do meu rosto”: os colonos da Colénia Agricola Nacional de Dourados. 2008. Dissertacdo
(Mestrado em Histéria). UFMS, Dourados; OLIVEIRA, Benicia Couto de. A politica de colonizacdo do Estado
Novo em Mato Grosso (1937-1945). 1999. 255 f. Dissertacdo (Mestrado em Histéria). UNESP, Assis.

12O termo esparramo, segundo Brand, foi amplamente empregado pelos informantes indigenas para caracterizar
0 processo de destruicdo das aldeias e 0 desmantelamento das familias extensas em funcéo do desmatamento. E
0 processo de dispersdo que precede o confinamento no interior das reservas(BRAND, 2001, p.82).
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Com a perda do territdrio tradicional, os tekoha'®, a populacgo indigena Kaiowa e
Guarani tiveram que procurar adeias mais proximas para se alojarem e com isso acabaram
engajando-se como mao-de-obra barata para os fazendeiros, na derrubada do mato. De acordo
com Brand

a maor pate das adelas foram abandonadas pelos KaiowdGuarani
devido a pressio dos fazendeiros, [..]. Em outros casos, foram os
missionarios que pressionaram mediante a oferta de melhor assisténcia a
salide dentro das Reservas. Em varios casos emergem, ainda, como causa
de abandono das adeias, a morte de muitas pessoas (1997, pl102).

Para 0 povo Kaiowa e Guarani a perda do territério ndo significou apenas o
deslocamento geogréafico e a perda da terra, pois a vida dentro das Reserva impds grandes
transformagdes principalmente na sua relacdo com o territério tradicional. Devido a todos
esses fatores provocados pela ateracdo no territério, os indigenas foram obrigados a disputar
0s lotes cada vez mais reduzido dentro das proprias Reservas.

Em anadlise, muitos dos problemas presentes nas aldeias Kaiowa e Guarani tem-se
refletido na organizagdo socia, isto é no seu “modo de ser”. Por conta desse processo
histérico desfavoravel, surgem sérias dificuldades que preocupam, como por exemplo, 0
alcoolismo, o ato indice de desnutricdo, a prostituicdo, a tuberculose, o suicidio, a violéncia
interna, a sobreposicdo de liderangas nas aldeias, a reordenacdo da organizagéo familiar, a
substituicdo das préticas religiosas tradicionais pelas crencgas das religiosas neo-pentecostais.
Outro problema enfrentado pelos indios em consequéncia da perda da terra € a grande procura
de trabalho nas usinas de alcool da regido por jovens adultos casados ou solteiros, isso tem
provocado auséncias por longo periodo da aldeia o que estd comprometendo o seu papel ha

organizacdo socia do grupo (VIETTA, 1998).

13 De acordo com os estudos de Brand (1997) tekoha é o espaco legitimo que os indios Guarani realizam seus
rituais, cantos e dancas. Para os indigenas fora dos li mites do tekoha, ndo existe um significado.
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1.3. Terena

Os Terena sdo os Ultimos remanescentes do sub-grupo Txané Guang, visto que, 0s
Guané sdo uma sociedade composta por grupos que aém dos Terena (Etelenoé), destacam-se
os Laiana, Echoaadi e os Quiniquinao. Oriundo do dialeto Aruak, os Terena apresentam

vérias caracteristicas socioculturais resultantes dessa tradi¢éo.

A principal caracteristica reside no pape relevante desempenhado pela
agricultura na sua economia. Antigamente, a agricultura dos Txané era
admirada pela sua sofisticagdo, com a utilizagdo até mesmo de uma
espécie de arado (warere-apéti) [...]. As outras caracteristicas sdo as
terminologia de parentesco [...], a estrutura socia fortemente patrilinear
(AZANHA, 2004, p.02).
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Baseado nos estudos de Azanha (2004), Miranda (2006), Vargas (2003) e Vieira
(2004), as primeiras informagdes registradas por cronistas sobre 0 grupo Terena aparecem a
partir do século X V|1, quando esse mesmo grupo habitava aregido do Chaco Paraguaio 1“.

Em nuitos documentos, os indigenas aparecem ara como indios Guang, ora como
indios Txané. Para Vieira (2004), isso nada mais € do que uma designacéo especial, dada
pelos conquistadores espanhdis aos grupos Guana-Txané, inclusive os que migraram para o
lado oriental da Bacia do Paraguai, naregido do atual Mato Grosso do Sul.

Os Guana-Txané localizavam-se em adeias onde a disponibilidade de terras era
ainda grande. As adeias possuiam, aproximadamente, 30 a 40 casas, no qua cada casa
abrigava um total de 20 a 30 pessoas. A escolha do territorio para o estabelecimento das
aldeias levava em conta a disponibilidade das matas para a formagéo das rocas e a criagcdo de
animais.

Os estudos realizados pel os pesquisadores sobre a histéria do povo Terena, tém sido
na maioria da vezes, descrito a partir de relatos orais coletado por entrevistas de ancidos
indigenas. Assim, pautado na dissertacdo do indio Terena Claudionor Miranda (2006), fica
possivel reunir informactes e elaborar uma linha do tempo, dividindo a historia desse povo
em quatro grandes momentos, por ele denominados de: “Tempos Antigos, Tempos de
Servidao, Tempos Atuais’ e “ Tempo de Despertar” (p. 27 e 36).

O primeiro momento, intitulado de Tempos Antigos, € marcado a partir da saida do
povo Terena do Chaco, devido apressdo sofrida por parte dos colonizadores europeus, que
habitavam a regido em busca das minas de prata. Com a ocupacdo do pantanal sul-
matogrossense pelos indigenas Terena, foi possivel estabelecer aliancas importantes com os
Guaicuru e conquistadores portugueses. As aliangas constituidas pelo grupo visavam a
sobrevivéncia e algumas vantagens. Mas, devido os contatos formados com os demais grupos
provocaram transformacdes culturais e econdmicas ressa populacdo indigena (MIRANDA,
2006 e VIEIRA, 2004).

A eclosdo da Guerra com o Paraguai (1864-1870), afetou interalmente a populacdo
Terena, pois um dos locais de conflito atingiu diretamente o territério Terena. Na regido de

conflito havia um grande nimero de adeias que formavam a maior populacdo indigena

14 A historiadora Vera Lucia Ferreira Vargas, em sua dissertagio de Mestrado em Histéria, pela Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul, explica que a regido do Chaco é formada por aproximadamente, 700 mil
quilémetros, compreendendo partes dos territdrios da Bolivia, Argentina, Paraguai e Brasil e estabelece limites
com os pampas ao sul do rio Salado, com a regido andina a oeste, com o planalto de Chiquito e Velascos a
noroeste e com os rios Paraguai e Parana. No Brasil, onde atualmente encontra-se o estado de Mato Grosso do
Sul, regido alagadica, estende-se até pouco abaixo da cidade de Miranda, formando o pantanal sul-matogrossense
(2003, p.40).
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residente naquele local. Conforme os estudos de Vargas, “essas aldeias estavam localizadas
no Naxedaxe, a seis léguas da Vila de Miranda, no Ipegue a sete e meia, na Cachoerinha e a
trés léguas dessa, encontrando-se no aldeamento Grande, além de outros pequenos centros’
(2004, p.51).

Para Miranda

Antes da guerra, o povo Terena mantinha uma sociedade com seu modus
vivendi especifico, com costumes e tradigdes proprias, dicercadas na
troca reciproca de produtos, com auto-suficiéncia econdmica e politica,

Depois da guerra este povo foi obrigado a constituir uma nova sociedade
— inusitada, engedrando novas pautas sociais e culturais que dessem conta
da manutencdo de seus ethos — sua “identidade” enquanto povo. [...].

Outra consequencia da guerra do Paraguai foi a dispersdo das adeias
Terena por uma vasta regido (2006, p.30).

O segundo momento, conhecido como Tempos de Servidéo, assinda o final da
Guerra com o Paraguai, periodo que registra a reorganizacdo do espaco territorial indigena e a
dispersdo dos indios Terena por fazendas da regido (VIEIRA, 2004 e MIRANDA, 2006). O
final da guerra do Paraguai “representou para as sociedades indigenas Terena o comeco de
uma batalha pela sua sobrevivéncia pois, além de muitos indigenas terem sido dizimados,
muitos outros ficaram doentes” (VARGAS, 2004, p.53).

A afirmacéo acima, também, é analisada por Vieira. O pesquisador descreve que

a maioria da populagcdo Terena foi esparramada por fazendas e grandes
cidades do Brasil, transformando-se em méo-de-obra importante no
contexto do desenvolvimento da economia regional. Até os dias atuais
exercem atividades de pedes de fazenda, assalariados em usina de cana-
de-acUcar e biscates (2004, p.27)

Além dos fatores jA mencionados, com o final da Guerra do Paraguai, muitas
pessoas aventureiras e ambiciosas migraram para regido. A onda migratéria que se instalou
nas proximidades das aldeias Terena acabou acarretando uma fragilizagcdo dos lagcos de
parentescos 0 que provocou profundas ateracGes socio-econdmica, em especial, no que se
refere a posse de terras e loteamento de areas col etivas.

Com a implantac&o da comissdo liderada pelo Marechal Candido Rondon, em 1904,
nas terras do atual Mato Grosso do Sul e anos depois com a criacéo do Servico de Protecéo ao
indio (SP1), registra o terceiro momento, denominado de Situagio de Reservas. E durante esse
periodo, de 1904 e 1905, que ocorre a demarcacdo das primeiras Reservas Indigenas:
Cachoeirinha, Banand, Ipegue e Lalima, no municipio de Miranda (VIEIRA, 2004). De

acordo com os estudos de Miranda, a demarcacdo “na época, poderia ter sido a melhor
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solucéo” para 0 seu povo, mas o0 autor acredita que “este fator foi uma das principais causas
gue contribuiu para a geracao de conflitos internos nas comunidades Terena’ (2006, p.34).
Segundo Vieira,

a demarcacdo permitiu que o governo liberasse o restante das terras para
frentes expansionistas de criacdo de gado e, posteriormente, a plantacéo
de soja. Como fator importante no processo de ocupagdo, 0 governo
implementou a politica integracionista dos indigenas considerados
arredios ou ndo “civilizados’, com o objetivo de transforma-los em
pequenos produtores rurais. Em conseqiiéncia dessa politica, a populagédo
indigena foi confinada em pequenas glebas de terra, possibilitando o
trabalho de catequese dos missionérios com os indigenas (2004, p.28).

O Tempo de Despertar’® , o quarto e dltimo momento criado por Miranda, “ressalta
as profundas mudancas que ocorreram no seu meio externo imediato (sociais, politicos e
ambientais) e a ruptura entre a sociedade tradicional Terena [...]” (2006, p.35). Para o autor,
esse momento é “marcado pela inserco dos patricios Terena nos espagos gque antes ndo eram
ocupados por eles’. (2006, p.36). Com afirmacéo o autor remete aos cargos ocupados por
indios Terena, como € o caso d representante da Fundacdo Nacional do indio/FUNAI de
Campo Grande, de Vereadores no municipio de Nioaque e Dois Irmdos do Buriti, 0
consideravel nimero de professores- indios e técnicos agricolas nas adeias.

Atua mente a populagéo indigena Terena, esta estimada em aproximadamente 20 mil
pessoas'®, distribuidas em dez Terras indigenas, sendo uma extensdo de 19 mil hectares de
terras. Suas aldeias sd0 cercadas por fazendas e espalhadas por seis municipios do Estado:
Miranda, Aquidauana, Anastécio, Sidrolandia, Dois Irméos do Buriti, Nioague e Rochedo.

Segundo Azanha (2004), esse grupo, também, é possivel ser encontrado na reserva
Guarani, no municipio de DouradogdMS, na reserva Kadiwéy municipio de Porto
Murtinho/MS e no Estado de S&o Paulo, na reserva de Arariba. Dados da Fundacdo Nacional
do indio — FUNAI (2007) demonstram que muitos dessa populagdo vivem em centros
urbanos, a maioria em Campo Grande/MS. Essa proximidade, muitas vezes leva esses indios
aserem considerados “indios civilizados’, ou “aculturados’ ou “indios urbanos’. Na verdade,
muitas das pessoas com certeza desconhecem o cotidiano dessas aldeias, principalmente
Terena, ou tavez, até ndo salbam da existéncia. Pois, segundo Azanha, “os Terena ndo

guerem ser como a gente, apesar das aparéncias. Eles querem isso sim, ter o que temos, do

15 Nas referéncias pesquisadas que retratam a histéria do povo Terena, é possivel identificar somente trés
momento da sua histéria. O quarto momento foi criado pelo indio Terena Claudionor Miranda na sua dissertacao
de Mestrado em Desenvolvimento Local com o titulo de Territorialidades e préaticas agricolas. premissas para
o desenvolvimento local em comunidades Terena de Mato Grosso do Sul.

18 Cf. FUNASA — 2007.
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ponto de vista material. Eles por incrivel que possa aparecera muito aqui, querem continuar

Terena|...], ser Terena e smplesmente querer ser Terena’ (2004, p.01).

1.4 OsKadiwéu

Os Kadiwéu sdo descendentes da familia dos Mbaya— Guaikuru'’, grupo encontrado
mais intensamente na regido setentriona do Grande Chaco ,por volta do século XVII e XVIII.
De acordo com os estudos do historiador Giovani Silva, “os Guaikuru compreendiam diversos
grupos como os Abipon, Mocovi, Toba, Pilagd, Payagua e os Mbaya” (2004, p.40). Nos
estudos dos cronistas tudo indica que os Mbaya sejam os ancestrais dos Kadiwéu e o ultimo
grupo amigrar para o lado do Chaco Paraguaio.

E na regijo do Chaco que os Mbaya — Guaikuru mantinham uma certa
prepoderancia sobre outros grupos indigenas e formaram um dos grupos de grande resisténcia
a presenca ibérica na regido. A forte oposicdo aos portugueses e espanhdis contou com a
grande habilidade, a resisténcia fisica e o carater guerreiro dos indigenas que incorporou o

cavalo europeu

Sem esse animal, teria sido praticamente impossivel o desenvolvimento
do legendario modelo guerreiro dos Mbaya — Guaikuru, conhecido desde
a época colonia como indios cavaleiros. 1sso possibilitou um aumento do
seu territério e do seu poderio bélico, pois com o cavalo, puderam entrar
em contato com grupos indigenas mais distantes, de modo a Ihes impor
uma espécie de subordinacéo (SILVA, 2004, p.41).

Ao contrario de outros grupos indigenas que utilizavam o cavalo apenas na caga e na
coleta, os Kadiwéu utilizavam o cavalo como montaria. Devido ao espirito guerreiro, 0s
Mbaya — Guaikuru estenderam suas agdes bélicas, sagueando e roubando nas proximidades
das encostas andinas do Chaco. Ainda, em virtude ao poderio militar, os Mbaya — Guaikuru
transformaram-se em um dos principais obstaculos as frentes colonizadoras, tanto espanhola
como portuguesa, desempenhando um papel fundamental na definicdo de limites territoriais
do Brasil naregi&o.

No século XVIII, muitos indios pertencentes ao grupo dos Mbaya, estiveram sob

influéncia de jesuitas espanhois para a catequizagdo, mas ndo houve éxito para estabelecer

17O etndnimo Guaikuru referia-se, basicamente, aos habitantes com o caracteristico sufixo étnico”-yiqui/ -
yegi”. (SILVA, 2004, p.39)



uma missdo, 0 que provocou a expulsdo dos padres jesuitas, sem entretanto, terem cumprido
Sua obrigacéo.

No mesmo século, “com a descoberta de metais preciosos na regido de Cuiaba nova
situacdo foi criada na histéria de contato dos Guaikuru com os ndo-indios’ (SILVA, 2004,
p.46). Os invasores, agora de canoa, tornaram-se alvos distantes para esses indios. Para gjudar
no confronto, os Guaikuru se aliaram aos Payagua €anoeiros), para atacar as mongdes™®,
causando Sérios prejuizos.

A continua resisténcia que os Mbaya — Guaikuru ofereceram aos
portugueses foi objeto de sérias preocupacdes por parte dos
colonizadores, 0s quais tentavam sempre estabelecer uma
aproximagcdo com os indios. [..] a intengdo dos portugueses em
ganhar a confian¢a dos indios com meio de gudar a assegurar a
posse de territérios para dominio colonia luso-brasileiro, ja que
este era continuamente ameacado, na fronteira do sul de Mato
Grosso, pela presenca espanhola. Embora atacando, ora portugueses
(como em 1778, préximo ao Forte de Coimbra), ora espanhdis, 0s
Mbaya — Guaikuru foram levados a estabelecer relagBes de
proximidade [...] perspectiva que deixava 0s portugueses temerosos
das consegquéncias que pudessem advir desta dianca [...] (SILVA,
2004, p. 48-49).

Em fins do século XVII1, os Mbaya — Guaikuru chegaram a um acordo com a Coroa
portuguesesa, devido as perdas incessantes. Sendo assim, em 1791, os indigenas, junto a
Coroa Portuguesa, firmaram o “tratado de perpétua paz e amizade”. Nesse acordo, os indios
asseguravam a posse de um extenso territorio e a alianca portuguesa para suas guerras. Mas,
registros de cronistas demonstram que com o passar do tempo, os indios Guaikuru foram
perdendo o seu espirito guerreiro, principalmente devido a dizimagdo da populacéo, causada
por uma sé&rie de doencas (MANGOLIN, 1993). Pardelo a essas doencas, os indigenas
entraram em contato com a bebida alcodlica, através do comércio brasileiro, o que,
também,acarretou na perda de grande parte de sua riqueza.

Na histéria de contato dos indios Kadiwéu, um fato importante ainda ndo
mencionado, foi a participacdo dos indigenas na Guerra do Paraguai (1864-1870). Durante o
conflito entre Brasil e Paraguai, a alianca com os Guaikuru revelou ser de grande importancia

para os planos de vitdria dos brasileiros (DORATIOTO, 2002). Com o pds-guerra, na

18" As moncdes eram expedicBes fluviais povoadoras e comerciais nas quais predominaram popul agdes oriundas
do Estado de Sdo Paulo. As expedicdes navegavam pelo rio Tiéte e pela rede de afluentes do rio Parana e
Paraguai até chegar a cidade de Cuiabd A duragdo das viagens era pelo menos (b meses . As embarcagdes
comportavam até trezentas ou quatrocentas arrobas de mercadorias desde aquelas destinadas & necessidades
imediatas da vida. Para melhor informagéo sugiro a leitura de HOLANDA, Sérgio Buarque de. Mongdes. Sao
Paulo: Brasiliense, 1990.
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intencdo de procurar solugdo para os futuros desintendimentos entre indios Guaikuru e
soldados brasileiros, o governo do Estado de Mato Grosso, como forma de pagamento aos
servigos prestados durante a Guerra do Paraguai, mandou delimitar um territério para os
indios Kadiwéu, cuja area era de aproximadamente 373.024 ha e sua extersdo demarcada
atingia a proximidades da Serra da Bodoquena até o Rio Paraguai (MANGOLIN, 1993) e
(SILVA, 2004).

A demarcacdo da Reserva Indigena para os Kadiwéu em inicio da década de 80
acabou acarretando inimeros problemas fundiérios, oriundos de sucessivas tentativas de
invasdo de terra e conflitos com os posseiros da regido da Bodoquena. Apelidados de
baianada pelos indigenas, os posseiros foram responsaveis por uma nova demarcagdo de
terras no territorio indigena Kadiwéu.

A definitiva demarcagdo da Reserva Indigena Kadiwéu foi empreendida
pela Funai, em colaboragdo com o Exército Brasileiro, no inicio da
década de 1980. Nessa época as terras dos Kadiwéu localizava-se no
recém-criado Estado de Mato Grosso do Sul. Especialmente entre 1979 e
1980, o clima de tensdo na aea foi grande, uma vez que aguns
arrendat&rios e proprietarios limitrofes a area Kadiwéu se sentiram
prejudicados com o processo demarcatorio e impediram mais de uma vez
anovadelimitagdo daarea (SILVA, 2004, p.85).

Conforme Silva, “a nova demarcacado de terras, concluida em 1981, definiu a é&rea da
Reserva Indigena em 538.535,7804 ha e cercouse de muita tensdo com os invasores’ (2004,
p.85). A atua reserva indigena Kadiwéu esta situada entre a “Serra da Bodoquena (a leste) e
os rios Niutaca (norte/noroeste), Nabilique (oeste), Paraguai (sudoeste) e Aquidaba (sul)”
(SIQUEIRA, 1993, p.05). No entanto, € possivel afirmar que a populacdo indigena Kadiweéu é
a unica no Estado de Mato Grosso do Sul, que manteve a posse de uma extensdo de terras
significativas, o que Ihe permite hoje, melhores condicdes de vida®®.

Atualmente a Terra Indigena Kadiwéu estd no municipio de Porto Murtinho, onde é
dificil o acesso aos nédo-indios. Sua populacdo indigena € estimada em aproximadamente
1.254 pessoas®’. A Reserva Indigena inclui cinco grandes aldeias, sendo que as duas maiores
constituiramrse em torno do posto da FUNAI. A aldeia maior, Bodoguena, (antigo Posto
Indigena Presidente Alves de Barros), localiza-se no nordeste da Terra indigena, ao pé da
Serra da Bodoquena, vizinha aadeia Campina, situadaa 5 km de Bodoquena. Na por¢éo
oeste do Estado de Mato Grosso do Sul localiza-se a Aldeia Indigena Barro Preto. A aldeia

19 A afirmacdo sobre a populacéo indigena Kadiwéu pode ser encontrada no site do Nicleo de Estudos de
PopulagGes Indigenas— NEPPI/UCDB.
20 Cf. dados da Funasa— 2007.
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Tomazia fica, aproximadamente, 30 km distante do P.I. S&o Jo&o, mais especificamente ao sul
da Terra Indigena. Também, nas proximidades, encontra-se a aldeia Sdo Jodo. Nessa aldeia
habitam indios Terena e remanescentes dos indios kinikinau. (SIQUEIRA, 1993).

Na Reserva Indigena Kadiwéu, ainda existem algumas familias que vivem em
peguenos grupos (nucleos), no interior da Terra Indigena, preservando muito de sua cultura e
praticando atividades de subsisténcia, cultivando, sobretudo, milho, arroz, feijdo e mandioca
em pequenas rocas (MANGOLIN, 1993).

1.5. Ofaié

A pesguisa sobre a histéria do povo Ofaié necessitou de um grande esforco para
reunir e elaborar um estudo mais coerente sobre essa populacdo indigena. No campo
cientifico poucos sdo 0s pesquisadores e obras referente a essa populacéo. Por isso, 0 estudo
fica limitado ao pesquisador Carlos Alberto dos Santos Dutra De acordo com as informagoes
da pagina eletrénica do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico —
CNPg (www.cnpg.br) “Carlito”, como também é conhecido, possui graduacéo em Ciéncias
Sociais, Direito, Teologia e Mestrado em Histéria pela Universidade Federal do Mato Grosso
do Sul. Seu interesse em estudar o povo Ofaié surgiu com o trabalho missionério
desenvolvido no Conselho Indigenista Missionario — CIMI. Durante os anos de 1986 a 2001,
Carlito teve apoio do CIMI para trabalhar com os indios Kadiwéu em Porto Murtinho/MS,
Nesse momento, os indios Ofaié tinham sido transferido para o territério dos kadiwéy na
serra da Bodoquena. Paralelo ao trabalho missionario desenvolvido com os indios kadiweéy,
existe a preocupagdo do historiador com os indios Ofaié. Desde entdo, goroximidade entre
Carlito e o povo Ofaié perdura até os dias atuais.

Diante das atividades como mission&rio do Cimi, surge a intencdo de escrever um
livro sobre o povo Ofaié, em 1996, intitulado de Ofaié, morte e vida de um povo. Atualmente,
0 pesquisador Carlos Alberto dos Santos Dutra exerce o mandato de vereador pelo municipio
de Brasilandia, no Estado de Mato Grosso do Sul.

Os primeiros registros sobre os Ofaié aparecem no século XVIII, sempre descritos
na maioria das vezes, de uma forma genérica. Mas, baseando nos estudos de Carlos Alberto
dos Santos Dutra, observa-se que a presenca desse povo somente € registrada e percebida pela
histéria oficial a partir da Republica (2004, p.45).

O autor, ainda, segue afirmando que
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Desde 0 momento do seu aparecimento na documentagdo brasileira eles
foram chamados de diferentes modos, tendo seu nome grafado de vérias e
diferentes maneiras: Opayé, Opaié, ofalé, Faig, Faié Afaid, Araés, Ypaé,
Xavante, Chavante, Shavante, Chavante-Ofaié, Chavante-Opaié, Kukura,
Guachi entre outros; ora usado no singular, ora usado no plurd. [...]

Foram chamados de Shavante provavelmente por viverem numaregido de
vegetacdo do tipo savana, onde havia o predominio de arbustos rasteiros e
avores de pequenos e médio porte, de casca grossa € rugosa,
caracteristico do cerrado sul-matogrossense (DUTRA, 2004, p.48)

A populacdo indigena Ofaié caracteriza-se por apresentar tracos marcantes da
cultura indigena: vive da caca e da coleta, grande parte do grupo possuli

estatura baixa e indole pacffica, os Ofaié viveram sempre em peguenos
grupos que andavam sem destino pelos campos em constantes migragdes.
Pelos frequentes contatos, muitas vezes hostis, que tratavam com os
kaiowa, ao longo dos anos, nas margens dos rios, aprenderam o fabrico
das canoas, tomando, também, o costume de perfurar o Bbio inferior
(DUTRA, 1996, p.77-78).

Os estudos sobre os Ofaié seguem afirmando que a popul agdo armava acampamento
abeira dos riachos, onde podia passar o dia pescando ou colhendo mel silvestre. No momento
gue o grupo desconfiava ou suspeitava que haviam sido descobertos adentravam para o
interior da mata. Nas matas a dentro as aldeias caracterizavam-se por serem sempre peguenas
“[...] ndo excediam o numero de 20 casas. Elas mpre estavam dispostas em um amnplo
circulo no meio do qual havia um pétio de terrabatida|...]” (DUTRA, 2004, p.60).

Nas aldeias Ofaié, osindigenas

Costumavam dormir sobre o chdo e ndo em redes. Suas cabanas ndo tém
paredes. Consistem apenas num teto de pameira que atinge até o chéo.
Muito peguenas, medindo cerca de um metro de atura pela mesma
medida ou pouco mais de profundidade, sdo sustentadas por galhos de
arvores rudemente arrancados. Nos periodos de frio, protegiam-se
cavando no chéo da cabana um cova, que era forrada de capim seco, onde
dormiam (DUTRA, 1996, p.79-80).

Na histéria dessa populacdo indigena, complexas e tensas foram as relacdes vividas
entre o grupo e o seu espaco fisico que ocuparam. No sculo XIX, a populacdo Ofaié que até
entdo era desconhecida nas narrativas historicas do Mato Grosso do Sul, possuia cinco aldeias
nas margens do rio Parana, regido vizinha a terras Guarani-Kaiowa com gue ndo mantinham
relacdes amistosas (DUTRA, 1996). Em fins do século X1X, ocorreu uma grande ocupacdo de
fazendeiros na regido. Estes proprietarios de terra adquiriam suas propriedades com
excelentes pastos para a criacéo de gado e com isso cercavam o loca com arames farpados.

Vitima do projeto colonizador do governo, que buscava a imigrac8o para povoar 0S campos
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do Estado, mineiros, paulistas, nordestinos adentraram na regido e congtituiram grandes
propriedades rurais, o que levou a populacdo indigena a abandonar suas terras

Ao final do século XIX, os Ofaié sdo engajados como pedes, ou sgja, mao-de-obra
barata, na economia egional do Mato Grosso do Sul. JA no inicio deste século, com um
numero reduzido de sua populacéo, os indios procuraram a regido da mata onde ficavam mais
protegidos (DUTRA, 1996) e (MONGOLIN, 1993).

Vitimas deste caminho tortuoso, os Ofaié perambularam ce 1880 até
hoje, de um lado para 0 outro no Mato Grosso do Sul para ndo serem
exterminados de vez como povo diferenciado (MANGOLIN, 1993,
p.4l1).

Com as sucessivas revindicagdes do Servico de Protecdo ao Indio (SPI), o governo
de Mato Grosso do Sul reservou uma &rea de terra devoluta para o povo Ofaié. As terras
arrendadas pelo governo pertenciam a Fazenda Boa Esperanca. Com o contrato vencido, o
dono da fazenda, o fazendeiro Arthur Hoffing, deslocou os indios para a beira do rio Verde.
Com a ndo adaptacdo dos indigenas ao local, os mesmos voltaram afazenda e alojaram-se nos
fundos do terreno. A morte do proprietério fez com que a fazenda fosse vendida a terceiros.

Anos depois vivendo em um estado critico, os indios chamaram atencéo da Funai. O
orgdo indigenista

Em quase um século de atuagdo [...] que deveria dar protegdo aos indios,
nada fez de concreto para regastar a divida para com os Ofaié-Xavante.
Ao contr&rio, em 1978, numa atitulde de conivéncia oligarquica rura de
Brasilandia, a Funai tirou os Ofaié de seu territério tradicional e levou
para a conflitiva regido de Bodoquena, onde os indios e posseiros
disputavam com fazendeiros a posse e 0 arrendamento das terras da
Reserva Indigena Kadiwéu (MANGOLIN, 1993, p.41).

Até o presente momento, depois de anos de impasse, a populacdo indigena Ofaié
encontra-se concentrada em uma Terra Indigena (Tl), com uma area de aproximadamente
1.937,62 ha, localizada no municipio de Brasilandia noEstado de Mato Grosso do Sul. Sua

popul agdo € estimada em 61 pessoas, sendo todas residentes na Aldeia Indigena Ofaié.

1.6. Guato6

O povo Guatd € um dos cinco povos que sempre habitaram e habitam as terras do

Estado do Mato Grosso do Sul. Conhecidos como indios canoeiros ou simplesmente indios
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d’ &gua, o povo Guatd localiza-se em uma regido marcada por uma extensa planicie alagavel,
0 Pantanal.

As primeiras descricOes sobre o povo Guatd surgem a partir do século XVI, nos
comentario do navegador Alvar Nunes Cabeza de Vaca. Em seus registros, o povo Guato
aparecem como aliados dos fndios Guaxarapo®* e de outros grupos que, também eram
inimigos dos Guarani (OLIVEIRA, 1996, p.52).

Os estudos sobre os indios Guaté nos revelam que a sua filiagdo linguistica ficou
ignorada até os dias atuais. O que existe de indicagdo nos mostra que o povo Guatd possa
pertencer a um sub-grupo da grande nagéo Guaicuru (MONGOLIN, 1993). Ainda, ao longo
da histéria, € possivel identificar o povo Guatd por meio de diversas nomenclaturas, onde se
destacam as seguintes. Guataes, Guato, Guatds, Guathds, Goatos, Guattos e Guatues.
Segundo o0 arqueoldgo e professor da Universidade Federal da Grande Dourados, Jorge
Eremite de Oliveira (1996), esse fato é consequéncia das inUmeras expedicdes que passaram
pelaregido onde se localiza a populacdo indigena.

De acordo com os escritos de Maga hées, o povo Guatd habitavam

0s imensos campos paudosos do Alto Paraguai, S. Lourenco e Cuiabg; a
regido de sua residéncia se estende, pela margem direita do Paraguai, até a
baia denominada de Gaiba [...]; pela margem direita até a baia que
chamamos Chanés [...]; pelo Paraguai arriba suas habitagBes vao até o
morro de Descalvado; pelo S. Lourenco até a confluéncia do Cuiabg; e
por este até dez léguas ao sul do ponto do Cassange (1873, p.479-480
apud OLIVEIRA, 1996, p.62)

Toda essa area ocupada pelo povo Guatd caracteriza-se pela grande diversidade
fisiogréfica e estd inclusa, em parte, nos pantanais do Paraguai, Paiaguas, Céceres e Poconé
(OLIVEIRA, 1996, p.68).

Os Guat6, ao contrario de diferentes grupos, ndo se organizam em aldelamento, mas
em familias nucleares autonémas, independentes e espahadas pelo territdrio que ocupam
“Cada familia ocupa uma determinada area e locais onde, ha maioria das vezes, permanecem
estabelecidas durante o periodo da seca e outros onde permanecem durante a chel@’
(OLIVEIRA, 1996, p.51). Baseados nos estudos do arquedlo Jorge Eremites de Oliveira fica
evidente que esse é fator determinante na organizacdo social e na ocupacdo do espago por esse

povo.

21 Os indios Guaxarapo correspondem a um grupo canoeiro atualmente extinto. Esse grupo também é conhecido
como Guachico ou Guacharapo. Eles ocuparam a porgéo Centro-Sul do Pantanal Matogrossense, principa mente
osrios Taquari, Miranda e parte do Paraguai (SUSNIK, 1978, p.22-24 apud OLIVEIRA, 1996, p.50)
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Conforme ja descrito, o povo Guatd ndo habita em casa-aldeia, suas moradias podem
ser classificadas como abrigos provisorios e casas permanentes, que servem para abrigar as
familias diante de fatores climaticos, como a chuva (OLIVEIRA, 1996, p.90).

Os abrigos provisorios

Apresentam uma construcao de estruturas improvisadas, basicamente com
equipamentos de uso domésticoe de subsisténcia. E menos elaborado que
a casa tradicional e possui pequenas dimensdes. Serve para uma familia
passar a noite ou descansar por alguns poucos dias. Constitui-se de dois
esteios centrais fincados na terra e que sustentam uma frecha

improvisado por uma zinga. O frechd é fixado por uma amarracdo de

enlace que deve ter sido feita com cip0. Dez flechas funcionam como

caibros para sustentar um revestimento improvisado com dois tipos de
esteiras de dormir que servem de cobertura. Quando os Guaté mudam de
lugar, este tipo de abrigo é desfeito, sendo menos provavel encontrar

evidéncias de suas estruturas (OLIVEIRA, 1996, p.92-93)

Quanto ao abrigo permanente utilizado no periodo de seca caracterizava

por uma planta baixa frontal. Os esteios sdo enterrados no chdo. Dois
esteios centrais e, forquilhas apoiam uma cumeeira e quatro esteios
periféricos, também em forquilhas, sustentam os frechais. Ha dois esteios
periféricos para cada lado dos esteios centrais. A amarracéo da cumeeirae
dos frechais € do tipo encaixe ou apoio sobre forquilha. Sobre a cumeeira
afrechais sdo colocados caibros e sobre estes, ripas, talvez amaradas com
enlace de cip0. [Esses caibros eram madeiras das melhor qualidade.
Em virtude disso, os abrigos per manentes resistiam por muito tempo
contra acdo do tempo]. Fixados nos caibros ha, inclusive, ripas que
sustentam varias varas que formam uma estrutura proxima a parte mais
elevada da casa que serve de estante para guardar materiais diversos. [...]
O teto € do tipo duas &guas. No interior da casa existe um jirau, que é uma
peguena estrutura composta de quatro varas em forquilhas, fincadas no
chdo, que apoiam outras varas sob forma de estrado e que esta servindo
para pendurar um cesto e apoiar algumas flechas [...] (OLIVEIRA, 1996,
p.94-95, grifo meu).

Nesse modelo de casa permanente que os indios Guaté dedicam a agricultura,
plantando mandioca, milho e cereais de variadas espécies. Além da plantacdo esses indigenas
colhem nas matas aguilo que era necessario para a sua sobrevivéncia como folhas, frutos e
mel. Outra importante acdo extraida da natureza € a pesca de peixe e jacaré (MONGOLIN,
1993).

Outra singularidade encontrado no povo Guaté € a construcdo de lugares de
descanso ou assentamentos, conhecido como aterro.

Cada aterro ocupado pertence a uma determinada familia e € conhecido
pelo nome de seu patriarca [...]. Na morte do patriarca o aterro passava a
pertencer a seus descendentes. Mais de uma familia poderia ocupar,
eventuamente, um mesmo aerro por um certo tempo, comumente
respaldado pela consanguinidade. Por outro lado, caso o aerro ndo
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estivesse sendo ocupado durante um determinado periodo, devido a
mobilidade sazonal das familias, poderia ser momentaneamente ocupado
por outras familias, as vezes por uma Unica noite de descanso no decorrer
de umaviagem (OLIVEIRA, 1996, p.86)

Segundo o pesquisador e professor Maucir Pauletti, nos relatos escritos no site do
Programa Kaiow&Guarani, da Universidade Catélica Dom Bosco (www. neppi.org/fz), os
aterros ou os assentamentos estdo diretamente ligados a trés fatores de ordem cultural e
ecologico para 0 povo Guatd, sdo eles. a sazonalidade ou assentamento marraboro (aterro),
composto por matas ciliares, campos limpos, capdes-de-mato, cordilheira, margens de baias,
s80 0s mais importantes para as familias deste povo pois se caracteriza pela ocupagdo durante
o periodo das grandes cheias. A forma organizativa ou assentamento modidjécum (beira de
rio), localizados as margens de rios e matas ciliares, sdo assentamentos que servem somente
para 0 periodo da seca, pois dependendo da intensidade das cheias, podem permanecer
inundados por meses, 0 que acarreta a deposi¢cao de sedimentos e matéria organica atraves das
aguas. Por fim, a mobilidade espacial ou assentamento macairap6 (beira de morraria)
composto por matas ciliares, campos limpos, geralmente localizados proximos de serras e
morros isolados e que sdo os locais mais protegidos das inundagoes.

A &rea que habita o0 povo Guato, é hoje conhecida como ilha de insua, locaizada no
ponto extremo noroeste do Mato Grosso do Sul, na fronteira com a Bolivia, em pleno
pantana mato-grossense (MONGOLIN, 1993). A partir de 1925, chega ailha o ndo-indio
Euldio Soares e tempos depois Miguel Gatass. Considerado um lugar estratégico, na divisa
do Brasil com a Bolivia, anos depois, instalou no local um destacamento militar.

Apbs passarem por diversos processos de exploragdes e inUmeras tentativas de
expulsdo, os indigenas foram obrigados a ceder parte da ilha ao Exército Brasileiro, que nos
dias de hoje mantém seu dominio. Hoje, esse povo foi reduzido a um nimero minimo e
muitas familias se agregam como fornecedoras de méo-de-obra semi servil a dindmica do
capital representado pela empresa agropastoril (MONGOLIN, 1993, p.30). Assim, em virtude
desses processos de exploracéo grande parte da populacdo deixaram de falar alingua, realizar
cultos tradicionais e ndo estimulam as criangas a aprenderem o idioma.

Atuamente o povo Guatd se corstitui em 175 pessoas, em uma area de 10.900
hectares, que se |localiza na porcéo Norte do Estado de Mato Grosso do Sul, nailha insua. Sua
Terra Indigena (TI), nas proximidades do municipio de Corumba é composta por apenas uma

aldeia indigena denominada de Aldeia Indigena Uberaba.
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1.7. Kiniquinau

Registrar a histéria do povo Kiniquinau exigiu muito esforco e uma pesguisa
minuciosa. Arquivos, bibliotecas, sites e Anais de Congressos foram materiais pesquisados e
analisados, mas muito pouco foi encontrado. O que realmente ocorre com essa populacéo
indigena? O que aconteceu com essa etnia que acabou ficando dispersa, devido o pés-guerra
do Paraguai? Com base nessas perguntas que busco trabalhos para escrever a historia desse
povo.

Um fator importante, que pode vir a servir como justificativa para a auséncia de
trabalhos académicos referente ao povo kiniquinau, pode ser explicado através das
informacBes que identifica os kiniquinau localizados em areas de outros grupos indigenas.
Com isso, 0s pesquisadores desconheciam sua origem. Mas, devido as tensbes vividas pelo
povo, em busca da retomada de seu territério e as condi¢cdes de pertencimento a etnia
Kiniquinau, comegou a surgir alguns estudos sobre a popul acéo.

Deparando com a dificuldade de encontrar e reunir o material de pesquisa fiquei
pensando: O que leva um pesquisador escrever a historia de um povo indigena? Por que existe
uma maior visibilidade das outras etnias indigenas no Estado do Mato Grosso do Sul? Por que
guase ndo existem documentos e textos académicos sobre os kiniquinau? Ainda em meio aos
guestionamentos e a angustia de tentar reunir material, refletia comigo se existia alguma
dificuldade por parte do pesquisador em estudar esse grupo indigena? Mas, diante de todos os
problemas e as inimeras perguntas, tentarei ainda que superficialmente escrever a histéria dos
indios kiniquinau.

As primeiras informacBes sobre o povo Kiniquinau remetem para o periodo da
Histéria Colonia Brasileira. Realizando uma leitura mais detalhada dos registros produzidos
por viajantes e exploradores que adentraram no interior do Brasil é possivel identificar que os
indios Kiniquinau pertencem ao sub-grupo Guana e ao grupo linguistico Aruak (SILVA,
2004) e (CASTRO, 2005). Segundo o antropdlogo Roberto Cardoso de Oliveira, em seu livro:
Do indio ao bugre: o processo de assimilagdo dos Terena, ele declara que os Kiniquinau “[...]
teriam atravessado o rio Paraguai, em ondas sucessivas, a partir da segunda metade do século
XVIII, e se instalaram na regido banhada pelo rio Mirarda, entre os paralelos de 19° e 21° de
latitude, onde foi encontra-los os vigiantes do século X1X” (1976, p. 27 apud SOUZA, 2004,
p.3). Nesse mesmo periodo, os indios mantiveram uma aldeia na regido de Miranda, mais

precisamente “junto ao rio Agaxi, de onde dispersaram, expulsos de suas terras por uma
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civilizacdo gue as teria comprado do Estado do Mato Grosso do Sul” (OLIVEIRA, 1976, p.
27 apud SOUZA, 2004, p.3).

Estudando sobre esse povo fica evidente que os indios kiquinau sofreram duas
dispersdes ao longo de sua histéria. A primeira dispersdo esta registrada pelos historiadores
por volta do século XIX, mais notadamente para a Guerra do Paraguai. Durante a Guerra, 0s
indios foram obrigados a prestarem servicos aos brasileiros, fornecendo alimentos aos
soldados e, provavelmente, combateram no intuito de defender a sua terra.

Para o historiador Giovani José da Silva

Apbs a Guerrado Paraguai, os indios Terena e Kiniquinau, aém de
outros, sofreram com s&ias perseguicdes por parte de fazendeiros,
posseiros e invasores. O grupo dos kiniquinau foi disperso, mas algumas
familias estabeleceram em Agaxi, proximo a Miranda. Os invasores da
terra, novamente, os perseguiram, obrigando-os a procurar outro lugar®.
(2004, p.12).

Segundo a historiadora e professora da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS) lara Castro, a segunda dispersdo ocorreu

com o desagregamento da aldeia de Agachi, entre 1908-1925, [...] naqual
os kiniquinau tomaram varias direcbes. Um grupo seguiu orientagdes do
SPl, indo para as adeias de Laima e Cachoerinha, ambas em Miranda
(Relatorio de Inspetoria do SPI de Mato Grosso, de 01 de janeiro de
1920). Ainda seguindo as orientacdes do SPI, um segundo, e talvez o
menor grupo, deve ter se dedocado para a regido de Bonito, mais
especificamente para a Aldeia Sdo Jodo, Terra Indigena Kadiwéu
conforme sugere o Relatério da Inspetoria do SPI de Mato Grosso, de
1925. Este Ultimo documento indica, também, a expulsdo da regido de
Miranda, registrando que as terras antes ocupadas pelos kiniquinau
haviam sido compradas pelo senhor Ant6nio Leopoldo Pereira Mendes
gue determinou que os indios ai ficassem até terminarem suas colheitas e
fizessem as suas mudangas para outro qualquer ponto. Finalmente um
provavel terceiro grupo, constituido por agueles que optaram por se
estabelecer como trabalhadores bracais nas fazendas da regido que
abrange Aquidauana, Miranda, Nioague, Bodogquena, Bonito, Porto
Murtinho e outras &reas fronteiricas com o Paraguai (2005, p.5-6, grifo
meu).

Os primeiros grupos de indios que migraram para as adeias Terena (Lalima e
Cachoeirinha) constituiram casamentos interétnicos entre Terena. Com essa unido, as criancas

gue nasciam eram registradas pelos funcion&rios do SPI e da FUNAI como sendo de uma

22 Esse registro equivale ao depoimento do anciZo Ledncio Anastécio, concedido ao professor Rosaldo de
Albuguerque Souza no final de 2003. A entrevista esta no texto do historiador Giovani José da Silva intitulado
de: Os kiniquinau em Mato Grosso e em Mato Grosso do Sul: (in) visibilidade de um grupo indigena para o
Seminario Povo Kinikinau: Persistindo a Resisténcia— Bonito/MS, 16 a 18 de junho de 2004.



Unica etnia, a Terena. Essa “extingd” que os dois 6rgdos fizeram do povo kiniquinau
contribuiu para o pequeno nimero de indios dessa etnia em nosso Estado.

A outra parte do grupo indigena habita na Aldeia Sdo Jodo, mais localizada ao
sudeste do Territério Kadiwéu. De acordo com Souza, nessa Terra Indigena

os kiniquinau reconstruiram as habitaces, a area da lavoura e as outras
edificagdes inerentes a cultura. Reconheceram na nova terra— mesmo que
alheia, mesmo que temporaria — 0s elementos necessarios para a sua
sobrevivéncia: solo, vegetais, plantas medicinais, animais. Em mais de
meio século, os kiniquinau transformaram porcdo da Reserva
Indigena Kadiwéu no lugar kiniquinau (2004, p.04).

Na aldeia Sdo Jodo, o povo kiniquinau teve que estabelecer relagdes de parentesco e
detroca, isso para manter a protegdo e a permanéncia do grupo em seu territério.

Atualmente os kiniquinau compreendem um total de 141 indios no Estado do Mato
Grosso do Sul. Esse povo tem se organizado e empenhado na luta pelos seus direitos e pelo
seu devido reconhecimento junto ao 6rgdo indigenista e a sociedade nacional. O que 0 povo
kiniquinau espera nos dias atuais €é readquirir a posse das suas terras tradicionais para

reconstruir sua vida, histéria e cultura

1.8. Atikum

Poucos séo os trabal hos que tratam diretamente desse povo, 0 que existe de concreto
é apenas uma dissertacso de mestrado de Rodrigo de Azeredo Griinewald, “Regime de indio”
e faccionalismo, defendida no Museu Nacional, em 1993, e, ainda, do mesmo autor, o artigo
“A tradicdo como pedra de togque da etnicidade”, publicado no Anuario Antropolégico/96.
Quando delimita-se a pesquisa para os indios Atikum que habitam o Estado do Mato Grosso
do Sul a procura tem que se tornar muito mais intensa, pois o que existe de registro é apenas
uma monogafia do historiador Giovani José da Silva, “Da terra seca a condi¢cdo de indios
‘terra seca’: os Atikum em Mato Grosso do Sul, defendida na Universidade Federal do Mato
Grosso (UFMT) em 2000 , e, ainda, do mesmo autor o artigo “Além do que os olhos véem:
reflexdes sobre etnia, etnicidade e identidade étnica — os indios Atikum, em Mato Grosso do
Sul”, publicado na Revista Tellus, n° 05 no ano de 2003.

De acordo com a pesquisa redlizada na pégina eletrénica do Instituto Socio
Ambiental (ISA) (www.isa.org.br), os indios Atikum

fazem parte de um conjunto de grupos indigenas nordestinos que,
menosprezados pela etnologia cléssica por serem considerados menos
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importantes ou aculturados, s comecaram a ganhar visibilidade a partir
da segunda metade dos anos 1980. Trata-se de grupos que eram Vvistos
como restos ou residuos de uma etnia ancestral, recebendo o rétulo de
remanescentes indigenas.

O povo Atikum é oriundo de Pernambuco e chegou ao Mato Grosso do Sul no inicio
da década de 1980. Segundo a pesquisa de Silva, os Atikum antes de chegar a regido
“passaram pelos Estados de Sao Paulo e do Parang, além dos municipios de Selviria (MS) e
depois dirige-se a aldeia Passarinho, Area Indigena Pilade Rebua, no municipio de Miranda’
(2000, p.25). Nos dias de hoje, os indios Atikum estdo com aproximadamente 55 indios
localizados na Area Indigena de Nioague, da etnia Terena.

Os indios Atikum, que estdo no Estado, sdo falantes apenas do portugués e possuem
a “cor da pele negra, € sdo vistos pelos outros ndo como indios, mas como negro”. Esses
indigenas “antes de se identificar como pernambucanos, [...] preferem ser identificados como
indio do Nordeste, um indio diferente’ que origina-se de uma “terra seca’. (SILVA, 2000,
p.32). Conforme os estudos do autor, “terra seca € um nome que vem de fora para dentro, que
tenta desgualificar o grupo, enquanto oriundo de um lugar desprovido de agua e de dificil
sobrevivéncia’ (2000, p.32).

A situagdo desse grupo indigena no Mato Grosso do Sul € bastante precaria. Eles
estdo brigando junto aos 6rgaos competentes por uma melhor condicéo de vida. Pois a Terra
Indigena da aldeia Cabeceira, cedida a esses indigenas, com cerca de 60 hectares, € muito
fraca para a plantacdo. Na area destinada aos indigenas, ndo conseguem retirar mais do que
uma roca de substéncia (mandioca, abdbora, feijdo, etc). “ Os que ficaram na aldeia possuem
peguenas plantacdes e empregaram —se como pedes de fazendas vizinhas’ Outra fato ainda a
mencionar € que além de toda a dificuldade com aterra, ainda existe afalta de &gua. “A égua
daregido € obtida através de um poco”, pois ndo ha rios nas proximidades. “A agua dos pocos
ndo é de boa qualidade e isso tem contribuido para uma ata incidéncia de doencas’ (SILVA,
2000, p.33).

Na pesguisa elaborada para a conclusio do curso de Especiaizacdo em
Antropologia, o historiador Giovani Silva registra por meio de entrevistas, as dificies
condicdes desse grupo, como afirma o indio Atikum Aliano

a dificuldade é grande, eu ja tenho cacado posicéo pra gjudar, pedi gjuda
pra Funai, pra criarmos condigdes. Eu tenho ficado agui uns dois, trés
anos sem trabaig, e a terra é fraca, inclusive agora ja td6 completando
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quatro ano td ai parado nessa &rea que nds sabemo que ndo produz nada®
(SILVA, 2000, p.33)

De acordo com a pesquisa de Silva, um sinal aparente de indianidade constitui-se na
realizacéo do ritual do Toré, comum a muitas outras sociedades indigenas nordestinas (2003,
p.97). O Toré € um ritual realizado a noite, com a presenca de muitas pessoas. Nesse ritual
apenas 0s homens dangcam. A danca é feita em circulos no terreiro, ndo existe uma regra
rigida para os movimentos, ora sendo em sentido horério e depois em sentido inverso.Um
puxador de linha, aguele quem determina qual o toante a ser executado, vai a frente cantando
e animando & demais, além de distribuir os dangarinos pelos terreiros. Cada participante
segura na mao um chocalho e o ritmo da danca é dado pelas batidas dos pés (SILVA, 2000,
p.34-35).

Os Atikum somente querem um pedago de terra para dar continuidade a sua

reproducao, a plantar e colher e dancgar e cantar o Toré.

1.2. A identidade indigena na histéria do Mato Grosso do Sul: memorialistas e

historiador es.

Andava |4 um que falava muito aos outros, que se
afastassem. Mas ndo ja que a mim me parecesse
gue lhe tinham respeito ou medo. Este que osassm
andava afastando trazia seu arco e setas. Estava
tinto de tintura vermelha pelos peitos e costas e
pelos quadris, coxas e pernas até baixo, mas 0s
vazios com a barriga e estbmago eram de sua
propria cor. E a tintura era tdo vermelha que a
agua lha ndo comia nem desfazia (Carta de Pero
Vaz de Caminha).

Nessa parte da pesquisa me proponho, especificamente, a analisar um conjunto
reduzido de literaturas que tratam da Historia do Mato Grosso do Sul. Perante essas obras
produzida por historiadores e memorialistas do Estado, procuro identificar a visdo que esses
autores retratam das populacfes indigenas do Mato Grosso do Sul, tendo em vista que
populacéo estd marcada, profundamente, na producéo histérica e nas ciéncias humares.

Para selecionar o conjunto de obras a ser andisado, levei em conta
fundamentalmente que todas as representagdes sdo construgdes (ZORZATO, 2005). Assim

submetidas a andlises mais apuradas, todas essas fontes sdo referenciais empiricos

23 Entrevista cedida pelo indio Atikum Aliano no ano de 1999.
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importantes para as mais diversas abordagens da Histéria do Mato Grosso e do Mato Grosso
do Sul (GALETTI, 2000). Nesse sentido, procurei perguntar com que finalidade esses livros
foram construidos? Quem sdo esses autores? E de qual lugar eles escrevem? Nessa
perspectiva procurei eleger primeiramente livros que sdo referéncias para quem se dedica ao
estudo da Histéria Regional. Outro ponto fundamental para a selecdo dos livros foi a
facilidade de acesso e a linguagem de fécil interpretacdo, de modo que vejo “nédo apenas o que
€ tratado, mas também o que foi excluido e por que” (ZORZATO, 1998, p.25).
E importante mencionar que a Histdria proporciona um espaco bastante adequado
para a realizacdo desse debate. Nos dtimos anos, a escrita da histéria vem repensando e
desempenhando uma fungdo de ndo apenas resgatar e dar voz aos esquecidos da histéria, mas
0 préprio campo cientifico vem (re) elaborando questionamento na perspectiva de que a
historiografia se redima de seu papel conivente na tentativa fracassada de erradicar os indios
(MONTEIRO, 1995). Todo esse pensamento esta se construindo ho momento que a escrita da
historia.
Deu forma logica a esta tempordidade linear que caracterizava a
modernidade construindo o passado como dispositivo pedagdgico para
a construgdo das narrativas identitarias. Além disso tornou a perspectiva
do devir como uma possibilidade calcada num presente que € o ponto
de chegada do passado, este, como todas as potenciaidades, como € o
caso da tradicdo que congtituindo a antinomia da modernidade é

refundada constantemente legitimando a prépria modernidade
(LINHARES DA SILVA, 2004, p.03).

Para apresentar as obras regionais selecionadas foi necessério redizar uma
classificagdo das respectivas, em 03 (trés) grandes categorias. E a partir de alguns critérios
escolhido para a andlise os livros seguidos de seus respectivos autores, foram organizados da
seguinte forma:

1. Memorialistas e Historiadores que escrevem sobre o Mato Grosso do Sul e
devido a uma opcéo metodol 6gica ndo trabalham com a tematica indigena.

2. Memoriadistas e Historiadores que escrevem sobre a Histéria do Mato
Grosso do Sul e retratam a temética indigena de uma maneira secundaria ou
fragmentada, ou sgfa com pouca informagao.

3. Memoridistas e Historiadores que escrevem e dedicam seus estudos a
tematica indigena.

Primeiramente, antes de iniciar a andlise das obras regionais, € necessario apresentar
uma das primeiras e mais importante obra da historiografia brasileira, Histéria Geral do

Brasil, do historiador Adolf Varnhagen.
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Adolf Varnhagen nasceu em S&o Paulo (SP), onde morou pouco tempo. Filho de um
alemd com uma portuguesa, Varnhagen é um homem de um pensamento conservador,
concluiu seus estudos na Europa, onde morava desde os seis anos de idade. O fato de ser
conhecido como o “Herédoto do Brasil” est4 relacionado com a pesquisa metédica que
realizou nos arquivos estrangeiros sobre o Brasil (REIS, 2000).

A intencdo de trazer Adolf Varnhagen para o texto é mostrar que muitos dos
memoridistas e historiadores sdo inspirados nas idéias descritas por ele durante 0 ano de
1850. Pioneiro da pesguisa arquivistica, Varnhagen em seu longo estudo sobre os povos
indigenas, descreve a supresa de encontrar poetas e fil0sofos que estiveram e conviveram
entre os indigenas

Segundo o historiador José Carlos Reis, Varnhagen ao escrever sobre os indios ele
refere-se como sendo

uma gente ndbmade, que vivia em cabildas, morava em adeias transitorias,
pouco numerosa em relacdo a extensdo do territorio. Violentos,
mantinham guerras de exterminio entre si; barbaros ndo nutriam os atos
sentimentos de patriotismo. Sem amor a pétria, essas gentes vagabundas,

em guerra constante constituiam no entanto uma so raca, falavam diaetos
de uma 6 lingua— a geral ou tupi. Era uma unidade de raca e lingua que
poderia té-los levado a constitui¢ao de uma Unica nacdo. [...] Os lagos de
familias, primeiro elemento da nossa organizacdo socia, eram muito

frouxo. Os filhos ndo respeitavam as maes e so temiam os pais e tios. No
amor, ndo havia sentimento morais. As ddlicias da verdadeira felicidade
domeéstica quase ndo podiam ser apreciadas e saboreadas pelo homem no
estado selvagem. Rodeados de feras e homens feras, ndo podem nele
desenvolver-se a parte af etuosa da nossa natureza, a amizade, a gratidéo, a
dedicacdo. [...] Eram falsos e infiéis, incostantes, ingratos, desconfiados,
impiedosos, despudorados, imorais, insensiveis, indecorososl Eram
fleumaticamente brutais! [...] Possuiam varios vicios. a hogtilidade, a
antropofagia, a sodomia, a vinganga, comiam terra e barro (2000, p.36).

Para entender o discurso colonia de Varnhagen, busco explicagdo em Bhabha, pois
0 autor esclarece o sentimento de superioridade em relacdo aos colonizados e, de inferioridade
em relagdo aos colonizadores. Segundo o autor, Varnhagen apresenta uma construcéo
ideol 6gica européa sobre o indigena, e demonstra como um sujeito do tipo degenerado, onde
a “visibilidade declarada do colonizador € de civilizar ou modenizar o nativo”, (1998, p.75).
De acordo com Bhabha (1998), o discurso de Varnhagen demonstra que o poder colonial
produz o colonizado com uma realidade fixa.

Segundo Reis, Adolf Varnhagen descreve que esse passado colonial da Historia do
Brasil, no qual marca a presenca dos povos indigenas nessa terra de selvagem “devera ser

esquecido ou que ndo devera influenciar na construcdo da nagcdo brasileira, se preservado.
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Devera até ser preservado como antimodelo, como modelo daguilo que o Brasil ndo quer ser
(2000, p.37).” Para Varnhagen, “esses capitulos dedicados ao indigena na Historia Geral do
Brasil teria esta funcdo: mostrar que o futuro do Brasil ndo podera ter nesse passado a sua
raiz. O presente-futuro do Brasil se assentaria em um outro passado, naquele que veio
exterior para por fim a essa barbarie e selvageriainteriores’ (2000, p.37).

Enfim, a histéria escrita por Adolf Varnhagen demonstra que os indigenas séo
entraves para a formacéo da populacdo brasileirae que a Histéria Geral do Brasil firma-seem
um passado paradigmético, construido por meio de uma genealogia. Principa mente no Brasil,
esse passado descrito pelo autor deve servir como fonte de transformagéo contra as elites que
procuram marginalizar os povos indigenas, negros, pobres, homossexuais entre outros.

Ap0Gs apresentar algumeas das principais idéas do historiador sobre o indio nacional,
passarei 0 meu recorte para o Estado do Mato Grosso do Sul. Nesse momento tentarei
entender de que forma memorialistas e historiadores tratam a presenca do indio no Estado por
meio das obras regionais.

A primeira categoria a ser apontada corresponde aos Memorialistas e Historiadores
gue por uma opcdo metodoldgica ndo escrevem sobre a tematica indigena. Muitos sdo o0s
historiadores que dedicam aos estudos da Histéria do Mato Grosso do Sul assim podemos
apontar uma série de nomes como: Marisa Bittar, Vamir Batista Corréa, Lucia Salsa Corréa,
Paulo Roberto Cimd Queiroz, Ana Paula Squinelo, Paulo Marcos Esselin, Nanci Leonzo,
Carlos Martins Junior, Vitor Wagner Neto de Oliveira, entre outros. A selecdo por um
historiador em meio as grandes producfes historiografica do Estado, ficou cada vez mais
dificil. Assm optei por escolher um historiador cuja a obra fosse acessivel e de grande
relevancia para o Estado. A escolha pelo livro de Paulo Roberto Cimé Queiroz - Uma ferrovia
entre dois mundos. a Estrada de Ferro Noroeste do Brasil na primeira metade do século 20
esta relacionado por entender que a obra € bastante significativa nos meios académicos e
também para agueles que pensam as politicas de desenvolvimento do Estado de Mato Grosso
do Sul.

O livro Uma ferrovia entre dois mundos. a Estrada de Ferro Noroeste do Brasil na
primeira metade do século 20, publicado em 2004, do historiador e professor da Universidade
Federal da Grande Dourados, Paulo Roberto Cimé Queiroz, descreve uma compl eta e apurada
pesquisa sobre a histéria da Estrada de Ferro Noroeste do Brasil, desde o inicio em Bauru
(SP) até o fina em Corumba (MT). O livro reafirma o significado estratégico da Noroeste,
ndo apenas a epoca de seu nascimento, mas até a conclusdo de sua rede, acerca do

desempenho econémico — financeiro (p.18).
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Segundo as palavras do autor, esse

presente trabalho, [...] ndo deixa de representar uma continuagado de meus
estudos anteriores. Nessa hova fase das pesquisas agora mais direcionadas
para a Histéria Econémica, minhas atences voltaram sobretudo para o
aspecto especifico da histéria da Noroeste ainda ndo estudado de forma
sistemética|...] (2004, p.33).

De acordo com o historiador e professor da Universidade Federal da Grande
Dourados, Osvaldo Zorzato, € importante, na nossa leitura’ prestar atencéo no lugar socia que
ocupa o autor e o momento histérico em que ele escreve’ (2005, p.03 grifo meu). Assim,
partindo da perspectiva de qual o lugar a pessoa escreve, foi necessario realizar uma pesquisa
sobre a histéria desse autor. Segundo as informacOes retiradas da pagina eletronica do
Conselho Naciona de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — CNPg (www.cnpg.br), o
historiador, Paulo Roberto Cimé Queiroz, nasceu em Bauru e mudou-se anos depois para
Dourados, com sua familia. Graduou-se em Histéria pela Faculdades Unidas Catdlicas de
Mato Grosso e doutorouse em Histéria Econémica pela Universidade de Séo Paulo.

Compreender o lugar de onde o autro fala pode apontar alguns indicios da opc¢éo por
n&o inserir os povos indigenas do Estado, os seus territorios tradicionais e dos confinamentos,
em sua pesguisa. Diante de fatores fica evidente que apesar de escrever sobre a Histéria
Regional, o viés da economia adotado por Paulo Roberto Cimo6 Queiroz ndo inclui 0s povos
indigenas do Mato Grosso do Sul.

Obedecendo as categorias, examino obras de Memorialistas e Historiadores que
escrevem sobre a Histéria Regional e retratam a temética indigena de uma maneira secundéria
ou fragmentada.

No livro Mato Grosso, sua evolucédo historica, publicado em 1999, o conhecido
memorialista Acyr Vaz Guimaraes, preocupado em desvendar a conquista e povoamento do
territério do Mato Grosso do Sul, procura escrever a partir de “Aleixo Garcia, no periodo
Quinhentista, ressaltar a importancia da questdo fronteirica como Paraguai, para chegar ao
periodo republicano e depois a0 momento que caracteriza com de consolidacdo do
desenvolvimento, com a chegada de Rondon” (p.04). Cuidadoso nos seus relatos, o autor
oriundo de uma familia de colonizadores, nomeia com detalhes nomes de familias pioneiras
gue estiveram povoando aregido, mas em nenhum momento de sua grande obra, se preocupa
em mencionar a existéncia dos mais variados grupos indigenas na colonizacdo do Estado e
muitas menos suas respectivas caracteristicas.

Por isso é interessante realizar uma critica a obra de Acyr Vaz Guimarées. O

conhecido memorialista trabalha no campo cientifico da memoria individual, aguela
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encontrada muitas vezes nos livros didaticos que priveligia somente aquilo que deve ser
lembrado e também, o que deve ser esquecido. Assim, 0 que dever ser lembrado, devera
integrar os livros e saberes necessarios aos alunos para receberem a aprovacdo (ZORZATO,
2005, p.02).

Pautado, na idéia de Zorzato (2005), de prestar atencdo no lugar social que ocupa o
autor e o momento histérico em que ele escreve. Resolvi elaborar uma pesquisa sobre o
memoriaista. Assm, com base nas informacdes colhidas na pagina eletronica da Académia
Sul-Matogrossense de Letras (www.acletrasms.com.br), Acyr Vaz Guimardes nasceu em
Ponta Pora (MS), em 1919. Foi membro do Instituto Historico Geogréfico de Mato Grosso do
Sul e Socio Correspondente a Académia de Historia Militar Terrestre do Brasil. O

memoridista, ainda, € autor de varios livros, sendo Seiscentas Léguas a pé, A saga
Bandeirante, A guerra do Paraguai — suas causas, Guerra do Paraguai — verdades e
mentiras entre outros.

Seguindo os escritos do proprio memorialista, 0os pioneiros “[...] merecem estar
inscritos nas péginas da nossa histéria para colorir a obra daqueles que vieram para
reconstruir aterra que hoje é Mato Grosso do Sul [...] (GUIMARAES, 1999, p.216-217)". Ao
andisar a obra de Acyr Vaz Guimarées, percebo gque o autor esqueceu que paralelo a esses
pioneiros oriundos de diversas localizacdes do pais (mineiros, paulistas, nordestinos, gatchos,
paranaenses), somaram se a eles contribui¢cbes de cultura indigena, paraguaia , boliviana,
asidtica, libanesa e demais nagbes com a sua intensa pluralidade. Assim, a transitoriedade
entre esses diversos grupos acabaram levando a populacdo do Estado a uma miscigenacéo.
Enfim, toda diversidade cultural construida e afirmada no caminho histérico-cultural de cada
segmento permite afirmar que o Estado de Mato Grosso do Sul compdem povos
singularmente traduzidos. (BHABHA, 1998).

Nessa obra de Guimardes, embora possua no primeiro capitulo do livro dois
subtitul os dedicados a questéo indigena, sendo o primeiro intitulado de: Os indios e 0 segundo
intitulado de Pacificacdo dos Guaicurus, ndo existe por parte do autor a preocupacdo de
atualizar a bibliografia sobre a Histéria Indigena. Ao contrario, as referéncias utilizadas séo
sempre as mesmas de outros memorialistas. Nos dois pegquenos subtitul os dedicados a questéo
indigena, na obra do memoridista sobre a Histéria do Mato Grosso do Sul, o que aparece,
muitas vezes é aimagem de um indio submisso. As entrelinhas do livro demonstram que a
guestdo indigena somente € descrita na medida gue o discurso transmite o roteiro que ja se
conhece a priori (ZORZATO, 2005).



62

O livro Aspectos Historicos do povoamento e da colonizacdo do Estado de Mato
Grosso do sul (1988), de Lauro Joppert Swensson e de Lori Alice Gressler, descreve em uma
ordem cronolégica o povoamento e a colonizagdo do Estado do Mato Grosso do Sul, mais
especificamente do municipio de Dourados. O livro representou para 0s autores uma tentativa
de organizar dados, informagdes e documentos histéricos** sobre a Histéria do Mato Grosso
do Sul. Por isso, quando langado, tornou-se material obrigatorio de pesguisa para aquele que
se dedica aos estudos da Histéria Regional.

A obra esta organizada em dois capitulos, sendo que o primeiro trata dos
antecedentes histéricos do povoamento e da colonizagdo, tomando como ponto de partida a
colonizagéo espanhola no Estado e termina descrevendo os principais eventos gque resultaram
na divisdo do Estado de Mato Grosso. O segundo capitulo, registra os acontecimentos que
contribuiram para a formacéo do municipio de Dourados. A escolha desse livro € justamente
para mostrar que as visdes dos autores ocultam os povos indigenas do desenvolvimento do
Estado. E muito menos, nd mencionam as consequéncias que os indigenas sofreram e ainda
sofrem por causa desse desenvolvimento desenfreado. Do mesmo modo, a imagem do indio
guando retratada pel os autores, demonstra uma visdo desarticulada da realidade.

Como afirma acima, € importante prestar atencdo o lugar que ocupa 0 autor e o
momento histérico em que ele escreve. Segundo informagdes retiradas da pagina el etronica

(www.progresso.com.br), do jornal “O progresso”, Lori Alice Gressder € doutora em

Educacdo pela Universidade do Missisipi, nos Estados Unidos. A professora ja acupou o
cargo de vereadora e anos depois foi eleita vice-prefeita no municipio. Atualmente, Gressler €
professora aposentada da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Lauro Joppert
Swensson € professor Mestre em Geografia e ministrou aulas no Centro Universitario da
Grande Dourados.

O trabaho, que segundo os autores, tem a finalidade de facilitar os futuros estudos,
procura desenhar a Historia do Mato Grosso do Sul a partir de uma visdo desenvolvimentista,
ressaltando sempre o caratér colonizador. Nesse sentido 0 que se observa € que 0s “sujeitos
sdo sempre colocados de forma desproporciona em oposicdo ou dominagdo através do
descentramento simbdlico de mdltiplas relacbes de poder” (BHABHA, 1998, p.113).

24 Segundo os autores para a elaboraco deste trabalho serviu como fonte de estudo: livros, relatérios, artigos de
revistas, de jornais, cartas, atas, documentos oficiais e informagdes colhidas in loco, seja através de consultas ou
de depoimentos gravados.



63

Na primeira parte do livro, em muitas passagers, demonstra-se essa afirmagéo.
Assm, no primeiro capitulo, especificamente no terceiro topico, denominado de “Os
bandeirantes’, em seu primeiro paragrafo, faz se referéncia ao indigena e escreve que

Desde o inicio da colonizagdo do Brasil, os portugueses utilizaram aforca
do brago indigena, abundante na nova terra, para atender as suas
necessi dades econdmicas. Assim foi feito no periodo da extracéo do pau-
brasil, nas grandes plantacfes de cana-de-aclcar, na exploracéo aurifera
em Minas Gerais. No entanto, o trabalho forcado e as doencas dizimavam
tribos inteiras (GRESSLER e SWENSSON, 1988, p.07)

Um pouco mais a frente, no segundo capitulo, mais precisamente denominado de “A
posse e a ocupacdo das terras do Estado de Mato Grosso do Sul, apds a Guerra do Paraguai”,
0S autores procuram registrar em algumas péginas do livro a atuacdo colonizadora da
Companhia Mate Laranjeira no territério sulmatogrossense e 0 desenvolvimento que a mesma
trouxe para aregido

[...] a Companhia Mate Laranjeira exerceu uma moderada influéncia no
povoamento da Regido Meridiona do Estado de Mato Grosso do Sul, fato
este que pode ser justificado devido a grande mobilidade espacial de seus
trabalhadores e em virtude da func&o itinerante da exploracdo da erva-
mate. Em termos histéricos o grande papel exercido por esta companhia
foi 0 da preservagdo do quadro natural e da posse da maioria destas terras
pelo Governo do Estado de Mato Grosso até o inicio do século XX. Esta
situagcdo favoreceu o processo de colonizacdo no atua estado de Mato
Grosso do Sul, [...] (GRESSLER e SWENSSON, 1988, p. 29-30).

Durante o topico denominado de “Erva-mate”, Gressler e Swensson relatam que a
CiaMate Laranjeira possuiu um “grande nimero de méo-de-obra de origem paraguaia’ e, em
virtude desse fator, que a companhia “resolveu permanecer no Estado e iniciar a
industrializacdo da erva-mate’ (1988, p.28). Nessa parte do livro dedicada aos estudos da
influéncia da erva- mate no Estado do Mato Grosso do Sul, os autores, Gressler e Swensson,
em nenhum momento registram a presenca de indios Kaiowa e Guarani como méao-de-obra
empregada nos ervais e nem ressaltam que com o sucesso da Cia, ela acaba atingindo em
cheio regides densamente povoadas por adeias indigena, tais como Caarapd, Juti,
Campanario e Sassoré (BRAND, 1997).

Isso demonstra que apesar de apresentar em seu trabalho documentos que garantem
a veracidade dos acontecimentos, 0s autores realizaram as respectivas leituras a partir da ética
dos grupos dominantes, sem questionar 0s procedimentos que ocultavam 0S Qrupos
slenciados. Desta forma, muitos dos relatos apontados pelos mesmos ja foram (re)
elaborados. Para Bhabha (1998), isso significaria areinterpretacéo do lugar do sujeito e ndo a

retomada do espaco que 0 homem branco ocupou na época colonial.
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Na segunda parte do livro, intitulada de “ Antecedentes histéricos do povoamento e
da colonizagdo do municipio de Dourados’, os autores dedicam os estudos mais intensamente
a formacéo da cidade de Dourados. Por isso, ndo tem como escrever sobre Dourados e néo
mencionar os povos indigenas que la habitam. Assim, Gressler e Swensson registram a
presenca desses indios em um topico maior denominado de “Os indigenas’ e em seguida
descrevem em topicos os povos que ai localizam: “Os Kaiwés’, “Os Guaranis’ e os “Os
Terenas’. Segundo Gressler e Swensson,

O problema maior na regido ndo era simplesmente o fato de doar terras
aos indios, mas, principalmente, recruté-los para terras, tendo em

vista a enorme dispersdo em que os grupos indigenas do sul de Mato

Grosso viviam; historicamente, desde o inicio da exploragdo comercial da
erva-mate (1988, p.48).

Os autores desde o inicio do livro, vém narrando a Histéria do Mato Grosso do Sul
a partir de uma perspectiva de desenvolvimento e de superacdo. Nesse sentido, em nenhum
momento 0s autores sentiram se preocupados em registrar os direitos dos povos indigenas que
foram os que mais sairam prejudicados com a colonizagdo e o povoamento do Estado e o que
aconteceu com grande parte dessa populacéo indigenas que habitavam essa regiéo.

A preocupagdo dos autores no livro “é lembrar a suposta benevoléncia de uma elite
da qual se considera portavoz, € com isso ndo € necessario dizer o que teria acontecido com
asterras dos indios’ (ZORZATO, 2005, p.07). Com essa percepcao construida e repassada até
0 presente que os autores descrevem que ndo existe problema em doar terras para os indios.
Sendo que na verdade os indios ndo estdo pedindo terra, eles estdo reivindicando aquilo que
Ihes foi tomado pelas diversas frentes de expansao.

Embora marcando profundamente os estudos sobre a Histéria Regional devido, ao
grande trabalho de organizacdo de fontes de estudos, o livro apresenta um conjunto de
representacdes que privilegiam os interesses de um determinado grupo. Fazendo com que 0s
esteredtipos e preconceitos ndo consigam ser quebrados.

Seguindo, analisando as categorias, passo a examinar o Ultimo conjunto que equivale
aos Memorialistas e Historiadores que escrevem e dedicam seus estudos aos povos indigenas,
especificamente do Mato Grosso do Sul. Durante o levantamento dos autores que somente
dedicam seus escritos avida e historia dos indios do Estado, o nimero de obras encontradas
foi bastante grande. Com isso, ficou evidente que a producéo histérica e as demais producdes,
principalmente no campo das ciéncias humanas, sobre os povos indigenas, tém aumentado em
grande propor¢do. Atuamente existem inimeros historiadores, como: Anténio Jacd Brand,
Beatriz dos Santos Landa, Jorge Eremites de Oliveira, Osvaldo Zorzato, lara Quelho de
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Castro, Geovani José da Silva, Carlos Alberto dos Santos Dutra, Vera Vargas e outros, que
pesquisam sobre os povos indigenas.

O historiador Antoénio Jacd Brand, é exemplo desse pesquisadores que trabalham
junto aos povos indigenas do Estado. Com mais de 30 anos de estudos dedicados aos povos
indigenas, o professor da Universidade Catélica Dom Bosco, possui mestrado e doutorado em
Historia pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul/PUC-RS, com as
pesquisas voltada a populacéo indigena Kaiowé/ Guarani.

Em entrevista, Antonio Brand, revelou que sua aproximidade com 0s povos
indigenas surgiu ainda quando era seminarista. Seu primeiro trabalho foi com o grupo
Xokleng. Apds ingressar no Ensino Superior, na Universidade Federal do Rio Grande Do Sul,
teve a oportunidade de trabalhar como voluntario na Operagdo Amazonia Nativa/lOPAN.
Sempre dedicado aos estudos sobre 0s povos indigenas, o historiador vem para o Mato Grosso
do Sul trabalhar na OPAN e no CIMI.

Anos depois, ja como professor da UCDB, Anténio Brand, assume a dificil tarefa de
coordenar o Programa Kaiow&/Guarani®®>, um trabalho de pesquisa multidiciplinar e
interistitucional, tendo em vista, a intervencdo de pesquisa e extensdo junto a populacéo
indigena Kaiow&Guarani. O projeto iniciou suas atividade em 1996, inserido dentro do
Nucleo de Estudos e Pesquisas das Populactes IndigenasNEPPI/UCDB, com uma grande
equipe de pesquisadores das mais variadas éreas de interesse. Diante de toda uma organizagéo
e apoio financeiro, o Programa Kaiowa Guarani corsegui gradativamente ampliar seu campo
de atuacéo.

Atualmente o programa, continua vinculado ao NEPPI, mas inserido no projeto
Rede de Saberes: a permanéncia de indigenas no Ensino Superior.

Diante do percurso pelas obras historiograficas de memorialistas e historiadores do
Estado, observel que somente as producbes que ndo fazem opcdo pelos povos indigenas
chegam as escolas e aos cursos de formagdo de professores. Ja os estudos voltados a tematica
indigena ficam somente restrito aos espagos académicos para 0 uso de especialistas e
estudiosos nas universidades.

Na grande maioria, 0s estudos sobre as populagdes indigenas do Mato Grosso do
Sul, estéo ancorados em aporte tedricos e com isso dificulta a circulacgo entre as escolas e 0s
professores. Durante a pesquisa, pude identificar que existe somente uma publicacdo

destinada aos professores, intitulada de A tematica indigena na escola: novos subsidios para

25 O Programa K aiowa Guarani nasceu de uma proposta da Universidade Catélica Dom Bosco e da Diocese de
Dourados/MS.
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professores de 1° e 2° graus, organizada por Aracy Lopes da Silva e Luis Donisete Bensi
Grupioni. Essa obra, publicada em 1998, reline textos de mais de 22 autores, referentes aos
mais variados povos indigenas do Brasil.

Por meio do levantamento, analisei que no Estado ndo existe um livro que viria ao
encontro das exigéncias constitucionais suprindo, em parte, a ndo formacéo dos professores
para o trabaho pedagdgico voltado ao respeito e ao didogo com as diversidades
culturaig/diferencas, colaborando, assim, com 0 processo na realizagdo de um curriculo
intercultural. Por esse motivo, acredito ser importante a publicacdo de um livro como subsidio
para og/as professores/as da Educacdo Basica do Estado de Mato Grosso do Sul, sobre a

realidade passada e presente dos povos indigenas que vivem atual mente nesta regiao.



CAPITULO Il —

ASMANIFESTACOES DA IDENTIDADE INDIGENA NO ESPACO ESCOLAR DE
CAMPO GRANDE/M'S

1,2,3 indiozinhos
4,5,6 indiozinhos
7,8,9 indiozinhos
10 um pequeno bote
(refrao)

lam navegando pelo rio abaixo
Quando o jacaré se aproximou

E o pequeno bote dosindiozinhos
Quasevaziovirou

(refréo)

(Indiozinho — Eliana)™

Nesse capitul o da dissertacdo pretendo descrever as manifestagcdes dos estudantes de
escolas de Campo Grande/MS sobre os povos indigenas do Estado. Manifestagbes que
provocaram em mim sentimentos - “mal-esta”” — e revolta, que me faltam palavras para
descrever. Mais todo esse “mal-estar” ndo vem daquilo que estava lendo e analisando, mas
um “mal-estar” por saber que pertenco a uma instituicdo que tem contribuido fortemente para
a construcdo de “processos de negacdo do ‘outro’ [...] no plano das representagbes e no
imaginario social” (CANDAU, 2002, p.126).

26 | ndiozinho — Eliana, 1993. Albim: Os dedinhos.
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Durante todo um tempo, exercendo 0 magistério, e agora com as leituras realizadas
no Mestrado ficou evidente que aproblemética das relagdes entre escola e cultura é essercial
para o crescimento e 0 desenvolvimento de todo o processo educacional. Pois, para muitos,
ndo existe educacdo que ndo estga firmada em raizes culturais de uma sociedade,
particularmente, no momento histérico atual. Em meio as reflexdes que circulam ro cenario
académico, envolvendo o ambiente escolar, fica claro que uma prética pedagdgica ndo pode
ser redlizada sem garantir conflitos e tensdes, e sem que o0 conceito de cultura ndo estgja
presente.

Nesse caso, sem duvida, posso afirmar que a escola € uma instituicdo cultural. Pois
nela, “circulam diferentes saberes, sendo que alguns deles adquirem maior visibilidade e
outros sdo interditados, em relagdes de forca nas quais produzem maneiras de narrar e atribuir
significados’ (BONIN, 2007b, p.01). Assim, entre essas e outras afirmagdes podem constatar
gue tanto a escola quanto as praticas educativas parecem ser um desafio para muitos
pesqguisadores, nesse campo de conhecimento. Segundo Gimeno Sacristan

A educacdo contribuiu consideravel mente para fundamentar e para manter
a idéa de progresso como processo de marcha ascendente na Historig;
assm, gudou a sustentar a esperanca em alguns individuos, em uma
sociedade, em um mundo e em um porvir melhores. A fé na educacéo
nutre-se da crenca de que esta possa nelhorar a qualidade de vida, a
racionalidade, o desenvolvimento da sensibilidade, a compreensdo entre
0s seres humanos, o decréscimo da agressividade, o desenvolvimento
econdmico, ou o dominio da fatalidade e da natureza hostil pelo progresso
das ciéncias e da tecnologia propagadas e incrementadas pela educacéo.
Gracas a €la, tornou-se possivel acreditar na possibilidade de que o
projeto ilustrado pudesse triunfar devido a0 desenvolvimento da
inteligéncia, ao exercicio da racionalidade, a utilizagdo do conhecimento
cientifico e a geracdo de uma nova ordem social mais raciona (apud,
Moreira e Candau, 2001, p. 21).

Diante dessa utopia, fica notavel que esse €0 modelo cultural e hegembnico de
escola empregada na nossa formagdo histérica. Tal modelo acaba selecionando saberes,
valores, praticas e outros referentes que considera adequados ao seu desenvolvimento. Com
toda uma postura assumida pela escola, fica evidente por que muitas vezes o ambiente escolar
ndo permite a circulacdo de diferentes saberes que possam atribuir significados para o
conceito de identidade e diferenca. Assim, um dos grandes desafios, tanto para a educagéo,
guanto para a escola seria a insercdo de modelo que garantisse 0 respeito e ensinasse a viver
junto daguele que é diferente de nossa sociedade (MARIN, 2006).

De acordo com Candau (2002), Fleuri (2003), Gusméo (2003), Moreira (2002) e

Vorraber (2006), muitos estudos e pesquisas tém sido realizada no Brasil, com a perspectiva
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de mostrar a visdo monocultural gque a escola tem assumido, padronizando os contedidos e 0s
sujeitos presentes no processo educacional e nas préaticas escolares.

Foi visualizando todo esse horizonte escolar e as diferentes culturas que se
atravessam tanto no espaco quanto na prética pedagdgica gque surgiu a intencdo de pesquisar
as manifestacdes dos alunos sobre os povos indigenas do Mato Grosso do Sul.

Antes de iniciar o registro das manifestagcbes dos estudantes quero, primeiramente,
relatar um pouco da experiéncia que tive durante a realizagdo da pesquisa, has escolas
selecionadas. O trabalho, logo nas primeiras semanas, demonstrou que existe uma
necessidade urgente das escolas, em dialogar com conceitos que estdo distantes do seus
contelidos curriculares. A pesquisa demonstrou que as escolas ndo possui na sua grade
curricular nenhum projeto e nem um tipo de trabalho com questdes ligadas aos conceitos de
identidade e diferenca. Por isso que muitas vezes esses conceitos quase ndo séo abordados e
guando ocorre acaba sendo colocado de maneira fragmentada.

Durante os dois anos de pesguisa de campo, na escola A, somente foram registrados
trés trabalhos que proporcionassem o aluno conhecer e dialogar com a diferenca. O primeiro
trabalho ocorreu no segundo bimestre do ano de 2006, quando a professora de Educacdo
Artigtica solicitou aos aunos que reproduzissem a grafia da cerdmica dos indios Terena e
Kadiwéu. A segunda atividade desenvolvida ocorrey, também, no segundo bimestre do
mesmo ano. Em virtude as comemoracfes da Semana da Consciéncia Negra, a escola realizou
uma visita com os alunos do Ensino Fundamental a Comunidade Remanescentes de
Quilombolo de Furnas do Dionizio?’.

Na visita a comunidade, tive a oportunidade de acompanhar os alunos. Lembro, que
nesse dia a ansiedade dos estudantes era grande em conhecer os “escravos’, termo empregado
pelos aunos para se referir aos remanescentes do quilombo. Ao chegar ao local, percebi a
decepcdo por parte de alguns, outros ficaram mais distante. Mas, 0 preconceito e o
silenciamento, em relacdo aoutra cultura, podia ser observado por mim, no momento das
perguntas, durante a roda de contos. Nesse momento, escutando as perguntas dos estudantes,
muitas questdes foram surgindo, como: Qual o sentido dessa visita para os aunos? Que
saberes, descricOes, explicacdes escolares, ali se confirmam e ali se constroem? Que historias
contam para sua familia, ao retornarem para a casa? O gque merece ser lembrado nesse
passeio? Diante de tantas perguntas, penso que o importante seria tornar o conhecido re —

conhecido. Nas palavras de Bonin, isso pode ser explicado porque o diferente sempre é

27 A Comunidade Remanescente de Quilombo de Furnas do Dionisio esta |ocalizada no municipio de Jaraguari,
aproximadamente 45km de Campo Grande e possui um total de 500 habitantes.
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Narrado em discursos escolares, midiaticos, literarios, cotidianos, [...] €
essa certeza daguilo que eles “sdp” produz aquilo que, vendo neles,
aceitamos — porque cabe nas estreitas margens dos esteretipos — ou
rejeitamos — porgque ndo coincidem com os sujeitos autorizados a ocupar
esse lugar descrito, ordenado, produzido em relagbes de poder e de saber
(2007a, p.125).

O terceiro e Ultimo trabalho registrado foi durante a comemorag&o do Dia do indio
(19 de abril) no ano de 200728. Durante o horério de intervalo, os alunos da Educacéo Infantil,
caracterizados de indios, por suas professoras, foram até o pétio da escola para dancar e
cantar. Para a atividade, as criangas foram todas pintadas e caracterizadas com vestes que
representavam a danca do bate-pau®®, logo em seguida outro grupo dancou a misica “Vamos
brincar de indio? ” da apresentadora da Rede Globo Xuxa Meneguel. No pétio, os demais
alunos pararam para assistir e demonstraram entusiasmo com que estavam vendo. Apos 0
final das apresentacbes, a professora da Educacdo Infantil, que coordenava as atividades,
relatou que “desde cedo os peguenos tem que apreender sobre os indios, saber os modo de
vestir, dancar e comer, e mais, entender que eles que sdo os verdadeiros donos da nossa terra’”.
Nas paavras de Canclini (2003), todas essa apresentacdo realizada pelo alunos na escola,
caracteriza como um palco em siléncio, onde todos compartilham um saber subentendido.

Observa-se, que as trés atividades pedagogicas realizadas pela escola A aconteceram
devido as datas comemorativas. Para Bonin, “as comemoragdes oficiais, fixadas como datas
nos curriculos escolares, sdo versdes de acontecimentos articulados a identidade nacional,
reelaborados e fixados em estratégias de poder” (20073, p. 116).

As comemoracdes das datas oficiais € a maneira que grande parte das escolas
integram no curriculo, aqueles sujeitos que sdo e estdo “fora do lugar” e ndo integram uma
sociedade fluida. Nesse caso, os sujeitos indigenas quando apresentados na versdo
escolarizada do Dia do Indio, nd0 aparecem como sujeitos capazes de |utar pelos seus direitos,
como a garantia de suas terras e seu 0 respeito pelo seu modo de vida. Ao invés disso, a
escola, passa aos seus estudantes uma imagem de um sujeito folclérico, representado pela

alegria das dancas e a ingenuidade do povo.

%8 No Brasil o Dia do indio foi introduzido em 1943, pelo ent&o Presidente Gettilio Vargas, através do Decreto n.
5.540. (BONIN, 2007a).

29 Danca da etnia Terena, que relembra a participagdo do grupo na Guerra do Paraguai (1864-1870), a danca é
executada somente por homens de vérias idades, de criancas a idosos. Toca-se flauta e tambor para dar ritmo aos
passos dos dancarinos. As cores do ritual sdo a vermelha, a azul e a branca. As vestes, de penas de ema e de
palha, sdo especiamente preparadas para a danga. Os homens carregam longas taquaras nas méos e com elas
desenvolvem uma coreografia, ora batendo as taguaras com as de outros dangarinos, ora batendo-as no chéo. O
final da danca é marcada pela reunido dos dancarinos em circulo e a unido das taquaras, sobre as quais é
colocado um guerreiro, que é entdo erguido e ovacionado.
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Ja na escola B, constatei que somente as professoras da Educacdo Infantil realizam
atividades como as descritas anteriores. Segundo a professora de Histéria, a escola, somente
agora, no segundo bimestre de 2007, esta se preparando para realizar um trabalho com os
alunos durante a Semana da Consciéncia Negra. De acordo com o relato da professora, esse
trabalho, esta sendo realizado, por que é exigéncia da Secretaria Municipal de Educacéo -
SEMED.

Diante desses registros observo gue todos esses significados ainda néo atribuidos
poderiam ter um outro sentido se adiferenca fosse trabalhada como eixo curricular e ndo
como elementos pontuais. O fato de ndo conhecer a realidade indigena de nossa sociedade, se
torna-se cada dia mais evidente, por que muitas vezes a escola acaba deixando de estudar a
diferenca. Diferenca, que, neste caso, é tratada como um desafio dentro dos meios escolares e
ndo como uma necessidade, conforme evidenciam os Paré@metros Curriculares Nacionais da
Educacdo (PCN’s), através do tema transversal Pluralidade Cultural. (FLEURI, 2001).

Os estudos dos Pardmetros Curriculares Nacionais constituem uma estratégia
fundamental para a formagdo do homem, onde exige a construgdo e o reconhecimento do
outro. Nas duas Escolas onde se desenvolveu a pesquisa foi possivel identificar que os PCN’s
ndo estdo contemplados na prética do professor em sada de aula. Visto que nos PCN's,
especificamente de Histéria e Geografia, através da Pluralidade Cultural, € possivel abordar
todos 0s grupos étnico-culturais que compdem o territdrio sul-matogrossense, pois O
documento procura relacionar probleméticas locais, “buscando explicacfes abrangentes, que
déem conta de expor as complexidades das vivéncias histéricas humanas’. (PCN’S, 2001,
p.64).

No documento, as propostas ligadas a diferenca ou a diversidade cultural apresentam
amplas possi bilidades de aprofundamento de estudos, aos professores. JA as tematicas buscam
desenvolver no aluno o reconhecimento da diversidade e aproximagdes ao modo de vida, de
culturas, crencas e de relagfes sociais, econdémicas e culturais (PCN’S, 2001).

Com as possiveis questdes fica evidente que “ndo basta, portanto, levar o educando a
perceber a existéncia do outro, culturalmente distinto. E necessaria uma nova postura diante
do outro” (BRAND, 2002, p.148), incluindo a idéia de intercambio, da interdependéncia, do
didlogo e da negociacdo entre as pessoas de cultura diferente, baseada no principio
fundamental da igualdade de condi¢des (MARIN, 2006).

Por ndo contemplar em suas praticas pedagogicas questdes que cercam os estudos da
pluraidade cultural, as escolas tém se apresentado “por diversas vezes [como] veiculo de

projecdo de padrdes e modelos que impedem o verdadeiro conhecimento, privilegiando um
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conhecimento dado e assimilado [...]” (GUSMAOQ, 2002, p.92), resultando em seu discurso
colonizador sempre um sujeito como uma populagédo do tipo degenerado (BHABHA, 1998).
Assim, baseado na coleta de dados realizada durante o periodo de 2005 a 2007, nas
duas escolas de Campo Grande (A e B), goresento, divididas em categorias, as redagdes que
expressam as manifestacoes de estudantes que cursam 0 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental,
com idade entre 11 a 14 anos. Em alguns casos as manifestagdes também aparecerdo na forma
de entrevistas, técnica do grupo focal e desenhos, sendo todos elaborados pelos alunos. Com
base nesses discursos, produzidos pelos alunos, sobre os povos indigena que fundamento o

meu pensar sobre 0 modelo educacional monocultural que tem assumido a escola.

2.1. “Quando eu ouco falar de indio, eu imagino um monte de indios cantando - u,u,u, ...”

0 ester edtipo dos alunos sobr e 0s povos indigenas.

Morava numa ilha perdida e deserta

Deserta, ilha deserta da dor

Sonhava com um indio

Que me desse alegria

E esse indio era vocé amor (2x)

Com um penacho na cabega, de uma tribo de paz
Tocava tambor, eu quero mais, eu quero mais(2x)
O seu amor é canibal

Comeu meu coracdo

Mas agora eu sou feliz

O seu amor é canibal

Meu coragao

Agora é todo carnaval (2x)

(Canibal — Ivete Sangal0)*

A idéia dessa secdo € apresentar os esteredtipos dos alunos como uma forma de
conhecimento. Conhecimento que coloca o diferente no lugar do ja conhecido (BONIN,
2007a). A intencdo surgiu no momento que comecei a ler e separar em categorias as
manifestacbes dos estudantes. Nesse momento, elaborel questGes para 0s estudantes

escreverem as redacfes. As questdes formuladas foram: O que vocés sabem sobre 0s povos

30 Canibal — Ivete Sangalo, 1999. Albiim: Ivete Sangalo. Composicéo Paulo Massadas, Ivete Sangalo, Michael
Sullivan
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indigenas? Em gue momentos, vocés ouvem faar de indio na escola? Além da escola, aonde
vocés escutam falar sobre os povos indigenas? E o que é falado sobre eles? Enquanto os
alunos produziam as redacoes, fiquel atento, e passel anotar no caderno de campo, perguntas,
brincadeiras e qualquer manifestagéo realizada pelos alunos.

Antes de escrever o texto, quero registrar que foi fundamental a leitura de alguns
escritos de Homi Bhabha, Stuart Hall, Nestor Canclini e Reinaldo Matias Fleuri.

Na andlise das redacfes, procurei identificar as expressdes mais recorrentes sobre 0s
povos indigenas. Nesse exercicio, observei que muitas das manifestagcdes, apresentavam o
mesmo esteredtipo, voltados a tracos exagerados e muitas vezes simplificados que nas
palavras de Bhabha, significa como “uma falsa representacio de uma dada realidade. E uma
smplificacdo porque é uma forma presa, fixa de representacéo” (1998, p. 117).

O esteredtipo pode ser entendido como “um modelo rigido a partir da qual se
interpreta 0 comportamento de sujeitos sociais, sem considerar 0 Sseu contexto de
intencionalidade [...] Funciona como um padrdo de significados utilizado por um grupo na
qualificagcdo do outro” (FLEURI, 2006, p. 498).

Pautado nesses conceitos, entendo que em uma manifestacdo esterectipada, €
possivel identificar um conjunto de descri¢cdo a grupos de sujeitos, colando-0s a natureza para
torna- los fixos. Segundo Bhabha (1998), essa fixidez do sujeito, ocorre por que o discurso
estereotipado ndo permite a possibilidade de movimento e dinamismo e impede a produgdo
de outros ®ntidos. Por esse motivo que Hall (2003), determina que o esteredtipo reduz,
naturaliza e estabel ece a diferenca. Com base nessa afirmacéo destaco algumas manifestactes

esterotipadas escritas pelos estudantes.

indio é uma cultura que vive sd nas matas que ndo tem comida, ndo tem
forno para fazer as coisas. Eles pintam a cara, vivem em tribo, dangam
todos os dias, ndo conhecem muitas coisas, cagam ongas e etc. Se vestem
com penas, se enfeitam com dentes, peles de animais. Eles fazem algum
ritual todo dia e moram na casa de palha. (aluno, 11 anos, 6° ano — Escola
A —Material coletado no ano de 2005).

Os indios fazem arco e flecha para se defenderem e eles fazem colar e
pulseira de tudo, mas o que mais fazem é de semente de planta. Eles
fazem casa de palha e € uma cultura, mas tem gente que ndo gosta dessa
cultura dos indios, ndo sei por qué? Eu acho muito interessante a cultura
deles. (dluno, 11 anos, 6° ano — Escola A - Material coletado no ano de
2006).

Eu sai que os indios sd0 povos antigos que vivem em floresta e eles vivem
até hoje. Os portugueses foram os primeiros a conhecer os indios e até
hoje existem adeia no Brasil. (aluno, 12 anos, 7° ano — Escola B -
Material coletado no ano de 2007).
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Que é um povo diferente, que se pintam, andam quase nus e tem um estilo
de vida diferente do nosso. Adora o0 sol, a lua e fazem até dancgas para
eles. Eles ainda moram em aldeia, em tribos e sdo muito unidos. Plantam,
cacam e pescam para sobreviver. (aluna, 13 anos, 8° ano — Escola A -
Materia coletado no ano de 2006).

O primeiro grupo de manifestagdes, a0 mencionar que os indios ‘pintam a cara”,
“vivem em tribo”, “vivem na floresta’, ‘dangam todos os dias’, “cacam ongas”, “se vestem
com penas’, “se enfeitam com dentes e peles de animais”, “andam quase nus’, “adora o sol e
a lud’, posiciorou os povos indigenas como sujeitos estaticos, ou sgja, primitivos. 1sso
demonstra que nessas narrativas estereotipadas, ocorreu atribuicdo de certas caracteristicas ao
sujeito indigena (BONIN, 20074). Ainda nessas manifestacfes, observa-se que a existéncia
dos indios, ainda esta presa em raizes historicas da dominagao, “marcado pela negacdo de sua
ateridade” (CANDAU, 2002, p.126).

Quando eu ouco falar de indio, eu imagino um monte de indios cantando -
uuuy, ... . E muito legal, au imagino também eles com aquelas roupas
quase nus. Eles s3o bem diferentes. E bem legal, eu imagino também as
cabanas, roupas, o0 u,u,u, e e muito mais. (aluna, 12 anos, 7° ano— Escola
A —Materid coletado no ano de 2006).

Os indios moram na oca com a sua familia, se dimenta de mandioca e
arroz, feljéo. Tem vérias tribos. Cada tribo tem um lider, esse lider tem
que saber tudo que acontece na tribo. Na tribo, em Dourados existe uma
tribo como eles moram em cidades a maioria das vezes sdo atropelados e
vao morrendo aos poucos. Eles sdo em muitos tem vérias tribos. (aluna,
11 anos, 6° ano — Escola A - Materid coletado no ano de 2007).

Os povos indigenas viviam em pequenas cabanas, tinha uma vida um
pouco dura, porque 0s povos matavam outros indios. Eles construiam seus
abrigos, que sdo as aldeias, que moram vérios deles. Nessas ddeias, 0s
indios vivem em grupo e cada grupo planta um tipo de comida. Mas agora
tudo mudou, os indios moram em casa e tem muitas oportunidades na
vida, eles trabalham na cidade e no corte de cana. (aluna, 12 anos, 7° ano
— Escola B - Materia coletado no ano de 2007).

Os indios viviam em adeias, antes comiam somente o que plantavam.

Hoje comem o que plantam e o que compram. Antes vestiam roupas feitas
por eles, agora usam roupas meis descentes que cobrem uma parte do

corpo. Os indios até uma certa época ndo eram independentes como agora
lutam pelos seus direitos e deveres como pessoas iguais a outras e vencer

a discriminacdo. (aluna, 12 anos, 7° ano — Escola B - Material coletado no
ano de 2007).

S80 pessoas normais, como nés que seguem culturas muito diferentes,
antigamente morava em ocas, € agora moram em casas de tijolos. Alguns
indios moram em casas improvisadas, pois ndo tem condi¢es de fazer
uma casa melhor. Comem mandioca, milho, arroz, feijéo e ganham cestas
basi cas que vem mantimentos necessarios para eles sobreviverem. (aluna,
14 anos,  ano — Escola A - Materia coletado no ano de 2007).
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Os indios tém uma comunicacdo muito forte com a natureza, sdo
patrimbnio histérico, seus habitantes sdo diferentes dos nossos foram
criados isolados no mundo deles. . (aluno, 14 anos, ° ano — Escola A -
Materia coletado no ano de 2007).

Os indios tém pena na cabega, eles pinta o rosto, ele fica descalco, ele
deita no chdo e entra na oca sem cama. O indio ainda faz lanca, arco e
flecha para cacar e pescar. A lanca, o arco e aflecha dos indios serve para
aguerra. (aluno, 12 anos, 6° ano — Escola A - Materia coletado no ano de
2006).

Na verdade os indios sGo como nos, tem indio bom e indio ruim. Os
indios pegam peixe para comer e esquentam numa fogueira, comem peixe
puro € da para cada um. (@una, 12 anos, 6° ano — Escola B - Materia
coletado no ano de 2006).

O indio € moreno. Usa arco, flecha e lanca para defender e aimentar.

Mora na aldeia e la tem sua oca. Hoje aguns indios moram nacidade e ja
estéo perdendo sua cultura. Tem indio que néo gosta de branco. (duna, 13
anos, 8° ano — Escola B - Materia coletado no ano de 2007).

As expressdes apresentadas demonstram a imagem de um indio, como sujeito
estético. Diante dessas manifestagdes, remeto- me as palavras de Bhabha, quando escreve que
“0s sujeitos do discurso sdo congtituidos dentro de um aparato de poder que contém, nos dois
sentidos da palavra, um ‘outro’ saber — um saber que é retido e fetichista’ (1998, p.120).

Perante as manifestacfes fica evidente que estudantes narraram seus esteredtipos, a
partir de verbos conjugados no presente e pretérito: “comem”, “plantam”, “vivem”, “moram”
“viviam”, “comiam”, “plantavam” e “vestiam”. Além dos verbos, € possivel destacar algumas
narrativas que estdo sendo contraditorias. 1sso revela que “0s esteredtipos sdo continuamente
produzidos no cotidiano, em conversas e em pequenas historias, que parecem confirmar a
‘verdadeira natureza’ dos sujeitos’ (BONIN, 20074, p.140).

Nas manifestacbes, “tinha uma vida um pouco dura’/”Mas agora tudo mudou’ —
“moram na oca’/ “moram em casa de tijolos” — “produziam alimentos”’/ “estdo passando
fome”, mostra que bram “construidas em oposicdo ao um lugar supostamente original ou
natural dos povos indigenas”, como afirma Bonin (2007a, p.147). Nesse sentido, enquanto
pesquisador, ndo pretendo levantar questionamentos quanto a real situagdo em que vive 0s
povos indigenas no Brasil, e nem no Estado do Mato Grosso do Sul, mas deixar evidente que
“problematizar os efeitos desses discursos no aprisionamento da existéncia indigena no
passado [...] s8o condigdes interditadas aos indios no presente, quando estes sdo narrados
como sujeitos no tempo passado” (BONIN, 20073, p.148).
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Diante dessas primeiras manifestagfes, observa que existe uma tensdo entre as falas
dos estudantes. Compreende por um lado de maneira predominante que os indios, sdo tratados
como identidades fixas, ou sgja, imével, perdido no tempo. Desse modo, entende-se que 0s
estudantes “ apreendem a simbologia que envolve a estereotipia e reproduzem na a longo da
histéria’ (FLEURI, 2006, p. 498). De outro lado, em poucas manifestagbes, os alunos
descrevem o indio como sujeito socia, sobretudo, como invasor de terra, guerreiro e
desnutrido.

Em meio as expressdes apresentadas, fortes indicios revelam que os alunos
conseguem observar e descrever a verdadeira realidade dos povos indigenas. Para Bhabha
esse falo acaba gerando certas tensdes devido & “novos signos de identidade e postos
inovadores de colaboragdo e contestagdo, no ato de definir a propria idéia de sociedade”
(1998, p.20) o que acaba criando um “entre-lugar”.

Continuando com a discussdo de esteredtipo, observei que ndo foram somente as
manifestaces produzidas por meio das redacdes que apresentava um sujeito indigena
estereotipado. Nos desenhos produzidos pelos estudantes, o sujeito indigena estereotipado
ainda se repetia. Os desenhos foram solicitados aos alunos do 6° e 7° Ano das escolas (A e B).
Para elaboracdo das ilustragoes, pedi para as professoras redlizar as seguintes perguntas:. O
gue € indio para vocés? Como vivem o0s povos indigenas, hoje? Assim, de acordo com as
perguntas, pude identificar a verdadeira imagem de indio que os alunos possuem. Na
atividade, nuitos estudantes, preferiram preparar um desenho em vez da escrita, conforme
relato das professoras de Lingua Portuguesa da escola A e a professora de Histéria da escola
B. Segundo as professoras, outros estudantes, além de produzir a redacdo, também optaram
por elaborar um desenho. Os desenhos apresentados abaixo, foram feitos pelos alunos. Cada

ilustracéo € acompanhada pel os nomes sugiridos pelos alunos. Apresento algumeas ilustracoes:
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Desenho 01 — O lugar onde mora o indio

c— | Hew

(aluna, 11 anos, 6° ano — Escola B - Material coletado no ano de 2006)

Desenho 02 — A casa do indio

(aluno, 12 anos, 6° ano — Escola A - Material coletado no ano de 2006)
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Primeiramente, as ilustracbes demonstram a forte relagdo que existe entre 0s povos
indigenas e a natureza. No desenho 1, percebe se aimagem de uma india ornamentada dentro
de oca coberta de palha. Segundo o relato da aluna da escola B, “a oca € o lugar onde o indio
mora”. Nesse desenho, observa que a mulher indigena esta no centro da aa, em cima de
alguns degraus, a perguntar a aluna sobre o que significaria, ela ndo respondeu. Ainda no
desenho, é possivel verificar duas criangas indigenas ornamentadas jogando bola, sob um sol
gue recebe 0 nome de Tupa. Para a aluna, Tupéa € o nome que os indios davam para o sol.

No desenho, temos novamente a presenca de uma oca no centro da ilustragdo e a
figura de um homem indigena quase nu. Esse indigena aparece com ornamentos sobre 0 braco
e a cabega e uma pintura sobre o corpo. O desenho 2, ainda aponta concepgdes importantes da
cultura indigena, como a presenca do cachorro, a fogueira e a rede. Segundo o aluno da escola
A, dentro da rede que esta no interior da oca, tem um indio dormindo. Ao perguntar sobre o
gue isso significa, o aluno respondeu gue “os indios ndo tem nada para fazer, porque ganham

cesta basica do governo”.

Desenho 03 — O nosso indio

(aluno, 12 anos, 7° ano — Escola A - Material coletado no ano de 2006).
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Nailustracdo 3, observa-se que a imagem de um sujeito indigena, como o corpo nu,
sendo coberto apenas por uma tanga, o rosto pintado, cabelo baixo, um cocar na cabeca e nas
maos um arco. De acordo com o aluno: “esse € o indio que acredito que existe no Brasil e
agui na cidade de Dourados® e Campo Grande’. Apds esse fda, 0 mesmo estudante
perguntou: “Porque aparece na televisdo o indio com roupa e no nosso livro o indio esta
pelado?”.

Com base nessa faa, percebi que a escola, tem contribuido fortemente para
construgdo dessa identidade fixa, solida, fora do tempo e principalmente fora do lugar. Nesse
caso, a ingtituicéo escolar, parece copiar 0 modelo de nossa formacdo historica, que “esta
marcada pela eliminagdo fisica do outro, ou por sua escravizagdo, que também € uma forma
violenta de negacéo da sua alteridade” (CANDAU, 2002, p.126).

De fato, o modelo escolar € resultado de uma sociedade colonial européia, que tende
a inferiorizar um individuo, por pertencer a outro grupo étnico diferente. Todos esses valores
empregados a escola foram produzidos ao longo dos séculos, e tem difundido e posicionado
imagens opostas de um sujeito frente ao outro. O silenciamento do outro, foi percebido nas

manifestacGes dos alunos por meio do discurso colonizador.

Os indios sdo pessoas diferentes da gente. Eles sdo muitos discriminados,
eles vivem em aldeias e tem muitos descendentes. Os indios vivem em
aldeias, na maioria ndo usam roupa, mas sim tangas. S&o criados em
tribos, tem suas proprias caracteristicas. Os indios de hoje estéo passando
fome, porque ndo tém comida para comer. E com isso muitas criangas
estédo morrendo. (aluna, 12 anos, 7° ano — Escola B - Materia coletado no
ano de 2007).

Os povos indigenas sdo diferentes dos brancos europeus. Eles sdo negros
e vivem em adeias. Os portugueses quando chegaram ao Brasil, viram
aquel as pessoas nuas, sem roupa. Hoje tem indios que vivem pelados, mas
tem indios que aprenderam com a gente a usar roupa. (aluno, 13 anos, 8°
ano — Escola A - Materid coletado no ano de 2007).

Nas expressdes dos estudantes, fica possivel, perceber um discurso que gira em torno
de relacbes de poder e saber, sobretudo na producéo de certas hierarquias e na legitimagéo de
determinadas ordens, como afirma Bhabha (1998). As manifestacdes produzem o diferente
como alguém néo civilizado, barbaro e inferior. Para Bhabha, “0 objetivo do discurso colonial
€ apresentar 0 colonizado como uma populacdo de tipos degenerados’ (1998, p.111). Assim,

ficavisivel que esse discurso

31E asegunda maior cidade do Estado do Mato Grosso do Sul, e apresenta um grande contigente popul acional
indigena.
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busca unificar e governar, agregando sujeitos e praticas em uma
totalidade reconhecivel. E tanto os sujeit os quanto os acontecimentos sao
posicionados e ordenados em narrativas que colaboram fixar
determinados sentidos. No entanto, € uma edificacdo fraturada
continuamente pela propria instabilidade da linguagem. O discurso
colonial ndo é fechado e coerente. O poder que nele opera ndo funciona
como estimulo ou interdicBo apenas, uma vez que as relacbes de
poder/saber sd0 instévels e ambivalentes (BHABHA, 1998 apud BONIN,
20073, p. 90)

Assim como Bonin (2007a), a intencéo de dialogar com Bhabha em meu texto, veio no
sentido das contribuicBes que sdo essenciais para entender e compreender determinadas
manifestacbes produzidas pelos alunos sobre os povos indigenas do Brasil, e mais
especificamente do Mato Grosso do Sul. Nesta diregdo, examinando algumas manifestacoes
dos estudantes foi possivel identificar que em algumas redagdes e desenhos, destacava a
presenca do indio por meio dos eventos historicos, demonstrando a idéia de que “o discurso
colonial produz o colonizado como uma realidade social que é ab mesmo tempo um ‘outro’ e
ainda assim inteiramente apreensivel e visivel” (BHABHA, 1998, p. 111).

Além, das redagbes produzidas pelos alunos, os desenhos também revela uma
submiss&o do colonizador sobre o colonizado. Assim como nos desenhos anteriores, 0 nome

sugerido pelo auno acompanha a ilustracéo.

Desenho 04 — O indio e o portugués

U

(aluna, 12 anos, 7° ano — Escola B - Material coletado no ano de 2006).
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Desenho 05 — O indio e a natureza

(aluno, 13 anos, 7° ano— Escola B - Material coletado no ano de 2006).

Nas ilustracdes 04 e 05, a imagem do indio é representado, num ambiente
harménico, cercado de elementos da natureza. No desenho 04, aparece 0 sujeito nd e com um
adorno na cabega que caracteriza facilmente o indigena. O indio estd acompanhado do
portugués. Segundo, a aluna, o indio foi obrigado a mostrar o territério do Brasil para os
portuguéses. No desenho o indio aparece nu e o portugués vestido. No desenho 05, destaca a
figura de um indio com seu corpo pintado, usando um ornamento, que segundo o aluno seria o
arco. Ainda nessa figura, temos o indio ao lado da mata vestido com uma peguena tanga. Ao
perguntar o aluno, o que significaria, respondeu: “O mato € o lugar que o indio mora’.

Os desenhos foram separados devido 0 momento em que foram sendo produzidos.
Segundo, o relato da professora de Histéria, da escola B, durante a aula com o tema
Descobrimento do Brasil, solicitou aos estudantes a elaboracdo de desenhos, com objetivo de
fazer uma sondagem do conhecimento dos alunos sobre os povos indigenas. Paraelo ao
desenho, a professora exigiu um breve comentario. De acordo com a professora, um pegueno
grupo recusouse a elaborar o desenho. Mas, as ilustragdes produzidas revelam afalsaidéia de
submissdo indigena ao povo europeu. Para, 0 aluno 7° ano, da escola B, “meu desenho
representa a boa amizade e o contato entre os povos indigenas e 0s colonizadores, ao chegar

nas terras do Brasil”. Outro aluno, da mesma sala, falou que “os portugueses foram amigos
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dos povos indigenas, pois os portugueses foram responsavel por ensinar muita coisa aos
povos indigenas’.

Para o desenho 05, o auno do 7° Ano, da escola B, descreve sua ilustracdo como
sendo “o indio apresentando a mata para os portugueses’.

As ilustracBes 04 e 05, demostra a forte presenca do discurso colonial. Nos
desenhos, somente estdo sendo retratados o discurso que o colonizador organizou e,
sobretudo, reproduziu sobre os povos indigenas. Seguindo nessa perspectiva, apresento

algumas manifestacOes narradas pel os estudantes, por meio dos eventos histéricos.

Os povos indigenas foram os primeiros a chegar ab nosso pais, antes de
Pedro Alvares Cabral. Eles s30 uns povos que depende deles mesmo, na é
de se precisar de outros. Eles mesmo que constroi seus abrigos, que séo as
aldeias, que moram vérios deles. (aluno, 13 anos, 7° ano — Escola B -
Materia coletado no ano de 2007).

Quando os portugueses chegaram agui eles comegaram a escravizar 0s
indios, também aconteceu com os negros. Os portugueses pegavam 0s
indios e faziam um monte de coisa, trabahavam, faziam barco para eles e
davam s6 colar e roupas para os indios. Eles tinham que cortar as arvores
todinha para fazer casa e barco paraeles. (aluno, 11 anos, 6° ano — Escola
A — Entrevista realizada no ano de 2006 — Grupo Focal).

Osindios € como se fosse um cidad@o também, mas algumas pessoas ndo
respeitam os indios certo, [inadivel] ees ndo da o que o indio precisa,
como moradia, comida e tem mais, ndo so todos os indios que lutam com
arma e essas coisas. Mais aguns indios com a tribo deles viveram
bastante tempo e eles estdo roubando terras de outras pessoas. (aluno, 11
anos, 6°ano — Escola A — Entrevista redlizada no ano de 2006 — Grupo
Focal).

Os indios € todo um povo nativo que foi encontrado nas terras durante as
buscas dos colonizadores portugueses. (aluna, 13 anos, 8%ano — Escola A
— Entrevista redlizada no ano de 2006).

Os indios eles na verdade que descobriram o Brasil antes dos portugueses,
porque eles ja moravam no Brasil s que os portugueses sacana com €les,
acabaram pegando esse titulo e ficou sendo hoje na Histéria quem
descobriu 0 Brasil. Foram os portugueses, mas na verdade quem
descobriu foram os indios e que [inaldivel] ndo precisam de armério, faca
e copo porgue os indios Ndo sabem conviver com essas Coisas porque 0S
indios réo precisam de comida e bebida. Se as pessoas derem um pedago
de terra para eles, os indios vao saber cultivar a terra, para plantar e
podem fazer sua propria comida. @uno, 11 anos, 6°%ano — Escola A —
Entrevista realizada no ano de 2006 — Grupo Focal).

Em 1500 na colonizagdo do Brasil os indios ja habitavam este pais. E hoje
em dia ndo existem quase mais indios no planeta Terra Quando os
portugueses chegaram ao Brasil, eles comegaram a explorar a riqueza do
pais e passaram a escravizar os povos indigenas. Nos dias de hoje esses
povos esta perdendo suas culturas e seus poucos povos que ainda existem,
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pois muitas pessoas desses povos estdo morrendo de fome e de doengas as
vezes. Aqui em Mato Grosso do Sul, a situagdo ndo € muito diferente, os
indios tem que sair de suas casas de palha para vender utensilios e com
iSso ter sua pequena renda. (aluno, 14 anos, 9 ano — Escola A- Materia
coletado no ano de 2007).

A Histéria do Descobrimento do Brasil relata que os indios moravam agui
no tempo da descoberta. Com a vinda dos portugueses estes habitantes
foram colonizados pelos chamados “homens brancos’. Com essa
colonizacdo os indios passaram ater costumes diferentes. Esta exploracéo
de terras deles fez com que se espalhassem pelos arredores do pais. Em
Mato Grosso do Sul, a maoria os indios vivem em condi¢gdes
desfavoraveis. Muitos constroem suas ocas a0 longo das BR, muitos
curumins estdo sofrendo de mortalidade infantil e por fata de alimentos
que eles receberam do governo e com isso os indios acabam particpando
do MST. (aluno, 13 anos, 8° ano — Escola A- Materia coletado no ano de
2007).

As primeiras narrativas sobre 0s povos indigenas aparecem nas palavras de viajantes
e cronistas durante o periodo quinhentista, mais especificamente, na descoberta da nova terra.
Em grande parte, os relatos apresentam o sujeito indigena sobre “marcadores de exotismo,
como personagens habitando paisagens exuberantes” (BONIN, 20073, p.90). A partir dessas
imagens sobre os povos indigenas, que as manifestagbes e 0 desenhos produzidos pelos
alunos se apoiam, visto que, as producdes historicas ainda estdo voltadas para um olhar
europeu (colonizador), o que naturaliza acultura indigena como inferior. A partir dessas
palavras, lembro de Hall (2003) e Bhabha (1998), a0 mencionar que a diferenca
étnica/cultural de um sujeito foi empregada para explicar e impor a ordem culural, social e
politica do colonizador.

Como foi possivel observar no capitulo |, durante a leitura das producdes historicas
de memorialistas sulmatogrossense, os povos indigenas ainda sdo impedidos de ser dotados
de historias e interesses proprios. Apesar de todos 0s recursos informativos que os autores
locais dispfem a visdo nacionalizante européia, ainda assume e trilha grande parte dos
caminhos da historiografia do Estado (ZORZATO, 1998).

De acordo com a pesquisa de Bonin (2007a) isso pode ser explicado pois,

Ha um “nés’ que ocupa a centralidade, enquanto os “outros’ habitam as
periferias da histéria, as periferias das narrativas escolares, as periferias
da memdria. Como efeitos possiveis desse tipo de construgéo, penso
naquele olhar que é lancado aos povos indigenas e que produz sua
insignificancia historica

Nas manifestaces dos estudantes, mais de uma vez, foi possivel visualizar a presenca
do forte discurso colonial e de um modelo de educagdo, onde as praticas escolares seguem

ainda com a certeza de um saber hegemanico, autoritério e com uma visdo estatica de cultura
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(BRAND, 2002). Assim, o discurso assumido pela escola, como ja mencionado, muitas vezes
tem sido fortemente narrado nos livros didaticos e principamente, reproduzido no dia-a-dia
dos aunos em sala de aula.

Durante os dois anos de desenvolvimento da pesquisa, observei que ambas as
escolas (A e B) “trabalhavam’ a questéo da diferenca ou a diversidade cultural somente
durante as comemoragdes referentes ao “Dia do indio” e a “Semana da Consciéncia Negra’.
Nessa datas comemorativas, o professor fica obrigado a trabalhar, ou sgja, € obrigado a
desenvolver algumas atividades com o tema, sgja pintando a cara dos alunos de tintas
coloridas, fazendo cocar com penas de galinhas e recortando figuras para construir painéis.
Toda essa atitude, segundo Canen, “recae no tipo de discurso folclérico” (2002 p.183) e na
certeza que o ambiente escolar € feito de “pressuposto monocultural, ou sgja, pressupde-se
gue ha uma Unica cultura universal que pode ser traduzida e assimilada pelo conjunto de
estudantes’ (MOREIRA, 2002, p.25).

Nas datas comemorativas é que a escola celebra, os alunos ficam felizes e
contagiantes em realizar dangas e interpretar determinadas pecas de teatro. Na realizacdo da
pesquisa, tive oportunidade de identificar grandes equivocos, muitas resisténcias, por parte de
coordenadores, professores e alunos mas, sobretudo a certeza de que as questfes ligadas as
identidades silenciadas, estdo congeladas nas praticas curriculares (GRUPIONI, 1995).

Ja realizando o trabalho de desenvolvimento da pesquisa, tive a experiéncia de
vivenciar as palavras de Moreira, quando menciona gque “todo o conhecimento escolar se
redefine, com base na perspectiva, visdes e interesses de grupos dominados” (2002, p.27).
Nessa ocasido, estando em sala de aula do 7° ano da escola A, e aguardando o siléncio da
turma para iniciar a atividade pedagogica, um aluno perguntou-me “N&o, iremos falar de
indio, né, professor?” Assim, dando continuidade a explicagdo, uma outra fala surgiu, com
tom de brincadeira: “Professor, 0 que interessa saber de indio? Pra que temos que estudar
os indios? Ele ndo tem nada haver com a gente”.

Apés a fda do estudante, outros colegas de sala, que também se mostraram néo
interessados no assunto, se levantaram das carteiras e iniciaram uma brincadeira imitando os
povos indigenas. Andando em circulo pela sala, eles elevaram sua méo a boca e comegaram a
gritar u,u,u,u,u.. Depois de terminada a “chacota’ os alunos, repetiam inimeras vezes a
seguinte fala: “O que sei sobre indio. E que indio é doido, indio € ladro, indio bebe muito,
indio realiza macumba’.

Dias depois, j& desenvolvendo o trabalho de campo, agora, na sala de aula do 6° ano

da mesma escola, no momento que iniciado a discussdo sobre a questéo indigena, os alunos
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nem aguardaram eu terminar de explicar a maneira da atividade e logo iniciaram uma gritaria,
faando: “De novo fadar sobre indio? Vamos ter que escrever de novo sobre indio? Professor,
indio ndo tem jeito, tudo é bébado. Antes o indio trabalhava na terra hoje ndo quer mais
nada’. Assim, diante das brincadeiras e dos discursos produzidos pelos estudantes,
identifiquei que a imagem produzida sobre o indio no ambito escolar, em sua maioria, €
apresentada através de uma visdo etnocéntrica, no qual as populagdes indigenas sdo vistas
muitas vezes por um olhar mindsculo, como sendo um sujeito “fora do lugar” (BAUMAM,
1998).

Nesse caso, pensado nos fatores que silenciam e negam a identidade indigena,
descrevo algumas manifestagbes que foram narradas pelos estudantes sobre os contetidos

estudados na escola.

Na escola que eu estudava pude aprender sobre o indio somente nos livros
da 3° e 4° série quando eles traziam o dia 19 de abril como o dia do indio
[as datas comemorativas]. Minha professora colocava uma pena na cabeca
da gente para fazer que fosse indio. (aluno, 12 anos, 7° Ano — Escola A —
Material coletado no ano de 2007).

indios paramim s30 pessoas legais. Vivem os costumes bem diferentes da
gente. Veste diferente e que foram os primeiros habitantes do Brasil. 1sso
€ a primeira coisa que lembro sobre os indios, que aprendi na escola.
(auno, 11 anos, 6° Ano — Escola A — Materid coletado no ano de 2007).

Na escola que eu estudava, aprendi que indio sdo pessoas que vieram e
vivem aqui perto de nés. (duno, 11 anos, 6° Ano — Escola B — Materia
coletado no ano de 2007).

O livro mostra que indio mora na floresta, faz plantagdes, danca bastante
e tem costume: pesca, danca e faz remédios. Depois os indios vao vender
na cidade como meio de sobrevivéncia. (auno, 11 anos, 6° Ano — Escola
A —Material coletado no ano de 2007).

Gostava de estudar sobre as datas comemorativas, porque eu estudava
sobre 0 indio e 0 negro. Sempre tive vontade de estudar. SO que o livro ea
professora falavam bem pouco. No dia do indio, a professora fazia um
colar com pena de galinha para as meninas e para os meninos elafaziaum
cocar para colocar na cabeca. (aluno, 11 anos, 7° Ano — Escola B —
Material coletado no ano de 2007).

A professora ensinou que os indios tém pena na cabega, ele pinta o rosto,
ele fica descal¢o, ele deita no chéo, entra na casinha sem cama. A casa
dele, que é a oca ndo tem nada. Os indios fazem lanca e faz flecha para
cacar peixe. (aluno, 11 anos, 6° Ano — Escola A — Material coletado no
ano de 2006).
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Ainda na escola, durante o desenvolvimento da pesquisa, pude perceber que muitas
das manifestacBes, reproduzidas pelos estudantes, representavam um sujeito indigena,
aprendido enquanto crianca nas aulas de Histéria, Geografia, Lingua Portuguesa, Educacéo
Artigtica, Estudos Sociais, baseado nos livros didédticos ou através de informagBes que
permeiam abertamente nos meios de comunicacdo. Preocupado como imaginario reproduzido
por esses alunos alguns questionamentos surgiram: Que indio € esse que a escola trabalha,
hoje? Qual o indigena descrito nos livros didaticos? Como as escolas ndo- indigenas trabalham
0s povos indigenas?

Nesse sentido, buscando resposta para certas perguntas, decidi perguntar para 0s
alunos, o que era feito pela escola quando se aproximava o Dia do indio ou os contetidos que

retratava a temética indigena. Quanto ao Dia do i ndio, os alunos responderam que:

Aluno 01: “ Nés passeamos nos museus e desenhamos muito” .
Aluno 02: “ J4 ensaiei mdsica para apresentar para 0s meus colegas e 0s meus pais’ .

Aluno 03: “Eu e meus colegas fizemos trabalhos nesse ano para a professora de Artes
colocar no mural” .

Aluno 04: “ Quando eu era pequeno aqui na escola, eu fazia cartaz e a professora colocava
frases de parabéns aos indios” .

Aluno 05: “Nao fazemos nada, a gente faz pesquisa para a professora e apresenta alguma
coisa sobre eles”

De acordo com esses relatos, e preocupado com gue observava, identifiquel que ndo
existe uma preocupacao por parte da escola, em realizar préticas pedagdgicas voltadas para o
ambito da cultura. Praticas que possam desconstruir e ressignificar a imagem cristalizada,
solida e exdtica dos povos indigenas, que permeia o imaginario social. Para Gusmao, o fato é
incidente na escola, por que ela faz parte “de uma sociedade de classes em que as relactes
socials entre sujeitos sdo relagtes de hierarquia e poder, que se sustentam em classificagoes
dadas a priori e naturalizadas como proprias deste ou daquele grupo” ( 2003, p.92).

Quanto aos contelidos sobre os povos indigenas os alunos foram unadmines em
responder que: “A gente ndo faz nada, elabora alguns desenhos, cartazes, faz pesguisa e a
professora pula 0 assunto”. Baseando nessa fala, elaboro algumas questdo: Por que os
professores pulam os contelidos que retratam os povos indigenas? Sera que existe preparo do
professor em dialogar com questdes que abordam a tematica indigena? Qual o conhecimento
gue os professores possuem sobre os povos indigenas? Quando que a questéo da diferenca

trabalhada nos cursos de formacéo de professores? Sera que existe, por parte dos professores,
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uma facilidade de acesso a livros e trabalhos que retratam a histéria real dos povos indigenas?
Diante dos estudos realizados para a elaboracéo do capitulo |, observei que os trabal hos sobre
0s povos ficam restritos as pesquisadores. Assm, devido o prazo para a concluséo da
pesquisa, percebo que tais questdes sdo lacunas que poderdo ser respondidas em futuros
trabalhos.

Baseado nas manifestacOes e nas problematizaces ainda sem resposta, notel que

a escola como instituicdo estéd construida por base na afirmacéo de
conhecimentos e valores considerados universais, uma universalidade
muitas vezes formal que, se aprofundarmos um pouco, termina por estar
assentada na cultura ocidental e européa, consideradas como portadoras
da universalidade (CANDAU, 2002, p.129).

Avaliando as manifestagOes produzidas pelos estudantes, procurei reunir e elaborar
uma breve analise do principal instrumento do professor, o livro didético. Voltado a disciplina
de Historia, selecionei trés livros que foram utilizados, durante os anos de 2006 e 2007, nas
duas escolas (A e B). Elaborando uma avaliagéo sobre os livros didaticos logo, percebi que
0s materiais didéticos selecionados ndo conseguiram avancar em concepgdes de civilizagao,
progresso e cultura, e t&o pouco os autores estavam preocupados em refletir sobre trabalhos
que colaboram para promover o respeito adiversidade cultural. Ressalto, que muitos livros
podem ter sofrido correcBes recentemente, por isso € importante a atencdo quanto as datas e
a0 numero das edi¢oes.

Ao mencionar sobre as possiveis correcdes nos livros didaticos de Histéria, chamo
atencdo, para 0s novos espacos que a historiografia constitui na discussdo da Histéria
Indigena. Esta nova abordagem historiografica tende a projetar os indios e as populagdes
nativas de um modo geral como ativos agentes historicos, reservando-lhes o direito de escolha
e combatendo inverdades, como a passividade indigenas frente aos colonizadores.

Os livros didéticos analisados foram:

1. MARTINEZ, Maria Carolina Viduani; TELLES, Marly. Mato Grosso do Sul,
Estado Pantaneiro. Ensino Fundamental |. Sdo Paulo: Editora Brasil, 2001.

2. SCHIMIDT, Mario. Nova Histéria Critica. Ensino Fundamental 11. Sdo Paulo:
Editora Nova Geragdo, 2004. (6° Série)

3. Apostila do Sistema Positivo. 7° ano, 3 Bimestre. Curitiba: Editora Posigraf,
2007.
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O livro 1 - Mato Grosso do Sul, Estado Pantaneiro, dedicado ao publico do Ensino

Fundamental 12

, € utilizado por professores e alunos da escola A. Segundo o relato de uma
professora da 5° Ano: “a selecdo desse livro veio suprir minha necessidade enquanto a
Histéria do Mato Grosso do Sul. O livro apresenta contelidos importantes do Estado, como: A
cultura indigena e a populacéo de Mato Grosso do Sul”. O livro é composto por 03 unidades e
dividido em 18 capitulos. Somente a Ultima unidade, denominada de “Mato Grosso do Sul:
sua politica, sua cultura e sua populacdo”, que destaca a presenca dos povos indigenas do
Estado. Sobretudo, o capitulo 17 intitulado de “A cultura indigend’, mostra as cinco maiores
etnias do Estado, porém ressalta somente aspectos ligados a danca, escultura e ornamentos
indigenas. As autoras, todas licenciadas em pedagogia, omitem a presenca dos indios
kiniquinau e dos indios atikum na regido, conforme registrado no capitulo I. O livro apresenta,

algumas ilustragdes sobre os povos indigenas do Mato Grosso do Sul, que procuro destacar:

indios Terena

| Os indigenas vivem, geralmente, em cabanas, habitagdes I
Os rituals indigenas sdo muito Impantantes para o preservagdo de | coberias de sapé.
i cultura. LR = ———

32 0 Ensino Fundamental |, compreende alunos que cursam desde o 1°ano até o 5° ano. Esses alunos possuem
idade entre 06 & 10 anos.
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Nesse livro, as autoras abordam a questdo indigena atrelado a um sujeito do passado.
No texto, os verbos no pretérito — viviam, eram, educavam, estabeleceram, fixaram, tornaram
conheceram— sd0 utilizados com grande frequéncia para narrar as cinco etnias do Estado, e,
sobretudo, colaboram para excluir a identidade indigena do presente. Nos escritos, aém
aparecem agumas informagdes contraditorias, podemos afirmar que as escritoras, sdo
portadoras de uma timidez visivel em relagdo aos estudos sobre as populagdes indigenas do
Mato Grosso do Sul (DINIZ, 2007).

O livro 2, Nova Histéria Critica, dedicado ao publico do Ensino Fundamenta |1,
mais especificamente aos estudantes do 7° ano, é utilizado pelos alunos e professores da
escola B. A obra, distribuida pelo MEC, apresenta os povos indigenas, no capitulo destinado
a0 povos americanos. O capitulo aborda os indios do Brasil fazendo uma relagdo com a
civilizacdo maia, asteca e inca. Diante disso, torna-se evidente que a temética ndo esta
vinculada no tempo presente, 0 que acaba colaborando para a disseminacéo daidéia de que os
indios pertecem ao passado, e suas harrativas remetem para um sujeito ainda descrito no
periodo colonia (DINIZ, 2007)

Ja a apostila, do 6° Ano (6° série) do 3° bimestre, do Sistema Positivo, utilizada na
escolaA traz aimagem do indio ainda de uma maneira totalmente estereotipada. No quarto e
ultimo capitulo do material, os alunos estudam um indio ignorado pela evolugdo do processo
historico. Como afirma Diniz, as informagfes sobre os povos indigenas estdo associados ao
exotico, puro, vinculado a uma natureza luxuriante (2007, p.04). O material didatico contém
ilustragdes que s3o de autoria do pintor Jean Baptiste Debret®3. As imagens apresentam os
povos indigenas pintados com cocares e demais ornamentos usando arco e flecha e

realizando a prética da antropofagia.

33 Pintor francés que esteve no Brasil com a Missdo Artistica Francesa, nasceu em Paris, a 18 de abril de 1768 e
faleceu na mesma cidade a 11 de junho de 1848. Iniciou sua vida profissional em Paris, sob a influéncia de
Jacques-Louis David. Integrando a Misséo chefiada por Lebreton, ficou no Brasil entre 1816 e 1831, dedicando-
se a pintura e a0 magistério artistico. Em suas telas retratou ndo apenas a paisagem, mas, sobretudo a sociedade
brasileira, ndo esquecendo de destacar a forte presenca dos escravos. Foi iniciativa sua a realizagdo da primeira
exposicdo de arte no pais, em 1829.
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Fonte: Apostila do Sistema Positivo— 3° bimestre, 6° série, 2006. Figura de Jean Baptiste Debret.

No capitulo destinado aos povos indigenas, dém das fotos, apresenta textos
complementares de autores como Manoela Carneiro da Cunha e Benedito Prezia. Nesses
textos, o professor pode ter a oportunidade de mostrar uma realidade diferente daguela
abordada no material pedagogico. Com isso, ele pode tentar descontruir o conceito de ndio
genérico, fazendo com que hgja uma superacdo e uma discussdo sobre as imagens referentes
aos povos indigenas. Segundo relato do professor de Histéria, daescola A, “muitas vezes fico
impedido de trabalhar com os textos, visto que, sdo poucas aulas para ministrar o conteido”.

Diante dessas informacdes fica nitido perceber o quanto a escola é omissa na analise
dos contetidos que sdo abordados nos livros didéticos. Pois, esses conteldos, muitas vezes,
“carregam um valor de autoridade, ocupam um lugar de sipostos donos da verdade. Suas
informagdes obtém este valor de verdade, pelo simples fato de quem sabe seu contelido passa
nas provas’ (ROCHA, 2000, p.16). Segundo os estudos de Nascimento, uma série de criticas
podem ser levantadas sobre a temética indigera nos livros didaticos:

a) os indios so quase sempre enfocados no passado; b) a historia dos
indios é uma historia estanque, tendo como referéncia os eventos da
historiografia, basicamente a européa; ¢) o tratamento dispensado aos
indios geramente nega seus tracos culturais e os desqualifica: ao indio
fata a escrita, fata uma organizacdo de governo, falta tecnologia; d)
opera com a nogdo de um indio genérico, tratamento que ignora a
diversidade desde sempre existente nessas comunidades; €) ainda se
confrontam as imagens opostas do bom e do mau selvagem; se é bom, €
preciso protegé-lo; se ele é mau, é preciso trazé-lo para a civilizagdo
(2004, p.78)

De acordo com a pesquisa, foi possivel observar que nmuitos s livros didéticos

apresentam  um discurso totalizante, exaltando a cultura dominante, insistindo no
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etnocertrismo e na visdo essencialista. Segundo Fleuri (2001), o importante, nesse momento
seria redlizar profundas mudancas que levariam os alunos a uma interpretacdo de fatos,
eventos, modelos e comportamentos, idéias e valores

As narrativas dos estudantes e as analises elaboradas em torno dos livros didaticos,
problematizam as praticas pedagdgicas, apontando para as dificuldades encontradas pelos
professores, sobretudo, a falta de materiais pedagdgicos, que contextualizem diferentes
culturas e histéria dos povos indigenas. De acordo com Bonin, “a escassez de recursos e de
materiais é colocada como fator que colabora para que a temética indigena seja abordada de
maneira pontual, genérica e descontextualizada” (2007a, p.127). Mas segundo a propria
autora (2007a), o processo de formagdo de professores e a auséncia de contéudos curriculares
sobre os povos indigenas colaboram para silenciar o sujeito. Na fala do indio Marcos Terena,
€ possivel verificar essa afirmacdo: “As criancas brasileiras, elas tém uma sede muito grande
de conhecer o indio, mas, muitas vezes os professores erram ao afirmar que os indios sdo
selvagens ou S0 preguicosos, criando um preconceito estabelecido no proprio aprendizado do
professor” (apud, GUSMAO, 2003, p.84).

Com a realizacdo da pesquisa, observei que ras escolas A e B, a questdo indigena,
guando trabalhada, sempre foi apresentada a partir de um olhar hegembnico e
homogeinizador. Segundo Nascimento (2004), esse fato tem ocorrido, muito mais por falta de
conhecimento deste outro lado da histéria, do que por intencionalidade de discriminac&o ou
de “apagamento” destes povos no contextos da histéria nacional e, mais particularmente, da
historia do Estado.

As manifestagcbes dos alunos, sdo indicios dos resultados da ma formacdo dos
professores. E 0 que pude constatar, participando das aulas na disciplina de Educacfo
Indigena, no 7° semestre do Curso de Pedagogia da UCDB, no periodo de 2006 e 2007. As
aulas, foram cumprimento da carga horaria do estagio de docéncia, exigido pela Capes.
Sempre com o professor titular da disciplina®, foram redlizadas atividades, por meio de
debates e narrativas, para observar a imagem que muitos dos académicos possuiam sobre 0s
povos indigenas. Assim, com a realizacdo dessa pratica, foram identificadas que muito das
manifestacOes produzidas pelos académicos e futuros professores, reduz os povos indigenas a
uma unica concepcdo, de olhar totalizante e excludente. Essa imagem sobre os povos
indigenas, muito académicos trazem do ambito escolar. Segundo o relato de uma académica, é

possivel identificar que o indio descrito nas suas atividades, é aquele que aprendeu na escola

34 A professora responsavel pela disciplina Educacéo Indigena, no curso de Pedagogia é a Dra. Adir Casaro
Nasci mento.
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durante a 5° e 6° Série. Para Candau, isso pode ser explicado por que “resulta de uma prética
autoritaria, constituindo um olhar que n&o vé o outro que ai estq’ (2002, p.69).

Fazendo uma andlise do tempo de magistério, pude perceber que os professores com
guem trabalhei possue um estranhamento com temas voltados a Histéria Indigena e
Afrodescente. De acordo com Goncalves e Silva, isso ocorre porque “os cursos de formagao
de professores, tanto em seus aspectos de educacéo geral como educagédo profissional, todos
eles elaborados desenvolvidos unicamente a partir de tedricos ocidentais que organizam seu
pensamento em base eurocéntrica’ (2001, p.171). Seguindo essa perspectiva, destagquei
algumas das manifestagdes produzidas pelos académicos do Curso de Redagogia da UCDB,

durante o estagio de docéncia, no ano de 2006.

Os indios foram os primeiros habitantes do pais desde o descobrimento
vem |utando de vérias formas para garantir seus direitos. S&0 pessoas
que possui habitos diferente dos nossos, como: moradia, a comunidade
onde vivem, seus costumes, crenca, alingua materna.

O indio éigua atodas as outras ragas, o que falta é conhecer melhor os
indios, saber mais sobre seus costumes, culturas, respeita-1os mais, pois
eles sf0 pessoas inteligentes que necessitam de mais apoio, de mais
oportunidades.

Os povos indigenas sao guerreiros, respeitam 0s seus povos, cada um da
sua comunidade, respeita seus velhos e os tem como sabios da adeia

Os indios do Brasil foram os primeiros habitantes que com a sua cultura
eles viviam através da caca, da pesca e da danca e de raizes. Sualingua
era tupi-guarani. Suas armas eram as flechas, viviam em adeias e em
oca. No dia 19 de abril comemora-se o dia do indio.

Nas manifestacdes produzidas pel os académicos do Curso de Pedagogia da UCDB,
foi possivel observar que a imagem do indio ainda encontrase marcado nos discursos
escolares, ou sgja, firmado nas raizes da dominacdo. No plano intelectual, existe uma
dificuldade das académicas em pensar a diferenca e o lugar d outro. Isso é resultado do
ocultamento e o silenciamento da temética indigena no ambiente escolar.

Com as expressdes, ficou evidente que esses futuros profissionais de educacdo de
Campo Grande, ndo estdo preparados para abordar questbes sobre diferencas culturais e
preconceito. Ainda é recorrente no imaginario dos futuros professores, que os povos indigenas
ainda se fixam em um modelo de sujeito sdlido e estatico. Nesse caso, para os professores,
seria 0 importante entender que a disténcia entre o presente e 0 Nosso passado Ndo nos limita a
pensar e refletir sobre os discursos da atualidade (BAUMAM, 2001).
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Diante da pesquisa, foi possivel verificar que nos cursos de formacéo de professores,
existe uma grande resisténcia quanto a inclusdo de estudos voltados as tematicas como cultura
e diversidade étnica

Sob esse prisma, concordo com as palavras de Souza e Fleuri (2003), quando
afirmam que existe uma certa urgéncia por parte dos cursos de formacao de professores, em
elaborar novas estratégias e determinadas concepgdes para compreender, dialogar e enfrentar
as questdes de identidade e pluralidade cultural. Nesse caso, sem um estudo sistematizado e
critico, os professores correm o risco de assumir e reproduzir concepcoes estereoti padas.

Para tentar superar essa visao etnocéntrica por parte dos futuros professores, poderia
ocorrer um avango dessas hovas tticas, para que os cursos de licenciatura possam formar
“professores conscientes da sua realidade social multicultural, no qual possam estimular seus
alunos na reflex@o sobre suas atitudes e préticas discriminatéria, produzindo dessa forma,

algumas mudancgas moderadas nas relagdes interpessoais (FLEURI, 2003, p.35).

2.1.1 “Aprendi como meu pai que indio € tudo vagabundo” a influéncia da familia e da

midia na construcéo das manifestacfes sobr e os povosindigenas

Amantes da natureza

Eles sio incapazes

Com certeza

De maltratar uma fémea

Ou depoluir orioeo mar
Preservando o equilibrio ecol 6gico
Daterra, fauna eflora
Poisemsua gloria o indio

E 0 exemplo puro e perfeito
Proximo da harmonia
Dafraternidadeedaalegria
Daalegria deviver!

(Todo dia era dia de indio— Baby Consuel0®)

Nessa ®¢do, busco redlizar uma leitura cuidadosa e atenta das manifestagdes, no

sentido de procurar nas entrelinhas sinais ndo evidentes, mas presentes, sobre as expressoes

35 Album: Canceriana TelGrica, 1981, Composicéo de Jorge Benjor.
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reproduzidas a partir da influéncia de noticas e imagens, vinculada na midia, e a participacao
dafamilia na construcdo destas manifestactes.

Para conseguir essas manifestagcbes contel com guda da professora de Redacéo da
escola A e com a professora de Historia da escola B. As professoras solicitaram aos dunos
gue trouxessem uma noticia vinculada no jornal ou na rede de computares sobre 0s povos
indigenas. E a partir da noticia, os alunos elaboraram a redagdo. Com as redagdes em maos,
percebi que o maior nimero de textos sdo da escola A.

Assim, guindo essa perspectiva de trabalho, descrevo algumas manifestagbes que
remete a noticias/matérias apresentadas nos meios de comunicagdo, mais especificamente em
jornais, telgjornais e internet. Todas as informagdes que colaboraram para a construgéo do
imaginario dos alunos, foram publicadas ou apresentadas ro periodo do trabalho de campo
(2006/2007).

Os indios fazem parte da origem do Brasil. Desde que descobriu o Brasil
existe indio. Os indios ndo querem trabalhar, porque ganham cesta basica
e bebem muito. Eu ja li nainternet muitas pessoas comentando sobre isso.
(aluno, 12 anos, 7° ano — Escola A - Material coletado no ano de 2007).

Os indios foram descobertos desde a descoberta do Brasil. Eles tém suas
culturas e seu jeito de ser. Natelevisdo, mostra que os indios de hoje ndo
usam mais aqueles colares, hoje os indios estdo modernos. Existem varias
tribos de indios como os indios guarani. (aluna, 11 anos, 6° ano — Escola
A - Materid coletado no ano de 2006).

Eu assisto na TV que os indios estdo morrendo cada vez mais por ano.
Muitas criangas estdo morrendo por causa da desnutri¢do como vocé pode
ver na TV os indios sGo muito pobres. Os indios estéo embriagados e por
causa disso estdo ocorrendo mortes nas adeias, muitos indios ficam
bébados e acaba provocando violéncia. (aluno, 13 anos, 8° ano — Escola A
- Materia coletado no ano de 2007).

Os indios estéo entrando cada vez mais no meio dos povos da cidade em
busca de abrigo e comida e mais atencdo. Acho que estéo certo e ao
mesmo tempo errado. Todos os dias 0s jornais, a televisdo e o radio
passam noticia de que os indios invadiram a cidade e fazendas. (aluna, 13
anos, 8% ano — Escola B - Material coletado no ano de 2007).

A midia passa para as pessoas que 0s indios s80 pessoas sem direito
publico como: salde, comida, terra, agua potéavel e moradia, mas hoje em
diaisso pode ser verdade, mas os indios estéo recebendo mais regaia que
a propria populacdo branca do pais. Eles ganham o que precisa de graca.
(aluno, 13 anos, 8° ano — Escola A - Materia coletado no ano de 2007).

Eu assisto nos telgornais de hoje em dia que os indios estdo morrendo de
fome, de desnutri¢do e varios outros problemas. Em Mato Grosso do Sul
existem varios tipos de indios, eles vivem em ocas pequenas feitas de
palhas em cada oca deve caber mais ou menos uns 5 indios. O jornal
mostra que para ajudar os indios o governo esta construindo varias casas e
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os indios estdo lutando para conseguir uma, a casa € pequena mais para
eles esta bom de tamanho. (aluna, 11 anos, 6° ano — Escola A - Materid
coletado no ano de 2007).

Eu assisto na televisdo que os indios sdo indolentes, eles fazem protesto
no Palécio do Planalto para parecer na TV, vende as cestas bésicas que
ganham, fazem greve, mas ndo precisam de emprego. Eles tém que
arrumar um emprego para construir casas para eles comprar. Em minha
opinido os indios tinham que ter mais vergonha na cara. (aluno, 13 anos,
8°ano — EscolaA - Materia coletado no ano de 2007).

Na televisdo eu assisti que os indios estéo fechando ruas e estradas para
ganhar suareforma agréria, e nesta sexta-feira eles ganharam mais de 120
casas. (aluna, 13 anos, 7° ano — Escola B - Material coletado no ano de
2007).

Em minha opini& tem indios que sdo muito folgados, pois vivem de
cestas bésicas® que o governo distribui, ndo querem trabalhar s6 fica
dormindo o dia inteiro. Mas também tem indios que preservam sua
cultura: vivem da caga, da pesca e plantagdes de verdura. Os indios
tiveram grande importancia no descobrimento do Brasil, pois se ndo fosse
eles o Brasil ndo teria essa mistura de raga. (aluno, 14 anos, 9 ano —
Escola A — Materia coletado no ano de 2006).

O indio hoje em dia ele é visto como um cidaddo que ndo quer nada da
vida. Mas os indios sdo sustentados pelo governo. Eu acho que os indios
S30 preguicosos, eles so trabalham para a comida. (aluno, 14 anos, 9° ano
— Escola A — Materia coletado no ano de 2006).

Eu acho que os indios eles sGo muito importantes, criativos e muito
artisticos. Eles sdo criativos porgque criam artesanato, e comem mandioca
no artesanato que cria. Mais agora muitos deles dependem de cesta basica
do governo. Eu acho que eles tém que vir para a cidade e comecar a
trabalhar para sobreviver. (aluna, 11 anos, 6° ano — Escola A - Material
coletado no ano de 2007).

As manifestagdes descritas refletem para temas como: invasdo de terra, assisténcia
social — distribuicéo de cestas basicas, desnutricdo infantil, alcoolismo, violéncia e protestos —
fechamento de estrada. Muito das expressdes dos alunos, remetem para assuntos que estavam
sendo noticiados no momento, tanto na midia local quanto na nacional.

Antes de fazer critica, aos contetidos publicados sobre os povos indigenas nessas
ingtituicdes de noticias, € importante esclarecer que “pesa sobre aimprensa o poder de pressao
aos interesses econdémicos e politicos’, e no estado do Mato Grosso do Sul, acrescenta-se 0s
negocios voltados ao agronegdcio (NASCIMENTO, 2004, p.76).

36 A fala do aluno remete ao programa de assisténcia social que os povos indigenas do Mato Grosso do Sul
recebem do Governo Federal e do Governo do Estado.
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Mas, diante das narrativas, verifica-se 0 que as informacoes produzidas pelas elites
locais ganham grandes proporcdes frente as transformacdes geradas pelas indUstrias culturais,
nesse caso, 0s meios de comunicacdo (CANCLINI, 2003), isso também € presente no trabalho
da académica de jornalismo, Nathaly Guimardes Foscaches apresentado no Il Seminario
Povos | ndigenas e Sustentabilidade®’. Para Foscaches, “as relagdes de poder, decorrentes, dos
interreses ligados a0 agronegdcio condicionam e interferem nas abordagens da questdo
indigena por parte dos jornais regionais’ (2007, p.13).

Diante do trabalho de campo, foi possivel observar essa redidade. Em muitas das
noticias vinculadas nos jornais e telgornais, apresentam um estado bastante cadtico e com
uma série de instrumentos que acabam marginalizando a identidade indigena. De acordo com
0s estudos de Foscaches,

0 jornalismo sul-mato-grossense, segue sofrendo até os dias atuais as
conseqiiéncias das politicas dos coronéis que por meio do autoritarismo e
da violéncia impunham suas idéias partidarias. Visto que Mato Grosso do
Sul é um estado voltado para agropecudria € evidente que os grandes
latifundiérios sigam tendo poder sobre 0os meios de comunicacdo de massa
para que estes divulguem sua realidade e defendam seus interesses. Este
certamente, € um dos motivos que faz com que os povos indigenas, na
maioria das vezes sgam caracterizados, ros textos jornaisticos, como
invasores de terras e nunca como vitimas de um processo histérico
extremamente desfavordvel nos quais suas terras tradicionais foram
tomadas em muitos casos pelaforga (2006, p.5).

Procurando, uma explicacdo para a fata de interesse dos jornalistas na elaboragdo
das matérias que mencionam os povos indigenas, tento observar o lugar e o local de quem
escreve. Deste modo, a deficiéncia nas matérias jornalisticas, sobre os povos indigenas, pode
ser explicado por que muitos jornalistas “ndo compartilham constantemente esse territorio,
nem o habitam, nem tem portanto mesmo objeto e simbolos’ (CANCLINI, 2003, p.190).
Segundo Canclini, € nesse momento que a identidade do sujeito é posta em cena. Visto que,
as reportagens e matérias jornalisticas, retratam o indio como um indicativo de assimetria nas
relacbes de poder. Ainda, de acordo com as informagfes, muitas matérias mostram que a
situacdo atual do indio é retratada pela mesma contingéncia histérica em diferentes tempos.
De fato, esses meios de informagdo “foram, e ainda continuam sendo um dos principais

instrumentos para a construcdo do imaginario dos alunos sobre os indios. A elestem cabido a

370 11 Seminario Povos Indigenas e Sustentabilidade: saberes e préticas culturais na universidade, aconteceu no
periodo de 27 & 30 de Agosto de 2007, na Universidade Catélica Dom Bosco — UCDB, Campo Grande/MS. O
trabalho completo da académica de jornalismo Nataly Guimardes Foscaches, pode ser encontrado nos Anais
Eletrénicos do Evento, mais precisamente no GT 5 (A) Identidade Indigena.
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funcéo de organizar e reproduzir o que o branco pensa acerca dos povos indigenas, tanto em
termos historicos quanto atuais’ (SPYER, 2001, p.163).

De acordo com Foscaches (2007), o assunto ligado a desnutricdo infantil nas aldeias
Kaowa e Guarani teve grande repercussao, nos jornais locais e nacionais, durante o periodo
de 2006 e 2007. Em virtude, desse problema, as matérias jornalisticas circuladas no Estado,
atingiram um total aproximado de 15%, das demais noticias que envolvam povos indigenas.
Segundo autora, outras questdes foram noticiadas com grande incidéncia, como: aviolénciae
reivindicaces de terras®®.

Com as noticias vinculadas nos telgornais, imprensa escrita e internet, parte cas
manifestacBes dos alunos estéo relacionadas com que eles assistem nos telgjornais ou leém na
jornais, revistas einternet. 1sso pode ser percebido na andlise das narrativas, como o caso da
desnutricdo indigena. Quando o aluno do 8° ano da escola A, escreve: “Eu assisto na TV que
os indios estdo morrendo cada vez mais por ano. Muitas criancas estéo morrendo por causa da
desnutricdo como vocé pode ver na TV - Eu assisto nos telgjornais de hoje em dia que os
indios estdo morrendo de fome, de desnutricdo e varios outros problemas”, remeto minha
atencdo para algumas questfes relevantes. Sera que os profissionais da comunicagdo, que
trabalham na imprensa, desconhecem o problemareal das popul agdes indigenas do Brasil e do
Mato Grosso do Sul? Ou seréa que se apropriam do assunto para a auto-promocao? Pois, como
pode ser observado o problema da desnutricdo infantil, ndo se resume pela falta de comida,
mas por um processo historico complexo, marcado pela perda do territério tradicional,
violéncia e pelo desprezo aos direitos indigenas.

Nas manifestagbes, sobre o problema da desnutricdo infantil, os estudantes
demonstram que o sujeito indigena, “ndo era aquele que vive caca e da coleta, pintaa cara e
anda quase nu”. Para esses aunos, o indio era aquele que estava passando fome e morrendo.
Segundo o relato da professora de Redacéo da escola A, ficou visivel na escola, a amplitude
da noticia sobre a desnutricdo das criangas indigenas. “Um certo dia pedi aos aunos que
trouxessem noticias de jornais sobre os povos indigenas ou os afrodescendes. Quase todos 0s
alunos recortaram noticias sobre a morte da criangas la em Dourados’. Ainda no relato da

professora, outro fato chamou atencdo: “quando estava comentando com a sala sobre as

38 para maiores informacdes ler: FOSCACHES, Nataly Guimardes. A representacdo indigena na imprensa
nacional (2005-2007): aspectos e conceitos. Anaisdo |1 Seminario Povos indigenas e sustentabilidade — saberes
e préticas interculturais na universidade. Campo Grande: UCDB, 2007. (CD ROOM).
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noticias, um aluno levantou a mé&o e falou que tudo que era culpa dos préprios indios, por que
eles ndo queriam mais viver de plantacdes e da coleta de animais”.

Constatei que atrelada as noticias vinculadas nos meios comunicacdo, existem ainda
a forte presenca de um discurso voltado a uma cultura autoritéria, ndo dialogadora e pouco
participativa. Nas narrativas, outra questdo que aparece constantemente € o ganho da cesta
basica. Conforme observado, esse € uns dos assuntos tratados pelos alunos com revolta. “Em
minha opinido tem indios que sdo muito folgados, pois vivem de cestas basicas’, segundo
algumas manifestagdes retratadas em sala de aula, ficou evidente que o indio ndo precisa da
cestabasica, por que ele ja possui aterra para a plantacéo.

Outro assunto que aparece varias vezes, € a invasdo de terras, conforme a fda da
estudante: “Todos os dias os jornais, a televisao e o radio passam noticia de que os indios
invadiram a cidade e fazerdas’ — “Na televisdo eu assisti que os indios estéo fechando ruas e
estradas para ganhar sua reforma agrérid’. Durante algumas conversas em saa de aula, sobre
as matérias ligadas a invasdo de terra, sempre houve muita polémica e discussdes acirradas
ocorreram entre os alunos. Na sala de aula, ssmpre existiram alunos que defendiam os povos
indigenas e os que criticavam. Mas, esse assunto sera problematizado mais a frente, visto que
muitas das manifestagdes sdo produzidas por filhos de proprietarios rurais.

Anadisando as manifestagbes produzidas pelos alunos, com duas professoras da
escola A, uma fala chamou-me atengdo. Segundo a professora, “o auno néo fala direto sobre
0s povos indigenas, no entanto, Ndo existe uma preocupacdo em corrigir”. Ao caminhar pelo
imaginario dos alunos, percebi que as professoras ficaram supresa com a producéo dos
estudantes. Expliquel para elas, que de acordo com a leitura das manifestacdes dos alunos,
percebo que os povos indigenas sdo sujeitos que estdo “fora de lugar”, e que as representacoes
produzidas nos livros didéticos, obras de arte, fotografias na internet, imagens veiculadas nos
jornais e telgjornais e as palavras narradas pelo professor sdo instrumento que contribuiram
para a construcdo desse “modelo de indio”. Pude esclarecer as professoras, que todos esse
significados que os alunos apresentaram sobre os povos indigenas sdo construidos pela
linguagem, “e esta ndo € um espelho da redidade, e sim a ingtituicdo da propria realidade”
(BACKES, 2005, p.144).

Prosseguindo, com apresentacdo e anaises das manifestagdes, pude identificar que
existe em determinadas expressdes a participacdo das “marcas identitarias’ da familia na
construcdo do preconceito com relacdo aos povos indigenas (HALL, 2003) e (BHABHA,
1998). No caso, das manifestaghes que serdo apresentadas, tive como verificar que a

influéncia familiar tem contruido com intensidade na construcdo do imaginario do auno,
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principalmente nas familias em que a renda do trabalho esta ligada as atividades do mercado
agropecuério. Diante dessa observacdo, concordo com as paavras de Hall, quando escreve
gue “a identidade é formada na interacdo entre o eu e a sociedade [...]” e a ainda, “pode ser
formada e modificada num didlogo continuo com os mundos culturais’ (2004, p.11).
Apresento algumas manifestacbes que gjudaram a construir secdo. Essas

narrativas que serdo descritas foram produzidas somente pelos alunos da escola A.

Meu pai é fazendeiro. Eu aprendi com ele que na hora do almogo, quando
meu pai vé aguma reportagem sobre indio ele fala que tudo é vagabundo,
porque ndo trabalha. Se fosse indio mesmo tinha que aproveitar a terra e
ndo ganhar cesta bésica, s8o muito folgados. (auna, 12 anos, 7° ano —
Escola A - Materia coletado no ano de 2007).

Os indios do Mato Grosso do Sul sdo safados, eles ficam roubando aterra
dos outros Meu pai, teve que vigiar correndo, porque o homem da fazenda
ligou parafalar que os indios estavam tentando invadir a fazenda. (aluna,
11 anos, 7° ano — Escola A - Materid coletado no ano de 2007).

Os indios do Mato Grosso do Sul s8o pessoas como todas as outras, mas
eles mesmos se diferenciam ao invés de ir trabalhar ficam sO em casa
ganhando tudo. Antigamente eles eram Util, pois faziam suas cagas e ndo
eram preguigosos, ja hoje nossos pais se matam de tanto trabalhar para
depois nosso dinheiro virar o sustento dos indios. Nem conta de casa eles
pagam, ganham tudo casa energia paga, agua paga comida e outros, tanto
eu como minha familia ficamos revoltados com toda situacéo. (auna,
14 anos, 9 ano — Escola A - Materia coletado no ano de 2007).

As trés narrativas revelam a imagem de um sujeito indigena folgado: Os indios do
Mato Grosso do Sul sdo pessoas como todas as outras, mas eles mesmos se diferenciam ao
invés de ir trabalhar ficam sO em casa ganhando tudo, - Se fosse indio mesmo tinha que
aproveitar a terra e ndo ganhar cesta basica, sdo muito folgados. Nessas duas manifestacoes,

observa-se que existe por parte dos alunos um vasto preconceito. Segundo Fleuri,

0 preconceito traduz a falta de flexibilidade entre os grupos, gjudando a
definir o posicionamento de um sujeito socia frente ao outro.
Acrescentando aos modelos conceituais rigidamente definidos sobre o
outro (esteredtipos) uma forte conotacdo emocional e afetiva, o
preconceito tende a absolutizar determinados valores que se transformam
em fonte de negacdo da ateridade (2006, p.499).

Diante das manifestacbes dos alunos, com forte tendéncia ao preconceito, um
desenho chamou a atencédo. Quero deixar registrado, que ndo foi slicitado desenho para os

estudantes do 9° Ano da escola A. A ilustracdo esta no verso da folha da redagéo.
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Desenho 06 — A mulher indigena

(aluno, 14 anos, 9° ano— Escola A - Material coletado no ano de 2007).

O desenho, apresenta uma mulher indigena sentada, apenas vestida da cintura
abaixo. A imagem, ainda revela, que a mulher indigena esta fabricando um vaso de ceramica.
Mas, perguntado ao estudante, sobre o significado do desenho, e revelou que “o indio ndo faz
nada, por isso tem tempo de fabricar esses artesanatos. Enquanto meu pai trabalha, eles estéo
se divertindo”. Segundo a professora de redacéo da escola A, “esse discurso é normal por
parte de alguns alunos, principalmente aqueles estudantes cujo cs pais sdo proprietarios de
fazenda. Esse discurso sempre tenho escutado quando vou falar sobre indio, sem-terra, negro
€ outros grupos’.

Durante uma aula, no 9° ano da escola A, quando apresentava aos alunos 0s povos
indigenas que habitavam o Estado do Mato Grosso do Sul, um estudante bastante irritado com
0 assunto falou: “eu ndo preciso saber sobre os povos indigenas do Estado. Jasel o bastante, 0
indio compdem o povo brasileiro e tenta invadir a terra do meu pa”. Apos essa fala, uma
outra estudante mencionou: “Professor, meu pai ndo gosta de indio, pois ee tentou invadir a
fazenda do meu tio. Sabe professor, eu até gosto dos indios, mas ndo falo para 0 meu pa”.
Deparando com essa manifestagcdo, compreendo quando Backes afirma que “as identidades
constroem-se e sdo acionadas de acordo com os interesses que estdo em jogo” (2005, p.274).

Ainda com a aula em andamento, e pensando nas fortes palavras dos aunos,
mencionei que: “em periodos anteriores, 0s povos indigenas sofreram com a perda da terra

por parte do governo, e com isso foram confinados em pequenas aldeias. O que pode ter
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acontecido, é que seus pais, possam ter comprado fazendss, em locais cujo as terras
perterciam as indios. Hoje, o que eles fazem e relvindicar por esse territério que lhe
pertence”. Assim, g0s fala, muitos alunos se revoltaram e comecaram a me criticar,
falando que: “meu pai é dono daquela fazenda, ele comprou”, “os indios estdo querendo muita
terra, pra qué?’,“meu pai trabalha para comprar as coisas e os indios véo latoma’.

A partir das manifestacdo dos estudantes, percebi que assim como em anos
anteriores, a sociedade ndo- india precisa ver o indio como um sujeito primitivo para continuar
ocupando suas terras, destruindo suas adeias e principamente excluindo-o de acessos aos
recursos. Assim, “o fato de situarmos os povos indigenas em um lugar determinado [...]
produz certa seguranca, uma certeza de que tudo tem seu lugar natural e que, sobre isso,
podemos exercer controle” (BONIN, 20073, p.181).

Depois de analisar algumas manifestacoes e perceber a singular tramsmissédo dos
esteredtipos marcado por preconceito a respeito dos povos indigenas, surgiu aidéa de realizar
uma entrevista com os pais desses estudantes. E com isso conhecer qual a imagem de indio
gue muitos deles possuem. Assim, solicitel aos alunos entrevistar seus pais, ou responsaveis.

Na entrega das entrevistas, reuni a turma para conversar sobre a experiéncia vivida.
Assim, no desenrolar da aula, muitos alunos mencionaram que foi muito importante a
atividade, pois puderam conversar com os pais sobre os povos indigenas. Alguns estudantes
disseram que ficaram revoltados com que o pais falavam. Mas, a grande parecela, concorda
com aidéiaexposta pelos pais.

As perguntas sugeridas para que os estudantes fizessem aos pais foram:

1- O que vocé sabe sobre os povos indigenas do Mato Grosso do Sul ?

2- Vocé conhece a situacdo indigena no Estado e no Brasil ?

3- Vocéjateve oportunidade de conhecer alguma aldeia indigena ? Qual?.

Diante das perguntas realizada aos pais, 0os alunos concluiram que poucos sao 0S
pais que conhecem alguma aldeia indigena. Aqueles que conhecem, disseram que j& viram
pela televisdo, principamente durante as noticias que focalizaram os casos de desnutricdo no
Estado. Outros pais mencionaram que ja passaram ha frente de alguma adeias, mas ndo
conseguiram parar devido a sujeira que havia. Quando perguntado, aos pais, 0 que entendem,
ou que ja escutaram falar sobre os povos indigenas do Mato Grosso do Sul, as respostas foram

as seguintes:
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Acho que a situacdo dos indigenas melhorou muito, principalmente com o
governo atual, mesmo que ainda falte muita coisa para esta popul acéo ser
tratada iguamente. (Pai de auno da escola A — 35 anos — materia

coletado em 2006).

Sobre os povos indigenas, analiso que sd& muito influenciados pela
vontade dos krancos, ora invadindo fazendas, ora matando policiais, sem
gue se preserve efetivamente a cultura de origem, onde eles possuiam
suas dangas, seus meios de sustento da aldeia, como por exemplo: a caca
e a pesca. (Pa de auno da escola A — 35 anos — material coletado em
2006).

S0 pessoas iguais a nds. Foram os primeiros habitantes do Brasil. Com a
chegada dos portugueses esse povo foi muito prejudicado, pois perderam
territério e teve seus costumes perdidos e esquecidos. Hoje estéo
invadindo terras para recuperar o que perdeu (Pai de aluno da escola A —
33 anos — material coletado em 2006).

S&0 0s povos nativos da regido brasileira no caso do indio que com o
passar dos anos teve sua cultura roubada e seus costumes perdidos por
causa do capitalismo. (Irm&o de aluno da escola A — 21 anos — material
coletado em 2006).

O que sa sobre os povos indigenas que eles vivem em um estado bem
degradante. A Situacdo dos indigenas sdo descriminados por varios
parametros culturais, tradicdo, costumes, linguas, diferente da cultura dos
brancos. Esses fatores provocam um distanciamento enorme promovendo
a fixacd dos dlvicolas em &eas remotas as terras indigenas sdo
constantemente palco de desavenca entre indios e brancos. Na érea socia,
salde, e educacdo eles recebem guda do governo, na minha opinido ja
gue sdo tuteladas deveriam receber maior atencdo por parte das
autoridades. (Pai de aluno da escola A — 39 anos — material coletado em
2006).

Foram os primeiros habitantes e hoje se escuta falar de muita violéncia,
droga, bebida alcodlica entre eles e depois que surgiu umalei que defende
os indios eles ficaram muito prevalecidos. (méae de aluno da escola A —27
anos — materia coletado em 2006)

S0 pessoas que vivem na Floresta Amzonica, S80 pessoas carentes, tem
necessidades, alguns se matam por ndo ter como Se manter, 0 governo nao
da atencéo a ele, e 0 homem branco est4 destruindo tudo o que eles tem.
Trabalha na feira livre , no mercaddo, foi bem aceito na comunidade de
Campo Grande/MS, tem uma boa estrutura habitacional e escolar. (méae
de duno daescola A, 47 anos, material coletado em 2006).

S0 aguelas pessoas que vivem em tribos, alimenta-se de raizes, frutas,
caca e pesca, acreditam num Deus, e por meio dessa crenca se sente auto-
suficiente. (mé&e de aluno da escola A 31 anos, material coletado em
2006).

Analisando as descrigdes, observa-se que existe uma auséncia de informacdes sobre a

realidade dos povos indigenas Para Canclini, o fato pode ser explicado, porque os grupos
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subalternos “possuem um lugar subordinado, secundario, ou & margens das institui¢des e dos
dispositivos hegeménico” (2003, p.195). Ja Nascimento, entende que o lugar destinado aos
povos indigenas pela sociedade ndo-india, “permite desenvolver juizos provisérios ou
preconceitos que, por sua vez, dao sustentacdo a ultrageneraizacdo” (2004, p.76).

Na atividade desenvolvida junto aos pais, diante das mesmas perguntas, outras

manifestagdes merecem destague. Segundo 0s pai's, 0s povos indigenas:

S80 pessoas que vivem em tribos e fazem agazarra. Muitos estdo
revoltados e bebem muito. (mé&e de aluno da escola A, 40 anos, materia
coletado em 2006)

S80 vagabundos, exploradores, pois querem terra e deveriam ser
exterminados. (pai de alunos da escola A, 58 anos, material coletado em
2006).

S80 humanos que nem a gente, mas tem que ser criados em tribos. (méae
de aluno da escola A, 59 anos, material coletado em 2006).

Nessas manifestagdes, observa-se o indio descrito através de um forte preconceito e
uma enorme tendéncia ao racismo. Quando mencionado, que os indios sdo “vagabundos”
lembro das palavras de Foucault, quando escreve “o racismo consiste na introducdo de uma
separacao entre agueles que devem viver e os que devem morrer” (2005 apud BONIN, 2007a,
p.171). Nesse caso, a morte do outro, significa acabar com a cultura inferior, no sentido de
eliminar o perigo.

Esse perigo mencionado por Foucault, que marca as Ultimas narrativas desse
trabalho, demonstra a imagem que a sociedade ndo-india do Estado possue no inconsciente
sobre os povos indigenas. Sobretudo, a dite local que além de sobrepor os direitos indigenas,
como mencionado no primeiro capitulo, foi responsavel por escrever uma histéria diferente
gue permite certa seguranca e tranquilidade. Assm “tanto ontem como hoje, o problema esta
no outro, nos indios™.

Com as manifestagdes produzidas pelos pais dos alunos, ficam evidentes as palavras
de Fleuri, quando afirma que

A luta contra os esterettipos e 0s processos discriminatérios, assim como
a defesa da igualdade de oportunidades e o respeito as dif erencas ndo €
um movimento simples, pois 0s mesmos argumentos desenvolvidos para
defender relagbes mais justas, dependendo do contexto e do jogo politico
em gue se inserem, podem ser ressignificadas para legitimar processos de
sujeicao e exclusdo (2006, p.499).

39 Anotacdes da aula do professor Antdnio Brand, na disciplina ministrada no 1° semestre de 2006.
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Assim, mergulhado em um campo tedrico dedizante e escorregadio, observo que
nessa relacéo de poder-saber, mais do que ilustrar e narrar o sujeito, o importante € o0 modelo
pelos quais imaginamos e narramos n0s mesmos, 0 modo como nossas identidades vao sendo
posicionadas e a maneira que elas se posicionam no mundo. 1sso me remete & palavras de
Stuart Hall (2004), quando menciona que as identidades sd0 apropriadas pelo sujeito a partir
de contextos que ser&o apresentados.

As manifestagdes descritas nesse trabalho apontam para uma realidade desarticulada
do real, uma auséncia de informagfes ndo unilaterais da historia, tensdes e conflitos vividos
por esses segmentos no processo de desenvolvimento do Estado e uma forte tendéncia ao
preconceito e a discriminacdo, “naturalizando” a condicdo de cultura menor o que fortalece as
relacfes de silenciamento e ocultamento da identidade indigena. Como Bonin, destaco que as
narrativas “foram, em muitos casos, reinventadas pelos estudantes a partir de nogdes que os
interpelam, de diferentes maneiras e em diversos contextos’ A partir de importantes
deslocamentos, a pesguisa busca descrever como algumas manifestacdes foram “produzindo
sentidos e posicionamentos, nesta rede de possiveis maneiras de narrar a S mesmo e aos
outros’ (2007a, p182).

2.1.2. “Na escola que eu estudava pude aprender sobre o indio”: (recursos didéaticos,

biblioteca, conteiidos ministrados e o projeto politico pedagdgico das escolas).

Um indio desceré de uma estrela colorida brilhante
de uma estrela que vira numa vel ocidade estonteante
e pousara no coragao do hemisfério sul

na américa num claro instante

depois de exterminada a Ultima nacdo indigena

e 0 espirito dos passaros das fontes de &gua limpida
mais avancado que a mais avancada

das mais avancadas das tecnologias

vira impavido que nem Muhamed

Ali vira gue eu vi apaixonadamente como Peri

vira que eu vi tranqilo e infalivel como Bruce Lee
vira que eu vi o axé do afoxé, Filhos de Gandhi
virdum indio preservado em pleno corpo fisico
emtodo sdlido , todo gés e todo liquido

em atomos, palavras, alma, cor,
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em gesto, em cheiro, em sombra,

em luz, em som magnifico

num ponto equiidistante entre o Atlantico e o Pacifico
do objeto sim resplandecente descera o indio
eascoisaqueeedira, fara ndo dizer

assimde de um modo explicito.

(Umindio — Caetano Vel oso)™.

Nessa Ultima secdo, procuro descrever um pouco das observacdes realizadas nas
escolas com intuito de verificar os recursos didaticos utilizados pelo professor, os livros

disponiveis na biblioteca e os contetidos ministrados na escola.

Osrecursos didaticos...

Os recursos didaticos da escola A, sdo video-cassete, DVD, retoprojetor, mapas,
livros, sala de informética e alguns filmes. Segundo alguns relatos de professores do Ensino
Fundamental 11, percebi que sdo eles que levam os materiais para a sala de aula, pois a escola
disponibiliza pouco material para esse nivel de ensino.

Ao perguntar a coordenagéo, o que a escola disponibiliza para os alunos estudar a
guestéo indigena? Ha respondeu: que a ingtituicdo escolar possui mapas que localizam os
grupos indigenas do Brasil, livros da disciplina ce Histéria e Geografia para consultar na
biblioteca, sala de informética com direito ao uso da internet e um video para as criangas da
Educacdo Infantil, Pocahontas. A coordenadora, ainda ressatou que durante as
comemoragdes do Dia do indio as professores da Educacdo Infantil sempre trazem para a
sda-de-aula determinadas musicas dos mais variados artistas para homenagear 0s povos
indigenas. Assim, apds conhecer 0s recursos didéticos da escola, passei aelaborar umaanalise
sobre 0s materiais.

Ao procurar 0 mapa que locdiza os grupos indigenas do Brasil, ndo encontrel. No
local informado foi possivel identificar outros mapas, menos o procurado. Nesse momento,
chamei a coordenadora e perguntei sobre 0 mapa, ela respondeu que poderia estar perdido,
mas o professor de Geografia poderia dar detalhes sobre ele. Perguntando sobre 0 mapa, ao
professor, ele respondeu que “era uma carta cartogréfica antiga (mapa), desatualizada, pois
aparecia apenas alguns grupos indigenas do Estado. Acho que o mapa era de 2000”. Apos a
informacéo, passel a procurar 0s demais recursos.

0 Um indio— Caetano Veloso, 2003. Disco: Doces Barbaros 1+2. Composicéo: Caetano Veloso. Gravadora:
Universal Music Brasil.
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Os livros de Histéria e Geografia sdo0 poucos, perto dos de Portugués, Matermética e
Ciéncias. Os manuais didéticos de Geografia, que a escola possui, s80 materiais de anos
anteriores, equivalente ao periodo de 1996 a 2002. Nesses livros a temética indigena pouco €
mencionada. Sempre quando o assunto € abordado, aparece em torno do mapa da distribuicao
das familias e dos troncos linglisticos indigenas pelo Brasil, ou no momento que o tema
refere-se a0 estudo da regido Amazdnica. Quanto aos livros de Historia, a imagem que €
descrito o sujeito indigena € aguela fragmentada, estereotipada ou voltada ao periodo da
colonizagdo brasileira, conforme as andlises elaboradas frente as manifestagdes dos alunos.

O filme do Pocahontas* mostra a relagdo de um amor proibido entre uma india
norte-americana com o capitdo inglés John Smith e a conquista de novas terras por
colonizadores ingleses. No filme, é possivel observar a imagem de um indio roméantico, no
gual é traduzido pela bravura e o heroismo, e a supremacia dos europeus com 0S povos
indigenas.

Na escola B, assim como na escola A, os recursos didéticos sdo video-cassete, DVD,
retoprojetor, mapas, livros, sala de informatica e alguns filmes.

Assim como realizado na escola A, perguntei a coordenadora quais 0s materiais
didéticos que a escola fornecia para os aunos e professores pesquisar e estudar sobre as
populacdes indigenas. A coordenadora pediu que falasse diretamente com os professores, pois
eles poderiam me gjudar com as informagdes que precisava.

Primeramente iniciei a investigacdo conversando com a professora de geografia.
Como na escola A, solicitel informagdo sobre os mapas. A professora relatou que “os mapas
gue a escola disponibiliza ndo possuem nada sobre os povos indigenas”. Ela informou que as
cartas cartogréficas que existe na escola, sdo referente ao Brasil-Politico, Brasil-Rodovias,
Brasil-Climas, Brasil-Vegetagdo, Mapa— Mundi, Mapa da Europa, Mapa da América do Sul e
outros. Quando perguntado a professora sobre a temética indigena ros manuais didéticos de
Geografia que existe na biblioteca, ela respondeu que “sdo bons para ros professores, pois
existem textos, figuras e exercicios interessantes, mas para 0s alunos pesguisar sobre 0s povos
indigenas eles ndo terdo oportunidade de encontrar nada. Caso consiga localizar algum
assunto sobre o0s povos indigenas, serd um mapa antigo no qual refere-se as familias indigenas
do Brasil”.

Continuando a procura de materiais sobre o0s povos indigenas, perguntel a professora

de Histéria do possivel material. Elainformou que na escola “ existe trés fitas da colegdo SBJ.

41 pocahontas, 81m, 1995. Producéo Walt Disney.
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Essa colecdo retrata a Historia do Brasil, desde o periodo colonial até o governo
contemporaneo b ex-presidente Fernando Henrique Cardoso”. Segundo a professora, a fita
gue remete informacBes sobre os povos indigenas do Brasil a escola ainda ndo adquiriu.
Dando continuidade, pedi informagdo para a professora sobre os livros didaticos de Historia
gue existe no acervo da biblioteca da escola. A professora afirmou que o contelido sobre os
povos indigenas poderia somente ser encontrado nos manuais do 7° ano. Para a professora, a
Vvisdo que o livro didético aborda € bem diferente da realiadade.

A escola B disponibiliza um nimero razoével de livros de Histéria e Geografia para
a consulta de alunos e professores.

Biblioteca ...

A biblioteca € o lugar destinado ao aluno buscar novos conhecimentos, divertir e
vigiar no mundo da imaginagdo, como afirma a coordenadora da escola A. Na biblioteca da
escola A, o local € pequeno, portanto, ndo disponibiliza de muitos exemplares de livros. As
maiores colegdes de livros sd0 destinado a Educacdo Infantil e a0 ensino de Lingua
Portuguesa, Matemética e Ciéncia, conforme mencionado acima. A biblioteca, possue alguns
livros de literatura infantil e juvenil.

Dos variados livros que se encontram no acervo, apenas 02 retratam sobre os povos
indigenas. Sdo ees. Iracema, José de Alencar e Lendas Indigenas Antoracy Tortolero
Araujo. No livro Iracema de José de Alencar, a personagem principal € uma mulher indigena
com muita bravura, mas, ab mesmo tempo, dependente, capaz de sacrificios e rentincias. No
enredo do autor,

0s povos indigenas sdo tomados, entdo, como simbolos de nacionalidade,
como antepassados descritos a partir de atributos de nobreza, coragem e
dtivez, justificados na necessidade de afirmar uma ascendéncia nobre, da
gual pudessem se orgulhar as dlites nacionais (BONIN, 20073, p.92).

O livro de Antoracy Tortolero Araljo, intitulado Lendas Indigenas, apresenta contos
de variados grupos indigenas como: A lenda do milho e A origem do homem - grupo
indigena Pareci; A origem do milho e O diltvio - grupo indigena Kaiap6 e demais outras
lendas de outros povos indigenas. Nesse livro, observa-se que 0s povos indigenas sdo
retratados como sujeito folclorizados.

A biblioteca da escola B localiza em um espaco pequeno, com uma variedade de
acervos, principalmente literatura infanto-juvenil. Segundo o relato da bibliotecéria, a maioria

dos livros sdo doagbesdo MEC.
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A0 pesquisar sobre a temética indigena, encontrel somente dois livros. Iracema e o
Guarani, ambos de José de Alencar. No livro O Guarani, os homens indigenas descritos no
livro, s80 guerreiros e muito audaciosos. O enredo narrado pelo autor, demonstra os povos
indigenas como simbolos nacionais. Segundo Bonin, “mais do que narrar os povos indigenas,
o livro compdem sentidos de pertencimento a um lugar e de identificacdo de certas “raizes’
nacionais’ (2007a, p.94).

Contetidos ministrados ...

Na escola A, os conteldos sobre os povos indigenas sdo ministrados somente na
disciplina de Histéria, no 7° ano do Ensino Fundamental 1I. O assunto, tratado de maneira
fragmentada, € abordado nos capitulos sobre o “ Descobrimento do Brasil” ou “ Os indios do
Brasil” . Ainda na escola A, pude observar que o0 mesmo contetido € aplicado para os alunos
do Ensino Médio, mais especificamente aos estudantes do 1° ano.

A escola B, segue as diretrizes curriculares do Ensino Fundamental elaborado pela
Secretaria Municipal de Educacdo. Segundo as diretrizes, os contelidos sobre 0s povos
indigenas s90 apresentados pela disciplina de Historia, no 6° ano e no 7° ano, sendo todos
ministrados no quarto bimestre. Para os alunos do 6° ano, o temaesta voltado especificamente
para os estudos s povos indigenas do Estado. Seu objetivo é conhecer os elementos da
cultura indigena do MS e locdizar no mapa da regido a distribui¢cdo etno-cultural dos indios.
Ja os alunos do 7° ano, o assunto esta inserido no contexto da Historia Colonia do Estado, o
objetivo desse bimestre é pesquisar e reconhecer os diferentes feitos espanhdis na regido de
MS, a partir das missdes jesuiticas e dos povoados.

Ao analisar os contelidos a serem ministrados, surgiu a preocupacao de investigar
guais os materiais que 0s professores ocupavam para elaborar suas aulas. Segundo o relato da
professora de Historia, “a secretaria ndo fornece material pedagdgico sobre assuntos
referentes aos povos indigenas, eu e meus colegas professores precisamos pesquisar em outros
materiais ou nainternet”. Perguntel a professora, se ela tinha acesso ao material que abordava
a Histdria dos povos indigenas do Estado? Ela respondeu: “Somente alguns que retirei da
internet e alguns textos que estudel durante o curso de Histéria’.

Ao finalizar esta investigacdo, pude identificar que os professores tanto da escola A,
guanto da escola B, ndo conhecem e nem tiveram acesso aos materiais que e auxiliariam

para escrever a Histéria dos povos indigenas do Mato Grosso do Sul, conforme escrito no

capitulo 1.
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A pesquisa demonstrou, mais uma vez, que a questdo indigena quando trabalhada
nas escolas tem sido pautada pela generalizacdo e folclorizacdo. Mas, desta vez a dificuldade
esta o fato de que as producdes tedricas ndo tém sido publicadas ou traduzidas para o uso
escolar ficando na maioria das vezes restritas ao espago académico para 0 uso de especialistas
e estudiosos nas universidades.

Por isso, mais uma vez afirmo que seria importante a publicacdo de um livro que
tratasse das questdes indigenas do Estado e possibilitasse a construcdo de uma relacéo
intercultural. O livro que atenderia ndo0 somente aos professores interessados, mas,

especificamerte, a necessidade de uma obra para uso nas escolas.

Projeto politico pedagdgico...

A pesqguisa identificou que nas escolas pesquisadas ndo existe uma projeto politico
pedagdgico. Na escola A, a coordenadora informou que o projeto havia sido comecado, vérias
reunides foram realizadas para discussdo, mas com o tempo ficou esquecido. Ela solicita aos
professores seguirem as orientages dos PCN’S.

Na escola B, o projeto politico pedagdgico que existe esta muito ultrapassado,
informou a coordenadora. Em virtude, desse fato, a escola esta construindo coletivamente
com o0s seus professores, seguindo as orientacbes da Secretaria Municipal de Educacéo.
Segundo a coordenadora, a re-elaboracdo do projeto consistira nas seguintes perguntas: Que
tipo de escola, nos, profissionais desta escola, queremos? Que objetivos correspondem as
necessidades e expectativas desta comunidade escolar? Que necessidade precisamos atender

em termos de formagao dos alunos e alunas para a autonomia, cidadania, participagéo?



CONSIDERACOESFINAIS

Quemmedera

Ao menos uma vez
Como a mais bela tribo
Dos mais belos indios
N&o ser atacado

Por ser inocente.
Euquiso perigo

E até sangrel sozinho
Entenda!

Assim pude trazer
Vocé de volta pra mim
Quando descobri

Que é sempre s vocé
Que meentende
Doinicio ao fim.
(indios- Legi&io Urbana)*

Escrever uma dissertagcdo, € um caminho solitério, pois adém de conviver com as
questdes epistemol bgicas e as experiéncias de deslocamento, muitas davidas, insegurancas e
frequentes perguntas sdo companheiras de viagem. Mesmo, com o0 apoio de grandes autores,
Bauman (2001), Bhabha (1998), Bonin (2007a), Canclini (2003), Candau (2002), Fleuri
(2006), Hall (2004), Gusméao (2003), e outros, sempre coube a mim realizar as opgoes e

articular com a pesguisa.

“2 [ndios — Legido Urbana, 1998. Disco: Mais do Mesmo.
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Agora é o momento que posso dizer que o dever estd cumprido. E afirmar, gque foi
muito satisfatério caminhar nesse processo de investigacdo. Durante o desenvolvimento da
pesquisa, tive a sensacdo de transitar por varias identidades e desconstruir muitos conceitos.
Nenhum momento da minha vida, foi t&o desafiador, pois para onde corria me sentia inseguro,
diante dos cuidados com as palavras que exigia o campo de investigacao.

A pesquisa foi elaborada em torno das manifestagbes de estudantes do Ensino
Fundamental 1I, de duas escolas de Campo Grande/MS. A producdo da dissertacdo, exigiu-
me, um olhar voltado, para como estava sendo construida as narrativas dos alunos sobre os
povos indigenas. Um olhar que produziu como necessidade e como anseio, um novo caminho
apercorrer.

As narrativas foram produzidas em contextos especificos, em momentos de encontros,
previamente plang/ados. As duas escolas que participaram da pesquisa, A e B, eram bastante
diferentes, no que diz a composi¢éo, ao nimero de estudantes, a classe social e principamente
a0 modo de produzir as manifestacbes. Diante de todos esses elementos que compdem as
escolas, ficou facil identificar que no ambiente escolar circulam diferentes culturas e
identidades, e dependendo das relacbes de poder, elas podem ser-significadas. Pois, as
relacbes de poder, podem levar a producdo ch discriminagdo, exclusdo e unificagcdo da
identidade.

Como Bonin (2007a), penso gque considerar a classe social, o lugar, as condicbes que
as manifestagfes foram produzidas € fundamental na leitura. Pois, muitas delas podem definir
guestdes a ser pensadas e ditas sobre 0s povos indigenas.

Com adissertacdo, foram muitas as manifestaces produzidas pelos estudantes. Nessas
narrativas, mostram que o0s povos indigenas adquire certa importancia em discursos
cotidianos, literarios, familiar, jornalistico, académico e outros. Assim, posso observar que
S80 muitos os textos e reportagens que falam dos povos indigenas, nos dias de hoje. Deste
modo, percebe-se que existe uma visibilidade materializada em diferentes préticas.

Ao chegar ao fim, desta pesquisa, posso dizer que as manifestagbes dos alunos,
produzidas no contexto escolar, foram marcadas por estereGtipo e preconceito. Assim,
procurei para analise, dois eixos centrais. as manifestaces produzidas a partir de esterettipos
e manifestacbes oriundas de forte preconceito. Esses eixos, certamente, s80 0S que mais
articulam com as questdes que foram discutidas nesse trabal ho.

As expressies esteredtipadas produzidas pelos estudantes, sG0 em muitas vezes
narrativas, voltadas a um determinado periodo histérico, por isso s80 sempre posicionals,

sempre um acontecimento, e por isso devem ser analisadas e pesquisadas. As manifestactes
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esteredtipadas, ainda sdo produzidas sem um sentido fixo, com verdades categoricas e sem
pontos finais. Com isso, nota-se, que as manifestagcbes produzidas no ambiente escolar, s&o
narradas com fragmentacao e descontinuidade.

A pesquisa, revelou que as manifestacdes esteretti padas dos alunos, sdo frutos de uma
prética pedagogica que ndo vé o outro, ou sgja, 0 professor ndo consegue descontruir as
expressdes produzidas pelos alunos. Com isso, 0 professor reproduz uma visibilidade
materializada, ou sgja, tanto o aluno, quanto o professor apresentam uma mesma imagem do
syjeito indigena. O fato, acaba se tornando repetitivo, porque o professor € oriundo de um
processo escolar, que estabelece relagbes de poder entre as diferentes culturas,
impossibilitando novos caminhos capazes de dterar as imagens desarticuladas e fixas dos
povos indigenas.

Baseado nessa andlise, o trabalho revelou que a escola acaba ndo percebendo os
conflitos e as tensbes que o tema proporciona nos dias atuais. Ela por sua vez, acaba
ignorando a presenca dos povos indigenas e tomando uma direcdo paralela aos manuais
didéticos que em muitas vezes transmitem posturas preconceituosas e discriminatéria.

Acredito que nas unidades escolares, onde a pesquisa foi realizada, muitos professores
passaram a olhar os povos indigenas, a partir de uma outra 6tica, ou seja, de maneira
diferenciada. Para esses professores, assuntos ligados a diferenca, tdo dificil de ser tratada,
serd ponto de discussdo e investigagcdo. Com a pesquisa, 0s professores passaram a procurar
leituras, que oriente para uma redidade desconhecida dos powos indigenas, mais
especificamente do Estado do Mato Grosso do Sul. Percebo que os professores, daqui para
frente, iréo elaborar criticas mais sérias e competentes sobre as informacfes que constam nos
manuais didaticos, antes de repensar para seus alunos.

Mas, uma vez posso afirmar que o dever esta cumprido. Ao chegar ao fim, da
pesquisa, observando os professores e a direcéo das duas escola (A e B), nem parece aqueles
gue impulseram resisténcias contra 0 assunto. Lembro de alguns fatos, como: a falta de
compreensdo do professor quanto a0 assunto, a ndo participacdo de detereminados
professores, a ndo disponibilizagdo de aulas para a realizacdo das atividades com os alunos e
principalmente a falta de tempo da coordenacdo, quando os assuntos estavam ligados a
pesquisa.

Continuando nessa perspectiva de fechamento, outro eixo, apontado como andlise, €
congtituido pelas manifestagbes movidas entorno do preconceito. As narrativas, nesse caso,

s80 produzidas por sujeitos resultantes de umaa renda financeira proveniente do mercado
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agropecuario. Nessas manifestacdes, observo que os estudantes repetem aguilo que escutam e
vivenciam em casa.

Diante desse eixo de andise, percebo que ndo houve por parte dos estudantes, uma
descontrucdo de imagens e pressupostos que tornam-se comum nas narrativas sobre 0s povos
indigenas. Pois em muitas expressoes, as manifestaces estdo prontas e acabadas, colocando o
indio como obstaculos por ocuparem terras atingidas pelos projetos de modernizacdo. Com
esses sujeitos, é dificil até corstituir um didlogo para assuntos voltados a diferenca e cultura.
Pois para muitos alunos, existe somente a cultura na qua ele participa e est4 inserido, “a
culturado boi”. Para tentar desconstruir certos jargdes impostos pela elite local, é preciso que
as escolas de Campo Grande abram espagos aternativos ou criem préticas pedagogicas que
possibilitem seus estudantes a repensar serias manifestagbes com posturas preconceituosas e
discriminatoria.

Mas, sem expectativa de uma pedagogia que favoreca o0 desenvolvimento de
concepcdes que superem o discurso do colonizador. Procuro, uma maneira, de problematizar
uma pratica pedagdgica que de conta de combater o modelo tradicional imposto nas escolas, e
ndo deixando com gue as manifestacbes dos alunos decretem a morte dos povos indigenas,
principalmente, quando os mesmos s&0 narrados como sujeitos do passado, fixados no lugar
de “indios puros’ que para nés ndo existem mais. Nesse sentido, observo que existem muitas
lacunas ainda a serem pesguisadas. Pois, ndo tem como explicar a Histéria do Brasil, ou do
Estado do Mato Grosso do Sul, sem mencionar os povos indigenas. E, ndo é possivel escrever
e discutir sobre a populacéo sulmatogrossense sem inserir as popul agdes indigenas.

Com o trabalho, acredito que futuras pesquisas irdo surgir, para investigar lacunas
ainda ndo exploradas, como: a prética pedagoégica do professor das escolas ndo-indias sobre
assuntos ligados a questdo indigena, sem terra e afrodescente; a questdes da diferenca e a
diversidade cultural nos cursos de formagdo de professores e como aproximar os estudantes
da realidade indigena.

Nessa perspectiva, € que proponho pensar a interculturalidade, ndo como a solucéo
dos problemas, mas como fbrma de forma de aprendizagem. Na busca de desenvolver a
interacdo e a reciprocidade entre diferentes grupos. E fazer com que o educador parta do
cotidiano dos alunos e das suas formas orais, ou sgja, a escola como um espago de discusséo,
ressignificacdo e hibridizacdo, um “entre lugares’ (BHABHA, 1998).

A educacdo intercultura é

Uma proposta de humanizagdo da escola, ou sga, uma educacdo
pensada a partir das formas de sentir, pensar e agir das culturas. Nessa
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Otica, tavez se devesse pensar, inclusve, em formas de
complementaridade entre docentes do sistema escolar e educadores
nativos das comunidades indigenas presentes numa mesma regido
(TEDESCHI, 2006, p.75).

Agora, nos entrelacamentos finais da pesquisa, com o caminho ja tracado e as
estratégias tedricas e metodoldgicas colocadas em prética, acredito que o meu desafio
enquanto professor e pesquisador, € fazer da educacéo, e do ambiente escolar um processo de
encontro, reconstrucdo e producdo cultural, a partir de um didlogo que favorega a elaboragcdo
de uma prédtica intercultura. E ainda, seguir descontruindo, demonstando redes,
desorganizando discursos, e pensando de maneira diferente, diante de tudo aquilo que

herdamos de um discurso que exclui e fragmenta o sujeito colonizado (BONIN, 20073).
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ANEXO 01

Quadro 1 - Aldeias indigenas Kaiowa e Guar ani existente no Mato Grosso do Sul.

MUNICIPIO ALDEIASINDIGENAS ETNIA
Aldeia Campestre
Antdnio Jodo Cabeceira Comprida Guarani/Kaiowa

Nande ru Marangatu

Suvirando Gua akua

Amambai

AldeiaLimao Verde

Canta Gao

Jaguari

Laguna Vera

Mbarakaja Pora

Mboiveve — Jety’ ay

Samakua

Guarani/K aiowéa

Angélica

Quinze de Agosto

Guarani/Kaiowa

Aral Morera

Guasuty

Guarani/K aiowéa

Bela Vista

Bakaiuva

Chorro

Pirakua

Guarani/Kaiowa

Caarapo

Caarap0

AvaTovilho

Campo Seco

Gua ay

Guyraroka

Kaakaikue

Kaipuka

Kunumi Vera

Kurusu Amba

Npuku

Poique

Porto Deseado

Séo Pedro

Yvype

Guarani/Kaiowa

Coronel Sapucaia

Barreto Guasu

Kaipuka

M baragui

Sete Cerros

Taquaperi

Guarani/Kaiowa

Lucero

Guarani

Deodapolis

Cambaretd

Guarani/Kaiowa

Dourados

Curupaity

Dourados

Guapuku

Gua u viri (Lima Campo)

Jateivari

Panambizinho

Toro Pire

Tujukua

Guarani/Kaiowa




Douradina

Panambi

Guarani/Kaiowa

Eldorado

Cerrito

Laguna Perui

Guarani/Kaowa

Itaporé

Itacta

Javevyry

Japopete

Guarani/Kaiowa

| guatemi

Bocaga

Guarani/Kaowa

Japora

Laranjaty

Guarani

Juti

BuenaVista

Cheru pai Kué

Jarara

Taguara

Guarani/Kaowa

Laguna Carapa

Quintino Kue

Rancho Lima

Urukuty

Jukeri

Guarani/Kaiowa

Maracaju

Sucuruy

Guarani/Kaowa

Navir ai

Jatei Kue

Mabirijui

Kurupy

Kurupa'y

Guarani/Kaiowa

Paranhos

Arroio Cora

Cerro Peron

Itapoa Takuaremboiy

Takwarity

Guarani/Kaowa

Espadim

Portrerito

Tapesu’ aty

Vaiente Kue

Ypo'i

Guarani

Ponta Pora

Guaimbé

Jataivari

Kokue'y

Laguna Vera

Ouro Verde

Rancho Jacaré

Guarani/Kaiowa

Sete Quedas

Garcete Kue

Guarani/Kaiowa

Tacuru

Jaguapiré

Japorad

Pueblito Kue

S50 Lucas

Sassord

Takuru Menby

Tangara’'y Karanguata

Y pyta

Y vyhukue

Guarani/Kaiowa

Fonte: Conselho Indigenista Missionario -CIM| — (2007)
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ANEXO 02

Quadro 2 - Aldeiasindigenas Terena existente no Mato Grosso do Sul.

MUNICIPIO

ALDEIASINDIGENAS

TERRA INDIGENA

Banana

AguaBranca

Imbirussu

Lagoinha

Aquidauana

Morrinho

Taunay

I pegue

Colbnia Nova

| pegue

Liméo Verde

Corrego Seco

Limédo Verde

Anastacio

Aldeinha (urbana)

Aldeinha

Buriti

AguaAzul

Doislrmaosdo

Recanto

Burito

Oliveiras

Olho d’'agua

Barrerinho

Buriti

Cachoeirinha

Babacu

Lagoinha

Morrinho

Argola

Cachoeirinha

Moreira

Miranda

Passarinho

Pilad Rebua

Lalima

Lalima

Bregjdo

AguaBranca

Nioaque

Taboquinha

Cabecara

Buriti

Rochedo

Bédsamo

Nioaque

Corrego do Meio

Sidrolandia

Lagoinha

Tereré (urbana)

Buriti

Fontee MIRANDA, Claud

ionor do Carmo. Territorialidades e praticas agricolas. premissas
para o desenvolvimento local em comunidades Terena de Mato Grosso do Sul. Dissertagcéo

de Mestrado em Desenvolvimento Local. Campo Grande: UCDB, 2006.
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ANEXO 03

Quadro 3 - Aldeiasindigenas K adiwéu existente no Mato Grosso do Sul.

MUNICIPIO

ALDEIASINDIGENAS

TERRA INDIGENA

Bodoquena (Alves de Barros)

Campina

Porto Murtinho

Tomésa

Séo Jodo

Barro Preto

Kadiwéu

Fonte:

Conselho Indigenista Missionario -CIM| — (2007)
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ANEXO 04

Quadro 4 - Aldeia Indigena Ofaié existente no Mato Grosso do Sul.

MUNICIPIO

ALDEIASINDIGENAS

TERRA INDIGENA

Brasilandia

Ofaié Xavante

Ofaié Xavante

Fonte: Conselho Indigenista Missionario -CIM| — (2007)
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ANEXO 05

Quadro 5 - Aldeia indigena Guat6 existente no Mato Grosso do Sul.

MUNICIPIO

ALDEIASINDIGENAS

TERRA INDIGENA

Corumba

Aldeia Indigena Uberaba

Guat6

Fonte: Conselho Indigenista Missionario -CIM| — (2007)

126



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

