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RICARDI, Geise Crigstina Lubas. O contexto pedagogico de CEINFS de Campo
Grande/MS: um olhar sobre a atuagéo das profissionais de educacdo infantil. Campo
Grande, 2008. 190p. Dissertagdo (Mestrado) Universidade Catdlica Dom Bosco.

RESUMO

Nesta dissertacdo, sdo analisados os dados coletados a partir de uma pesquisa que buscou
identificar a qualificagdo profissional das professoras e recreadoras que trabalham com
criangas de 2-6 anos nos Centros de Educagéo Infantil/CEINF da Rede Municipa de Ensino
de Campo Grande/MS. Objetivou-se, por meio deste estudo, caracterizar as concepcdes e 0
fazer pedagdgico dessas profissionais, analisando assim, as teorias que lhes sustentam a
prética pedagdgica no cotidiano dos CEINFs, com as criangas. Para a realizacdo da pesquisa,
optou-se pela abordagem qualitativa, na modalidade descritiva/explicativa. O estudo realizado
foi feito com quatorze recreadoras e oito professoras de duas creches distintas. A coleta de
dados da referida pesquisa deu-se mediante a observagdo da prética dessas profissionais que
forneceu dados preliminares para a elaboracdo do roteiro das entrevistas. Com base na
pesquisa desenvolvida, foi possivel perceber que a concepgdo de infancia e de Educacdo
Infantil dessas profissionais € muito semelhante, embora as mesmas tenham formag&o
diferenciada. Em sintese, foi possivel perceber que, embora a Educacdo Infantil tenha sido
inserida como primeira etapa da escolarizacdo basica, ainda ocorre grande diferenciagdo no
trabalho pedagdgico com as criangas. Parece haver uma fragmentagdo entre o que € cuidar e
educar, por parte das profissionais das duas creches pesquisadas, 0 que provoca uma
dissociacdo desse binbmio no contexto da creche, que conseqlientemente impossibilita que a
Educacéo Infantil seja compreendida como um espago assegurado para gue a crianga possa
ser efetivamente cuidada e educada de forma complementar e dissociada.

Palavras-chave: Formagéo de professoras. Infancia. Educacéo Infantil.
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Grande/MS: um olhar sobre a atuagéo das profissionais de educacdo infantil. Campo
Grande, 2008. 190p. Dissertagdo (Mestrado) Universidade Catdlica Dom Bosco.

ABSTRACT

In this dissertation are analyzed data collected from a survey that sought to identify the
professional qualification of teachers and recreadoras who work with children of 2-6 yearsin
the Centers for Children's Education / CEINF Municipal Education Network of Campo
Grande / MS. The objective is, through this study, and to characterize the conceptions of
teaching professionals, analyzing well, the theories underpinning pedagogical practice themin
everyday life of CEINFs with children. To carry out the search, opted for the qualitative
approach, in the descriptive / explanatory. The study was done with fourteen recreadoras and
eight teachers from two different kindergartens. The data collection of that search took place
through the observation of the practice of professionals who provide preliminary data for
drawing up the roadmap for interviews. Based on research carried, it was possible to see that
the design of childhood and Child Education of professionals is very similar, although they
have different training. In short it was possible to realize that although Child's Education has
been inserted as the first stage of basic education is still great distinction in pedagogical work
with children. There seems to be a fragmentation between what is care and education on the
part of both professionals, causing a decoupling of the binomial in the nursery, which
therefore impossible that the Children's Education is understood as a space provided for the
child to be effectively maintained and educated in a complementary and divorced.

Keywords: Training of teachers. Children. Child Education.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo € fruto da minha trgjetoria na Educacdo Infantil, pois desde o
inicio de minha formag@o no magistério iniciei meu percurso profissiona neste segmento e
até hoje continuo trabalhando, pesquisando e buscando aprofundar meus conhecimentos
acerca dessa etapa de escolarizagdo que considero fundamentalmente importante na vida das

criangas pequenas.

Todavia, mesmo eu ja tendo um elo com a Educagdo Infantil, o Programa de
Mestrado, as leituras, as interlocucgdes, as duvidas e, sobretudo, a fase da pesquisa col ocaram-
me diante a uma realidade do cotidiano da Educacdo Infantil do qual eu n&o tinha a minima
nocéo, pois toda minha trgetoria tinha sido, desde o Magistério e na Graduagdo, com

institui cdes de Educagdo Infantil darede privada, o que denota uma realidade muito distinta.

Sabemos que historicamente muitos séo 0s segmentos da sociedade que debatem
as propostas de assisténcia e educagdo a infancia. Contudo, um aspecto importante é a
qualidade, o compromisso, e a garantia ao direito das criangas a0 espago educativo da
Educacdo Infantil, sgja em creches ou pré-escolas’. Consideramos que um elemento
fundamentalmente necess&rio para a consolidacdo de um espago de Educagdo Infantil
comprometido com os preceitos de qualidade e seriedade com o trabalho desenvolvido €,

sobretudo, o investimento na formagdo inicial das profissionais envolvidas nesse processo.

Sendo assim, o papel atribuido ao espaco de Educagdo Infantil, traz consigo ndo
apenas uma concepgao de crianga, mas, sobretudo, uma concepgdo de um profissional que

possa efetivamente contribuir para o desenvolvimento dessa crianga. As expectativas em

2 Art. 30. A educago infantil seré oferecida em: | - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés
anos deidade; Il - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.
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relacdo a essas profissionais ndo sdo poucas. Silva (2003) argumenta que a formagdo deve
incluir o conhecimento técnico e o desenvolvimento de habilidades para redlizar atividades
variadas, particularmente as expressivas, e para interagir com criangas pequenas. Trata-se de
delinear um profissional com formagdo especifica e que parta de sua atuacéo pedagogica,

enxergando-a como objeto permanente de reflexdo e reconstrucao.

No entanto, reconhecemos que grande parte das profissionais que atuam nas
instituicOes de Educacdo Infantil ndo possui habilitagdo no magistério e em alguns casos néo
tém nem mesmo a escolaridade fundamental, sendo leigas, 0 que é o caso das recreadoras’
gue também atuam diretamente com as criangas, sem habilitacdo em Magistério e tampouco

em Pedagogia.

Diante desse quadro, € emergente a necessidade de uma formag&o adequada para
as profissionais que cuidam das criangas de 0 a 6 anos e as educam. Este trabalho objetiva
identificar e analisar as concepgdes e praticas das professoras e recreadoras dos Centros de
Educagdo Infantil da Rede Municipal de Campo Grande/MS, tendo vista discutir a formagdo
dessas profissionais, sustentando a necessidade de incluir as mudancgas e transformactes
histéricas e estruturais que esses espacos vém sofrendo nos Ultimos anos, cuja interferéncia
das educadoras podera contribuir para a construcdo de uma Educagéo Infantil de qualidade e
com maior seriedade.

Importante considerar que todas as leituras redlizadas a0 longo da minha
formagdo e os acontecimentos observados no cotidiano dos Centros de Educacéo Infantil por
meio da pesquisa estdo contempladas neste trabalho que foi estruturado em quatro capitul os:

No capitulo I, por meio de uma retomada tedrica, realizo um breve resgate da
concepcdo de infancia e de como a mesma foi se congtituindo até que a crianga tornasse
detentora de direitos e encontrasse na Educacdo Infantil um espago intencionalmente

reservado para cuidados e educagao.

No capitulo I, a perspectiva é apontar para necessidade de uma profissional com
formacdo em Magistério e Pedagogia para que a mesma possa trabalhar com criangas de 0-6
anos, de modo a contemplar de forma indissociavel o cuidar e educar em sua prética

pedagdgica.

® Embora ambas tenham apenas formacdo em Ensino Médio o foco de investigacdo desta pesquisa esta
relacionado a atuagdo pedagdgica das profissionais que trabalham com criangas de 3-6 anos nos Centros de
Educacdo Infantil.
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O capitulo 111 demonstra como a pesquisa foi estruturada, incluindo os preceitos

da pesquisa assim como o0s sujeitos envolvidos.

O capitulo IV refere-se a pratica pedagogica dos Centros de Educacdo Infantil
pesquisados, evidenciando como se da a organizacéo do tempo e do espaco no cotidiano deste
espaco. Apresento também a abordagem das categorias que utilizeél como foco para
empreender as andlises acerca da formagdo e préatica pedagégica das profissionais de
Educagdo Infantil. Neles sdo apresentados os instrumentos de coleta de dados dos eventos
observados no periodo de trabalho de campo, assm como apresento os sujeitos da pesquisa
em seus contextos de atuacdo, descrevendo os aspectos observados nos Centros de Educacéo
Infantil pesquisados, apontando por meio da categorizagdo das entrevistas realizadas as
concepgdes que sustentam a pratica pedagogica das professoras e recreadoras que se

entrecruzam nas reflexdes desenvolvidas nos capitul os anteriores.

Enfim, as observagtes realizadas apontaram maior interesse ainda em aprofundar
meus estudos e conseqiientemente pensar e (re)pensar no perfil das pessoas que trabalham
com criangas de 0-6 anos. A redidade apresentada possibilitou-me identificar o quanto nés
educadores ainda temos um caminho longo e complexo a ser percorrido até que a Educacéo
Infantil saia e transcenda as politicas prescritas nos papéis e aponte na direcdo de ser

ef etivamente tratada como a primeira etapa da escol arizagdo basica.

Diante de algumas surpresas e descobertas, findo as consideragbes finais que

apontam os resultados al cangados ao longo do meu percurso como pesquisadora iniciante.

Espero que as idéias trazidas por meio deste estudo possam servir de mote para
novas discussdes e para uma possivel preocupacdo com a urgéncia de nos imbuirmos na luta

por umaformagéo inicial paratodas as profissionais que trabalham com criangas pequenas.



CAPITULO 1
UM OLHAR PARA A COMPREENSAO DA INFANCIA E DA
EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Durante muito tempo a Educacdo Infantil foi delegada as familias e ao grupo
social, sendo narelagdo com esse grupo que a crianga adquiria seus conhecimentos, padroes e
valores.

Sendo assim, a Educacdo Infantil brasileira, como nds conhecemos atual mente,
realizada de forma complementar a familia, que busca assegurar o desenvolvimento da
crianca de formaintegral, € algo muito recente. Nem sempre ocorreu do mesmo modo como é
hoje, portanto tem uma trgjetoria histérica, a qual tentaremos apresentar ao longo deste
capitulo.

Para conhecer o percurso da histéria da Educacéo Infantil como um direito da
crianga, é necessario, sobretudo, interpretar a totalidade do desenvolvimento histérico da
humanidade, pois é a partir da andlise dialética dos movimentos que ocorreram na sociedade

gue podemos compreender a consolidagdo desse segmento.

A expansdo da Educagdo Infantil tem ocorrido de forma crescente, em decorréncia
detrimento da inser¢cdo da mulher no mercado de trabalho e das mudangas pelas quais a
sociedade vem passando. Bujes (2001, p. 21) afirmaque:

As institui¢des de Educacdo Infantil sfo hoje indispensaveis na sociedade, pois €as,
tanto constituem o resultado de uma forma moderna de ver o sujeito infantil, quanto
uma solucdo para um problema de administragdo socia, criado a partir de novas
formas de organizag&o da familia e da participagdo das mulheres na sociedade e no
mundo de trabal ho.
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Todavia, foi somente apés a LDB 9394/96 que a Educagdo Infantil mudou sua
conotagdo, acima de tudo, no que diz respeito as questfes legais, conforme explicitado no
Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil:

A conjuncdo desses fatores ensgjou um movimento da sociedade civil e de 6rgdos
governamentais para que o atendimento as criangas de zero a seis anos fosse
reconhecido na Constitui¢go Federal de 1988. A partir de entdo, a educacdo infantil
em creches e pré-escolas passou a ser, a0 mesmo tempo do ponto de vista legal, um
dever do Estado e um direito da crianga (artigo 208, inciso 1V). O estatuto da

Crianca e do Adolescente, de 1990, destaca também o direito da crianca a este
atendimento (BRASIL, 1998g, p. 11).

Portanto, precisamos considerar que durante muitos séculos a crianca era vista
como um adulto em miniatura e compreender 0os determinantes historicos e sociais que a
levaram a ser cidad& com direitos. E nesse sentido, que pretendemos detalhar um pouco como

ainfancia era pensada na sociedade até os dias atuais.

1.1 INFANCIA: TRAJETORIA E CONCEPCOES

Sabemos que no decorrer da histéria da humanidade a crianca teve pouco valor,
sendo tratada com negligéncia, inclusive do ponto de vista das condigdes de higiene e salde,

as quais, dada a sua precariedade, eram responsaveis por atos indices de mortalidade.

Historicamente, a concep¢do de infancia é algo em permanente construgdo e
pauta-se prioritariamente na diferenciacéo frente ao universo adulto e esta atrelada a tomada
de consciéncia, por parte do adulto, dessa diferenciagdo. Toda essa construcéo ocorreu de
modo articulado a todos os determinantes que consolidam a época moderna, assim como aos
modos de producdo capitalista. Na sociedade capitalista, onde a vida dos individuos é
conduzida pela légica do trabalho, a escola acaba assumindo uma importancia significativa na
socializagdo das criangas, na medida em que compartilha com a familia a socializagédo e a
insercéo destes sujeitos no mundo cultural. De acordo com Alves (2001, p. 147-148):

Pode ser tomada como ponto de partida para a fundamentacdo historica a discusséo,
realizada por Marx em O Capital, acerca da Revolucdo Industrial. Nela, ao expor as
consequéncias sociais decorrentes do emprego da maguinaria moderna, ficou
evidenciada, entre outras coisas, a quebra da resisténcia do trabahador masculino
frente ao capital. Deveu-se esse fato ao processo de divisdo do trabalho imposto pela
maquina, que fez culminar, igualmente, o conjunto das tendéncias indissoliveis de
objetivacdo e de smplificagcdo do trabalho. [...] Por forca da simplificacdo do

trabalho, ocorreu a incorporacdo macica de mulheres e criangas a producgdo. [...] A
fase histérica que se sucedeu foi marcada pelo processo de reagdo dos trabal hadores,
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cujas lutas amadureceram paralelamente ao recrudescimento das disputas internas,
travadas entre diferentes frac6es da burguesia. A legislacéo socia inglesa do século
XI1X, em grande parte, foi 0 produto da ascendente luta dos trabahadores e dos
combates internos da burguesia. Contudo, o capital, na fase competitiva do
capitalismo, sempre se moveu pela necessidade de reproduzir predominantemente a
riqueza socia, isto é pela necessidade de reproduzir o proprio capita. Essa
motivagdo da sentido as burlas dos capitalistas na aplicagdo dos dispositivos da
legislacdo social, que ia sendo produzida em meio as lutas. [...] Num primeiro
momento, a maior beneficidria dessa legidacdo foi a crianga. As denuncias e as
pregacdes de ordem mora contra a exploracdo desenfreada dessa modalidade de
forca de trabaho, pela indistria, colaboraram no sentido de ser produzido um
conjunto de normas que reduzia, progressivamente, a jornada de trabalho infantil e
tornava obrigatéria a escol arizagao das criangas trabal hadoras®

Nesse contexto, a escola na nossa sociedade tornou-se um contexto privilegiado
para a infancia. Contudo, para podermos compreender a instauracdo do processo de
ressignificacdo da infancia, sua condi¢do histérica e cultural, torna-se importante descrever
como este conceito foi se constituindo no decorrer do tempo. O modo de pensar como a
crianca deve ser tratada e como deve ser sua educagao, expressa concepgoes subjacentes de

infancia, educacéo e sociedade.

Estudos historicos mostram que, até o inicio dos tempos modernos, a crianca néo
era vista como sendo diferente do adulto, sempre calada e tampouco merecendo ser ouvida,
mas vivenciando e assistindo ao mundo. Conforme Kramer (2001, p. 19):

A idéiade infancia ndo existiu sempre da mesma maneira. Ao contrério, ela aparece
com a sociedade capitalista, urbano industrial, na medida em que mudam a inser¢do
e 0 papel socia da criangana comunidade. Se, ha sociedade feudal, a crianca exercia
um papel produtivo direto (“de adulto”) assim que ultrapassava o periodo de dta
mortalidade, na sociedade burguesa ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada,
escolarizada e preparada para uma atuagéo futura. Este conceito de infancia €, pois,

determinado historicamente pela modificagdo nas formas de organizagdo da
sociedade.

O conceito de infancia tomou forma, portanto, testemunhando amplas e profundas
transformagdes e, nesse contexto, o olhar lan¢ado para a crianga surge como metéfora de uma

investigagdo que os homens faziam sobre s mesmos.

Se a concepcdo de infancia remete a uma construcdo historica, cabe enfatizar que
0s proprios conceitos sdo também historicamente produzidos. De acordo com Oliveira (2002
p. 44):

4 Alves refere-se as consideragdes de Marx, constantes em MARX, Karl. O capital: critica da economia
politica. 12.ed. Trad. Reginaldo Sant’Anna. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998. T.1, v.1, p. 423-579.
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O termo ‘inféncia’ (in-fans) tem o sentido de ‘ndo fala. Pode-se, com base nisso,
perguntar: a que periodo da vida humana ele se referia? Caso sgja aos primeiros
meses de vida, quando a crianca ainda ndo adquiriu a lingua de seu grupo cultural, &
preciso lembrar que, desde 0 nascimento, j& comegam a ser construidos sistemas de
comunicagdo entre 0 bebé e seu entorno socia por meio de choros, sorrisos, gestos,
etc. Vale dizer que a tentativa de comunicar-se, ou sgja, de faar, € muito precoce.
‘Infancia’ refere-se, entdo, aos primeiros anos de vida.

Em face da multiplicidade de varidveis que envolvem a inféncia, a presente
pesquisa descreverd a construcdo socia e historica fundamentada na obra cléssica de Philippe
Ariés (1981) e de outros autores que nos servirdo de guia para desenvolvermos algumas idéias

acerca da historia e de uma breve trgjetoria dainfancia.

Dessa maneira, precisamos compreender como a infancia era pensada em
diferentes periodos, a comecar pela educacdo grega. Nesse periodo, a “infancia’ referia-se a
seres com tendéncias selvagens a serem dominadas pela razéo e pelo bem ético e politico. JAo
pensamento medieval entendia a infancia como evidéncia da natureza pecadora do homem,
pois nela a razdo, reflexo da luz divina, ndo se manifestaria. Os filésofos do Renascimento e
da Idade Moderna ndo percebiam a infancia como um periodo no qual a razé emerge,

embora sem poder lidar plenamente com as informag6es recebidas em seu contexto social.

O francés Philippe Aries (1981), em sua obra Histéria Social da Crianga e da
Familia, aponta que o conceito ou idéia que se tem da infancia foi sendo historicamente
construido e que a crianga, por muito tempo, ndo foi vista como um ser em desenvolvimento,
com caracteristicas e necessidades proprias, ja que a mesma era inserida no meio social dos

adultos muito precocemente.

O referido autor, muito conhecido entre os estudiosos da infancia, mostra que a
visdo que se tem dainfancia, como distinta da vida adulta, € uma idéia recente, pois antes do
século XVI, a crianga ndo era diferenciada do adulto e participava iguamente de todas as
festividades e eventos sociais. Em sua obra o autor chama a atencdo para o fato de que, se
atualmente se observasse a situagdo vivida pelas criangas naguele periodo, a palavra ideal

seria promiscuidade.

Por meio de um estudo historiografico Aries (1981.) realizou uma pesquisa,
utilizando como fonte a iconografia religiosa e leiga da Idade Média. Seu estudo indica o
surgimento da nog@o de infancia apenas no século XVII, junto com as transformactes e

mudancas que ocorreram na transicdo para a sociedade moderna. Aponta ainda que, desde a
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sociedade medieval, o conceito de infancia foi evoluindo, saiu do anonimato na sociedade
moderna e passou a ser visto como um periodo da vida humana no qual se faziam necessérios
cuidados, a presenca dos adultos, liberdade, enfim, satisfagéo das necessidades infantis, coisas
ndo previstas, anteriormente, quando a crianga ainda fundia-se & imagem do adulto em
miniatura. Nesses estudos, o autor demonstra que, até o século XVII, a adolescéncia foi

confundida com ainfancia, e que ninguém teriaaidéiade limitar ainfancia pela puberdade.

Na histéria da construcdo do sentimento de inféncia, retratada pelo autor,
constata-se que a trajetéria da crianca € marcada pela marginaizacdo, indiferenca e
exploragcdo. O autor também analisou como era representada a crianga nesse periodo,
constatando que ela aparecia muito pouco nas representagbes cotidianas e que quando

apareciam era como um adulto em escala menor.

Ariés é considerado o precursor da historia da infancia, pois a partir dos estudos
realizados por ele, como aiconografiareligiosa e leiga, dossiés familiares, cartas, registros de
batismo e inscrigbes em tumulos, é que surgem os primeiros trabalhos na érea de historia,

apontando para o lugar e a representacdo da crianca na sociedade dos séculos X1 ao XVII.

Na sociedade medieval o0 sentimento de infancia ndo existia. Isto ndo quer dizer
gue as criangas fossem abandonadas. Devido a esta ndo consciéncia, assim que a crian¢a ndo
mais exigia os cuidados constantes de sua mée ou ama, ela ingressava na sociedade dos
adultos e ndo se distinguia mais destes, convivendo com os mesmos como se fosse também
adulto.

No século XVI, hd o inicio a um novo sentimento de infancia. A crianca por sua
ingenuidade e inocéncia passa a ser fonte de distragdo para o adulto. Esse sentimento € a
“paparicagdo”, e se originou no seio da familia. Na fase da paparicacdo, a crianca era vista
como um ser inocente e divertido, servindo como meio de entretenimento para os demais
adultos.

De acordo com Oliveira (2002, p. 59), nos séculos XV e XVI, novos modelos
educacionais foram criados para responder aos desafios estabelecidos pela maneira como a

sociedade européia entéo se desenvolvia. O desenvolvimento cientifico, a expansdo comercial
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e as atividades artisticas ocorridas no periodo do Renascimento® estimularam o surgimento de

novas visoes sobre a crianga e sobre como ela deveria ser educada

E no século XVII que as perspectivas e agdes em relagdo ainfancia comegam a se
deslocar para o campo moral e psicol6gico. Sendo assim, € preciso conhecé-la e ndo paparica
la para corrigir suas imperfeicdes. E entre os educadores do século XVII que vemos formar-se

este outro conceito de infancia que inspirou toda a educacdo até o seculo XX.

Aos sete anos de idade marcava-se uma transformagéo na vida das criangas, pois
mudavam-se os trges, diferenciavam-se os géneros, atribuiam-se-lhes responsabilidades.
Ampliavam-se as relagfes sociais pela entrada no mundo do trabalho ou do estudo, muitas
vezes com a saida de casa, ou seja, pelo maior convivio com 0s grupos de pares, que iriam

rivalizar com afamilia nas influéncias sobre a socializagéo das criangas.

Cabe enfatizar que num periodo de grandes transformacdes historicas, a infancia
tomou diferentes conotagfes dentro do imaginario do homem em todos os aspectos sociais,

culturais, politicos e econdmicos, de acordo com cada periodo histoérico.

A crianca era vista como um ser produtivo que tinha uma fungdo utilitéria para
Seu grupo social, pois ja a partir dos sete anos de idade erainserida na vida adulta e passava a
realizar tarefas, repetindo o comportamento de familiares, acompanhado-os em seus oficios,
desempenhando, assim, um papel atuante perante a coletividade. Aries (1981, p. 156)

descreve:

Assim, 0 servico doméstico se confundia com a aprendizagem, como uma forma
muito comum de educacdo. A crianca aprendia pela prética, e prética ndo
parava nos limites de uma profissio, ainda mais porque na época ndo havia (e por
muito tempo ainda ndo haveria) limites entre a profissdo e a vida particular; a
participagdo na vida profissional - expressao bastante anacrénica, alias - acarretavaa
participacdo navida privada, com a qual se confundia aguela. Era através do servico
doméstico que 0 mestre transmitia a uma crianga, ndo ao seu filho, mas ao filho de
outro homem, a bagagem de conhecimentos, a experiéncia pratica e o valor humano
gue pudesse possuir.

® O termo Renascimento é comumente aplicado & civilizaggo européia que se desenvolveu entre 1300 e 1650.
Além de reviver a antiga cultura greco-romana, ocorreram nesse periodo muitos progressos e incontaveis
realizacbes no campo das artes, da literatura e das ciéncias, que superaram a heranca cléssica. O idea do
humanismo foi sem duvida o mével desse progresso e tornou-se o proprio espirito do Renascimento. Trata-se
de uma volta deliberada, que propunha a ressurrei¢do consciente (o re-nascimento) do passado, considerado
agora como fonte de inspiragdo e modelo de civilizagdo. Num sentido amplo, esse ideal pode ser entendido
como avalorizagdo do homem (Humanismo) e da natureza, em oposi¢ao ao divino e ao sobrenatural, conceitos
que haviam impregnado a cultura da |dade M édia.
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Para Heywood (2004), em sua obra “Uma Histéria da Infancia” o autor considera
que, apesar dos exemplos cruéis de exploracdo do trabalho infantil, grande parte do trabalho
feito pelas criangas no passado seria casual e de pouco esforco, relacionado atarefas de ajudar
os adultos nos seus afazeres. Ha exemplos de ambas as formas de tratamento, das suaves as
extenuantes, no campo e na cidade, antes e ap0s a industrializagdo. As fébricas intensificaram
0s abusos sobre as criangas e seisso levou a discussdo e formulagdo de leis, embora, porém, a

legislagdo ndo tenha chegado a proibir, mas a regulamentar o trabalho infantil.

Portanto, foram autores como Comenius, Rousseau, Pestalozzi, Decroly, Froebel e
Montessori, entre outros, que estabeleceram as bases para um sistema de ensino centrado na
crianga. Os autores, embora tivessem algumas diferencas em suas propostas, reconheciam,
sobretudo, que as criangas tinham necessidades préprias e distintas das do adulto e, portanto,

necessitavam de um olhar diferenciado.

Educar criangas pequenas de diferentes condigdes sociais ja era uma questéo
tratada por Comenius (1592-1670). O referido educador e bispo protestante publica em 1628,
o livro “A Escola da Infancia’, e afirmava que o colo da mée era o primeiro nivel de ensino,

devendo ocorrer dentro dos lares.

De acordo com Comenius (2002, p. 325):

Os ramos principais de uma arvore, por mais nUMerosos que sejam, despontam do
tronco logo nos primeiros anos,; depois disso, apenas crescem. Do mesmo modo,
tudo aquilo em que o homem deve ser instruido, e que Ihe serd (til durante toda
vida, devera ser semeado e plantado desde a escola materna.

No ano de 1637, o bispo checo elaborou um plano de escola maternal que
preconizava 0 uso de materiais audiovisuais, como livros de imagens, para colaborar com a
educacdo das criangas, pois defendia a idéia de que o cultivo dos sentidos e da imaginacéo
precedia o desenvolvimento do lado racional da crianga. Outro ponto importante era que para
Comenius, a exploragdo do mundo por meio do brincar era considerada uma forma de

educacdo pelos sentidos.

Portanto, foi Jean Jacques Rousseau (1712-1778) quem “descobriu” a infancia,
fazendo com que se passasse a pensar na crianga como ser com idéias proprias, diferentes das
do adulto. Suas concepgdes de educacdo junto a natureza, de atividade do aluno, de liberdade,

s80 conceitos que perduram até hoje entre muitos educadores de Educacdo I nfantil.



23

Oliveira (2002, p. 64), ressalta que Rousseau criou uma proposta educacional em
gue combatia preconceitos, autoritarismos e todas as institui¢gdes sociais que violentassem a
liberdade caracteristica da natureza. Ele se opunha & prética familiar vigente de delegar a
educacdo dos filhos a preceptores, para que estes os tratassem com severidade, e destacava o

papel da mée como educadora natural da crianca.

Rousseau revolucionou a educacao de seu tempo ao afirmar que ainfanciando era
apenas uma via de acesso, ou um periodo de preparacdo para vida adulta; ao contrario, tinha
um valor em si mesma, sendo este pensador um dos pioneiros no assunto. Em Emilio ou Da
Educacéo (1995), uma das suas principais obras em Educacdo, Rousseau apresenta como
deveria ser a educacdo, apontando que a infancia é tida por ele como a fase na qual a
intimidade guarda a pureza da natureza, se contrapondo as normas da sociedade adulta. Para
ele a crianca nasce boa e é corrompida pela sociedade. Esse pensador influenciou
consideravelmente 0 modo de educar das elites francesas, que passaram a adotar uma

educagdo mais individualizada, afastando-se de uma educagéo coletiva.

Cabe enfatizar aimportante contribui¢éo de Rousseau, uma vez que somente com
ele é que surge a concepcdo de que a mente infantil opera diferentemente da do adulto. Com
ele nasce uma filosofia da educagéo, ou da formagdo do homem, que rompe com 0 ensino
cumulativo e a pregacdo de preceitos, na qual simultaneamente aparece um forte afeto pela
crianca. Usa a palavra infancia com o significado de crianca e utiliza o termo até a fase em
gue esta inicia a puberdade. A infancia e seu desenvolvimento séo definidos por Rousseau
(1995, p. 64) da seguinte forma:

Os primeiros desenvolvimentos da infancia déo-se quase todos ab mesmo tempo. A
crianca aprende a falar, a comer e a andar aproximadamente ao mesmo tempo. Esta
é propriamente a primeira fase de sua vida. Antes, ndo é nada mais do que aquilo
gue era no ventre da mae; ndo tem nenhum sentimento, nenhuma idéia; mal tem
sensacdes e nem mesmo percebe a sua propria existéncia. [...] Eis a Segunda fase da
vida, aquela onde acaba propriamente a infancia, pois as palavras infans e puer ndo
sdo sinbnimas. A primeira estd contida na segunda e significa quem néo pode falar,
dai em Valério Maximo encontrarmos puerum infantem. Mas continuo a me servir

dessa palavra segundo o costume de nossa lingua, até a idade para a qual ela possui
outros nomes.

Rousseau em sua trajetoria procurou mostrar que a educagdo é um processo pelo
qual a crianca passa a adquirir conhecimentos, habitos e atitudes armazenados pela
civilizagdo, sem qualquer modificagcdo. Cada fase de vida: infancia, adolescéncia, juventude e

maturidade foram concebidas com suas proprias caracteristicas, respeitando a individuaidade
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de cada uma dessas etapas. Todavia Rousseau limitou-se a estudar a infancia, a nogéo de
adolescéncia surgiu com Granville Stanley Hall, psicdlogo norte-americano de fins do século
XIX einicio do XX.

Outro autor que contribuiu com suas idéias, colocando a crianga diferente do
adulto, foi o suico Pestalozzi (1746-1827). Para ele, a forca vital da educagdo estaria na
bondade e no amor, tal como na familia, e sustentava que a educacdo deveria cuidar do

desenvolvimento afetivo das criangas.

Pestalozzi ressalta o papel primordial da familia na educacdo das criancas, familia
esta organizada dentro dos modelos cristdos e tendo a mae como guia. O autor considerava
gue ainfluéncia exercida pelo ambiente familiar na crianga é muito grande e que, com a gjuda

dafamilia, a educacdo na escola pode ocorrer melhor.

Segundo Arce (2002, p. 113) para Pestalozzi a escola deve ser uma continuidade
do lar, portanto a ama feminina, que € o centro da familia, ndo pode se ausentar também da
escola. A maior contribuicdo educacional de Pestalozzi, foi a criagdo do primeiro jardim de
infancia. Dedicou-se a formagdo de professores, elaboracdo de métodos e criagdo de
aparelhagens. Porém, infelizmente, faleceu sem ver os jardins de infancia em funcionamento,

pois esses foram proibidos por serem considerados como politicamente radicais.

As idéias de Friedrich Froebel (1728-1852) ocupam um lugar de destaque na
pedagogia da infancia, reunindo as proposicdbes de Rousseau e Pestalozzi. Froebel
preconizava a auto-educacdo da crianga pelo jogo e defendia a espontaneidade infantil. De
acordo com Oliveira (2002, p. 68), Froebel:

Elaborou cangbes e jogos para educar sensacOes e emocgOes, enfatizou o valor
educativo da atividade manual, confeccionou brinquedos para a aprendizagem da
aritmética e da geometria, além de propor que as atividades educativas incluissem
conversas e poesias e o cultivo da horta pelas criangas. O manuseio de objetos e a
participacéo em atividades diversas de livre expressdo por meio da musica, de
gestos, de construgdes com papel, argila e blocos ou da linguagem possibilitariam
gue o mundo interno da crianga se exteriorizasse, a fim de que pudesse, entdo, ver-se
objetivamente e modificar-se, observando, descobrindo e encontrando solugdes.

A pedagogia da infancia postulada por Froebel concebe a crianga como um ser
criativo, propondo uma educagdo pelo jogo. Na pedagogia preconizada por este pensador, a
Educacdo Infantil ndo visa a aguisicdo de conhecimento, mas, sobretudo, & promogéo do
desenvolvimento infantil.
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Kishimoto, Pinazza e Oliveira-Formosinho (2007, p. 60), apontam que Froebel foi
um reformador pedagdgico de seu tempo, valorizando a expressdo espontanea da crianca e,
como psicologo da infancia, transporta a prética pedagdgica os principios psicoldgicos,
reconhecendo o poder natural da crianca em simbolizar e estabelecer relacbes entre os
objetos.

Froebel foi o criador dos jardins de infancia, que denominou kindergarten (nome
gue vem daidéia de que as criancas sd0 peguenas plantas criadas num jardim, sob os cuidados
da professora). As idéias de atividade, de liberdade, importancia do jogo, linguagem como
primeira forma de expressdo, brinquedo como auto-expressdo, desenho, ritmo e atividades em
maturacdo, sdo pioneiras e mudaram para sempre a formagdo da pedagogia infantil. Além de
escrever sua pedagogia, Froebel também criou os brinquedos que deveriam ser usados no
ensino as criangas. Conforme relata Manacorda (2004, p. 284):

Mas o traba ho, a atividade auténoma, na crianga, € 0 jogo; e é necessério apresentar
materiais para gjuda-la e favorecé-la. Estes materiais sd0 os famosos presentes ou
dons: a esfera, o cubo variamente subdividido, os pauzinhos, 0os mosaicos, que se
tornaram, a base didatica do seu “jardim de infancia’. Seu sucesso mundial foi
répido e duradouro (o nome alemdo Kindergarten passou para véias linguas, do

inglés aé o espanhol) e estes materiais € métodos assumiram vaor didatico
autbnomo, independentemente das misticas intengdes de seu inventor.

No contexto social, com a Revolugdo Industrial® em curso, teve inicio um
processo de expropriagao de antigos saberes dos trabalhadores, o que modificou as condicdes
e exigéncias educacionais das geracdes futuras. Nesse contexto, enfatizou-se em varios paises
europeus entre os séculos X VI e XIX, aimportancia da educacdo para o desenvolvimento da
sociedade.

E, € em meio a essas mudangas sociais que a crian¢a ganha a atencdo dos adultos
e passa a ser vista como sujeito de necessidades e objeto de expectativas e cuidados.
Conseguentemente a escola passou a ser um aparato fundamental, mesmo que para uma

minoria que podiater acesso aela. Porém, conforme Oliveira (2002, p. 62):

® A Revoluggo Industrial ocorrida na Inglaterra, integra o conjunto das “Revolugdes Burguesas” do século
XVII1, responsaveis pela crise do Antigo Regime, na passagem do capitalismo comercial para o industrial.
Os outros dois movimentos que a acompanham sdo a Independéncia dos Estados Unidos e a Revolucéo
Francesa, que sob influéncia dos principios iluministas, assindlam a transicdo da ldade Moderna para
Contemporénea. Em seu sentido mais pragmatico, a Revolugdo Industrial significou a substituicdo da
ferramenta pela méquina, e contribuiu para consolidar o capitalismo como modo de producdo dominante. Esse
momento revolucionario, de passagem da energia humana para motriz, € o ponto culminante de uma evolucéo
tecnoldgica, social, e econdmica, que vinha se processando na Europa desde a Baixa |dade M édia.
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O mesmo ndo acontecia em relagdo as criangas dos extratos sociais mais pobres. Os
objetivos de sua educacdo e as formas de efetivé-los ndo eram consensuais. Alguns
setores das elites politicas dos paises europeus sustentavam que ndo seria correto
para a sociedade como um todo que educassem as criangas pobres, para as quais era
proposto apenas aprendizado de uma ocupagéo e da piedade.

Podemos constatar que em diferentes momentos histéricos, os ideais de uma
educacgdo renovada tiveram seus representantes: na educagdo grega, os métodos de Socrates;
na educacdo romana, as idéias de Cicero e Quintiliano contrérias a educacéo cléssica; no
periodo do Renascimento, os humanistas Feltre, Erasmo, Vives, Rabelais e Montaigne, contra
a educacdo dogmética e autoritéria da Idade Média; no seculo XVII, Ratke e Comenius; no
seculo XVIII, Rousseau e Pestalozzi e, no século XIX, Froebel (LUZURIAGA apud
PINAZZA, 2007, p. 73).

Em meados da segunda metade do século XX, ocorreram mudancas significativas
nas praticas sociais voltadas as criangas, em fungéo da crescente afirmagdo da familia nuclear
urbana, da participacdo feminina no mercado de trabaho, e o aumento de lares

monoparentais, nos quais a mulher assume o papel de provedora da casa.

Nesse contexto comecam a surgir infindaveis preocupagoes e estudos sobre a
crianca, até porque esse periodo esteve marcado pela crenca no progresso da ciéncia,
resultando em muitas investigagdes e pesquisas. Seria possivel ainda citar varios autores que
pensaram a educacdo e a infancia durante esse século e que de alguma forma contribuiram
para as concepgdes que hoje temos, como: John Dewey, Jean Piaget, Lev S. Vygotsky, entre
tantos outros.

De acordo com Pinazza (2007, p. 71) a Dewey atribuiu-se o mérito de ter sido o
filésofo do século XX que dedicou maior atencdo as questdes educacionais. Na historia das
idéias dos tempos modernos, é unanimemente apontado como um dos mais expressivos
representantes da filosofia de sua época, 0 maior pedagogo contemporéneo e, como sugerem

alguns, o principal pensador filoséfico que o Novo Mundo produziu.

Importante considerar que John Dewey (1859-1952) ndo esteve preocupado,
especificamente, com a crianga pegquena e com a Educagdo Infantil, porém é certo afirmar que
muito de suas produgdes estiveram focadas na escola eementar. John Dewey fala de

processos educativos e refere-se a crianga, nos planos individual e social, antes de considera
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la como aluna. Desse modo, certamente os pressupostos de Dewey podem servir para aclarar

0s caminhos para uma pedagogia centrada na crianga e nainfancia.

Jean Piaget (1896-1980), preocupado com 0s processos de construcdo do
conhecimento, trouxe infinitas contribuicbes para a educagdo. No entanto convém destacar
gue Piaget nunca foi, nem pretendeu ser pedagogo. Piaget foi um epistemdlogo que procurou
explicar como se constréi 0 conhecimento e a inteligéncia humana. Escreveu algumas obras
relacionadas com a educacdo, mas suas contribuicdes mais relevantes para essa area estdo

relacionadas com o vasto trabalho que desenvolveu em torno dainteligéncia

De acordo com Vieirae Lino (2007, p. 207) para Piaget a crianca progride através
de uma sequiéncia invariante e universal de estadios de desenvolvimento, sendo cada um
marcado por uma forma caracteristica de organizar pensamentos e atividades. Cada uma
dessas etapas caracteriza-se por uma estrutura cognitiva particular que determina o tipo de

aproximag&o intelectual que o sujeito realizacom o meio que o rodeia’.

Muito embora 0s jogos e brincadeiras tenham hoje em dia o seu valor pedagdgico,
0s estudos sobre o tema foram em sua grande parte influenciados por Piaget em sua obra nos
anos 70. Piaget considerava que 0 jogo é essencia navidada crian¢a. Deinicio, tem-se 0 jogo
de exercicio que é aguele em que a crianga repete uma determinada situacdo por puro prazer,
por ter apreciado seus efeitos. Em torno dos 2-3 e 5-6 anos nota-se a ocorréncia dos jogos
simbdlicos, que satisfazem a necessidade da crianga de ndo somente relembrar mental mente o

acontecido, mas de executar a representacao.

Outro nome importante € o do russo Vygotsky (1896-1934) que, seguindo as
premissas do método diaético, foi procurando identificar as mudangas qualitativas
observadas no desenvolvimento humano e a relagio com seu em torno social. E importante
destacar que a preocupagdo de Vygotsky néo era a de elaborar umateoria do desenvolvimento
infantil. Ele recorre & infancia como forma de poder explicar o comportamento humano no
geral, pois por meio do estudo sobre ela é possivel compreender a formagdo da consciéncia e

demai's atributos intrinsecamente humanos.

" No ambito deste capitulo, consideramos que néo é relevante uma andlise detalhada de cada um dos estadios de
desenvolvimento apresentados por Jean Piaget. A nocdo de estadio, com caracteristicas diferenciadas, parece
nos ser a contribuicao que ndo pode ser ignorada no terreno da pedagogia dainfancia, principa mente a partir
da década de 1960, quando Piaget foi muito divulgado, nos Estados Unidos.
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Em sua teoria, Vygotsky também faz referéncia a imitagdo da realidade, porém o
mais importante é aimaginagdo da crianga. Para VVygotsky, quando brinca, a crianga cria uma
Situac8o imaginaria, com regras proprias. Vygotsky considera que toda brincadeira ou jogo
tem simbolo (imaginario) e regra. Inicialmente as regras podem ndo estar explicitas, mas com
aevolugdo da brincadeira estas passam a ser claras.

Para Pimentel (2007, p. 222) no ideal vygotskyano, a educagdo tem um papel
transformador do homem e da humanidade. Na primeira infancia, isso significa dimensionar
quais bases efetivamente propiciam o desenvolvimento na sua multiplicidade cognitiva,
afetiva, social, psicomotora e moral, divisdes estas que, na acepcao histérico-cultural, ndo sdo

tratadas separadamente, mas de forma integrada.

Teixeira (2003, p. 106) aponta que € interessante salientar que as influéncias
dessas teorias, principalmente no caso de Piaget, encontraram na educagéo infantil um campo
propicio para aplicacdo pedagdgica. Muito provavelmente, esse fato ndo se deve tanto ao
interesse da crianca - objeto de estudo e de trabalho das teorias e da acdo pedagdgica - quanto

aflexibilidade da organizac&o curricular da educacdo infantil.

De tudo que apontamos até aqui, constatamos que a concepgdo de infancia foi
sendo construida histérica e gradativamente em funcéo das mudancas pelas quais a sociedade
passou. Foi a partir da contribuicdo de muitos estudiosos que a crianga passou a ter o seu

desenvolvimento e suas potencialidades reconhecidas.

Assim, conhecer as particularidades de cada crianca e compreender suas
necessidades, reconhecendo sua existéncia concreta, € o grande desafio que nds, educadores,
temos que enfrentar. Faz-se necessario promover a transformagédo da vida da infancia, pois a
histéria estd ai para ser construida por todos os envolvidos e por agueles que acreditam que a
crianca foi, e sempre sera agente de mudancas, ndo sendo passiva, mas um individuo curioso,

investigativo e ativo.

Vimos até aqui, que a infancia é uma categoria historica e social, pois se houve
sempre criangas, nem sempre houve infancia. De acordo com Sarmento (2001, p. 14) as
formas de organizac&o da sociedade e as condi¢des de existéncia e de inser¢do da crianga em
cada contexto social, econémico, politico e cultural é que véo delineando as diferentes

concepgoes de infancia e as diferentes formas de ser crianga.
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Enfim, um longo periodo foi percorrido, para que a vida da crianca fosse
efetivamente considerada um mistério, como nos aponta Cecilia Meireles, possibilitando
assim que essa crianga se tornasse cidadé de direitos e assumida como sendo um sujeito social

e histoérico.

1.2 A CRIANCA DETENTORA DE DIREITOS

A crianca é feita de cem.

A crianga tem cem maos, cem pensamentos, cem modos de pensar, de jogar e de
falar.

Cem, sempre, cem modos de escutar, de maravilhar-se e de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir.

Cem mundos parainventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianga tem cem linguagens (e depois cem, cem, cem), mas roubaram-lhe noventa
enove.

A escola e a culturalhe separam a cabega do corpo.

Dizem-lhe de pensar sem as méos, de escutar e de falar, de compreender sem
alegria, de amar e de maravilhar-se s na Pascoa e no Natal.

Dizem-lhe de descobrir o mundo que ja existe.

E de cem, roubaram-lhe noventa e nove.

Dizem-lhe que 0 jogo e o trabalho, arealidade e afantasia, a ciéncia e aimaginagéo,
0 céu e aterra, arazdo e o sonho, S0 coisas que ndo estdo juntas.

Dizem-lhe enfim que 0 cem n&o existe.

A criancadiz:

Ao contrério, 0 cem existe!®

Para iniciar essa abordagem elegemos o texto de Malaguzzi (1920), que denota a
importancia de considerarmos a crianga como um sujeito singular, um Ser que pensa por meio
de muitas linguagens. Inspirados em Malaguzzi, queremos potencidizar as “Cem
Linguagens” que permeiam a vida da crianga e que precisam ser consideradas por nés
adultos/educadores.

Loris Maaguzzi nasceu em 1920. Nessa época, Walter Benjamin, Vygotsky e
Mario de Andrade ja estavam construindo e publicando uma nova concepcéo de crianca
inventiva, imaginativa, portadora de historia, produtora de culturas e sujeito de direitos

(FARIA, 2007, p. 277). Promotor de uma filosofia da educacdo inovadora, criativa, capaz de

8 Poema de Loris Maaguzzi. Revista Bambini, Bergamo, ano X, n.2, fev., 1994. Traducgo do original italiano
de Ana LUcia Goulart de Faria, Maria Carmem Barbosa e Patricia Piozzi. In: FARIA, Ana Lucia Goulart;
PALHARES, Marina Silveira (Orgs.). Educacdo Infantil P6s-LDB: Rumos e Desafios. 5.ed. Rio de Janeiro.
Autores Associados, 2005.
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valorizar o patrimonio de potencialidades e recursos que emergem das diferentes Cem
Linguagens da crianca, Malaguzzi denunciou os preconceitos que existem em relagdo a
crianga, problematizando as ciéncias em confronto com a realidade, com a nova condigdo da
mulher enquanto coloca as criancas como protagonistas em um mundo extremamente
adultocéntrico.

Assim, tratar a criangca como cidada implica o reconhecimento de seus direitos.
Foi no ano de 1959 que, pela primeira vez na histéria, a crianga passou a ser reconhecida
legalmente como um ser humano com necessidades especificas e com direitos proprios, enfim
como cidadd, por meio da Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca pela Organizacéo das
Nagbes Unidas.

No Brasil, foi a Constituicdo Democrética de 1988 que apontou novos rumos para
as politicas de atendimento a inféncia, 0 que representou um marco histérico e muito
significativo na redefinicdo dos direitos de cidadania tanto do ponto de vista dos direitos
politicos como dos direitos sociais. Foi também por meio dessa Constituicao que, pela primeira
vez na histéria brasileira, afirmou-se a cidadania da crianga, reconhecendo-a como sujeito de
direitos, como apontado nos principios expressos na Constituicéo Federal de 1988, que afirma:

Art. 208:

IV - O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante garantia de: [...]
atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos.

Art. 227 - E dever da familia, da sociedade e do estado assegurar a crianca e a0
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a aimentacéo, ao
lazer, a profissiondizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a

convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a savo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.

Craidy (2001, p. 24) derta que assim, nem pais, nem as instituicdes de
atendimento, nem qualquer setor da sociedade ou do governo poderdo fazer com as criangas 0
gue bem entenderem ou o que considerarem vdaido. Todos sdo obrigados a respeitar 0s
direitos definidos na Constituicdo do pais, que reconheceu a crianga como um cidaddo em

desenvolvimento.



31

Figural - A criancatem voz e vez.

EUFALOE
TAMBEM FICO
BRAVO!

__34
FRATO 0L

Fonte: Tonucci (2005, p. 15).

Por meio da imagem de Tonucci (2005, p. 150) reconhecemos que a crianca,
agora com seus direitos assegurados, mais do que nunca, precisa ter voz e vez, sobretudo é

preciso dar a elas condic¢des e oportunidades para que possam se expressar (Figura 1).

Foi o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que explicitou melhor cada
um dos direitos das criangas e do adolescente bem como os principios que devem nortear as
politicas de atendimento. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) é composto de dois
livros, sendo que o primeiro constitui a Parte Geral, organizada em 85 artigos, onde se pode
observar a prevaéncia dos direitos a infancia e a adolescéncia. No segundo livro denominado
Parte Especial, encontram-se os artigos 86 a 258. Nele, sdo abordados desde a Politica de
Atendimento a Infancia, passando pelas Medidas de Protecdo e a Pratica dos Atos
Infracionais, até os Procedimentos Juridicos, tanto com relacdo as criangas e jovens, como no

tocante & sociedade, institui¢oes e familia.

Sendo assim, se as criangas sdo consideradas cidadas, seu desenvolvimento requer
protecdo integral e prioridade absoluta. Na perspectiva de se efetivar o cumprimento da
protecéo e atencao especifica a crianca e ao adolescente, nasceu 0 ECA, naformada Le ne.
8069, de 13 de julho de 1990, representando uma conquista brasileira na luta pelos direitos da
infancia e determinou-se ainda a Criagdo dos Conselhos da Crianca e do Adolescente e dos

Conselhos Tutelares. Sendo que os primeiros devem tracar as diretrizes politicas e os
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segundos devem zelar pelo respeito aos direitos das criangas e dos adolescentes, entre os

quais os direitos a educagéo, que para as criangas incluird o direito a creches e pré-escolas.

Cabe sdientar, que o ECA foi o documento que oficializou a crianga como
cidadd, garantindo-lhe o direito de ser crianga, afirmando e assegurando a identidade prépria
de cada criangca, como um ser anico, que tem seu ritmo singular de desenvolvimento e o

direito de viver suainfancia.

Apesar de todas as transformagdes pelas quais o sentimento de infancia passou,
até a crianca vir a ser cidada de direitos, ndo podemos mais falar da existéncia de um anico
conceito de infancia, pois pensar a crianca implica necessariamente analisar uma

multiplicidade de diferencas como as de classe social, ethia e género.

Compartilhamos a idéia de Kohan e Kennedy (2003, p. 244) quando apontam que
ainfancia é condicdo da experiéncia, dalinguagem e da historicidade humana. E a crianga que
busca a linguagem para afirmar asi mesma, quando ainda ndo a possui. Na medida em que a
crianca aprende a falar-se e ser falada, ai se funda, também, a historicidade. O autor
acrescenta: “Quando a crianca é amiga da experiéncia, longe de ser uma fase a ser superada,
ela se torna uma situagdo a ser estabelecida, atendida, alimentada, sem importar a idade da

experiéncia’.

A infancia € portanto, uma experiéncia imprevisivel e Unica, passivel de
mudangas e transformagdes, de modo que se faz necessario levar em conta as condi¢es reais

de vida das criangas, sua origem socia e sua cultura.

Para tanto, cabe a nos educadores nos conscientizarmos dessa questdo tdo
importante e redirecionarmos nossa atuagcdo pedagdgica dentro de um espaco de Educacdo
Infantil que assegure o reconhecimento da crianga como sujeito participante e atuante das
préticas sociais, sem reduzir este espaco a um aceleramento da infancia e uma preparacdo para
vida escolar. Corazza (2004, p. 270) aponta gque:

A idéia de uma infancia que vem perdendo-se, que vem sendo roubada, negada,
vitimada, deformada pela volUpia narcisica dos/as adultos/as inquietos/as em fazer
deste outro um Si-Mesmo/a — onde as criangas ndo conseguem mais Ser criangas
porgque sdo cada vez mais pensadas e tratadas como se fossem adultos/as, tornou-se
objeto de cuidados e da inquietacdo, elemento para reflexdo de debates, questéo e
problema social de ordem moral, tratados em panico e urgéncia, e também matéria
de estilizagdo. As sociedades ditas pos-industriais, entre suas violéncias, estariam
cometendo mais estac a de retirar da infancia a possibilidade de ser infantil; e nossas
lutas emancipatérias deveriam voltar-se, com prioridade, no minimo absoluta, contra
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essa modalidade de perversdo em direcdo a libertacdo da infancia, ao direito de ser
crianga, ao direito de ter preservado os direitos infantis.

Em face das discussdes acerca da crianca, assegurando-a como cidada de direitos,
vemos nascer uma nova idéia de crianca, com uma nova identidade, sobre a qual
comungamos com Oliveira (2002, p. 45) quando diz que:

Criancas sd0 aquelas “figurinhas” curiosas e ativas, com direitos e necessidades, que
precisam de um espaco diferente tanto do ambiente familiar, onde sdo objeto do
afeto de adultos (em geral, adultos muito confusos), quanto do ambiente escolar

tradicional, freqlientemente orientado para padronizagdo de condutas e ritmos e para
avaliagBes segundo parametros externos a crianga.

Em sintese, a idéia que defendemos até aqui é a de que as criancas possam
efetivamente viver sua infancia e que, paratal, possam ter no espaco de Educagdo Infantil um

lugar para brincar e desenvolver suas Cem linguagens.

1.3 O ESPACO INSTITUCIONAL DA INFANCIA NO BRASIL: CONSTITUICAO E
LEGITIMIDADE

O segmento de Educagdo Infantil € marcado também por uma trajetéria historica
assim como o sentimento de infancia. Desse modo, discutir as questfes da infancia e da
historia da crianga brasileira € como nos aponta Del Priore (2006):

[...] dar de cara com um passado que se intui, mas que se prefere ignorar, cheio de
andnimas tragédias que atravessaram a vida de milhares de meninos e meninas. O
abandono de bebés, a venda de criangas escravas que eram separadas de seus pais, a
vida em instituicBes que no melhor dos casos significavam mera sobrevivéncia, as
violéncias cotidianas que ndo excluem os abusos sexuais, as doencas, queimaduras e

fraturas que sofriam no trabalho escravo ou operdrio foram situagBes que
empurraram por mais de trés séculos a histéria dainfancia no Brasil.

De qualquer forma é necessario compreender o percurso da histéria dainfancia e
da Educag&o Infantil em nosso pais o qual tem, de certa forma, acompanhado a historia desse

segmento no contexto mundial.

A histéria das criangas e da Educagdo Infantil no Brasil trouxe elementos
importantes para sua andlise e esse novo tratamento refere-se a uma alteracdo conceitual no

campo da historiografia, a partir das novas significacbes dadas as fontes documentais, que



passam a considerar a crianga como um sujeito com necessidades e vontades especificas.
Cerisara (20023, p. 328) contribui com essa idéa destacando que:
Essa compreensdo da especificidade do cardter educativo das ingtituicdes de
educacdo infantil ndo é natural, mas historicamente construida uma vez que ocorreu
a partir de vérios movimentos em torno da mulher, da crianca e do adolescente por
parte de diferentes segmentos da sociedade civil organizada e dos educadores e
pesquisadores da area em razdo das grandes transformagdes sofridas pela sociedade

em geral e pela familia em especia, nos centros urbanos, com a entrada das
mulheres no mercado de trabal ho.

Em nosso pais, o atendimento a criangas de 0 a 6 anos tem inicio com a Lei do
Ventre Livre, no seculo XV, que encheu as ruas das grandes cidades de criangas escravas e

mestigas abandonadas .

De acordo com Kramer (2001), as primeiras iniciativas de atendimento a crianca,
em nosso pais, partiram de higienistas buscando diminuir os atos indices de mortalidade

infantil, de modo especial, entre os nascimentos ilegitimos.

Ja no meio rural, onde residia a maior parte da populacéo do pais na época,
familias de fazendeiros assumiam o cuidado das criangas 6rfas ou abandonadas, geralmente
frutos da exploracéo sexua da mulher negra e india pelo senhor branco. Ao mesmo tempo em
gue na zona urbana, bebés abandonados pelas maes, por vezes filhos ilegitimos de mogas
pertencentes a familias com prestigio social, eram recolhidos nas “Rodas de Expostos™
existentes em algumas cidades desde o inicio do século XVIII (OLIVEIRA, 2002, p. 91).

Sabemos que o sistema da Rodas dos Expostos teve origem na Idade Média, na
Itdlia e foi trazido para o Brasil, no século XVIII, pelos portugueses. A primeira “Roda”’, no
Brasil, foi aberta em 1726 em Salvador-BA; a segunda, no Rio de Janeiro, em 1738 e a
terceira, em 1789, em Recife-PE. Posteriormente criou-se em S&o Paulo, Rio Grande do Sul,
Espirito Santo, Santa Catarina e Mato Grosso. Essas institui¢des, criadas para abrigar “almas
inocentes” que tivessem sido abandonadas, enjeitadas ou desamparadas, sd foram desativadas
a partir de 1938, sendo que algumas sobreviveram até a década de 1950, apesar de no seculo

XIX, iniciar-se 0 seu processo de substitui¢éo, com o aparecimento dos primeiros internatos.

As Rodas dos Expostos constituam-se de casas onde as criangas permaneciam,

com uma porta, no formato cilindrico, para que as criangas fossem ali depositadas do lado de

° Tonéis de madeira giratdrios, importados de Portugal para serem instalados em igrejas e hospitais, presos no
meio da parede, unindo aruaao interior do imovel, e preparados para acol her recém-nascidos abandonados.
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fora e num movimento giratério, recolhidas para dentro da instituicdo. De acordo com Del
Priore (2006, p. 99):
Durante os séculos XVIII e XIX, a Roda recebeu 42.200 enjeitados, entre eles,
filhos, de pessoas pobres, de mulheres de €lite, que ndo podiam assumir seus filhos
ilegitimos e filhos abandonados de escravas, pois suas mées haviam sido vendidas

para amamentacdo de criangas brancas. Saientamos aqui as que a maioria das
criangas atendidas na Roda eram negras.

O abandono das criangas nas Rodas dos Expostos eram fatos que revelavam as
dificuldades de muitas familias para garantir a sobrevivéncia de seus filhos, pois viam na
misericordia cristd, uma possibilidade de sobrevivéncia e esperavam que a sorte trouxesse
solucdes para um futuro menos desesperador. Acreditavam assim, nas instituicoes religiosas
como se as mesmas pudessem auxiliar a contornar a pobreza que se intensificava

cotidianamente.

De acordo com Kishimoto (1999, p. 23) somente no inicio da Reptblica™ foram
instaladas as primeiras creches em S&o Paulo, confundindo-se muito com os asilos infantis.
As primeiras creches atendiam filhos de miseraveis, fazendo apenas a sua guarda sem as
minimas condi¢des de funcionamento. Somente nos anos vinte, diferindo muito dessas
creches ja existentes é que surgem as chamadas “creches modelares”, que pretendiam atender
aos filhos dos operéarios.

O primeiro Jardim de Infanciafoi instalado na cidade do Rio de Janeiro no ano de
1875. Os Jardins de Infancia sempre estiveram a servico da populagdo mais abastada, e ja as
creches eram destinadas prioritariamente aos filhos dos operarios. Os Jardins de Infancia
tinham a func&o educativa, enquanto que as creches e os asilos tinham a tarefa de guardar a
infancia desvalida. De acordo com Kramer (1992, p. 53):

A idéiade proteger ainféancia comegava a despertar, mas o atendimento se restringia
ainiciativas isoladas e que tinham, portanto, um caréter localizado. Assim, mesmo
aquelas instituicdes dirigidas as classes desfavorecidas, como, por exemplo, o Asilo
De Meninos Desvaidos, fundado no Rio de Janeiro em 1875 (Instituto Jo&o
Alfredo), os trés Institutos de Menores Artifices, fundados em Minas em 1876, ou os
colégios e associagdes de amparo ainfancia (como o 1° Jardim de Infancia do Brasil,
Menezes Vieira, criado 1875), eram insuficientes e quase inexpressivos frente a
situacdo de sallde e educacdo da popul acdo.

90 periodo que vai de 1889 a 1930 é conhecido como a Republica Velha. Este periodo da Histéria do Brasil é
marcado pelo dominio politico das elites agrérias mineiras, paulistas e cariocas. O Brasil firmou-se como um
pais exportador de café, e a indUstria deu um significativo salto. Na area social, varias revoltas e problemas
sociais aconteceram nos quatro cantos do territorio brasileiro. Em 15 de novembro de 1889, aconteceu a
Proclamagéo da Republica, liderada pelo Marechal Deodoro da Fonseca.
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No ano de 1896, por decreto, instalou-se a primeira unidade de pré-escola com
recursos governamentais, destinada a formar criangas de 3 a 7 anos, segundo a metodologia
de Froebel, que tinha o intento de funcionar como centro de estégio para aformago e preparo
de professores, instalado como anexo a Escola Normal de S&o Caetano de Campos/SP,
instituicdo esta construida para a formagéo da intel ectualidade da época (KISHIMOTO, 1999,
p. 48).

Importante ressaltar que foi no ano de 1922, no Rio de Janeiro, que ocorreu o
Primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo a Inféncia, no qual surgiram as primeiras
regulamentaces do atendimento de criangas pegquenas em escolas maternais e jardins de
infancia e onde foram debatidos temas como a educagdo moral e higiénica e também o papel
da mulher como cuidadora.

A idéiade infancia sO passa a ter sentido, se percebida de acordo com as relagoes
de producéo da sociedade. Foram muitas as mudangas que ocorreram no contexto social, de
maneira que interferiram no modo olhar a crianga e contribuiram para que a Educag&o | nfantil
se tornasse um espago destinado a cuidar e educar das criangas pequenas. Bujes (2001, p. 13)
esclarece que essa idéia destacando que:

As creches e pré-escolas surgiram a partir de mudangas econdmicas, politicas e
sociais que ocorreram na sociedade: pela incorporagdo das mulheres a forca de
trabalho assalariado, na organizag&o das familias, num novo papel da mulher, numa
nova relagdo entre 0s sexos, para Citar apenas as mais evidentes. Mas também, por
razdes que se identificam com um conjunto de idéias novas sobre a infancia, sobre o

papel da crianca na sociedade e de como torné-la, através da educacdo, um individuo
produtivo e gjustado as exigéncias desse conjunto social.

Todavia, no Brasil, até a década de 30, as autoridades ignoraram a infancia.
Apenas 0s jesuitas mantiveram 0 seu processo de catequizagdo e domesticacdo de criangas.
No que tange a0 atendimento a crianga foi somente a partir da década de 70 que a educagéo
de criancas de 0 a 6 anos adquiriu um novo estatuto no campo das politicas e das teorias
educacionais.

Finalmente, a histérica luta por creches e pré-escolas, engendrada por diferentes
movimentos sociais, tomou grandes proporgdes, e 0s governos, principa mente aqueles que se
instalaram pos-abertura politica, realizaram investimentos para a ampliagdo do direito a
educacdo das criangas dessa faixa etaria (BARBOSA, 2006, p. 15).
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1.4 NOVOS RUMOS PARA A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Situar a Educacdo Infantil no Brasil implica fazer uma retomada desde a
promulgacéo da Constituicdo Federa de 1988, do Estatuto da Crianca e do Adolescente e da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/1996, pois foi a partir das
deliberagdes encaminhadas por meio dessas leis que as perspectivas para novos rumos na
Educacéo Infantil tém sido colocadas.

Além da Constituicéo e do Estatuto da Crianca e do Adolescente, as criangas
peguenas estdo contempladas no Plano Nacional de Educacdo e na nova Lei de Diretrizes e
Bases/LDB. Neste documento, a Educagdo Infantil esté presente no capitulo da educagdo
basica, isto é juntamente com os ensinos fundamental e médio, o que aponta para a
necessidade de articulagdo, e ndo subordinagdo entre eles. De acordo com a Lei n°® 9.394/96,
em consonancia com a Constitui¢éo Federal de 1988, preconiza que:

A Educagfo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como findidade o
desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade (BRASIL, 1996).

As disposicdes legais definem a Educacdo Infantil em creches e pré-escolas™
como a primeira etapa da educacéo basica. Nessa etapa, ndo ha obrigatoriedade por parte da
familia, mas responsabilidade do poder publico em relagdo ao direito das criangas que
demandam atendimento em creches e pré-escolas. A vinculacgo de creches e pré-escolas ao
nosso sistema educacional representa uma conquista do ponto de vista da superagdo de uma
Situacdo administrativa que mantinha um segmento de instituigdes educacionais especifico

para os pobres, segregados do ensino regular.

Outra conquista da Educacéo Infantil € o projeto do FUNDEB em substituicdo ao
FUNDEF. O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamenta e de

Valorizagdo do Magistério/FUNDEF visa a garantir a aplicagdo de recursos publicos na

" Segundo dados da Pesquisa Nacional de Amostra Domiciliar (PNAD) do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), de 2003, apenas 7,7% do total de criangas com idade entre 0 e 6 anos fregiientam uma
ingtituicdo de Educacdo Infantil ou de Ensino Fundamental. Quando considerada a populagdo de 4 a 6 anos, a
taxa de freqUéncia a instituicio € de 68,4%; e, quanto a populagdo de 0 a 3 anos, esse percentud € de apenas
11,7%. Setenta e dois por cento desse atendimento encontra-se na rede publica, concentrando-se de maneira
relevante no sistema municipal (66,97%), em fungdo da maior pressdo da demanda sobre a esfera que estd mais
préxima das familias e em decorréncia da responsabilidade constitucional dos municipios com relagdo a esse
nivel educacional. O Plano Nacional de Educacdo (PNE) define a ampliagcdo da oferta “de forma a atender, em
cinco anos, a 30% da populacdo de até 3 anos de idade e a 60% da populagdo de 4 a6 anos (ou 4 € 5) e, aé o
final da década, alcancar a meta de 50% das criangas de 0 a 3 anos e 80% das de 4 e 5 anos” (Politica Nacional de
Educac8o Infantil: pelos direitos das criancas de zero a seis anos a Educagéo, 2006, p. 32).
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educacdo, especiamente no Ensino Fundamental, criado pela Emenda Constituciona n°14,
em 1996, e regulamentado no mesmo ano. Sua implantagdo, em nivel nacional, ocorreu em
janeiro de 1998.

O FUNDEF preconiza uma politica publica que buscou corrigir a mé distribui¢do
de recursos entre estado e municipios assegurando valor minimo a ser investido por aluno ao
longo do ano. Objetiva-se por meio dessa politica contribuir para reduzir as desigualdades
entre as diversas regifes e diminuir as desigualdades presentes na rede publica de ensino. O
Fundo contribuiu para um maior equilibrio entre as atribui¢des e os recursos das esferas
municipais e estaduais em relagdo a educacdo, consolidando a descentralizagdo e a maior
autonomia desses governos.

O FUNDEF é composto, basicamente, por recursos dos préprios estados e
municipios, complementado pela Uni&o quando os recursos disponiveis no Fundo do estado
ndo permitem atingir o valor minimo por aluno, definido nacionalmente. Sua vigéncia
constitucional expirou em 2006 e para substitui-lo, a educagdo basica devera contar com um
fundo de financiamento mais abrangente, que contemple também o atendimento para a
Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Médio, a partir da aprovacdo do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo Bésica e de Vaorizagdo dos Profissionais da
Educagdo que é o FUNDEB.

Foi no ano de 2004, que estados, municipios, entidades de classe, pesquisadores,
instituicdes de ensino e organizagdes sociais discutiram amplamente o contelido da Proposta
de Emenda Constitucional para a criagdo do FUNDEB; atualmente, essa proposta encontra-se

em analise no Congresso Nacional.

De acordo com 0 MEC, o FUNDEB sera constituido por 20% de uma cesta de
impostos e transferéncias constitucionais de estados e municipios e de uma parcela de
complementagdo da Uni&o e vai atender 47,2 milhdes de alunos da educacéo bésica (infantil,
fundamental, média, de jovens e adultos em especial). Importante frisar que a emenda que cria
0 FUNDEB prevé a sua vigéncia durante 14 anos. Nesse contexto, ressaltamos a importancia
da inclusdo das creches, porque atualmente a demanda no Brasil é de dez milhdes de criancas

até trés anos e o poder publico atende somente 10% delas.
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No bojo dessa discussdo consideramos necess&rio destacar a importancia
crescente que vem sendo atribuida & Educacéo Infantil, que vem ganhando forga e deixando

de ser interpretada apenas com caréter assistencial.

De acordo com Guimaraes (2005, p. 44), cresce a consciéncia no mundo inteiro,
sobre a importancia da educagdo das criangas de 0 a 6 anos, em estabel ecimentos especificos
com orientagdes e préticas pedagogicas apropriadas, como decorréncia das transformacdes
socioecondmicas verificadas nas Ultimas décadas, e também apoiada em fortes argumentos
consistentes advindos das ciéncias que investigaram 0 processo de desenvolvimento da

crianca.

Assim, diante de tudo que vimos até aqui, além de ser direito da crianca, a
Educagdo Infantil € um direito da familia e uma exigéncia da vida atual, em que a mulher
trabalha e participa da vida sociad em igualdade de direito com os homens, o que é

reconhecido pela Constitui¢&o no capitulo que trata dos direitos sociais (CAMPOS, 1994).

Reconhecido como integrante do sistema educacional, o Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais no ano de 2004, que orientam a
organizacdo das ingtituicOes que se dedicam ao atendimento de criangas dessa faixa etaria.
Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais, de forma clara, apresentam as diretrizes
obrigatérias a serem seguidas por todas as instituicbes de Educacdo Infantil e definem os
fundamentos norteadores que as Propostas Pedag6gicas de Educagéo Infantil devem respeitar,
as quais Cerisara (2002a, p. 339) aponta:
A. Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do
Respeito ao Bem Comum;
B. Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito a Ordem Democrética;

C. Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade e da
Diversidade de Manifestagfes Artisticas e Culturais.

Essas Diretrizes, de cardter mandatorio, estabelecem novas exigéncias para as
ingtituicbes de educacdo infantil, particularmente quanto as orientagbes curriculares e
processos de elaboracdo de seus projetos pedagdgicos. Estabelecem, entre outros, os
principios éticos, politicos e estéticos que devem fundamentar as préticas pedagdgicas de

Educagéo Infantil.
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Outro documento gestado mesmo antes das Diretrizes Curriculares de Educagéo
Infantil & o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI). O RCNEI é
um documento que se constitui a partir das concepgdes de crianga, infancia e educagéo,
propondo-se a guiar e fundamentar a pratica pedagdgica de todos profissionais que trabalham

na Educagéo Infantil no Brasil.

O Referencia Curricular Nacional de Educagdo Infantil tem como finalidade
subsidiar a elaboragdo de Politicas Publicas de Educacdo Infantil com vistas & melhoria da
qualidade e equaizacdo do atendimento na Educacdo Infantil. O referido documento é
composto de trés partes: Documento Introdutério ao Referencial Curricular Naciona de
Educagdo Infantil (volume 1); Formagdo Pessoal e Socia ldentidade e Autonomia (volume

2); Conhecimento de Mundo (volume 3).
Neste documento, o MEC reconhece:

Polémicas sobre cuidar e educar, sobre o papel do afeto na relagdo pedagdgica e
sobre educar para o desenvolvimento ou para o conhecimento tem constituido,
portanto, o panorama de fundo sobre o qua se constroem as propostas em educagdo
infantil.

A elaboracdo de propostas educacionais veicula necessariamente concepgdes sobre
crianga, educar, cuidar e aprendizagem, cujos fundamentos devem ser considerados
de maneiraexplicita (BRASIL, 1998a).

Assim, é importante compreender o RCNEI nd como um documento isolado,
mas sim como constituinte de um conjunto de documentos elaborados pelo MEC que déo a
base para as reformas implementadas na educag@o. Cabe reforcar que essa reforma é
condicionada por gjustes estruturais deliberados pelos organismos internacionais, em especial
pela UNESCO e Banco Mundial.

Por outro lado, é preciso tomar cuidado para que o RCNEI ndo venha a tornar-se
documento com a finalidade de promover um enquadramento aos profissionais de Educagéo
Infantil, pois, se 0 mesmo for lido e interpretado como um ideal inatingivel, torna-se um
retrocesso, e certamente levaria ao “engessamento” de préticas pedagdgicas, desprovidas de

reflexdo.

Nesse contexto € possivel observar os desencontros entre 0 RCNEI e muitos
pesquisadores da Educacdo Infantil, que ndo véem a Educacéo Infantil como passivel de
padronizag&o por meio de um documento. Para elucidac@o dessa questéo, e desse desafeto
com aformapelaqual o RCNEI foi posto, recorremos a Cerisara (20023, p. 338):
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[...] a Educacdo Infantil pela sua especificidade ainda ndo estava madura para
produzir um referencial Unico para as instituicoes de educacdo infantil no pais. Os
pesquisadores e pesquisadoras da érea revelam nestes pareceres que o fato de a
educacdo infantil ndo possuir um documento como este ndo era auséncia ou falta,
mas sim especificidade da &rea que ainda precisa refletir, discutir, debater e produzir
conhecimentos sobre como queremos que sgja a educagdo das criangas menores de
sete anos em creches e pré-escolas.

Para finalizar, suponho ser necessério antes de julgar se aimplantaco do RCNEI,
como sendo mais um pacote do governo do ex-presidente da Republica Fernando Henrique
Cardoso, avaliar até que ponto ele efetivamente garante a especificidade defendida pelos
educadores desse segmento para o trabalho a ser realizado com criangas de Educac&o Infantil.
Em suma, se é preciso verificar efetivamente até que ponto ele contempla o que anuncia, ndo

temos como objetivo desvel & 10 nesta pesquisa.

1.5 EDUCACAO INFANTIL: QUE ESPACO E ESTE?

Afina, qua a finalidade educativa da Educagdo Infantil? Como caracterizé-la?

Qual a sua especificidade? O que fazer com as criangas na Educagéo Infantil?

Figura 2 - Creche ndo é cabideiro.

Fonte: Tonucci (2003, p. 38).
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Responder a essas questdes ndo parece tarefa facil, portanto precisamos comegar
situando que, historicamente, o atendimento as criangas menores de sete anos possuia varias
denominagBes entre as quais. Creche, Maternal, Jardim de Infancia, Pré-Primario e Pré-
escolar. Porém a definicdo do termo “Educacéo Infantil” (Creche para criangcasde 0 a 3 anos e
Pré-escolar para criangas de 4 a 6 anos de idade) € adotada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, de 20 de dezembro de 1996, em Brasilia (Secéo 1| Da Educacdo Infantil
Art. 30).

Se a Educacdo Infantil € um espago assegurado legalmente, ndo cabe a ela ser
apenas um espaco para cuidados, ou mesmo um cabideiro de criangas, como nos mostra a
imagem de Tonucci (2003, p. 38). Esse espaco precisater umaintencionalidade, pois sabemos
que a Educacdo Infantil € a primeira fase escolar da crianga e € nela que estdo presentes
momentos relevantes para a vida futura (Figura 2).

O surgimento das instituicbes de educagdo infantil esteve de certa forma
relacionado a0 nascimento da escola e do pensamento pedagdgico moderno, que pode ser
localizado entre os séculos XVI e XVII. A escola, muito parecida com a que conhecemos
hoje, organizou-se porque ocorreu um conjunto de possibilidades: a sociedade na Europa
mudou muito com a descoberta de novas terras, com o surgimento de novos mercados e com
o desenvolvimento cientifico, mas também com a invencdo da imprensa, que permitiu que
muitos tivessem acesso a leitura. E preciso lembrar que, com a implantagdo da sociedade
industrial, também passaram a ser feitas novas exigéncias educativas para dar conta das novas
ocupagdes no mundo do trabalho (BUJES, 2001, p. 14).

As creches e pré-escolas surgiram depois das escolas e 0 seu aparecimento tem
sido associado a mudancgas econdmicas, politicas e sociais que ocorreram na sociedade, em

especial, com o trabalho materno fora do lar, a partir darevolucéo industrial.

Do ponto de vista da interpretaco historica, vem-se tentando superar a fragilidade
dacorriqueira e jatradiciona polarizacéo entre assisténcia e educacdo. Porém, sabemos que o
surgimento da Educac&o Infantil nos remete ao fato de que ela surge com cardter apenas
assistencialista e compensatorio, serve por muito tempo para escamotear a solucéo de
problemas que ndo sdo de sua competéncia, abrindo precedentes para que seam
negligenciadas as reais necessidades da infancia, tornando-se muitas vezes apenas um
cabideiro de criancgas.
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Atualmente, corremos no sentido de superar essa discusséo de “educagdo e
guarda”, partindo do pressuposto de que a crianga precisa de um atendimento em creches e
pré-escolas, que venha suprir suas necessidades basicas de aimentacdo e higiene, pelas
caracteristicas préprias de sua idade e ndo porque sga um atendimento oferecido pela

assisténcia ou educacio™.

Assim, a Educacdo Infantil redimensiona seu carater que antes era apenas
assistencialista (principalmente no trabalho em creches, area de inimeras pessoas leigas e
predominantemente femininas), passando pela necessidade de cuidar das criangas pequenas e
educélas, pois sabemos que a educacdo e cuidado na primeira infancia indicam,
necessariamente, uma abordagem integrada e coerente de uma politica e servicos que incluem

todas as criangas e seus familiares, independentemente do status profissional ou econémico.

Bujes (2001, p. 10) faz um alerta para a falsa dicotomia da fungdo assistencial x
funcdo educacional da educagdo infantil, enfatizando o cardter de regulagdo social das
chamadas “préticas pedagdgicas” e seu carater ativo na producdo dos sujeitos infantis. A
autora analisa trés propostas representativas da vertente critica da Educacdo Infantil, e que
identificam o “pedagOgico” como via para a efetivagdo de propdsitos cuja marca sgja a
equidade, ressatando o carater de regulacdo social das chamadas “préticas pedagogicas”.
Desta forma, a pedagogia € vista como tecnologia para individualizar e normatizar sujeitos.
Para ela, cuidar e educar sempre estiveram associados, e a Cisdo entre tais processos ndo esta
na sua pretensa desarticulagdo, mas de que maneira sdo Vvistos 0s sujeitos infantis, como
contribuintes de redes de socializagdo com propositos diferenciados. A autora ressalta que:

[...] advogar pelaintroducéo do ‘pedagdgico’ como solugdo, no sentido de superar o
cardter discriminatorio, pejorativo e moralizador de muitas das iniciativas
classificadas como “assistenciais’, supde uma interpretacdo limitada e univoca do

gue se toma como “pedagdgico”, impossibilitando que outras vozes e outros
entendi mentos da quest&o possam vir a discussdo (BUJES, 1998, p. 1).

InUmeras pesquisas apontam que a Educacdo Infantil faz diferenca na vida da
crianca pela possibilidade de garantia dos direitos a protegdo contra maus-tratos, violéncia e
discriminacOes; a provisdo de alimentacdo, habitacdo, salde, educacdo etc. e a participacdo
social, acesso a producdes culturais, expressao dos significados construidos nas relacdes que
estabelece, partilha nas decisdes que |he afetam. Apontam ainda os beneficios da Educacéo

Infantil tanto pessoais, quanto educacionais, econémicos e sociais. Por sua vez, as novas

12 Sobre o0 assunto ver HADDAD, Lenira. Politicas integradas de cuidado e educacdo infantil: o exemplo da
Escandinavia. In: Revista Pro-Posi¢des, Sdo Paulo: FE-UNICAMP, v. 7, n. 3, ano 21, nov., 1996, p. 36-50.



configuragdes da familia e do trabalho, no mundo contemporéaneo, tém tornado a frequiéncia
das criangas a Educacdo Infantil uma necessidade do grupo familiar e da propria crianga de

diferentes contextos e classes sociais.

De acordo com Kramer (1987) a pré-escola tem o papel social de valorizar os
conhecimentos que as criangas possuem e garantir-lhes a aquisicdo de novos conhecimentos.
A pré-escola com fungdo pedagdgica é aguela que tem consciéncia de seu papel social, busca
trabalhar a realidade socio-cultural da crianca, suas necessidades e interesses manifestados
nessa etapa da vida.

N&o, 0 espaco de Educacdo Infantil ndo € um cabideiro onde se penduram
criangas. As instituicdes de Educagdo Infantil sdo ao contrério, indispensaveis a sociedade,
pois como nos aponta Bujes (2001, p. 21), elas tanto constituem o resultado de uma forma
moderna de ver o sujeito infantil quanto a solugdo para um problema de administragéo social,
criado a partir de novas formas de organizagdo da familia e de participagdo da mulher no
mercado de trabal ho.

Assim, o0 ato de cuidar precisa deixar de ter essa conotacdo assistencialista téo
presente na histéria do atendimento a infancia, principalmente do atendimento oferecido as
criangas menos favorecidas, e adquirir um caréter educativo, fundamentado numa concepcao
de crianga como cidadd, como pessoa em processo de desenvolvimento, como sujeito ativo e

participativo da construgdo de seu conhecimento.

Defendemos que o espaco de Educacdo Infantil deve ter o comprometimento
pedagdgico que assegure o direito da crianca a viver sua infancia, e o direito a melhores
condigdes de vida para todas as criangas, sejam elas. meninos ou meninas, pobres ou ricas,
brancas, negras ou indigenas, portadoras de necessidades especiais ou ndo. Esse espaco
precisa considerar nossa diversidade cultural e, portanto, contemplar a gama de interesses da

sociedade e das familias afim de possibilitar identidade cultural, sobretudo, de suas criangas.
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Figura 3 - Uma creche para estar juntos.

Fonte: Tonucci (2003, p. 39).

1.6 CRECHE-ESPACO QUE DE ESPACO

Até aqui buscamos apresentar como se constituiu a construcdo socia do conceito
de infancia assim como a constitui¢aéo de politicas voltadas para garantir a crianca seu espaco
em creches e pré-escolas. Mas cabe nos perguntar: A creche é um espago apenas para que as

criangas possam estar juntas? (Figura 3).

Falaremos quais as particularidades desse espago denominado creche que objetiva
atender as especificidades da crianga que ndo € mais vista como um adulto em miniatura, mas
ao contrario, que possamos questionar e nos inquietarmos com 0 nosso olhar em relagcéo a
crianga, que passemos a encaré-la na sua inteireza e em suas singularidades historicamente

construida.

Todavia precisamos considerar que a vinculagdo de creches e pré-escolas ao
sistema educacional representa uma conquista do ponto de vista da superagdo de uma situagéo
sOcio-organi zativa que mantinha um segmento de instituigdes educacionais especifico para 0s

pobres, segregado do ensino regular, com todo o peso dos preconceitos rel acionados aisso.

Embora a Educacdo Infantil tenha sido definida como um direito da crianca
brasileira desde a Constituicdo de 1988, ela ainda € marcada pela dicotomia que diferencia o
atendimento das criangas por faixa etéria, sendo gque a creche é destinada as criangas de 0-3

anos, e a pré-escola as criangas com idade de 4-6 anos.
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De acordo com Cerisara (1995, p. 3):

A pré-escola tem tido diferentes concepgdes educativas que orientaram, e talvez
deva-se dizer orientam, as préaticas pedagdgicas, sendo possivel delinear trés grandes
tendéncias. a que pretende compensar as caréncias supostamente existentes nas
criangas; a de carater antecipatério que pretende preparar para o 1° grau; e, a que
desgja “recrear” as criangas para que ‘espontaneamente — naturalmente’ aprendam
pelo convivio social e lidico com outras criangas.

Nesse bojo, a creche aparece historicamente como refligio assistencia para a
populacdo infantil desprovida de cuidados familiares. A creche surge muitas vezes, como
mera substituta da familia, limitando-se apenas a desenvolver atividades que se restringem a
uma esfera muito imediata, visando apenas o cuidar. Consequentemente, tem construido um

retrato da infancia descolado de sua sociedade e de sua cultura.

De acordo com Ostetto (2006, p. 16) o reconhecimento do direito que tém as
criangas brasileiras de zero a seis anos, ao atendimento em creches e pré-escolas como
instituicdes de Educagdo Infantil colocou em cena, nos anos 90, 0 questionamento da
qualidade desse atendimento. A qualidade dos servicos, como necessidade e condi¢céo de
concretizagdo desse direito proclamado, no ambito de uma instituicdo que vai assumindo
novas fei¢cdes e incorporando concepgdes renovadas de crianca, de desenvolvimento infantil,
de atividade, de tempo, de espago na definicdo de seus objetivos e fungdes, passa pelo

cumprimento do que tem sido definido como seu “duplo objetivo”: educar e cuidar.

Pensar na educagdo da crianga envolve simultaneamente dois aspectos
complementares e indissociaveis que é cuidar e educar. Reconhecemos que as criangas
peguenas necessitam de cuidados, atencdo, carinho, seguranca, sem os quais é impossivel sua
sobrevivéncia. Porém, simultaneamente, nesta etapa, como nos aponta Bujes (2001, p. 16), as
criangas tomam contato com 0 mundo que as cerca, por meio de experiéncias diretas com as
pessoas e as coisas deste mundo e com as formas de expressdo que nele ocorrem. Esta
insercdo das criangass no mundo ndo seria possivel sem que atividades voltadas

simultaneamente para cuidar e educar estivessem presentes.

O que se tem verificado, na prética, € que tanto os cuidados como a educagao tém
sido entendidos de forma muito estreita. Mas, 0 que é cuidar e o que € educar no contexto das
Instituicbes de Educacdo Infantil? Para clarear estes conceitos, recorremos ao Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 19983, p. 23) onde educar aparece
explicitado da seguinte forma:



47

[...] educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relago interpessoal, de ser e estar com
outros em uma atitude bésica de aceitacdo, respeito e confianga, e 0 acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educacdo podera auxiliar 0 desenvolvimento das capacidades de
apropriagdo e conhecimento das potenciaidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas, na perspectiva de contribuir para a formagdo de criangas felizes e
saudaveis.

E o cuidar pode ser compreendido como:

[...] abase do cuidado humano é compreender como gjudar o outro a se desenvolver
como ser humano. Cuidar significa valorizar e gjudar a desenvolver capacidades. O
cuidado é um ato em relagdo a0 outro e a Si proprio, que possui uma dimensdo
expressiva e implica em procedimentos especificos (BRASIL, 19983, p. 24).

Contudo, se considerarmos que a Educagdo Infantil envolve o cuidar e o educar de
forma indissocidvel, vamos perceber que esta forma de concebé-la vai ter consequiéncias no
modo de organizacdo e funcionamento das creches. Assim, acreditamos ser importante
garantir nesse espaco a diversidade e a igualdade de oportunidades no sentido de garantir os
direitos e o bem-estar das criangas. Para elucidagdo dessa idéia, comungamos com Ostetto
(2006, p. 16), quando ressalta que:

Cumprir tais objetivos significa organizar e encaminhar um trabalho no cotidiano de
creches e pré-escolas que respeite a crianga, compreendida como sujeito, na sua
positividade. Mais do que simples retérica, o respeito a crianca ganha concreticidade
na medida em que, nas préticas efetivadas no interior da instituicdo de educagéo
infantil, estejam previstos. brincadeira; atencdo individual; ambiente aconchegante,
seguro e estimulante; contato com a natureza; higiene e salde; alimentagdo sadia;
desenvolvimento da curiosidade, imaginacdo e capacidade de expressdo; movimento
em espagos amplos; protecdo, afeto e amizade; expressdo de sentimentos; especial

atencdo durante o periodo de adaptacdo; desenvolvimento da identidade cultural,
racial ereligiosa

Desse modo, a creche deve organizar condigBes para que as criangas intergjam
com adultos e com outras criangas em situacgOes diversas, enquanto desenvolvem formas mais
complexas de sentir, pensar e solucionar problemas. Portanto, acreditamos que a creche possa
ser efetivamente um espago que dé espago para o brincar e para o aprendizado, que as creches
sgjam consideradas como equipamentos educacionais e ndo apenas assistenciais, nem
tampouco um espago apenas para que as mesmas possam estar juntas, mas, sobretudo, com a
imprescindivel integragdo das funcbes primordiais da Educagdo Infantil de cuidados e

educaco.
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Vimos que a instituicdo pode ser educacional e adotar préticas e cuidados que
ocorrem no interior da familia, sem precisar escorar-se em uma divisdo disciplinar que
compartimenta a crianga. A instituicdo pode ser escolar e compreender que para uma crianga
pequena, a vida € ago que se experimenta por inteiro, sem divisdbes em ambitos
hierarquizados. Que para ela, a ampliagdo do seu universo cultural, 0 conhecimento do
mundo, ocorre na constituicdo de sua identidade e autonomia, no interior do seu
desenvolvimento pessoa e social, diferentemente da segmentagéo proposta (KUHLMANN
JR, 2003, p. 52-53).

Vislumbramos um espaco onde ocorra a valorizagdo das criangas e de sua
identidade pessoal, 0 que envolve também um aprendizado dos seus direitos e dos deveres.
Nessa perspectiva, as criangas sdo e precisam ser consideradas como personagens de sua vida
social e da vida daqueles que a rodeiam. Outro aspecto importante diz respeito a organizagcdo
do espaco fisico da creche que precisa levar em conta todas as dimensdes humanas
potencializadas nas criangas: 0 imaginario, o ludico, o artistico, o afetivo, 0 socia e o
cognitivo, visando propostas de atividades que venham ao encontro de desenvolver a crianca

de formaintegral.

A creche deve ser entendida como um espaco com agoes planejadas e elaboradas
de compreensdo da realidade, evidenciando o equilibrio entre 0 CUIDAR e EDUCAR como
forma de acolher, de modo que ndo venha a ingtitucionaliz&-la em excesso, nem tampouco
ceder & espontaneidade. Cabe &s creches, portanto, uma funcéo complementar a familia e ndo
de substituicdo como muitas vezes foi interpretada. Assim, as creches precisam integrar-se
com a familia e com a comunidade para que juntas possam atender as necessidades da

crianca.

Em suma, o binbmio cuidar e educar deve ser compreendido como um processo

tnico, em que as agdes dos profissionais estejam profundamente articuladas, visando que a

Educagdo Infantil seja um espago que promova aprendizagens e cuidados. Que a creche possa

vir a constituir-se em um espaco em gue o educar esteja intimamente ligado ao cuidar. De
acordo com Faria (2005, p. 75):

Serd necessario garantir: @) o direito a infancia sem antecipar a escolaridade do

ensino fundamental (no entanto, sem esguecer da necessidade de levar em conta a

continuidade destes segmentos de educacdo das criancas principa mente daguelas de

0 a 10 anos); b) um ambiente educativo que contemple a indissociabilidade do

cuidado/educacdo das criancas pequenas, C) 0 respeito aos direitos fundamentais das
criangas; d) otimizagdo das condicOes e dos recursos materiais e humanos para que
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se possam implantar no pais redes de qualidade com todos os aspectos que o referido
documento prop6e. [...] Ambientes de vida em contexto educativo, onde as criangas
pequenas possam expressar nas mais diferentes intensidades suas cem linguagens,
conviver com todas as diferencas (de género, de idade, de classe, de religifes, de
etnias e culturas etc.), a solidariedade, a cooperagéo de todos os comportamentos e
valores de cardter coletivo, concomitantemente, com a construggo da sua identidade
e autonomia, sentido de pertencimento a comunidade local, enquanto especificidade
infantil, e, a0 mesmo tempo, preparando-se para as outras fases da vida que também
sd0 tdo provisdrias quanto a infancia, aprendendo desta forma a arbitrariedade e
provisoriedade da hierarquia social existente na sociedade atual.

Defendemos agui a idéia de que a creche se torne parte do processo de
conhecimento rico e intensivo vivido pela crianca em interagdo com a realidade, uma vez que
ela esta construindo conhecimentos e esta construgdo € essencialmente coletiva; pois nesse
espaco, se relinem criangas diversas, com informagdes, realidades e curiosidades diferentes,
onde interagem entre s e com a professora, que também traz suas experiéncias e
conhecimentos.

Gostaria de salientar que mesmo preconizado pelos documentos oficiais que a

Educacéo Infantil é a primeira etapa da educacdo béasica e deveraintegrar o cuidar e o educar,

em alguns municipios, como € o caso de Campo Grande/M S, municipio foco dessa pesquisa,

ainfancia continua sendo atendida pela SAS, Secretaria Municipa de Assisténcia, reforgando

a centralidade ao assistencialismo. A autora Cerisara (1995, p. 4) nos chama atengéo para o
fato de que:

Quando se falava em educagdo de qualidade pensava-se em projeto pedagdgico, cuja

esséncia vinha atrelada & idéia de intencionalidade e sistematicidade do trabalho

desenvolvido dentro da instituicdo pré-escola, desde que garantidas as

especificidades da faixa etéria. Na verdade, quando da elaboracdo da LDB ao ser

incluida afaixa de 0 a6 anos no capitulo da educagéo basica, foi reforcada estaidéia

do ndo espontaneismo no trabalho com a c¢ de 0 a 6 anos, do ndo assistencialismo,

assim como foram questionados os programas que se baseavam apenas nos aspectos

cognitivos do desenvolvimento infantil. Além disso, foi reforcado o vinculo da

institui¢do pré-escola com as secretarias de educagdo e ndo mais com o bem-estar
social.

Findo o primeiro capitulo, consideramos que ficou situada a trajetoria da
Educagdo Infantil Brasileira, a qual ressaltou que a compreensédo do percurso do conceito de
infancia tornou-se fundamental para entender tanto a infancia como os paradoxos presentes
entre os discursos e as agdes voltadas para as criangas. Como categoria social e cultural, a
infancia tem sido vista de forma diferenciada em cada época e local, portanto, o trabalho
continuara a desvelar como ocorrem as préaticas pedagdgi cas dentro desse espago tdo magico e
inusitado que é a Educacdo Infantil.
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Diante do exposto até aqui, fica evidente que para assegurar que a creche cumpra
e respeite a crianga como cidada de direitos, que sgja um espago de educacdo e cuidados, €
preciso proclamar uma prética pedagdgica comprometida com a qualidade do servico;
portanto, que a mesma venha a Se preocupar com as criangas pertencentes a este espago.
Queremos enfatizar a importancia da formagdo profissional de quem ira educar essa crianga
nas instituicdes de educagdo infantil, pois, se a Educagdo Infantil integra a educacéo basica,
por lei, a Educacdo Infantil € também um nivel de ensino e conseglientemente isto traz
conseguiéncias para o perfil do profissional que atua neste campo.

Desse modo, € necessario pensar quem €, e qual o papel das profissionais que
cuidam das criangas que estdo nas creches e as educam? Quem si0 essas pessoas? E a babé?
A atendente? A recreadora? A professora? Qual aformagéo dessas profissionais? Que saberes
deverdo ter para cuidar das criancas com idade de zero a sei's anos e ao mesmo tempo educa

las? Essas s80 algumas das questdes que tentaremos desvelar no préximo capitulo.



CAPITULO 2
O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DAS
EDUCADORASDE INFANCIA

A questdo da formagcdo de professores tem sido um grande desafio para as
politicas educacionais. Com a grande expansdo das redes de ensino em curto espaco de tempo
e a ampliacéo conseguente da necessidade de docentes, a formagdo destes ndo logrou, pelos
estudos e avaliagdes disponiveis, prover o ensino com profissionais com qualificacdo
adequada (GATTI 2000, p. 1).

Muitos paises vém desenvolvendo politicas agressivas na area educaciona
cuidando, sobretudo, dos formadores, que sdo personagens centrais e fundamentalmente
importantes na disseminacdo do conhecimento e de elementos substanciais da cultura
Portanto, em nosso pais, constatamos que ainda é muito incipiente a consciéncia politica em
relacdo a importancia social dos professores no quadro do desenvolvimento do pais e de seu

enquadramento na conjuntura mundial.

Como aponta Hypolito (1999, p. 85), a profissdo docente no Brasil é resultado de
uma luta histérica do movimento docente, caracterizada por inclusdes e exclusdes, promessas,
negacdes, avancos e retrocessos, nos fazendo refletir sobre nossa profisséo, ndo como algo
dado, estanque, mas como produg&o constante de novos conflitos, alguns consensos e novos
avangos. O autor complementa:

A luta por profissionalizagdo tém se confundido com a busca de fortalecimento e
ampliacdo das préticas de autonomia docente e, simultaneamente, tem num sentido

mais amplo, embasado as préticas de resisténcia aos processos de proletarizagdo do
trabalho docente (HY POLITO, 1995).
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Desse modo, a formag&o inicial deve ser considerada como o ponto de partida de
um longo percurso de aprendizagem profissional que ndo pode encerrar-se a0 término do
curso de graduacdo, deve estender-se por uma longa trajetoria de intenso estudo. E nesse

sentido gque pretendemos encaminhar esse capitulo.

2.1 PROFISSIONAIS DE EDUCACAO INFANTIL: NECESSIDADE DE UMA FORMAGAO
DOCENTE

Vimos no capitulo anterior que a concepcdo de infancia foi se construindo
historicamente e que consequientemente 0 espaco institucionalizado para infancia foi também
ganhando uma nova conotagdo. No que se refere a questdo da formagdo de profissionais de
Educagdo Infantil cabe ressaltar que, até muito recentemente, praticamente inexistia em nivel
nacional uma politica que regulamentasse a formacdo de pessoas para trabalhar com criancas

de zero a seis anos.

Foi somente a partir da década de 90, a partir de debates, pesquisas e acdes que
buscavam a melhoria do atendimento em creches e pré-escolas, mais especificamente no ano
de 1993 a Coordenacdo de Educacdo Infantil (COEDI) do MEC apresentou um documento
cujo conteido é uma sintese das discussdes redlizadas na &ea por educadores e
pesquisadores, propondo, enfim, uma Politica para a Educagdo Infantil. O referido
documento, tendo como base a Constituicdo de 1988, lanca as novas diretrizes para a area,
entre elas uma que afirma a necessidade de construir a profissionalizacéo das trabalhadoras

gue atuam no segmento da Educacdo Infantil.

Em consequiéncia, aparece a necessidade de pensar quais 0s saberes necessarios
para as pessoas que trabalham com as criancas nas creches™, pois em nosso pais, as

profissionais™ responsaveis pela educacso das criancas de zero a seis anos apresentam, em

13De acordo com dados do MEC/INEP, em 2006, a oferta de vagas em creche encontra-se, basicamente, em
escolas publicas municipais. Em 2006, o sistema municipal de ensino respondeu por 62,9% das matriculas e 0
sistema privado por 35,8%, enquanto que em 2005 esses percentuais eram de 60,9% e 37,8%, respectivamente.
A matriculatotal nas creches cresceu 1% (13.599 criangas), enquanto que nos estabel ecimentos municipais ela
aumentou em 37.985 (4,4%).

4 Optamos pela denominagéo profissionais e professoras ao longo do texto, por termos em maioria mulheres
atuando na Educacdo Infantil. A opcéo de us&lo no género feminino se fez com base nas consideragdes de
Oliveira-Formosinho (2002, p. 133): “utiliza-se predominantemente o género feminino ndo porque se pretenda
conceptualizar a profissdo apenas no feminino, mas atendendo a que, sendo a feminizagdo da profissdo a
realidade largamente majoritaria, € artificial usar constantemente o género masculino”.
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sua grande maioria, qualificagdo profissiona no satisfatéria O proprio Ministé&io da
Educagdo (MEC) informa:
No Brasil, a formagdo dos profissionais que atuam em educagdo infantil,
principalmente em creches, praticamente inexiste como habilitacdo especifica
Assinala-se que algumas pesquisas registram um expressivo nimero de profissionais
gue lidam diretamente com crianca, cuja formagdo ndo atinge o ensino fundamental
completo. Outros concluiram o ensino médio, mas sem a habilitagdo de magistério e,

mesmo quem a concluiu, ndo esta adequadamente formado, pois esta habilitagdo ndo
contempla as especificidades da educagdo infantil (BRASIL, 1998b, p. 18).

O documento preconiza que o adulto que atua na creche e na pré-escola deve ser
reconhecido como profissional e, portanto, a ele devem ser garantidas condicdes de trabalho,
plano de carreira, salario e formacdo continuada, condizentes com o0 papel que exerce junto as

criangas pequenas.

Sabemos que a precariedade da formacdo da profissional de Educagdo Infantil é
uma questdo antiga, ligada a prépria indefinicdo de papéis dessa profissiona na sua atuacdo
com criangas pequenas. De acordo com Kishimoto (2002), desde tempos passados, acumulam-
se 0s problemas na formagéo, em decorréncia da pouca clareza do perfil profissional desgado
nos cursos de formacdo propostos. As contradicbes aparecem nos cursos amorfos que ndo
respeitam a especificidade da Educagéo Infantil (KISHIMOTO, 2005, p. 107).

Reconhecemos que a formagdo de professoras da educagdo bésica, agui incluida
Educacdo Infantil, deixa muito a desgiar em nosso pais, pois muitos profissionais que
trabalham com essas criangas ndo tém formacgéo adequada, recebem baixa remuneracéo e
trabalham sob condi¢cbes bastante precarias. De acordo com Campos (1999, p. 34),
educadores leigos, mal pagos, muitas vezes estdo presentes na maioria das creches, tanto

publicas como conveniadas e nas escolas rurais.

Em relagdo ao nivel de formag&o, a proposta do MEC indica que as profissionais
de Educagdo Infantil devem ser formadas em cursos de nivel médio ou superior que
contemplem contelidos especificos relativos a essa etapa da educacdo. Tal orientagdo
incorpora a compreensdo, defendida por pesquisadores da area, de que a qualificacdo
profissional é um elemento fundamental para a melhoria da qualidade do servico oferecido em
creches e pré-escolas. Tal recomendacdo parte do entendimento de que uma formacdo mais
elevada va subsidiar a atuagdo dessa profissiona para melhor enfrentar o trabalho com as

criangas, levando em conta as particularidades desta etapa de desenvolvimento, as quais



exigem que a Educagdo Infantil cumpra duas fungbes complementares e indissociaveis que é

cuidar e educar.

De acordo com Campos (1999, p. 127), talvez pela primeira vez em nosso pais,
comegamos a pensar um perfil de educador adequado as caracteristicas e necessidades de
alunos em diferentes fases de seu desenvolvimento. Ou sgja, comegamos a pensar na crianga,
no adolescente, no jovem, no adulto que se encontra escondido atrés da palavra “auno”. Ao
fazer isso, fica mais fécil também pensar no menino e na menina, na crianca de diferentes
origens sociais, étnicas, regionais, na crianca do campo e na crianga da cidade, e assim por
diante. Podemos pensar nos alunos em sua diversidade e em suas continuas mudangas, as
quais refletem as transformagdes nas condigdes de vida da populagcdo e nos vaores que
informam a socializac8o das novas geragdes nos diversos espacos fora da escola: na familia,

na cidade, nos meios de comunicagdo, nos grupos de pares, no trabal ho.

Defendemos a concepgdo da crianga como um sujeito histérico e, portanto, o

educador responsavel por ela precisa ser alguém com formagéo especifica que compreenda a

crianca em sua totalidade, considerando os constituintes que a tornaram cidada de direitos e

gue precisa ganhar voz e vez por meio de uma intervencdo pedagdgica coerente. Assim, 0S

educadores que atuam com criangas de Educagdo Infantil sdo aqui considerados construtores

de saberes e conseguientemente necessitam de uma formacdo profissiona especifica como os

cursos de graduacdo de Pedagogia, pois o referido curso de licenciatura esta de acordo com a
Resolugéo n° 1, de 15 de maio de 2006 do MEC/Conselho Nacional de Educagéo:

Art. 2° - As Diretrizes Curriculares para 0 curso de Pedagogia aplicam-se a

formacdo inicia para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos anos

iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensno Médio, na modalidade

Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na érea de servicos e apoio escolar,

bem como em outras areas nas quais sgjam previstos conhecimentos pedagdgicos
(BRASIL, 2006b).

Lutar por uma formagdo profissiona para quem atua com criangas € de
fundamental importancia, uma vez que se 0 segmento da Educagdo Infantil foi inserido na
Educagdo Bésica, as profissionais requerem o mesmo tratamento dos outros que nela atuam.
Kishimoto (1999, p. 61) enfatiza que:

E preciso eliminar preconceitos arraigados da tradicgo brasileira, como o de que o
profissional que atua com criancas de 0 a 6 anos ndo requer preparo acurado
equivalente a0 de seus pares de outros niveis escolares, 0 que demonstra o
desconhecimento da natureza humana e de sua complexidade, especialmente do
potencial de desenvolvimento dafaixa etaria de zero a seis anos.
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De acordo com Oliveira (2005) é em decorréncia dessa valorizagdo da crianca e
da inser¢do da Educagdo Infantil na educagdo basica que se estabelece na LDB uma nova
exigéncia de formagéo para os educadores, levando, principamente, no caso das creches, a
ndo limitar sua experiéncia apenas com a guarda e o cuidado de criangas, como

historicamente foi tratada a formag&o dos profissionais de educacdo infantil.
A LDB disp0e, no titulo VI, art. 62 que:

A formag&o de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e ingtitutos
superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magi stério na Educacdo Infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, namodalidade Normal (BRASIL, 1996).

A proposta de curriculo do Ministério da Educacdo, propde exatamente a mesma
formag@o para professores de Educagéo Infantil. Para complementar essa idéia recorremos a
Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelos direitos das criangas de zero a seis anos a
Educagéo, documento produzido pelo MEC no, no qual destacamos:

No capitulo sobre a Educacdo Bésica, lei define a finalidade da Educagéo
Infantil como ‘o desenvolvimento integral da crianga até 6 anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia
e da comunidade’. Esse tratamento dos vérios aspectos como dimensdes do
desenvolvimento e ndo como coisas distintas ou areas separadas é fundamenta, pois
evidencia a necessidade de se considerar a crianga como um todo, para promover
seu desenvolvimento integral e suainser¢do na esfera publica. Essa nova dimensdo
da Educacgdo Infantil articula-se com a valorizac&o do papel do profissional que atua
com a crianga de 0 a 6 anos, com exigéncia de um patamar de habilitacdo derivado
das responsabilidades sociais e educativas que se espera dele. Dessa maneira, a
formacdo de docentes para atuar na Educagdo Infantil, segundo o art. 62 da LDB,
deverd ser realizada em ‘nivel superior, admitindo-se, como formagdo minima, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal’ (BRASIL, 2006a, p. 10-11).

Percebemos que as |egislagdes preconizam a necessidade de uma formacdo inicial
especifica para as profissionais da Educagdo Infantil. De fato ndo podemos comungar com a
idéia de que apenas gostar de criancas € condicdo para exercer a atividade docente com

criangas nas creches.

Diante desta discussdo Cerisara (2002b, p. 26) nos chama atencéo para o fato de

que:

Em relagdo a formagéo das profissionais que hoje atuam com as criangas pequenas
em creches e pré-escolas, vé-se uma avalanche de cursos chamados emergenciais,
em sua grande maioria pagos, e que sdo justificados pelo prazo estabelecido pela
LDB, de dez anos desde a sua publicagdo, para que todas tenham formacdo
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especifica em nivel superior, podendo ser aceito magistério, em nivel médio. Mais
uma vez o governo delega a essas professoras a responsabilidade por sua formacéo,
sem assumir como sua a tarefa de fornecer as condicfes objetivas para que elas se
profissionalizem.

Desse modo vislumbramos profissionais que possam assumir a crianca em sua
completude, ndo apenas cuidando, ou apenas educando, mas de forma indissocidvel em que o
cuidar e 0 educar estejam imbricados e intencional mente planejados nas agdes pedagogicas do
cotidiano da creche:

Pesqguisas sobre desenvolvimento humano, formacdo da personalidade, construcéo
da inteligéncia e aprendizagem nos primeiros anos de vida apontam para a
importancia e a necessidade do trabalho educaciona nesta faixa et&ria. Da mesma
forma, as pesquisas sobre producdo das culturas infantis, histéria da infancia
brasileira e pedagogia da infancia, realizadas nos dltimos anos, demonstram a
amplitude e a complexidade desse conhecimento. Novas tematicas provenientes do
convivio da criancga, sujeito de direitos, com seus pares, com criancas de outras
idades e com adultos, profissionais distintos da familia, apontam para outras éreas de
investigagdo. Neste contexto, sdo reconhecidos a identidade e o pape dos
profissionais da Educacdo Infantil, cuja atuagdo complementa o papel da familia. A
prética dos profissionais da Educagdo Infantil, aliada a pesquisa, vem construindo

um conjunto de experiéncias capazes de sustentar um projeto pedagégico que atenda
a especificidade da formag8io humana nessa fase davida (BRASIL, 20063, p. 7).

Porém, lamentavel mente, sabemos que a maioria das profissionais que trabalham
em creches e pré-escolas no pais dispde em de formagdo somente no Ensino Fundamental e
Médio. Fica claro que, com essa formagéo lacunada e insuficiente ndo se pode contemplar as
especificidades da Educagdo Infantil e das criangas que sdo as principais personagens desse

Processo.

Para tanto, as instituicdes de ensino precisam adequar-se de maneira sistematica
na formagdo dessas profissionais que trabalham com criangas. Entendemos, aqui, que 0s
desafios apontados sdo muitos, porém a formacdo inicial das profissionais que irdo atuar com
criancgas de zero a seis € imprescindivel, uma vez que vislumbramos, como nos fala Zabalza
(1998, p. 13) “acancar uma nova cultura dos professores (as), ampliando 0 seu espago de

conhecimento e intervencao”.

Nesse contexto € preciso considerar que a formacdo das professoras que
trabalham com criangas pequenas € um processo cultural que depende fundamentalmente da
funcdo atribuida a creche e pré-escola. Coloca-se em questéo aformagéo inicial da professora,

pois sabemos que 0s mecanismos atuais dessa sociedade ndo contemplam uma formagéo
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inicial adequada em cursos de graduag&o pedagdgica para essas profissionais. De acordo com

o PNE/MEC:
A formacdo dos profissionais da educagdo infantil merecera uma atencdo especial,
dada a relevancia de sua atuagdo como mediadores no processo de desenvolvimento
e aprendizagem. A qualificacdo especifica para atuar na faixade 0 a 6 anosinclui 0
conhecimento das bases cientificas do desenvolvimento da crianca, da producéo de
aprendizagens e a habilidade de reflexao sobre a prética, de sorte que esta se torne,
cada vez mais, fonte de novos conhecimentos e habilidades na educacdo das
criangas. Além da formagdo académica prévia, requer-se a formagdo permanente,

inserida no trabalho pedagdgico, nutrindo-se dele e renovando-o constantemente
(BRASIL, 20014a).

Porém, as mudancas pelas quais a sociedade contemporénea vem passando,
possibilita consegiientemente pensar em outra postura de profissional para atender e trabalhar
com essas criangas. O que se esperava dele ha algumas décadas, hoje ndo corresponde aos
anseios da atualidade. Nesse sentido, urge a necessidade de uma formac&o inicial solida para
as profissionais que atuam com criangas de zero a seis anos, possibilitando um embasamento
tedrico consistente para seu percurso que se dé, sobretudo e inicialmente nos cursos de

Pedagogia e, posteriormente nos cursos de formagéo continuada.

Contudo, para as profissionais sem formacéo, que ja estdo exercendo atividade

docente com as criangas, e considerando a urgéncia em integrar o cuidado e a educagéo, o
MEC instaura o curso de Normal Superior que, conforme bem expressa Kishimoto (1999):

A lel 9394/96, em seus artigos 62 e 63, propde a figura do Instituto Superior de

Educagdo, contendo o curso normal superior destinado a formar professores para a

educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental. A regulamentacdo desse

curso pelo Conselho Naciona de Educagdo ocorreu em 10/8/99 e sua homologagdo

em 10/9/99. Duas razfes sdo apontadas como justificativas para sua criagdo: a

necessidade de elevar a qualificago dos profissionais dedicados a educacdo infantil
eaos anosiniciais do ensino fundamental, e a dissociagdo entre teoria e pratica.

Cresce a importancia da qualificagdo dos profissionais que ja estdo em exercicio
em creches e pré-escolas, que dispdem de uma formacdo precé&ria. Visumbrando uma
melhora na profissionalizagdo do magistério para essas profissionais e 0 estabelecimento de
alguns preceitos fundamentais para a promogdo da qualidade nas instituicdes de Educagdo

Infantil, o MEC langa em 2005, o Programa de Formagéo Inicial para Professores.

O Programa de Formagdo Inicial para Professores em Exercicio na Educagdo
Infantil (PROINFANTIL) € um curso, em nivel médio, na modalidade Normal, que
proporcionara aos professores sem a habilitagdo minima exigida pela legislagdo vigente e que

atuam como docentes nas ingtituicbes de educacdo infantil, o dominio dos conteldos do
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Ensino Médio e a formacdo pedag6gica necessarios para a melhoria da qualidade de sua
prética profissional (BRASIL, 2005).

O PROINFANTIL € um curso a distancia, de formagdo para o Magistério, em
Nivel Médio, na modalidade Normal, oferecido para professores em exercicio nos sistemas
municipais e estaduais de educacdo. O curso conferira diploma para o exercicio da docéncia
na Educacdo Infantil. Todavia, para 0 ingresso no Programa de Formacdo, alguns pré-
requisitos sdo necessarios, 0s quais seriam:
« Ter idade minima de 18 anos compl etos até o final do médulo | do curso;
« Estar atuando h& pelo menos seis meses como docente de Educacdo Infantil;

» Permanecer em exercicio durante os 2 anos do curso, tendo vinculo estabelecido
com ainstituicdo de Educacdo Infantil (BRASIL, 2005).

Embora o Programa tenha uma intencionaidade de colaborar com a
profissionalizacéo daquelas recreadoras e atendentes que exercem atividades docentes e que
s80 na maioria das vezes leigas, cabe destacar que este € um tipo de formagdo que podera
favorecer o processo ensino e aprendizagem das profissionais infantis, porém, jamais
substituird uma formacéo de forma realizada durante quatro anos em curso de licenciatura em
Pedagogia. A idéia parece até ser plausivel, porém insuficiente achar que a mesma dara conta
das lacunas que existem na concepgdo e prética pedagogica dessas profissionais, pois
defendemos uma formag&o inicial e continuada solida para todos educadores que atuam com

criangas pequenas.

2.2 FORMACAO INICIAL E CONTINUADA: ENTRE A SALA DE AULA E O MUNDO

De acordo com Pacheco e Flores (1999, p. 45):

Tornar-se professor constitui um processo complexo, dindmico e evolutivo que
compreende um conjunto variado de aprendizagens e de experiéncias ao longo de
diferentes etapas formativas. N80 se trata de um acto mecénico de aplicacdo de
destrezas e habilidades pedag6gicas, mas envolve um processo de transformagdo e
(re) construcdo permanente de estruturas complexas de um leque diversificado de
variaveis.

H& quem pense que a formagdo de um professor termina quando ele conclui o
curso de graduagdo. Isso é um equivoco, pois embora a formagdo inicid sga

fundamentalmente importante, a formagdo continuada € estruturante para que o educador

possa acompanhar as mudangas que ocorrem na sociedade, de modo a pensar e considerar a
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educagdo como prética social. O professor precisa ser um curioso, entender como seus alunos
aprendem, e como atuar para favorecer a aprendizagem, pois é ele quem constrdi e organiza o
conhecimento didatico. Sendo assim € importante considerar que o processo educativo € uma
prética socia e gque requer busca constante pela pesquisa e pelo conhecimento. Como diz
Freire (2005, p. 29):
N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porgue busco, porgque indaguei, porgque indago e me indago. Pesquiso para constatar,

constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.

Em decorréncia das mudangas sociais, econdmicas e culturais, o0 mundo todo tem
prestado mais atencéo a educacdo, especialmente a que se desenvolve nos sistemas escolares.

No bojo dessas discussdes emergem as questdes relativas a atuacdo e a formagéo docente.

Compartilhamos com Kramer (2005) quando a autora postula que a formagdo é
necessaria ndo apenas para aprimorar a agao profissional ou melhorar a prética pedagogica. A
autora defende a formagdo como direito de todos os professores: formagdo como conquista e

direito da populagéo, por uma escola publica de qualidade.

A formagdo do profissional € o outro ponto de relevancia na politica de Educacéo
Infantil do Ministério da Educacdo. Com a nova dimensdo dada, a Educagdo Infantil, como
primeira etapa da educacdo basica, gerou uma valorizacdo do papel do profissional que se
dedica a criangca de 0 a 6 anos, com um novo patamar de habilitacdo derivado das

responsabilidades sociais e educativas que se espera dele.

Todavia sabemos que, embora o nivel de formacdo dos profissionais que atuam
nas pré-escolas venha aumentando, ainda temos um percentual significativo de profissionais

(recreadoras e atendentes) que tém apenas o 2° grau compl eto.

Oliveira (2005) ressalta que o Ministério da Educago vem buscando mobilizar os
sistemas de ensino e as ingtituigdes formadoras, no sentido de oferecer condigdes para o
desenvolvimento e valorizacgo do profissional, por meio de cursos de habilitacdo e formagdo
continuada que levem em conta sua realidade, e conseqiente revisdo dos seus planos de

cargos e sal&rios.

Sabemos que a aprendizagem ndo pode ser decretada, imposta, e que ndo

podemos obrigar, exigir ou impor que alguém aprenda. No entanto, essa constatacdo ndo nos
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exime da responsabilidade de ensinar. E por meio desse compromisso com a educagio que
nos dignificamos como educadores e que, consequentemente, € dado sentido, rigor e

credibilidade a nossa profissao.

Se lidamos com educagdo, como esquecermos da nossa educacdo como
professoras? Nessa perspectiva, as escolas ndo podem ser institui¢des fossilizadas e para isso
€ necessario imbuir-se de novas redes de significacdo e da busca constante de conhecimentos,
inclusive arenovag&o do conhecimento do educador e ndo s6 do educando, pois consideramos
que todo educador deve apropriar-se de um instrumental tedrico-metodol6gico que permita
avadiar as possibilidades de sua ag&o e construcdo pedagogica diaria com as criangas. Para
Kramer (1992, p. 125):

A educagdpo ndo envolve apenas a construgdo de conhecimento, mas também a
afetividade, a criatividade, a paix&o de conhecer, 0s aspectos éticos e estéticos. 1sso

significa perceber os atores da prética educativa (professores e alunos) imersos na
cultura, autores, produtores, criadores de linguagem.

Neste contexto, a conquista de novos espacos e tempos de formagdo continuada
das professoras torna-se fundamental para propiciar a estas profissionais condi¢des de maior
participagdo em projetos escolares de formagdo continuada de professoras em servigo, para
gue, como sujeitos de seu conhecimento, construam novas concepgdes e préticas, mediante
processos coletivos, reflexivos, e dial 6gicos que contemplem suas necessidades e expectativas
pedagdgicas, cognitivas, sociais e afetivas, de maneira a promover transformagdes reais no
contexto cotidiano em gue atuam. Principalmente para as profissionais que trabalham com

criangas e que tém apenas a formagdo de Ensino Médio-sem habilitagdo no Magistério.

Giroux (1997) ressdlta que uma forma de repensar e reestruturar a natureza da

atividade docente é encarar os professores como intel ectuai s transformadores. Para ele:

A categoria de intelectual é (til de diversas maneiras. Primeiramente, ela oferece
uma base tedrica para examinar-se a atividade docente como forma de trabalho
intelectual, em constante definicdo em termos puramente instrumentais ou técnicos.
Em segundo lugar, ela esclarece os tipos de condigBes ideoldgicas e préticas
necessarias para que os professores funcionem como intelectuais. Em terceiro lugar,
ela gjuda a esclarecer o0 papel que os professores desempenham na producéo e
legitimagdo de interesses politicos, econdmicos e sociais variados através das
pedagogias por eles endossadas e utilizadas (GIROUX, 1997, p. 161).

Devemos pensar a escola como um espaco de transformacdo socia, espaco este
formado por docentes capazes de agir com autonomia, de modo que 0s mesmos ndo aceitem

uma postura de passividade e neutralidade.
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Giroux (1997, p. 162) aponta ainda para o fato de que:

Num sentido mais amplo, os professores como intelectuais devem ser vistos em
termos dos interesses politicos e ideol 6gicos que estruturam a natureza do discurso,
relacOes sociais em sdla de aula e valores que eles legitimam em sua atividade de
ensino. Com esta perspectiva em mente, gostaria de concluir que os professores
deveriam tornar intelectuais transformadores se quiserem educar os estudantes para
serem cidaddos ativos e criticos.

Dai a necessidade da formagdo inicial critica, contextualizada e significativa para
0 contexto em que esté inserida a Educagdo Infantil e para as profissionais que atuam com as
criangas. E necessario garantir uma educacio de qualidade, pois as criancas devem ser
compreendidas como criadoras de cultura; assim, cabe aos profissionais reconhecer que é
papel do adulto frente ao desenvolvimento infantil, possibilitar experiéncias diversificadas e

enriquecedoras, afim de que as criangas possam desenvolver suas potencialidades.

Destacamos que, com ou sem projetos do MEC ou de secretarias municipais, as
profissionais designadas para essa tarefa, as que atuam com criangas, precisam assumir a
reflexd@o sobre a sua prética, o estudo critico das teorias que ajudam a compreender a sua acdo
pedagdgica, criando estratégias de acdo, rechacando receitas ou manuais. Portanto cabe a
profissional de Educacéo Infantil reconhecer que:

O desenvolvimento profissional € um processo vivencial ndo puramente individual,
mas um processo em contexto. O desenvolvimento profissional conota uma
redidade que se preocupa com 0s processos (levantamento das necessidades,
participagcdo dos professores na definicdo da agd0), os contelidos concretos
aprendidos (novos conhecimentos, novas competéncias), 0s contextos de
aprendizagem (formag@o centrada na escola), a aprendizagem de processos
(metacognicéo), a relevancia para as préaticas (formagéo centrada nas préticas) e o

impacto na aprendizagem dos aunos (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 1998 apud
OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2001, p. 27).

2.3 FORMAGAO DAS PROFISSIONAIS EM EDUCAGAO INFANTIL: ATUACAO E
PERSPECTIVAS

Acreditamos que as profissionais que trabalham com criangcas pequenas
constroem e (re) constroem no cotidiano das institui¢cbes onde atuam, uma prética que se
fundamenta em alguns saberes. Saberes estes que podem ser advindos dos cursos de formacéo
e aqueles advindos da prética, ou mesmo da interacdo com outras profissionais mais

experientes no @mbito das creches. No tocante a essa percep¢ao encontramos respaldo nas
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publicacbes de autores como Tardif (2000), entre outros, que tém incorporado os saberes
docentes como objeto de pesquisa.

Para Tardif (2000) os professores ocupam, na escola, uma posi¢do fundamental
em relagdo ao conjunto dos agentes escolares, pois em seu trabalho cotidiano com os aunos,
s80 eles os principais atores e mediadores da cultura e dos saberes escolares. Argumenta que é
sobre os ombros deles que repousa a missdo educativa da escola e que, ao nos interessarmos
pelos seus saberes e pela sua subjetividade, serd possivel penetrar no proprio cerne do

processo concreto de escolarizagéo.

Em seus estudos sobre a formagao profissional para a Educacéo Infantil, Machado
(1999) ressalta que no desenvolvimento de competéncias especificas para o cuidado/educacéo
da crianca pequena devem ser contemplados saberes sob as diferentes formas que ela — a

crianga — utiliza para a apropriagdo e construgdo de conhecimentos.

Podemos perceber que a identidade da profissional de Educagdo Infantil é uma
verdadeira colcha de retalhos expressando a indefinicdo presente na propria area, que é
resultado tanto das diferentes politicas publicas implementadas para a infancia quanto dos
modismos pedaglgicos que ao invés de incrementarem o debate e contribuirem para a
melhoria da qualidade do trabalho em uma perspectiva de continuidade, acabam por

cristalizar posturas e negar o que jafoi construido.

Segundo Oliveira (2002, p. 28), aformacéo de educadores, no nivel superior, para
trabalhar em creches e pré-escolas tem sido cada vez mais destacada na discusséo da melhoria
da qualidade do trabalho pedagdgico nelas realizado, mas ndo ha, ainda, consenso. Enquanto
alguns sustentam que apenas um nivel mais elevado de exigéncias e de trabalho académico
pode possibilitar uma modificagdo do desempenho docente verificado na érea, outros
argumentam que tal elevagcdo do nivel de escolaridade requerido tornaria muito oneroso o

atendimento, por redes municipais, as criancas até seis anos em creches e pré-escolas.

Toda essa fragmentagéo do trabalho em Educagdo Infantil entre profissionais com
formagcdo (professoras) e outras sem formacdo (recreadoras, atendentes) possibilita uma
pratica pedagbgica calcada em pouca autonomia e criticidade. A formacdo dessas
profissionais deve trabal har as concepgdes dos educadores sobre as potencialidades da crianca
e 0 modo como as mesmas constroem conhecimentos, programando assim atividades que

Sejam necessarias e determinantes para o aprendizado das criancas de zero a seis anos.
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Comungamos com Canério (1998, p. 9) quando o mesmo nos aponta que a
“escola € habitualmente pensada como sitio onde os alunos aprendem e os professores
ensinam. Trata-se, contudo, de uma idéia smplista, ndo apenas os professores aprendem,

como aprendem, alias, aguilo que é verdadeiramente essencia: aprendem a sua profissao”.

N&o rejeitamos aqui o principio de que as profissionais se formam também no
contexto de suas experiéncias, mas seria errdbneo desconsiderar outros contextos de formagao.
Aqui reafirmamos que a formagdo em magistério e pedagogia sdo sim estruturantes para uma
base solida de saberes necessérios a essas profissionais. Saberes esses que |hes possibilitaréo a
compreensdo do significado da inféncia, assim como a importancia de assegurar uma préatica
pedagodgica no cotidiano da Educacdo Infantil que ndo venha a escolarizé-la precocemente,
mas que, ao contrério, possibilite e assegure que as criangas possam viver suainfanciaem um
espaco educativo permeado de cuidados e também de educacéo.

Para Bittar, Silva e Motta (2003, p. 41) aidéa fundamental que deve permear as
propostas de Educagdo Infantil é a de que se oferecam condigBes materiais, pedagdgicas,
culturais, sociais, humanas, aimentares e espaciais para que a crianga viva como sujeito de
direito; portanto, que ela sgja tratada como cidada. Para tanto, se faz necessario um processo
de formagdo inicia que evidencie saberes que contribuam para que a Educacéo Infantil sgja

efetivamente infantil.

Conforme o Referencial Pedagdgico-Curricular para Formag&o de Professores da
Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2001b, p. 7), a
formacdo inicia corresponde ao periodo de aprendizado dos futuros professores nas escolas
de habilitacdo, devendo responder a questfes da prética da Educacéo Infantil e do Ensino
Fundamental de criancgas, jovens e adultos e estar articulada com as préticas de formagéo

continuada.

No entanto, na prética, sabemos que até hoje ndo conseguiram incorporar todas
estas propostas, uma vez que a forma como tem sido viabilizada a Educagéo Infantil guarda
grande distancia das leis proclamadas, além de haver controvérsias a respeito do que sga
efetivamente o carater educativo do Espaco de Educagdo Infantil e conseqUentemente da

atuacdo e intencionalidade educaciona das profissionais nesse espaco.

Com relagdo a0 grande numero de profissionais que ndo dispdem sequer da

formac&o minima exigida por lei (apenas com o Ensino Médio) e que atuam nas instituicoes
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inicial (Magistério ou Pedagogia), seja na formagdo continuada ou em servigo, a Educagéo

Infantil tem umatrajetrialonga a ser restaurada.

Para Meirieu (1998 apud TEIXEIRA, 2003, p. 110) atarefa do professor é fazer
aprender, ou sgja, cabe a ele a fungdo reguladora da aprendizagem. Assumir essa maneira de
pensar 0 ensino exige um profissonal com autonomia, que possa transitar pelas teorias,
tomando como referéncia a sua prética pedagdgica, € ndo se resumindo apenas em um

“aplicador” deidéias.

Assim, a formagdo da educadora infantil deve se dar de tal forma que a humana
docéncia das profissionais que atuam com criangas da Educacdo Infantil possa efetivamente
estar ancorada em teorias que sustentem o seu fazer pedagOgico, sem perder-se na

experiéncia.

2.4 O PERFIL DAS PROFISSIONAIS DE EDUCAGCAO INFANTIL

Para ser uma profissiona de Educacéo Infantil a mesma deve ser uma professora
com formagdo especifica ou pode ser qualquer pessoa que gosta de estar e brincar com

criangas? Qual o papel que a educadora deve ter neste espago institucional ?

A relagdo da crianga com o adulto na escola é uma relacdo especifica A
profissional que trabalha com criancas pequenas ndo € simplesmente mais um adulto com
guem a crianca interage - ele é uma pessoa que deve cumprir uma tarefa especifica e
intencional mente planejada e de propiciar situagcbes num ambiente socializador, permitindo as

criancas aprendizagens diversificadas, para que possam desenvolver uma identidade propria.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil o item
gue fala sobre o perfil profissional dagueles que atuam neste segmento aponta que o trabalho
direto com criancas pequenas exige que o professor tenha uma competéncia polivaente. Ser
polivalente significa que ao professor cabe trabalhar com contelidos de naturezas diversas que
abrangem desde cuidados bésicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes das
diversas areas do conhecimento. Esse cardter polivalente demanda, por sua vez, uma
formacdo bastante ampla do profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz,

refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus pares, dialogando com as
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familias e a comunidade e buscando informagdes necessarias para o trabalho que desenvolve.
S&0 instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a prética direta com as criancas a

observagdo, o registro, o planejamento e avaliagdo (BRASIL, 1998a, p. 41).

Podemos constatar uma grande expectativa do perfil da profissional que atua com
criangas da Educagdo Infantil nos documentos oficiais. Outro documento ilustrativo no que se
refere a este assunto € a Politica Nacional que define que ja que a Educagdo Infantil integra as
funcdes de educar e cuidar em instituicBes educativas complementares a familia exige-se,
portanto, que o adulto que atua na érea seja reconhecido como profissional. Isto implica que
Ihe devem ser assegurados: condigdes de trabalho, plano de carreira, salario e formagéo inicial

e continuada.

Compartilhamos esta idéia e reconhecemos que o0s educadores ocupam, na
instituicdo escolar, uma posi¢do fundamental, pois em seu trabalho cotidiano com os aunos,
sd0 eles os principais mediadores da cultura e dos saberes escolares. Para Alves (2001, p.
250):

Nessa 6tica, 0 educador, entendido como o traba hador especializado em atividades
ligadas ao exercicio do magistério, devera ver valorizados os fundamentos de
educagdo em seu processo de formacdo. Eles serdo colocados numa posicao
formativa central, pois, afinal, sdo pontes que ligam a formagdo profissional a
educaggo geral. E essa ligagio com a educacio geral que Ihes da preponderancia.
Logo, o polo técnico-profissional, que vem sendo priorizado na formagdo do
educador e resulta em tecnicismo estreito e rudimentar centrado no “como ensinar ”,
deve ceder lugar a0 proprio dominio do conhecimento. E impossivel pensar um
especidista em transmissdo do conhecimento & margem desse dominio. As formas
de transmissdo tendem a subordinar-se as especificidades das formas de produgéo do
conhecimento correspondentes a cada area do saber. Conclui-se, portanto, que no
caso da formacdo dos trabal hadores da educagéo, € muito pouco colocar em questao
t&0 somente os recursos técnico-pedagdgicos que o especidista deveria dominar; ha
que se perseguir, sobretudo, a intengdo de tornar o educador cidadéo, sujeito das
transformacdes da educacéo e da sociedade.

Ressaltamos que a passagem da crianca pela creche e pré-escola € uma fase muito
importante para 0 bom desenvolvimento infantil. E nos primeiros anos de vida que se definem o
potencial de aprendizado, a estabilidade emocional, vaores e diversas habilidades. Vérios
estudos mostram que quanto mais cedo a crianga comega a frequentar a escola, maior a
possibilidade de que tenha um bom futuro. Porém, para que este espaco se constitua em um
espaco onde a crianga possa vivenciar suainfancia e receber cuidados e estimul os, necessitamos

olhar com outros olhos as profissionais que estardo cotidianamente atuando com ela.
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Assm, esta nova forma de compreender o espago das creches e pré-escolas
pressupde uma reorganizacdo do conceito de formagdo das profissionais de Educagéo Infantil,
opondo-se a uma formagao que se restrinja ao dominio de técnicas e habilidades, e apontando
para a necessidade de qualificar essas profissionais de modo que elas possam efetivamente
contribuir pedagogicamente e intencionalmente, educando essas criangas que estdo nos
Centros de Educagdo Infantil e cuidando delas. Parailustrar:

O éxito de qualquer empreendimento esta diretamente subordinado a qualidade de
sua equipe, que, no caso de uma creche, deve contar com pessod de formagdo
técnica especializada, desde a funcdo de direcéo até as de nivel de execugdo, como
o0s educadores, que devem ser especializados em educagdo pré-escolar. O melhor
equipamento e as instalagdes mais sofisticadas nada poderdo fazer sem as pessoas

adequadamente qualificadas para o trabaho dentro da creche (R1ZZO, 2003, p.
169).

Para Sanches (2004, p. 38) a profissional de Educagéo Infantil devera ser capaz de
tomar decisdes, elaborar curriculo, diagnosticar o potencial das criangas e suas dificuldades,
ensinar e aconselhar as criangas. Assim, a agdo pedagogica implica, portanto, uma relacéo
especia em que o conhecimento € construido. Para tanto, exige-se da profissional que
trabalha com criangas uma agao pedagégica adequada as possibilidades de desenvolvimento e

aprendizagem das criangas gque estéo na Educacdo Infantil.

A formagdo profissional podera também promover a compreensdo de atitudes da
crianca peguena nas atividades pedagdgicas que exigem imobilidade do corpo, ou iniciativa;
agilidade na movimentagéo e/ou expressividade gestual. Assim, por mais eficiente que possa
ser aformagéo por meio da comunicacéo oral e escrita, € fundamental vivenciar préticas que
aém de levarem ao reconhecimento do valor pedag6gico do movimento do corpo na
educacdo da crianca pequena, levem também a reconhecé-lo como uma linguagem presente
na peguenainfancia.

Conforme Oliveira (2002, p. 102), a educagdo € uma prética, mas uma pratica
intencionada pelateoria. E por isso que todo profissional que atua com criangas de zero a seis
anos necessita de conhecimentos que possam ir além de sua experiéncia prética e de sua boa

vontade.

Todavia, € preciso considerar que estudos diversos apontam que a formacéo
inicial de professores é fator decisivo para definicdo de principios qualitativos para a
Educacdo Infantil e, além disso, que professores de criangas peguenas sdo responsaveis por

imprimir uma base sblida a traetoria escolar das criangas. Assim, consideramos
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necessariamente que esses principios sggam alicergados por uma fundamentagdo tedrica que
dé suporte para acdo pratica das profissionais desse segmento, principal mente das atendentes
e recreadoras™ dos Centros de Educago Infantil que, como sabemos, s80 em maioria leigas
de formacéo que as fundamente para a acéo pedagdgica.
Na educacdo infantil, ndo se propSe os mesmos objetivos em todas as linguagens:
em algumas, 0 objetivo serd incentivar e otimizar aprendizagens ja iniciadas, em
outras, poder-se-a iniciar pela primeira vez ou de uma maneira diferente da que a
crianca ja estava acostumada. E, portanto, imprescindivel fazer um esforco na creche
e na pré-escola para trabalhar tudo o que gjude a crianca a dispor de ferramentas que

lhe permitam comegar a tornar-se um individuo da sociedade (BASSEDAS,
HUGUET; SOLE, 1999, p. 75).

Santos (2004, p. 13) destaca que aformagdo do educador ndo é um gquebra-cabeca
com recortes definidos, depende da concepgdo que cada profissional tem sobre a crianga,
homem, sociedade, educacdo, escola, conteldo e curriculo. Neste contexto, as pecas do
quebra-cabeca se diferenciam, possibilitando diversos encaixes. Ao entender a educacéo
como um processo historicamente produzido e o papel do educador como agente desse
processo, que ndo se limita a informar, mas a gjudar as pessoas a encontrarem sua propria

identidade de forma a contribuir positivamente na sociedade.

Contudo, para que estgja presente na educagdo da pequena infancia o
conhecimento e desenvolvimento de diferentes linguagens'®, faz-se necessario atentar-se para
o fazer pedagogico da Educacdo Infantil que devera contemplar aces pedagdgicas que
privilegiem diversas formas de interagdo e comunicagdo da crianga com 0 meio e com 0 seu
grupo. Sendo assim, esta condicdo estéd diretamente atrelada & formacdo da educadora da

peguena infancia.

Conforme Almeida (2003), por se tratar de uma temética bastante polémica e
controvertida, a formacéo de professores tem sido objeto de pesquisa e discussdo nos mais
diversos paises. Ha de se considerar esses aspectos para que possamos desenvolver propostas
efetivas de formagdo de professores. Desse modo, € tarefa urgente repensar a formacéo
profissional de todos que atuam com criangas de zero a seis anos (professoras e atendentes) e

analisar as bases que sustentam suas agdes no cotidiano de creches e pré-escolas.

> Nesta pesquisa sd denominadas atendentes as profissionais de Educacio Infantil que tém apenas Ensino
Médio e atendem criangas do bercério de 0-2 anos. As recreadoras atendem as criancas de 3-5 anos, sendo que
as mesmas tém aformagao de Ensino Médio (2° Grau, mas ndo Magistério)

¥ HA uma obra que discute sobre as diferentes linguagens da crianga. EDWARDS, C.; GANDINI, L.;
FORMAN, G. (Org.). As cem linguagens da crianga. Porto Alegre: Artmed, 1999,
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2.5 SABERES NECESSARIOS PARA AS PROFISSIONAIS DE EDUCAGAO INFANTIL

Que saberes sobre a crianga e sobre a infancia recorre a educadora da pequena
infancia? Quais os saberes dessas profissionais que atuam diretamente e cotidianamente de

quatro a oito horas com as criangas?

Os saberes dessas profissionais precisam enfocar a dimensdo cultura da vida das
criangas, apontando para a possibilidade das criangas aprenderem com a histéria vivida e
narrada pel os mais velhos, e dos adultos conceberem a crianga como sujeito histérico, social e
cultural. Deve-se reconhecer as especificidades da infancia — sua capacidade de criagdo e
imaginagéo.

Paulo Freire (2005) também faz referéncia aos saberes docentes, defendendo
principios da dialogicidade e politicidade, ou seja, da conscientizacdo e formacdo politica dos
individuos. O autor cita em sua obra “Pedagogia da Autonomia”, nove saberes:o primeiro
saber refere-se 4 atividade de ensinar como agdo que exige rigorosidade metédica; nessa
perspectiva, o professor € agente criativo, instigante, inquieto, rigorosamente curioso, humilde
e persistente. O segundo saber refere-se a0 ensino com pesquisa; Nndo ha ensino que parta
apenas do senso comum, assim, 0 professor necessita do conhecimento cientifico para
organizar 0 ensino, e o0 veiculo dessa organizacdo é a pesquisa. O terceiro saber refere-se ao
desenvolvimento do ensino a partir do respeito aos saberes dos educandos; nessa diregdo, 0
professor precisa valorizar os saberes dos alunos, mesmo que estes sgjam saberes das classes
populares, procurando trabahar com eles as necessidades comunitarias, a0 mesmo tempo em
gue sistematiza conhecimentos para que esses alunos possam evoluir nos seus nivels de
aprendizado. O quarto saber refere-se a0 ensino que se volta ao desenvolvimento da
criticidade; nesse aspecto, o professor precisa construir conhecimentos em que os educandos
possam aprender a se defender das ideologias existentes na sociedade que manipulam
interesses e compreensdes. O quinto saber refere-se a0 ensino com estética e ética, o que
envolve o investimento em aprendizados das subjetividades e do homem como pessoa e das
implicagBes sociais das opgdes que fazemos ao longo da trajetdria pessoal e profissional. O
sexto saber exige ensino que se volta para a educacdo pelo exemplo, dessa forma, o professor
educa pelo exemplo. O sétimo saber envolve o risco, a aceitacéo do novo e a rejeicdo de
qualquer tipo de discriminagdo; assim, o professor ndo pode aceitar tudo o que é novidade,
sem refletir sobre isso, tampouco pode abandonar o velho somente porque é velho; deve, sim,

refletir sobre o velho e 0 novo, construindo uma prética fundamentada e consciente dos
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implicantes sociais que Ihe sdo inerentes. Dessa forma, o oitavo saber exige que o professor
aprenda a refletir criticamente sobre a prética docente, buscando analisar o que faz com
qualidade e agquilo que ainda precisa ser melhorado; esse processo envolve exercicio constante
e continuo de acdo-reflexdo-acdo. O nono saber exige o aprendizado e o reconhecimento de

gue o ser humano é um ser social, histérico e cultural.

Dentro desse contexto de saberes, comungamos ainda com Kramer (2005) que
destaca que:
A educacdo da crianca de 0 a 6 anos tem o papel de valorizar os conhecimentos que
as criangas possuem e garantir a aquisi¢ao de novos conhecimentos, mas, para tanto,
requer um profissional que reconheca as caracteristicas da infancia. Observar as

particularidades infantis, promovendo a construcdo coletiva de espagos e de
discussdo da pratica pedagégica exercida.

Todavia, além do acesso aos saberes provenientes de teorias do desenvolvimento
e da aprendizagem infantil, que valorizem o movimento do corpo, bem como as diferentes
linhas metodol 6gicas de educacdo da movimentacdo do corpo (aspectos que caracterizam a
forma, ao tedrico-pedagdgico), a orientacdo e a formacdo de professores também poder&o
oportunizar a educadora, o conhecimento e a consciéncia de seu proprio corpo e
movimentacdo; o desenvolvimento de uma disponibilidade corporal frente ao trabalho
docente com as criangas pequenas; 0 reconhecimento de suas possibilidades e limitagOes
corporais na docéncia e, principamente, a utilizagdo de sua expressividade corporal como
estratégia na pratica pedagogica da Educacdo Infantil (aspectos que caracterizam uma
formag&o pessoal).

Os saberes especificos da docéncia, que ddo a sustentagdo ao trabalho dos
professores, resultam da estreita articulagdo entre formacdo, profissdo e as condicbes
materiais em que estas se realizam. O professor passa a ser visto como sujeito das

transformagdes que precisam se processar continuamente na escola e na sociedade.

De acordo com Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 218), o saber docente € um
saber plural, formado pelo amadgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacdo profissional, dos saberes das disciplinas, dos curriculos e da experiéncia. Podemos
entdo constatar que para os autores, 0s saberes da formagéo profissional s&o um conjunto de
saberes profissionais advindos das ciéncias da educagdo, transmitidos por meio da formacéo

docente de uma dada institui¢éo de ensino.
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As profissionais que estéo nas creches atuando com criangas peguenas, constroem
e (re) constroem cotidianamente saberes necessarios ao educar as criangas e cuidar delas, e
acabam aprendendo por meio de suas necessidades muitas vezes, como devem interferir,

mediar e orientar as criangas nesse espaco permeado de desafios que € o cotidiano educativo.

Em seu estudo sobre as profissionais de Educagdo Infantil, Cerisara (20023, p.
206) identifica saberes invisivels adquiridos ao longo da vida, os quais acentuam a
desvalorizagdo social dessas profissionais. Essas mulheres desenvolvem habilidades, saberes
e praticas que possibilitam o exercicio da fungcdo sem que tenham formalizado suas
competéncias. H4, portanto, uma indivisibilidade de saberes e préticas que acabam por
colaborar com a idéia ainda vigente no senso comum de que, por serem saberes e préticas
naturais da mulher, sdo caracterizados como complementares, de ajuda ou acessorios. Essa
concepcdo contribui para a desvalorizagdo das recreadoras e das demais funcionarias que
trabalham com criangas nos espacos de Educagdo Infantil sem uma formacdo pedagdgica
adequada.

Esse € um grande desafio para Educacdo Infantil — estruturar um fazer pedagogico
que contemple tanto os saberes necess&rios ao desenvolvimento da crianga quanto os
conhecimentos a serem por ela apropriados. Cabe lembrar que as profissionais da Educagéo
Infantil ainda est&o enfrentando o desafio de organizar um trabalho docente que ndo separe as
atividades de cuidado das atividades consideradas pedagodgicas e, a0 mesmo tempo, mostre a
intencionalidade educativa delas.

As profissionais de Educacéo Infantil, percebidas como sujeitos, precisam estar
inseridas em um processo coletivo e participativo de pesquisa do seu “fazer” cotidiano para,
junto com seus pares, estudar, conhecer, discutir, analisar, refletir, compreender e transformar
sua realidade, a partir dos saberes de sua experiéncia. Para Freire (2005, p. 39) “a prética
docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dinémico, dialético, entre o

fazer e 0 pensar sobre o fazer”.

Pimenta (1999, p. 30), tem repensado a formagdo dos professores a partir da
andlise da prética pedagogica. A autora identifica 0 aparecimento da questdo dos saberes
como um dos aspectos considerados nos estudos sobre a identidade da profisséo do professor.
Parte da premissa de que essa identidade é construida a partir da significagdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profisséo; da revisdo das tradicoes.

Mas também da reafirmagdo das préticas consagradas culturalmente e que permanecem
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significativas. Préticas que resistem a inovagdes porque estdo prenhes de saberes validos as
necessidades da realidade; do confronto entre as teorias e as praticas, da andlise sistemética

das préaticas aluz das teorias existentes, da construgdo de novas teorias.

A profissiona da Educagdo Infantii vem, ao longo da sua trajetoria,
experimentando diferentes exigéncias em relacdo a sua atuagdo. Tais exigéncias vém sendo
feitas em fungdo da origem e determinagdo social das instituicOes de atendimento infantil e
das transformacfes historicas nas sociedades que, por sua vez, provocaram mudangas nas

concepgdes de infancia e consequentemente do papel da profissional de Educagéo Infantil.

Diante do exposto até aqui, fica evidente que acreditamos que para trabalhar com

as criangas nd pode ser qualquer adulto que simplesmente goste de estar com elas. E
imprescindivel que o profissional tenha uma formagéo inicia adequada com habilitacdo no
Magistério e especia mente graduagdo em Pedagogia, pois de acordo com o CNE/MEC:

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedag6gico

metddico e intencional, construido em relagfes sociais, étnico raciais e produtivas,

as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-

se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais, vaores éticos e

estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcéo do

conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes visdes de mundo.

§ 2°- O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigagéo e

reflexdo critica, propiciara&

I- o plangjamento, execugdo e avaliacdo de atividades educativas;

II- a ampliagdo do campo da educago, de contribui¢bes, entre outras, de

conhecimentos como filosofico, o histérico, o antropol dgico, 0 ambiental-ecol 6gico,

0 psicologico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o econdmico, o cultura
(BRASIL, 2006h).

Consideramos de suma importancia um processo de formagdo continuo, pautado
em teorias do conhecimento e da aprendizagem da infancia para trabalhar (cuidar e educar)
com criangas nas creches. Em suma, precisamos de pedagogas graduadas e licenciadas em
Pedagogia para trabalhar, intervir e favorecer a aprendizagem das criangas que estdo na

Educagdo Infantil.

Na tentativa de conhecer a formacdo das profissionais que cuidam/educam
criangas de Educacdo Infantil, observamos as préaticas cotidianas das profissionais de dois
Centros de Educagdo Infantil de Campo Grande/MS, objetivando identificar quais saberes
norteiam as agdes pedagdgicas acerca da crianga que se encontra na idade de trés a seis anos.
Portanto, o proximo capitulo ir4 desvelar um pouco dos saberes dessas profissionais e das
concepcdes das mesmas sobre infancia e Educagéo Infantil.



CAPITULO 3
CAMINHOS DA PESQUISA-OBJETIVOSE METODOLOGIA

O objetivo geral desta pesquisa é identificar e andisar as concepgdes e préticas
das professoras e recreadoras dos Centros de Educagéo Infantil da Rede Municipal de Campo
Grande/MS, tendo em vista discutir a formacéo dessas profissionais, sendo quatro professoras
e seisrecreadoras do CEINF A e quatro professoras e oito recreadoras do CEINF B que atuam
com criangas de dois a seis anos em dois Centros de Educacdo Infantil do municipio de
Campo Grande/MS.

Acreditamos que, tanto a atuacdo na creche como na pré-escola exige
profissionais qualificadas, uma vez que ambos 0s espagos passam a ser reconhecidos como
educativos e passaram a integrar o sistema de ensino. Assim:

[...] o profissional que poderia dar conta desta funcéo pedagdgica apregoada era sem
davida o professor, pois aém de ja possuir um estatuto legitimado de profissional da
educagdo, sua presenca crescia em instituicdes de atendimento a faixa de quatro a
seis anos. Por que ndo trazé-lo para trabalhar com criangas de zero a trés anos? Se

tanto creche como pré-escola eram consideradas, na prética, espagos pedag0gicos,
nada mais natural que o professor fosse seu agente (OSTETTO, 2006, p. 14).

Desse modo, vislumbrando compreender e andisar como as professoras e
recreadoras atuam no cotidiano do Centro de Educagéo Infantil com as criangas, foram nossos
objetivos especificos caracterizar a formagdo profissional de professoras e recreadoras,
verificar as teorias que sustentam a pratica pedagogica dessas profissonais e sua
aplicabilidade no cotidiano com as criangas, bem como comparar a atuacdo docente de

professoras e das recreadoras, bem como os fatores que determinam suas praticas.
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3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para alcancarmos os objetivos propostos pela presente pesquisa, optou-se pela

realizacdo de uma pesguisa de abordagem qualitativa de modalidade descritiva-explicativa.
Para Bogdan e Biklen (1994, p. 11):

Um campo que era anteriormente dominado pelas questdes da mensuragéo,
definicOes operacionais, variaveis, testes de hipoteses e estatistica alargou-se para
contemplar uma metodologia de investigagdo que enfatiza a descri¢do, a inducéo, a
teoria fundamentada e o0 estudo das percepcbes pessoais. Designamos esta
abordagem de Investigagcdo Qualitativa.

BN

Sendo assim, a observacdo ndo deve se limitar a pura descricdo de fatos
singulares, ja que o seu verdadeiro objetivo € compreender como uma coisa ou acontecimento
se relaciona com outros fatos imersos no mesmo contexto. Trata-se, pois, de focalizar um
acontecimento nas suas mais essenciais e provave's relagdes, pois consideramos que por meio
da observacdo podemos captar a realidade empirica, uma vez que esta propicia a apreensao,
pelo observador, das préticas vivenciadas por adultos e criangas em situagfes reais de seu

cotidiano.

Para que a andlise descritiva dos dados coletados, bem como as observactes
realizadas em dois Centros de Educacéo Infantil possam contribuir para maior clareza e
entendimento mais preciso dos fatos, convém que primeiro fagamos um detalhamento dos

caminhos percorridos até as entrevistas com as professoras e recreadoras.

Nosso primeiro passo ao iniciar o trabalho de pesquisa, foi procurar a Secretaria
de Assisténcia Socia (SAS), que é responsavel pelo atendimento dos CEINFs da rede
municipal de ensino de Campo Grande/MS. Embora saibamos que a Educacéo Infantil faca
parte da escolarizagdo basica e esta sgja de responsabilidade da Secretaria de Educagdo de
cada municipio, em Campo Grande/MS a Educagéo Infantil dos Centros de Educacdo | nfantil
ainda esta sob a responsabilidade da SAS.

Em contato com a chefe da divisdo da infancia, apresentamos a carta de
solicitac@o para a pesgquisa (Anexo A) e um questionario (Anexo B) para ser respondido pela
chefe da divisdo da infancia, para que pudéssemos ter uma melhor compreensdo do

funcionamento da SAS e do trabalho desenvolvido por este érgéo nos CEINFs.
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A chefe da divisdo dainfancia da SAS nos informou muito atenciosamente que o
acompanhamento dos CEINFs da rede municipal era de responsabilidade pedagégica e
administrativa daguele 6rgéo, sem maiores explicagdes que justificassem o referido fato. No
gue se refere ao questionario, ela solicitou que eu entrasse em contato com a chefe de divisao
anterior que estava de licenga maternidade, pois a atual a estava apenas substituindo. Assim,
entramos em contato via e-mail para 0 envio do questionario, uma vez que a mesma estava
impossibilitada de receber visitas. Cabe ressaltar que 0 questionario foi rapidamente

respondido e enviado.

Com relacdo ao fato da Educacdo Infantil estar sob a responsabilidade da SAS no
municipio de Campo Grande, ela apenas comentou que a SEMED estabelece uma parceria,
mas que a responsabilidade da Educacdo Infantil é sobretudo, da SAS. De acordo com a
mesma:

A Educacgo Infantil tem sua Gest&0o sob a politica de assisténcia socia através de

gestdo compartilhada com a Secretaria de Educag@o, através de capacitacOes, |otagdo
de professores, dotacdo or¢camentéria (Chefada Divisdo de Infancia/SAS).

Na SAS, iniciamos um levantamento de dados demogréficos que eucidassem o
nimero de centros existentes na rede, e por meio de uma relacdo de CEINFs atendidos pela
SAS (Anexo B) foi possivel compreender o total de creches, bem como o total de criangas
previstas para frequentar a Educagéo Infantil. Em face destes dados, passamos a compreender
o funcionamento e organizagdo destes Centros no municipio de Campo Grande e optamos

pela escolha dos centros que seriam o foco da pesquisa.

O critério para a escolha das instituigdes observadas ocorreu juntamente com a
atual chefe de divisdo da SAS. Optamos pelos espagos que a SAS consideram representativas
do sistema de Educacdo Infantil, dentre os 55 Centros de Educagdo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande/MS que si0 de responsabilidade exclusivamente da
SAS, sendo que outros quatro CEINFs s&o em parceria com outras instituigdes, inclusive uma

privada.

Conforme mapeamento das unidades/CEINF foi possivel perceber que a
capacidade para atendimento em cada CEINF pode variar de sessenta ao total maximo 285
criancgas atendidas. Todavia, ja informado pela propria SAS, este nimero sempre excede em

quase todos CEINFs, pois a demanda de criangas a serem atendidas € muito maior que o
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nimero de creches existentes, embora tenham dois Centros em processo de construcao,

ampliando a possibilidade de acesso a mais criangas.

A escolha dos CEINFs onde seria realizada a pesquisa se deu pelos seguintes
critérios. levantamento do CEINF com maior niUmero de criangas atendidas, e CEINF que

apresentavam representatividade de bom trabalho de acordo com os preceitos da SAS.

Juntamente com a equipe de técnicas da SAS, responsavel pelo acompanhamento
regular nos CEINFs, elencamos quais seriam as creches que apresentavam um trabalho que,
segundo a SAS era satisfatério. Dentre os trés apontados, optamos pelo CEINF que atendia o
maior numero de criangas, pois, tém capacidade de atendimento para 250 criangas, mas
atende 270 criangas. Este CEINF esta localizado em uma regido nobre da cidade, no qual a
maioria das criancas atendidas sdo filhos(as) de empregadas domeésticas da regido,
provenientes de diferentes bairros de Campo Grande/MS. Assim foi feita a escolha do 1°
CEINF a ser pesquisado, 0 qual para preservar sua identidade, chamaremos ao longo da
pesquisade CEINF A.

De acordo com dados apresentados pela SAS e um refinamento das creches que
tém maior demanda de criangas, apareceram trés CEINFs que excedem o nimero previsto de
criangas. Destes trés, outro critério que adotamos juntamente com a equipe de técnicas da
SASfoi saber qual dos trés era 0 que poderia ser o mais delicado para administrar, em funcéo
sobretudo do excesso de criangas. Assim, escolhemos o 2° CEINF. Localizado numa regi&o
periférica e que mesmo tendo capacidade para atender 250 criangas, atende atual mente 305, 0

qua denominaremos de CEINF B ao longo desta pesquisa.

Parainiciar a coleta de dados da referida pesquisa e mais especificamente dos dois
Centros de Educacdo Infantil foram adotados os seguintes procedimentos. Andise
documental do regimento dos CEINFs, da Proposta Pedagdgica e o conhecimento das
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande/M S que norteiam o trabalho pedagdgico dos CEINFs. Consideramos de fundamental
importancia 0 acesso e a compreensdo a estes documentos, pois como nos aponta Lidke e
André (1986):
Os documentos representam uma fonte ‘natural’ de informacdo. N&o sdo apenas

fontes de informagdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e
fornecem informag8es sobre esse mesmo contexto.
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Posteriormente ao contato com a SAS iniciamos a observagdo ao longo de duas
semanas do cotidiano do CEINF A e posteriormente do CEINF B, observando a organizagéo
do tempo e do espago dessas creches, assim como a prética pedagdgica das professoras e
recreadoras em diferentes turmas (Nivel | - criancas de 2-3 anos, Nivel Il - criangas de 3-4
anos, Nivel 11l - criangas de 4-5 anos, Nivel IV - Criangas de 5-6 anos) o que nos forneceu

dados preliminares para a elaboragdo do roteiro das entrevistas.

ApOs a observagdo descritiva do cotidiano de cada CEINF, de cada turma, de cada
situacdo ali vivenciada por adultos e criangas, foi possivel juntamente com a orientadora
organizar um roteiro de entrevista para que pudéssemos posteriormente conhecer e analisar as
teorias que sustentam o trabalho das professoras e recreadoras, levando em conta a concepcao
de infancia e de Educagdo Infantil e das préticas pedagdgicas dessas profissionais em ambos

os Centros de Educagdo Infantil pesquisados.

Na tentativa de conhecer o tempo e 0 modo como se organiza o0 cotidiano da
creche utilizamos da observagdo como primeiro instrumento para coleta de dados.
Considerando que:

A tarefa do observador é transcrever de maneira mais detalhada possivel, com o
método ‘1apis e papel’, o suceder-se das situagdes de um dia escolar, em uma

determinada unidade institucional (turma, classe), desde 0 momento da chegada das
criancas até a saida (BONDIOLI, 2004, p. 26).

A andlise e interpretacdo dos dados ocorreram a0 longo de todo o trabalho de
campo, com sistematizacdo ao final do estudo, visando caracterizar qual € a formagdo dessas
profissionais, bem como se existe diferenciagdo na prética pedagogica das mesmas no

trabalho cotidiano com as criangas.

No contexto da pesquisa, 0 pesquisador faz parte da propria situagdo, a
neutralidade € impossivel, sua acdo e também os efeitos que propicia constituem elementos de
andlise. Bakhtin (1988) contribui para complementar essas idéias afirmando que o critério que
se busca numa pesquisa ndo é a precisdo do conhecimento, mas a profundidade da penetracéo
e a participacao ativa, tanto do investigador quanto do investigado. Disso também resulta que
0 pesquisador, durante o processo de pesquisa, € alguém que estd em processo de

aprendizagem, de transformagdes. Ele se ressignifica e se reconstréi no campo investigado.
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Nesse sentido, a0 longo do periodo da pesquisa foram feitas insergbes no
cotidiano de dois Centros de Educagéo Infantil, onde foram realizadas observagOes didrias e
até mesmo em turno integral, acrescendo a estas entrevistas semi-estruturadas com oito
professoras e com quatorze recreadoras, visando obter uma maior riqueza de informactes

sobre estes espagos.

Consideramos que elaborar um roteiro para entrevista (Apéndice A e B) seria
necessario para confirmar as observagdes ocorridas e confirmar a andlise dos documentos que
foi feita inicialmente. Certamente as entrevistas apontaram efetivamente para a concepcéo
dessas profissionais sobre a infancia e a funcdo da Educacéo Infantil, assim como uma maior

elucidacao da prética pedagogica dessas profissionais.

Para Minayo (1993) os dados obtidos na entrevista estéo divididos entre os de
natureza objetiva - fatos “concretos-objetivos” - que podem ser obtidos por outros meios- e 0s
de natureza “subjetiva” como valores, opinifes, que sO podem ser obtidos com a contribuicdo

dos atores sociais envolvidos.

A presente pesguisa envolveu momentos distintos. Momentos de andlise
documental, observacOes e posteriormente entrevistas semi-estruturada (Apéndice B) com as
profissionais de Educacdo Infantil, que serdo apresentadas nos proximos capitulos. Para
melhor compreensdo do leitor, consideramos que seria pertinente dividir os relatos de acordo

com estes momentos.

No préximo capitulo deste trabalho tomando como mote as observagdes e as
entrevistas realizadas com as professoras e recreadoras de Educagdo Infantil, enfocaremos a
formacao e a prética pedagdgica dessas profissionais que atuam com as criangas no universo
observado, tentando compreender a totalidade das relagdes que acontecem no contexto dos
Centros de Educacéo Infantil pesquisados.



CAPITULO 4
A FORMAGCAO E A PRATICA PEDAGOGICA DOS CENTROSDE
EDUCACAO INFANTIL PESQUISADOS

As observagdes da rotina e de toda trama do cotidiano nos possibilita, como
pesquisadora, compreender como se processam as relacfes entre professoras, recreadoras e
criangas, analisando assim se havia ou ndo uma diferenciacdo na prética pedagogica dessas

profissionais com as criangas de dois a seis anos nos CEINFs pesquisados.

Para contextualizar o0 campo investigado, € preciso situar que alguns documentos
serviram de apoio para elucidacdo dos Centros de Educagéo Infantil da Rede Municipal de
Campo Grande/MS. O primeiro deles foi sem davida as Diretrizes Curriculares para a
Educacéo Infantil, elaborada pela equipe da prefeitura de Campo Grande/M S no ano de 2003
gue contribuiu para o entendimento de como a Educacdo Infantil foi se constituindo neste

municipio.

4.1 SITUANDO O SURGIMENTO DAS CRECHES E PRE-ESCOLAS EM CAMPO
GRANDE E OS CEINFS PESQUISADOS

De acordo com as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Infantil da Rede
Municipal de Campo Grande/MS, o atendimento infantil em Campo Grande iniciou-se de
forma assistencialista com criancas pobres, por intermédio do Projeto Casulo do
PRONAV/LBA. Em 1982 foi implantada oficialmente a pré-escola no municipio de Campo
Grande/MS. Em 1986 criou-se a Coordenagdo dessa etapa da educacdo, adotando-se uma
proposta pedagdgica voltada ao desenvolvimento dos aspectos afetivo, cognitivo e

psicomotor; a socializagdo e a criatividade, além de objetivar um trabalho dirigido ao
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interesse da crianga, respeitando suas experiéncias pessoais, visando a continuidade dos
estudos.

Em 1989, refletindo essa prética, foi reelaborada a proposta pedagdgica, de
maneira que as atividades desenvolvidas estivessem mais direcionadas ao pedagdgico, pois 0s
resultados da aprendizagem dos alunos que freglentaram salas de pré-escolar ndo eram
satisfatorios. Com as novas discussdes e reavaliacfes, procurando apresentar 0S pressupostos
tedricos, principios metodologicos e os conteldos bésicos necess&ios a uma prética
pedagdgica com qualidade foi efetivado um Plano de Acdo para a Pré-Escola na Rede
Municipa de Campo Grande/MS.

Em 2002, com novas politicas de atendimento a crianga de zero a seis anos e com
aimplantagcéo do Conselho Municipal de Educacédo, em Campo Grande/MS, as creches e pré-
escolas vém sendo autorizadas, sob a responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacéo
(BRASIL, 2003, p. 12-13).

Atuamente, os 54 Centros de Educagdo Infantil do municipio de Campo
Grande/M S estdo sob a gestéo da SAS. Todavia, de acordo com a SAS, os documentos que
regem o funcionamento de cada CEINF sdo elaborados pela SEMED, sejam eles referenciais
norteadores para cada unidade, regimento interno de cada CEINF, diretrizes curriculares e 0

guia operaciona de funcionamento de cada creche.

Depois foi realizada a escolha de um CEINF localizado na zona Norte da cidade
de Campo Grande e outro localizado na zona Sul. O CEINF localizado na zona norte esta
situado em um bairro préximo ao centro da cidade, onde a situagdo socioeconémica da
populacdo é de classe média, cabendo salientar que as criangas que freqlientam esta creche
s80 moradoras de diferentes bairros da cidade, e sdo criangas advindas de familia de uma
classe social baixa.

O CEINF A aende atuamente 270 criancas, com uma lista de espera que
ultrapassa 55 criangas que querem ter acesso ao espago de Educagdo Infantil. Neste CEINF

realizamos a observacdo durante duas semanas, nas turmas de Nivel I, 1, 111 e IV, sendo que

Y NI - criangas com idade de 2-3 anos, NIl - criangas com idade de 3-4 anos, NIl - criancas com idade de 4-5
anos e NIV - criangas com idade de 5-6 anos. Contudo cabe ressaltar que esta diviso permaneceu assim até o
ano de 2007, pois atuamente, com 0 ingresso das criangas de 6 anos no Ensino Fundamental, modificou-se
esta organizagdo em todos os Centros de Educagao Infantil de Campo Grande/MS.
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neste primeiro contato ja foi possivel ir conversando e interagindo com as quatro professoras

e seis recreadoras que serdo os sujeitos desta pesquisa, nesta creche.

Neste CEINF, as criangcas do Nivel | el passam o diainteiro, das 7h as 17h, com
uma recreadora, e em nenhum periodo ficam junto com a professora. S6 com recreadoras, que
muitas vezes se revezam para o horario de almogo. Ja as criangas do Nivel 111 e NV, ficam um
periodo na sala de aula, mais precisamente com a professora, e no outro periodo com a
recreadora, que se encarrega sobretudo de levé-las para o pétio e também para dar-lhes banho,

tarefas estas que ndo sdo realizadas pelas professoras, principa mente o banho.

O CEINF B fica localizado em um bairro da zona sul, bairro este bastante
afastado do centro de Campo Grande/M S. E um bairro grande, com populacio de baixa renda,
e com inumeros problemas sociais, como: violéncia, drogas, prostituicdo. Dentro desse
contexto social, estédo na creche 307 criangas dentro de um CEINF com capacidade fisica para
250 criangas e com nuimero escasso de funcionérios. Neste CEINF a divisdo de turmas que
sd0 de responsabilidade da recreadora e da professora € a mesma do CEINF A, cabe destacar

ainda que esta divisdo € proposta pela SAS para todos as creches deste municipio.

O que diferencia um pouco no aspecto organizacional do CEINF B, é que neste ha
quatro professoras e oito recreadoras, garantindo assim no NIiVEL |, |l duas recreadoras em
periodo integral com as criangas. Porém, no momento em que as criangas do NIVEL 11l e IV
estdo com a professora, as recreadoras ndo ficam junto, somente no periodo oposto,
especialmente quando as professoras vao embora, ou quando estdo em horario de

planegjamento.

Para Estrela (1994) as observagdes, de acordo com a postura do observador
podem ser classificadas como distanciadas, pois ndo ha interferéncia do pesquisador nas
atividades desenvolvidas, apenas anotagdes referentes as agdes dos professores. A observacdo
feita transcorreu na tentativa de distanciarmos, sem interferir com gestos e olhares que
pudessem modificar as atividades realizadas pelas professoras e recreadoras na rotina do
CEINF.

Foi assm que comecamos a participar do cotidiano do CEINF como
pesquisadora, observando e sempre registrando, buscando perceber como se dava o

funcionamento deste espago no cotidiano com as criangas.



81

Destacamos agora a rotina de trabalho proposta pelos dois CEINFs pesquisados.

Cabe destacar, que para a Educagdo Infantil a rotina é entendida como organizacdo do tempo

e do espaco das criangas e possibilita um melhor ordenamento frente as propostas com elas.
Ou nas palavras de Barbosa (2006, p. 116):

As regularidades das rotinas sdo aquela sequiéncia de atividades que a educadora, ou

a ingtituicdo, define, como sendo 0s aspectos mais importantes para serem
efetivados no dia-a-dia.

As situagOes de atividades que compdem a rotina de ambos os CEINFs séo as
mesmas, pois sao sugeridas e supervisionadas pela SAS, ou segja, 0s momentos que marcam o
cotidiano tanto do CEINF A, como do CEINF B sdo organizados pelas mesmas propostas de
atividades, podendo ocorrer variagdo no horario de cada momento previsto. Contudo,
diariamente todos CEINFs realizam basicamente a mesma rotina, inclusive os horarios para as

refei gdes s&0 0S Mesmos, COMOo Veremos a segulir.

4.2 A ROTINA DOS CENTROS DE EDUCACAO INFANTIL PESQUISADOS

Para interpretar a rotina do CEINF, utilizamo-nos das idéias de Bondioli (2004, p.
23) que destaca que cada episddio do dia acontece, portanto, em um cenario (0 espaco no qual
se da o evento), € representado por um elenco de atores (os participantes do episddio) que
atuam na cena (atividades desenvolvidas), interagindo socialmente (agrupamentos), sob a
direcéo eventual de um diretor (modalidade de gest&0). Assim, descreveremos os focos de

observacéo que emergem no cotidiano dos Centros de Educacéo Infantil pesquisados.

Em ambos os CEINFs pesquisados da Rede Municipal foi possivel notar que
dispdem de érea verde e todos seguem a mesma estrutura fisica, bem como padronizacdo nas
cores. Nos centros pesquisados além de parque com brinquedos (balancos, escorregador,

gangorra) ha também piscina, campo de futebol e solério para os bebés do bercario.

Importante destacar que o CEINF B tem uma imensa area livre, gramada, com
horta e espaco livre, tem também um campo de futebol. Porém, toda esta &rea é pouco

arborizada, e o sol bate tanto no periodo matutino como no vespertino.
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Compartilhamos com aidéia de Barbosa (2006, p. 35):

De que rotina é uma categoria pedagdgica que os responsavels pela Educacéo
Infantil estruturam para, a partir dela, desenvolver o trabalho cotidiano nas
instituicdes de educagdo infantil. As denominagdes dadas a essas rotinas sdo
diversas. o horéario, o emprego do tempo, a seqiiéncia de acles, o trabalho dos
adultos e das criangas, 0 plano diario, arotinadiaria, ajornada, etc.

A importancia das rotinas na Educagdo Infantil provém da possibilidade de
congtituir uma visdo das mesmas, como concretizagcdo paradigmética de uma concepcéo de

educacéo e de cuidado.

Tomando como ponto de partida as observagOes realizadas, procuramos registrar
por meio de relatos detalhados de agdes das pessoas enquanto atuam e, é claro, em algumas
situagOes, transcricdo literal das conversagdes entre criangas-recreadoras/criangas-professoras.
Assim, para evitar uma fragmentag@o dos episodios, resumimos a distribuicdo das propostas
realizadas no cotidiano educativo dia das creches observadas.

4.2.1 A organizacgao do tempo e do espaco da creche

Depois de acordar, mamar. Depois de mamar, sorrir.
Depois de sorrir, cantar. Depois de cantar, comer.
Depois de comer, brincar. Depois de brincar, pular.
Depois de pular, cair. Depois de cair, chorar.

Depois de chorar, falar. Depois de faar, correr.
Depois de correr, parar. Depois de parar, ninar.
Depois de ninar, dormir. Depois de dormir, sonhar.
(Sandra Peres, Paulo Tatit e Edit Deardyk)

A musica de Sandra Peres, Paulo Tatit e Edit Deardyk € bastante ilustrativa com o
contexto do CEINF. A sequénciarigida de horario certo para cada atividade marca o cotidiano

das creches observadas, como veremos a seguir:

a) Recepcéo/acolhida

As criangas comecam a chegar por volta das 6h30min e sdo recebidas pelas
recreadoras nas suas respectivas salas de aula. Ao chegarem, as criangas menores contam com
0 apoio das recreadoras para guardarem a mochila, enquanto as maiores colocam sozinhas 0s

materiais no local combinado, seja no armario da sala ou no suporte para mochilas. Enquanto
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as criangas vao chegando as demais criangas ficam sentadas nas cadeirinhas ouvindo misica e
a recreadora organizando materiais e recebendo as criangas com Bom dia! Ficam na sala
sentadas, cantando e conversando aguardando até as 7h, quando entdo sdo levadas para o
refeitorio para o café da manha

b) Refeicdes: café da manh& amogo-lanche e janta

Diariamente as criangas tém quatro refeicdes no CEINF. Todas as refeices séo
servidas no refeitdrio, que fica no pétio coberto que dé acesso para todas as demais salas
existentes. As criangas sdo levadas pelas professoras ou recreadoras que estdo com elas na
sala; quando chegam, sentam e aguardam as merendeiras servirem os alimentos, enquanto as
recreadoras passam entregando o que sera servido a elas. Caso queiram repetir elas precisam
solicitar e aguardar que a recreadora ou a merendeira, ou, em alguns casos, a professora as

sirvam, pois elas ndo podem se servir sozinhas.

As refeicbes sdo servidas na cozinha e por uma janela grande sdo entregues as
profissionais que servirdo as criancas. Os horérios das refei cbes sdo seguidos criteriosamente
em ambos os CEINFs, sendo que o café da manha é servido cotidianamente por volta das 7h,
o lanche por volta das 9h, o amoco entre 10h30-11h, o lanche da tarde as 13h e o jantar as
16h30min, pois algumas criancas comecam ir embora as 16h45min, horario que
preferencialmente muitas méaes e avos (em maior propor¢ao as avos) comegam a buscar as

criangas.

Nos momentos das refeiches, as criancas sdo servidas sem que tenham
oportunidade de optarem pelo que querem, ou ndo, comer. Nesses momentos, evidenciou-se
um trabalho centrado em n&o favorecer a autonomia das criangas, a0 contrério, a prética
dessas recreadoras evidenciou que pouco contribui para que as criangas sejam criticas e
independentes. E comum neste momento ouvir comentérios deste tipo por parte das

recreadoras;

“Tem que comer tudo ™.
“Quem ndo comer toda comida ndo vai poder brincar no parquinho”.
“Anda coma logo, tudo, tudo, até ver o fundo do prato”.

De acordo com o documento que propde a base para o trabalho desenvolvido no

CEINF, coloca-se:



Em torno dos dois anos, caso tenha tido oportunidade de experimentar, a crianga ja
poderd aimentar-se sozinha, determinar seu proprio ritmo e a quantidade de
aimentos que ingere. Ela podera necessitar de ajuda e o incentivo do adulto para
gue experimente novos alimentos ou para servir-se (BRASIL, 19983, p. 54).

Contudo foi possivel perceber que ocorre uma preocupagdo em garantir que todas
as criangas sgjam alimentadas em tempo hébil. O fato de se possibilitar incentivos e se dar
oportunidades para que as mesmas possam Vir a servir-se fazendo opgdo pelo que querem

comer ndo faz parte darotinado CEINF.

Importa saber que em ambos os CEINFs as criangas comem muito bem e com
vontade, algumas se pudessem repetiram até trés vezes. Foi comum também notar que
algumeas criancgas inclusive lambem o prato, outras pegam o pouco que resta do prato ou copo
do colega. A maioria das criangas que estdo na creche, sobretudo, as do CEINF B que tém
situagdo econdmica menos favorecida, muitas vezes, alimentam-se somente na creche. Este
dado foi até mencionado pela diretora do CEINF B, que inclusive disse que ja arrumou lanche

para crianga comer no fim de semana, pois caso contrério, passaria fome.

¢) Parque/piscinalrecreacéo

De acordo com o cronograma do CEINF, ao longo da semana, cada turma realiza
uma dessas atividades, com horé&rio para cada turma e com duragéo prevista de no maximo
uma hora por turma. Sem davida o parque é o0 que elas menos visitam, pois a maioria das
profissionais acha que sdo muitas criangas para o espaco fisico de que dispdem, sendo que a
maioria das turmas tem em média de vinte e seis a trinta e trés criancas, em agumas salas
chega-se até trinta e cinco.

Embora as criangas gostem muito de ir ao parque, a regularidade ndo existe, e
também por ser um parque pequeno para 0 numero de criangas, as recreadoras organizam um
rodizio, de modo que algumas criangas entram no pargue enguanto outras correm no péatio e
vice-versa. Esta cena se repete com freguéncia e as criangas que querem entrar no parque
ficam agitadissimas, correndo, subindo até mesmo nas grades do parque para conversar com

os colegas que estdo |a dentro.
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A observacéo deu-se entre os meses de maio e junho e por estar frio, ndo foi
possivel perceber a ida de nenhuma turma a piscina em ambos os CEINFs. Quanto as
brincadeiras, cabe mencionar que durante as duas semanas de observagdo e até mesmo
posterior as observacOes, ja no periodo da entrevista, ndo foi notada nenhuma atividade
recreativa plangjada intencionalmente pela professora. Todas as brincadeiras eram livres,
sobretudo sem materiais como corda, bolas, entre outros para suscitar a imaginagdo e

interesse das criangas.

As criangas, logo que saiam para o pétio, corriam desesperadamente, brincando de
empurrar, de se jogar no chdo, enquanto as recreadoras ficam paradas em um canto
observando-as. Em alguns momentos foi possivel perceber duas e até mesmo trés turmas no
patio, totalizando um total médio de até a oitenta criangas, em alguns casos para apenas duas
ou trés recreadoras observarem-nas enquanto elas subiam nas grades, corriam por tras do
CEINF, enfim, exploram o0 espago como podem. Nesses momentos algumas falas das

recreadoras sdo ilustrativas;

“Olha, seficar correndo vamos voltar para sala”.
“Para de correr, menino, senta com o colega ali e para quieto. S6
quer correr [...] 7

Foi possivel notar também que as criangas do CEINF A saem muito mais para
brincar livres fora da sala de aula, mesmo porque ao lado deste CEINF tém uma praca publica
da prefeitura, com acesso interno pelo CEINF para que as criangas possam desfrutar deste

espaco que é amplo e arborizado.

A Unica situagéo envolvendo o corpo e o movimento que se pode notar com uma
finalidade e direcdo foram os ensaios em ambas as creches para as apresentagOes da Festa

Junina.

d) Atividade nasalade aula

Embora todas as turmas tenham uma rotina com atividades previstas em sala pela
manhé e atarde, a mesma difere de turma para outra. As criangas do nivel | e nivel Il realizam
atividades de recorte de revistas, desenho, modelagem, pintura ou colagem, ou assistem
durante um longo periodo a TV/Video, assistem inclusive a programas que estdo passando na

TV sem nenhum critério de selecdo para escolha dos mesmos.
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Em algumas situagdes foi possivel observar que as criancas do nivel | ell ficavam
por longo tempo folheando diferentes suportes de leitura (gibis, livros infantis), inclusive
revistas e catdlogos de compra como AVON. Enquanto as criancas ficam sentadas, ficam
olhando estes portadores sem nenhuma interferéncia da recreadora. Este momento dura em

torno de 1h podendo chegar até 1h30min, dependendo do tempo em que se concentram.

As criangas do nivel | e ll, por serem pequenas, desconcentram-se rapidamente e,
em a guns momentos, comegam a bater umas nas outras, empurrar, puxar cabelo, pois cansam

de ficar olhando os mesmos portadores, que estéo quase sempre rasgados.

Percebemos que, em alguns momentos, ocorre contagdo de histérias para as
criangas, durante 0s quais as criangas permanecem em suas cadeiras e a recreadora em um
canto da sala, também sentada, redliza a leitura para as criangas que demonstram-se pouco
interessadas, até mesmo por ja terem ouvido a mesma histéria diversas vezes, isso em ambos

0s CEINFs, pois a escassez de livros e de outros materiais € semel hante.

Foi possivel notar que as recreadoras ndo tém um plangiamento di&rio, mesmo
gue sgja uma exigéncia da propria direcdo. Essas profissionais também n&o tém assegurado no
seu contexto de trabalho um momento para plangamento, assim como as professoras tém

semana mente.

Ja com a turma do nivel 111 e ado nivel IV, em ambas as creches, as professoras
desenvolvem atividades relacionadas com as &eas de conhecimento preconizadas pelo
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (Linguagem Oral e Escrita,
Matemética, Natureza e Sociedade), plangadas por essas profissionais que sempre
possibilitam que as criangas realizem o registro da atividade sgja no caderno ou em folha
Cabe destacar que folhas, 18pis e cadernos, sdo materiais exclusivamente para as criangas do
nivel 11l elV.

Enquanto que com as criangas do nivel | el as propostas plésticas aparecem com
maior regularidade, com as criangas do nivel 111 e nivel IV atividades como pintura, desenho,
modelagem, colagem ocorrem em menor propor¢do, pois a maior parte das propostas sdo
designadas para 0 aprendizado da escrita e da leitura, e quando ocorrem atividades voltadas
para as artes visuais, as mesmas sao realizadas por intervencéo da recreadora na maioria das

vezes e ndo da professora.
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A turma do nivel |1l e do nivel IV desenvolvem com as professoras atividades
relacionadas com as éreas de conhecimento preconizadas pelo Referencia Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil (Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias Naturais,
Ciéncias Sociais), planejadas pelas professoras e sempre ocorre um registro sgja no caderno
ou em folha. Com as criangas do nivel |1l e nivel 1V realizam com menor regularidade
atividades plésticas como pintura, desenho, modelagem, colagem e quando as realizam é com
aintervencdo darecreadora e ndo da professora.

A Secretaria de Assisténcia Social em parceria com a Secretaria Municipa de
Educacéo elegeram um livro para as classes de afabetizacdo dos CEINFs, assm, as
atividades redlizadas pelas professoras do nivel 1V sdo, sobretudo, pautadas nas atividades

propostas pelo livro.

€) Momento do banho

Na rotina do CEINF as criangas tomam um banho diariamente com a guda e
orientagdo das recreadoras. Estas organizam horérios para que em duplas de meninas ou
meninos as criangas possam entrar rapidamente no chuveiro. Nas salas do nivel | e Il 0
banheiro fica dentro da propria sala de aula em ambas as creches.

Para a organizagdo desse momento no CEINF A as recreadoras deixam as
criangas brincando livremente e ficam na porta do banheiro chamando-as para que venham
com suas mochilas. Com as criancas do nivel | ell, as recreadoras so responsaveis por tirar a
roupa das criangas menores, darem banho, vesti-las e cal¢é-las. Quando as criangas saem do
banho, elas tém que ficar sentadas no chéo, esperando todas as outras criangas da sala tomar
banho. O que difere este momento no CEINF B € que |4, por ter na sala duas recreadoras, uma
fica dentro do banheiro e a outra na sala cuidando das gque ainda ndo tomaram banho e
vestindo as que sairam. Cada crianca em ambos os CEINF trazem de casa sua toalha e
inclusive algumas, principalmente as do CEINF A, seu sabonete.

Em alguns momentos as criangas acabavam brigando, chorando e muitas vezes
ficavam chorando em um canto até serem chamadas para o banho, pois a recreadora ndo
deixava de atender aquela em que estava dando banho ou, vestindo, para preocupar-se com o
choro. A recreadora sO procurava saber o que estava acontecendo quando alguma crianca
estava machucada.
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Com as criangas do nivel Il e 1V, em ambos os CEINFs as criangas séo também
acompanhadas pelas recreadoras no periodo em que as professoras ja foram embora. Ou sgja,

dar banho é uma tarefa exclusivamente para as recreadoras.

As criancas sd0 levadas para o banheiro que fica fora da sala de aula,
diferentemente do nivel | e ll. Porém essas criangas s80 levadas ao banheiro, e as mesmas, em
duplas ou trios do mesmo sexo, tomam banho sozinhas, contando com a gjuda da recreadora
apenas no momento em que precisam vestir-se. Neste momento € comum ouvir as recreadoras

dizerem:

“Tem que entrar no banho, abrir chuveiro e sair logo, anda, anda

[.]".

“Répido, se molha, lava logo, tem outra dupla esperando [ ...] .

f) Repouso

No momento do repouso, que ocorre apds o0 amogo, por volta das 11h30-
13h15min as criangas sdo levadas para sala de aula, onde o espaco cede lugar a um dormitério
improvisado.

Os colchdes que antes ficavam amontoados em um canto fora da sala, séo agora
colocados no ch&o por uma recreadora enquanto as crian¢as almogam e colocados sobre os

mesmos lencgois, para as criangas deitarem-se e dormirem.

Neste periodo as criangas precisam dormir, ou sgja, €las ndo podem ficar
acordadas. Logo que as criangas deitam, € comum em ambos os CEINFs a recreadora ficar na
sala sentada em uma cadeira e, lgumas vezes, chamar a atencdo de uma ou outra crianga que

ousa se mexer muito enquanto n&o consegue dormir.

“Para de se mexer, fecha os olhinhos e dorme logo .
“Voceé precisa dormir, anda logo, dorme[...] ”.
“Abaixa a cabega [ ...] para quieta! Jafalei!”
Enquanto as criangas dormem agumas recreadoras aproveitam o momento do
repouso para cortar papéis para trabalhos futuros com as criangas, outras para ler revistas e
outras para pesquisar brincadeiras e ou atividades que irdo fazer apés o sono das criangas,
pois ainda ndo tinham feito o plangjamento do dia.
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O momento do repouso ocorre no periodo da troca de intervalo das recreadoras,
ou sgja, mesmo no CEINF B que s&o duas recreadoras por turma, nesse momento as criangas
ficam apenas com uma recreadora na sala. Ja no CEINF A por ter menos recreadoras, foi
possivel observar que pode ficar até mesmo uma recreadora entre a porta de duas salas,

acompanhando duas turmas.

Impressionante foi perceber que embora levem alguns minutos para dormirem,

ndo excedendo 15 minutos, todas as criangas dormem.

No momento do repouso das criangas, as professoras ndo estdo na creche, pois
elas cumprem uma carga horaria de 4 horas didrias, enquanto que as recreadoras, de 8

horas/aula.

g) Saida/despedida

Apds o jantar, que comega a ser servido as 16h30min, as criancas a partir das
16h45-16h50min comegam a ir embora. Principalmente no CEINF A as criangas comegam ir
embora 16h40min, pois como ja dito a maioria das criangas sdo filhos (as) de empregadas
domeésticas que trabalham nas casas ao redor, e saem por volta das 16h do trabalho, passam na
creche e pegam as criangas. JAno CEINF B as criangas também comegam a sair por volta das

16h50min, mas amaioria sai no horério as 17h.

Apos a janta as criangas retornam para a sala de aula e, sentadas em cadeirinhas

com as mochilas, ou no chao, esperam seus responsaveis parairem embora.

Apls a observacdo da rotina de cada CEINF a0 longo de duas semanas, foi
possivel perceber que os modelos de atividades de rotina dos centros observados geralmente
centram sua atencdo no corpo das criangas do nivel | e ll. H& uma énfase grande nos cuidados
com a higiene, na aimentagdo e na saude. Para as criangas maiores do nivel 11l e IV,

acrescenta-se aisto, um olhar atento para o aprendizado de L ingua Portuguesa e Matematica.

Importante salientar também que com as criancas do nivel 111 e 1V, no periodo em
gue estdo com as professoras, hd uma diversificagcdo da sequiéncia temporal das atividades; a
duracdo das mesmas € menor, havendo também uma menor toleréncia a diversidade das
atividades, mas uma maior rigidez nos tempos para a sua execugao, para que se realizem mais

atividades voltadas para escrita, leitura, nUmeros e contagem.
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Ja o cotidiano das criangas do nivel | e Il é marcado por atividades muitas vezes
sem plangiamento sistematico, sendo que a énfase no trabaho com essas criangas €,
sobretudo, deixar brincar, deix&las na frente da TV (mesmo que ndo sgam programas
infantis), dar banho, vesti-las, fazé-las dormir e alimenté|as. Essas criangas passam ainda boa
parte do tempo na sala, assistindo a televisdo, ouvindo musica, brincando com brinquedos
espalhados pelo chdo, enquanto a recreadora fica por perto, observando-as sem nenhuma

interagcdo ou estimulo.

Em muitas situacbes foi possivel notar: a opressdo (ativa ou passiva), a
normatizac&o presente na préatica dessas profissionais frente a passividade, e afatade voz das

criangas dentro desse contexto.

A observacdo €, nesse sentido, um encontro de muitas vozes. Ao observar o
cotidiano de cada CEINF deparamos com diferentes discursos verbais, gestuais e expressivos.
Discursos estes que retratam a realidade da qual fazem parte, construindo uma verdadeira

tessitura da vida socia dos participes do processo, criangas e profissionais.

Por meio da observacdo em ambos os Centros de Educacéo Infantil pesquisados
foi possivel perceber uma divisdo no trabalho com as criangas; algumas (com idade entre2 e a
completar 4 anos) sdo de responsabilidade das recreadoras enquanto as demais (4 anos
completos a completar 6 anos) passam um periodo do dia com a professora e no outro com a
recreadora. Ou seja, parece haver certa fragmentagdo do cuidar e educar no trabalho

pedagdgico da creche com as criancgas.

Em sintese, as observaces em ambas as creches nos possibilitaram constatar que
a rotina de trabalho com as criangas que ficam com a professora e as gque ficam com as
recreadoras também € muito diferente. Se a rotina das atividades das criancgas de 2 aos 4 anos
pende para a repeticdo, para que haja aincorporacdo de determinadas acoes, de certos hébitos
sociais, a rotina dos 4 aos 6 anos parece trabalhar mais com a autonomia das criancas em
alguns momentos bem como, por meio de um plangjamento sistemético, possibilitar situactes

de aprendizagem voltadas para a escrita e paraaleitura.

A imagem mais adequada do empreendimento cientifico € o de um mosaico no
gual: cada pega acrescentada, contribui um pouco para nossa compreensao do quadro como

um todo. Quando muitas pegas j& foram colocadas, podemos ver mais ou menos claramente
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0s objetos e as pessoas que estdo no quadro, e sua relacdo uns com os outros. Diferentes
fragmentos contribuem diferentemente para a nossa compreensdo: alguns so Uteis por sua
cor, outros porque realgam contornos de um objeto. Nenhuma das pegas tem uma fungéo
maior acumprir; e se ndo tivermos sua contribui¢do, ha ainda outras maneiras para chegarmos
a compreensdo do todo (BECKER, 1994, p. 105).

Buscando ir ao encontro do que se propde esta pesguisa, que € identificar e
analisar as concepcdes e préticas das professoras e recreadoras dos Centros de Educacéo
Infantil da Rede Municipal de Campo Grande/MS e tendo vista discutir a formagdo dessas

profissionais, passaremos agora a conhecer a concepcao dessas profissionais.

4.3 CONCEPCOES E PRATICAS DAS PROFISSIONAIS DE EDUCAGAO INFANTIL

Quadro 1 - Perfil profissional das participantes da pesquisa

Profissionais Formagcéo Turma quetrabalha
Recreadoras Ensino Médio Nivel I, 11, 11l elV
Professoras Magistério e Pedagogia Nivel 11 elV

Fonte: Dados obtidos na entrevista com as profissionais do CEINF A e B/2007.

As informagdes contidas neste quadro retratam que somente as professoras
dispdem de habilitacdo profissional adequada para atuar com criangas peguenas e que,
infelizmente, as criancas de 2-4 anos sdo de responsabilidade de profissionais que néo

estudaram sobre as especificidades dainfancia e da Educagéo Infantil.

Posteriormente a observagdo da pratica pedagogica das recreadoras e professoras,
realizamos entrevistas com estas profissionais para que el as pudessem externar 0 que pensam,
e como compreendem sua atuacdo, assim como a especificidade deste segmento. O roteiro das
entrevistas (Apéndice B) foi organizado em quatro blocos considerando:

a) Concepcao de Infancia

b) Concepcdo de Educagdo Infantil

¢) Formacg&o das Educadoras

d) ldentificacdo da Prética
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ApoGs a redlizacdo das entrevistas, as mesmas foram transcritas na integra para
que, por meio da andlise das respostas das professoras e recreadoras, fossem extraidas

categorias que foram condensadas nas tabel as apresentadas no capitulo anterior.

Chegado o momento de organizar os dados coletados e de comparar com a pratica
pedagdgica observada no periodo da pesquisa de campo, buscamos respaldo em Lidke e
André (1986, p. 4):

Os fatos, os dados ndo se revelam gratuita e diretamente aos olhos do pesqguisador.
Nem este os enfrenta desarmado de todos 0s seus principios e pressuposices. Ao
contré&rio, € a partir da interrogagdo que ele faz aos dados. Baseada em tudo o que

ele conhece do assunto, portanto, em toda a teoria acumulada a respeito, que se vai
construir o conhecimento sobre o fato pesquisado.

4.3.1 Concepcao deinfancia das entrevistadas

Iniciamos as entrevistas com as professoras e recreadoras dos dois CEINFs
visando identificar quais idéias essas profissionais tém sobre a crianca e sobre o que é a
infancia. Para a compreensdo desta questdo, foram elaborados quatro questionamentos que
serviram de orientagdo para conhecer o que pensam as profissionais que trabalham na creche
sobre a crianga, sobre como elas devem ser tratadas, suas necessidades e sobre aimportancia
ou ndo da escola na vida delas. Na tabela a seguir, as profissionais posicionam-se sobre o

modo como as criangas devem ser tratadas no cotidiano da Educagéo Infantil.

Tabela 1 - Como as criangas devem ser tratadas conforme as professoras e recreadoras.

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
Carinho/amor/afeto/ P1-P2-P4- 7 22% | R1-R7-R8-R%- 6 25% | 15 47%
Cuidados P5-P6-P7-P8 R5-R10-R13-R14

Respeito-respeito a P1-P3-P5- 5 16% | R2-R3-R7-R9- 7 2% | 12 38%
idade/nivel de P6-P8 R12-R11-R12

conhecimento

Dedicagao/perseveranca P6 1 3% | R3-R8 2 6% | 3 9%
Direito de brincar P3 1 3% 1 3%
Proporcionar autonomia P5 1 3% 1 3%
TOTAL - 15 17 32

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observagdo: A frequéncia registrada se refere a0 nimero de posigdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.
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As profissionais entrevistadas apontaram varios aspectos que precisam ser
considerados por quem vai trabalhar com criangas. Talvez por se tratarem de criangas com
situacdo socioecondmica menos favorecida, tanto as recreadoras como professoras apontaram

para questdes de vincul o afetivo atrelada a cuidados.

O bloco de categoria carinho/amor/afeto/cuidados foi 0 que mais evidenciou como
as criangas precisam ser tratadas na opinido das profissionais entrevistadas, sendo estas
apontadas tanto pelas professoras (22%) como pelas recreadoras (25%) em proporgdo muito

parecida em ambos os CEINFs. A faladas profissionais €ilustrativa

“Afeto € uma coisa que a nossa clientela de Educacéo Infantil, eu
acho que hoje [...] ela ta encontrando mais afeto na escola no CEINF
do que mesmo no lar ” (P7).

“De amor, carinho, atencdo, principalmente atencdo porque na
verdade, as vezes, a crianca chega duma forma e vocé num sabe por
gue ela ta reagindo daquele jeito, entdo se ela tiver atencdo e respeito
e carinho, ela vai ter aquela oportunidade de se abrir com vocé, de
repente algo ta acontecendo em casa e vocé num sabe, se ela tem uma
confianga em vocé, ela vai até chegar mais perto” (R10).

O segundo grupo de categorias refere-se a0 respeito a crianca e ao respeito a
idade/nivel de conhecimento, considerando o desenvolvimento infantil, suas etapas e
especificidades. Chamou-nos a atencdo também o fato de que, com relacdo a esta categoria,
tanto professoras (16%) como o total de mengdes das recreadoras (22%) estdo em proporcéo
muito semelhante. Algumas profissionais também retratam a importéncia de considerar o

desenvolvimento das criancas:

“Eu acho que as criancas devem ser tratadas, respeitando a sua faixa
etéria, 0 seu conhecimento a sua dificuldade a sua ansiedade [...] ”
(P3).

“Devem ser tratadas assim[...] de acordo com o nivel delas. Por que
nos professoras temos que observa o desenvolvimento, né? Entéo, nos
sempr e trabalhamos com o desenvolvimento da crianga” (R2).

Dedicacéo e perseveranca como sindbnimo de paciéncia e persisténcia foi outro
bloco de categorias que ocuparam o terceiro grupo de mengdes, sendo que somente uma
professora mencionou estes aspectos, enquanto duas recreadoras destacaram que € preciso

perseveranca e dedicacdo ao trabalhar com crianca. Este grupo de categorias, nos alerta para o
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fato de que essas profissionais apontaram aspectos como sendo necessario que elas tenham
dedicagdo e perseverancga, e ndo evidenciado de fato de como € que as criangas precisam ser
tratadas.

Mesmo sabendo que o brincar é uma atividade fundamentalmente importante na
vida da crianga, as profissionais de ambas as creches denotaram deixar este aspecto em

segunda ordem no que se refere a necessidade das criangas.

Nas respostas das entrevistadas prevaleceram como necessidades das criangas
apenas as questdes relativas aos cuidados, sobretudo, fisicos. Precisamos atentar para o fato
de que o ato de brincar envolve emocdes, tensdes, dificuldades, desafios. Friedmann (1996)
defende a necessidade de “resgatar” o jogo no curriculo escolar. Resgatar, que significa
“recuperar, reencontrar, salvar”, aspecto este que, como podemos perceber, tende a ser o
maior desafio dos educadores atualmente. Paniagua e Palacios (2007, p. 19), apontam ainda
que: “a necessidade da brincadeira na inféncia e seu valor para a aprendizagem e para o
equilibrio pessoal sdo amplamente reconhecidos. Na brincadeira, é possivel tentar todo tipo de

habilidades sem a exigéncia propria das tarefas”.

Chama-nos atencdo que um aspecto de fundamental importancia na Educagéo
Infantil que € o brincar foi mencionado apenas por uma professora de um CEINF. Nenhuma
das 14 recreadoras que participaram da entrevista destacou que o direito a brincadeira deve
ser considerado como forma de tratar e garantir o bem estar da crianga. O que parece mostrar

gue, para essas profissionais, o brincar ndo é relevante no cotidiano das criangas.

“De espaco pra brincar, ter material pedagdgico pra desenvolver o
lado cognitivo dela ndo sd, ndo muito contetido, mas brincar com o
material pedagogico, porgue ai, 0 conhecimento vem, vem, brincando
ela nem percebe” (P3).

Favorecer a autonomia e sociabilidade da crianga também é um aspecto pouco
considerado pelas recreadoras de ambas as creches. Préticas de Educacdo Infantil que
proporcionem o desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade das criangas séo
aspectos considerados de fundamental importancia, tanto pelos documentos oficiais de
Educagdo Infantil (Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil) como nas
Diretrizes Curriculares do proprio municipio que norteiam o trabalho dos Centros de
Educacdo Infantil. Mesmo considerando a relevancia destes documentos, apenas uma

professora externou aimportancia de proporcionar autonomia para as criangas.



95

Em sintese, nesta tabela, podemos perceber que o brincar e o desenvolvimento da
autonomia das criangas, aspectos imprescindiveis de serem considerados por todo educador
de infancia, sdo apontados somente por um ndmero pouco expressivo de professoras. As
recreadoras, lamentavelmente, ignoram estes aspectos tdo estruturantes na formagdo e
desenvolvimento das criangas pegquenas. As mencdes das profissionais de ambos os CEINFs
revelam 0 quanto o Centro de Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande/MS ainda é percebido por professoras e recreadoras como um local seguro,
designado, sobretudo, para atender as criangas em cuidados relacionados a protegéo,

evidenciando uma visdo ainda assistencialista deste espaco.

Sabemos que os adultos que convivem ou trabalham com criangas tém um papel
importante no comportamento e desenvolvimento delas. As professoras e recreadoras
destacaram que € preciso respeitar o desenvolvimento das criangas, considerando sua faixa
etéria, porém, tanto as professoras como as recreadoras que mencionaram este aspecto,
desconsideraram que o brincar € um aspecto predominante no e para o desenvolvimento da

crianca. O brincar € uma forma de linguagem da crianca pegquena.

Reconhecemos que o olhar das profissionais que trabalham com criancas de
Educacdo Infantil deve ser atento e sensivel a todos os elementos que estdo postos no
contexto da creche. As criangas dessa faixa etaria, como sabemos, tém necessidades de
atencdo, carinho, seguranga, sem as quais elas dificilmente poderiam sobreviver, porém
reconhecer 0s aspectos relacionados ao desenvolvimento infantil, como o direito a brincadeira
e 0 acesso a SituacOes que desenvolvam a autonomia e a autoconfianga da crianca também é

fundamental mente importante.

Com relacdo as necessidades das criangas que devem ser atendidas pelas
profissionais que trabalham no CEINF sd0 apresentadas na Tabela 2, a seguir.
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Tabela 2 - Necessidades das criangas na opini&o das professoras e recreadoras.

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
Carinho/afeto/atencéo P1-P3-P4 4 17% | R2-R3-R4 5 21% | 9 375%
P8 R8-R10
Cuidados bésicos de higiene P4 1 4% | R2-R6-R12- 4 17% | 5 21%

R14
Educacdo/ser educada P5-P6 2 8% |R2 1 4% | 3 125%
Boa alimentacdo/comida P1-P4 2 8% |R14 1 4% | 3 125%
Espaco para brincar/material P2 1 4% | R1 1 4% 2 8%
pedagdgico
Responsabilidade/compromisso/ | P3 1 4% |R5 1 4% | 2 8%
Compreensdo
TOTAL 11 13 24

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observacdo: A frequiéncia registrada se refere a0 nimero de posicdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

As profissionais entrevistadas destacaram como necessidade da crianca dentro do
CEINF o bloco de categorias que inclui carinho/afeto/atencdo, esta categoria foi a mais
mencionada pelas profissionais (36%). No que se refere a esta categoria de andlise, apenas
uma professora do CEINF B destacou que o carinho/afeto e a atengdo sdo necessidades da

crianga nacreche.

“Acho que as criancas necessitam ser tratadas com carinho, primeiro
lugar com atengéo” (P4).

“Ah, em primeiro lugar com muito carinho né? E depois a gente
tentar fazer assim o que eles merecem né? Que a gente tentar ensina
algo pra ele. Carinho, as vezes tem em casa ou nao tem. Ter acima de
tudo o carinho. Serem tratadas com muito carinho” (R5).

Outro nimero expressivo de mengdes refere-se aos cuidados bésicos de higiene
com as criangas, 20% das profissionais entrevistadas mencionaram esta categoria como sendo
necessidade da crianga dentro do CEINF. Chamou-nos atencdo que do CEINF B nenhuma
professora destacou este aspecto como necessidade das criancas. Podemos verificar também

que com relacdo a este aspecto, 0 maior nimero de mencdes refere-se as recreadoras (16%).

A necessidade de a crianga ser educada, na acepcdo da palavra, recebendo uma

educagdo foi mencionado mais por professoras (8%) do que por recreadoras (4%),
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demonstrando uma possivel fragmentacdo entre o cuidar e o educar na prética dessas

profissionais.

A necessidade de a crianca brincar, sgja livremente ou com material pedagogico,
foi destacada apenas por uma professora e por uma recreadora, ambas do CEINF A,
denotando um total desconhecimento por parte das demais profissionais sobre a dimens&o que

0 brincar exerce navida da crianca nesta etapa da escol arizagéo.

Algumas profissionais apontaram como necessidades das criangas O
compromisso, a responsabilidade e a compreensdo das professoras e recreadoras. Sabemos
gue as criangas tomam contato com 0 mundo que as cerca, por meio de situagdes diretas com
as profissionais que convivem com elas, sendo assim, essas categorias apontadas como
necessidades que as criangas requerem é algo que deve ser construido gradativamente em

meio as situagdes diversas que permeiam o contexto educativo.

Em sintese, amaioria das profissionais entrevistadas continua afirmando que entre
as principais necessidades das criancas o carinho, afeto e a atencdo sdo aspectos de
fundamental importancia, assim como enfatizam que as criangas necessitam de cuidados
basicos relacionados a higiene, salde e alimentacdo, o que reforca a preocupacdo dessas
profissionais com 0 modo de vida das criangas atendidas no CEINF, deixando uma impressao
de que o CEINF €, sobretudo, um local de guarda e somente de cuidados para e com as

criangas.

As propostas destinadas para as criangas precisam considerar suas necessidades,
sendo que as mesmas Ndo seriam possivels sem que atividades voltadas simultaneamente para
cuidar e educar estivessem presentes. Portanto, as professoras e recreadoras, na maioria das
vezes, associam as necessidades das criangas somente com atividades voltadas para os
cuidados primérios: higiene, sono, alimentacdo, desconsiderando a fundamental importanciae
necessidade de um espago adequado para brincadeiras e com materiais pertinentes a faixa

etéria das criancas.

Perguntamos para as profissionais de ambos os Centros de Educagéo Infantil, se
0S responsaveis pelas criangas deveriam ou ndo colocar as criangas até os seis anos de idade
no CEINF. Na tabela a seguir, apresentamos as posi¢oes das recreadoras e professoras diante

da pergunta acima mencionada.
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Tabela 3 - Os responsaveis devem colocar ou ndo a crianga no CEINF?

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %

Sim

Sem justificativa P5-P6-P7 3 11% | R8-R9-R11- 6 2% | 9 36%
R12-R13-R14

Porque aprende mais do que | P1-P2 2 75% | R1-R2-R3-R5- | 6 2% | 8 32%

ficar em casa R6-R10

Porque educacdo é tudo P8 1 35%|R5 1 35%| 2 8%

Porgue tem outro convivio P3 1 35% | R4 1 35% | 2 8%

social

Porque 14 encontram P1 1 35%|R11 1 35%| 2 75%

cuidados bésicos
(alimentacéo, higiene,

salide)

Porque educacao é tudo P4 1 35%|R6 1 35%| 2 75%
Porque chega com maior R7 1 35%| 1 35%
facilidade no 1° ano

Porque da limites P1 1 35% 1 35%
TOTAL 10 17 27

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observacdo: A frequiéncia registrada se refere a0 nimero de posicdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

De acordo com as entrevistadas, 36% mencionaram a importancia de a crianga
frequentar a escola, sem apontar uma justificativa significativa. Cabe destacar ainda que o
maior nimero de mencdes sem justificativa refere-se as recreadoras (24%) e todas do CEINF

B, outro dado que chamou-nos atencéo.

Por meio da tabela, percebemos que tanto para as professoras e recreadoras as
criangas precisam estar na escola. Portanto, 0s motivos pelos quais as criangas devam

frequentar sdo diversos.

A categoria mais mencionada pelas profissionais como justificativa da crianca
freqlientar a escola, refere-se ap fato apontado por um ndmero expressivo de recreadoras
(24%) de que na escola as criangas aprendem mais do que se ficassem em casa. Com relagéo a
esta categoria, apenas algumas professoras apontaram esta justificativa (8%), ambas as

professoras do CEINF A. Nafala das entrevistadas:

“Ah, eu acho que sim, por que as maes precisam né, trabalhando,
ajudando, dinheiro né, na familia, e € interessante eles irem pro
CEINF do que ficarem em casa né, as vezes, correr algum risco, com
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algum outro irm&o mais velho as vezes, os cuidado sdo diferente né?”
(P1).

“Bom, primeiro porgue o nivel da maioria dos pais, as vezes
trabalham né. 1sso é uma grande chance que €eles tao, ficando num
lugar seguro. E, e porque ta ali, entdo brincam, estdo em contato com
outras criangas mascomo digo [...] 7 (P2).

No que tangencia a importancia do aspecto educativo, mencionando que a

educacdo € tudo, somente uma professora e uma recreadora destacam que € a escola o local

adequado para educagdo. Poucas foram as mencBes no que se refere a importancia das

guestdes sociais envolvidas no ambito da escola, apenas uma professora e uma recreadora,

ambas do mesmo CEINF.

“Sm, porque eu acho que a escola € um aprendizado pra eles. A
maioria que estdo aqui hoje, em casa ndo tem os beneficios e a
atencdo que tem aqui, que €eles ficam na rua em casa, entdo eles ndo
vao aprender nada de bom” (R5).

“Sm, eu acho que sim, porque através da escola, vai conhecer novas
criancgas, eles comecam a interagir ” (R7).

Outra categoria com igual proporcdo de mencdo a anterior refere-se as

justificativas que evidenciam que estar no CEINF contribui, sobretudo, para que a crianca

possa ter alimentagdo e higiene, e porque neste local as criangas estdo sendo cuidadas,

reforcando mais uma vez aidéia do contexto da Educagéo Infantil como local protegido e de

guarda de criangas.

“Olha eu acho assim, eles tem que comegar bem cedo a freguientar
uma ingtituicdo de ensino, se for CEINF, ou se for uma escola, ou se
for até uma [..] particular, mais depende das condi¢des dos pais,
aqui nés temos uma consciéncia que os pais trabalham o dia todo,
ndo tem condigbes para colocar em outra instituicdo, porque vocé
sabe gue as nossas salas sdo super lotadas né, muitas vezes vocé num
da até a devida atencdo que deva merecer uma crianca que todo
momento, mesmo assim com toda super lotagédo, vocé faz de tudo,
entdo assim, eu acho gque elastemqueir, [a no CEINF comem, tomam
banho e porque depende das condicdes financeiras dos pais” (P1).
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As justificativas com menor percentual de mences, refere-se a idéia de que, ao
freqlientarem a creche, as criangas estaréo sendo preparadas para o Ensino Fundamental, essa

justificativa é apontada apenas por uma recreadora do CEINF B.

“Eu acho que o CEINF é uma base, né. Eles ja vao sair daqui pra
escola, eles ja saem preparados, né, porque € nivel 3, nivel 4, ja tem
professora, entdo ja assim, monta uma estrutura pra ja sai daqui
encaminhada pra escola” (R7).

A escola como espago importante para definicdo dos limites as criancgas,

apresenta-se CoOmMo uma categoria mencionada por apenas uma professora.

“No &ambito geral € ela deve aprender a respeitar o outro, ela deve
aprender que ela tem um espago e que dentro desse espago ela
respeite o outro, principalmente” (P5).

“Aprender, a respeitar umas as outras, nao fica brigando, ndo leva a
violéncia pra dentro de casa né? E nem traze de la de casa, aqui pro
CEINF” (R3).

Percebemos que foram mencionados principal mente aspectos que apontam para o
desenvolvimento da crianga, afirmando que na creche as criangas estdo protegidas na auséncia
da familia. Outro aspecto apontado é a necessidade de convivéncia das criangas dentro de um

contexto social, pois assim estéo aprendendo.

“Ah, por causa que la [...] que vao fica fazendo em casa, assim tem
gue te um outro convivio social, né assim com outras pessoas sabe, né
te limite, outras coisa também, que as vezes 0s pai em casa, deixa faze
tudo o que qué, quando se depara na escola tem regra tem limite, tudo
né?” (P1).

Lamentavelmente as professoras e recreadoras desconsideraram a fundamental
importancia que a creche tem na vida da crianga pequena como seus direitos |egitimados.
Desmereceram também outro aspecto de suma importéncia que € a troca entre as outras
criangas, aspecto tdo importante para a socializacéo da criangca, uma vez que a instituicéo de
Educagdo Infantil representa muitas vezes o primeiro grupo social diferente do familiar na
vida da crianga. Precisamos considerar:

O ingresso na instituicdo de educagdo infantil pode alargar o universo inicial das
criangas, em vista da possibilidade de conviverem com outras criancas e com

adultos de origens e habitos culturais diversos, de aprender novas brincadeiras, de
adquirir conhecimentos sobre realidades distantes (BRASIL, 1998, p. 13).
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Em sintese, percebemos que tanto professoras como recreadoras ndo concebem a
importancia das criangas freguentarem a creche como direito das mesmas a este espago
educativo. As mengbes anda demonstram, por parte dessas profissonais, um
desconhecimento do que esta etapa da escolarizagdo basica representa decididamente na
formac&o das criangas, evidenciando nas mencfes das pesquisadas que a crianga precisa estar
na e freqUentar a creche, sobretudo, para que ndo fiquem em casa, mas fiquem onde sgjam, de
certo modo, alimentadas e possam vivenciar situagdes de higiene. A importancia do
desenvolvimento da ludicidade e das diferentes formas de as criangas viverem a infancia ndo

foi externada nem por professoras, nem recreadoras.

A tabela a seguir apresenta as categorias de analise que demonstram quando € que

as criangas deixam de ser criangas, na visdo das professoras e das recreadoras entrevistadas.

Tabela4 - Quando uma crianga deixa de ser crianga?

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %

Nunca deixa de ser P1-P3-P6- 5 225% | R3 1 19% | 6 27%

crianca P7-P8

Quando comega a P4 1 45% | R4-R9-R11- 4 45% | 5 23,5%

adolescéncia R12

Deixa quando tem que P2 1 45% |R5 1 45% | 2 9%

assumir seus atos

Quando o adulto veste a P5 1 45% | R5 1 4,5%

crianga como

mocinha/mocinho

Quando eladeixade R13 1 45% | 1 4,5%

brincar

Quando pulafaixa-etaria R12 1 45% | 1 4,5%

N&o responderam R1-R6-R7- 6 21% | 6 27%
R8-R10-R14

TOTAL 8 14 22

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observacéo: A frequiéncia registrada se refere a0 nimero de posicdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

A maioria das profissionais entrevistadas (27%) acredita que a crianca ndo deixa
de ser crianga. Com relagdo a essa categoria, obtivemos maior mengdo das professoras

(22,5%) de ambos CEINFs para apenas uma mengéo de umarecreadora do CEINF A (4,5%).
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“Acho que nunca deixa né, as vezes até a gente que € adulto as vezes
fica meio criangona, assim quando se envolve muito com as criancas
no meio, se volta parece ser crianca né, acho que ndo deixa, eles que
pensa que ja sdo adulto, maduros os adolescente principalmente,
chamar um adolescente de crianga, elesachamruim” (P1).

Quando? Ah, é dificil essa perguntal Quando ela deixa de ser
crianca. “Quando ela talvez tenha que assumir 0s seus atos, né? Mas
talvez quando ela tem consciéncia disso, talvez quando ela tem a
consciéncia de que ela tem que assumir aquilo, ndo muita vez quando
é crianca ela sofre uma, uma, uma, cobranca maior de um adulto
para €la errou, mas no momento que ta errado [...] Percebe [..]
talvez deixou de ser crianca” (P7).

Outra categoria que foi bastante mencionada refere-se ao fato de que as criancas
S0 deixam de ser criangas, quando iniciam a adolescéncia, sendo que este aspecto foi
apontado por varias profissionais (23%), sendo que a maioria dessas mencdes refere-se as
recreadoras (19%), maioria delas do CEINF B e apenas uma professora (4,5%) do CEINF A

fez referéncia a esta categoria.

“Olha, na minha opinido acho que a gente cresce crianga, mas assim,
guando comeca na adolescéncia eles deixam um pouco de lado” (R6).

“Ah, Uma crianca deixa de ser crianga [...] eu ndo sel, acho que as
vezes, que nem tem muita mocinha, menininha, que eu vejo que a mae
j& veste como mocinha, ja que que haja como mocinha, eu acho que
deixa de ser crianga” (R4).

“Deixa eu pensd, acho que ela deixa de ser crianca a partir do
momento que ela comega a viver os problemas da adolescéncia” (P4).

Um numero pouco expressivo de profissionais (9%) refere-se ao fato de que a
criangca sO deixa de ser crianga quando a mesma precisa assumir seus atos. Neste aspecto
apenas uma recreadora (4,5%) e uma professora (4,5%), ambas da mesma creche apontam
para esta categoria.

Apenas uma professora (4,5%) entrevistada fez mencéo de que a crianca deixa de
ser crianga quando um adulto veste-a como mocinho ou mocinha. Também percebemos nesta
tabela uma mencéo isolada de uma recreadora (4,5%) destacando que a crianga deixa de ser
crianca quando ela deixa de brincar, e outra recreadora (4,5%) que se refere ao fato da crianca

pular faixa-etéria, deixando assim de ser crianca.
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Ao redlizarmos a entrevista, percebemos a dificuldade das profissionais em
responderem esta questdo, tanto que obtivemos um ndmero expressivo de profissionais, em

especia de recreadoras, que ndo responderam a este questionamento.

Sabemos que sdo diversos os modos de se sentir e pensar ainfancia, considerando
como as criangas devem ser tratadas e as suas necessidades, pois as entrevistadas falam sobre
elas mesmas, sobre seus sentimentos e representacdes e imagens que elas tém sobre essa fase
t&o particular.

“Ah, eu acho que, eu acho gue nunca a gente deixa de ser crianca,
igual eu mesmo me sinto crianga ainda, de poder sentar, brincar com
eles, pode canta. Eu acho que a gente nunca” (R3).

“Eu acho gque agente nunca deixa de ser crianga, porque agente td em
construcéo de aprendizagem” (P6).

“Ai vai ser dificil heim[...] sempre € crianca, até agente mesmo né?”
(P8).

Por meio desta tabela evidenciamos que na concepcéo de ambas profissionais,
sgjam professoras ou recreadoras, parece ndo haver uma idéia do que representa a infancia e
da importancia que este periodo tem na vida da crianca. SO poderemos mudar a visdo
assistencialista da Educacdo Infantil, quando passarmos a atentar para as especificidades

desse segmento, o que implicarever, principalmente, a concepcdo de crianga e de infancia.

E preciso considerar os diferentes tipos de criancas e de infancia presentes na
sociedade e, portanto, nos Centros de Educagéo Infantil. Cabe a n6s educadoras levar em
conta a heterogeneidade dos tipos de crianca e do tipo de infancia vivenciado por cada uma
em seu contexto.

O periodo da infancia pode ser compreendido [...] como a concepgdo ou a
representacdo que os adultos fazem sobre o periodo inicial da vida, ou como o

préprio periodo vivido pela crianga, 0 sujeito real que vive essa fase da vida’
(KUHLMANN JR, 2002, p. 7).

4.3.2 Concepcao de educacao infantil das professoras e recreador as

Como ja tratamos nos capitulos anteriores desse trabaho, a crianca € um sujeito

histérico e que necessita ter assegurado em seu cotidiano, sobretudo no cotidiano da
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Educagéo Infantil, um espago para que possam viver sua infancia por meio de diferentes
linguagens. Cabe destacar:
A Educacdo Infantil estd relacionada a pluralidade de conhecimentos culturais,
entendidos como patriménio humano e coletivo, em que se revela uma riqueza de
experiéncias e saberes, como tempo e espaco de circulagdo da cultura por meio de

um nimero inesgotavel de histérias, trgjetdrias, valores e formas de interpretagéo do
mundo (BRASIL, 1998a).

As professoras e recreadoras de ambos CEINFs consideram, como vimos
anteriormente, que as criangas precisam sim freglientar a creche; as profissionais apontam o
que, para elas, as criancas devem fazer no periodo em que estédo neste contexto educativo,
assim como as atividades que as criangas precisam aprender e por meio das quais na

concepcao das profissionais as criangas aprendem mais.

O préprio documento organizado pela Secretaria Municipal de Campo
Grande/MS, as Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil, aponta que na Educagéo
Infantil devem-se utilizar diferentes linguagens (corporal, musical, pléstica, oral e escrita)
gjustadas as diferentes intengdes e situagdes de comunicacdo, de forma a compreender e ser
compreendido, expressar suas idéias, sentimentos, necessidades e desgos, assim como
avangar no seu processo de construcdo de significados, enriquecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva (BRASIL, 2003, p. 14).

Assim sendo, tentamos conhecer qual a concepcdo que as professoras e
recreadoras que trabalham na creche tém sobre a Educacdo Infantil. Ou sga, as criangas
devem freguientar este espago, como elas percebem este local, que atividades elas consideram

gue as criangas devem aprender, qual afuncéo deste espaco?

Apbs as entrevistadas afirmarem na Tabela 4 a necessidade das criangas
fregiientarem o CEINF, perguntamos a elas 0 que entdo devem fazer no cotidiano da creche
com as criangas? Desse modo, na tabela 5, apresentaremos as propostas de atividades

mencionadas pelas professoras e as recreadoras.
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Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
Atividadesludicas/jogose | P1-P2-P3-P4 | 7  16% | R1-R2-R3- 11 255% | 18 41,5%
brincadeiras, recreacéo, P6-P7-PS R4-R6-R7-
brincadeiras dirigidas, de R8-R10-
roda R12-R13-

R14
Artes visuais/Colagem, P1-P5 2 4% | R1-R2-R4- 10 232% | 12  27,2%
pintura, recorte, R5-R6-R7-
atividades diversificadas R8-R9-R10-

R11
Atividades pedag6gicas- | P4-P6-P8 3 6% | R6-R9-R13- | 4 93% | 7 15,3%
leitura/escrita - R14
Alfabetizacdo e
letramento
Contos, leitura, P3-P6 2 46% | R5-R6 2 46% | 4 9,1%
linguagem oral
Cuidados P4 1 23% |R12 1 23% | 2 4,6%
Mdsicas P1 1 23% 2,3%
TOTAL 16 28 43

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observacéo: A frequiéncia registrada se refere a0 nimero de posicdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

Quando perguntamos por meio da entrevista 0 que as criangas devem fazer no
periodo em que estdo no CEINF, a categoria de andlise mais mencionada pelas profissionais
(41%) refere-se a0 fato de que neste espaco elas precisam propostas ludicas, envolvendo
jogos e brincadeiras. Tanto as recreadoras (25%) como as professoras (16%) reconhecem este

aspecto que até entdo ndo havia aparecido com notoriedade nas tabelas anteriores.

Professoras e recreadoras de ambas as creches afirmaram que o CEINF deve
proporcionar que as criangas possam vivenciar situagdes ludicas no cotidiano do trabalho

educativo, destacam ainda que as criangas aprendem melhor por meio de jogos e brincadeiras.

Podemos perceber que na fala das entrevistadas a brincadeira aparece agora como
uma das propostas que a crianga deve vivenciar, evidenciando que, para estas profissionais, 0
[Gdico deve ter um espago assegurado na Educacéo Infantil. No discurso dessas profissionais
evidencia-se uma preocupacdo de que as criangas possam brincar, pois brincando elas também

estdo aprendendo.
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“No lado pedagbgico [..] muita leitura, escrita, contos,
principalmente contos e[ ...] jogos com ludicidade, ludicidade, Itdicos
né que fala? E [...] brincadeiras deroda” (P6).

“Brincadeiras com atividades de escrita” (R10).

A segunda categoria apresentada como atividade que as criangas devem fazer no
CEINF refere-se a necessidade delas redlizarem atividades de pintura, desenho, recorte e
colagem, que est&o relacionadas ao bloco de conhecimento de Artes Visuais. Nesta categoria,
chama-nos a atencéo que boa parte das recreadoras entrevistadas em ambos CEINFs (23%)
destacam a importancia e pertinéncia dessas atividades, e apenas duas professoras (4,5%)

destacam a necessidade das criangas realizarem propostas como estas no cotidiano da creche.

Ha também uma preocupagéo de que as criangas realizem atividades voltadas para
a sistematizagdo da escrita e da leitura, destacado por recreadoras (9%) e por algumas

professoras (7%) em proporcdo semel hante.

Em algumas falas, evidenciou-se ainda que algumas professoras dissociem
préticas de situacdes ludicas, esquecendo que estas sdo também pedagogicas. Fragmentam as
propostas de atividades relacionadas com as &reas de Linguagem, Conhecimento L&gico
Matematico, Artes Visuais e Natureza e Sociedade, desconsiderando que estas propostas séo
também passiveis de ocorrer por meio do brincar que, apontado por elas mesmas, suscita

grande interesse nas criangas. Para elas, as criangas precisam aprender no CEINF:

“Atividades que envolvam o ludico, atividades que envolvam € [...]
artes visuais, atividades que envolvam a linguagem oral, € atividades
livres, dirigidas de tudo um pouco” (P3).

“Atividades? A linguagem oral e escrita a [...] natureza e sociedade é
[..] ciéncias naturais é [..] sociedade e natureza e atividades
[Gdicas” (P6).

Precisamos considerar que as criangas utilizam o brincar como uma linguagem

fundamental, e que nds educadores infantis, precisamos entender que:

Saber que as criangas aprendem brincando ndo significa que a professora ou o
educador ndo deva observar ou comprovar quais sdo suas conquistas. De fato, a
observacdo da brincadeira esponténea das criangas € um meio privilegiado para
perceber seu grau de aquisicdo de habilidades motoras, cognitivas, sociais ou
comunicativas, pois a brincadeira € um poderoso meio de expressdo (PANIAGA;
PALACIOS, 2007, p. 20).
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Préticas de leitura, envolvendo um trabalho com contos e favorecendo o
desenvolvimento da linguagem oral s@o aspectos que representam 9% das mengdes das
entrevistadas, divididas entre as recreadoras (4,5%) e professoras (4,5%) mencionadas na

mesma propor¢ao.

Com relagdo a categoria cuidados, um nimero pouco expressivo refere-se a esta
categoria de andlise (4,5%), sendo que uma recreadora (2,3%) e uma professora (2,3%)

mencionaram este aspecto, separando-o do educar.

O reconhecimento de que na Educagdo Infantil as criancas precisam expressar-se
por meio de muitas linguagens, inclusive pela musica, € um aspecto muito pouco evidenciado
pelas entrevistadas; apenas uma professora destaca a importancia desta atividade para as

criangas.

Em suma, a tabela nos mostra que na concepgdo das entrevistadas, tanto das
recreadoras como nas mencdes das professoras, 0 cuidar aparece dissociado do educar. As
entrevistadas destacam como sendo pedagdgicos somente os momentos relacionados as
atividades de escrita e de leitura, desconsiderando lamentavel mente que por meio do brincar,
do desenhar, do pintar, e da linguagem ora as criancas estdo desenvolvendo suas
potencialidades e que podem também estar imersas em um contexto de letramento e de
préticas de escrita por meio de propostas |Udicas. Parece haver por parte das profissionais uma
desconsideracdo de que, por meio das brincadeiras com musicas, a criangca desenvolve-se

fisica e intel ectual mente, bem como emocional mente.

Por meio das observacdes realizadas, foi possivel perceber que na prética a
brincadeira nd0 tem um momento assegurado cotidianamente, principamente na agéo
pedagdgica das professoras, que delegam estas atividades especialmente para as recreadoras,
no periodo oposto ao que estdo com elas, este aspecto pdde ser observado em ambas as
creches.

“O gue a gente consegue, trabalhar com eles, porque assm é [...] a
gente na parte da manha é eu trabalho com eles tudo, Portugués,
Matematica, Natureza e Sociedade e Artes. Entdo de tudo um pouco
eles aprendem. O desenvolvimento do inicio do ano pra agora, eles
ndo vao sair todos lendo, mas eles vao sai assim bem, com o trabalho
bem adiantado. A tarde brincam sim, mas com asrecreadoras” (P4).

“Além das brincadeiras, atividades esportivas, atividades pedagdgicas
dentro de sala de aula com as professoras” (R6).
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Na tabela a seguir questionamos as professoras e recreadoras 0 que elas acham

gue as criangas precisam efetivamente aprender no cotidiano da creche.

Tabela 6 - O que as criangas devem aprender no CEINF.

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
Brincadeiras/aprender P1-P2-P3 4 9% | R3R4-R5-R6- |12 27% | 16 36%
brincando = R7-R8-R9-

R10-R11-R12-

R13-R14
Sociaizagdo - comunicar- | P5 2 45% |R1-R2-R3-R4- | 9 20% | 11 245%
Se, eXPressar-se- respeito | py R9-R10-R11-
ao outro R12-R14
Iniciagdo davida escolar - | P8 1 25% | RI-R3-R4-R6- | 8 18% | 9 20,5%
preparar paraa escola R7-R8-R11-

R12
Portugués, Matemética, P3-P4 3 7% | R4-R5-R9- 5 11%| 8 18%
Ciéncias Naturais, PG R10-R14
Natureza e Sociedade
TOTAL 10 34 44

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observacéo: A freqUiéncia registrada se refere a0 nimero de posicdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

A referida tabela evidencia que a maioria das mengdes das profissionais (36%)
refere-se a0 fato de que, para elas, as criangas precisam aprender por meio de brincadeiras.
Varias recreadoras (27%), sendo de ambas as creches, destacam a pertinéncia da brincadeira no
cotidiano das atividades de aprendizagem do CEINF. Algumas professoras (9%), sendo mais
professoras do CEINF A, expressaram também a necessidade da crianca aprender brincadeiras e

por meio de brincadeiras também vivenciar propostas de atividades no contexto da creche.

A segunda categoria de andlise mencionada pelas profissionais (24,5%) aponta
para o fato de que as criangas devem aprender a conviver em grupo, respeitando as demais
criangas, socializando-se com o grupo de criancas. Com relagdo ao aspecto da socializacéo, as
recreadoras (20%) destacaram que na creche as criangas devem aprender a conviver

sociamente, enquanto apenas duas professoras (4,5%) destacaram este aspecto.

A idéia de que no CEINF deva ocorrer um aprendizado antecipando a
escolarizag8o das criancas aparece como categoria apontada por varias profissionais (20,5%)

gue consideram gue na creche as criangas devem aprender a fim de estarem preparadas para a
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escola de Ensino Fundamental. Esta abordagem € apontada pelas recreadoras (18%) em maior

proporc¢éo, e mencionada apenas por uma professora (2,5%).

A necessidade de um aprendizado voltado para as &eas do conhecimento
preconizadas pelo RCNEI (portugués, matemética, ciéncias naturais e natureza e sociedade)
aparece nas mengdes de algumas profissionais (18%), sendo que destas, (11%). S&0 mengoes

das recreadoras e um nimero pouco semel hante refere-se as mengdes das professoras (7%).

Podemos perceber por meio desta tabela que recreadoras e professoras pensam
bastante diferente no que se refere ao que as criangas devem aprender na creche. Evidenciou-
se nas mengdes das profissionais, sobretudo das recreadoras, que as criangas precisam
aprender por intermédio de brincadeiras propostas com intencionalidade educativa, mas que
precisam também aprender a respeitar o colega. Embora estes sejam aspectos importantes, as
profissionais ressaltam e véem ainda a Educagdo Infantil como preparagdo para a escola,

lamentavel mente muitas recreadoras mencionaram este aspecto.

Na rotina de trabalho das profissionais dos CEINFs observados, principalmente na
prética pedagogica das recreadoras, as criangas precisam brincar cotidianamente, momentos
livres e outros dirigidos. Mas brincam muito mais soltas pelo pétio, do que com propostas
organizadas pelas recreadoras. Ja as criangas de faixa-etéria de quatro a seis anos que ficam
um periodo com a professora e outro com a recreadora, brincam apenas quando est&o com a
recreadora, 0 que denota que as atividades planejadas pedagogicamente pelas professoras ndo
envolvem o ladico, a centralidade esta nas propostas de registro, em sintese em ensinar as
letras, silabas e nUmeros, desconsiderando que, por meio de jogos e brincadeiras, as criangas
aém de desenvolverem motoramente, elas também se desenvolvem cognitivamente,
afetivamente e socialmente. Parailustrar:

A brincadeira é algo que pertence a crianga, a infancia, através do brincar a crianga
experimenta, organiza-se, regula-se, constréi normas para si e para o outro. Ela cria
e recria, a cada nova brincadeira, 0 mundo que a cerca. O brincar € uma forma de

linguagem que a crianga usa para compreender e interagir consigo, com 0 outro,
com o mundo (DORNELLES, 2001, p. 104).

Parece haver uma fragmentagdo por parte dessas profissionais no carater
educativo das atividades como propostas de aprendizagem e no que se refere a brincadeira e
socializagdo. Ou sgja, por meio das mengdes dessas profissionais parece que ocorre uma

dissociagdo entre aprender brincando e compartilhando. Chama-nos a atencdo o fato dessas
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profissionais desconsiderarem que a socializagao+brincadeirast+aprendizagem de conteidos

s80 aspectos importantes que podem estar entrel acados nas préticas educativas da creche.

Perguntamos as entrevistadas dentre as atividades que as criangas realizam no
cotidiano da creche, por meio de quais propostas elas consideram que as criangas aprendem

mais? A tabela a seguir apresenta as categorias de andlise apontadas por essas profissionais:

Tabela 7 - Atividades realizadas no CEINF que as criangas aprendem mais.

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
Cantando, brincando, P1-P2-P5 5 13% | R1-R2-R3- 9 25% | 14 38%
jogando - atividades P6-P8 R5-R6-R7-
|Gdicas R12-R13-
R14
CONTEUDOS - P4 1 3% R1-R2-R7- 8 21% | 9 24%
Portugués, Matemética R8-R9-R11-
Natureza e Sociedade e R13-R14
Artes
Socializacdo P7 1 3% | R1-R4-R6 5 13% | 6 16%
R13-R14
Rotina P6 1 3% | R2 1 3% | 2 6%
TOTAL 8 23 23| 31

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observagdo: A frequéncia registrada se refere a0 nimero de posi¢des expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

Professoras e recreadoras de ambas as creches afirmaram que o CEINF deve
proporcionar condic¢les para que as criangas possam vivenciar situagdes ludicas no cotidiano
do trabalho educativo, destacam ainda que as criangas aprendem melhor por meio de jogos e

brincadeiras.

Com relagdo as atividades que as criangas aprendem mais, a categoria que se
refere as atividades ludicas, envolvendo musicas, brincadeiras e jogos sdo mencionados por
muitas profissionais (38%) que justificam que, por meio dessas propostas educativas, as
criangas tém a oportunidade de aprender no cotidiano da Educagéo Infantil. A maioria das
recreadoras (25%) de ambos os CEINFs mencionaram esta categoria, e apenas algumas
professoras (13%) destacaram que por meio do cantar, do brincar e de outras propostas

|Gdicas as criangas possam aprender mais.

As entrevistadas também mencionam que por meio de propostas de atividades
relacionadas ao trabalho com contelidos de Portugués, Matemética, Natureza e Sociedade e
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Artes as criangas podem apreender mais. Esta categoria foi mencionada por Vvé&ias
profissionais (24%), na maioria refere-se as mencdes das recreadoras (21%), sendo que seis
destas recreadoras sdo de um mesmo CEINF. Apenas uma professora (3%) mencionou que as

criancas aprendem mais por meio de atividades relacionadas as areas do conhecimento.

E no contato com o outro, na troca entre os pares, que muitas profissionais (16%)
destacam que as criangas aprendem mais. Chama-nos atencdo que a maioria dessas mengoes
refere-se as recreadoras (13%) e apenas uma professora faz mencdo de que este aspecto é

também muito importante para promover aprendizagem no contexto da Educaco I nfantil.

As criangas podem aprender mais por meio de uma rotina estruturada de trabal ho,
aspecto este apontado por um ndimero pouco expressivo de profissionais (%), sendo que com
relacdo a esta categoria, tivemos a mencdo de uma recreadora (%) e de uma professora (%),
ambas do CEINF A.

Em sintese, percebemos que as profissionais reconhecem a importancia de
propostas ludicas, pois por meio destas, as criangas aprendem com muito mais prazer. Porém,
as recreadoras e professoras dissociam praticas pedagdgicas ludicas das propostas de
atividades relacionadas com as areas de conhecimento a serem trabahadas na Educacéo
Infantil. Desconsideram também, em grande propor¢do, dois aspectos estruturantes na
formag8o dainfancia que é a socializacdo e a organizagdo do tempo e do espago da Educacéo
Infantil por meio de umarotina de trabal ho.

Na proxima tabela, professoras e recreadoras destacam na concepgéo delas qual

deve ser afuncéo do Centro de Educagéo Infantil.
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Tabela 8 - Fungbes do CEINF.

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
Cuidar P1-P2 2 8% | R1-R2-R6- 6 24% | 8 32%
R7-R9-R10

Cuidar e educar P3-P4 4 16% | R2-R6-R14 3 2% | 7 28%
P5-P7

Orientar as criangas, dar P6-P8 2 8% | R1-R2-R14 3 12% | 5 20%

carinho

Ensinar por meio de P2 1 4% | R11-R13 2 8% | 3 12%

brincadeiras

Orientar os pais, P6 1 4% | R8 1 1% | 2 8%

promover reunides

pedagbgicas

TOTAL 10 15 25

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observagdo: A freqUiéncia registrada se refere a0 nimero de posicdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

Quando perguntamos para as professoras e para as recreadoras qual era a fungéo
do CEINF, o cuidar é a categoria que se refere a0 maior nimero de mencles destas
profissionais (32%). A maioria das recreadoras (24%) destacam o cuidar como func¢éo da

creche e apenas duas professoras (8%) reconhecem a fungéo da creche voltada para o cuidar.

As profissionais citaram novamente questdes relativas a alimentar, proteger,
cuidar e educar. A énfase nos cuidados e com a alimentacdo das criangas, promovendo o bem-
estar fisico e também os cuidados relacionados a higiene é apontada pelas professoras e
recreadoras. Neste contexto o “cuidar bem” pode significar muitas vezes a idéia permanente
de que a instituicdo de Educacdo Infantil realiza ainda uma tarefa puramente assistencial de

protecdo e de guarda das criancas. Parailustrar, algumas falas das entrevistadas:

“As fungbes [ ...] pra cuida né, cuida ndo sei se 0 educar seria, é mais
o cuidané?” (P1).

“Pra mim, € cuida das criangas pra os pais, que precisam né, dai eles
[...] a atividade com eles é tudo aqui, €les ddo banho, dao café da
manhd, dao lanche, almoco, fazem dormir, dai quem ja ta com idade
dos 3 pros 4 faz atividade da escola, pra comega aprende” (R1).

“Eu acho que além do cuidado, aprender a higienizacdo que a gente
trabalha com eles. Acho, que faz parte da educacdo deles” (RG6).
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Sabemos que préticas voltadas para a protegdo, guarda, carinho, afeto, escuta,
atencéo, assisténcia, cuidado e educacdo sdo aspectos fundamentais para o desenvolvimento
infantil e indispensdveis para na vida das criangas, seja em casa ou na creche. Essas idéias
fazem-nos pensar na finalidade da Educacdo Infantil, isto €, proporcionar a crianca um
ambiente que permita a vivéncia de experiéncias significativas (BONDIOLI; MANTOVANI,
1998).

Ja cuidar e educar de forma complementar € a segunda categoria expressa pelas
profissionais (28%), sendo que somente trés das quatorze recreadoras (12%) destacam este

aspecto e ja quatro professoras(16%), apontam para o cuidar e educar de forma articulada.

Foi possivel perceber que o cuidar aparece mencionado por maioria das
recreadoras, enquanto gque o cuidar e educar s aspectos que aparecem de modo especia na

concepgao das professoras.

“O cuidar e o educar ” (P3).
“Educar e cuidar também” (P4).

“Cuidar e educar ” (P5).

A funcdo do CEINF para algumas profissionais (20%) é orientar as criancas e dar

carinho a elas. Esta categoria € apontada por propor¢do semel hante entre recreadoras (12%) e
professoras (8%).

“As tarefas [...| as tarefas do CEINF seria a aprendizagem da

crianca né, no termo geral cuidar e educar eu acho que seria assm a
parte mais principal do CEINF, cuidar e educar ” (P7).

“Ah, cuidar, ensinar, dar carinho, fazer o que o0s pais muitas vezes
num tem tempo” (P8).

Favorecer aprendizagens por meio de brincadeiras, também € apontado como
funcdo do CEINF por algumas profissionais (12%), sendo que somente duas recreadoras (8%)

e uma professora (4%) destacam este aspecto.

A categoria menos mencionada pelas profissionais (8%), refere-se a funcéo do
CEINF em orientar a familia e favorecer reunifes aos responsaveis pelas criangas, categoria

esta destacada pela mesma proporcao entre as recreadoras (4%) e professoras (4%).
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“Em relacéo as criancas? Funcdes do CEINF? Ué [...] orientar os
pais, orientar [..] as criangas €& [..] promover. reunifes
pedagogicas” (P6).

De acordo com Kramer (2005, p. 66) o binbmio cuidar e educar €, geramente,
compreendido como um processo Unico, em que as duas agles estdo profundamente
imbricadas. Mas, muitas vezes, a conjuncdo sugere a idéia de duas dimensdes independentes:
uma que se refere ao corpo e a outra aos processos cognitivos. Nos textos académicos, nas
propostas pedagdgicas, nas praticas, assim como nas falas de profissionais das creches, muitas
vezes, mais que integracdo, o bindmio expressa dicotomia. Em razéo de fatores socioculturais
especificos de nossa sociedade, essa dicotomia alimenta préticas distintas entre profissionais
gue atuam lado a lado nas escolas de Educacdo Infantil, especialmente em creches. as

auxiliares cuidam, as professoras realizam atividades pedagogicas.

Podemos notar que a autora Sonia Kramer retrata uma realidade muito semelhante
com a da referida pesguisa nos Centros de Educagdo Infantil de Campo Grande/MS, a
fragmentacdo entre o cuidar e educar na prética das professoras e recreadoras de ambas as
creches.

Em sintese, a Tabela 9 nos mostra que embora vejamos preconizado que o
trabalho de cuidar e educar parece uma associagdo perfeita, sabemos que, na realidade, na
concepcao de muitas profissionais que atuam na Educag&o Infantil apenas o cuidar deve ser a
funcdo do CEINF, como percebemos no maior nimero de mengdes (32%), sendo que outras
profissionais (28%) mencionam que cuidar e educar sdo efetivamente as fun¢des deste espago
da Educacéo Infantil.

Nesta tabela podemos perceber que muitas profissionais reconhecem que é de
fundamental importancia que nas experiéncias da Educacdo Infantil possam-se incluir tanto o
acolhimento, a seguranga, o lugar para a emogéo, para o gosto, para o desenvolvimento da
sensibilidade; ndo podendo desconsiderar propostas para agucar a curiosidade, o desafio e a
oportunidade para a investigagdo. Por tais razdes, a funcéo das instituicdes de Educacdo
Infantil € compreender a crianga em sua totalidade, entendendo-a como um ser com
necessidades proprias, em gue o cuidar e educar contemplem cuidados e aprendizagens, o que
infelizmente n&o ficou evidenciado nas concepcdes das entrevistadas nos dois Centros de

Educacéo Infantil onde se realizou a pesquisa.
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Na préxima tabela, as professoras e recreadoras expressam se o Centro de
Educaco Infantil no qual elas trabalham cumpre com suas fungdes no trabalho diério com as

criangas atendidas.

Tabela 9 - O CEINF onde trabalha cumpre com todas as suas fun¢des?

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %

Plenamente P1-P3-P7 3 135% | R4-R6-R7- 6 27% | 9 41%
R8-R9-R11

Quase plenamente P2-P4-P5-P8 | 4  18% | R10-R12- 3 135% | 7 32%
R14

Em parte P6 1 45% | R1-R2-RS3- 5 23% | 6 27,5
R5-R13

TOTAL 8 14 22

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observagdo: A frequéncia registrada se refere a0 nimero de posigdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

Professoras e recreadoras de ambos os Centros de Educagdo Infantil pesquisados
mencionam que a creche na qua elas trabalham cumpre plenamente sua funcéo (41%),
sobretudo, relacionada a funcéo de cuidados e assisténcia (alimentagdo, higiene) apontados

pelas profissionais na tabela anterior como tarefa central do trabalho do CEINF.

Algumas profissionais (32%) destacam que o CEINF cumpre quase plenamente
suas fungdes, deixando um pouco a desgjar. Este aspecto € mencionado por um niimero menor
de recreadoras (13,5%) e maior nimero de mencdes por parte das professoras (18%), que
reclamam, sobretudo da escassez de materiais pedagdgicos e recursos materiais para a

realizagdo das atividades propostas.

Outras profissionais (27,5%) revelam que o Centro de Educacéo Infantil cumpre
apenas parte de sua funcdo, sendo que nesta categoria percebemos que ocorre uma

insatisfacdo muito maior por parte das recreadoras (23%) do que das professoras (4,5%).

Em sintese, podemos notar que mesmo com indmeras lacunas no trabalho do
CEINF, aspectos estes apontados pelas profissionais por meio das entrevistas, as profissionais
de ambas as creches pesquisadas consideram que o CEINF cumpre plenamente suas fungoes.
N& podemos perder de vista que nas demais tabelas as professoras e recreadoras

evidenciaram qual a concepcao delas no que se refere afuncdo do trabalho do CEINF.
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Na tabela 9, as professoras e recreadoras entrevistadas apontam aspectos que se

elas pudessem modificariam no Centro de Educagdo Infantil no qual elas trabalham, vejamos

entdo a Tabela 10 a seguir.

Tabela 10 - O que mudaria no CEINF que trabalha?

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
NUmero de criancas na P6-P7-P8 3 10% | R2-R5-R6 7 235% | 10 335%
sda R7-R11-
R13-R14
N&o misturaria muitas P1 1 35% | R2-R5-R7- 6 20% | 7 23%
criangas nos momentos da R11-R13-
brincadeira R14
Espaco para brincar P2-P3 2  65% | R5-R11- 4 135% | 6 20%
R13-R14
Materiais pedagdgicos P2-P4 2 65% | R5-56 2 6,5% | 4 13%
Envolvimento das P3 1 35% |R2 1 35| 2 7%
recreadoras com as
professoras
Promover passeios P4 1 35% 1 3,5%
TOTAL 10 20 30

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observagdo: A frequéncia registrada se refere a0 nimero de posi¢des expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

A maioria das profissionais, em especia as recreadoras, aponta que o CEINF no

qual trabalham cumpre plenamente com suas fungdes. Todavia, ndo podemos perder de vista

gue para essas profissionais a funcéo da creche estd, acima de tudo, relacionada aos cuidados

com a alimentagdo e salde das criangas.

Contudo, as profissionais ressaltam alguns aspectos, que se possivel modificariam

no CEINF onde trabalham. V ejamos alguns aspectos apontados por elas.

“Ah, menos criancas nas salas. Mais professoras, recreadoras” (R2).

“Se eu pudesse, entéo, eu ia manda pedi mais professor, pra te uns
dois professor em cada sala em diferentes nivel né? Dois professor em

cadasala” (R5).

“O que, que eu mudaria [...] assim as atividades, eu ndo misturaria
muito todas as crianc¢a na hora que eles tdo brincando, que nem eles
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t&o no parque e ai vai todas turma, ai acho que é melhor separado um
pouco, assim o nivel 2, nivel 3 do nivel 4 tudo junto e solto” (P1).
“Existiria mais o ladico, mais passeios, claro que o pedagdégico, ele &
fundamental, mais o ludico, ele fica as vezes descolado do tempo que
eu estou aqui, eu tenho visto isso. A brincadeira pela brincadeira s6”
(P4).

A categoria mais mencionada pelas profissionais (33,5%) refere-se a0 numero
excessivo de criangas sendo atendida por uma profissiona (em algumas turmas até 28
criangas para uma profissional numa mesma sala). Este aspecto parece ser ago que as
profissionais percebem interferir no bom funcionamento das atividades propostas
cotidianamente, principamente apontado pelas recreadoras (23,5%) que passam maior parte
do tempo em atividades com as criangas. Algumas professoras (10%) também ressaltam que
este aspecto poderia ser diferente no CEINF, de modo a priorizar um ndmero de criangas
adequado ao tamanho do espago fisico, bem como um numero de criangas passivel de ser
atendido por uma profissional.

“O gue eu mudaria? Construia mais salas, ndo deixava a super
lotacdo, porque atrapalha muito e € o que nos temos aqui, 40 salas,
43 alunos em sala de aula é dificil, entdo o que eu faria era construir
mais salas e deixar com menos alunos, ndo super lotadas” (P8).

“Eu acho que eu aumentaria as salas e numero de funcionarios para
poder ter duas pessoas por sala e ter um trabalho pedagdgico
melhor ” (R6).

“A quantidade de criancas, trabalharia com menos crianga. A gente
ndo tem condic¢ao agora, né, eu acho que € isso. A gente poderia dar
uma atencdo maior, poderia fazer um trabalho melhor, de qualidade
melhor ” (R7).

“Eu acho queal[...] superlotacéo as vezes tem uma recreadora so pra
35-36 criangas, eu acho que eu mudariaisso” (R11).

Outro aspecto mencionado pelas profissionais diz respeito a necessidade de um
planejamento mais sistematico para os momentos das brincadeiras, de modo a ndo misturar
muitas criangas de idades diferentes numa mesma atividade, ou espago fisico. Esta categoria &
apontada na mencao da maioria das recreadoras (20%), até mesmo pelo fato de ser com essas
profissionais que as criangas mais sd0 levadas para 0 pétio, parque, piscina e demais
brincadeiras. Apenas uma professora (3,5%), mencionou este aspecto.
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As profissionais entrevistadas mencionam nesta tabela (20%) a necessidade de um
espaco fisico adequado e destinado para as propostas de brincadeiras com as criangas, pois
embora ambos CEINFs pesquisados tenham muita area livre, estes espacos dispdem de pouca
area coberta e arborizada, e 0 sol impede muitas vezes propostas ao ar livre. Apenas o CEINF
A, tem ao lado uma praga arborizada da prépria prefeitura onde as criangas podem brincar na
sombra. Podemos notar que a necessidade deste espaco para que as criangas possam brincar é
mencionado pela maioria das recreadoras (13,5%) e em proporcéo bastante diferente pelas

professoras (6,5%).

Outra categoria apontada pelas profissionais foi a necessidade de solucéo para a
falta de materiais pedagdgicos para o trabalho com as criangas. Esta categoria refere-se aum
nimero idéntico de mencgdes das profissionais (13%), sendo que duas recreadoras (6,5%)
mencionaram este aspecto e duas professoras (6,5%) também, ambas do mesmo CEINF A, e

nenhuma mengao de profissionais do CEINF B para esta categoria.

A fdta de envolvimento profissional entre recreadoras e professoras € uma
categoria apontada também somente pelas entrevistadas do CEINF A (7%), sendo
mencionado por uma recreadora (3,5%) e por uma professora (3,5%).

A necessidade de se promover mais passeios para as criangas é uma categoria
apontada como necessidade de mudanca por apenas uma recreadora (3,5%), também do
CEINF A.

Pode-se notar que a maior insatisfagdo das profissionais refere-a ab nimero de
criangas atendidas. Vae retomar, como ja dito anteriormente, que cada CEINF da rede
municipal do municipio de Campo Grande/M S dispbe de capacidade fisica para atender 250
criangas. Todavia em ambas as creches, esse nimero é excedido, 0 que conseglientemente

proporciona uma demanda maior de criangas por profissionais.

Chamou-nos atencdo que no Regimento (Anexo C) de ambos os CEINFs (€ o
mesmo Regimento, organizado pela SEMED/SAS) no capitulo VI onde trata-se dos critérios
de agrupamentos das criangas esta assim explicitado no Art. 30:

Os nivels serdo constituidos por criangas devidamente matriculadas no CEINF,
observando a seguinte organizagao:

| - bercério: méximo de 20 criangas para 1 professor e 2 auxiliares;
Il - niveisl, I, 1l elV: 25 criangas para 1 professor e 1 recreadora;
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Parégrafo Unico - se houver criangas portadoras de necessidades especiais, a
congtituicdo da sala sera limitada em 2 criangas para o total de 15 e 1 crianga para o
total de 20.

Contudo, na prética observada, ndo encontramos em ambos os Centros de
Educacéo Infantil, nenhum que atenda as especificidades preconizadas pelo Regimento das
Instituicbes. Ao contrério, todas as turmas de nivel 1, I, Il e IV, sdo compostas por no
minimo 30 criancgas, sendo que nas mesmas ha uma auxiliar ou uma professora. Nos niveis| e
I1, as criangas convivem apenas com as recreadoras, ndo ficando em periodo nenhum com a
professora. Ja nos niveis Il e 1V, as criangas ficam um periodo com a professora e no outro
periodo com a recreadora, em momento nenhum presenciamos a presenca de ambas num

Mesmo momento.

Precisamos nos preocupar com 0 espaco da sala de aula, das relagbes que se
estabelecem neste espaco, e como as criangas estdo vivendo nestes contextos. O nimero
excessivo de criangas impossibilita, muitas vezes, que professoras e recreadoras possam
assumir efetivamente o papel de mediadoras de aprendizagens. Pois o contexto cotidiano e a
relacdo com seus pares pode ser uma via privilegiada de aprendizagens. Paniagua e Palacios
(2007, p. 18) destacam:

O desenvolvimento das diversas capacidades se produz com uma importante

mediacdo social, e na Educacdo Infantil as interacBes devem situar no primeiro
plano para aproveitar todo potencial educativo.

Em sintese, a Tabela 11 destaca a necessidade de uma melhor organizagéo, sobretudo
no espaco fisico para o atendimento das criangas, visto que embora todos os Centros de
Educacéo da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande tenham capacidade de atendimento
total de 250 criangas, a realidade evidencia que tanto o CEINF A, quanto o CEINF B atendem
maior numero que o previsto. A fata de espaco adequado implica também em juncéo de
turmas em lugares de acesso comum (pétio, refeitdrio, brinquedoteca), 0 que muitas vezes
tornase um transtorno, impedindo uma melhor intervencdo educativa por parte das

profissionais, principamente ndo possibilitando um espago adequado para brincar.

A fata de materiais pedagdgicos também é algo destacado, o que reflete muitas
vezes em atividades livres em que as criancas ficam até 2 horas no péatio sem materiais e sem
intervencdo, demonstrando momentos de ociosidade e falta de sistematizacdo do trabalho

docente. Em suma, as profissionais reconhecem que muitos aspectos precisam ser melhorados
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no cotidiano da creche, de modo a garantir um melhor trabalho e organizacdo no processo

ensino e aprendizagem das criangas.

No proximo bloco de tabelas que se refere a formagdo das entrevistadas,
buscamos compreender 0 que sustenta a prética pedagogica das professoras e recreadoras que

trabalham com criancas nos CEINFs.

4.3.3 Formacao das educador as

No decorrer deste trabalho, apontamos para a necessidade da importancia de que,
para garantir um atendimento de qualidade as criangas de Educagéo Infantil, ndo podemos
esquecer a necessidade de uma formagdo minima no Ensino Médio/Magistério e curso de
graduacdo em Pedagogia, que mesmo apos aimplantacdo da LDB continua sendo uma lacuna
neste segmento. Ao longo desta pesquisa buscamos conhecer a formagdo das profissionais
gue trabalham com criangas nos Centros de Educacéo Infantil de Campo Grande/MS.

Foi possivel perceber que existe uma denominacdo diferenciada para as
profissionais que trabalham com criangas e que tém formagdo no Ensino Médio (nem sempre
Magistério) que sdo as recreadoras, que trabalham 8h diérias e ganham salario inferior ao que
recebem as professoras por carga hor&ria menor. S&0 denominadas professoras as
profissionais que tém graduacéo e que trabalham em uma carga horéria diéria de 4 horas e

ganham salario superior ao salario das recreadoras.

A crianca da Educacdo Infantil vive um momento fecundo em que a interacéo
com as profissionais vai levando-a a atribuir significados aquilo que a cerca. Como j4 foi
apontado no capitulo anterior, sabemos que existe uma divisdo de tarefas entre as recreadoras
e professoras no universo pesquisado. As préticas educativas que acontecem no interior das
creches tém variado bastante, mas lamentavelmente, muitas vezes, a pratica de algumas
profissionais tem se voltado para as atividades que tém por objetivo o cuidar/educar, de forma
dissociada e fragmentada, prevalecendo muitas vezes o disciplinamento, o silenciamento, e 0

rigor excessivo no trabalho com as criangas.

Nas entrevistas, buscamos interpretar 0 modo de ver dessas profissionais no que
se refere a especificidade do trabalho de cada uma dentro do CEINF. Agora as tabelas iréo
retratar as especificidades de cada profissional no trabalho com as criangas. A tabela 11
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destaca se existe diferenca ou ndo na prética de recreadoras e professoras. A seguir, vejamos

as categorias de analise apontadas nas entrevistas.

Tabela 11 - Existe diferenca entre trabalho da professora e da recreadora?

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
Sim - A recreadora é mais | P1-P2-P3 5 18,5% | R1-R2-R4 4 15%| 9 33,5%
parabrincar e cuidar das P6-P8 R12

criangas

Sim - Professorafaz P4 3 11% | R1-R2 4 15% | 7 26%
atividades de escritae P6-P8 R11-R12

leitura- de APRENDER

Sim - Professoraficasd 4 | P5-P7 2 75% | R3-R8 2 75% | 4 15%
horas e recreadoras o

periodo integral com as

criangas

N&o - Porque o objetivo R5-R6 4 15% | 4 15%
do trabalho é o mesmo de R7-R14

ambas/ ocorre um

trabalho em conjunto

Sim - Conhecimento R9-R10-R12 | 3 11% | 3 11%
tedrico das professoras é

diferente das recreadoras

e metodologia de trabalho

TOTAL 10 17 27

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observagéo: A freqUiéncia registrada se refere a0 nimero de posicdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

Passaremos agora a desvelar o porqué da diferenciacéo de professoras/recreadoras
j& que ambas atuam com criangas na creche. Quem sdo essas profissionais que estédo no

CEINF? Qual aformagao dessas funcionarias? Quais sdo 0s saberes que elas tém?

Parece Obvio esperar que as respostas das perguntas acima evidenciem uma
valorizac8o do papel da educadora da infancia e da importancia de sua formagéo para que
conseguientemente a creche possa contemplar os objetivos de cuidar de e educar criangas em
Seu contato com a primeira etapa da escolarizagdo bésica. Ao contrario, como ja foi possivel
perceber por meio das tabelas, este aspecto ndo € fortemente valorizado no momento da
contratagdo de quem vai trabalhar no Centro de Educagdo Infantil. No entanto, ocorre a
divisdo de tarefas e de criangas para professoras formadas em Pedagogia e para as recreadoras

(sem formac&o Pedagdgica), muitas destas com identidade profissional ainda em construcao.
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Foi possivel constatar que o papel das recreadoras, em alguns momentos, aparece
mais como disciplinador e controlador das agbes das criangas do que de uma mediadora de
aprendizagens. E ilustrativo apresentar as respostas referentes a pergunta sobre diferenciagio

entre o trabalho das professoras e recreadoras, com as criangas no CEINF:

“Ah, um pouco € porque, eu vgjo a recreadora mais pra brinca,
também ela pode te, vai depender dela né, da pessoa né ah,assim, as
coisa sAo quase as mesma, porque também como professora tem que
cuida, amarra o sapato tudo, ser servido, lanche a recreadora
também faz as mesma coisas, sO que ndo sel se ela puxa mais pro lado
das atividade” (P1) .

“Bom, a recreadora, basicamente, pelo que eu acompanho, ela cuida
da crianga, ela da banho, ela cuida, ela vé a crianga brinca, eu ndo
vejo assim ela ndo faz um trabalho dirigido ndo com a crianca, ndo. A
professora teoricamente ela teria que brinca, té€ um trabalho mais
dirigido, tem uma diferenca” (P2).

De acordo com as entrevistadas, a maioria das profissionais (33,5%) mencionaram
gue existe diferenca no trabalho das professoras e recreadoras, e uma categoria bastante
representativa refere-se ao fato de que a fungéo da recreadora € mais voltada para o brincar e

cuidar. Esta categoriafoi apontada por quatro recreadoras(15%) e por 5 professoras (18,5%).

“Eu acho que sim, eu vgjo que o trabalho da professora ta mais
ligado ao pedagogico e da recreadora fica mais com o ladico. S6 que
eu acho que daria pra envolve esse lUdico de maneira mais dirigida.
Nao tdo livre, ou sga, d& exercicios que complementariam as
atividades motoras pra auxilia no pedagdgico. Nao deixando a
crianga so corre, brinca, ou sejoga no chdo” (P4).

“Sim, existe porque a recreadora ela foca com eles a nivel do ludico,
de brinca. Tipo eles querem brinca com ela, eles vao pra parquinho.
E na hora da professora é a hora de aprende|...] 7 (P4).

“Com certeza. Porque a recreadora, €la vem a [...] no periodo da
tarde, maispral...] brincar, fazer uma parte recreativa, numdigo que
nao aprenda, aprenda sim com certeza, mais o lado pedagdgico, a
escrita, mostrar ludicidade pras crianca € [...] na parte da manha”
(P8).

A segunda categoria que aparece apontada pelas profissionais (26%) refere-se ao
aspecto de que existe sim diferenca no trabalho das professoras e das recreadoras, pois de

acordo com a mencéo das recreadoras (15%) as professoras fazem atividades voltadas para o
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aprendizado da escrita e da leitura, algumas professoras (11%) também justificam a
diferenciacéo do trabalho delas com o das recreadoras em fungdo das atividades voltadas para

escrita e leitura, que ndo sdo propostas pelas recreadoras as criangas.

“Sm, e muito, em todos, porque a recreadora, ela tem que faze a
atividade para crianga brinca, desenvolve a coordenacdo, a
professora em sala ndo, €la ja ensina a crianga, escreve 0 NOme,
contar, conhecer as cores a recreadora e sO recreadora, a gente
também ensina, sO que no caso aqui, desde que eu to aqui a
professora nunca pediu pra eu ajuda-la em determinada atividade
nunca, nunca, nunca., Brinca, recreagédo” (R1).

A terceira categoria que justifica para as entrevistadas a diferenciacdo no trabalho de
professoras e recreadoras € expressa por algumas profissionais (15%) que destacam que as
professoras ficam apenas 4h com as criangas diariamente, enquanto que as recreadoras ficam
8h didrias. Esta justificativa € apontada por um nimero semelhante de recreadoras (7,5%) e
professoras (7,5%).

“Muito, a recreadora trabalha bem mais, porgque tem os pls e as
professoras trabalham menos e ganham mais. Eu acho que a
recreadora participa bem mais com as criancas a professora vai |14 da

as atividades s6 que é meio periodo, a recreadora fica o dia inteiro
comeles” (R8).

“Sm, a professora ja € mais estudada a professora [...] os alunos da
professora, eles ja vao pra primeira série né? A recreadora néo | ...]
ta ja no nivel um ou dois, até o nivel trés, o nivel quatro ja vai com a
professora” (R9).

Apenas quatro recreadoras (15%) de ambos CEINFs afirmaram que ndo existe
diferenciacéo no trabalho delas e das professoras, destacando ainda que o trabalho delas

acontece em conjunto e que o objetivo do trabalho € o mesmo.

Apenas trés recreadoras (11%) destacam que a diferenca existe entre o trabaho delas e
das professoras, por julgarem que o conhecimento tedrico e a metodologia de trabalho das
professoras sdo diferentes dos delas. Esta categoria foi apontada apenas por recreadoras do
CEINF B.

“Com certeza [...] Porgue da recreadora € um trabalho mais voltado

para a brincadeira, musica e historia. E a professora € um trabalho
mais €.. ludico pedagégico n€? E ela [...] O trabalho da professora
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esta sempre voltado para o intelectual, ela sempre vai ta trabalhando
com a mente, respeitando a faixa etaria né?,.Ai ela entra do pré
operatorio, no operatorio e trabalhando como [...] até hoje o [..]]
Piaget, entdo vocé entra tudo, né [...] nessa respeitando isso dai”
(R2).

“Eu acho assim gque tem né, a recreadora é a parte da recreacéo né,
de tira a crianca pra fora, fazer brincadeira dirigida, né. Da banho,
da uma atividadizinha na sala, assim o peso mesmo € da professora
né” (R4).

Podemos notar que as proprias profissionais percebem a fragmentacdo que ocorre
no trabalho delas com as criangas. A nosso ver, a propria organizagéo funcional e a proposta
pedagdgica da creche ndo possibilitam uma articulacdo e complementaridade no trabalho
dessas funcionérias com as criangas. Percebemos no cotidiano, durante as observacdes, que
em algumas situagdes as recreadoras delegam a responsabilidade da crianga para a professora
e vice-versa. 1sso se evidencia ainda mais com as criangas que passam parte do dia com a
professora e no periodo oposto com a recreadora (criangas de 4-6 anos). Um periodo é
designado para o aprendizado cognitivo com a professora, no outro, atividades recreativas e

motoras, como se fosse possivel fragmentar o desenvolvimento da crianga em partes.

Comungamos com a idéia de que uma Educacéo Infantil de qualidade requer
professores que tenham formagdo inicial sdlida e que possam dar continuidade a essa
formag&o, sendo assistidos, na instituicdo que trabalham, por um bom programa de formagéo
continuada, que lhes fornega dispositivos de acompanhamento e reflexdo do seu fazer
pedagdgico (NOVOA, 2003).

Em sintese, nesta tabela percebemos que a maioria das mencles evidencia uma
fragmentagdo no trabalho das recreadoras e das professoras. Para estas profissonals, a
concepcdo de cuidar esté dissociada do educar. Poucas foram as mengdes que demonstraram
gue estas profissionais estdo imbuidas nas mesmas tarefas no cotidiano educativo,
promovendo um trabalho complementar, pois, embora saibamos que as professoras ficam
apenas 4 horas didrias com as criangas, enquanto as recreadoras ficam 8 horas, as tarefas

podem ser complementares e ndo fragmentadas.

Para elucidagéo da diferenciagdo na denominagado dessas profissionais, a SAS utiliza-
se do critério pautado na formacao das mesmas. Assim, no que se refere ao nivel de formacéo

das professoras e recreadoras, apresentamos a tabel a abaixo:



125

Tabela 12 - Qual aformagdo que vocé teve?

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
Ensino Médio R2-R3-R4- 12 40% | 12 40%
R5-R6-R7-
R8-R9-R10-
R11-R13-
R14
Ensino Médio - P1-P2-P3-P4| 8 27% | R1-R12 2 7% | 10 33%
Mw|$élo P5-P6-P7-P8
Graduagdo - Pedagogia P1-P2-P3-P4 | 8 27% 8 27%
P5-P6-P7-P8
TOTAL 16 14 30

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observagdo: A frequéncia registrada se refere a0 nimero de posigdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

De acordo com a Tabela 13, podemos notar que a maioria das recreadoras (40%)
tem apenas a formagdo no Ensino Médio (sem habilitacéo para o Magistério), ou seja, sem

conhecimentos especificos sobre crianga, infancia ou Educagdo Infantil.

O Ensino Médio (com habilitagdo no Magistério) é a formagdo de apenas duas
recreadoras (7%). Todas as oito professoras entrevistadas (27%), sendo que em cada CEINF
s80 quatro professoras apenas, todas essas professoras tém formagdo em nivel superior, sendo
0 curso de graduacdo em Pedagogia, 0 que favorece dentro do CEINF a fragmentacdo do
trabalho, das fungtes e condigdes de trabalho das professoras e recreadoras.

“Eu sO tive o Ensino Médio. Mas aprendi muito com meus filhos,
desde pequeno” (R8).

Em sintese, percebemos que 0 maior nimero de profissionais que trabalham no
CEINF, sfo as recreadoras (CEINF A-4 professoras, 6 recreadoras e CEINF B- 4 professoras
e 8 recreadoras) as quais dispdem de formagdo profissional precéria e inadequada para
trabalhar com criangas. Entendemos que a constitui¢cdo da Educagéo Infantil no Brasil se deu
pautada numa prética voltada somente para guarda e para o cuidado das criangas peguenas.
Dentro desse contexto, inevitavelmente a formagdo profissional dos educadores infantis
demorou a constituir-se objeto de atencédo e de estudos. Por meio da tabela evidenciou-se uma

grande lacuna entre a formagao das professoras (todas com Magistério e Pedagogia) enquanto
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todas recreadoras sd0 formadas apenas no Ensino Médio sem nenhuma habilitacdo para o
trabalho com ainfancia.

Sabemos que a precariedade na formacéo das profissionais de Educacéo Infantil,
de modo gera em nosso pais, € ainda marcada por um descaso de toda a ordem. Varios
motivos podem ser apontados; dentre eles, destacamos os aspectos histéricos da trajetéria
desse segmento, como ja& foi abordado nos capitulos iniciais deste trabalho, até a idéia
recorrente na sociedade de que para trabalhar com criangas pequenas basta gostar e ter
paciéncia com elas, aspecto este apontado inclusive pelas profissionais entrevistadas como
nos mostram as tabelas anteriores. Esta idéia vem sendo retroalimentada inclusive pelo
municipio de Campo Grande, cuja administragcdo dos Centros de Educacdo Infantil estd sob a
responsabilidade da Secretaria de Assisténcia Social (SAS).

Importante ressaltar que durante as entrevistas, constatamos que duas recreadoras
da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS, sendo uma do CEINF A e outra do B
est@o cursando o curso de Pedagogia (1° semestre), vislumbrando serem professoras também,
pois consideram importante uma formagdo que possibilite conhecer e compreender as
especificidades da crianga e da infancia e destacam a necessidade de uma melhor

remuneragao.

Na préxima tabela destacamos quais sd0 0s conhecimentos necessérios apontados

pelas professoras e recreadoras para quem trabal ha com criangas na creche.
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Tabela 13 - O que vocé acha que uma recreadora ou professora precisa saber para trabalhar

com criangas?

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
Precisa estudar, fazer P4-P5 2 9% | R1-R2-R3-R6- | 8 3% | 10 435%
Cursos R10-R11-R12-

R13
Precisater paciénciae | P8-P6 2 % R4-R5-R14 3 13% | 6 26%
gostar das criangas
Conhecer as etapas de P1-P2-P3- 4  175% 4 17,5%
desenvolvimento da P7
crianga -respeitar faixa
etéria
N&o responderam R7-R8-R9 3 13% | 3 13%
TOTAL 8 14 23

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observacéo: A frequiéncia registrada se refere a0 nimero de posicdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

Na menc¢do das entrevistadas, a necessidade de estudar e fazer cursos aparece

apontada por vérias profissionais (43,5%) como sendo importante para quem vai trabalhar

com criangas. Cabe destacar que, no que se refere a esta categoria, 0 maior nimero de

mencodes aparece nas falas das recreadoras (35%) de ambas as creches e apenas destacado por
duas professoras (9%) do CEINF A.

“Eu acho que assim conhecimento nunca € demais. A gente tem
sempre gue ta aperfeicoando, eu acho gque a gente tem que conhecer
as dificuldades as necessidades do tipo é [...] psicomotoras das
criangas, tem que sabe respeita as suas fases do desenvolvimento, eu
acho que a gente tem que sabe de tudo isso, pra trabalha com elas”
(P4).

“Eu acho que mesmo assim, sendo recreadora deveria se Pedagoga
gue por mais que tenha pedagogia eu sinto que € necessario ta
buscando conhecimento pra trabalha com crianca” (P5).

A necessidade de ter paciéncia e gostar de criangas € outra categoria destacada

pelas profissionais (26%), sendo que o maior nimero de mengoes refere-se a mencgdes das

recreadoras (13%), mas 0 numero de mencles das professoras (9%) € também muito

semel hante.
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“Primeiramente tem que gosta né. Porgue € igual a nossa diretora
fala assim, se uma recreadora ou uma professora que teve nojo de
limpa um coco, limpa um vomito, entéo ta lugar errado né?” (R5).

“Pra trabalha com crianca precisa investi mais, mais curso, pra
aprende, mais eu acho que o principal vem de dentro a iniciativa e o
respeito da crianga” (R14).

Conhecer as etapas de desenvolvimento da crianga, respeitando as especificidades
de cada idade é uma categoria mencionada somente pelas professoras (17,5%), sendo que trés
dessas quatro professoras sdo do mesmo CEINF. Nessa categoria ndo obtivemos mencdo de
nenhuma recreadora.

Apenas trés recreadoras (13%) ndo responderam a questéo.

Em suma, percebemos que existe uma diferenciagdo na concepgdo dessas
profissionais no que diz respeito ao pressuposto do trabalho educativo com a criangca na
Educacéo Infantil.

Podemos notar que, para as professoras, quem trabalha com criangas precisa
atentar para as questdes relacionadas ao desenvolvimento e as especificidades das criangas.
Todavia, as recreadoras destacam, principalmente, que € preciso gostar de criangas, e ter
paciéncia, para se trabalhar com elas. Algumas professoras acrescentam ainda a necessidade
de oportunidades para atualizagcdo profissional por meio de cursos e estudos, mas essa questdo
€ apontada em especia pelas recreadoras que sentem necessidade de uma atualizacéo

profissiona e inclusive de informagdes sobre a crianga e a Educacdo Infantil.

Sabemos que as professoras e recreadoras embora cumpram um papel
fundamental naformacdo das criangas pequenas, tém uma formagéo profissiona incompleta e
atuam em uma funcéo muito pouco valorizada socialmente, como foi possivel evidenciar por
meio da pesquisa em ambos os CEINFs. Campos (1994) destaca que:

O processo de constituicdo dessa profissdo € marcado pelo fato que a tarefa de
cuidar e educar criangas pequenas é pouco valorizado socialmente, € vista como
uma tarefa que ndo necessita de formagdo académica e constitui-se numa atividade
mal remunerada; o trabalho manual é pouco vaorizado e quanto menor a crianga, €
gquanto maior o contato com o corpo, mais desqualificada, social e economicamente
éaprofissio.
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Queremos desconstruir a idéia de que, para trabahar com os peguenos em
creches, basta saber cuidar, alimentar e higienizar as criangas. Todavia, romper com essaidéa
passa principalmente por mudangas de ordem organizacional, pois enquanto as autoridades
delegarem a responsabilidade das creches da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande/MS a Secretaria de Assisténcia Socia/SAS, e esta apoiar e aceitar profissionais sem
formacao especifica (como é caso das recreadoras que tém o 2° grau completo, mas ndo o
/Magistério ou Ensino Superior/Pedagogia), estaremos estagnados. Diante desse contexto
torna-se dificil reformular o cendrio educativo. Conseglientemente o prognéstico de
transformar a Educagdo Infantil num contexto social e cultural que assegure a infancia das

criangas que freqlientam a creche, torna-se ainda menor.

Queremos defender aqui que a Educacdo Infantil, aém de ser um direito da
criancga, € necessaria para o seu desenvolvimento, para sua socializagdo, para as possibilidades
de ampliacéo de suas relagdes com o mundo natural e social, para are-criagdo de experiéncias
e, segundo Sdo-Hyang Choi (apud KRAMER, 1992), para os beneficios educacionais, pelo
impacto positivo na educacdo escolar tanto na transicdo de um nivel para outro, quanto no

desempenho em um mesmo hivel e na continuidade do processo como um todo.

Mesmo com formagdo académica diferenciada entre as professoras e as
recreadoras, estas profissionais reconhecem a importancia de um curso voltado para érea
educacional, sgja por meio do curso do magistério (atualmente extinto) ou da graduacdo em
Pedagogia como demonstra a tabel a abaixo:

Tabela 14 - Que formagdo vocé considera importante para quem trabalha com criangas de

Educagdo Infantil?

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %

Pedagogia P1-P4-P5 3 14% |R1-R6-R11-R13- 5 23%| 8 36%
R14

Magistério R2-R5-R10-R12 4 18%| 4 18%

Magistério e Pedagogia P2-P3-P6 3 14% 3 14%

Pés-Graduacdo - Educagdo | P7 1 45% 1 4,5%

I nfantil

N&o responderam P8 1 45% |R3-R4-R7-R8-R9 5 23%| 6 275%

TOTAL 8 14 22

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observacéo: A frequiéncia registrada se refere a0 nimero de posicdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.
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Quando perguntamos as profissionais que formagéo elas consideravam importante
para quem trabalha com criangas, 0 maior nimero de mencdes das profissionais (36%) aponta
para a necessidade do curso de graduagdo em Pedagogia, sendo que cinco recreadoras (23%)

externam essa importancia e apenas trés professoras (14%) mencionam este aspecto.

Ressurge a preocupagdo com a formagéo urgente de quem cuida/educa criangas, e
percebemos que esta questdo é também uma preocupacdo de algumas das profissionais
entrevistadas. Quando perguntamos a elas 0 que achavam que fazia falta na formagdo delas

pararealizar bem o trabalho na creche, elas responderam:

“Eu[...] que Pedagogia e experiéncia, eu comecei esse ano, no inicio
figuei um pouco perdida, mas agora ja to me encontrando, to
facilitando meu trabalho e tem ficado melhor ” (P1).

“Eu nunca tinha trabalhado com criancas, foi a primeira vez, eu
entrei aqui voando, perdida, perdida, eu nunca tive curso de
Magistério pra ensina brincadeira, pra ensina nada, foi tudo assim,
na coxa mesmo” (R2).

Outra formagdo importante considerada pelas profissionais refere-se ao curso do
Ensino Médio com habilitacdo para o Magistério. Com relacdo a esta formagdo, somente

obtivemos mencgdes das recreadoras (18%) de ambas as creches.

“Néo tenho magistério, cursos, né? Tem que te maiS Cursos,
pedagogia, né, essas coisasassm|...] ” (R10).

Algumas profissionais destacaram ainda que para trabalhar com criangas de
Educacdo Infantil a profissional precisa ter o Magistério e a graduacdo em Pedagogia. Com
relacdo a esta categoria, apenas trés professoras (14%) destacaram a necessidade dessa
formag&o, enquanto nenhuma recreadora fez referéncia ajuncdo dessa formagéo (Magistério e

Pedagogia).

“Eu acho que a Pedagogia completa. Acho que a formacéo
completa” (R6).

“Muito estudo” (R5).
“Maiscursos” (R9).

“O magistério” (R10).
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“Ah, eu preciso estuda mais eu pretendo faze pedagogia e é isso que
acho que ta faltando pramim” (R11).

A necessidade de um curso de P6s Graduacdo foi um aspecto mencionado apenas
por uma professora (4,5%) do CEINF B, e ndo obtivemos nenhuma outra mencéo destacando

aimportancia de um curso de Pos Graduac&o para quem trabalha com criancas.

Seis profissionais (27,5%) ndo responderam a esta questdo; sendo elas: uma
professora (4,5%) do CEINF B e cinco recreadoras (23%) de ambos CEINFs. Quando
perguntamos a essas profissionais elas disseram que ja tinham dito que para trabalhar com
criancas era preciso, gostar, ter paciéncia, entre outras coisas, falaram ainda que formagéo é

bom, mas néo fizeram referéncia a nenhuma formag&o em especial.

Por meio das falas das entrevistadas, percebemos que a qualidade da formagéo
profissional também mereceu destaque nas respostas. Tanto as professoras como as
recreadoras demonstram boa vontade em aprender e reconhecem que deveriam estar mais

bem preparadas e fundamentadas para trabalhar com criancas na Educacéo Infantil.

Se consideramos a crian¢a que esta na Educagdo Infantil como um ser social
cooperativo e ativo na construcdo do conhecimento, necessitamos conseqientemente de
formacéo profissional com habilitacéo inicial especifica, bem como atualizacéo profissional
pertinentes ao processo da creche, ou como bem expressa Sanches (2004, p.18) “é necessario
garantir educacdo de qualidade para todas as criangas de 0 a 6 anos, 0 que implica decisdo

politica e condicles para aimplantacéo de seus profissionais”.

Em sintese, percebemos que um nimero expressivo de entrevistadas destaca a
necessidade de uma formacgdo especifica sga no extinto curso de Magistério, ou de
Pedagogia. Chama-nos aten¢éo ainda que das profissionais que ndo responderam, sendo estas
maioria recreadoras, destacaram que ter uma formag&o é importante, mas, sobretudo, que é
preciso gostar de crianca para trabalhar com elas. Percebemos gque ainda esté presente aidéia
de que basta gostar de criancas para ser profissiona de Educagéo Infantil. 1sso ndo quer dizer

que gostar de criangas ndo sejaimportante, mas obviamente ndo basta.

Na tabela a seguir, perguntamos para as professoras e recreadoras 0 que elas
consideram que faz fata na formacdo delas para que pudessem sustentar a sua pratica

pedagdgica.
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Tabela1l5- 0O que vocé considera que faz falta na sua formacgdo para realizar bem seu

trabalho?
Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
Cursos de formacéo P5-P8 2 8% R1-R4-R5- 7 2% | 9 34%
profissional/capacitacéo R6-R9- R11-
R12
Curso de Especiadizaco P3-P4-P7 3 11,5% | R3-R4-R8 3 115% | 6 23%
Estudos sobre a crianca R9-R12 2 8% | 2 8%
Magistério R13-R14 2 8% | 2 8%
Mais tempo para estudo P2-P6 2 8% 2 8%
Experiéncia Pl 1 35% 1 3,5%
N&o responderam R2-R7-R10- | 4 155% | 4 15,5%
R14
TOTAL 8 18 26

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observagdo: A freqUiéncia registrada se refere a0 nimero de posicdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

A maioria das profissionais (34%) destaca a necessidade de cursos de formagéo

profissional, ou sgja, um processo de capacitacdo. Este aspecto € mencionado mais pelas

recreadoras (27%), do que pelas professoras (8%). A maioria das recreadoras que menciona

gue faz falta um processo de formacdo séo as profissionais do CEINF A, mas as recreadoras

do CEINF B também apontam esta categoria.

As entrevistadas também destacaram que faz falta um curso de pos-graduagéo.

Sendo que dentre as profissionais (23%) que mencionaram este aspecto, trés delas sdo

recreadoras (11,5%) e trés professoras (11,5%) de ambas as creches pesguisadas.

“Uma preparacdo melhor, o importante € ta equilibrando melhor o
nosso trabalho” (R12).

“Que eu acho que faz falta, eu acho que cursos” (R13).
“Cada ano que eu passo no CEINF, eu vejo que eu preciso aprender
mais, aquilo que um tedrico propde. Geralmente eu observo isso no

final do ano. E tomo como frustragbes sim” (P5).

“Ah, eu acho assim, teria que ter mais capacitacfes pra nos, porque o
gue a gente aprendeu a gente assim, muitas vezes vocé continua
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aprendendo, mais assim porque vocé procura, vocé ndo fica parada.
Mais a prefeitura deveria se oferecer, ter mais capacitagdes pra que a
gente pudesse colocar coisas novas ne, mais coisas assim mais
modernas, mais, inserir mais coisas na nossa formagéo” (P8).

Duas recreadoras (8%) do CEINF B também evidenciam a falta que faz um
estudo referente a crianga. No que se refere a esta temética de estudo ndo obtivemos mencéo

de nenhuma professora.

A falta de um curso com habilitagdo no Magistério também aparece mencionado

por duas recreadoras (8%) do CEINF B e por nenhuma professora.

Duas professoras (8%) do CEINF A, destacam que sentem falta de tempo para
estudar, o que conseqiientemente deixa a desgjar a sua formagdo. Uma professora (8%) desta
mesma creche menciona que considera a experiéncia um fator que faz falta no seu trabal ho,
pois ela entrou no CEINF muito recentemente e esta aprendendo muito no convivio com as

colegas.

Quatro recreadoras (15,5%) ndo responderam a esta questdo, sendo que a maioria
delas, sdo profissionais do CEINF B.

Enfim, nesta tabela, as falas das profissionais, evidenciam a necessidade de
formac&o continua para as profissionais de ambos CEINFs. As entrevistadas destacaram que
se houvesse um processo de formagéo, fosse por meio de capacitagdes ou mesmo um curso de
Pbs Graduacao (para as profissionais que ja tém graduacéo) melhor seria 0 desenvolvimento
Nno processo ensino e aprendizagem das criangas. Importante notar que as profissionais que
trabalham com criancas e ndo tém formagdo especifica (magistério e pedagogia) como é o
caso das recreadoras, reconhecem a necessidade de uma fundamentacdo pedagdgica, e que

esta pode possibilitar uma aggo didética mais adequada.

No proximo bloco de tabelas, apresentaremos dados coletados por meio das
entrevistas sobre a prética pedagdgica dessas profissionais. As tabelas irdo evidenciar as
propostas de atividades que ocorrem no cotidiano do CEINF e como as profissionais
compreendem e justificam tais atividades dentro do contexto educativo com as criangas na

creche.

4.3.4. |dentificacéo da pratica
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O cotidiano da Educagéo Infantil € muito complexo. E neste cotidiano permeado
de conflitos e de inquietagdes que nos, educadores, podemos plangjar uma prética pedagdgica
com vistas a possibilitar intencionalmente que enquanto as criangas pequenas estiverem na
Educagdo Infantil ndo sejam apenas atendidas de maneira assistencialista, com préticas

centradas somente no alimentar e higienizar as criangas.

Neste sentido, um dia de trabalho com as criangas evidencia a rotina que lhes é

proposta, seja ela cerceadora, magante ou facilitadora de diferentes ritmos e emocgdes.

A rotina de trabalho desenvolvida em ambos os Centros de Educacéo Infantil é
permeada pelas mesmas propostas de atividades, ocorrendo mudangas apenas nos horérios das
atividades propostas. A rotina de trabalho é sugerida pela SAS e cada CEINF segue-a
realizando algumas variagbes na seqiiéncia ou no horério, mas basicamente a rotina de
trabalho proposta contempla:

1) Recepgdo-entrada das criangas

2) Cafédamanha

3) Atividade nas mesas

4) Patio-recreacéo

5) Lanche

6) Piscina

7) Parque

8) Banho

9) Almogo

10) Repouso

11) Lanche

12) Atividade de desenho/pintura

13) Cantigas de roda/ roda de leitura

14) Jantar

15) Saida

As professoras e recreadoras dos CEINFs pesguisados realizam atividades distintas
dentro do CEINF, essa diferenciacéo do trabalho das profissionais é pautada, sobretudo, nas
funcgdes que devem ser desempenhadas pelas profissionais segundo as orientagdes da SAS e

consequientemente orientada por cada diretora do CEINF. No Quadro 2 a seguir, destacamos a
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rotina do CEINF A e CEINF B, que é a mesma, porém assinalamos quais atividades sdo
encaminhadas pelas professoras e quais séo de responsabilidade das recreadoras no cotidiano
educativo.

Quadro 2 - Um dia de seu trabalho com as criangas.

Rotina Professoras | Recreadoras
Recepcdo-entrada das criancas X
Café damanha X X
Atividades - &rea do conhecimento (Linguagem oral e escrita, X
matemdtica, natureza e sociedade)
Pétio-recreacdo
Lanche X
Piscina
Parque
Banho
Almogo
Repouso
Lanche X
Atividade de desenho-pintura
Cantigas de roda/roda de leitura
Jantar
Saida

Fonte: Elaborado pela autora, a partir das entrevistas realizadas.

XXX X XXX XXX XX

XX | X

Ao relatar arotina de trabalho com as criangas, as profissionais descrevem pontos
gue marcam a pratica do CEINF (café da manhd, almogo, banho, repouso, lanche, jantar) por
meio das mengdes, evidenciamos uma rotina diferenciada entre o trabalho das professoras e
das recreadoras, mesmo sabendo que ao longo do dia as criangas precisam vivenciar as

mesmas propostas.

Embora todas as profissionais tenham mencionado a importancia de atividades
[Gdicas como parque e demais brincadeiras, essas atividades ndo acontecem na prética das
professoras e, com frequéncia, na das recreadoras. Podemos perceber que as recreadoras
exercem basicamente todas as atividades na rotina de trabalho, ndo encaminham apenas
atividades relacionadas ao bloco de contelidos preconizados pelo RCNEI e pelas Diretrizes da

Educacgdo Infantil do Municipio de Campo Grande/MS.

Cabe enfatizar ainda que as professoras sdo reservadas as atividades voltadas para
a sistematizag&o do aprendizado da escrita e daleitura e somente acompanham as criangas nas
refeices,café da manh&/lanche/almoco/lanche/jantar, quando elas estiverem neste horario

com as criangas. Caso contrério, esta € uma responsabilidade das recreadoras, gjudando as
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criangas a organizarem-se no refeitorio e entregando as refeicbes que sdo servidas pelas

cozinheiras as criangas. Esta pratica é comum em ambas as creches.

Na préxima tabela as profissionais mencionam o que mais chama atencéo na

prética cotidiana com as criangas.

Tabela 16 - O que mais |he chama a atengdo no trabalho com as criangas?

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
Brincadeiras e atividades | P2-P7-P8 3  12,5% | R1-R2-R4- 8 33% | 11 46%
livres e dirigidas R6
R7-R12-R9-
R13
Inocéncia e carinho Pl 1 4% R3-R4-R5- 7 29% | 8 33%
R8-R9-R10-
R11
Anseio em aprender P3-P4-P5-P6 | 4 17% | R14 1 1% | 5 21%
TOTAL 8 16 24

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observagdo: A frequéncia registrada se refere a0 nimero de posigdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

A Tabela 16 nos apresenta que a maioria das profissionais (46%) considera que o
gue mais |he chama atencdo no trabalho com as criangas no cotidiano do CEINF relaciona-se
a categoria das brincadeiras e propostas de atividades livres e dirigidas organizadas pelas
profissionais. Um nimero bastante expressivo de mencdes das recreadoras (33%) de ambos
os CEINFs destaca que estas propostas despertam-lhe atencéo. Com relacéo a esta categoria
de andlise, apenas uma professora do CEINF A mencionou este aspecto e duas professoras do
CEINF B; em suma, o nimero de mencdes relacionado a esta categoria evidenciado pelas

professoras (12,5%) é menor.

“O que mais gostam € de brincar, e 0 que €las precisam é de te mais
opcao de brinquedo, mas brinquedo sem sombra de divida, porque
tem muito brinquedo maravilhoso, claro que tem, que estimula e eu
acho que isso faz falta, brinquedos mesmo” (P2).

“Olha, eles gostam muito de pula, de grita, e sabe eles sao elétricos.
Entdo, elas precisam de carinho de como eu falel no inicio né?
Porgue em casa eles ndo tém. E a gente precisa trabalha a
coordenacao deles, eu acho que eles precisam muito disso” (R4).



137

A segunda categoria, que aparece, esté relacionada com o fato de a inocéncia e
carinho das criancas chamar a atencéo das profissionais (33%), sendo que este aspecto €
mencionado por trés recreadoras do CEINF A e quatro do CEINF B, totalizando a maioria das
mencoes (29%), enquanto que este aspecto chama a atencdo de apenas uma professora(4%o)
do CEINF B.

A vontade e anseio de aprender da crianga que vivencia o contexto da creche foi
outra categoria mencionada pelas profissionais (21%). Com relagéo a este aspecto apenas uma
recreadora (4%) do CEINF A fez mencdo, sendo que nesta categoria 0 maior nimero de
mencodes foi das professoras (17%). Cabe ressatar ainda que essas professoras séo duas do
CEINF A e duas do CEINF B.

Podemos perceber que as profissionais apontam para o fato de que o que mais
chama a atencdo delas séo de fato as atividades propostas nas quais as criangas tenham a

oportunidade de brincar e expressar-se de maneiralivre e, também, dirigida.

Aspectos como a inocéncia, carinho e o desgjo de aprender das criangas que véem
para 0 CEINF também sio destacados pelas profissionais de ambos CEINFs. Em suma, por
ser sabido que as criangas constroem conhecimentos ao interagir com diferentes propostas da
creche, as brincadeiras e as atividades livres, aparecem destacadas aqui pelas entrevistadas
como formas privilegiadas das criangas estabelecerem relagdes. As professoras e também as
recreadoras destacam que estes sd0 aspectos que chamam a atengdo delas no trabalho com as
criangas, na rotina de atividades que ocorre no cotidiano educativo, assim como o desgjo de

aprender e a afetividade das criangas.

Na Tabela 17 a seguir, apresentamos as categorias de andlise que ilustram as
mengdes de professoras e de recreadoras nos dois Centros de Educagéo Infantil de Campo
Grande/MS. As profissionais comentam sobre o que elas percebem no dia-a-dia que as

criangas mais gostam de fazer quando elas estéo no CEINF.
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Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
Atividades recreativas e P1-P2-P3- 5 195% | R1-R2-R3- 11 2% | 16  61,5%
jogos P4- R4-R5-R6-

P5 R7-R8-R12-

R14

Piscina p7 1 4% | R6-R9-R10 3 115% | 4 15,5%
Recorte, colagem e P6-P8 2 8% R11-R13 2 8% | 4 15,5%
pintura
Jogar bola R9-R10 2 8% | 2 7,5%
TOTAL 8 18 26

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observagdo: A freqUiéncia registrada se refere a0 nimero de posicdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

Inegavelmente as entrevistadas reconhecem que as criangas gostam mesmo, e

muito, de brincar e de toda proposta ludica. Desse modo, a categoria de andlise que mais foi

mencionada pelas profissionais (61,5%) quando perguntadas sobre o0 que as criangas mais

gostam de fazer no CEINF, as recreadoras (42%) de ambas as creches evidenciaram a

importancia que as criangas ddo ao brincar. Chamou-nos atencdo também que para todas as

quatro professoras do CEINF A, esta atividade foi mencionada como favorita das criangas, e

do CEINF B tivemos apenas a mencdo de uma professora. Assim, o nimero de mencgoes das

professoras (19,5%), € bem inferior ao das mencdes das recreadoras.

“Gostam de brincar. Adoram brincar e o que eu gosto de trabalhar
com eles também é a brincadeira, porque através da brincadeira é
gue a gente ensina e aprende também. Acho que elas mais precisam
debrincar ” (R6).

“E a parte da brincadeira, € [...] elas gostam de sair pro parque,
gosta de ir no campo de futebol, gosta de ir na piscina, mais tudo isso
nos também fazendo com a parte pedagdgica né, cada atividade entra
um pedagogico ali ” (P5).

“Olha eles gostam muito de brincar. Acho que néo tem parte melhor
pra eles que é o brincar e pro campo, fazer, criar com eles, fazer
brinquedos, trabalha com fantoche € isso € muito bom. Eu acho que eles
precisam mais da atengéo dos pais, a gente enfoca muito isso eu acho
gue eles precisam do apoio dos pais, que 0s pais sgam tipo que
conversam, deixa um pouco seus afazeres e entenda mais a crianga no
dia-dia, as pessoas sO pensam no eu, eu e esguece do contexto todo e eu
acho que as criangas, aqui precisa muito da colaboragéo dos pais”
(R7).
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O momento da ida a piscina também aparece apontado por algumas profissionais
(15,5%), sendo que nesta categoria também obtivemos maior nimero de mencgdes das
recreadoras (11,5%) de ambos CEINFs, enquanto apenas uma professora(4%) do CEINF B
aponta para o fato de que as criangas gostam muito de piscina, entre as atividades previstas na

rotina da creche.

As propostas de recorte, colagem e pintura também aparecem mencionadas pelas
profissionais (15,5%). Duas recreadoras (8%) do CEINF A destacam que as criangas gostam
de atividades plésticas e duas professoras (8%) do CEINF B também apontam as propostas de
artes visuais como preferida pelas criangas. Nessa categoria, 0 nimero de mencdes de

professoras e recreadoras foi igual, embora em creches diferentes.

O momento de jogar bola como atividade preferida das criangas no CEINF,
aparece mencionado por duas recreadoras (7,5%) do CEINF B. Este aspecto ndo é apontado

por nenhuma professora.

Percebemos por meio da referida tabela que na percepcéo das entrevistadas, as
profissionais evidenciaram que as brincadeiras sdo, sem duvida, as atividades favoritas das
criangas no periodo em que estéo na creche, embora sailbamos que muitas vezes os adultos
gue convivem com criangas véem as brincadeiras espontaneas como um mero passatempo,
mas, a0 contrario, para a crianga a brincadeira € uma forma de sobrevivéncia, uma forma

particular que elas tém parainterpretar o mundo a sua volta.

Podemos notar ainda que na men¢do das profissionais evidencia-se a importancia
gue as propostas motoras, e das artes visuais possuem. S80 sem dlvida as propostas que mais

despertam interesse e atragao nas criangas dentro darotina prevista na Educacdo I nfantil.

Agora que ja ouvimos 0 que pensam as profissionais sobre as predilegdes das
criancas no que se refere as propostas de atividade, veremos a seguir, a opinido das
professoras e das recreadoras sobre 0 que as criancas mais precisam fazer no dia-a-dia

educativo da creche.



140

Tabela 18 - De que as criangas mais precisam?

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %

Brincar e brinquedos e P1-P2-P4-P5 | 4 17% | R6-R7-R12- | 5 21% | 9 37,5%

livros diversos R13-R14

Atividades dirigidas e P3-P6-P7 3  125% | R1-R3-R4 3 125% | 6 25%

livres

Carinho/atencdo e amor R5-R8-R9- 5 21% | 5 21%
R10-R11

Oficinas de R2-R5 2 8% | 2 8%

pintura/dobradura para

desenvolver a
coordenacdo motora

Aprender informagdes e P8 1 4% 2 8% | 2 8%
ter nogdo que estéo se
preparando para escola

TOTAL 8 17 24

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observagdo: A frequiéncia registrada se refere a0 nimero de posicdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

As entrevistadas destacam que o brincar, e a diversidade de brinquedos e livros
S80 aspectos que as criangas precisam, sendo a categoria mais mencionada pelas profissionais
(37,5%). Com relagéo a esta categoria, recreadoras e professoras mencionaram em proporcéo
muito semelhante. Das cinco recreadoras (21%) que se posicionaram com relagéo ao brincar,
aos brinquedos e a diversidade de livros, apenas uma € do CEINF A e as demais séo do
CEINF B. Com relag&o as quatro professoras (17%) que mencionaram esta categoria, trés sdo
do CEINF A e apenas uma do CEINF B.

Atividades dirigidas e atividades livres s&0 mencionadas pelas profissionais
(25%), sendo a segunda categoria de analise evidenciada como atividade que as criangas
precisam vivenciar no CEINF. O numero de mengdes foi semelhante na opinido de

recreadoras (12,5%) e de professoras (12,5%) de ambas as creches.

Aparece novamente como categoria de andlise, porém mencionado somente pelas
recreadoras (21%), o fato de que as criangas precisam de carinho atengdo e amor. Este aspecto

foi evidenciado por apenas umarecreadorado CEINF A e por quatro do CEINF B.

Duas recreadoras (8%) do CEINF A apontam que as criangas precisam de oficinas

de pintura, e dobradura, destacando que estas atividades contribuem para o desenvolvimento
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da coordenagdo motora. Esta categoria ndo foi mencionada por nenhuma professora e por
nenhuma recreadora do CEINF B.

Algumas profissionais destacam a necessidade de uma preparacdo para o Ensino
Fundamental, assim como déo énfase a aprendizagem voltada para a aquisico de conceitos,
desconsiderando que, enquanto brincam, as criangas estdo também aprendendo. Este aspecto
voltado para apreensdo de informacfes € destacado por uma recreadora do CEINF B e uma

professoratambém do CEINF B e por nenhuma profissional do CEINF A.

Podemos notar que as profissionais reconhecem que as criangas precisam de
propostas ludicas, diferentes e atrativas, momentos livres e coordenados para o0
desenvolvimento da aprendizagem. As profissionais também apontam para a necessidade de
gue estas criangas que vivenciam 8h did&rias na creche precisam também de carinho, de
atencéo e amor, aspectos estes que freglentemente aparecem destacados pelas profissionais
em vérias outras tabelas anteriores. A énfase em preparar as criangas para 0 Ensino
Fundamental, ensinando-as ler e escrever aparece destacada por poucas profissionais, o que
denota que a maioria das entrevistadas compreende que a Educacdo Infantil € um espago
intencionalmente plangjado para que ocorram aprendizagens significativas na vida da crianca,

e que esta etapa da escol arizagdo ndo é uma preparacao para a escola.

Incorporar e favorecer as criangas situagfes ludicas na rotina do CEINF € ago
reconhecido como necessario por todas profissionais entrevistadas de ambos CEINFs,
contudo falta uma maior inter-relacéo dessas atividades com as demais que s&o propostas no
cotidiano da creche. O brincar deve ser visto e reconhecido como possibilidade educativa,
confome Wajskop (1999, p. 28):

A pré-escola poderia cumprir sua fungdo pedagdgica, ampliando o repertério
vivencial e de conhecimentos das criangas, rumo a autonomia e a cooperagdo. A

garantia do espago da brincadeira na pré-escola € a garantia de uma possibilidade de
educagdo da crianga em uma perspectiva criadora, voluntaria e consciente.

Embora muitas tenham sido as mencdes por parte das profissionais recreadoras
entrevistadas referentes a propostas de brincadeiras como sendo importantes para as criangas,
veremos na Tabela 19 a seguir, quais propostas ludicas acontecem nos Centros de Educagéo

Infantil.
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Tabela 19 - Quais atividades ludicas acontecem no CEINF?

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
Brincadeiras P1-P2-P3- 5 22% | R1-R2-R3- 8 3HB%| 13 56,5%
dirigidas/livres P4-P8 R7-R9-R10-

R12-R14
Brincadeiras derodae P5-P6 2 % R4-R6-R8- 4 175% 6 26%
jogar bola R11
Pular corda e Pega-pega P4-P7 2 9% R13 1 45% 3 13%
Piscina e Parque R5 1 45% 1 4,5%
TOTAL 9 14 23

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observagdo: A frequéncia registrada se refere a0 nimero de posi¢des expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

Como podemos observar por meio das mengdes das profissionais (56%), as
atividades ludicas no Centro de Educacéo Infantil resumem-se, sobretudo, a brincadeiras
livres no patio, e algumas propostas coordenadas intencionalmente visando contribuir para o
desenvolvimento motor e socia das criangas. A maioria das recreadoras (35%) aponta para
estas propostas como corriqueiras no cotidiano da creche em ambos os CEINFs, e algumas
professoras (22%) também destacam que na creche as propostas |Udicas mais recorrentes so
as brincadeiras livres no patio e algumas propostas dirigidas/coordenadas como sdo as

brincadeiras de regra (corre cutia, morto-vivo, entre outras).

Atividades ludicas como brincadeiras de roda e jogar bola séo citadas por algumas
profissionais (26%). Estas destacam que sdo propostas |udicas que acontecem na creche. As
recreadoras (17,5%), sendo duas do CEINF A e duas recreadoras do CEINF B, destacam
essas atividades, e apenas duas professoras (9%) uma de cada creche, apontam para esta

categoria.

Pular corda e brincar de pega-pega, atividades ludicas tdo importantes e simples
de redlizar com as criangas sd0 pouco expressas pelas profissionais (13%), apenas uma
recreadora (4,5%) do CEINF B destacou que estas atividades ocorrem e duas professoras

(9%), sendo uma professora do CEINF A e outra professora do CEINF B.

As profissionais afirmaram ainda que dentre as brincadeiras mais recorrentes

propostas no CEINF sdo as propostas livres no patio e as brincadeiras que envolvem bola,
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corrida e brincadeiras de roda. Segundo as professoras, estas propostas também s&o realizadas

no momento em que as criangas estéo com as recreadoras. Na fala dessas profissionais:

“Brincadeira de roda, de jogos, misica e movimento. Acontece
dramatizagdo atraves de oficinas € [...] brincadeiras com sucatas que
eles mesmos constroem” (P5).

“Acontecem mais atividades ao ar livre. Bola é brincando de roda,
ensinando té a no¢do de como € brincadeira de roda com a bola”
(R9).

“Brincadeiras de roda, corrida” (P6).

“Ah, eu acho bom, brincadeira com eles assim pra fora da sala,
porque no patio é 6timo, eles adoram ir pro patio, pra praca mais
ainda, praca pra eles é tudo. Agora eu ndo to indo com freguéncia,
umas duas vezes por semana, agora no patio, étodos osdias” (R3).

Embora todos os Centros de Educagdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Campo Grande tenham piscina e parque, inclusive as duas creches pesquisadas, a utilizagéo
destes espagos foi muito pouco expressa pelas profissionais (4,5%), sendo que apenas uma

recreadora do CEINF A, externou a ocorréncia destas propostas no cotidiano do CEINF.

Em suma, percebemos por meio da tabela, que precisamos recuperar 0 espaco do
[Gdico, da brincadeira, das cantigas de roda, do esconde-esconde, do pular amarelinha e do
momento prazeroso que € o brincar no parque e até mesmo ha piscing, entre tantas outras
formas de brincar e divertir, pois estas propostas estdo ocorrendo com pouca freqiiéncia com

as criangas no cotidiano do CEINF.

A proxima tabela apresenta as mencdes das profissionais sobre outro momento
ladico proposto pela crechee o momento de ir a0 parque. Vamos observar com que
regularidade as criangas tém a oportunidade de participar deste espago em ambas as creches
(Tabela 20).
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Tabela 20 - Ascriangas precisam ir ao parque? Com que frequéncia elas vao?

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
SIM/1 -2 vezes na semana P5-P7 2 9% R3-R4-R6-R7- 9 41% | 11 50%
R8-R10-R12-
R13-R14
SIM/diariamente P1-P2-P6 3 14% | R1-R2-R9 3 14% 6 27%
SIM/a cada 15 dias P3-P4 2 9% |R5R11 2 9% 4 18%
N&o respondeu P8 1 5% 1 5%
TOTAL 8 14 22

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observacdo: A frequiéncia registrada se refere a0 nimero de posicdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

Evidentemente todas as profissionais consideram importante que as criangas
possam ir ao parque. Com relacdo a frequiéncia das criangas neste espaco, podemos perceber
gue algumas profissionais (50%) apontam que as criangas Vao ao pargque apenas uma ou duas
vezes na semana. Sendo que esta categoria foi mencionada por muitas recreadoras (41%),
sendo um numero maior de recreadoras do CEINF, e por apenas duas professoras (9%), uma
de cada CEINF.

Podemos notar que em varios momentos das entrevistas as profissionais destacam

gue o brincar € um aspecto importante na pratica pedagogica, pois como sabemos:

A brincadeira permite a constru¢do de novas possibilidades de agdo e formas
inéditas de arranjar elementos do ambiente. Os objetos manipulados na brincadeira,
especia mente sdo usados de modo simbdlico (OLIVEIRA, 2002, p. 160).

Contudo notamos também que a0 perguntamos a essas profissionais com que
regularidade as criangas brincavam no parque, as mesmas afirmaram que a maioria das

criangas séo levadas ao parque uma ou vezes na semana, e sempre pelas recreadoras.

“Com certeza, pelo menos no CEINF umas duas vezes, pelo menos.
Eu posso aproveitar esse espaco para educar essa crianga” (P5).

“Precisam, elas vao 1 vez por semana, sO porque pela rotina do
CEINF todos eles tém que ir NE? Cada dia tem que se uma turma,
entdo eles vao sO uma vez, 0s meus sO vai uma vez por semana. Acho
gue sim, pouco, pouco, pra eles, porgue eles pedem demais pra ir pro
parque, €les querem fica balancando, escorregando, brincando com a
arelaladentro[...] ” (R3).
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“Precisam. Uma vez na semana. Eu gosto, eu acho legal, mas eu acho
gue os brinquedos [...] a gente tem brinquedos de ferro, aqueles
brinquedos, o ideal seria mudar, a gente te mais brinquedo de
plastico, porque machuca muito. O sol atrapalha um pouco. E bom é
gostoso porque mexem com areia, leva baldinho, mas eu acho que se
tivesse de plastico seria bem melhor ” (R7).

“Olha eu ndo posso responder que freqiiéncia, porque eles fazem isso
mais na parte da manha, com a recreadoras e na parte da manha eu
ndo estou aqui, e entdo eu ndo sei. Com certeza esse contato com a
areia, brincar mesmo eles precisam” (P7).

“Precisam sim. Uma vez na semana. E muito pouco, mas assim vai
indo né?” (R8).

“Toda segunda-feira. E bom” (R9).

A segunda categoria mostra que algumas profissionais (27%) levam as criangas
diariamente a0 parque. Esse aspecto é destacado pelas recreadoras (14%), sendo duas
recreadoras do CEINF A e uma do CEINF B. Algumas professoras (14%) também
mencionam que as criangas vao ao parque diariamente, porém ndo sdo levadas pelas

professoras, mas sim pelas recreadoras, conforme apresentamos natabela 17.

A terceira categoria destaca que as criangas sdo levadas ao parque a cada quinze
dias por algumas profissionais (18%), sendo que duas recreadoras (9%), uma de cada CEINF
e duas professoras (9%) do CEINF B apontam para esta frequiéncia das criangas brincarem no

parque.

Apenas uma professora (5%), sendo esta do CEINF B, ndo respondeu com que
frequéncia as criangas vao ao parque, pois ela disse que esta € uma atividade que é

acompanhada pelas recreadoras.

Percebemos que embora todas entrevistadas reconhegam que as criangas precisam
ir ao parque, nem todas séo levadas com a mesma regularidade. Embora tendo o espago
garantido na rotina didria de ambos os CEINFs, e sabendo que o parque € um espaco
apropriado para que as criangas possam verbalizar suas idéias, este momento € muito pouco
utilizado diariamente. Evidenciamos que apenas algumas profissionais de ambos as creches

levam as criancas diariamente para brincarem no parque.

Podemos notar que, mesmo o parque sendo uma das atividades preferidas pelas

criangas, pois possibilita que elas brinqguem umas com as outras e representem por meio do
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faz de conta a maneira que elas véem e interpretam o mundo, algumas profissionais do

CEINF A edo CEINF B levam as criangas apenas uma ou duas vezes na semana.

Na proxima tabela as entrevistadas mencionam 0 modo como ocorrem 0S
momentos em gue proporcionam a refei¢céo para as criangas, e também o momento do banho.
Cabe destacar, que principalmente o banho € conduzido somente pelas recreadoras (Tabela
21).

Tabela 21 - Como sdo as atividades de rotina com as criangas (refeigdes e banho)?

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
REFEICOES

Incentivamos bons P2-P3-P4- 5 185% | R2-R4-R7- 4 15% 9 33%
habitos alimentares P6-P7 R12

Muito corrida, é no pétio R1-R3 2 75% 2 7,5%
com todas as criangas

BANHO

Nahorado banho ensina- | P8 1 4% R8-R6-R7- 6 22% 7 26%
se higienizagcdo R9-R10-R14

O banho é como P5-P4 2 75% | R4-R5-R13 3 11% 5 185%
recreagéo

S80 muitas criangas, P1 1 4% | R1-R3-R12 3  11% 4 15%
muito tumultuado

TOTAL 9 18 27

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observagdo: A frequéncia registrada se refere a0 nimero de posigdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

Outro momento da rotina bastante destacado pelas profissionais refere-se a hora
das refeicdes e 0 momento do banho. Diariamente sdo servidas as criangas quatro refeicoes,
enquanto sdo acompanhadas pelas professoras e recreadoras. Na hora do café da manhg, do
lanche, do amogo e do jantar, as profissionais destacam que aproveitam este momento para,
além de aimentar as criangas, mostrar a elas a importancia dos bons habitos alimentares.
Durante as refeicbes € comum as professoras e recreadoras ficarem circulando em volta das
mesas enquanto as criangas comem, de modo gque assim possam atendé-las quando quiserem
repetir, pois ndo se servem sozinhas. Mesmo que saibamos que:

Em torno dos trés anos, caso tenha tido oportunidade de experimentar, a crianca ja

tem condicfes para aimentar-se sozinha, determinar seu préprio ritmo e a
quantidade de alimentos que ingere, mas pode necessitar de gjuda e incentivo do



147

adulto para que experimente novos aimentos ou para servir-se. Nesta fase pode
comegar a rejeitar alguns alimentos, selecionando apenas os seus preferidos, e a
repelir agjuda do adulto paraaimentar-se (BRASIL, 1998, p. 35).

Um momento da rotina de exclusiva responsabilidade das recreadoras em ambos
os Centros de Educacdo Infantil é a hora do banho. Este € um momento bastante conturbado
para algumas profissionais, mas mesmo assim, algumas das entrevistadas, em especia as
recreadoras, destacam que aproveitam a hora do banho para possibilitar uma conscientizagéo
das criangas nos cuidados com a higiene do corpo. Outras recreadoras, afirmam que este
momento € muito agitado e cumpre a fun¢do de uma recreagdo, ao invés de ter um carater

educativo ou de favorecimento da autonomia das criangas.

Sabemos que, para a crianga ir gradativamente aprendendo a cuidar de si, €
preciso que as condigdes ambientais permitam que ela possa alcangar o registro do chuveiro, a
saboneteira, a toaha, o espelho etc. Por outro lado, as condiges ambientais e materiais
precisam garantir a seguranca das criangas e prever o conforto dos adultos que as gudam,
para evitar quedas, choques elétricos e queimaduras com &gua quente ou dores no corpo
ocasionadas pelo mal posicionamento do adulto na hora de exercer as atividades com as
criangas (BRASIL, 1998a, p. 58).

As entrevistadas apontam que o momento das refeicbes € uma oportunidade da
rotina que, além de alimentar as criangas, possibilita que se incentivem as criangas a bons
habitos alimentares. Vérias profissionais (33%) refletem que aproveitam este momento para
ensinar as criangas sobre as vitaminas e nutrientes presentes nos alimentos. As recreadoras
(15%) de ambos CEINFs destacam que conversam com as criangas sobre os habitos
alimentares enquanto Ihes fornecem alimentos. Com relacdo a esta categoria, 0 maior nUmero
de posi¢des expressas foi das professoras (18%), que também ressaltam a importancia de que

além de alimentar as criangas, elas reforcam questdes relativas a higiene e salde.

Algumas recreadoras (7,5%) do CEINF A referem-se a0 momento da refeicéo
como uma hora de muito tumulto, pois sGo muitas criangas para serem atendidas pelas
profissionais, ndo sendo possivel um trabalhado mais especifico sobre as questbes

alimentares.

No que se refere a hora do banho, algumas profissionais (26%) afirmam que este €

um momento quando se ensina também sobre a higienizacdo das criangas. Este aspecto foi
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mencionado por seis recreadoras (26%) de ambas as creches e por apenas uma professora
(4%) do CEINF A.

O banho acaba sendo visto como um momento de lazer e de recreacdo para
algumas profissionais (18,5%). Véarias recreadoras (11%) duas do CEINF A, destacam que o
banho € um momento de lazer e duas professoras (7,5%) também defendem esta idéia, muito
mais do que a idéia de que enquanto tomam banho estdo também aprendendo habitos de

higiene corporal.

Outras profissionais (15%) revelam ainda que este € um momento muito
tumultuado da rotina, pois sdo muitas crian¢as para tomarem banho, enquanto sdo poucas
profissionais presentes, por turma, para esta atividade, cabendo destacar que este momento
ndo conta com a gjuda e ou presenca das professoras. Vé&rias recreadoras (11%) refletem o
descontentamento com esta atividade da rotina, pela maneira como ela é conduzida. Com
relacdo a esta categoria, embora ndo vivencie esta pratica com as criangas, uma professora

mencionou afalta de organizagdo e o tumulto deste momento.

Contudo a hora do banho é marcada por um momento de euforia por parte das
criangas e muita inquietacdo por parte das recreadoras que precisam dar banho, e arrumé-las,
pois elas ndo permitem que as criangas exercam tais atividades, mesmo que orientadas por
elas, pois sdo muitas criangas e precisam tomar banho rapidamente. Na fala das entrevistadas,

podemos compreender melhor como se estruturam estes momentos na rotina da creche:

“Olha, o banho eu acho assim que, é uma recreacao, porque nao tem
como a gente da “o banho” né? Eu acho assim que a crianga |4 de
sala, vou dar o banho, eu acho que vocé tem que da “O banho” ndo é
por eles |a e tirar né? Nao da tempo de esfregar eles né?, ensaboar
eles, enxaguar eles, como eles devem ser tratados. Entdo eu acho
assim que tem que faze porque eles sujam, mas por mim eu ndo faria.
Olha a refeicdo, eu acho muito importante porque muito deles ndo
tememcasa” (R3).

“Bom, eu pessoalmente acho muito corrido, muito corrido, ndo
conseguem ter um almoco tranquilo, porgue tudo é o horario, € o
horério, acho assim, deveria ser uma hora de almoco, por eles serem
pequenos, e ndo sd por eles pelos outros também que eu vejo que
come m rapidinho, rapidinho, entdo fica aquela coisa, e banho a
mesma coisa, 0 banho também é s6 jogando uma aguinha sd e né|...]
Porque ndo da tempo, se for da um banho em cada um, sdo 30
crianga, pensa que hora queia comecar o banho” (R5).
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“Eu sempre os vejo limpinhos, né, eles comem bem também, eles se
alimentam super bem, eles querem repeti. Quanto vocé dé eles
comem, comem bastante. Come salada, come tudo. Na hora do banho,
eu ndo vi, ndo vi ainda, é de manha que eles tomam banho, antes do
almoco, que eles tomam banho com asrecreadoras” (P2).

“O horério de banho eu ndo participo muito, que nem o horério de
banho dos meus alunos sdo a tarde, mais a alimentacdo a gente
procura fazer o possivel para poder as criancas se alimentar bem, e
incentivar. A gente estimula na alimentacdo né, comer verduras,
frutas legumes que elas ndo conhecem, pelo menos experimentar,
porgue vocé ndo vai obrigar a crianga né, vocé vai aos pouquinhos
dando, eu tenho dois alunos por exemplo que eles entrardo acho que
foi depois de julho e ndo sabia comer verduras, legumes e no meu
plangjamento no plano de aula estava constando a parte de
alimentacdo, entdo a gente foi na horta, mostrel as verduras,
colhemos folhas, fizemos cartazes, entdo eles comegaram a comer,
hoje eles comem cenoura, beterraba, couve feita na farofa refogada,
entdo ta indo, agora tenho uns dois la que ndo tem jeito mesmo ne,
acho que vem da méae também agir |4 em casa” (P6).

Percebemos que esses momentos da rotina sdo bastante conturbados. Embora
Sgjam organizados por turmas, para o banho e alimentagdo, s&0 momentos extremamente
corridos, que acabam deixando a desgjar no tocante a possibilidade de que as criancas também
estejam aprendendo, assim como desenvolvendo a sua autonomia e independéncia. Contudo,
as profissionais reconhecem a pertinéncia destas préticas com as criangas, mas mencionam a
necessidade de uma melhor organizagdo desse tempo, espaco e da divisdo de tarefas, para que

efetivamente o banho deixe de ser apenas momento de lazer.

Sabemos que plangjar a prética pedagogica é fundamental para que tenhamos
sucesso em nosso trabalho. Desse modo, apresentamos na proxima tabela 22 como as

professoras e recreadoras organizam e estruturam seu planejamento de ensino.
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Tabela 22 - Como vocé planeja as atividades que realiza com as criangas?

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
Impossivel trabalhar sem | P2-P3-P7 3 14% | R4-R8-R9- 7 32%| 10 45%
plangjamento R11-R12-

R13-R14
Temosum diadasemana | P4-P5-P6-P8 | 4 18% 4 18%
parafazer o plangjamento
aqui no CEINF
Tem que fazer Pl 1 45% | R1-R3-10 3 14% 4 18%
plangjamento é
obrigatorio
N&o tenho tempo para R2-R5-R7 3 14% 3 14%
fazer plangjamento
N&o respondeu R6 1 5% 1 5%
TOTAL 8 14 22

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observacéo: A frequiéncia registrada se refere a0 nimero de posicdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

Quando perguntamos para essas profissionais, como e que materiais utilizavam
para a organizacdo do planejamento das atividades realizadas com as criangas no dia-a-dia da
creche, foi possivel notar que todas as professoras plangjam e reconhecem a necessidade do
mesmo para a organizacdo do trabalho pedagdgico. Ja as recreadoras por ndo terem um
horério assegurado para plangjar, reconhecem sua importancia, todavia, agumas afirmam

plangjar de um dia para o outro.

E preciso considerar que na Educaggo Infantil as propostas de atividades com as
criangas necessitam de uma intencionalidade e esta se da sobretudo, por meio do
plangjamento. Segundo Ostetto (2000, p. 177):

O plangamento marca a intenciondidade do processo educativo. Essa
intencionalidade estd4 presente na elaboracdo do plangjamento: nas escolhas que
fazemos, nos caminhos que tracamos. Um trabalho de qualidade na Educag&o |nfantil
precisa levar em conta a intenciondidade na redizacdo das propostas e,
conseqlientemente, a elaboracdo do plangjamento se faz necessaria. Essa elaboracao
pode variar de professor (a) para professor (a), pois ai estéo implicadas concepgdes de
crianga, infancia, Educagdo Infantil e do significado do proprio plangamento em si.

Quando perguntamos para as entrevistadas como plangam as atividades que
realizam com as criangas, a maioria das profissionais (45%) apontou que é impossivel

trabalhar sem ter organizado um planejamento, denotando que elas consideram importante o



151

planejamento das propostas de atividades que far& com as criangas. As recreadoras (32%)
responderam que acham importante plangjar, porém nos chamou a atengéo que dentre as sete
recreadoras que mencionaram esta categoria, apenas uma dela é do CEINF A, as demais seis
sdo do CEINF B. Ainda no que se refere a esta categoria, obtivemos poucas mengdes das

professoras (14%), sendo duas professoras do CEINF A e uma professora do CEINF B.

As professoras mencionaram que além de fazer o plangjamento, elas tém um dia
programado na semana dentro da rotina do CEINF para realizar o seu plano de aula; este
aspecto foi apontado somente pelas professoras (18%), pois elas tém horério especifico parao
plangjamento. As recreadoras ndo tém este horario para plangar assegurado pela creche, isso
em ambos CEINFs, por orientagdo da SAS.

“Tem horério de PL, PL em casa. Eu consulto, livros didaticos, eu
tenho o referencial curricular nosso” (P6).

“Pois é eu ndo tenho tempo pra fazer plangjamento, tenho que faze na
hora do almoco, quando consegue de todos estarem dormindo, a
gente faz, se ndo a gente néo faz, dai a gente, tal dia uma brincadeira
tal e faz. Nao eu baseio, porque aqui ndo tem material, entdo a gente
inventa, elefante colorido, o que da pra gente brinca assim, porgue ha
necessidade de material e a gente ndo tem muito recurso ndo” (R1).

Fazer o plangjamento, pois 0 mesmo € obrigatorio, foi uma categoria mencionada
por trés recreadoras (14%) sendo duas recreadoras do CEINF A e também por uma professora
(4,5%) do mesmo CEINF.

Algumas recreadoras (14%) mencionaram que ndo realizam o plangamento das
atividades que seréo propostas para as criangas por ndo terem tempo para esta pratica. Nesta

categoria, duas mencdes sdo de recreadoras do CEINF A.

“De um dia pro outro. Quantas criangas tém e 0 que eu vou dar pra
eles. Eu vou trabalhar aquele dia com pintura, se vai ser com
dobradura, folha sulfite, cola, papel picado, assim|[...] 7 (R8).

Neste bloco de questbes, apenas uma recreadora (5%) do CEINF B nédo
mencionou como planeja as atividades que elarealiza com as criangas.

Em sintese as tabelas nos mostram que a maioria das profissionais reconhece a
necessidade do plangjamento no contexto educativo da Educacdo Infantil. Percebemos que o

fato de somente as professoras terem um horério previsto para plangar semanamente,
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possibilita que algumas recreadoras plangjem quando é possivel, ou o fazem por obrigacéo,
enquanto outras ndo fazem, alegando a falta de tempo destinado para essa prética dentro do

CEINF. A maioria das recreadoras que apontam estes aspectos sdo funcionérias do CEINF A.

Importante salientar ainda que as professoras aém de terem assegurado
semana mente um horario para seu planejamento, elas recebem para fazé-lo, enquanto que as
recreadoras ndo recebem e nem tampouco tém assegurados um momento e orientacOes para o
planejamento das atividades que serdo desenvolvidas com as criangas ao longo do dia ou da

Semana.

E preciso nos conscientizarmos que o improviso na sala de aula, principal mente
com a Educagéo Infantil gerainseguranca e agitagdo no grupo. Precisamos atentar para o fato
de que é fundamental o plangamento e que elaborar um “plangjamento bem plangjado” no
espaco da Educagdo Infantil significa entrar na relagdo com as criangas, mergulhar na
aventura em busca do desconhecido, construir a identidade de grupo junto com as criangas.
Assim, mais do que contelidos da matematica, da lingua portuguesa e das ciéncias, 0
planejamento na educagdo infantil € essencialmente linguagem, formas de expressdo e leitura
do mundo que nos rodeia e que nos causa espanto e paixao por desvendé-lo, formulando
perguntas e convivendo com a divida (OSTETTO, 2000, p. 190).

A Tabela 23 busca desvelar quais materiais servem de apoio para as professoras e

recreadoras nos momentos de planejar a atividade educativa com as criangas da creche.

Tabela 23 - Em que material se baseia ou que material consulta para plangjar?

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
Livros didaticos, livros P1-P4-P5- 6 27,5% | R2-R5-R6- 8 37% | 14 64%
diversos, revistas de P6-P7-P8 R7-R10-
Educacdo/RCNEI R11-R12-

R14
Diretrizes da SEMED P3-P4 2 9% | R13 1 4,5% 3 135%
Pegamos idéias com R3-R4-R8 3 135% 3 135%
colegas e com a Diretora
N&o responderam R1-R9 2 9% 2 9%
TOTAL 8 14 22

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observacdo: A frequiéncia registrada se refere a0 nimero de posicdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.
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Quando perguntamos &s entrevistadas qual era o materia utilizado por elas na
creche no momento do plangamento, a maioria das entrevistadas destacou que os livros
didaticos, livros e revistas de educagéo, assm como o Referencial Curricular Nacional paraa
Educacdo Infantil tornam-se fonte de consulta para elaboracdo do plangamento. As
profissionais (64%) mencionam a utilizagdo desses materiais para ancorar o fazer pedagdgico
das mesmas na prética pedagdgica da creche. As recreadoras (37%) e também as professoras
(27,5%) destacam a relevancia destes materiais no momento de plangjar o trabalho com as
criangas.

“Eu consulto varios materiais, eu assino a revista nova escola, eu
assino projetos, de la que eu pego o material, eu, eu, agora estou
fazendo, eu vou € faze projeto no més de agosto, 0 que que eu vo
trabalhar na primavera, setembro, quero plantar com eles. Faco

plangiamento sim, impossivel trabalhar com crianca sem
planejamento” (P5).

Algumas entrevistadas citaram em especial as Diretrizes Curriculares para a
Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS, elaborada pela gestéo
anterior da Secretaria Municipal de Ensino de Campo Grande/MS (SEMED), no ano de 2003,
mas gue continua sendo o documento curricular que da mote para a prética pedagégica dos
Centros de Educagdo Infantil de Campo Grande, ainda que 0s mesmos estgjam sob a
supervisdo e acompanhamento da Secretaria de Assisténcia Social. As profissionais (13,5%)
que mencionaram as Diretrizes da SEMED s&o funcionarias de ambos CEINFs, porém apenas
uma recreadora do CEINF B fez menc&o ao documento, enquanto que duas professoras (9%)

do CEINF A apontam-no como material de consulta para elaboracéo de propostas didéticas.

“Ah, me baseio no referencial claro né que [...]. num € tudo mais a
gente tem que seguir uma linha, com certeza né, e [...] agente procura
sempre o [...] a educagdo infantil, livros, colegbes [...] e também
aquilo que as criangas, gue se V€ 0 que que a criancga ta precisando
né, €isso que eu me baseio” (P7).

Buscar a orientagdo da diretora da creche foi uma categoria mencionada por
algumas profissionais (13,5%), categoria esta destacada apenas por recreadoras, sendo duas
de um mesmo CEINF.

Duas recreadoras ndo fizeram mengdo ao material que utiliza para plangjar.
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A Tabela 23 nos apresenta que boa parte das entrevistadas utiliza-se de consulta

em diferentes materiais para elencarem as propostas de atividades a serem realizadas com as

criangas, mas mesmo assim ndo demonstraram ter um acompanhamento continuo da diregdo

para compartilhar idéias e experiéncias. Percebemos também uma escassez de fontes para

pesqguisa, pois a maioria das profissionais citou a Revista Nova Escola, e em especial os livros

didéticos que encontram na creche. O Referencial Curricular Nacional para a Educagéo,

embora sgja um material importante para quem atua na Educacéo Infantil, nem todas as

profissionais tém acesso a ele, pois em cada creche ha apenas um volume de cada, que fica

exclusivamente na sala da diregéo.

Na proxima tabela, as profissionais apontam dentre as infindaveis situactes de

aprendizagem que ocorrem na rotina do Centro de Educacdo Infantil, quais sdo as atividades

gue elas mais gostam de redlizar e propor para as criangas.

Tabela 24 - Das atividades que voceé realiza qual vocé mais gosta e por qué?

Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
Pintura, artes, colagem, PA-P7-P8 3 14% | R5-R8-R10- 4  18% 7 32%
mosaico, para R11

desenvolver criatividade

Brincadeiras dirigidas, P2 1  45% | R1-R3-R4- 4  18% 5 23%
porque eles participam 12

Portugués/Matemética - P1-P3-P5-P6 | 4 18% 4 18%
assimilam melhor

MUsicas e cantar, porque R9-R13-R14 3 14% 3 14%
€elas gostam muito

Das atividades que eu R2 1 45% 1 4,5%
consigo ver o aprendizado

dacrianca

Dar banho, porque adoro R6 1 45% 1 4,5%
arrumar as criangas

Piscina, porque laelas se R7 1 45% 1 4,5%
realizam, sevé o brilho

no olhar delas

TOTAL 8 14 22

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observagéo: A frequiéncia registrada se refere a0 nimero de posicdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.
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Dentre as propostas de atividades que acontecem no CEINF, as profissionais
apontaram algumas que elas mais gostam de realizar com as criangas e, dentre elas, estéo
presentes, na opinido de professoras e das recreadoras, as propostas destinadas as Artes
Visuais, pois segundo elas essas atividades possibilitam o desenvolvimento da criatividade

das criangas.
Este fato nos remete a Bowman (2005, p. 148):

As criangas peguenas gostam de utilizar a tinta mais do que de criar uma pintura
acabada. A frase “é o0 processo, ndo o produto” nunca foi téo verdadeira ou tdo ébvia
guanto nos momentos em que utilizam esse material. Elas gostam de sobrepor a
tinta, misturar as cores até que ndo se possa reconhecé-las, descobrir como funciona
um pincel e investigar os mistérios dagquilo que uma tinta pode ou ndo pode fazer. O
trabalho do adulto é apenas “deixar acontecer”, dispondo uma quantidade ampla e
variada de materiais para a crianga e simplesmente admirando seu avango no
processo de descoberta artistica. Esteja pronto para gjudar a transportar pinturas
molhadas para locais de secagem, para ter a mdo esponjas e baldes de agua
ensaboada e para alcancar prontamente um rolo de papel. N&do ha jeito certo ou
errado de pintar — apenas o jeito da criancal

Sabemos que por meio de propostas com materiais diversos que estimulem a
criatividade e o interesse de produzir como: tintas, pincéis, tecidos, |4pis, canetas, papéis,
tesouras e muitos outros que a professora deve utilizar, levam a crianga a explorar diferentes
formas de expressdo e comunicagdo, pois as atividades artisticas como desenho, pintura,
recorte e colagem s80 meios Nos quais a crianga se apoia para expressar a sua visao de mundo,

ou sgja, uma das formas de linguagem da crianca.

As propostas mais mencionadas relacionam-se a préticas |udicas e artes visuais,
envolvendo atividades pléasticas como recorte e colagem, por julgarem que estas propostas
desenvolvem a expressividade e criatividade das criangas. A categoria de andlise mais
mencionada pelas profissionais refere-se a atividades de pintura e artes como mosaico, pois
acreditam que estas propostas despertam interesse e a criatividade das criangas. As
recreadoras (18%) expressaram que estas sdo as atividades que mais gostam de realizar com
as criangas, e obtivemos um numero de mencgdes semelhante por parte das educadoras (14%)
gue também afirmam gostar de propor atividades envolvendo as plésticas artisticas com as
criangas.

“Eu gosto muito de trabalhar com eles, artes manuais, e eles também

gostam, entdo, como eu tenho afinidade com isso € a minha
preferida” (P4).
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“Ai pra mim com eles é os trabalhos assim manuais, porque cada um
sai de uma forma, cada um, eles fazem do jeito que eles acham e a
criatividade deles, entdo eu gosto muito de ver gque Vocé, sai coisas
lindas, assim vocé sO da um comando e eles ja realizam aquela
atividade, entdo eu acho assim bem interessante porque cada vez que
eu olho, e eles fazem de uma forma” (P8).

“Ah, a pintura. Porque eu vejo o carater de cada crianga na pintura,
nas cores como ele vive em casa, entendeu? Eu identifico a crianca na
pintura” (R5).

“Eu gosto de trabalhar com eles na colagem com papel picado.
Porgue se interessam mais e tem a nogcdo do que é dentro e o que é
fora” (R8).

Embora essas profissionais destaquem as atividades plésticas como uma das
principais atividades que elas gostam de realizar com as criangas na creche, estas propostas
ndo acontecem diariamente e sua freqiéncia na creche também ndo é regular. Sabemos ainda
gue a escassez de materiais, de certa forma, também contribui um pouco para a irregularidade
da prética do desenho, da pintura do recorte e da colagem na rotina do CEINF, o que ndo
justifica de modo algum o fato de ndo propor para as criangas estas atividades, pois, podemos
utilizar diferentes suportes (jornais, embalagens, etc.) como suporte para o desenho, pintura,
bem como possibilitar a exploracdo de diferentes instrumentos para a agdo de desenhar (giz,

carvao, €tc.).

As brincadeiras coordenadas e organizadas com regras apareceram como proposta
que muitas profissionais (23%) gostam de realizar com as criangas, pois segundo elas, nestas
atividades as criangas se envolvem participando ativamente. Quatro recreadoras (18%), sendo
trés do CEINF A, apontam que gostam de realizar brincadeiras dirigidas com as criangas.
Com relacdo a este aspecto, somente uma professora (4,5%) do CEINF A mencionou para as

propostas de brincadeiras.

Propostas de atividades relacionadas ao conhecimento da Lingua Portuguesa e da
Matematica apareceram na men¢do de quatro professoras (18%) duas de cada creche e

nenhuma mencao desta categoria por parte das recreadoras.

Uma recreadora (4,5%) do CEINF A menciona que dentre as atividades que €la
gosta de redlizar com as criangas, estdo todas aguelas em que ela consegue perceber o

aprendizado da crianca.
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A atividade do banho aparece mencionada por uma recreadora do CEINF A, com

ajustificativa de que gosta de arrumar as criangas.

Levar as criangas para a piscina foi mencionado apenas por uma recreadora do
CEINF B, pois como ela mesma disse, no momento da piscina pode-se perceber o brilho no

olhar das criangas.

Assim, podemos notar que existem muitas diferencas entre as profissionais quanto
as suas predileces pelas atividades que realizam com as criangas, e que lhes ddo maior
prazer. Podemos notar que aparecem categorias como brincadeiras e artes plésticas, que séo
propostas que as profissionais gostam de realizar e que também aparecem na tabela 20, como
sendo atividades que as criangas precisam realizar. Chamou-nos atencdo também o fato das
propostas de brincadeiras serem mencionadas por maior nimero de profissionais do CEINF
A.

Percebemos ainda, que algumas professoras déo énfase a atividades voltadas para
as &reas do conhecimento (Lingua Portuguesa, Matemética), desconsiderando que é possivel
trabalhar conceitos da linguagem oral e da matematica por meio de brincadeiras. O banho,
embora apareca na mencdo de uma recreadora, aparece no contexto de que € gostoso
arrumar/enfeitar a crianga, ndo demonstrando a importancia deste momento, inclusive para
aquelas criangas que muitas vezes tém seu banho realizado somente no CEINF (este aspecto
foi mencionado por diversas profissionais de ambos os CEINFs, mas, principalmente pelas

recreadoras do CEINF B, onde a situag&o socioecondmica das criangas é mais precaria).

Na Tabela 25 a seguir, apresentamos as categorias de andise, advindas das
respostas das recreadoras e professoras que respondem o que elas consideram que é fazer um

bom trabalho com as criangas na Educacéo Infantil.
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bom trabalho com criangas da Educacdo

Infantil?
Categorias Professoras % Recreadoras % Total %
E gostar muito de P2-P3-P8 3 14% | R3-R4-R5- 4 18% | 7 32%
crianga/dar carinho eter R8
paciéncia com elas
Quando chego ao final do | P1-P5-P7 3 14% | R10-R12 2 9% 5 23%
ano e vejo o retorno do
trabalho
Ter muitos materiais e P6 1  45% | R2-R13 2 9% 3 14%
fazer atividades
E ter forga de vontade e P4 1  45% | R11-R7 2 9% 3 14%
pesquisar, buscar e fazer
plangjamento
E cuidar das criangas para R1-R9 2 9% | 2 9%
n&o acontecer acidentes
Receber agratidéo e R6-R14 2 9% 2 9%
reconhecimento dos pais
TOTAL 8 14 22

Fonte: Dados colhidos a partir das entrevistas realizadas.
Observacdo: A frequiéncia registrada se refere a0 nimero de posicdes expressas pelos respondentes e ndo ao
ndmero de sujeitos.

Quando perguntamos para as profissionais o que elas consideravam fazer um bom

trabalho com as criangas, a categoria que aparece em maior evidéncia, também aparece em

outras tabelas, dada a énfase destes aspectos por parte das profissionais. Dentro das respostas

dessas profissionais aparece novamente como o mais apontado, questdes relacionadas ao

afetivo e social. Como bem expressa algumas profissionais:

“Um bom trabalho, de um modo geral é gostar muito da crianca,
assim com catarro, sujinha. Vocé tem que gosta, ama mesmo e pensar
assim: meu, eu vou marca muito a vida dessa crianga, se depende do
meu trabalho, isso ai vai influenciar muito no carater dela. No
desenvolvimento dela. 1sso € importante gostar mesmo, sabe, e outra
coisa ndo grita com a crianga, eu acho fundamental vocé manter um
certo tom de voz. Que acho se grita, atrapalha todo o trabalho” (P2).

“Ai 0 bom do trabalho [...] € vocé gostar da criancga, € vocé se sentir
bem com o que vocé faz [..] se vocé vé que esta tendo
aproveitamento, que vocé esta vendo que esta tendo resultado, eu
acho isso muito importante” (P8).
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Em meio a tantas situagdes rotineiras que acontecem no cotidiano educativo,
aspectos como dar carinho, atencéo, ndo gritar e gostar das criangas s& mencionados pelas
profissionais (32%) como aspecto importante para realizagdo de um bom trabalho com as
criancas. Nesta categoria quatro recreadoras (18%) duas de cada creche mencionam este
aspecto e trés professoras (14%), duas do mesmo CEINF, também destacam que para fazer
um bom trabalho na Educacdo Infantil precisa gostar muito de crianga, dar carinho e ter

paciéncia com elas.

“Acho que é cuida bem, d& carinho, porgue eles se apegam a gente.
Entdo se a professora ndo for boa, eles ndo vao gostar. Eu acho
assim, gostar da professora porque se eles gostam dela é porque ela
trata elesbem, né?” (R4).

Outra categoria apontada pelas profissionais (23%), diz respeito ao fato de que
guando elas chegam ao término do ano | etivo e conseguem ver evolugdo das criangas, sentem-
Se motivadas a retornar ao trabaho. Esta categoria foi mencionada por duas recreadoras (9%)
ambas, do CEINF B e por trés professoras (14 %) do CEINF A e B.

“Quando eu chego ao final do ano, posso ver que pelo menos, aqueles
olhinhos que chegaram ofuscados pra mim sem saber o que fazer
principalmente na pré-escola, no final do ano eu vejo pelo menos uma
faixa de luz nos olhos deles, sabendo que eles vao sair daqui das
minhas maos seguros, parou a escola” (P5).

“Ah, que eu me considero um bom trabalho [...] ah, vé a crianca
muitas vezes saindo daqui no final do ano ja lendo, pra mim &
maravilhoso, porque sempre eu faco a pasta deles e tem aquela
atividade do inicio do ano, quando elas chegaram comigo e agora no
final do ano, muitos j4 sabem as vezes escrever até meu nome né,
outro nome dela, nome do irmaozinho, da mae isso pra mim é
gratificante” (P7).

Ter muitos materiais e fazer atividades com as criangas é considerado por algumas
profissionais (14%) como importante. Com relagdo a esta categoria, duas mengdes séo de

recreadoras (9 %) de ambos CEINFs e uma menc&o de uma professora (4,5 %) do CEINF B.

Algumas profissionais (14%) destacam a importancia da busca por pesguisa e da
importancia do plangamento, bem como do acesso a diferentes materiais que possam

complementar a agdo didética, de modo que possam exercer um bom trabalho. Com relagéo a
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esta categoria temos duas mengoes de recreadoras do CEINF B (9%) e uma mengéo de uma
professora (4,5%) do CEINF A.

Algumas recreadoras destacam também que fazer um bom trabalho se da pelo fato
de n&o acontecer acidentes com as criangas, 1sso apontado por duas recreadoras (9%), uma de
cada CEINF. Nesta mesma proporcéo de mengoes, duas recreadoras (9%) apontam para o fato
de que obter o reconhecimento dos familiares das criangas € sinal de ter realizado um bom

trabalho com as criangas na creche.

A tabela mostra que para as profissionais de Educacéo Infantil entrevistadas, as
guestdes relacionadas ao afeto, carinho e paciéncia sdo 0s aspectos que uma educadora de

Educacéo Infantil precisa paratrabalhar com criangas.

De um modo geral, quando analisamos as tabelas e as mengdes sobre o papel da
creche/CEINF, a finalidade deste espaco, curiosamente as professoras apontam para a salide
fisica e mental das criangas, revelando uma preocupacdo com a aimentacdo necessaria
fornecida as criancgas pela creche (pois muitas ndo a tém em suas casas), bem como cuidados
de salide (pois a equipe de Salde do Municipio atende com regularidade a creche). Alguns
relatos indicam que a demanda de criangas que passam necessidades basicas de alimentacéo,
atencdo, carinho e cuidados € um nimero expressivo, 0 que consegientemente faz com que as
professoras e recreadoras vejam a creche como um suporte necessario na vida das criangas,

canalizando para o CEINF afuncg&o de Ihes assegurar até mesmo a sobrevivéncia.

Foram recorrentes mencdes voltadas para a necessidade da existéncia da creche,
como um loca para receber as criangas, enquanto as familias precisam trabalhar, porém
sempre combinada com tarefas que sdo redizadas cotidianamente pelo CEINF, como:
cuidado, afeto, carinho e alimentagdo, palavras estas freqlentemente utilizadas pelas
profissionais quando questionadas se as criangas precisavam ou ndo frequentar a creche, pois

para as profissionais a creche é o local que assegura esses fatores na vida da crianca.

O objetivo principal de apresentar estas tabelas foi no sentido de que fosse
incluida uma diversidade de situacfes que retratassem os diferentes momentos vividos pelas
recreadoras e professoras na creche, de modo a possibilitar um melhor entendimento da
prética pedagogica dessas profissionais com as criangas dos Centros de Educacdo Infantil

pesquisados.
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Ao longo desse trabal ho, defendemos que o direito & Educacdo Infantil inclui ndo
SO 0 acesso a creches e pré-escolas, mas também o direito a uma educacdo de qualidade e
comprometida com a crian¢a e com sua infancia. A integragdo do cuidado e da educagéo,
assim como uma boa articulagdo com a familia, considerando as necessidades e modos
distintos de vida dessas criangas, s80 aspectos fundamentais para as professoras e recreadoras.
Aspectos estes que passam pela necessidade de uma formagéo para essas profissionais voltada

para o conhecimento da crianca e de suas especificidades.

As informacdes sobre a escolaridade dos adultos que trabalham com as criangas
revelam um quadro preocupante, especialmente para a maioria das profissionais que séo as
recreadoras e que ficam a maior parte do dia com as criangas de 2-4 anos de idade. Por meio
das tabelas, evidenciou que no total de entrevistadas de ambos os CEINFs, 22 profissionais
(sendo 8 professoras, 14 recreadoras), apenas as professoras apresentam nivel de escolaridade
superior, € que a maioria das funcionarias da creche sd0 pessoas com baixa instrugéo,

ocasionando afalta de uma cuidadosa orientac&o e supervisdo pedagdgica.

Outro dado significativo apontado pelas recreadoras (Tabela 14 - Formagdo das
Profissionais) € a propor¢éo das recreadoras que declaram que estudar para ser profissional de
Educagdo Infantil € um aspecto importante. Esse dado revela, que embora ndo tenha
escolaridade (Formac&o Pedagdgica - Magistério ou Curso de Pedagogia), elas reconhecem a
necessidade do conhecimento pedagdgico no seu fazer diario com as criangas.

Apoés andlisar as tabelas e rever os relatos das entrevistadas, bem como retomar o
caderno de observagBes de campo, podemos verificar que parece haver uma grande
fragmentacdo na atuacdo das profissionais no trabaho com as criangas. As professoras
pensam nas criangas, sobretudo em seu aspecto cognitivo, enquanto as recreadoras enfatizam
nocgoes de cuidado, voltadas para necessidade de assistir e proteger as criangas. A falta de uma
formag&o inicial para as recreadoras, e de um processo de formac&o continua para todas as
profissionais que trabalham com criangcas no CEINF causa preocupagdo; preocupacao esta
também apontada por essas profissionals que sentem necessidades de compreender melhor a

infancia e toda trama do cotidiano (Tabela 15 - Formagéo das Educadoras).

Sabemos que o dia-adia da creche deve ser permeado por um corolario de
situagdes que culminam em um trabalho pedagdgico intencional e compromissado com a

crianga. Muito do que ouvimos e registramos durante as duas semanas de entrevistas serviram
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de dados para elucidacdo e confrontagcdo da prética observada nos Centros de Educacdo
Infantil.

Durante a realizac8o das entrevistas desta pesquisa, foi possivel conhecer qua a
formacao das professoras e recreadoras, 0 que pensam essas profissionais e como organizam

sua préti ca pedagogica com as criangas nos Centros de Educagdo Infantil.

Um primeiro aspecto que se evidencia por meio desta pesquisa € urgente discutir a
profissionalizacdo da acdo, enquanto educadora na Educagédo Infantil. N& podemos deixar
que, simplesmente por serem mulheres, e por gostarem de criangas, possam exercer trabalho
com criangas ha creche.

E necess&rio deixar de lado a visio assistencialista do CEINF e constitui-lo
efetivamente como um local que possa favorecer situagdes de cuidado e educacéo por meio de
uma agdo educativa intencional que compreenda a crianga e considere sua infancia como um

periodo de suma importancia.



ALGUMASCONCLUSOES

As reflexdes tedricas iniciais deste estudo apontaram para a compreensao de que
sempre existiram criangas. O que nem sempre existiu foi a infancia, tal como concebida
atualmente. Neste sentido a idéia de infancia vem sendo fundamentada ndo como categoria
natural, mas como um processo histérico-social e cultural, portanto em permanente

construgéo e transformagao.

Tendo em vista esse dado tedrico, pareceu-nos de muita relevancia verificar na
nossa realidade educacional, no cotidiano do trabalho com criancas, realizado em Centros de
Educacdo Infantil, como a idéia de infancia vem sendo assumida, quer por convicges
expressas verbalmente, quer por préticas pedagogicas vivenciadas. Neste sentido, o objetivo
central desta pesquisa foi o de identificar e analisar as concepcdes e préticas de professoras e
recreadoras de dois Centros de Educacéo Infantil da Rede Municipal de Campo Grande/MS,

tendo em vista discutir aformagdo dessas profissionais.

As entrevistas com as professoras e recreadoras visavam possibilitar que elas
pudessem externar 0 que pensam sobre a infancia, e como compreendem sua atuagdo, assim
como a especificidade da Educacdo Infantil. Para tanto, o trabaho priorizou, por meio de
entrevistas, o levantamento de dados sobre aspectos considerados essencial's, Como concepgao
de inféncia, concepcdo de Educacdo Infantil, a identificagdo da prética das educadoras e a

formac&o dessas profissionals.

Sobre a concepcdo de infancia presente nos relatos apresentados pelas
entrevistadas, merecem atencdo os conceitos de infancia e crianca dessas profissionais que

trabalham com esta faixa-etéria. Percebemos que, embora com formagdes distintas, tanto as
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recreadoras como as professoras ndo compreendem que a Crianga representa uma categoria
identificada pela idade, e que essa crianca esta imersa em um momento especifico do
desenvolvimento humano, e que a infancia € uma categoria social marcada pelo tempo de ser
dessa criancga e, conseqlientemente, varia de acordo com os diferentes contextos nos quais ela
estainserida (KRAMER, 2001).

A concepcdo de infancia das professoras e recreadoras denotam idéas
semel hantes; para elas a infancia implica cuidado, entendido como cuidar bem das criancgas,
0 que indica uma énfase na atencdo com o modo de vida das criangas que freqientam o
CEINF, uma preocupagéo com o fato de que nesse espaco elas precisam ser bem tratadas.
Podemos dizer que predomina uma visdo protecionista da infancia e ndo uma visdo
desenvolvimentista da mesma. Este aspecto apareceu em ambos os CEINFs, embora o CEINF
B estga localizado em um bairro periférico do municipio de Campo Grande/MS, enquanto o
outro em um bairro nobre. Cabe destacar que as criangas que freqlientam a creche de ambos

os CEINFs sdo filhas de trabal hadoras, sendo as méaes, nha maioria, empregadas domésticas.

Para as professoras e recreadoras a concepcdo de infancia esta atrelada ao fato de
gue, criangas bem tratadas no CEINF necessitam, acima de tudo, de carinho, amor, afeto e
cuidados. Ja em sua época Rousseau (1995) afirmava que a infancia ndo era apenas uma via
de acesso, ou um periodo de preparacdo para vida adulta; ao contrario, tinha um valor em si
mesma, sendo este pensador um dos pioneiros neste assunto. No contexto desta pesquisa, a
maioria das profissionais enfatiza as fungbes de cuidado com as criangas atendidas
(alimentacdo, banho, protecdo) como necessidades das criangas na creche. Neste sentido,
chamamos atencdo para que o que nos aponta Rousseau (1995) como aspectos estes que sdo

complementares no desenvol vimento da crianga:

Os primeiros desenvolvimentos da infancia ddo-se quase todos a0 mesmo tempo. A crianca
aprende a falar, a comer e a andar aproximadamente a0 mesmo tempo. Esta é propriamente a
primeirafase de suavida. (ROUSSEAU 1995,p.64)

Poucas foram as profissionais que destacaram a importancia de um espago
adequado para brincadeiras e com materiais pertinentes para que as criangas possam

efetivamente explorar o ambiente, viver suainfancia. Como bem expressa Faria & Salles:

Considerar a crianga como sujeito é levar em conta, nas relagdes que com ela
estabelecemos, que ela tem desgjos, idéias, opinides, capacidade de decidir, de criar, de
inventar, que se manifestam, desde cedo, nos seus movimentos, nas suas expressdes, No seu
olhar, nas suas vocalizagdes, na sua fala. E considerar, portanto que essas relagdes ndo
devem ser unilaterais — do adulto para a crianca, mas relacBes diadgicas entre adulto e
crianga, possibilitando a constituicdo da subjetividade da crianga como também
contribuindo na continua constituicdo do adulto como sujeito. (FARIA & SALLES, 2007,
p.44)
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No que se refere a concepcdo de Educacdo Infantil das professoras e das
recreadoras, ambas as profissionais destacam a necessidade das criangas freqUentarem a
creche, sendo que o CEINF aparece como um local, no qual as criangas estéo seguras na
auséncia dos familiares que precisam trabalhar. Parece haver por parte das profissionais, tanto
das professoras como das recreadoras, uma associacao da creche como espago que se justifica
para as mées que trabalham fora e ndo tém com quem deixar as criangas. Estas profissionais
desconsideram o que Froebel, criador dos jardins de infancia j& preconizava: “Uma pedagogia
de infancia que valorize a atividade e a participacdo da crianga e considere o brincar como
essencial no plano curricular e metodolégico” (Kishimoto, Pinazza e Oliveira-Formosinho
(2007).

Em ambos os Centros de Educacdo Infantil, o modo de pensar e agir das
professoras e recreadoras € muito semelhante. Embora em bairros distintos, o contexto
educativo apresenta uma prética pedagdgica muito parecida; o modo de compreender a
infancia e a idéia de Educacdo Infantil como local de guarda e cuidados na perspectiva das
profissionais também se assemelha muito, contrariando contudo, 0 que prescreve 0
Referencial Curricular Nacional para a Educac&o Infantil, quando destaca :

A instituicdio de educacdo infantil deve tornar acessivel atodas as criangas que a
freqlentam, indiscriminadamente, elementos da cultura que enriqguecem o0 seu
desenvolvimento einsercéo social. Cumpre um papel socializador, propiciando o

desenvolvimento da identidade das criancas, por meio de aprendizagens diversificadas,
realizadas em situagdes de interagdo. (BRASIL, 1998, p.23)

Chamamos a atencdo para que a Educacéo Infantil possa ser compreendida como
um espago privilegiado para se viver ainfancia, no qual a crian¢a deve ser cuidada e educada
de forma complementar por um adulto, pois sabemos que o trabalho pedagdgico com criangas
pequenas ndo pode se resumir a observélas e atendé-las espontaneamente em suas
necessidades, 0 que torna a creche apenas um espago de protegdo e cuidados. Por isso,
enfatizamos ao longo deste trabalho que o educador infantil necessita compreender o que é a
infancia, e 0 que é ser crianga, e sobre as particularidades, singularidades e potencialidades

desse ser social em constante desenvolvimento. Como nos bem expressa Kramer (1987, p.44):

A Educaco Infantil tem o papel socia de valorizar os conhecimentos que as criangas possuem e
garantir-lhes a aquisicdo de novos conhecimentos. A pré-escola com fungéo pedagdgica é aguela
gue tem consciéncia de seu papel social, busca trabalhar a realidade socio-cultural da crianga, suas
necessidades e interesses manifestados nessa etapa da vida
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Ao longo da pesguisa, dém de identificar a concepcdo das recreadoras e
professoras, procuramos ouvi-las sobre seu fazer pedagdgico cotidiano, de modo a
compreender melhor a prética dessas profissionais no CEINF.

Ao andlisar as teorias que sustentam a pratica pedagogica das professoras e
recreadoras e sua aplicabilidade no cotidiano com as criangas, foi possivel notar que a
realidade de ambas as creches, remete a uma pratica pedagogica calcada em orientagdes
preestabelecidas do CEINF e das secretarias, 0 que, de certa forma, unifica a pratica das

profissionais (recreadoras, professoras e diretoras) que trabal ham nas creches.

As teorias subjacentes a prética dessas profissionais ndo estéo pautadas em
compreender as especificidades das criangas, pois tanto professoras como recreadoras ndo
entendem que a crian¢a € um ser socia ativo, participativo e que necessita de um olhar atento
para que possa desenvolver-se como um todo. Essas profissionais destacam anda a
importancia da creche cuidar e educar, para que as criangas brinquem, e tenham

possibilidades de viver suainfancia.

Contudo a prética pedagogica dessas professoras evidencia certa incoeréncia no
modo como organizam o seu fazer pedagogico no cotidiano do trabalho educativo com as
criangas na creche, sem um plangamento e organizagdo de uma rotina de trabalho
estimuladora para as criangas, aspecto este que € vital para organizar 0 tempo e espaco das
criangas na instituicdo educativa de modo a promover seu desenvolvimento. De acordo com

Formosinho:

Criar umarotina é fazer com que o tempo sgja um tempo de experiéncias ricas e interaces
positivas. O desenvolvimento é lento, requer tempo, mas o tempo por si mesmo, pelo
simples fato de passar no reloégio ndo produz desenvolvimento. A aprendizagem e o
desenvolvimento séo construidos, ou ndo, na riqueza da experiéncia que o tempo possibilita
ou ndo. (1998, p.158)

As recreadoras exercem sua prética pedagbgica calcada especiamente nas
orientacOes que Ihes sd0 estabelecidas e na experiéncia advinda do contexto educacional com
outras professoras e com as criangas por meio do acerto e do erro. Em suma, elas constroem
sua prética, vivenciando situagBes corriqueiras e sem muita reflexdo sobre suas razoes,
embora estejam convencidas de que precisam fazer dessa forma. Produzem, assm uma
prética que prioriza dar assisténcia as criangas, alimentando-as, cuidando das mesmas, sem
um olhar pedagdgico, voltado para as especificidades da infancia e de suas potencialidades de

desenvolvimento, possibilitadas por uma agéo pedagdgica bem fundamentada.



167

Por meio das entrevistas, foi possivel notar que na concepgéo das professoras e das
recreadoras de ambas as creches, as brincadeiras, atividades livres e ou dirigidas séo aspectos
gue denotam atencéo das profissionais no trabalho com as criangas, ou seja, estas atividades
sd0 as preferidas pelas criangas, elas gostam de brincar e, segundo as profissionais, elas

precisam vivenciar tais situacfes ludicas.

Em diversos momentos da pesquisa foi possivel identificar aimportancia atribuida as
brincadeiras e situages recreativas, na concepgdo das professoras e recreadoras. Embora as
professoras reconhegam a necessidade que as brincadeiras representam na vida das criangas,
elas desenvolvem muito pouco estas atividades. Tais atividades sdo da responsabilidade das
recreadoras encarregadas dessas propostas, no periodo oposto ao do chamado trabalho
cognitivo. De qualquer forma, quando estas propostas sdo atribuidas as recreadoras, elas néo
procuram organizar momentos e situagdes no cotidiano para que o brincar seja um momento
privilegiado na rotina do CEINF. mesmo sabendo que “em geral a crianga aprende com o
corpo e aprende mais brincando” (BARRETO, 1998, p. 52).

Ou sgja, as professoras e as recreadoras reconhecem a necessidade de incluir a
reflex8o sobre o corpo e 0 movimento na educacdo de criancas de 0 a 6 anos, porém no
planegjamento das agOes pedagogicas ndo é proporcionado uma experiéncia mais sensivel e
afetiva, aproximando a infancia como tempo de descobertas, de invencdo, e de vivéncia das
vérias formas de expressdo contidas por meio da brincadeira e do movimento. “A importancia
das brincadeiras ja era apontada por Friedrich Froebel (1728-1852) e este ilustre educador
elaborou cangdes e jogos para educar sensagdes e emogdes, enfatizou o valor educativo da
atividade manual, confeccionou brinquedos para a aprendizagem , além de propor que as
atividades educativas incluissem conversas e poesias e o0 cultivo da horta pelas criangas. O
manuseio de objetos e a participagdo em atividades diversas de livre expressdo por meio da
musica, de gestos, de construcdes com papel, argila e blocos ou da linguagem possibilitariam
gue o mundo interno da crianga se exteriorizasse, a fim de que pudesse, entdo, ver-se
objetivamente e modificar-se, observando, descobrindo e encontrando solugdes” (OLIVEIRA
2002).

A brincadeira € um elemento essencia na vida das criangas, pois € brincando que
elas expressam sua imaginagdo e criatividade, como destaca o Referencia Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil:

Na ingtituicdo de educacdo infantil, pode-se oferecer as criangas condigbes para as
aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aguelas advindas de situactes pedag6gicas
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intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos. E importante ressaltar, porém, que
essas aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem de maneira integrada no processo de
desenvolvimento infantil.(BRASIL, 1998, p.23)

A observacdo de diferentes momentos no cotidiano da creche nos levou a perceber
que na realizac8o das propostas de higiene e alimentacéo, a énfase recai no fato de saciar as
criangas e atender as suas necessidades mais imediatas. Em ambos os CEINFs ndo
observamos uma diferenciacdo dessa prética no cotidiano com as criangas. Percebemos
também, que nesses momentos a prética das profissionais que est&o entregando alimento para
as criangas e acompanhando-as, sgjam professoras ou recreadoras, tém a mesma atitude, ou
sga, a de ndo favorecer 0 desenvolvimento da autonomia nas criangas, mas, sobretudo, de

cumprir este momento da rotina, atendendo as expectativas de disciplina da creche.

Um exemplo é o da hora do banho, marcada por um momento de euforia por parte
das criangas, mas de muita inquietagio por parte das recreadoras. E apenas mais uma tarefa da
rotina a ser cumprida. Sendo assim o banho, que poderia ser uma 6tima oportunidade para
exploragdo ludica e exercicio de autonomia, acaba sendo apenas uma tarefa a cumprir para
higiene. Além disso, tem que ser feita rapidamente, dado o grande nimero de criangas. O
momento do banho, assim como outros, poderia ser explorado pelas professoras e recreadoras
de tal forma que fosse possibilitado as criangas uma situacéo de atividade exploratoria, de
descoberta, de estimulo & curiosidade e de desenvolvimento da autonomia das mesmas. O
préprio Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil destaca que “para a crianga
ir gradativamente aprendendo a cuidar de si, é preciso que as condi¢des ambientais permitam
gue ela possa acancar o registro do chuveiro, a saboneteira, a toalha, o espelho” (BRASIL,
19984, p. 58).

Percebemos que a preocupagdo por parte das profissionals em organizar uma
rotina de trabalho que possibilite momentos variados para as criangas vivenciarem diferentes
aprendizagens por meio de situacBes corriqueiras, € ainda muito difusa. Sabemos que, se
guisermos promover a socializagdo da crianca, bem como formar certos habitos para
preservacdo da sua sallde, precisamos possibilitar situagbes que os promovam. Oliveira
(2002,) destaca que um bom planejamento das atividades de cuidado favorece a formagéo de
competéncias para um autocuidado e o aprendizado de regras sociais pelas criangas, que

podem assim ampliar as possibilidades de controle sobre suas condi¢oes de salde.
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No entanto, é preciso esclarecer que a0 comparar a atuacdo docente das
professoras com a das recreadoras, fica claro que a atuacdo dessas profissionais €
predeterminada pela SAS. E ela que redliza a contratagio dessas profissionais,
retroalimentada pelas diretoras que seguem as suas orientagcdes no que diz respeito ao fazer
pedagdgico de cada uma delas. Dentro desta légica, percebemos que as profissionais de
Educagdo Infantil vém perdendo suas habilidades de oficio. Segundo essa visdo, as
professoras e recreadoras s80 destituidas de sua autonomia profissional, ndo tem controle
sobre os fins do seu trabalho e sobre os modos de execucéo dele. De acordo com ARROY O
(1985), o professor teve seu prestigio e sua autonomia reduzidos quando, em seu processo de
profissionalizac&o, tornou-se um funcion&rio do Estado. Antes desse movimento, enquanto
membro de uma comunidade influente e influenciado por esta, o professor detinha prestigio

social, autonomia e controle sobre o seu trabal ho.

Por meio da pesquisa constatamos que existem véarios limites e formas de controle
que dificultam uma prética pedagdgica mais autbnoma. Assim, professoras e recreadoras
exercem praticas muito distintas dentro da creche, sobretudo, pela divisdo de tarefas que Ihes
sdo atribuidas. O proprio CEINF fragmenta o cuidado e a educagé@o das criangas, quando
destina as recreadoras as tarefas mais voltadas para a higiene e aimentagdo das criancas,
enquanto as professoras cumprem a tarefa de ensinar, fundamentalmente, de preparar as
criangas para 0 1° ano do Ensino Fundamental. No entanto, embora cumprindo papéis
diferentes, estabelecidos institucionalmente, e que dicotomizam as dimensdes inseparaveis do
cuidar e do educar, como j& salientamos ndo parece haver grande diferenca entre recreadoras e
professoras arespeito da concepcdo de infancia e do papel da Educagéo Infantil. Talvez esse
fato sgja um dos fatores que podem explicar porque as profissionais de Educacdo Infantil
aceitam a dicotomia que a instituticdo estabelece, e que esta expressa nos papéis que lhe sdo
respectivamente atribuidos. No que diz respeito a falta de autonomia na préatica pedagégica de
professoras e recreadoras do CEINF, buscamos o respaldo de Contreras (2002,p.152),

Na perspectiva do profissiona reflexivo a autonomia se constitui a partir da forma como os
sujeitos se relacionam, baseada na colaborag@o, no entendimento, no didogo. O perigo
dessa visdo € que possa reduzir o significado da autonomia a reflex&o e negociagdo dos
limites do presente e dos contextos nos quais os professores se socidizam. Para uma
verdadeira autonomia exige-se um distanciamento critico, a andlise da propria prética, das
razdes que sustentam as decisdes e dos contextos que as limitam e condicionam,
ultrapassando os limites que as circunstancias da prética impSem para sua compreensio
mais ampla.

Fica claro nesta fala do autor como autonomia e formagdo séo dois lados da

mesma moeda. N&o € possivel exercer autonomia sem reflexdo e critica arespeito da prética e
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de seus fundamentos, sem o que privilegiamos o espontaneismo e 0 senso comum como bases
para o exercicio da docéncia. Nesse sentido negamos a perspectiva da profissionalizacgo dos
docentes da Educagéo Infantil.

Outra questdo discutida, a partir dos dados coletados, refere-se a formagéo
diferente dessas profissionais que atuam com criancgas de dois a seis anos de idade. Na rotina
de trabalho do CEINF temos dois perfis que se dividem nas tarefas de educar e cuidar das
criangas. De um lado, temos as recreadoras com formagéo precaria no Ensino Médio, sem
habilitacéo para a docéncia, com tarefas voltadas especialmente para as agdes de “cuidado”.
Por outro lado, uma profissional com formag&o inicial pedagdgica, responsavel pela educagéo
das criangas de quatro a seis anos, formada em cursos de nivel médio com habilitacdo no
Magistério e superior em Pedagogia, consequientemente com melhores salarios e carga horéria
de quatro horas diérias, inferior a das recreadoras, que € de oito horas. Na realidade nessa
divisdo de tarefas, para as quais se esperam e se aceitam formagoes diferentes, estéo expressas
tanto a idéia de que para cuidar ndo € necessario uma formacao profissional de maior alicerce
tedrico, como a de que educar sd se inicia quando a agdo pedagdgica estiver associada ao
sentido estrito de escolaridade. Essa concepgédo, no geral, vigente nas institui¢gdes de Educagéo
Infantil acaba por obscurecer o papel do profissional de Educacéo Infantil, como aguele que
possibilita 0 desenvolvimento da crianga no sentido mais amplo, desde os primeiro anos de
vida

Kramer (2005) corrobora com esta idéia quando enfatiza que a educacdo da
crianca de 0 a 6 anos tem o papel de valorizar os conhecimentos que as criangas possuem e
garantir a aquisicdo de novos conhecimentos, mas, para tanto, requer um profissional que
reconheca as caracteristicas da infancia. Observar as particularidades infantis, promovendo a

construcdo coletiva de espacos e de discusséo da pratica pedagogica exercida.

No que se refere & formagdo profissiona de professoras e recreadoras dos Centros
de Educagéo Infantil da Rede Municipa de Ensino de Campo Grande/MS, pudemos concluir
gue é bastante fragmentada e precéria, do ponto de vista pedagdgico. S&0 muitas as
profissionais denominadas recreadoras, sem formacdo pedagdgica, que estdo atuando com
criangas, 0 que as faz exercer préticas pedagogicas alicercadas na observacéo da prética das
professoras, ou baseadas nas orientagdes dadas pela SAS e pelo préprio CEINF, sem muita

possibilidade de reflexdo sobre o que estdo fazendo. Agem com base no senso comum,
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inclusive, por desconhecerem outras formas de atuar com criangas peguenas nesse contexto
educativo. Fica claro que ndo ha intencionalidade pedagdgica por parte dessas profissionais,
fundada em principios norteadores do desenvolvimento infantil. Na realidade o que guia a
préatica das mesmas € a tradicdo pedagogica vigente na creche, que com suas normas e

atribuicao de papéis delimita e regula a prética das recreadoras.

No contexto das creches pesquisadas, a formag&o das educadoras ainda é muito
precéria no que se refere ao conjunto de conhecimentos especificos que essas profissionais de
Educacéo Infantil precisam para trabalhar com as criangas. 1sso possibilita muitas vezes uma
pratica por meio da qua as profissionais ensinam 0 que acham ser correto, com
conhecimentos fragmentados, muitas vezes advindos do seu contexto familiar e das
experiéncias que tiveram com seus filhos, aliados as expectativas que os proprios pais das

criangas das creches tém arespeito da fungdo desta instituicéo.

Entendemos que professoras e recreadoras detém saberes de variadas matizes sobre a
crianca, sobre cuidados e educag@o. Dessa forma, o “saber” dessas profissionais ndo €
determinado por um “saber especifico”, mas por varios saberes, neste contexto incluidos
também, o saber-fazer e os saberes da experiéncia. Esta pluralidade de saberes docentes, foi
destacada Tardif e Gauthier (1996, p. 11) quando afirmam que“o saber docente € um saber
composto de véarios saberes oriundos de fontes diferentes e produzidos em contextos
ingtitucionais e profissionais variados”.

Dentre estes saberes, cabe destacar que alguns sdo fundamentais para as profissionais
de Educagdo Infantil. As profissionais que cuidam e educam necessitam, além dos saberes
da pratica, saberes que fundamentem o processo globa de desenvolvimento da infancia, a
organizacéo do espago e do tempo na vida da crianga, assim como as propostas de atividades
desenvolvidas, de modo que, tudo possa ser equilibrado: atividades ludicas, educativas, de

higiene, sono e alimentagéo.

Sanches (2004) enfatiza que a profissional de Educacdo Infantil devera ser capaz
de tomar decisdes, elaborar curriculo, diagnosticar o potencial das criangas e suas
dificuldades, ensinar e aconselhar as criangas. Assim, a acdo pedagogica implica, portanto,
uma relacéo especial em que o conhecimento € construido. Para tanto, exige-se da profissional
que trabalha com criancas uma agdo pedagdgica adequada as possibilidades de

desenvolvimento e aprendizagem das criangas que estéo na Educacdo Infantil.
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Desse modo, é fundamenta repensar a formacdo inicial das recreadoras que
trabalham com criangas na creche, assim como se torna imprescindivel que para as
professoras seja oportunizado um processo de formag&o continua que possibilite uma reflexdo

e umatomada de posi¢éo diferente da prética exercida por estas profissionais.

Consideramos que a profissional que trabalha com criangas peguenas necessita de
uma formagio pedagdgica que possa sustentar teoricamente suas agdes e escolhas. E
imprescindivel que, para educar criangas, 0 que envolve cuidar e educar, o profissional de
Educagéo Infantil compreenda as especificidades deste ser em desenvolvimento e que a partir
dai saiba com quais atividades é possivel promové-lo . Acreditamos que um trabaho sério e
comprometido com a qualidade da Educagdo Infantil requer, portanto, educadores que tenham
esses conhecimentos, que compreendam a importancia do brincar, do movimentar e do

vivenciar situagdes diversas no contexto da creche.

Por meio da pesguisa evidenciamos também que os Centros de Educacéo Infantil
necessitam refletir sobre o0 seu papel no cuidado e educagdo das criangas, pois as atribuigdes
relativas a competéncia da familia e da creche, ainda est&o pouco definidas. Com relacéo as
profissionais gque trabalham nestes espacos, tanto professoras, como recreadoras, necessitam
de uma formagdo profissiona continuada para que sejam capazes de saber qual € o seu papel
e refletir sobre suas préticas, relacionando-as com os contextos de vida das criangas fora do
ambiente da creche. A atuagéo profissiona nas creches requer preparagdo, plangjamento e
avaliagdo para que se possa garantir um trabalho de qualidade, respeitando-se o direito das
criangas que freguentam o CEINF. Neste sentido comungamos com as idéias de Pestal 0zzi
(1815) comentadas por Arce (2002) que destaca que o individuo, desde crianca, possui todos
0S Meios necessarios para a sociaizagdo plena e que o papel do educador € justamente

promover o desenvolvimento do potencial existente em cada individuo.

De acordo com Rosseti-Ferreira (2005, p. 26) “apesar do avango das discussoes
gue os documentos refletem e dos esforgos dos profissionais de Educacdo Infantil, ainda séo
muitos os desafios para melhorar e garantir, na prética, a qualidade da Educac&o Infantil;
sobretudo, quanto a formagéo continua do educador, agente basico dessas transformagdes, ja

gue muitas institui¢cdes ndo apresentam as condic¢des para que ela possa ocorrer”.

Acreditamos que o contexto da Educacdo Infantil precisa estar relacionado a
pluralidade de conhecimentos culturais, entendidos como patrimdnio humano e coletivo, em

gue se revela uma riqueza de experiéncias e saberes, como tempo e espago de circulagdo da
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cultura por meio também da intervencéo pontual e sistematizada das profissionais que

trabalham com as criangas.

Advogamos a hecessidade de resgatar no espagco do CEINF momentos reservados
e plangjados para o brincar, paraainteracdo, desenvolvimento da autonomia e a expressdo das
diferentes linguagens como referéncia para o trabalho pedagdgico. Reconhecemos neste
contexto o papel determinante do profissional de Educagdo Infantil, como alguém que plangja
e organiza as atividades, dirigindo o processo de elaboragéo dos conhecimentos que circulam

nagquel e cotidiano.

Percebemos que ndo existe uma politica clara da SAS em relacdo ao
aperfeicoamento profissional das professoras e das recreadoras. Essa auséncia de investimento
na formagdo docente tende muitas vezes a gerar profissionais desestimuladas, abatidas pela
rotina da creche, meras executoras das decisdes designadas pela direcéo e pela SAS, o0 que,

consequientemente acaba por impossibilitar uma prética docente mais auténoma.

Por acreditarmos na importéncia de uma Educacdo Infantil de qualidade,
defendemos que é fundamentalmente necessario profissionais que tenham formac&o inicial
solida e que possam dar continuidade a essa formagdo, sendo assistidos, na instituicdo que
trabalham, por um bom programa de formac&o continuada, que Ihes fornega dispositivos de

acompanhamento e reflex&o do seu fazer pedagdgico (NOVOA, 2003).

Ao finalizar este trabalho, precisamos considerar que os dados coletados durante a
pesqguisa e os resultados obtidos devem ser interpretados como possibilidades suscetiveis de
gerar hipoteses e novas discussdes sobre o assunto. O que trazemos aqui nNdo se congtitui
como conclusdes fechadas, mas, como reflexdes, que poderdo ser utilizadas como ponto de
partida para outros estudos sobre a importancia de uma formagdo profissional para todas as

educadoras da infancia.

De qualquer forma, a pesguisa nos aproximou da realidade da Educacéo Infantil e
os dados coletados nos fizeram questionar a forma pela qua ela estd4 sendo praticada. Em
sintese, podemos afirmar que embora sgja inquestionavel o papel social que ela representa,

parece fundamental que alguns rumos sejam corrigidos.

Nesse sentido podemos dizer que as mudancas deveriam ocorrer, pelo menos em

dois sentidos.
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O primeiro refere-se a formagdo de profissionais da Educacéo Infantil. N&o
qualquer formagdo, reduzida & simples certificacdo, mas aquela que os qualifique atrabalhar o
universo da infancia em todas as suas dimensdes, desde os seus primérdios até o inicio da

escolaridade, tendo em vista o desenvolvimento integral da crianca.

O segundo diz respeito a necessidade de estabelecer novos pardmetros para a
prética institucional da Educacdo Infantil, no sentido de constituir esse espaco como um
ambiente de desenvolvimento do profissional, de trocas e de aprendizagens a respeito das
formas mais ricas e articuladas de trabalhar a educagdo da infancia, @ mesmo tempo em que

institucionalmente integre as dimensdes do cuidar e educar, ou seja sem dicotomiza-|as.
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APENDICE A

Roteiro para entrevista com Chefa da Divisdo da Infancia/SAS

SAS - Secretaria de Assisténcia Social
SEMED - Secretaria Municipal de Educacéo
CEINF - Centro de Educaco Infantil

Nome:

| dade:

Formagéao:

Atuacdo Profissional:
Periodo de atuacdo no cargo:

1) De sua experiéncia como Diretora de um Centro de Educacéo Infantil quais as maiores
dificuldades que encontrava?

2) Agoracomo responsavel peladivisdo daInfancia da Secretaria de Assisténcia Socia quais
os problemas que vocé detecta na rede e no atendimento aos CEINFS?

3) Quaisas maiores barreiras e ou dificuldades pararesolver os problemas que surgem?

4) Qua o tota de CEINFS atendidos pela SAS? Quais os CEINFS que mais lhe causam
angustias e quai s seriam essas?

5) Vocé tem alguma classificacdo e/ou mapeamento dos CEINFS? (Localizac8o, nimero de
criangas atendidas, nimero de professoras)

6) Existe algum documento ou programa/proposta que norteia o trabalho desenvolvido nos
CEINFS?

7) A Educacdo Infantil esté sob aresponsabilidade da SAS ou da SEMED? Justifique.

8) Como se da arelagdo/parceriada SAS com a SEMED?

9) Quais os CEINFS que déo resultados mais satisfatorios e os que sao menos sati sfatorios?

10)Com relacéo a formagéo dos profissionais do CEINF:
¢ Quais os maiores problemas?
¢ Por que adivisdo entre professoras/atendentes e recreadoras?
e Existe um projeto de Formagdo Continuada para essas profissionais? Quem é

responsavel pela capacitagdo?

e Qual o critério paralotar um CEINF com professoras formadas?

¢ Qual aformagéo da maioria das profissionais de Educacdo Infantil?
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APENDICE B

Roteiro para entrevista das recreador as e professor as

Nome: Professora ( ) Recreadora( )

CONCEPCAO DE INFANCIA

De modo geral, diga o que vocé pensa sobre:
1. Como as criangas devem ser tratadas?

2.0 gque uma crianga precisa?

3. Os pais devem colocé-las na escola ou ndo?

4. Quando uma crianca deixa de ser crianca?
CONCEPCAO DE EDUCACAO INFANTIL

1. Vocé achaimportante as criangas irem para o CEINF? Por qué?
2. Que atividades vocé acha que as criancas devem fazer no dia-a-dia do CEINF?
3. O que vocé acha que as criangas devem aprender no CEINF?
4.Em quais atividades realizadas no CEINF vocé acha que as criangas aprendem mais?
Exemplifique.
5. Qual seriapravocé as funcdes do CEINF?
6. Vocé considera que o CEINF onde trabalha cumpre com todas as suas fungdes?
() em parte
() quase plenamente
() plenamente

7. Se vocé pudesse 0 que vocé mudaria nesse CEINF? Em todos os aspectos.
FORMACAO DASEDUCADORAS

1.Vocé acha que existe diferenca entre o trabalho da professora e da recreadora? Em que

sentido?
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2. Qual aformagdo que voceé teve? O que vocé acha que uma recreadora ou professora precisa

saber paratrabahar com criangas?

3. Que formagdo vocé considera importante para quem trabalha com criangas de Educacéo

Infantil? Por qué?

4. O que vocé considera que faz falta na sua formacao para realizar bem seu trabalho?

IDENTIFICACAO DA PRATICA

1. Conte-me um dia de seu trabalho com as criangas.

8.

O gue mais |he chama a atencéo no trabalho com as criangas? O que mais elas gostam de
fazer? O que elas mais precisam?

Na rotina do CEINF, as criangas brincam? Como € a atividade de brincar? Por que elas
fazem parte das atividades programadas? E com que frequiéncia? O que vocé pensa sobre
iSs0?

Quais atividades |udicas acontecem no CEINF? Brincadeiras ao ar livre, brincadeiras no
patio coberto? O que vocé pensa sobre isso?

As criangas precisam ir ao parque? Com que freqliéncia elas vao? O que vocé pensa sobre
iSs0?

Como s&o as atividades de rotina com as criangas (refei¢des e banho)? O que vocé pensa
sobre isso?

Como vocé planeja as atividades que realiza com as crian¢as? No gque vocé se baseia ou
que material consulta ou usa.

Das atividades que vocé realiza, qual vocé mais gosta e por qué?

O que voceé considera que é fazer um bom trabalho com criancas da Educacéo Infantil?
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Entra aqui a carta



ANEXO B
Relacdo de CEINFs atendidos pela Secretaria de Assisténcia Social (SAS)



Prefeitura Municipal de Campo Grande
Secretaria de Assisténcia Social
Relacéo dos CEINFs - ano 2007
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CAP | CAP | CAP
CEINF TIP ENDERECO FONE | oiral | o5 | ot DIRETORES
3314-6329
1. AERO RANCHO (CAIC) E | R. Urubupunga, 25 - CEP:79086-320 9982-3432 210 20 120 | MariaSocorro de A. Ruiz
3386-2002
) 3314-6354
2. AERORANCHOICRAS™Profa | £ | Gopo de Ouro, 862 - CEP: 70083640 | 92160520 | 160 | 110 | 50 | AnaRitaCodorniz Delamare
Adevair da Costa Lolli Guetti”
3324-9530
3314-3694
3. ALVESPEREIRA R: Nerisca, 39 - CEP: 79071-400 0235-5688 205 145 | 60 | AureadeMatosGongalves
3020-4813
3314-7446
4. BASE AEREA G R: Hotel, 2000 - CEP: 79090-3000 3365-2505 60 25 35 Arlete Maria Miranda
9901-1010
33882274 —
5. BOTAFOGO F | R ElvisPresley, 550 CEP: 79070-100 9950-3642 130 70 | 60 '\A"rzrl',;’ge Glorias. Cruz de
3342-3674 )
o 3314-6355
6 iﬁﬁ' E:ar u'\é' gc';‘ 'z,‘f"' gesde E | R: Jaime Costa, 904 — CEP 9245-0270 | 250 130 | 120 2:;5:;'\/' araDagher dos
querg g 3346-9069
- - 3314-8285 R . .
7. CAMPOBELO-"OlindaTosimi | o | o) enco Veiga, 482- CEP: 79017-110 | 9251-6968 140 g0 | eo |/AngelaMariaRodriguesde
Nishio Nassu Oliveira
3351-6261
_ . , 3314-8286
8. CAMPO VERDE G | R Seastido PereiraBorges, 100 CEP: 9902-5658 60 25 35 | ZinaraPereiraMachado
79016-400
3351-3792
— . . 3314-6356
9. CONJ UNIAO/CASA DEADAIR | E | R FlddoMaianadeAlmeida 188-B. | o505 295 150 60 90 | AdrianaRezende de Souza
Oliveira CEP: 79091-440
0204-4587
10. ESTACAO DA CRIANCA/CRAS R: Jaci Maria de Azevedo Moro, Sn - 3314-8300 .
VIDA NOVA VidaNova- CEP: 7902-000 8408-0879 100 0 | 100 | JorgePradoLima
11. ESTRELA DALVA -“Mary Sadalla R. Palmeirais, 583 — CEP 3314-8283 210 115 95 Edna Bana Franco
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CAP

CAP

CAP

CEINF TIP ENDERECO FONE | cipal | o3 | a6 DIRETORES
Sead” 9914-2450
3351-4095
3346-7149
12. IPIRANGA G | R 9 DeJulho 2060 - CEP: 79080-810 9601-1507 %5 45 50 | SoniaReginaValino Melo
3326-7822
. . _ 3314-6322
13. IRACI COELHO = | R Antonio Castilho n. 253 CEP: 79074- | oo 2 250 130 | 120 | Duldinete Mariada L uz Souza
“PascoalaVeraRios’ 310
3321-8029
14. ITAMARACA R: Padre. Musa Tuma, 805 CEP; 79062-
“Clebe Brac| Ferreirat E | 130 3387-4965 230 115 | 115
3314-6323 Eliane Maria Camargo de
15. JARDIM BATISTAO E | R: Sudo, 241 CEP: 79094-290 9202-5310 245 155 | 90 |- 9
Lima Fernandes
3386-9682
3314-5027
16. :]ARDlM CA'.\IGURU " E R. Catigua, n. 620 - CEP: 79100-00 9228-9220 350 130 220 Dalvade Oliveira Gomes
“Eng. Vademir Correa de Rezende’
3388-2871
3314-7444
17. JARDIM CARIOCA Av. 07 n. 1.546 CEP: 79104-710 3364-3248 250 150 | 100 | AdéliaLuiz Borges
0282-0221
3314-8284
18. JARDIM COLUMBIA E | R Marié 530 CEP: 79030-130 0288-8094 190 75 | 115 | TerezinhaMarli Hemm Gama
3354-9722
3314-5028 . )
19. JARDIM DASMENINAS E | R Laucidio Coelho, 403 CEP: 79073-050 | 9245-3538 240 9 | 150 ';,";ri'age JesusR. Faria
3387-1940 &
_ . . . 3314-3689
20. JARDIM DAS PERDIZES G | Rltecuruca, 934 - Bairro Samambaia 8125-2374 85 40 45 | LindauradaCruz Silva
CEP: 79060-560
3387-2660
L 3314-8269
21. JARDIM FUTURISTA *Jose E | R Pamaraissin- CEP 3355-7439 | 250 130 | 120 | GladesGuerim Pivotto
Ramao Cantero”
8411-8779
] . . ) 3 3314-7427 ) .
22. JARDIM IMA- “Clotilde Chaia” F | R. Jaguaribe, s/n - com R. Aracaju - CEP 100 50 50 Mirta Naomi Ueno

9981-2028




192

CAP

CAP

CAP

CEINF TIP ENDERECO FONE | oiral | on | a6 DIRETORES
33857177
. . 3314-3791 . )
23. JARDIM IMPERIAL "AthenasSa | £ | R santaCatarina, 1163 CEP 79013250 | 92335339 | 145 | 95 | 50 | CosadparecidaPompey
Carvalho Muller
3351-9689
e 3314-5004
24. JARDIM PANORAMA *Sonia , E R: Trés Poderes, /n - Panorama - CEP 9238-6929 250 130 120 | Ivone PereiraMartins
Helena Baldo Bernardo dos Santos’
3344-0789
. 3346 6514
25. JSZFKEY CLUBE- “Iber Gomes de 90047280 | 60 30 | 30 |AngdaMaiaTomielis
3346-1865
e 3314-6331
26. JUSSARA - “Claudio Marcos F | R: Tupi, 624 CEP: 79033-000 9997-8194 | 140 80 | 60 | SoniaMaciadeLiraRamos
Mancini
3380-3045
_ : . . [ 33146320
27. LAGEADO E %()Lf;ggg'“a Querroz Maia, 439, CEP: | oo11.0032 | 220 | 100 | 120 | OlgadasSilvaGuidio Alves
3346-4872
3314-5029
28. MARCOS ROBERTO G | R Do Ebano, 219 CEP: 79080-530 9602-3561 70 30 | 40 | AnaRejanedaMottaSouza
3382-9107
o 3314-7440 . . .
29. Xf’;;igé;ﬁg&ah uca E | R 14 De Julho, 751-Vale do Sol 3356-0007 170 80 | 90 E;idsfm aCleonice
g 9613-9360 a
o 3314-9024 —
30. '\E/'UO;%','NHA Il “FloriaBritezDe | ¢ | & g aeri, 330 CEP: 79065-190 9984-3970 | 245 130 | 115 fﬂ'ifﬁgﬁ'”m Bezerra
9 3387-2318
- ) 3314-9025
31. MORENINHA Il - “NeidaGordin | & | o ) sndacary, 140 CEP: 79065-300 9912-2392 | 210 90 | 120 | Neivanir MariaFerrarezi
Freire
3341-4643
- _ 33466682
32. NHA NHA E %;%fggdes C/PedioLeao,92,CEP: | opsr5018 | 250 | 130 | 120 | AngélicaPaivaFermandes
3346-3320
33. NOVA LIMA - “Jasmim lbrahim R. Jerénimo de Albuquerque, 2248 - 3314-8268 o »
Bacha E | cep 79017-120 92312083 | 20 130 | 120 ) Ireci DiasGratis
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CAP

CAP

CAP

CEINF TIP ENDERECO FONE | GEmaL | o5 | 86 DIRETORES
o 3314-8287 . .
34- NOVOMINASGERAIS-"Paulino | £ | g Tabating, 48 CEP: 79034-340 02035833 | 215 | 130 | 85 | ~oseMary MirandaTom
Romeiro Paré Scaramuzzi
3354-1948
3314-8262 :
35 NOVOSESTADOSCRAS - E | RCataguasesn. 722 CEP: 79034-050 9604-0784 | 140 g0 | e | BrigeteMadaenaGubert
Hércules Mandeta Nascimento
3026-2715
o 3383-2280
36. E;tceﬁ E“'\I’,',BU -“LuizCarlosSobral | £ | o \anoel Dias Pimentel Jnior, 51 9233-4458 250 130 | 120 | MariaLdciaDiniz Rodrigues
g 3341-9427
37. PARQUE DO SOL - “Joana Mendes R. Evelina Sellingard ¢/ Dario Anhaia 3314-6321
dos Santos” £ | Filho - Celular SHEILA CEP: 79075-010 | 20249393 | 230 | 130 | 120 | Darci Rocrigues Miranda
3346-2821
- | 33143750 ]
38, PAULO SIUFI E Eéﬁﬂgg‘zgig”ebra 230-Jd.Maraba | 5307 o967 | 250 130 | 120 2:;‘:; Borges dos Santos
' 9235-8990
! 3346-5428 AnaLiaManvaller Vendas
39. PIRATININGA F | R. Coroados, 276. CEP: 79081-10 9080 oea 105 55 | 50 | i
3387-2354
40. RITA VIEIRA-“Zacarias Vieirade . y 3342-7463 .
Andae” E | R OlindaAlves, 775 - CEP: . Coer 265 150 | 115 | Wilce Nowak
8419-6905
) — _ . | 33146324
41. SANTA EMI LIA -“AlbaluciaS. E R: G.al. Alberto Carlos M. Lima, 2827 3346-2789 250 130 120 | TaniaNachiro da Silva
dos Santos Pereira” CEP: 79093-290
8406-0423
L 3314-7445
42. SANTO ANTONIO-"Aloinade E | R Barfo deMaua, 477-- CEP: 79100-630 | 3361-9075 80 40 | 40 | NeuzaMarinaG. Rocha
Oliveira Soares
9944-3075
3314-3695
43. SANTO EUGENIO- “Vé Fina’ F | R: Paraisopolis, 445 CEP: 79060-550 9998-4761 105 45 60 Mariolina Pereira Mendes
3342-0684
- o o 3314-6326
44. SAO CONRADO- “Irma Judith E R: Mgjor Juares L ucas de Jesus, 1000 9082-1481 170 94 76 I1ail des Sales dos Santos

Bandeira”

CEP: 79091-450

3386-9082
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CAP

CAP

CAP

CEINF TIP ENDERECO FONE | GEmaL | o5 | 86 DIRETORES
3314-7441
45. SAYONARA E | R: José Palhano, 48 CEP; 79103-370 9232-4259 110 80 | 30 | AnaShirley VieiraCastoldi
3363-8826
DR 3314-7442 ...
46. SERRADINHO g | mooviera de Melo, 81,CEP 8421-7880 | 155 | 80 | 75 ggﬁf;':’e' raMoraes
3363-5325
| w 3314-3790
47 TAQUARUSSU. “Prof. Osvaldo | ¢ | & pracena, n. 76 CEP: 7006-180 99263062 | 160 | 40 | 120 | ErotidesR. deOliveira
Maciel de Oliveira
33259113
5 e oy 3373-4580
48. TARUMA-"Jodo GarciaCarvalho | ¢ | o Forgo, 971 CEP: 79097-230 9231-5111 | 250 | 130 | 120 | MariaNeidedeSouza
Filho”
3373-3266
3314-6325
49. TIJUCA II E | R Piassanguaba, 1115 CEP: 79094-160 | 3383-5429 | 285 115 | 170 | SandraMariaBueno Ferreira
9621-1976
50. UIRAPURU F ;;(')V'ar Mediterraneo, 823 CEP- 79071~ | 531/ 5065 | 215 135 | 80
,,. _ 3314-7443
51. VILA NASSER E fféfan“a”o Barbosa, 366 CEP: 79116- 9229-6941 260 140 | 120 | Zanderli de Paiva Ribeiro
3365-7428
) “ 3314-7426 - .
52. ZE PEREIRA/UNIDAS “Odete E | R Itaporanga, 107 - CEP:79100-200 9247-0965 250 130 | 120 | RitaElaineMonteiro
Trindade Benites’ Bittencourt
3361-4699
3314-7474
53. CRAS JAR.D 'M AEROPO RTO G | R:Lago Azul ¢/ Heitor Vieirade Almeida | 8112-4029 75 25 50 SoniaMariade Lima
Albino Coimbra Filho
3384-7898
. . . 8119-0603 .
54. CRASJARDIM MOEMA - “Lili Aracy Pereirade Matos, s/n ¢/ Querubina LiaMara Gomes Teodoro
Fernandes da Cunha” F GarciaNogueira 3388-3918 155 0 8 Freitas
9 3346-7861
— . 3314-6357
55. CRAS SAO CONRADO G | R Liviniode Godoy ¢/ Rualntemaciond, | g1 7454 75 25 | 50 | AngelitaGongalves Panissa
s/n CEP: 79091-450
33855128
TOTAL 10040 | 5079 | 4.961
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CAP

CAP

CAP

CEINF TIP ENDERECO FONE | oiral | on | a6 DIRETORES
56. CENTRO (COLEGIO OSVALDO 20425300
CRUZ) - PARCERIA INICIATIVA | E | Av: Noroeste, 5500 - CEP: 79002-030 200 85 | 115 | Miriam Morelo Adains
3042-5301
PRIVADA
~ , . 3314-1013
57. OMEP E Egoiinga 556 - B. Tiradentes - CEP: | ge01 0813 | 200 100 | 100 | MariaAparecida Salmaze
3388-0165
3354-3633 — )
58. GIRASSOL E Eéga‘?'_(i’ggxe’ 260 - Jd. Anache - 3029-0590 185 45 | 140 :\j‘z"‘r‘jﬁgara de Almeida
' 9208-5403
33911393 » .
59. INDUBRASIL F | R J Parand, n. 58 CEP: 79106-550 9634-7900 120 45 | 75 '\S"uagareth Fatima Sampalo
3351-1424
SUBTOTAL 705 275 | 430
TOTAL COM PARCERIAS 10745 | 5354 | 5301
CONSTRUCOESNOVAS
60. JARDIM NOROESTE E 250 130 | 120
61. JARDIM AEROPORTO E 250 130 | 120
JOCKEI AMPLIAGAO/
ADEQUAGAO PREDIO €0 30 30
11305 | 5644 | 5661
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Regimento Escolar dos CEINFs
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AQUI ENTRA O REGULAMENTO DOS CEINFS COM 25 paginas



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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