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BANDECH]I, Luciene Cléa da Silva Monteirds concepcdes pedagogicas dos docentes
processo ensino e aprendizage@ampo Grande, 2008. 109 p. Dissertacdo (Mestrado)
Universidade Catdlica Dom Bosco.

RESUMO

A dissertacao, intitulada “As concepg¢fes pedag8gdms docentes e 0 processo ensino e
aprendizagem”, insere-se na linha de pesquisaitBsapedagogicas e suas relagcdes com a
formacao docente”, do Mestrado em Educacdo — UCABesenta como objetivo geral
compreender as concepcgdes pedagogicas dos prefessor relacdo ao processo ensino e
aprendizagem, sendo que, para alcancar esse obgetial, estabelecemos como objetivos
especificos: a) Caracterizar a concepcao sobrea@gso ensino e aprendizagem que orienta a
acao pedagogica dos professores de uma escolaasdadnterior de Mato Grosso do Sul; b)
Identificar o papel do aluno e do professorpnocesso ensino e aprendizagem, segundo as
concepcOes destes professores; c¢) ldentificar eepgdo de avaliacdo do processo ensino e
aprendizagem, relacionando-a com a perspectivagpgaa adotada pelos professores; d)
Relacionar a concepcgéo pedagogica dos professoneos saberes de sua experiéncia e/ou
formacdo académica. A pesquisa qualitativa cordiguescolha metodoldgica deste trabalho,
e, paraa coleta de dados, optamos por um roteiro de entesvisemi-estruturadas, levando
em consideragcao o0s seguintes critérios: a) Quealegsores sejam todos da mesma escola,
para que tenham o mesmo Projeto Politico-Pedag@égitm referéncia; b) Queejamde 5 a

8% série para que se abranjgrofessores de formacdes académicas diferen)eQue a
pesquisanvolva diferentes areas de conhecimento das tesgeséries; d) Que contemple,
no minimo, dois professores de cada série, deedifes areas de conhecimento. Buscamos
sustentacdo tedrica a partir da contextualizaca@lgens fatos da historia da educagéo
brasileira, perpassadaelos principios de uma educacdo democratica,amocdefendem
Freire, Esteban, Arroyo, Cunha e outros. A diss@dabordaainda, autores que focam os
saberes docentes, as diferentes abordagens dsgooeesino e aprendizagem, a formacéo
profissional e a pratica docente, cominenta, Tardif, Gauthier, Cunha, Veiga, Therrien,
entre outros. Os resultados desta pesquisa apantardre outros, que as concepc¢des dos
docentes acerca do processo ensino e aprendizag@esar de encontrar limitagoes,
caracterizam-se pela articulacdo dos conteludodaessocom a experiéncia vivida pelos
alunos, por meio da relacdo dialogica. A pesquisatata também que os docentes
entrevistados almejam a construcdo, por meio deagdo, de uma cidadania mais digna. Por
fim, podemos concluir que os saberes que fundameataostura pedagdgica dos professores
No processo ensino e aprendizagem sao tanto o8maicad como o0s da experiéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Concepcdes sobre o processo ensino e aprendizagemrmacao
docente — Saberes docentes.



BANDECH]I, Luciene Cléa da Silva Monteird.he pedagogical views of teachers and the
teaching-learning processCampo Grande, 2008. 109 p. Paper (Master's) Domc®o
Catholic University — UCDB.

ABSTRACT

This dissertation, titled “The pedagogical views tefichers and the teaching-learning
process”, is situated in the research line, “Pedmgb practices and their relations with
teacher training” of the Master’'s Degree PrograrthatDom Bosco Catholic University. Its
general goal is to understand the pedagogical vigweachers in relation to the teaching-
learning process. In order to reach this general,dbe following specific goals have been
established: a) To describe the view on the tegel@arning process that guides the
pedagogical actions of teachers of a public stehed in the interior of Mato Grosso do Sul;
b) To identify the role of students and teacherthenteaching-learning process according to
the teachers’ views; c) To identify the teachengws on the evaluation of the teaching-
learning process, relating them to the pedagogieepective adopted by them; d) To relate
the teachers’ pedagogical views with the knowletthgyy acquired through experience and/or
college education. The dissertation chose quald@atesearch as its methodology and used
semi-structured interviews to collect the datairtgkhe following criteria into account: a) All
teachers must work at the same school, so that tiseythe same Political-Pedagogical
Process as their framework of reference; b) Thegtrha ' to 8"-grade teachers, so that the
survey includes teachers with different academickgaunds; c) The research must cover
different areas of knowledge of those grades; d)ust include at least two teachers of each
grade from different areas of knowledge. The diasen uses as a theoretical basis some
facts of the history of education in Brazil and tnciples of a democratic education as
proposed by thinkers such as Freire, Esteban, Aramyl Cunha, among others. It also refers
to authors who focus on the teacher’'s knowledge,different approaches to the teaching-
learning process, professional training and teartpractice, including Pimenta, Tardif,
Gauthier, Cunha, Veiga and Therrien, among othiés. dissertation’s results show that the
teachers’ views on the teaching-learning procdsough containing limitations, establish a
connection between the curricular contents andtieents’ experiences through a dialogical
relationship. They also indicate that the intereewteachers want to contribute to a more
dignified citizenship through education. The disstgon finally concludes that the forms of
knowledge underlying the teachers’ pedagogical ygestome both from experience and
academic training.

Keywords: views on the teaching-learning processglhter training; teacher’s knowledge.
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Introducéo

Toda pratica educativaé expressdo de determinada concepcdo ou teoria do
conhecimento e esta relacionada a um momento ibiztdtesse sentido, observa-se que a
sociedade enfrenta hoje uma crise de paradigmage eada vez mais da educagdo uma
reflexdo sobre 0s aspectos sociais, culturaisidqus que sejam relevantes para o processo
de ensino e aprendizagem.

Desta forma, o interesse em pesquisar as concepedagogicas dos docentes em
relagcdo ao processo ensino e aprendizagem emeagmirtha atuacdo como professora
universitaria, ou seja, a partir do meu trabalhm@dormadora de profissionais da area
docente, e como cidada que preza a liberdade deegiespeito as peculiaridades do
outro, além de incessantes questionamentos e tagdes sobre alguns aspectos desta
pratica.

Como minha graduacgédo foi na area de Letras e nespacializacdo em Lingua
Portuguesa, ao comecar a trabalhar com formacgwadessores tive que buscar alguns
aparatos tedricos que até entdo desconhecia engyarge ainda desconheco. A partir de
entdo, comecei a me questionar como algumas caoeg@;conceitos abordados no curso

de Letras e, principalmente, no de Pedagogia emegrados a pratica diaria dos

! Segundo Vasconcelos e Brito (2006, p. 156-15%} psitica “envolve a capacidade do educador deusom
conhecimento, afetividade, criticidade, respeitgdoae, em conjunto com seu educando, concorrer gara
transformacéo do mundo”.



profissionais da educagdo e como tais acdes setiagil no processo ensino e
aprendizagem.

Em minha atuacdo como professora do ensino fundamen médio e
principalmente como professora de nivel superiosgbei (e busco) exercer um trabalho
comprometido com uma constante reflexdo acercapdasibilidades de transformacdes
inerentes a profissdo. E, para articular esse ek@rdocente com minhas inquietacdes,
necessario se fazia amadurecer a idéia de um espudfundado. Resolvi, entdo, conhecer
um pouco mais de perto a realidade das concep@ilegpgicas e da preocupacdo com o
processo ensino e aprendizagem de alguns docentema escola publica no interior de
Mato Grossalo Sul.

Destaco tais inquietacdes, pois, fosse por meideideras realizadas ou pelas
vivéncias cotidianas, percebia uma certa criticarabalho docente, principalmente em
relacdoao processo ensino e aprendizagem. Percebia ggéeme intrigavam cada vez
mais, pois pensava ser impossivel ndo haver naslip8es de ensino uma politicidade da

educacao. Aqui o que chamo de politicidade conoliiz 0 que dizenvasconcelos e Brito:

Uma agéo dindmica, conciliadora e dialdgica, quanthzer e o pensar sdo
atos essencialmente politicos. A politicidade dacaddo € uma relacao
permanente da reflexdo sobre o que devo fazergo@rdevo fazer, quando
fazer e para quem se destina o que se faz (20066p.

A procura por tal politicidade me direcionou parteatativa de ingressar em um
Mestrado em Educacéo, especialmente pela posatbdidetracar um novo olhar, tanto
pessoal quanto profissional, sobre as concepc@lEgypgicas dos professores em relacdo ao
ato de ensinar e aprenter

A partir de inUmeras leituras e pesquisas em digerseferéncias bibliograficas,
percebi que precisava objetivar melhor meu focpelxjuisa, pois pensava @figo muito
amplo. Pensei que seria interessante ndo apenasain praticas educativas que
estivessem em desarmonia com um trabalho compmonedm um processo de ensino e

aprendizagem que despertasse um suijeito critictde@md. Busquei, entdo, compreender

% Neste aspecto, comungo com a idéia de VasconeeBsito, no sentido de que ensinar e aprender ésdeg
necessidade de aprender o ato de ensinar. [.geEigorosidade metddica e a consciéncia de quiucaeor
influencia o processo do conhecimento, acreditamalgpossibilidade de mudanca. S6 é possivel ensinar
aprender através da pratica cognoscente, atravgsall@s educandos vao se tornando cada vez nigese
aprendendo a raz&o de ser do objeto que se egRG0EG, p. 98).

% Utilizo o termo “autbnomo” com o intuito de desigrum sujeito imerso num “processo gradativo de
amadurecimento, que ocorre durante toda a vidgigamdo ao individuo a capacidade de decidir epasmo
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as concepcdes pedagogicas em relagdo ao processo eraprendizagem dos docentes de
uma escola muito procurada pela comunidade - ammelunos de bairros distantes
guerem estudar nessa escola, pois € consideralararentro de referéncia no municipio.

Minha intencéo era procurar, a partir do contatm este meio, entender como 0s
docentes desta instituicAo consubstanciam suasc@Eepsobre o processo ensino e
aprendizagem e de que forma afirmam coloca-lo éticpr

Esta era uma pesquigae até entdo ndo havia despertado o interessegigem
no municipio de Fatima do Sul e que, a meu venotpise relevante na perspectiva de
descobrir 0 porqué de tais consideragdes sobreotass como as acbes mencionadas pelos
professores desta instituicdo contribuem para isso.

Portanto, para realizar a pesquisa considerei itapiar investigar as referéncias
das praticas pedagégicas utilizadas pelos professdancandoum olhar sobre alguns
elementos historicos acerca da profissdo docerdm bomo questbes pertinentes as
concepcdes pedagogicas no contexto atual.

Vale lembrar que este panorama historico da pédiskcente esta intimamente
relacionado com a histéria da educacéao, pois @dade tem, historicamente, condicionado
o valor social do professor de acordo com as chamadaticas docentes, levando em
consideracdo as suas necessidades e interessextwalizados numa determinada época,
local, situacdo historica e atravessagetas condigcbes econdmicas. “[...] a forma como
evolui a economia interfere na evolucdo da orggdizado ensino, jA que 0 sistema
econdmico pode ou néo criar uma demanda de rechusoanos que devem ser preparados
pela escola” (ROMANELLI, 2006, p. 14).

Como espago vinculador entre docéncia e discet#esia e pratica, a escola
calcou-se por muito tempo em uma busca constante foema ideal de ensinar,
procurando fixar-se a paradigmas que mais facilenemduzissem a aprendizagem.

Para que ocorra a aprendizagem, segundo Liban&d)(1® preciso que varios
fatores, tais como escola, professores, propostamgdgicas e curriculos, estejam
adequados as necessidades de um corpo discemecomb “[...] ser educavel, sujeito

ativo do proprio conhecimento, mas também ser kokiatoricamente determinado,

tempo, de arcar com as conseqiiéncias dessa dess@mindo, portanto, responsabilidades”’(VASCONCELO
e BRITO, 2006, p. 49).

* Enquanto néo estiver me referindo especificamaoseprofessores ou professoras entrevistadosu(dizgrei

o termoprofessor, sempre no género masculino, simplesnmortteima questéo textual. Porém reconhego a
grande presenca e importancia das professoras ssasescolas.
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individuo concreto (sintese de mdltiplas deterndeay, inserido no movimento coletivo
de emancipagdo humana” (LIBANEO, 1994, p. 128).

O processo educativo reflete, entrgros, a postura docente ndo apenas como um
mero profissional que desempenha com destreza smlasvidades que ha muito foram
tachadas como “as mais adequadas”, mas tansbém um profissional possuidor de um
aporte cientifico supostamente capaz de transftonedn recortes adaptados a pratica
didatica, ou, como diria Perrenoud, capaz de “taoriartesanalmente os saberes
tornando-os ensinaveis, exercitaveis e passiveavaléecao no quadro de uma turma, de
um ano, de um sistema de comunicacéo e traballg7(%p. 25).

A partir dessa busca para propiciar a aprendizagabe ao professor analisar a
necessidade de o sujeito entender que aprender éndsstar em contato com
acontecimentos, regras e posturas inflexiveisyar lem consideracdo o que Brandfio
alii classificam de “revalorizacdo dos fatores intreskmes, mas ja agora numa nova
perspectiva, uma perspectiva contextualizada, gseaba especificidade do pedagdgico
sem ignorar a realidade sdcio-econémica e politieés ampla e complexa na qual se
acha inserido” (1982, p. 140).

Tais valores e concepgcbes podem fundamentar o \ddgenento do
conhecimento; como defende Freire (198/homem constitui-se a partir da sua relagéao
com o0s outros, com o0 mundo exterior, e a aprendimagcorre por uma relacdo dialdgica.

Compete, portanto, ao responsavel pelo procesemgiro e aprendizagem situar
a perspectiva que seja mais adequada as propcstalbidas pela unidade de ensino,
assim como a linha que reflita a sua postura, &tqoaa intencdo de qualificar a prética
docente.

Para tanto, entendo que se faz necessario um suporico que possa favorecer a
qualidade educativa, no sentido de acolher as gsldades, as necessidades e
peculiaridades dos alunos inseridos em determimae®m social, objetivando uma
aprendizagem ampla e emancipatoria.

Para que esse processo se realize,

[...] ndo é suficiente que os professores conhegaras teorias; € preciso,
além disso, que eles se conscientizem de seu pspeEhl e se

comprometam, em sua pratica pedagogica, com adageoprimidos pela
transformacdo da sociedade, buscando eles tamh&guistar o poder de
agir e decidir com autonomia (FREITAS, 1998, p.)128
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Destaco ainda que este trabalho de pesquisa éstdapsente articulado com os
autores/pesquisadores e autoras/pesquisadoras wacéd que estdo engajados na
construcdo de um processo educativo critico, pnaditieador e, conforme ja afirmei, que
possibilite a emancipacéo dos seres humanos.

Desta forma, para responder ao problema centrpkdgquisa, a compreensao das
concepcdes pedagogicas dos docentes em relacdm@EsgDd ensino e aprendizagem,
organizo a dissertacdo em trés capitulos:

O primeiro capituloaborda a contextualizacdo de uma sociedade quesgvor
massificadora, busca impor uma cultura Gnica e danme, mas que se sente pressionada
por um profissional que ndo se subordina diantéatesituacdes e procura, a partir da
legitimac&o de sua profissionalidddencontrar alternativas de trabalho que privilegi
democracia na escola, que vislumhren ser humano repleto de desejos, sonhos e
expectativas, diante de um espaco que apresentasasepossibilidades de mobilizar
saberes, culturas, sonhos e vontades diferentesge,eag ser permeado pela vontade de
educar, pela dedicacédo a profissédo e pelo compsontiem o aluno, subverte o discurso
imposto.

O segundo capitulo especifica 0s objetivos progogiara a realizagdo da
pesquisa, a qual, por ser carater qualitativo, procura identificar a concepp@adagodgica
em relacdo ao processo ensino e aprendizagem dfesgores de®a & série de uma
escola publica do municipio de Fatima do Sul. Rewahda as primeiras impressdes da
pesquisadora ao se deparar com a escola escothickanhecimento de alguns aspectos
estruturais da instituicdo e, principalmente, otattncom os professores entrevistados,
contendo tambéna descricdo destes como profissionais docentesesApta ainda a
categorizacao da pesquisa de campo.

Com o intuito de situar o contexto escolar pesglaisa analisar as informacdes
adquiridas com a pesquisa, delineia-se o terceipitido. Neste, algumas consideracdes
sobre as falas dos professores entrevistados E&oreadas com teoricos que defendem
uma educacdo para todos, comprometida com um g@aEssino e aprendizagem que
propicie uma interlocucao entre alunos, professer@seio em que estao inseridos.

Na concluséo discutem-se o0s principais resultadgsedquisa.

® “Expressdo da especificidade da atuacdo dos pmies na pratica, o conjunto de atuacdes, destrezas
conhecimentos, atitudes e valores ligados a el®CESTAN, 1993 apud Enciclopédia de pedagogia
universitaria, p. 383)
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CAPITULO |

1 - Perspectivas e saberes docentes

Quando consideramos o processo histérico da educacdlas instituicbes
escolares, refletidas nas acdes e praticas docgreesbemos em grande parte, conforme
Becker (2001), um marasmo que tolhe a acéo crliia,e coerente com o que é apregoado.
Para o autor, basta assistirmos a uma aula pastat@ncomo este professor que se diz
competente, que trabalha com inimeras habilidasesatéa de aula, que estd em constante
refinamento de sua profissao, trabalha realmemteaRelmente, concluiremos que essa aula
nao se diferencia muito das conhecidas e tao faladias tradicionais; ou até mesmo, ainda
em consonancia com Becker (2001), h&a a utilizagdonda “pedagogia diretiva” (p. 15), em
gue o professor esta 14, em seu lugar supremondie totansmite o conhecimento que possui,
e seus alunos tém que aprender tudo o que foiwtitoprofessor que tem completo dominio
de conteudo, dos alunos e de qualquer situaca@awentura possa aparecer; um “mestre”
que apenas dita as regras em sala de aula, quesdewebedecido e respeitado, que ja
aprendeu “tudo” e que esta ali para “passar”’ a sahalternos aquilo que sabe, ato que, na
maioria das vezes, é realizado de uma Unica manmedl@pendentementtas expectativas e

necessidades de cada turma ou aluno.



Estes atos existiram e continuam existindo em muwsiEas de aula, fato que
ressalta o profissional docente apenas como mansrtrissor de conhecimentos, que acaba
reduzindo um profissional que realmente possui gama de saberes, de informacdes, assim
como de experiéncias e possibilidades de transfouma simples repeticdo de informacdes
em algo realmente significativo.

Porém, o que se observa também, e ndo de mareisoldda, é a presenca de um
profissional que procura ser o protagonisia suas acdes, confiante naquilo que esta
desenvolvendo e que, a partir de suas intervergatgtudes, pode contribuir muito mais com
a escola, com seus alunos e com a sociedade conedomndo ficando apenas no nivel da
repeticao.

Desta forma, torna-se relevante procurar sabereolepa muitos profissionais a
trabalharem de forma tradicional e tentar redireicestes conceitos, voltando-os para uma
pratica diaria que realmente contribua para cnaa atitude critica, reflexiva.

As indagacbes a respeito da maneira tradicionabgle sdo inevitaveis: este
comportamento acontece por falta de um arcabougycoeque oriente o docente para um
trabalho dinamico e diferenciado, por uma despreagio com as diferencas existentes em
sala de aula, pela descontextualizagdo de expmE#nusitadas no processo de ensino e
aprendizagem, pela falta de estimular, instigara@mpver a autonomia, tanto do discente
qguanto do préprio docente, ou até mesmo pela pé&mean de uma visdo tecnicista e
guantitativa no ambito escolar, sem compromissadtipelcom as diferentes camadas da
populacao que freqlientam a escola.

Por isso, é importante que o docente procure agiroca pessoa qudauthier
(1998) classifica de “bom hermeneuta”, tentandonipreender a complexidade da sua
situacao, interpretando os sinais que se apresediame dele” (p. 296 Assim, podera
desenvolver a acado pedagogica ndo somente utibizegs saberes ou conhecimentos, sejam
eles oriundos de sua formacdo inicial ou de suaeréia cotidiana, mas também
transformando e elaborando tais saberes para enggge como um profissional que
realmente tem uma “autonomia docefite”

Quando falamos em saberes, podemos pensa-los rprétéelos de formas
diferenciadas, pois, como afirmam Tarelifalii (1991), o saber docente é e deve ser um saber
plural “formado pelo amalgama, mais ou menos caerate saberes oriundos da formacgéo

profissional, dos saberes das disciplinas, dosatlios e da experiéncia” (p .218). Trata-se de

® “Habilidade do professor de controlar ndo somerteie acontece em sala de aula, mas também deniteter
0 substrato de seu trabalho [...]” (ALTBCH, &udEnciclopédia de pedagogia universitaria, 200388).3
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um todo que, segundo Pimenta (1999), serve parstraima identidade profissional, ndo
como algo imutavel nem externo que possa ser adguimas como um processo de
construcdo do sujeito historicamente situado, gondindo assim a docéncia.

Especificando melhor tais saberes, Taedilii (1991) os classificarda seguinte
forma: primeiro %aberes da formacdo profissiohalciéncia da educacdo e teorias
pedagdgica), ou seja, 0 “conjunto dos saberesmitides pelas instituicbes de formacao de
professores” (TARDIFet alii, 1991, p. 219), o qual pode ser observado na fgimmicial do
docente e em sua pratica. Entretanto, apesar dig semo um primeiro contato com e na
profissédo, estes saberes muitas vezes acabam @etw como “algumas formas de saber-
fazer e algumas técnicas” (TARD#E alii , 1991, p. 219).

Vale ressaltar que esta ciéncia ecascepcdes produzidas por reflexdes sobre a
pratica mobilizam diversos saberes que podem sanatios de saberes pedagdgicos, que,
segundo Pimenta (1999), “[...] podem colaborar campratica. Sobretudo se forem
mobilizados a partir dos problemas que a pratitacag entendendo, pois, a dependéncia da
teoria em relacdo a pratica, pois esta Ihe é antgip.27-28), 0 que podera despertar no
profissional o interesse por um estudo aprofundad@ pesquisa como “principio formativo
na docéncia” (PIMENTA, 1999, p. 28).

Segundo: Saberes das disciplingsque “correspondem aos diversos campos do
conhecimento, aos saberes de que dispbe nossalatmietal qual se encontrahoje
integrados “sola forma de disciplinas” (TARDIFt alii, 1991, p. 221) e que surgem das
tradi¢cdes culturais e dos grupos sociais.

Terceiro: os Saberes curricularé's os quais sapresentam realmente sob a forma
de programas escolares que os professores irdndaprpara entdo ensinar. O quarto é o
“saber da experiénciaque se caracteriza pelo saber fazer, sabeqgemhrota da experiéncia
diaria € validado e que Pimenta (1999), com basesehndn (2000), afirma que é fruto da
reflexdo na acéo, sobre a acao e sobre a reflexag&o. Owinda, como explicitam Tardét

alii:

[...] A experiéncia provoca assim um efeito de medocritico (feed-back)
aos saberes adquiridos antes ou fora da pratidsgiomal. Ela filtra e
seleciona o0s outros saberes; e por isso mesmo @&lmitp a(ao)s
professore(a)s retomar seus saberes, julga-loal@dos, e entdo objetivar
um saber formado de todos os saberes retraduzidegbmmetidos ao
processo de validagéo constituido pela préaticaieota (1991, p. 231).
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Desta forma, percebemos que o profissional docesté em um constante
processo de autoformacgao, de reflexdo acerca aedue ocorre ao seu redor e sobre si
mesmo. Ele € um possibilitador de acbes na esta@ar onde estas acbes podem ser
iniciadas e posteriormente transpostas para o meepodentonfigurar-se como uma forma
continua do seu crescimento profissional.

Este crescimento se refletiria no que Cunha (1@88)na de profissionalizacao,
sendo que, para esta existir de fato, € necesgadadormalizacdo dos saberes concernentes a
execucao das tarefas que séo proprias do docefiegindo sobre as mesmas, evitando uma
cegueira conceitual e fugindo das dimensdes purenbérnicas e organizacionais.

Pensa-se aqui em um crescimento e trabalho cadetboon os quais professores e
alunos estejam envolvidos, deixando o individuatisena inseguranca do seu cotidiano,
articulando teoria e pratica sem divisdo de tarefessponsabilizando todos pelo processo de
ensino e aprendizagem constante. “O ser humandtitodise nesta tensdo dialética do
adaptar-se a uma realidade dada (conhecimentdeelestialos, tradigdes, valores, costumes) e
do superar, do avancar em busca de condi¢des resI{f®GOERGEN, 2000, p. 2).

E é nessa perspectiva, segundo Freire (1987), queabalho com futuros
professores deve seguir, mostrando a eles que samndlamental importancia para a
edificacdo de um discente que esteja sempre proborpelo melhor. Paulo Freire (1987)
escreveu que a formacdo é um fazer permanenteequefag constantemente na acao, que,
para se ser, tem que se estar sendo, e é isteegdo o autor, precisa acontecer com o
profissional docente. A partir deste estar sendovai enriquecendo seu arcabouco teorico e
sua bagagem de vida.

Se este professor conseguir construir com o0 sewo aduvontade de criar, de
edificar o seu ser, de uma forma singular e aut@astara mostrando um caminho possivel
para entdo fortalecer o ser professor e cabeeja novas perspectivas de ser e de trabalhar,
gue ndo nega seu intréito na vida académica, taleeama forma tradicional, mas que, a
partir de si e do que farA com e pelos outros, firede este tradicional para algo
transformador, visando a uma educacdo que gere tianasentos, critica e,
consequentemente, emancipacdo do professor e do. &d que, como assinala Kemmis
(1987), citado por Garcia (1998), isto ndo depahd@dg@enas de uma instancia ou do proprio
docente, mas de um todo e da necessidade de

[...] adotar uma perspectiva dialética que recoahgge as escolas néo
podem mudar sem o0 compromisso dos professoregpeofessores nao
podem mudar sem o compromisso das instituicbesuantrgbalham, que
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as escolas e os sistemas sao interdependentesaivas no processo de
reforma e que a educacdo s6 pode reformar-se dgravafido as praticas
gue a constituem (KEMMIS, 1987, p. 74, apud GARCIB98, p. 57).

Ou ainda, como afirmNovoa (2002), lancando um olhar sobre a importadoia
contexto em que instituicbes, docentes e discerdstio inseridos e nogual,

conseguentemente sdo participes de tudo que aeontec

[...] sabemos hoje que ndo basta mudar o profigkia@n preciso mudar
também os contextos em que ele intervém. Isto éefama maneira que a
formacdo nédo se pode dissociar da produgéo do,abdyém ndo se pode
alhear de uma intervencéo no terreno profissiokalescolas ndo podem
mudar sem o empenhamento dos professores, e @stestiem mudar sem
uma transformacao das instituicbes em que trabal@adesenvolvimento
profissional dos professores tem que estar artdout@m as escolas e os
seus projetos [...] (NOVOA, 2002, p. 60).

Além disso, aponta Novoa, para que o professooiseeba enquanto profissional,
h& uma influéncia muito forte do meio e das condepgue ele carrega consigo, pois ele
entra na universidade com um conhecimento exterom muita vontade de ampliar este
conhecimento e com projetos que podem se conaretizado. Enquanto académico, tem em
mente que, em sua formacao inicial, seu conhecorsaré transformado em saber, tornando-
seum conhecimento cientifico e bem mais tedrico de guanterior, e que tera que articular
estas teorias com praticas desconhecidas, conxGefleacerca destas acdes, com o contato
direto com os alunos, colegas de profisséo e o omgrm um todo.

Para o exercicio da profissdo, o simples acumulacatdecimentos ndo sera
suficiente narabalho diario, sendo necessaria uma aprendizagestante para o professor
entdo instigar 0 mesmo em seus alunos, propiciaasiim uma relacdo dialdgica
proveitosa para o desenvolvimento de ambos. Isphidenseguir uma perspectiva que fuja
dos esteredtipos e desnude posturas Unicas, imptiana® o trabalho coletivo, que provoque
mudancas que realmente caracterizem o profissidogente como agente historico,
disseminador ndo de verdades imutaveis, mas deeuliés formas de conhecimentos e
racionalidades, que também passam, conforme jaafios, pela possibilidade de mudanca,

de acordo com os contextos especificos de cadigosuje

" De acordo com Vasconcelos e Brito, a mesma sétem®muando se “estabelece a ponte entre o ermsimar
aprender, porém sO ocorre quando o pensamentgocdid educador ndo anula a capacidade de pensar
criticamente do educando” (2006, p. 165).
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Esta mudanca é caracterizada por Moll (2004) compartante atitude de todos
osque estdo presentes no cotidiano escolar, queciarartoda e qualquer experiéncia que la
ocorra. Trata-se de uma mudanca que deve encamgraficacdo em todos os “nichos de
criacdo®, evidenciando, assim, o relevante papel dos emjeim questdo para uma
transformacao de qualidade no ambito escolar, tesp@® as necessidades e especificidades

de cada individuo, situacéo ou local em que esstanua seja necessaria.

E preciso que se aclare [...], que ndo entendesiasooes da cena escolar,
sobretudo o conjunto de profissionais da educag@mo passivos
espectadores desses cenarios histéricos e palifipesar das molduras, ha
(e sempre houve) muito de criacdo e recriacdo terion das escolas.
InUmeros professores, s6s ou acompanhados de ,ouaioslobras da cena
escolar, produziram projetos, a¢gfes e reacdes gumitpam a muitos
alunos um ambiente escolar de dialogo, de apregeliza de
singularizaces. Exatamente a partir da perspedessas expectativas,
dessas expressivas agfes coletivas (ou individ(degs) rupturadoras € que
se coloca um dos maiores desafios em relagcdo aanoasi na escola e,
portanto, em relacdo ao seu sentido: se 0 que As poder “mudar” a
cultura escolar, apresentado como solu¢do igua pados ao mesmo
tempo, projetando-se 0s mesmos resultados, entioondpemos com a
matriz politico-epistemoldgica da mesmidade qualmiou para mergulhar
a escola na crise atual. E esse o ponto de infldaigrande maioria de
reformas educacionais realizadas no Brasil (MOLO0O4, p. 104).

Voltamos & expressdo da autora “nichos de criapads, possivelmente, esteja
nessas microrrevolucées caminho de uma educacdo que atenda as diferesmtesdas da
populacdo. E € esse caminho que pode levar a faganesmice, do imutavel e do
inquestionavel, o qual entendemos que o profisbidoeente precisa seguir. Trata-se de um
percurso que o guie para uma profissionalizacé@adalpara a aquisicao e desenvolvimento
de “conhecimentos a partir da pratica e no confroctm as condigbes da profissédo”
(NUNES, 2001, p. 32). Assim, em sua trajetoria padeonstruir e reconstruir seus
“conhecimentos conforme a necessidade de suaaghiiy suas experiéncias, seus percursos
formativos e profissionais” (NUNES, 2001, p. 27).

8 Segundo a autora, “nichos de criacdo” é uma es@cesjue serve para identificar pequenos grupos de
professores ou professores e alunos que, com ow sgmio das estruturas de poder da escola, criatitas
significativas de aprender e conviver no cotidiasoolar (MOLL, 2004, p. 110).
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1.1 - Informacéo ou producao/construcéo do conhecenmto?

Pinto (1984) destaca que o saber docente “sé seetenem instrumento de
cultura quando € ele mesmo fecundo, ou seja, incama consciéncia daquele que o possui a
compreensao de sua origem, e se destina a frutditanovas obras de cultura” (p. 116).
Ainda segundo o autor, a sociedade é responsaeetgecacao do educador.

Nesta perspectiva, Névoa destaca que ha uma difidalpermanente para definir

o conhecimento profissional do professor:

[...] tem uma dimensdao tedrica, mas ndo é sé actedem uma dimenséo
pratica, mas néo é apenas pratico; tem uma dimeng@wiencial, mas nao
€ unicamente produto da experiéncia. Estamos penamt conjunto de
saberes, de competéncias e de atitudes mais (enaste® essencial) a sua
mobilizacdo numa determinada acdo educativa. Hacerto consenso
guanto a importancia deste conhecimento, mas héémmuma enorme
dificuldade na sua formalizacdo e conceptualizaB&mho como hipétese
de trabalho que ele depende de uma reflexdo pré&tiodeliberativa
(NOVOA, 2002, p. 27).

Assim, ousamos caracterizar a pratica docente |oesfm por saberes, pois se
observa a possibilidade de o conhecimento congstidados, informagfes ou até mesmo
fatos que podem ou ndo fazer parte do cotidianerdece que, para mobiliza-lo, o
profissional pode apenas ter consciéncia éelgiliza-lo de forma nédo tdo impregnada de
sentido e especificidades, pois, como diria Pelie conhecimento viria de fora para dentro,
tendo uma dimenséo instrumentalizadora do pontwista politico-social. Ao professor
caberia a organizacdo dos processos, dos métoelaapdo a garantir a apropriacdo pelos
alunos” (2001, p. 46).

Ja a definicdo para a palavra “saber” nos levaggatondo apenas a utilizacao de
uma informacdo, mas uma informagdo que passa eosbecida, questionada e a partir da
qual o sujeito que a utiliza possa revelar conheatme entendimento para poder explica-la,
tendo um respaldo cientifico e normatizado. Reabalhar com este “saber”, o profissional
precisa seguir o sentido etimologico de tal terdeye ter gosto e fazer com que este saber

realmente faga parte do seu cotidiano.

° A autora em questdo faz essa reflexdo a partigienas consideracées propostas por Saviani (198%), o
qual destaca a divergéncia dos interesses dosstasntgue querem avangar na sua area de conhécienfazer
progredir a ciéncia, tendo o conhecimento como inm é os professores, que véem o conhecimento eomo
meio para o crescimento do aluno.
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Tecendo algumas indagacdes acerca da importancieodieecimento para a
legitimag&o dos saberes da docéncia, Pimenta (20D2ue muitos profissionais tém clareza
de que sado professores de conhecimentos especif@ssmuitas vezes ndo se perguntam
qual o significado destes para si proprios:

Qual o significado desses conhecimentos na so@edattemporanea; qual
a diferenca entre conhecimentos e informacdesjuéonto conhecimento
€ poder; qual o papel do conhecimento no mundoraealho; qual a

relacéo entre ciéncia e producdo material; [.tfeeciéncia e sociedade; [...]
Qual a relacdo entre esses conhecimentos? Parargiea-los e que

significados tém na vida das criangcas e dos jo(@unsos dos quais serao
professores)? (2002, p. 21).

Assim, podemos observar, a partir de tais questientos, que o conhecimento
tem que ir além dmero sentido de informar; tem que ser significapaca todos ogue estéao
em contato direto com o processo de aprendizagemenia (2002), citando alguns
pressupostos de Morin (1993) enfatiza que a informacdo é um primeiro estagio d

conhecimento; logo em seguida mais dois estagm#@oem:

Conhecer implica um segundo estagio: o de trabalbier as informacodes
classificando-as, analisando-as e contextualizasdo® terceiro estagio
tem a ver com a inteligéncia, a consciéncia oudsaiz Inteligéncia tem a
ver com a arte de vincular conhecimento de mangifa pertinente [...]
(MORIN apud PIMENTA, 2002, p. 21-22).

Esta pertinéncigpode revelar um desenvolvimento qualitativo no fugade esta
trama de relacdes que enaltecem o conhecimentogapdmmpartilhada, gerando reflexédo e
criticidade num patamar consciente e, acima de,tlmmnanizador. Essa trama pode
direcionar o conhecimento como um instrumento pamsibu ndo de poder. Na sociedade
contemporanea, o numero de informacdes € imensoaeumulo destas, associadas a

condicOes e contextos adequados, pode pronmeenhecimento. No entanto, 0 mesmo pode

19 Texto veiculado como suplemento do jorRalha de S. Paul¢World Media), 12/12/93. MORIN, Edgar.
Tofler e Morin debatem sobre a sociedade pés-indust
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ser utilizadocomo poder de dominagéo, pois 0 acesso a essecimend ndo se da de forma
democrética para todos os individuos. Segundo Ramen

[...] ndo basta produzir conhecimento, mas é prgmieduzir as condi¢cdes
de producao do conhecimento. Ou seja, conheceifisigastar consciente
do poder do conhecimento para a producdo da videriala social e
existencial da humanidade (PIMENTA, 2002, p. 22).

Esta reflexaala origem a uma trama de acdes, necessidadesifecagies que se
estruturarqd de acordo com o sujeito que for defdmdpois, em se tratando de acgles
reflexivas por parte do profissional docente, dé&ggee tem consciéncia da sua funcao e da
importancia desta para todo o processo de ensaymendizagem, seja dentro ou fora dos
muros escolares, estas ndo podem jamais estamdelswlas de qualquer atitude que ele
adote, pois esta atrelada ao professor desde deec@seca a construir sua identidade
enguanto profissional.

Tecendo um viés critico acerca da construcéo duidtdele docente, Pimenta (2002)

a caracteriza a partir da

[...]significacdo social da profissdo; da revis@mstante dos significados
sociais da profisséo; da revisdo das tradi¢coes.thtabém da reafirmacéo
de préticas consagradas culturalmente e que peceransignificativas.
Praticas que resistem a inovacdes porque prenhesles validos as
necessidades da realidade (p. 19).

Podem ainda contribuir para isaocorganizacdo e o evidenciamento dos saberes
docentes por parte do proprio professor, pois tedtss acdes e toda a teia de saberes da qual
ele pode apropriar-se em seu cotidiano dependixr&mnificacdo e do valor atribuido por tal
sujeito, caracterizando-se, assim, ndo apenas aomator do cenario educacional, mas como
autor e um dos personagens principais para quesssbprocesso se desenvolva a partir dele
e com imensa especificidade e qualidade.

E preciso dar destagagersonagens que desenvolvam com compromisso social
politico o processo de mediacdo entre a sociedadefdrmacdo e do conhecimergoos

educandos, construindo o processo educativo atcevam didlogo compartilhado.
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1.2 - Professor, professora, que profissional é ess

O legado histérico da consolidacdo da profissdemtecse tornabscuro diante
das relagbes neoliberais e da perspectiva camtaBsentuada com o0 processo de
industrializacdo e com a legitimacao da constituigd um sistema publico de educacéo. Este
fato norteia a organizacéo da carreira docent@axte do Estado, que determogcaminhos
que o profissional deve seguir; por exemplo, asaladrganizacdo de Grupos Escolares, dos
conteudos programaticos, livros didaticos, dos dutadotados, da supervisdo pedagogica,
entre outros, o que fortalece ainda mais o podeEstado e implicauma tentativa de
subordinar o professor a seguir uma legislacao, diewplina e direcionar seus propoésitos de
trabalho para o que apregoa o discurso oficial.

Esse discurso germeado pela visdo de uma escola preparatérisopascado de
trabalhoe que pode, em muitos casos, preocupar-se apemas pooduto final que dela se
originara. Como afirma Costa: “O Estado exerce s@@ controle técnico, administrativo e
legal da escola, mas também o controle ideoldgicos professores sao 0s executores do
projeto que compete ao aparato escolar nas soeedagitalistas” (1995, p. 84). Isso revela
uma situacao proxima a proletarizacéo do profesfancao tecnicista que so visa resultados
e adescaracterizacao da profissao docente.

Para Hypolito, “o profissionalismo docente no Brdsi pouco alcancado, mas
existe como realidade discursiva, como sonho prdmetempre arremessado a um futuro
distante” (1999, p. 86), pois este profissionalidioa restrito aer uma profissao e exercé-la
obedecendo toda uma estrutura de poder. Como des@enha, qualquer profissdo se
caracteriza pela possde um saber especifico, destacando*skevada preparacéo,
competéncia e especializagédo” (1999, p. 132), odigtengue o profissionato mercado de
trabalho.

Mas é problematico ter uma profissdo se o que de pEalizar em seu campo, ou
em sua area de trabalho, é cerceado por outrds) esB10 se observa a partir do que ocorre
com a profissionalizacdo, que € “um processo hést@ evolutivo que acontece na teia das
relacdes sociais e refere-se ao conjunto de proesdos que sao validados como proprios de
um profissional, no interior de uma estrutura delgpd (CUNHA, 1999, p. 132). Nesta
mesma perspectiva, o profissionalismo reflete umastypa um pouco menos

homogeneizadora, a qual poderia ser desenvolvidacdedo com a visdo defendida por
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Hypolito, que destaca uma “Otica que respeite @rewmia, resguarde a participacdo da
comunidade e consolide as praticas educativas épagadigas” (1999, p. 98).

Porém, esta emancipacdo, no que se refere ao swofdem, muitas vezes,
esbarrado em algumas constantes que propiciam maito a desprofissionalizacdo docente,
tal como acategoriza Garcia (1995), destacado por Cunha §199%urocratizacdo do
trabalho, sua intensificacdo e, consequentementenwole centrado nas maos de poucos, a
questdo da feminizagcédo, o isolamento ou o indilisio®, a carreira plena e, por fim, os
riscos psicologicos, que de uma maneira intenpacg@gam com uma sensacao de frustracao
decorrente das condi¢des precarias de trabalhaeldoulo de exigéncias feitas ao professor.
Este deveria ter em mente uma perspectiva episbgical abrangendo referenciais
contemporaneos da profissionalizacdo, ndo reduzoscomo fazer”, mas pautados em
“saberes constitutivos da profissdo docente quelidenmp consciéncia, compreensao e
conhecimento, estabelecendo, assim, a reflexidadeore ela uma perspectiva mais
emancipatoria da profissao” (CUNHA, 1999, p.1 45).

Costa (1995) também pde em xeque as possibilidd@leasanco da autonomia do

profissional da educacéo, quando afirma:

O professorado — grupo ocupacional que desenvade tsabalho em
instituicbes  burocraticas e hierarquizadas, ondeupa&c posicoes
subordinadas e estd sujeito a variadas formas dgot® burocratico e
administrativo — depara-se com nitidos limites oaguista de autonomia e
autocontrole (1995, p. 89).

E quase impossivel o acesso desse profissiorsdhl@oracio e concepciims
pressupostos que séo idealizados, construidosie kmicados para servirem de rumo na
educacéo escolar, tendo, em varios momentos, qagesgiar a diversas formas de poder
e de intervencao por parte da “maquina capitaldratica”, ou seja, o Estado.

Por conseguinte, o profissionalismo ndo é estéatipois acompanha as
modificacOes, acepcdes e necessidades sociaigaisile politicas e torna-se “compativel
e ndo conflitante com o Estado, e os profissioeaescem as mais importantes funcdes
deste como agentes do capitalismo” (COSTA, 19981p, porque trabalham com um
bem que é socialmente seletivo, ou seja, a educBgdacordo com Costa (1995), citando
alguns estudos de Larson (1984), a educacédo delumit certo poder a quem a possuli,

pois na contemporaneidade o poder ndo se concemdisa apenas nas maos de quem
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possui capital, porque o0 avango da economia, dasindlizacdo, da disputa acirrada por
uma melhor colocacéo profissional faz com que digmional busque sempmais
conhecimento, e desta forma o poder passa a coaceatcom aquele que detiver maior

conhecimento cientifico e até mesmo técnico.

O poder dos especialistas ou peritos provém datesirdos sistemas de
educacdo de massas e do papel destacado ou dptmilagiado que a
ciéncia ocupa na ideologia dominante. A capacidddeelaborar um
discurso restrito (e privilegiado) atribui podersagrupos que elaboram o
discurso (profissionais), reforcados pelas orgadiga que garantem a
producdo, a difuséo e a aplicagéo pratica do méeASTA, 1995, p. 93).

De certa forma, esta colocagao de Costa (1995¢ exrgflexdo de que o professor
nao pode se limitaa esse contingente de educacdo de massa e muits @enilizacdo
do poder para pressionar ou impressionar aquelescoo ele vivenciam a educacéo,
utilizando demasiada autoridade dentro ou forardbiente escolar. E € justamente por
esta assercdo que o profissionalismo docente éiapnedo, pois a posse desse poder
congrega toda uma capacidade de persuasdo, de steagéon de determinado
conhecimento sobre o discurso elaborado, e acabased@do propriamente a acao
construida e pertencente ao docente, pois estarstisenaltece e utiliza determinado
conhecimento cientifico. Porém, ao utilizar esseutiso, o profess@e apossa de ideais,
posturas ou ideologias que muitas vezes nao saelgefaboradas.

A atividade do profissional docente requer uma pemva analitica e
guestionadora das muitas “verdades impostas”, meaf@ue procure desnudar o ideal de
neutralidade e fortalecer o pensar, o construirgaste do professor, e de forma que o
contato com a realidade, com situac¢des corriqueil@sm situacdes-problemas melhore a

qualidade do trabalho docente.
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1.2.1- Professor: um profissional?

Quando se trata de considerar professores com@goofais, os debates
sdo amplos e diversificados, justamente porqueaasformacdes histéricas
no seio das sociedades produzem inflexdes na foome € concebida a
educacéo e, conseqgientemente, nos modos comdcsgaartaqueles que
se dedicam as suas lides (COSTA, 1995, p. 96).

A visao que se tem do professor, a qual pode sert@sda a partir das relacbes
histéricas, culturais e politicas ocorridas no dmBbcial, € direcionada para uma vertente
mais burocratica, pautada no capital e, por consggwoltada para o professor como um
como trabalhador. Este termo nao se refere aqgquddalhador destacado pela teoria marxista,
gue, segundo Costa (1995), “apresenta os docentegertidos em exemplo de trabalho
produtivo, pois além de batalhar com a cabeca dg aeinos, eles trabalham como cavalos
para enriquecer o proprietario da escola” (p. 16@Ys um trabalhador que, de certa forma,
vende sua forca de trabalho, ou seja, sua mao{de-absim como destaca Costa: “[...] 0s
professores ndo sao capitalistas, mas trabalhadsesesariados, porque vendem sua forca de
trabalho e ndo possuem nem controlam os meiosodelgio” (1995, p. 98).

Eles séo trabalhadoregie, imersos na necessidade de receber por salhtrab
acabam desenvolvendo-o0 na inseguranca e com ant@gem de serem pouco valorizados.
Sao oraconcebidos pelo aparato mercadoldgico, ora vistwsocprofissionais, ou como
posicionados “entre o proletariado e a burguesaidd ao papel que assumem quando, ao
atuar no aparelho ideolégico do estado, distribaportunidades de vida e alimentam crencas
na classe trabalhadora” (COSTA, 1995, p. 102).

Essas crencas que sédo despertadas pelos profegsoreipalmente pelo fato de
fazerem parte da classe trabalhadora, como meneaicas#ora em questdo, também estdo
presentes nas perspectivas de consolidacdo dasg@ofidocente. Cada vez que um
profissional dessa area luta por seus ideais, @uguistar novos espacos e para se situar no
meio social como alguém que é capaz de enfrenfiauldades para ultrapassar essa visao
ambigua, esta consolidando sua imagem profissional.

Essa € umanagem que, desde a metade do século XIX, ja apanearmediando
o profissional e o trabalhador burocratico, a goatte de uma discussdo de edificacdo
docente num tom sacerdotal, passando pela semalheo@ o dom, ou até mesmo
relacionando os lacos familiares, afetivos com acaddoe — por que ndo dizermos? — o
magistério como préprio para as mulheres, ou sefaminizacdo da profissdo. Todas essas
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relacbes servem para instigar um posicionamentprdfessorcomo profissional, lutando
para deixar para tras essa postura ambigua ertdtetgsio, burgués ou “vocacionado”,

passando a atribuir mais credibilidadesuas perspectivas profissionais.

1.2.2- A formacgéo profissional

[...] ndo se pode educar para a autonomia atravg¢sadicas heterbnomas,
nao se pode educar para a liberdade a parprateeas autoritarias e ndo se
pode educar para a democracia a partir de praidasraticas (GENTILI e
ALENCAR, 2001, p. 75).

A formacédo profissional ou até mesmo a constituigéoproprio cidadao esta
intimamente relacionada a um desafio ético, quesisten emser responsavel por suas
atitudes, voltando-se para uma perspectiva deergralitico-historico-social que, como diria
Gentili, deve ser respaldada por “valores, normdisegtos (ndo apenas legais, sendo também
morais) que configuram a praxis cidada e que, sollivelmente, devem construir a praxis
educativa” (GENTILI e ALENCAR, 2001, p. 76). Essdseitos, deveres e valorestao
permanentemente ligados a um movimento de constracéeconstrucdo de um processo
educativo comprometido politicamente, sobretud@ue tange gualidade da educacdo dos
diferentes grupos sociais.

Dialogando com essas idéias, pode-se destacae Ki€B6), em militdncia em
defesa da ética como caracteristica primordial meptofessor; “mulheres e homens, seres
histérico-sociais, nos tornamos capazes de compdeavalorar, de intervir, de escolher, de
decidir, de romper, por isso nos fizemos sere®®ti(FREIRE, 1996, p. 33). Como afirma
Alencar, “[...] educacao € cultura e ideologiapee servir para aproximar e afastar pessoas e
classes sociais. Plagiando Antonio Gramsci (18&8I£19que afirmava que somos todos
filésofos, podemos afirmar que somos todos edueatiof2001, p. 47).

E nessa perspectiva de que todos tém um pouco w=adm, que o professor
precisa assumir sua funcdo especifica de realmestiécipar dos acontecimentos, das
intervencdes, de atitudes e posturas, da tondeladecisbes que ocorrem dentro das
instituicoes, de revelar que ele efetivamente spgou e se prepara para realizar tal tarefa.

Pois dentro da escola ndo esta um sujeito qualguas, um ser com seus conhecimentos,
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saberes, necessidades, anseios e vontade de agirisbo, ele precisa, conj afirmamos
anteriormente, de autononpara realizar seu trabalho, a qual deve ser reggeldebom senso
e pela ética, pois as exigéncias que sao atrib@idgsofissional da educacdo hoje acabam,
muitas vezes, ultrapassando as func¢des docenigmdexque o professme torne um ser

multiprofissional. Como diz Pimenta:

Com o colapso das velhas certezas morais, cobdelss que cumpram
funcbes da familia e de outras instancias socigige respondam a
necessidade de afeto dos alunos; que resolvamobtepras da violéncia,
da droga e da indisciplina; que preparem melhalwsos para as areas de
matematica, de ciéncias e tecnologia para cola&élm condigbes de
enfrentar a competitividade; que restaurem importancia dos
conhecimentos e a perda da credibilidade das esrtéentificas; que sejam
0s regeneradores das culturas/identidades perdidasn as
desigualdades/diferencas culturais; que gerencisn eacolas com
parcimbnia [...] em que pese a importancia dessatgddas, ndo se pode
exigir que os professores individualmente as atend@spera-se, pois, que,
coletivamente, apontem caminhos para o enfrentanuggsas exigéncias
(PIMENTA, 2004, p. 14).

Por tudo isso, a formacdo de qualidade do profissidlocente € de extrema
importancia, pois ele precisara intervir e deteemimiumeros procedimentos, assim como
buscar ajuda de outros profissionais que tambémtexepapel fundamental neste complexo
contexto, o qual implicaituagbes conflituosas e até mesmo ambiguas, as gxigem
criatividade, indagacdo teérica, inventividade eitanwriticidadé’, sempre mediadas pela
reflexdo e questionamento do®dos de pensar, agir e de “produzir” conhecimentos

E nesse sentido que Freire afirma:

[...] transformar a experiéncia educativa em pusinamento técnico é
amesquinhar o que h& de fundamentalmente humanoexeocicio
educativo: o seu carater formador. Se se respeigdauaeza do ser humano,
0 ensino dos conteldos ndo pode dar-se alheio maa¢dio moral do
educando (FREIRE, 1996, p. 33).

Como afirma Pimenta (2004, p. 16), “o trabalho dbeeestd impregnado de

intencionalidade” e ndo deve ser abordado apenaseetdo técnico ou conteudista, mas

' Comungando com o pensar de Vasconcelos e Brita,sesia a “capacidade do ser humano de ndo apenas
reagir aos fatos, mas de poder refletir a respigites antes de reagir” (2006, p. 66).
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deve ultrapassar esses limiares propondo-se dratéing apenas um aluno qualquer, mas um

ser completo e repleto de necessidades:

[...] pois visa a formagdo humana por meio de caiue e habilidades, de
pensamento e acdo, o que implica escolhas, valowegromissos éticos.
Isso significa introduzir objetivos de natureza aitual, procedimental e
valorativa, em relagdo aos conteudos da matériaegama [...], utilizar

métodos e procedimentos de ensino especificosrirndseos em uma
estrutura organizacional em que participe de desisd acbes coletivas
(PIMENTA, 2004, p. 16).

Mas os professores também devem revaas anseios e conhecimentos préprios,
singulares; de forma confiante, ética, profissiaalcima de tudo, humana. A pratica docente
pode transitar por diversas vias, sejam elas erdhaspor teorias, praticas ja existentes,
metodologias inovadoras ou qualquer alternativa mpsse pelo viés do saber. O tornar-se
professor exige muita reflexdo critica, a qualusel® Ghedin, “emana da participacdo num
contexto social e politico que ultrapasse o espasgtiito da sala de aula, pois se constitui
num contexto de uma sociedade de classes” (20080Q). E, segundbreire, esta reflexao
critica, principalmente sobre a pratica, “se tarn@a exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem
a qual a teoria pode ir virando blablabla pratica, ativismo” (FREIRE, 1996, p. 24).

Ainda, segundo o referido autor:

Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres quel sdagoricamente, nos
tornamos capazes de aprender. Por isso, somoscas ém quem aprender
€ uma aventura criadora, algo, por isso mesmo,omudis rico do que

meramente repetir a licdo dada. Aprender para ra@gtruir, reconstruir,

constatar para mudar, o que ndo se faz sem abadursco e a aventura do
espirito (FREIRE, 1996, p. 69).

Uma vez que Freire diz que essa aventura de aprénderente ao ser humano, o
professor precisa se fortificaom e a partir destes riscos e desafios.

Se a visao calcada para que tais processos ocforasta destacada pelos autores
anteriormente citados, assim como por tantos quisoprofissionais docentes poderao pensar
em suas atitudes profissionais como uma via dedupla, a qual retirard o peso da idéia de
gue o professoiseja possuidor de todas as verdades, de que seepestransmitir
determinados e delimitados conhecimentos, e cantéilpara a edificacdo de um profissional

que propicia e alcanca descobertas, que se prppeasadeterminadas acfes rotineiras, mas
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gue constantemente se depara com acontecimentas, vgges inesperados, mas,
inevitavelmente, frutos de seu labor, de sua dedx® de questionamentos. Ao fazer esses
guestionamentos e instigar seus alunos a fazeremesmo, eles buscam juntos possiveis

respostas e novos caminhos para o saber.

1.2.3- Formacéao: processo continuo

A qualificacdo do trabalho docente s6 ocorrera peofissional tiver consciéncia
de que o conhecimento que possui ndo esta conlgie é preciso primar, constantemente,

por estudar e refletir para suprir as necessiddideiss de aprender para ensinar.

A capacitacdo crescente do educador se faz, apsinguas vias: a via
externa, representada por cursos de aperfeicoansaminarios, leitura de
periodicos especializados, etc.; &ia interior, que € a indagacédo a qual
cada professor se submete, relativa ao cumprimgateeu papel social
(PINTO, 1984, p. 113).

Aproximando-se do viés de formacao proposto potoRih984), Novoa diz que
“ninguém é professor sozinho, isolado. A formac&aee partilha. A atividade docente
necessita de dispositivos de acompanhamento” (202%).

Os educadores, de forma geral, tereapossibilidade de participar de um processo
continuo de formacdo, voltado para a reflexdo sabraporte tedrico e metodoldgico
adquirido nas instituicbes de ensino superior, nrasjtas vezes, inacabado para o
cumprimento do oficio, assim como de uma ressiagfio da concepcdo de saberes, que
precisa ser enriquecida pela “reelaboracédo da €xméa a partir de uma analise sistematica
das praticas” (NOVOA, 2003, p. 27). Neste sentitye-se considerar contexto social no
qual se inserena instituicdo e, consequentemente, o corpo diseerdecente, “visando a
acOes/projetos de intervencdo no cotidiano com jetisgb de melhoria dessa pratica”,
constituindo, assim, “um professor-pesquisadotexefo e profissional” (FIORENTINI &
PEREIRA, 2001, p. 101), tomando cuidado para né@ibuat a pesquisa um trabalho de
reproducdo do senso comum ou da tradicdo, comaadelibvoa (2003).

Segundo NoOvoa, “ser professor € o mais impossiwvemais necessario de todos

os oficios” (2003, p. 25), pois, mesmo estandoteiele todos os percalcos existentes na
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profissao, tais como a dificuldade de se inserimeocado de trabalho e conseguir derrubar a
barreira do quantitativo, estabelecendo ideaisgolmst na qualidade e no enaltecimento do ser
humano, e as imposicbes da prépria escola, no gugetao trabalho burocratico, téo
insistentemente enraizado dentro da instituicafglta de tempo e oportunidades para um
aperfeicoamento diario e reflexdo sobre @aticas educativas, ato primordial para a
profissionalizacdo docente, o que deve mantermtdisgdo “ndo é apenas a amorosidade que
prega Paulo Freire, mas a utopia e 0 compromissm @lie superam o semblante que se da as
classes subalternas pobres” (FIORENTINI e PEREIF®], p. 100).

A realidade que nos envolve dissemina uma buscaadaipor conhecimentos,
nao aqueles “que possam ser polarizados entreeosaguiteis, necessarios para sobreviver e
para o trabalho e aqueles que sdo formadores @aarith critica e da participacdo, da
criatividade e do desenvolvimento humano” (ARROY000, p. 215), mas conhecimentos
que impliqguem uma visdo de sociedade, de cultwapalitica e do ser que esta e estara
evolvido com esta profissdo. Efspoderia se edificar pautada nas “inter-relagcbes esm
realidades culturais nas quais se circunscreve @dicativo, [...] deixando de ser sonho e
passando a ser construida como uma utopia pos@iéPOLITO, 1999, p. 99).

Pacheco e Flores (1999, p. 56) dizem que “o profgamais deixa de aprender, ja
que 0 ensino € uma atividade que exige uma coesivnlucdo e adaptacdo a novas
situacdes”. E estas palavras congregam a interidada da formacgéo continua do professor,
a qual podera ser individual e coletiva e dependergercurso profissional do docente. Se
estefor comprometido, como afirma Pinto (1984), e cier#e de seus principios éticos,
didaticos e pedagdgicos, fara a inter-relacéo exstteorias e as necessidades educacionais.

Os caminhos escolhidos pelos profissionais docgrdes dar seguimento a sua
formacdo sdo muito diversificados, mas, indepermeantedisto, seja refletindo sobre suas
acOes, seja fazendo cursos para melhor desenwlasrhabilidades profissionais, o docente
precisa, a cada instante de sua profissdo, pensae@nstruir, pesquisar, criar e entender
realmente a gama de significagdo existente nogisgessor”.

[...] professorar ndo é uma atividade burocratiaeapa qual se adquire
conhecimentos e habilidades técnico-mecéanicas. Dadaatureza do
trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo peocesso de
humanizacdo dos alunos historicamente situadosyasp da licenciatura
gue desenvolva nos alunos conhecimentos e halabdatitudes e valores
gue lhes possibilitem permanentemente irem comstouiseus saberes-
fazeres docentes a partir das necessidades eocdegaf 0 ensino como
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pratica social Ihes coloca no cotidiano (PIMENTANASTASIOU, 2002,
p. 18).

Com esta citacdo da Pimenta, reiteramos a necdssitk entendep processo

educativo do professor, como diria Pinto (1984m@e inacabado.

1.3 - Diferentes abordagens do processo ensino eaplizagem

Pensar, seguir ou identificar-se com propostas do&igicas tradicionais ou
ligadas apenas a um aprofundamento tedrico, sertameflexdo critica, € uma decisdo
crucial, quando o entdo licenciado professor, émnasmo aquele que ja estd em sala de aula
h& muito tempo, percebe que precisa esbocar uina ¢la trabalho um pouco diferenciada,
seja por necessidade propria ou até mesmo pealag&#s correntes no contexto em que esta
inserido.

Tal atitude, que pode ser permeada por mudancasaslou por necessidades
mais globais do que o préprio ambito escolar, eabap que muito se ouve dizer: que a
escola e, inclusive, os professores precisam psetparados para receber as diversidades na
sala de aula; que este profissional precisa adesyisaforma de trabalho as intempéries do
processo de ensinar e que, como recebeu formadaqgufada” para tal, precisa “dar conta do
recado”.

Porém, o que se observa, em muitos casos, € umdesrd mar de possibilidades,
que nem sempre sdo pensadas e bem estruturadasnp@wapoder ser difundidas com a
vivacidade, com a determinacdo e com o compartijbartambém presenciamos no cotidiano
escolar.

O que pode estar acontecendo € o que ja é sabgimtido e pensado neste
panorama tracado até agaiprofissional docente acaba perdendo sua autordencaiar, de
reelaborar propostas de trabalho, de pensar jumoseus companheiros de classe, sejam eles
colegas de sala de aula, alunos ou até mesmo edadei como um todo. Ficam presos a
pacotes, que, no inicio do ano letivo, sdo entreguecomendados com o firme propdsito de
que devem ser seguidos e concluidos ao términoetierntinado periodo. Trata-se de

materiais preparados bem distante da realidadeciv@a em cada escola, cada classe e em

34



cada dia do processo de ensino e aprendizagemlli@&esde seres humanos, que, como tais,
deveriam ter a liberdade de pensar muito além doaglbe em uma coletanea de poucas
paginas, que precisariam seguir esse processorme ftdo tdo linear e impositiva, mas de
forma dinamica, emancipatoria e oriunda de fazenefazeres presentes na pratica diaria em
sala de aula.

Freitas (1998) traduz Bowles & Gintis enfatizandealhierarquizagao do trabalho
docente que acaba por descaracterizar o sabeuterebmia do aluno e, por consequéncia, do

proprio professor diante de seu campo de trabplhis;

[...]as relacdes hierarquicas refletem-se nasdiml@aautoridade vertical dos
administradores para os professores e destes pasdudlantes. O trabalho
alienado reflete-se na falta de controle do estgdsobre a sua educacéo,
na alienacdo do estudante, do contetdo, do cwrigula motivacdo do
trabalho escolar através de um sistema de notastrasorecompensas
externas em vez da integracdo do estudante cowcegso (aprendizagem)
ou com o resultado (conhecimento) do “processordeugao” educacional
(FREITAS, 1998, p. 21).

Essa falta de integracdo do aluno ou do professor @ processo que leva ao
conhecimento evidencia um trabalho fragmentado mositivo que acaba culminando na
busca da recompensa, seja ela uma boa nota, urm@aeppo no final do ano letivo ou o
salario no final do més.

Sabemos, porém, que este ndo € 0 Unico cenarionteado, pois muitos
profissionais, mesmo passando por todos esseslqueycduscam realizar um trabalho
norteado por alguma concepcéo tedrica, esteja & cantrada no aluno, no professor ou no
proprio processo. Por isso, torna-se relevanteadashos algumas correntes tedricas que,
historicamente, tém norteado o trabalho docentese Esompromisso, mesmo que
inconsciente, com determinada corrente epistenzddgé caracterizado por muita
determinacdo, que se evidenciaria no desvendarcempartilhar diario de saberes. Trata-se
de um corpo de conhecimentos, compreensdes, hatsbde disposicdes de que um professor
necessita para atuar em diversas situacdes deensin

Becker diz que “0 conhecimento passa por sériasutihdes no que concerne a
sua transmissao e a sua producao, e isto denswederdpria casa: a escola, em qualquer grau
de ensino” (1993, p. 41). Por isso é que o profgssxisa identificar a forma de lidar com o

processo de ensino e aprendizagem, sistematizandoh@cimento de forma que este possa
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ser edificado como parte do professor, do aluna eultura escolar como um todo que se
completa, pois, como diria Marx, citado por Becker:

N&o apenas o educador deve ser educado, mas trmestrducacional em
seu conjunto e a prépria estrutura social tambéevem; caso contrario, as
mudancas buscadas pelo professor [...], no espacsald de aula, ndo
poderdo acontecer (1993, p. 49).

E preciso que se pense o0 processo do conhecim@ntapenas como um processo
pautado na reproducéo, no fracasso escolar pa gadocente ou do discente, mas como um
desencadear do pensamento critico e reflexivo. qRagasso aconteca, o professor, segundo
Becker, “precisa saber como se constitui 0 conhemion]...] caso contrario, ele podera néo
s6 tornar in6bcuo o processo de aprendizagem condo oaistruir o processo de

desenvolvimento que o fundamenta” (2001, p. 60).

1.4 - Possiveis caminhos para aprendizagens

A postura pedagdgica docente pode estar ancoradaerspectiva de uma
abordagem tradicional de ensinpa qual se caracteriza por uma “concepcao e uatear
educacionais que persistiram no tempo, em sua®diés formas, e que passaram a fornecer
um quadro referencial para todas as demais abardage a ela se seguiram” (MIZUKAMI ,
1986, p. 7). Nestpostura, o conhecimento é transmitido pelo profegmda sociedade, pela
familia, ou seja, parte do meio fisico ou socialgyie o aluno é considerado uma folha de
papel em branco, uma tabula rasa. Volta-se, portaaxd proposito do acumulo de
conhecimento, da hierarquizacdo, sendo a educag#eltida como um produto, deixando

assim de ressaltar o processo.

A énfase é dada as situacdes de sala de aulapsmdienos sao “instruidos”
e “ensinados” pelo professor. Comumente, pois sliarse a educacdo a
instrucdo, considerando a aprendizagem do alunco com fim em si
mesmo: os conteudos e as informacdes tém de seiriddg, os modelos
imitados (MIZUKAMI, 1986, p. 13).
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Para realizar seu trabalho, seguindo essa propogt@fessor se preocupa muito
mais com a quantidade de informacdes, conceitepmaucdes do que com 0 pensamento
reflexivo, com o posicionamento critiaiante de tais informacdes, tanto por parte dele
mesmo como de seus alunos; o professor atém-seantinuo verbalismo, a aplicacdo de
exercicios, a partir dos quais o aluno mostra oltaato de sua memorizagéo, ou ainda, como
diria Mizukami, o resultado da aprendizagem; smja, as “notas obtidas funcionam, na
sociedade, como niveis de aquisicdo do patrimantaral’ (1986, p. 17). Isso é corroborado

poruma postura mecanica como complementa Becker:

Tudo o que o aluno tem a fazer € submeter-se adafaofessor: ficar em

siléncio, prestar atencao, ficar quieto e repatitas vezes quantas forem
necessarias, escrevendo, lendo, etc., até aderisummente 0 que o
professor “deu” (BECKER, 2001, p. 18).

Segundo Becker (1993), essa pedagogia € legitippaldaempirismo, que, para
Piaget (1979), “tende a considerar a experiénaiocalgo que se impde por si mesmo, como
se ela fosse impressa diretamente no organismogsemuma atividade do sujeito fosse
necessaria a sua constituicao” (p. 339). Esseihaiivcomecaria a somar tudo que é por ele
observado.

Desta forma, o individuo aprende apenas a parttasiopo das possibilidades ja
vivenciadas, configurando o que o referido autarode@na de feproducéo da ideologia
reproducdo do autoritarismo, da coacao, da hetamanala subserviéncia, do siléncio, da
morte da critica, da criatividade, da curiosida(RECKER, 2001, p. 18), adequando-se a
muitas das exigéncias sociais, as quais buscam rofisgional, um individuo que seja
possuidor de determinado conhecimento e que Sr@aas para reproduzi-lo, sem questionar,
sem discordar, ndo sendo, assim, inconvenienteneseindo-se e adaptando-se a qualquer
situacdo sem reclamar por direitos ou posturastizaadas. Becker (2001) representa a
abordagem diretiva utilizando o seguinte codigatipdo de uma visado epistemoldgica:
S « O (sujeito ~ objeto), ou ainda, seguindo um modelo pedagogiko:- P (aluno
professor).

Ainda articulando os pressupostos de Becker (200r) os de Mizukami (1986),

podemos dizer que a autora relaciona essa pedagjogiiwa ou, como ela mesma diz, essa
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pedagogia tradicional com o0 acréscimo de algumasaciisticas da abordagem

comportamentalista, pois ndo deixa de evidenci@ @ueducagdo, que 0 processo em Si
devera ser responsavel por determinadas postupascedimentos do individuo perante a
sociedade: “a educacéo, pois, devera transmitinemmentos, assim como comportamentos
éticos, préticas sociais, habilidades basicas gananipulacdo e controle do mundo/ambiente
(cultural, social etc.)” (MIZUKAMI, 1986, p. 27).

Destaca-sassim um cunho impositivo e inflexivel de podereecdnhecimento
anico, que parte de alguém que muito sabe pararmujue estd a acumular seus pequenos
conhecimentos e que um dia podera afirmar que maealo também ja Ihe garante o saber.
Mas este € ursaber que, assim como esse comportamento de estprespronto a receber,
sem questionar, sem buscar o real objetivo paraajasta-seperfeitamente ao perfil que
muitas instituicdes que primam por essa abordagestivd e comportamentalista procuram,
pois esta “escola é a agéncia que educa formalmbldte € necessario a ela oferecer
condicbes ao sujeito para que explore o conheconemtplore o ambiente, invente e
descubra” (MIZUKAMI, 1986, p. 29).

Nesta perspectiva, 0 homem, o individuo aprendeat® que esta pronto para
ensinar sao representados com um produto do meioquemvivem, e a acdo que é
desenvolvida nesse meio esta subordinada a detgydeis e técnicas orientadas de acordo
com acontecimentos e necessidades sociais ou aisltiEducacao, ensino-aprendizagem,
instrucdo, passam, portanto, a significar arrargocdntingéncias para que a transmissao
cultural seja possivel, assim como as modificagesforem julgadas necessarias pela cupula
decisoria” (MIZUKAMI, 1986, p. 35).

Ja a abordagemao-diretiva, assim denominada por Becker (200&yidencia-se
pela visdo do professor como um facilitador do esso de aprendizagem, devendo policiar-
se para apenas auxiliar seu aluno, pois este jauteroonhecimento prévio, porém precisa
descobrir como organiza-lo e significa-lo de acocdm suas vivéncias e necessidades. “O
professor ndo-diretivo acredita que o aluno aprematesi mesmo. Ele pode, no maximo,
auxiliar a aprendizagem do aluno, despertando bezmmento que ja existe nele. — Ensinar?
— Nem pensar! Ensinar prejudica o aluno” (BECKE®R)Z, p. 20).

Desta forma, nega-se a possibilidade efetiva de pnocesso ensino e
aprendizagem e passa-se a acreditar emapistemologiaapriorista, a qual se constr@
partir da crenca de que o conhecimento surge deimanpriori, faz parte do ser humano,
esta presente em sua hereditariedade. As¢eta a atividade que envolve o conhecimento é

exclusiva do sujeito, e 0 meio social ndo particgeEla. Revelam-sedesta forma, a
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divergéncia em relagdo a postura empirista, abardadteriormente, e a experiéncia
aprioristica.

Analisando Becker (2001) e Mizukami (1986), podenda=er que Mizukami
denomina tal pedagogia de abordagem cognitivistd, possivel afirmar também que ela

engloba ainda o que a autora classifica de abontdgenanista, pois esta traz a seguinte
epistemologia:

A experiéncia pessoal e subjetiva é o fundamentoresm qual o
conhecimento abstrato € construido. Nao existenmamo, modelos
prontos nem regras a seguir, mas um processo eeser. O objetivo
altimo do ser humano € a auto-realizacdo ou o usoopde suas
potencialidades e capacidadsdZUKAMI, 1986, p. 38).

Almeja-se, dessa forma, uma visdo auténtica de esnmm, um autoconceito
voltado para uma realidade grupal ou individuadraPRogers, citado por Mizukami (1986),
“0 homem é o arquiteto de si mesmo. E consciensudancompletud&nto no que se refere
ao mundo interior quanto ao mundo exterior, a0 neemMpo em que sabe que € um ser em
transformacao e um agente transformador da reafidpd41).

Nesta perspectiva, ha uma relacdo entre homemetoadnj, conforme a estrutura
proposta por Becker (20013, - O (sujeito - objeto), pois aprender implica relacionar o
objeto, o alvo da aprendizagem, a esquemas meB&s.abordagem gera, ainda, uma visao
de que se o conhecimento surge de esquemas mentaidos de uma hereditariedade, a
auséncia desses esquemas também seria justifiecddaapséncia de tal hereditariedade,
classificando, dessa forma, o individuo como mailgiado ou como portador de um déficit

cognitivo. Isto realca fracasso deste processo, pois, como defende Becke

Ensino e aprendizagem n&do conseguem fecundar-seamente: a
aprendizagem por julgar-se auto-suficiente, e anensor ser proibido de
interferir. O resultado € um processo que camink&aitavelmente para o
fracasso, com prejuizo para ambos os pd&ogrofessor é despojado de sua
funcdo, “sucateado”. O aluno guindado a statusque ele ndo tem nem
poderia sustentar, e sua ndo-aprendizagem explozada déficit herdado;
impossivel, portanto, de ser superado (2p022-23).

Vale destacar aindapedagogia relacional ouabordagem sociocultural, a qual
enaltece o homem como sujeito da sua educacaofespor como sujeito de sua praxis,

interagindo com o mundo e com as diferentes cutwrgistentes no meio social e,
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consequentemente, no meio escolar. Segundo Mizu&&6), o homem , nesta abordagem,

€ visto como

[...] sujeito de sua propria educacéo, toda acé&oativa deverd promover o
préprio individuo e ndo ser instrumento de ajusstel a sociedade. Sera
gracas a consciéncia critica [...] que ele assuositi vez mais esse papel
de sujeito, escolhendo e decidindo, libertandoesgim (MIZUKAMI,
1986, p. 87).

Essa libertacdo proposta por Mizukami vem ao emcodd libertacdo também
defendida por Freire, a qual vislumbra um sujeiie gao mais se prende irrefletidamente a
imposi¢des , mas que, com autonomia de ser, deiopese de divergir, vivencia situacoes
que valorizam “a linguagem e cultura deste sujait@ndo condi¢cdes para que cada um
analise seu contexto e produza cultura” (MIZUKA986, p. 99) e, conseqlientemente, seus
saberes.

Segundo Becker, trata-se de “construir o mundosguguer, e ndo de reproduzir
ou repetir o0 mundo que os antepassados construdraimerdaram de seus antepassados”
(2001, p. 28). Ou ainda, de acordo com Cunha (1@9@lie se pretendeacedificacdo de um
sujeito critico e inovador, que enxerga o conhemtmecomo provisorio e relativo as
condi¢des historicas e ao meio em que é produigdo implicaa necessidade de uma
constante reflexdo e valorizacdo desta atitudeggnga-a como primordial a sistematizacéo

deste conhecimento.
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CAPITULO I

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No primeiro capitulo descrevemos as referénciasicee que norteiam esta
pesquisa. Neste capitulo, descrevemos o0s procetismemetodologicos adotados.

Lembramos que nosso objetivo geral € o seguinte:

2.1- Objetivo geral
» Compreender as concepcdes pedagogicas dos prefessor relacdo ao

processo de ensino e aprendizagem.
Para darmos conta deste objefaval, estabelecemos como objetivos especificos:

a) Caracterizar a concepgao sobre o processo emsipendizagem que orienta a
acao pedagogica dos professores de uma escolaasiadnterior de Mato Grosso do Sul;

b) Identificar o papel do aluno e do professopracesso ensino e aprendizagem,
segundo as concepcdes destes professores;
c) ldentificar a concepcdo de avaliacdo do processsino e aprendizagem,

relacionando-a com a perspectiva pedagdgica adptda professores;



d) Relacionar a concepcéo pedagogica dos professone os saberes de sua

experiéncia e/ou formacéo académica.

2.2-Metodologia

A abordagem metodoldgica se situa @m ambito qualitativo, pois, como afirma
Moisés (1994), este tipo de investigacdo “nos peromn enlace constante e permanente entre
teoria e pratica durante o desenrolar do trabalf@12), tendo como finalidade a
compreensao dos significados das acdes e a irtg@ce do que ocorre mediante o
envolvimento com o todo e com as partes que ir&gpoo a pesquisa, assim como 0 processo
de ensino e aprendizagem.

Chizzotti (2001) destaca os dados da pesquisatafixdi como “importantes e
preciosos: pois salienta a constancia das margfistae sua ocasionalidade, a frequéncia e a
interrupgdo, a fala e o siléncio. E necessario mnao o significado manifesto e o que
permaneceu oculto” (p. 84). Essa possibilidadepteemsao do falar, do expressar-se e até
mesmo do calar-se fica evidente neste tipo de mEEqoOIS 0 sujeito, suas peculiaridades e
posturas séo lidas, relidas e interpretadas deafaimca e relativa ao momento e ao contexto
em que ocorr@ pesquisa. Tal como afirma Trivifios afirguae na abordagem qualitativa a
“énfase € dada ao contetdo da percepg¢édo, ao pooeesE® ao resultado ou produto, sendo a
preocupacéao essencial nesta abordagem a iderdificks significados [...]" (1990, p. 128).

Seguindo esse viés do relacionamento, do encontre pessoas que tém o que

dizer e do que se indagar € que a coleta de dadbsealizada, por meio de entrevistas, pois:

[a]o considerarmos o caréater de interagdo socianti@vista, passamos a
vé-la submetida as condi¢bes comuns de toda ideifage a face, na qual
a natureza das relacdes entre entrevistador/estadui influencia tanto o
seu curso como o tipo de informacdo que aparecéNIBRISKI, 2002, p.
11).

Desta forma podkaver uma organizacdo de idéias, fatos e discgismpermitem
a interpretacao, a partir de um processo reflegide um aprofundamento tedérico, da pratica
diaria docente e das acdes de seus interlocutesss. ato reflexivo torna-se imprescindivel

ao se falar de prética, pois, segundo Perrenoada‘pratica é reflexiva no duplo sentido em
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que seu autor reflete para agir e estabelagavsteriori uma relagéo reflexiva com a acao
realizada” (2000, p. 160).

E € nessa perspectiva que optamos por entrevistasestruturadas, com um
roteiro baseado nos objetivos da pesquisa, segusdseguintes critérios de escolha dos
professores:

* Que os professores sejam todos da mesma esco#,gpartenham como
referéncia o mesmo Projeto Politico-PedagdbgicoR; PP

» Que sejam de®a & sérid? para que se abranjapnofessores de formacées
académicas diferentes

* Que se envolvam diferentes areas de conhecimest@sectivas series;

* Que se contemplem, no minimo, dois professoresada série, de diferentes
areas de conhecimento.

Ao decidirmos realizar uma pesquisa pautada eme\astas, precisamos, ants
tudo, poder contar com pessoas, sujeitos e, n@ rasH, professores que aceitem participar

das entrevistas, contribuindo, desta forma, pa@wnhar da pesquisa. Segundo Szymanski:

A intencionalidade do pesquisador vai além da rbesza de informacoes:
pretende criar uma situacdo de confiabilidade jpaia 0 entrevistado se
abra. Deseja instaurar credibilidade e quer queterlocutor colabore,

trazendo dados relevantes para seu trabalho. Aootnacia do entrevistado
em colaborar na pesquisa ja denota sua intenailaai— pelo menos a de
ser ouvido e considerado verdadeiro no que diz gu® caracteriza o

carater ativo de sua participacdo, levando-se emtacque também ele
desenvolve atitudes de modo a influenciar o erdtador (2002, p. 12).

E € com a expectativa de compreender as concepedagogicas dos professores
em relacéo ao processo ensino e aprendizagem goarbmos tais entrevistas.

Além das entrevistas, ainda faremos uma brevesandb PPP (Projeto Politico-
Pedagdgico) da instituicdo, a fim de conhecer uatpsobre 0s aspectos legais, estruturais e

curriculares da escola escolhida.

'2No momento da realizagéo da pesquisa, 0 Ensindafoental ainda era denominado por série e vigoragam
oitos anos do segundo ciclo.
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2.3- A escola: um olhar da pesquisadora

Como destacamos na introducéo, a escola foi eseofftir ser muito procurada

pelos alunos e por ser considerada um centro deérefia no municipio.

Quando chegamos a escola, fomos muito bem receputasrpelas coordenadoras,
gue nos encaminharapara uma conversa com o diretor. O mesmo nos reaglra muita
atencéao e presteza, disponibilizando o espacogpaeaquisa.

Durante a conversa, o diretor mostrou-se muitaessado pela pesquisa e disse
ser de extrema importancia para a escola recelsspg@e dispostas a investigacotidiano
escolar, assim como quem se predisponha a corhpanmibvas idéias e conhecimentos nesse
ambiente.

Apo6s explicar como funcionaria a pesquisa, fomasaemnhadas a coordenacgao
para que pudéssemos fazer uma breve andlise doumestudamos o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) da escola, assim como alguns eéotosnque relatam a estruturacdo e
historia da escola, ato que voltamos a realizardas vezes durante a pesquisa.

Podemos dizer que o local da escola onde maiseastiy foi asala dos
professores, podendo assim conhecer um pouco w&tegas que seriam entrevistados, do
ambiente escolar, dos anseios e peculiaridadesdie um que por ali passava. Légico que
pensavamos sempre que estavamos ali para reafizérabalho investigativo, pautado em
ética e respeito ao proximo.

Constatamos que a sala dos professores € um amhbieitb agradavellodos se
respeitam e cada um pode, ali, realizar seu traldaéimqiilamente, pois muitos professores
esperam suas aulas fazendo atividades para compbaseu trabalho em sala de aula.

Observamos ainda que o ambiente € bem arejadog langue ha uma intensa
comunicacao entre professores e coordenacao, qgugtdavia muitos recados no mural e a
constante presenca de uma das coordenadoras na sala

Participamos de varios intervalos na sala dos gsofes e sempre fomos muito
bem tratadas, havendo sempre um clima de abertli&dogo entre todos os presentes.

De inicio, alguns deles pensaram que estavamoscotagara fazer algum tipo de
avaliacdo do trabalho que realizavam nela, mas amdplicacdo dos interesses da pesquisa,
e principalmente, apds a entrevista, perceberanmgsso intuito era o de tentar compreender

as concepcoes pedagogicas dos professores enoratapéocesso ensino e aprendizagem.
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Procuramos marcar as entrevistas sempre em umiderarque o professor ou a
professora tivesse livre. Portantoemos que ir diversas vezes a escola, tornandpassim,
familiares aquela realidade. Durante as entrevistas, surgntagacfes que ampliaram o
roteiro, pois este, seguindo a recomendacéo daligasgualitativa, era flexivel a realidade de

cada profissional.

2.4 - Caracterizacéo da escola pesquisada

Os dados utilizados para a descricdo da escolauigeslq estdo alicergcados no
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da mesma e rédsgdis realizados com funcionarios

da secretaria e da coordenacao pedagdgica.

2.4.1- Aspectos legais e estruturais

A escola estd autorizada a oferecer a EducacédoaBésté a data da pesquisa) —
Ensino Fundamental? & 8 série, e Ensino Médio?a 3 série, através da Resolucdo/SED n
1695, de 20 de Janeiro de 2004, Diario Oficfe8168 de 21.01.2004em comade Jovens e
Adultos (f fase), conforme Resolucdd m692 de 07.01.04, Diario Oficial°r6160 de
09.01.2004 (p. 12).

De acordo com os dados do PPP, a escola desersualsatividades educacionais
nos periodos diurno e noturno. Atualmente atende @unos, que estdo distribuidos nos
turnos matutino e noturno.

 Ensino Fundamental (séries finais*a®), 438 alunos, periodo matutino

« Ensino Médio (3 2% e 3 série), 163 alunos, periodos matutino e noturno

« EJA (P fase), 71 alunos, periodo noturno

A escola conta com:

» 37 professores (efetivos, concursados, convocdddes habilitados nas areas

em que atuam);

» 06 coordenadores pedagdgicos, detentores do cargspkcialista da Educacao
(01 diretor, 01 assessor, 01 mandato classista TED), 03 prestam

atendimento pedagodgico a escola;
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« 20 funcionérios administrativos que atuam nas faagde secretario, gestor de
atividades educacionais, assistentes de atividadiesacionais, agentes de
atividades educacionais, agentes de limpeza, deend@r e agente de
manutencao

Em seu aspecto fisico, a escola possui um prédipode médio, é limpa e

organizada, apresentando-se em boas condi¢coesderfamento.

O preédio é composto por:

» 15 salas de aula;

01 sala de informatica;

» 01 sala para a secretaria;

* 01 sala para a direcao;

» 01 sala para a coordenacao;

* 01 sala ampla e arejada para os professores;

* 01 banheiro feminino e 01 banheiro masculino pagpmfessores e demais

funcionarios;

* 05 banheiros femininas 05 masculinopara os alunos;

» 01 sala paraassessoria técnica;

* 01 sala para almoxarifado;

* 01 biblioteca com sala propria;

* patio com area coberta;

* um saldo, em bom estado de conservacao, que searditbatro;

* bebedouros com 04 torneiras

* 01 quadra descoberta;

* uma imensa area verde, com arvores frutiferasazeggra uma pequena horta.

O espaco destinado a secretaria, direcdo e salproi@ssores € bem arejado e de

otimo aspecto. A sala dos professores € um locabdagel, possibilitando, assim, momentos
de estudo, conversas, trocas de conhecimentoexdefl Sempre, durante o intervalo, uma
das coordenadoras ou o diretor esta presenteand@aprofessores para que possa atendé-los
no que for preciso.

Vale destacar que esta escola recebe alunos des \Gamadas sociais, fato que

promove uma integracdo dentro do ambiente esddéalunos pertencentes a familias com
renda abaixo do salario minimo, assim como ha algpe poderiam até cursar uma escola

particular, fato que revela o aspecto acolhedarstipamente flexivel da instituicdo.
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Embora esteja localizada perto de dois conjuntos habitatso e recebauma
grande quantidade de alunos desse bairro, a esmdbe alunos de bairros bem distantes,
inclusive com escolas qumederiam acolhé-los la mesmo. Muitos alunos quensge tais

bairros para ali estudarem dizem que o trabalhemledvido nesta escola € que os atrai.

2.4.2- Recursos recebidos pela escola

O pagamento das despesas da escola é efetuadésati@vecursos financeiros
recebidos do Estado e da Uniao.

Recursos recebidos da Uniéo:

* PDE - Plano de Desenvolvimento Escolar — um re[mssal;

* PDDE - Plano de Desenvolvimento Direto a Escolen+epasse anual;

Recursos recebidos do Estado:

* PEAE - Planos Emergenciais de Alimentacdo Escqatereelas flexiveis;

 PDE - Plano de Desenvolvimento Escolar — um repmassa;

 RF - Ensino Fundamental — dois repasses anuais;

* RF — Ensino Médio — dois repasses anuais.

Os responsaveis pela aplicacdo destes recursaaralgge eles existem, porém,
muitas vezes sao recebidos além do prazo estipuaal® necessidades da escola, na maioria

das vezes, ultrapassam o que é recebido.

2.4.3- Organizagéo curricular

Em consonancia com o que diz o PPP da escolari@wdorescolar € tratado por
esta como uma “questdo de decisdo sobre a gradeutam, carga horaria das disciplinas e
tipos de conteudos” (PPP, 2005, p.27). Este cuoriedformado por todas as atividades que
correspondem a uma finalidade e que sédo executiedasordo com a proposta pedagdgica,
levando em conta as condi¢cdes em que a propostaesdizada, entre intengdes, principios e
orientacdes gerais e praticas pedagodgicas.

Ainda observando o PPP, percebemos que o curidestaca o processo de ensino
e aprendizagem como uma responsabilidade e caragét da funcdo social da escola,
enaltecendo o contexto, a possibilidade de interagétre professores e disciplinas, a
responsabilidade do professor mwrentar seus alunos para uma autonomia em rekagao
papel principal de “arquiteto” do seu préprio coriheento, bem como métodosversos de

avaliacéo.
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Dentro das estratégias metodolégicas de cada elarrici dado énfase a
contextualizacdo e @terdisciplinaridade e asistema de avaliagdo, de
acordo com a nossa clientela e realidade. Estaniaegaio curricular requer
tratar os conteados de ensino de modo contextdalizaproveitando
sempre a relacdo entre conteddo e contexto, parasigaificado ao
aprendido, estimular o protagonismo do aluno enesdi-lo a ter autonomia
intelectual, adotar estratégias de ensino diveesifis que mobilizem menos
a memoria e mais o raciocinio, bem como poteneidin a interacéo entre
aluno-professor e aluno-aluno para a construc@muleecimentos coletivos
(PPP, 2005, p. 28).

A composicdo da matriz curricular das séries fimmisEnsino Fundamental®(&
8% série), parte do estudo desta investigacio, folamadaem 2004, no periodo diurno, com
a semana letiva de cinco dias, com cinco aulagadide 50 minutos cada e somando 200 dias
letivos.

As areas de conhecimento que compdem o ensind de85série sdo: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Get@graEducacdo Artistica, Educacao
Religiosa, Educacédo Fisica, Lingua Estrangeira.

O objetivo geral destacado no PPP da escola aps#guinte:

Com duracdo minima de oito anos, obrigatdrio eugmaha escola publica,

tera por objetivo a formacao basica do cidadaojanésla compreenséo do
ambiente natural e social do sistema politico,etadlogia, das artes e a
formacgé&o de atitudes e valores, fortalecendo aaulds da familia, os lagos
de solidariedade humana e a tolerancia reciprocaju@massenta a vida
social (PPP, 2005. p. 26).

Os objetivos especificos englobam o desenvolvimdatoapacidade de aprender,
tendo como meios basicos o pleno dominio da leitlagescrita e do célculo; a compreensao
do ambiente natural e social, do sistema politleaecnologia, das artes e dos valores em que
se fundamenta a sociedade; e o desenvolvimentamiidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisi¢cao de conhecimentos e habilidade®enacéo de atitudes e valores.

Ainda conforme o PPP da escola, aos 28 dias dodaé&svereiro de 2004, a
direcdo, coordenacao, professores, funcionariosiregtnativos, pais e alunos reuniram-se

com o objetivo de dar inicio a adequacéo da Pragestiagogica da mesma.
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Seguiram, entéo, a seguinte perspectiva: “plarepdaptar, revolucionar, mudar,
transformar a pratica educativa, no entanto, igsé possivel com a participagdo coletiva”
(PPP, 2005, p. 9).

Com tal proposta, firmou-se 0 compromisso de tredyed realidade existente com
a realidade almejada, superando os conflitos, &Ges competitivas, corporativas e
autoritérias.

Apoés esse momento coletivo de reflexdo, realizomasescola, no dia 31 de marcgo
do mesmo ano, uma atividade que recebeu o nomPideC’ (Dia da Conscientiza¢céo)”, que
se caracterizou por uma assembléia com todos ossalpara serem colocados 0s seguintes
pontos: importancia da proposta pedagdgica na a&scdEefinicho da mesma, a
responsabilidade e sinceridade como caracterigidatres fundamentais nas respostas dos
questionarios, a importancia da analise criticestala, tanto nos aspectos positivos quanto
nos negativos, e a participacado fundamental doalnestas tomadas de decisfes que serao
implantadas na escola, através de tal projeto.

Logo na entrada da escola e no inicio do PPP, &atoos os seguintes dizeres:
“Seremos a Escola mais bem vista pela comunidamtgarmdo com a unido da equipe, 0
constante relacionamento com a coletividade, dadpale um atendimento aberto e afetivo”
(PPP, 2005, p. 1).

A filosofia da escola, assim com esta evidencianlRPRP, é:

Transmitir os conhecimentos basicos (intelectuagigiosos, morais,

sociais e culturais) que todo aluno precisa pararvem sociedade, porém
sendo um cidadao participante e atuante na tomadaledisGes em
beneficio da prépria sociedade e que seja capa@d& o proximo e a
natureza. (PPP, 2005, p. 21).

Como misséo, a instituicdo objetiva: fortalecer walglade do ensino; uma
aprendizagem com igualdade e criatividade; formataddos criticos e conscientes,
preparando-os para o0 exercicio da vida profissienpara os desafios do mundo moderno,
respeitando as diferentes vis6es dos individutabelecendo relagdes com o meio ambiente,
valorizando suas formas proprias de pensar, aggr @éxpressar. Destagae irdo vivenciar e

praticar tudo isso com o auxilio dos professores.
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2.5- O contato com os professores e professoras

Com o propoésito de cumprir 0s objetivos propostaspesquisa, procuramos
entrevistar pelo menos dois professores de cadafgel do Ensino Fundamental, conforme
ja explicitado anteriormente, de forma que englsbd®s todas as areas de conhecimento.
Para que isso acontecesse, tivemos uma conversaroantas coordenadoras pedagdgicas,
que informalmente nos direcionou aos professores.ul breve diadlogo, explanamos os
propdésitos da pesquisa, evidenciando que usariaoms instrumento de coleta de dados a
entrevista, que seria gravada, depois transcrgat&o utilizada, com o consentimento dos

professores.

De inicio, houve resisténcia por parte de algurmdepsores ao saberem que a
entrevista® seria gravada, mas, mesmo assim, a maioria agegiticipar. Infelizmente duas
professoras, uma responsavel pela disciplina dguiairfPortuguesa e outra pela de Histéria,
nao participaram da pesquisa, alegando que outtegas poderiam participar e preencher o
lugar que lhes cabia. Portanto, como o propés#alerentrevistar professores de uma mesma

escola, tais disciplinas ficaram ausentes da cdeetaformagodes.

Para descrever os profissionais entrevistados,zartibs nomes ficticios,
representados por nomes de flores. Tal escolhatexman pelo fato de que, em leituras
anteriores, encontramos nomenclaturas semelhaasesjuais muito nos agradaram, pois
conseguem representar de forma sensivel e até mestadorica seres Unicos e especiais,

assim como as flores.

Quadro I: Sintese dos docentes entrevistados

EDUCADORES SEXO FORMACAO TEMPO DE TRABALHO  [IDADE SE RIE
Crisantemo M Matematica Cinco anos 26 anos °e 8 série
Cravo M Matematica Dois anos 25 anos| °série
Margarida F Ciéncias Treze anos 35anos| 4% ,7e
Bioldgicas 8% série
Tulipa F Geografia Seis meses 23 angs ? sédie

13 E importante destacar que as entrevistas foramdritas tal qual foram gravadas.
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Palma F Matematica Nove anos 32anqgs? e &
série
Miosétis M Educagéo FisicaCinco anos 29 anos| %56, TPe
8% série
Rosa F Lingua InglesgSete anos 29 anos| *7e 8§
série
Orquidea F Geografia Trinta e dois anos 55anps & 8§
série
Jasmim M Artes Visuais| Trés anos 39angs? e &
série

Com a finalidade de conhecermos algumas caraatesstie cada profissional,

faremos uma breve descricdo de cada professofespona entrevistado/a.

O professor Crisantemo, que leciona matematica, caracteriza-se como um
sonhador, gosta muito do que faz e acredita querpagir como um transformador social,
mesmo se frustrando em alguns momentos de suag#ofiEm sua entrevista revela ser um
profissional comprometido com suas acfes, diz saragm pouco autoritario de vez em
guando, mas acredita que, para efetivar seu traballpreciso mesclar tradicionalismo e

inovacdes, construgdes coletivas e criticas.

Cravo, professor denatematica, digue procura dar o melhor de si, na medida do
possivelpara desenvolver suas aulas, e, como € um professopouca experiéncia de sala
de aula, procura se espelhar naqueles colegas gsenwiblvem um bom trabalho,

caracterizando esse “bom trabalho” como algo ptoseipara o aluno e para o professor.

A professora de ciéncialargarida, revelou apenas que procura desenvolver seu
trabalho de acordo com o que |lhe € cobrado e dizsga funcdo no ambiente escolar é

transmitir seus conhecimentos aos alunos.

Tulipa, recém formada em geografia, apresentou-se extnenta apaixonada
pelo que faz, falou com muito carinho sobre o pego de seus alunos e seu trabalho em sala
de aula, que foi descrito como um trabalho flexevel favor de um protagonismo por parte
dos alunos. Reveloajnda, que adora instigar nos mesmos o ato dalges$apda recriacao e
da reflexdo. Durante a entrevista, revelou uma saewontade em continuar seu

aprimoramento ingressando em um mestrado espeeificeua area, fato que se concretizou
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logo, pois, no final de nosso periodo de observagdescola, ela estava extremamente feliz

por ter conseguido ser aprovada.

Palma, professora de matematica, descreve-se coma professora um pouco
autoritaria, mas que usa esta caracteristica arseguir respeito de seus alunos, manter a
disciplina em sala de aula e respeita-los em sifieaencas e necessidades. Ela diz que em
suas aulas ha um “jogo limpo”, todos se respeitamtebalho é realizado de forma bem
tranquila e proveitosa. Digque procura ser amiga de seus alunos e negocpogtas de aulas

e atividades, que procura ndo demonstrar supexegidentro da sala de aula.

Miosotis, que é professor de educacao fisidia, ser experimentador, sempre a
procura do melhor para seus alunos, “mas confassdempho muito a aprender”. Afirma que
para desenvolver seu trabalho de forma completagtee ser incansavel, pois sua disciplina
faz com que os alunos pensem que nao precisanr segras, refletir e questionar acerca do
gue é passado, que “precisam apenas jogar”.

A professoraRosg que leciona inglésclassifica-se como “uma professora
construtora, eu ndo me vejo uma professora preatauma professora que constréi”. Afirma
gue, nos seus cinco anos de trabalho, seus canasdithecimentos e visdo dos alunos foram
mudando, por isso esta sempre em busca de ennigggaceaminho.

A professoraDrquidea, ja formada em geografia had 32 anos, diz que sefopr
em busca da melhor qualidade para o seu traballeodesde cedo sempre foi muito critica e
que sempre queria aprender mais, principalmenteesolque iria compartilhar com seus

alunos. Em sua entrevista revela o seguinte:

Eu ja tinha parado de dar aula, eu ndo queria mwali@r, mas por
circunstancias adversas eu tive que voltar, e praoftar eu queria que
minhas aulas se tornassem algo que também mezsstssf, porque eu ndo
gueria vir dar aula simplesmente pgenhar dinheiro, eu queria... eu tinha
objetivos e ai eu fui buscar, ndo por questdo de#upgdo, mas pra
enriquecer o meu trabalho. (PROFESSORA ORQUIDEA)

O professodasmim, de artes visuaig;onsidera-se um pouco revolucionario, pois
afirma que sua disciplina exige que assim o0 sejggle é preciso uma maior interacao na

sala de aula e que procura fazer isso com seussaltQuero a criatividade de cada um,
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quero gerar polémica, diferencas, que eles vaajter pensar e deixar a preguica de lado,
sem contar que isso torna eles mais critig@sofessor Jasmim).

2.6 - Categorizacao das informagdes

Tomando por base as reflexdes desenvolvidas noepansapitulo e a idéide

Caldeira e Azzi (1997) de que os elementos do psucede ensino e aprendizagem
compreendem a triade professor, aluno e conhemmenjue, evidentemente, estas trés
dimensdes estdo atravessadas pelo contexto docied;se relevante destacar tais elementos
de forma individual e inter-relacionada ao mesmmpie individual porque cada um

apresenta suas peculiaridades, exerce seu pratagmdie diferentes formas, em determinada
realidade; assim como é importante correlacionagos um esbarra no outro para que seu
papel seja desempenhado com destreza diante dassitecles de uma sociedade em

constantes transformacoes.

Desta forma, ao articular tais elementos com aewstas realizadas e com o
referido aprofundamento tedrico, fato que direciorinimeras reflexdes e indagacoes,

estabelecemos as seguintes categorias:

As concepcbes pedagogicas dos professores e 0 spoocensino e

aprendizagem
* O papel do aluno segundo os professores
* O papel do professor

* A concepcédo sobre o processo de avaliacdo seguisdgrafessores

entrevistados
» Material didatico: qual é o seu lugar?

e Saberes mobilizados no processo ensino e apreedizag
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CAPITULO Il

Os professores e suas concepcoes

3.1 — As concepcOes pedagdgicas dos professorepmoesso ensino e

aprendizagem

Neste item, analisamos as concepcdes dos professmeca do processo ensino e
aprendizagem. Destacamos que as referéncias twdapantadas no primeiro capitulo
servirdo de guia para as analiseserdao retomadas ao longo deste capitulo Illuimdb
eventuais citagcdes que possam contribuir pardiaste

Abordar o ato de ensinar e aprender implica umcinramento para reflexdes
acerca dos sujeitos que estejam imersos nestespm@ssim como para a compreensao das
relacdes sociais, culturais e politicas que ampadete se sustentam. Pensar em ensinar a partir
de uma visdo univoca de que este ato provém apena®fessor € um pensamento arcaico e
tradicionalista, pois, como afirma Freire (1996)enp se predispde a ensinar também acaba

aprendendo.

Quem ensina, aprende ao ensinar, e quem apreni@ @asaprender [...]
Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa, ed@maendo socialmente



que, historicamente, mulheres e homens descobriaen era possivel
ensinar (FREIRE, 1996, p. 23-24).

Portanto, seguindo esse viés tracado por Freimecéssario que escola, professores e
alunos vislumbrem um processo de ensino e apregatizgpautado numa relacéo dialogica e

enriquecido por constantes trocas e descobertis) asmo diz Lopes:

[...] a dindmica ensino-aprendizagem deve caraetesie por situacdes que
estimulem a atividade e a iniciativa dos alunos professor; situacdes que
favoregam o dialogo dos alunos entre si e com degsor, a0 mesmo

tempo em que valorizem o didlogo com o saber acohuhistoricamente;

situacBes que considerem os interesses dos alumapnopriacdo dos

conhecimentos, sistematizados e ordenados graduarde acordo com a
organizacao escolar (LOPES, 1996, p. 110).

Pois é a partir do ato de agucar os interessesignidicacao destes para o sujeito
que o saber se concretiza, € partindo dessa iaterdentro e fora da sala de aula, que o
“aluno é levado a tomar consciéncia e refletir dasbbre suas préprias idéias, suas
descobertas e apropriagfes, como sobre idéiasratisopor outros” (LOPES, 1996, p. 110).
E, para alcancar esse objetivo, o proprio professaba elaborando também todo esse

processo de reflexao.

O ser humano aprende constantemente; qualquerc&itueotidiana, desde o
momento de seu nascimento, serve para querielesseu arcaboucgo de saberes. Porém, estes
saberes ndo sdo sistematizados histérica, cultarasocialmente, porque s&o mais
individualizados e espontaneos, haja vista queotathecimento sistematizado fica a cargo das
instituicbes escolares, que o devem revadarcompartilhar com esse individuo, que
provavelmente, no decorrer de sua vivéncia enquastodante, ira busca-lo e precisara
“organizéa-lo formalmente de modo que os element@sagcompdem possam ser utilizados e
modificados em outras situacdes” (LOPES, 19960p).1

Ai explicita-se o fato de que, ao sistematizar ¢caishecimentos, a escola nédo sera
responsavel por transmitir uma verdade Unica, mapar possibilitar descobertas e trocas de
conhecimentos. Isto reitera imagem do professor que deixa de ser o Unico sgbe,

passando a compreender a idéia de que alunosesgoofpodem aprender e ensinar, gerando
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assim uma constante troca, pois, como dizia otesciuimardes Rosa (2007), por meio da
figura do personagem Riobaldo eéBrande Sertdo: Veredasnestre ndo é quem sempre

ensina, mas quem de repente aprende.

Trata-se de uma comunh@o que pode ser revelada desehredo literario
mostrado por Rosa (2007), a partir do momentoger® ele descreve a complexidade e
versatilidade da pessoa e do conhecimento humasssapdo pelas falas de teoricos
especializados em tal sistematizacdo, e pode sentada no cotidiano escolar, a partir dos

relatos dos professores entrevistados:

Ensinar pra mim seria ndo somente contetudo emesiguestées basicas de
cidadania, educacgdo, respeito com o outro e tandesendo um
conhecimento amplo mesmo, ndo s6 jogando os cargeéich cima da
crianga, mas t4 fazendo com que ela realmentegabosnstruir seu proprio
conhecimento, e que as vezes vocé também aprende isso
(PROFESSORA TULIPA).

Ao analisarmos com mais profundidade suas acogsmesmo a propria fala dos
professores, percebemos que eles acreditam quepaneabilidadeque lhes é atribuida

ultrapassa a transmissao de conteudos e abrangdineasasocial, ética e moral.

Essa aprendizagem torna-se fundamental na vidasdende, assim como na do
docente, pois ambos, tal como qualquer ser hunmestép em busca do novo, do “algo a
mais” no contato com o0 proximo, e esse contatorsga&do por momentos de constantes
aprendizagens, problematizacdes e reflexfes quenpedrgir ou até mesmo refletir situagdes
vivenciadas em sala de aula, mostrando que o km@ba convivio e a edificacdo do
conhecimento nesse ambiente ndo se esgotam naaoetaofessor e alunos, no saber

sistematizado, masém, pois, como diz Contreras:

O conhecimento converte-se tanto em algo que sna@p@rcomo em algo
com o que se aprende; mas também em algo quealisasga experiéncia e
algo que se discute a partir de nossa experiénmdps de compreensao
gue podem ser usados para problematizar as refaeSes da realidade e
para experimentar com nosso proprio pensamen@NTRERAS, 1995,
p. 37).
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O autor mostra a relevancia de um ser pensantggocré conhecedor do
importante papel que pode desempenhar na sociepgase,a partir do momento eque
reconhece sua funcéo, interpreta sua realidadepartia dela, busca instigar no outro meios

que o fagcam utilizar a sua realidade como um ingnio de busca e de crescimento.

Para aprender, a pessoa precisa querer, ou de foaisprecisa, deve
sentir necessidade. O conhecimento € um procesgwigrda natureza
social e cultural do homem, na medida que o dedesnemmo forma de
enfrentamento da natureza, ao invés de simplesneerga se adaptar
(VASCONCELLOS, 1999, p. 52).

Essa acdo de querer, de se sentir instigado e adotia busca do conhecimento
precisa pautar-se em situagcdes provocadoras, a@dseafs e estimulantes, e, para que isso
ocorra, o papel do professor é fundamental, poie gartir dele o estabelecimento de tais
necessidades em sala de aula. “Se o educador méoedeno seu programa como uma
mediacdo, como uma forma de compreender a realigade como um fim em si mesmo
(concepcao tradicional), tera dificuldade em prevo® interesse do aluno para o
conhecimento” (VASCONCELLOS, 1999, p. 35). Nestaspectiva, trazemos a fala de uma

das professoras entrevistadas:

[...] eu ndo entro na sala de “salto alto”, nA@#gpe eu sou professora, que
eu sei aquele conteldo mais que ele é que eu Yaueddizer que eu sei
mais, eu sempre falo pra eles, desde o comecoajajaa eu sou parceira
deles e que eles é que tém que tirar proveito dEROFESSORA
PALMA).

Tal fala nos remete as asser¢des de Pinto:

Se os pedagogos querem desenvolver uma acéo eficgrodem limitar-se
a tarefa mecéanica de introduzir conhecimentos pé&iesdo aluno, como
se enchessem um saco, de fazé-los receber o dathecato pronto e
acabado, para que dele se apoderem e 0 coloqueespiigto como o
colocariam no bolso (1979, p. 362).

Podemos observar que tanto os autores como 0sgoods entrevistados apontam

para 0 ato de ensinar com um espaco para o dialogonp espaco para discussoes,
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descobertas e intercambios de conhecimentos, aparep uma perspectiva de sujeitos

construtores, pois, como diz Lopes:

[...] o sujeito constrdi seus conhecimentos e dativelade na interacéo
com sujeitos mais experientes de sua cultura. Mgi@igho com 0s outros
sujeitos, por meio de influéncias reciprocas queséestabelecendo, cada
sujeito constrdi seu conhecimento do mundo e oamniento de si mesmo
com o sujeito histérico (LOPES, 1996, p. 111).

Podemos encontrar as concepc@esLopes no sentido de troca, de construcdes
paralelas de conhecimentos e de uma responsakilgtaial da tarefa docente a partir da fala

dos professores, tal comesta:

[...] essa questdo da comunicacdo, que um falawtro tem que parar para
ouvir também vemos aqui... desenvolvendo esselli@mm sala de aula
pra formar cidaddos conscientes, que eu acrediteeguinte, que a
responsabilidade do professor € muito além do gpkcar um conteudo,
porque vocé vai estdormando, com pequenas atitudes, dentro de sala de
aula, um cidaddo (PROFESSORA TULIPA).

Nessa perspectiva, podemos perceber que os pnafedéon consciéncia de que
ndo sdo apenas responsaveis por dar aulas ou ithi§ipan seu trabalho para quem se
interesse, mas que esse trabalho tem que tertivataie critica’, refletindo-seem si e em
seu aluno, principalmente por tal processo serategsolidificar na trama de acontecimentos
que fortalecem a cidadania. Compreendemastamente com Freire, que “0 respeito a
autonomia e a dignidade de cada um é um imperétigo e ndo um favor que podemos ou
nao conceder uns aos outros” (FREIRE, 1996, peGfi)e, portanto, qualquer ser humano é
capaz de aprender e ensinar. Tal acdo, se for Ipeaveitada no cotidiano escolar, ird
satisfazer professores e alunos, além de dinamirda mais o ato de ensinar. E o que

dos professores de matematica diz fazer em suas. aul

[...] sempre gque vocé vai iniciar um contetdo calse um problema antes
pra t& pensando, fazendo com que eles [os aluraxgam pensar pra
resolver aquele problema, depois quem conseguaingente explica pro
outro e ai a gente [0 professor] vai passar entéo afuele problema

1 Esta transitividade critica, segundo Vasconceld®rito, representa “um processo que depende de uma
educacéo dialogada e ativa, com responsabilidazal opolitica” (2006, p. 189).
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poderia ser explicado a partir de uma ferramentaaamatica e assim por
diante, porque € importante a participacdo de tofPROFESSOR
CRISANTEMO).

O professor Crisantemo comunga, desta forma, comAVe

Para as criancas que apresentam estratégias risiicadas, a necessidade
de explica-las para as que usam estratégias meaongagas é uma situacao
riquissima, na qual podem aprender muito. As exigénda comunicacao
obrigam-nas a desenvolver argumentos que consolidagus
conhecimentos, fazendo-as avancar mais (WEISZ,,200B).

Para que esse aluno possa se sentir interessapargopar desse protagonismo,
ele tem que se sentir comprometido, como partitgaativo do processo ensino e
aprendizagem. Para que iSso ocorra, o professeratentar para a necessidade de que a sala
de aula seja um espaco dialogico, conforme ja afitos anteriormente, de forma que possa
atender as diferentes necessidades e anseios wcandds/as, percebendo assim, como diz
Weisz, que “ndo é o processo de aprendizagem quee sie adaptar ao de ensino, mas o
processo de ensino é que tem de se adaptar acatel@agem. Ou melhor: o processo de

ensino deve dialogar com o de aprendizagem” (200&5).

Encontramos essa necessidade de adaptecd@la de diversos professores. Em
algumas situacdes podemos caracteriza-la a padipalavras ‘respeito e atencédo’, como nos

casos a sequir:

[...] As vezes eu vejo assim muita necessidade auuno tem de o

professor dar uma abertura pra ele, sabe, ndo cldeg@r 14 encher a lousa,
passar exercicio, dar visto em caderno e dar ualéagsio; da necessidade
gue esse aluno tem de te contar alguma coisa @quretegeu, de ver o teu
ponto de vista, e, de repente, o teu ponto de fagtale pensar diferente
(PROFESSORA ROSA).

Fica evidente nesta colocacao a relevancia de un@es palavra, ou apenas do
fato de o professor parar para ouvir o aluno egrérplisso, estabelecerem um dialogo, uma
troca de conhecimentos e opinides. Isto tambérréado pela professora Palma:
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[...] eu tenho um respeito muito grande dos meurasl, eles sabem até
onde eles podem ir, eles jogam limpo comigo, quasals falam: -

Professora, ta muito rapido, esse trabalho a santificultou... a senhora
pode dar mais uma explicagdo... Eles tém essaltidlercomigo e eles me
respeitam, eu também respeito eles, eu cobro gelegle eu sei que eles
podem desenvolver muito mais do que eles achamelgagpodem, entdo eu

faco eles acreditarem nisso. O respeito & cont[no(PROFESSORA
PALMA).

A professora Palma deixa visivel, em sua fala, poméncia de se ter o respeito
como fator imprescindivel no convivio com o oufPodemos ainda articular essa necessidade
de atencdo, de respeito, de compreensdo, nao dgmespecificalo aluno, mas como algo

inerente ao ser humano, assim como em alguns egsTiphdos por Weisz:

Numa classe onde o professor proporciona situag@etercambio e
colaboracéo na sala de aula, eles podem trocamafdes sobre si, discutir
de maneira produtiva e solidaria e aprender uns @®mwutros. Para poder
explicar para o colega que o seu jeito de penddriesorreto, o aluno
precisa formular com precisdo e argumentar comezdar e esta é uma
situacdo muito rica para sistematizar seus promoeotiecimentos. Quando
se contradiz e percebe isso, pode reorganizaré@sjde dessa forma seu
conhecimento avanca (WEISZ, 2002, p. 72).

Desta forma, evidencia-se a possibilidade de o caltambém assumir seu
protagonismo em relagdo ao processo de ensineedipagem. Esse sera 0 momento em que
o professor podera se valer dos conhecimentosipsoge cada sujeito presente no ambiente
escolar, para proporcionar um diadlogo entre commemios sistematizados e concretizar
realmente momentos em que prevalecam o ensinamgrender em vias de mao dupla.

Segundo Freire:

Ensinar e aprender tém que ver com o esforco nuehodinte critico do
professor de desvelar a compreensédo de algo e @anpenho igualmente
critico do aluno de ientrandg como sujeito em aprendizagem, no processo
de desvelamento que o professor ou professora disflegrar (FREIRE,
1996, p. 119).

A consciéncia de que o professor precisa “deflagrsse processo, tal como diz

Freire, fica visivel na fala dos professores eigtados, pois podemos vislumbrar nela uma
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preocupacdo com a possibilidade de se estabeletarrelacdo dialdgica, em que todos,
professores, alunos e comunidade, possam expresseompartilhar seus saberes e
experiéncias.

A concepcéo pedagogica docente precisa pautarssa perspectivae dividir seu
espaco com o aluno, ja que “para ensinar se fagssé@ro conhecer o educando, bem como
suas verdadeiras expectativas em relacido ao endROFESSOR MIOSOTIS), criando e
recriando possibilidades de refletir solm® porqués, os “comos” e “quandodds acbes
ocorridas no processo de ensino e aprendizageroyeando conflitos, inquietacdes e
divergéncias para produzir novos paradigmas, iae®itnente oriundos dessa atividade que
fomenta o ensino e a aprendizagem, discutindo feno#is que gerem conflitos cognitivos,
dando énfase ao processo de construcdo do conimgjnsecundarizando a busca de
resultados” (LOPES, 1996, p. 112), a qual vemdstréé quando se pensa apenas no fim e
N&o No processo como um todo.

Essa forma dialdgica de trabalhar, ainda que n@secanudancgas extremas na sala
de aula ou até mesmo nas concepc¢des pedagogicpsotEssores, pode fazeom que estes
se ajustemas possibilidades dialogicas de lidar e de articolaprocesso de ensino e
aprendizagem com 0 meio em que se encontram, comitE;0es e as necessidades
vivenciadas por todos.

Diz Proust, citado por Morin‘Uma verdadeira descoberta ndo € procurar novas
terras, mas ter um olhar novo” (PROU&pud MORIN, 2001, p. 68). Isto revelgue o
professor ndo precisa abandonar toda a formacamalingue teve, muitas vezes de
caracteristicas tradicionais, e que atitudes endbasam tal formacéo e que foram proveitosas
podem ser de grande valia, inclusive se tambémgmatas por novos olhares e perspectivas.

Isto €0 que muitos professores enfatizam ao relatarmmeésdologias em sala de aula

[...] por acreditar naguela matematica que eu fedelje eu costumo
mesclar a matematica a qual eu passo pros meussahmuela matematica,
vamos dizer tradicional, que na verdade eu ndodioreue ela seja
tradicional, eu acho que ela é muito mais moddaarapém estar sempre
trabalhando com resolucdo de problemas, resolver puoblema que
geralmente acontece no dia-a-dia dos alunos ati @sxar de lado toda
aquela questdo de regras, de teorias da matem@BOFESSOR
CRISANTEMO).

Apesar de, no conjunto de sua fala, o profess@a@emo dizer que “passa” o

conteldo para os seus alunos, atitude que repaesenima concepcdo tradicional de
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ensino, ao articular suas idéias ele mesmo enfgtizaseu trabalho é permeado por acdes
gue procuram enriquecer 0 processo ensino e apegyain, tal como o didlogo, a reflexdo
em relacdo ao que acontece no cotidiano dos alintiberdade que os alunos tém de
resolverem os problemas de mateméatica e compaetithauas descobertas com 0s outros
colegas, entre outras atitudes gerelam uma preocupagdo com um trabalho democrtico
participativo.

Essa possibilidade de articular concepc¢bfes pedaaggcom as situacoes,
conhecimentos e indagacdes que afloram na salaladi@a igualmente visivel na fala de

outros professores, como no caso da professoraaPalm

Eu acho que o tradicional também n&o pode serdigjagado fora [...] o

meu planejamento, ele estd sempre em mudanca,reenfo que 0 meu
aluno vai me dizendo, porque a gente vai conseguindisso no aluno, ai
eu vou replanejando [...] (PROFESSORA PALMA).

O ato de replanejar, refletir e reutilizar instruntes, meios e oportunidades de
crescimento deve fazer parte do cotidiano da salaula, pois o professor deve partir do
conhecimento prévio do educando, ajuda-lo a enkesga realidade como suporte para
passar a sistematizar esse conhecimento. GbhmBreire, “respeitar a leitura de mundo do
educando significa toma-la como ponto de partidea pa compreensdo do papel da
curiosidade de modo geral, e da humana, de modo especialp aom dos impulsos
fundantes da construcdo do conhecimento” (1996,138). Assim, o educando pode
compartilhar e orgulhar-se daquilo que esta prodizide forma que participe consciente e
ativamente, com possibilidade de intervencao, coc&b e reconstrucdo desse processo, pois
0 ato de conhecer é constante, e a vontade dercquoereecer sempre mais, de instaurar a
idéia de um conhecimento inacabado deve, segurelee K.996), pairar sobre discentes e

docentes, principalmente. Ou conforme Esteban:

[..] o conhecimento esta em permanente processocalestrucao,
desconstrucdo e reconstrucdo; todo saber, assim tmoo ndo saber, é
relativo ao padrdo tomado como referéncia e € gbow. A tensdo
conhecimento/desconhecimento € inerente ao processo
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ensino/aprendizagem, que envolve multiplicidade deentidos,
complexidade e heterogeneidade (ESTEBAN, 2000 @5).

Diante de toda essa discussado, ficam evidentesadgrresponsabilidade do
educador ao pensar e agir dentro da sala de adddo @e vivenciar o seu papel como um
constante provocador, estimulante e desafiador @dbasca do conhecimento; e de uma
aprendizagem concreta. Entretanto, como diz Vasconcellos:

Numa sociedade massificadora e alienante, ficaeateda dificuldade do
educador em realizar esta tarefa, mas também, gsor hesmo, a sua
importancia. O professor deve se deixar sensibifigdas necessidades do
aluno, bem como o aluno precisa se deixar sermsibipielas necessidades
do professor (1999, p. 52).

Conforme afirma o professor Crisantemo, ha umaatimat de se trabalhar em
contextos diferenciados, de form@ise norteiem novos olhares e constru¢cdes em rekagao
processo ensino e aprendizagem e que, apesar @isgta prevalecem atitudes mais
tradicionais, mas que ndao desmerecem nem tornawwcegso incompleto ou desconectado as

necessidades de aprendizagem de ambas as partes:

[...] acabamos dando até mesmo umas aulas maisiexg®, utilizamos
alguns materiais, a sala de tecnologia, mas gentémea maioria das vezes
é aula expositiva, que a gente transmite o cont€DRSANTEMO).

O depoimento do professor Crisantemo pode nos ezraaima compreensao que
caracteriza uma concepcao tradicional de se aborgancesso de ensino e aprendizagem, a
partir do momento em que ele diz que “acaba trairaioi o conteddo”. Porém, em outros
momentos de sua fala, foi possivel perceber queaaasila expositiva é permeada pelas
colocacgdes dos alunos, o que explicita uma conoepededucacado que acolhe os diferentes

saberes que os alunos trazem para a sala de adse Nentido, embora o professtiize

' Destaco o termo “aprendizagem” com o propésit@tmi®uir-lhe o mesmo sentido que Vasconcelos eoBrit
Ilhe atribuem: “a real apropriagdo de conteldos dep@s adsimilados, digeridos e transformados. A
aprendizagem acontece quando o conhecido enriguecka, a instrumentaliza e a dirige para novosezaios

de conhecimento. Assim, aprende-se na medida emejueténtontetdos que poderao ser utilizados em favor
do crescimento individual; aprende-se quando sgacheconhecer o objeto de aprendizagem” (200&)p. 4
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uma expressao tipica de uma concepcéao tradicienatidcacao, “transmite o contetdo”, no
conjunto de sua entrevista essa compreensao sz desf

Basta que observemos atentamente as possibilidadeseracdo que estdo sendo
oferecidas em sala de aula, pois, embora, segusdtores com os quais dialogamos, a
partir dessa interacdo, podemos superar algumasraesindividualistas e ilusérias em
relagéo ao processo de ensinar e aprendertaei®m nos lembram das adversidades com as
quais professores e alunos convivem no cotidianmol&s Essas individualidades e
adversidades precisam ser respeitadas e utilizamiae aparato para o desenvolvimento de

todo esse processo, tal como afirma Weisz:

Considera-se que as formas de aprender diferem, oguéempos de
aprendizagem também, e que ndo tem sentido soohatarios os alunos
caminhando igualmente em seu processo de constdecéonhecimento. A
igualdade que se defende nédo se refere ao prodesaprendizagem, mas
as condicdes oferecidas para favorecer a apremulizggois 0 processo é
sempre singular, inevitavelmente (WEISZ, 2002,07)1

A singularidade destacada por Weisz nos faz p@amaroncepcoes diversificadas
sobre o processo ensino e aprendizagem, as qiens caracterizadas por sua flexibilidade e
acessibilidade a todos, possibilitando, desta forgou@ qualquer sujeito que faca parte do

processo ensino e aprendizagem pode se consigeragente de mudanca.

Segundo Vasconcelos e Brito, esse agente da muddewga promover “um
processo coletivo, que inclui, também, o trabalhatwial e ndo deve, portanto, ser feito
apenas por alguns, geralmente os homens detedtmmsder. Nao existe um Unico agente de

mudanca, mas sim uma pluralidade de agentes” (2007)).

A analise aqui apresentada demonstra 0 momentadsi¢do pelo qual passam
professores e alunos, pois, apesar de percebeglapentos de uma educacdo dialdgica,

também € possivel perceber os limites da constr@oum processo educacional

efetivamente dialdgico.
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3.2 -O papel do aluno segundo os professores e @egoras

Em se tratando de concepc¢des que busquem promov@racesso de ensino e
aprendizigem que transite em sentido duplo, ou s®aque o aluno e o professor possam
aprender, descobrir e construir juntos, fica quegmssivel separar, definitivamente, o papel
do aluno e o do professor. No decorrer desta ségho,como naqueklam que destacaremos
o papel do professor, faremos algumas reflexdes,pgu varias vezes imbricardo os papéis

desses dois sujeitos tdo importantes e presentastideano escolar.

Quando o professor se depara com seu aluno enisaala, podem passar por
seus pensamentos muitas coisas a respeito des$eieluod onde ele mora, quem sao seus
pais, como foi 0 percurso escolar dele até o mameqiais foram os professores mais
marcantes nessa trajetQrseele ird se identificar com a disciplina por eleédeada e como
seré o relacionamento que estabelecerdo durante letavo, entre outras. Indagagfes como
estas deveriam, segunlo Weisz ((2002), ultrapassamaginario e concretizar-se em
respostas, pois, para desenvolver qualquer trapalpmfissional docente precisa conhecer o
seu entorno, a escola, o bairro onde ela se erc@an aluno e todo elemento que o contexto

social revele.

Para que o aluno possa por em jogo o0 que sabeola gsecisa autoriza-lo
e incentivd-lo a acionar seus conhecimentos e Exmu#as anteriores
fazendo uso deles nas atividades escolares. Egsédzagdo ndo pode ser

z

apenas verbalizada pelo professor. é importante ejee prepare as
atividades de maneira que isso seja de fato reagdas(WEISZ, 2002, p.
67).

Neste sentido, Freire (1996) afirma que, para sserd®lver o trabalho
educacional, é preciso respeito aos saberes doaraths e questiona: “por que nao discutir
com os alunos a realidade concreta a que se deegiasa disciplina cujo contetdo se
ensina...?” (FREIRE, 1996, p. 3Mialogando com estas inquietacdes encontramossvario

tedricos e principalmente professores imersos tidiano das escolas publicas e privadas.

E preciso que o profissional docente perceba tspedificidades, realidades e
necessidades e utilize-as como instrumentos ddrakalho, até mesmo porque o aluno, a

partir destes aparatos, podera se tornar arquieeseu conhecimento.
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O aluno real, concreto, que efetivamente esta laadeaaula € um ser que
tem suas necessidades, interesses, niveis de dedmewto cognitivo,
quadro de significagbes, experiéncias anteriosgjsbem distinto daquele
aluno ideal, dos manuais pedagogicos (marcados palores de classe) ou
do sonho do professor (VASCONCELLOS, 1999, p. 57).

Mesmo sabendo que essa imagem de aluno ideal guséoia como a de um
professor ideal, a esperanca e a procura por urnaag@lo dialogica, democratica e
emancipatdria devem persistir quando entendemasaegso educativo como possibilidade

de uma sociedade mais digna.

Desta maneira, eles [0os educadores] devem se mst@nifeontra as

injusticas econbmicas, politicas e sociais dentfora das escolas. Ao
mesmo tempo, eles devem trabalhar para criar coesligue déem aos
estudantes a oportunidade de tornarem-se cidad@es tgnxam o

conhmcimento e coragem para lutar s fim de que segpero nédo seja
condincunte e a esperancga seja viawel. Apesarrédegrauma tarefa dificil

para os educadores, esta € uma luta que vale drpeaa(GIROUX, 1997,

p. 163).

Desta forma, ao comungar com as idéias de Giroaxelnos a tona a importancia
tanto do aluno quanto do professor para que o gs0censino e aprendizagem ocorra, pois se
as concepgOes e saberes docentes sao importantgsrtanidade, a curiosidade e o0s

coohecimentos do aluno também sdo imprescindiaesstpl processo.

Assim, como revela o professor Miosoétis em partsederelato:

Cada aluno representa, em uma sala de aula, urfiodasser enfrentado,
digo desafio, no melhor sentido que a palavra pegeesentar, pois €
através de desafios que podemos crescer, aperfeignalhorar a cada dia,
lancando m&o de nossos conhecimentos académic@s rpaeber e
trocarmos conhecimentos trazidos para sala deCada.aluno guarda
dentro de si um verdadeiro tesouro na fozma de emmento, nds
professores precisamos estar atentos para desagicé-los e valoriza-los
de forma que possam contribuir para o crescimerdeictual e humano do
educando (PROFESSOR MIOSOTIS).
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A fala do professor Miosotis revela que ele, entuaocente, esta consciente da
possibilidade de interacdo entre os saberes dacentkscentes, pois comunga com varios
pensamentos de Freire (1996), como, por exemplnlgweste autor diz que, para ensinar,
precisamos ter respeito pelasaberes dos educandos, que € preciso apreender 0s

acontecimentos da realidade e estar aberto ao novo.

“Quando o professor considera o aluno concretorégre uma faixa muito grande
de aspectos comuns, pois tem situacdes de vida reemelhantes, marcadas pela classe
social, pelos meios de comunicacdo, pelos objetadocados no consumo”
(VASCONCELLOS, 1999, p. 57). Estaspectos acabam facilitindo o contato em sala lde au
e a evidéncia das funcdes de cada um nesse amhienteo intuito ndo sé de especificar
atribuicdes, mas de realizad-las em conjunto e comesmo propdésito, o de promover

crescimento intelectual, moral e social de cada um.

Partindo da visédo e acao dialdgicas referidas iantegnte, é preciso que o aluno
se visualize como sujeito da construcédo de seueximiento, que ele parta dessa perspectiva
para assumir posturas e atribuicbes. GQom trabalho estritamente tradicional iss@o se
realizava, como a possibilidade oheragir e intervir em sala de aula, a possibdalae
discordar das concepcoeslocadas pelos professores, de buscar conhecisnpotci sO, ou
seja, ter a iniciativa de querer algo mais e ataedjue conseguira isto,possibilidade de
também trazer estes conhecimentos paalade aula e ser aceito e de compartilh&dos

todos, tal como diz Delval, traduzido por Beckdé)((2):

Ao agir sobre a realidade, ele [0 aprendiz-sujeitojcorpora, a assimila e a
modifica, mas, ao mesmo tempo, modifica-se a smmese acomoda, pois
aumenta seu conhecimento e as antecipac¢des quéagedelsso supde que
0 sujeito é sempre ativo na formacdo do conhecimmemao se limita a

recolher ou refletir o que estd no exterior. Mesque pensemos que
estamos |he transmitindo um conhecimento, o sujgigisa reconstrui-lo.

O conhecimento € sempre uma construcdo que ocsuggtiza, partindo

dos elementos de que dispbe (DELVARUABECKER, 2007, p. 120).

Essa construcdo do conhecimento pode caracterimgogias e acbes que
explicitam ndo apenas uma evolucédo dentro daguitéties de ensino, mas também um fato
marcante no crescimento humano, pois, como dirrayér(2000), o ser humano, seja ele o
educando ou o educador, rompeu barreiradcancou um direito de ser mais humano e

politizado, “o direito ao conhecimento, ao sabegufiura e seus significados, a memoéria
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coletiva, a identidade, a diversidade, ao deseimelto pleno como humano” (ARROYO,
2000, p. 53). A partir destes direitos “fomos raNdando os conteddos, repensando-os e
selecionando-os em funcdo dos educandos, de smadao, de sua educacao” (ARROYO,
2000, p. 53). Podemos observar na fala da prof@sRamsa que ela se envolveu nesta

revitalizacao:

O papel do aluno tem passado por mudancas, mudbo dapapel do
professor quanto o papel do aluno... hoje em diupo tem uma gama,
tem internet de onde ele pode tirar muita coisas méormacao... O papel
maior do aluno hoje € ele vir pra sala de auleegteita, com a ajuda do
professor, ir mais adiante, porque ele ja tem dneocimento... e eu acho que
o papel do aluno € estudar, fazer as atividadegupgr... (PROFESSORA
ROSA).

A professora Rosa destaca um fato extremamentertamp@ nos dias atuais; a
imensa possibilidade de acesso a informac¢fes, assim a possibilidade que todos tém de
buscar novos conhecimentos e ver o mundo, o cogreaberes, a escola e tudo que acontece
nesse meio a partir de éticas diferenciadas.

Essa posturde tracar novos olhares, de sentir-se instigadeseadbrir o que hé de
novo, precisam ser uma atitude constaraeszida do professor e do aluno, desvelando, desta
forma, um caminhar repleto de buscas, descobettaasformacoes.

Diante de tais transformacdes, “a nocdo de que stsdantes tém historias
diferentes e incorporam experiéncias, praticasulstgas, culturas e talentos diferentes”
(GIROUX, 1997, p. 161) pode servir de poderosorumsento para a elaboracdo e
reelaboracdo de conhecimentos que Ihes permitaatd®s mais articuladas e efetivas na
constituicdo de um processo educativo democrateaonancipado, consequentemente, de uma

cidadania mais digna.

Assim dizo professor Jasmim, enfatizando que quando propieaiividade de
artes, esta ndo é inflexivel, mas sim passiveinddancas, de acordo com as intencdes e
anseios de quem a esta desenvolvendo, pois isspea criatividade e o senso critico de

cada um:

Eu trabalho muito em cima de trabalho préatico, aégles vao se
identificando, as vezes eu peco um trabalho edéiesn: “eu posso fazer
assim, diferente?”, eles vdo mudando aquele trabalicial que eu dei

aquela idéia e € isso que é uma busca, por isseogéendo pode cortar ele,
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vocé tem que incentivar, as vezes vocé da um trabdg rosto, “mas eu
nao quero fazer de frente, eu quero fazer de ‘hetbhtdo vocé vai
desenhar um de perfil e um de frente”, entdo expdde ir buscar. Se vocé
forcar ele fazer alguma coisa e as vezes nao & vecé ta podando e ai
passa a ser uma coisa mecanica, e eu acho quéicgpefio esta nesse
ponto, né (PROFESSOR JASMIM).

Na fala do professor Jasmim, aquilo que ele diz gsealunos consideram
“diferente” pode ser o primeiro passo para aflaraenso critico, como o proprio professor
Jasmim destaca, assim como o inicio de uma co@astrelaborada do saber. Pois se o aluno
tem a liberdade de criar, de inovar e de mostrar capacidade de articular idéias e
conhecimentos, o professor esta, dessa forma, desplo para que ocorua processo

dialogico da construcéo do saber.

A partir do relato dos professores, podemos detextta consciéncide que a
participacdo do aluno, o fato de ele poder questjocompartilhar e buscar outros
conhecimentos € extremamente importante, configeramm trabalho de sala de aula que
vislumbre um ensinar e aprender pautado no diaggouitas vezes, na propria contradicao,
pois, como diz Weisz, as contradi¢cdes “sdo a padpondicdo para a aprendizagem, pois
colocam o aprendiz em situacdes de conflito cogmitim conflito que vai gerar necessidade
de superacao das hipoteses inadequadas atravéssteucao de novas teorias explicativas”
(WEISZ, 2002, p. 25).

Esses aprendizes que se deparam com tais conwgadigd sdo representados
apenas pelos educandos, mas também pelos educadomesdevem ousar construir
paradigmas nos quais eles realmente acreditemprdeafque possam compartilhar essa
crenca com seus alunos, integrando-os ao processandtrucdo, pois como diz Antunes, “na
integracéo dos alunos existe solidariedade, cog@eya@ntusiasmo, criatividade e, sobretudo,
pensamentos divergentes que se emaranham no poogésima busca” (ANTUNES, 2003,
p. 01).

Percebemos, desta forma, que neste emaranhadmagig@stas a partir do qual se
edifica o conhecimento estdo as acfes dos alureprdéessores entrevistados, que revelam
esse tipo de participacéo e, possivelmente, ddragds da aprendizagem, assim como conta
a professora Orquidea:
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Eles participam, questionam e isso € muito bora. medida que o aluno,
guando ele faz a pergunta, ele ja tA sendo avalfmque eu noto que o
interesse daquela pergunta vem demonstrar quanieledeu alguma coisa,
entdo ele ja foi avaliado ali, e isso ja € uma rgicmgem (PROFESSORA
ORQUIDEA).

A fala da professora Orquidea pode caracterizar eonaepcao de trabalho que
foge da maneira tradicional de “dar aula”, pois ddataca e valoriza o fato de seus alunos
participarem da aula e, principalmente, de questemn. Com estas consideracdes, a
professora revela que a indagacdo, o questionangeatdroca de saberes fazem parte do
processo de ensino e aprendizagem, tal como destaocacepcdo pedagodgica pautada no
didlogo e na interacao entre os sujeitos que famaete desse processo.

Estas mesmas concepcOes acerca do processo deo ensaprendizagem
destacadas pela professora Orquidea também s@eivisa fala da professora Palma:

Eles sdo bem participativos porque eles perguntasnmo quando eles ndo
sabem ... quando eles ndo sabem eles perguntaglesaipedem mais
exercicios, eles realmente participam da aula aeoémais timido, mais
acanhado, quando ele ndo pergunta quandt®explicando ou quando eu
t6 resolvendo um exercicio, depois quando eu estowseldtada, no

atendimento individualizado ele me chama ai eu l&oexplicar pra ele

(PROFESSORA PALMA).

Pelo relato da professora Palma, podemos perceingpa@tancia de o professor
dispor de um tempo de sua aula para realizar undiatento individualizado a seu alyno
atendimentceste que se torna relevante quando se leva enmdeoasiio o fato de que cada
um tem o seu tempo e a sua forma de aprendizagem.

Tais aspectos revelados pelos excertos das prodisssao destacarem a
contribuicdo de seus alunos no sentido de parteipala aula e de exporem suas concepcoes
sobre um fato ou outro ocorrido em sala de aulagredizam como diz Weisz (2002), um
excelente caminho para entender o que este alursagecomo o processo de aprendizagem
esta ocorrendo, ou seja, “a atencdo ao que elesof]l dizem e pensam é condicdo para
perceber desafios de uma intervencao consequéntelSZ, 2002, p. 25). Isto &rroborado

pela professora Palma:
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O aluno tem que ter a responsabilidade de sabetagessse conhecimento,
de interagir nesse conhecimento, eu acho que qussalacontece a aula se
torna melhor pra ele, o professor ndo se tornapesaoa chata pro aluno,
ele consegue ser um amigo do aluno (PROFESSORA LM

Um aspecto que se torna relevante no depoimenpoodessora Palma é o tipo de
relacionamento que se estabelece em sala de audad@ ela destaca a importancia do
professor conquistar a amizade de seu aluno, podaisentender que desta forma ele
conquistara a confianca, uma interacdo e, até mesma@a maior troca de saberes e
aprendizagens, que podem ocorrer dentro e forandbeeate escolar.

Assim, como dizem a professora Palma e a profes@ogaidea nos relatos
anteriores, a responsabilidade do aluno ao intgragi escutar e dialogar, mesmo que sem
perceber, acaba por despertar um momento de cg@stdo conhecimento.

Isso revelaa importancia do compromisso do professor com danoa de
proporcionar-lhe espaco para o didlogo em salautde am didlogo em que o educando nao
precise repetir falas estereotipadas, mas em gegapevelar-se politizado, consciente de seu
papel como conhecedor, de que aquilo que esta gmade ao seu dia-a-dia, os fatos que séo
corriqueiros para ele, podem se transformar em mtoeeale aprendizagem e proporcionar-
Ihe novas descobertas.

Desta forma, o processo de ensino e aprendizagssagelo caminho do ouvir,
do escutar, do querer saber o que os/as aluné@sfaa hos dizer, pois o0 ensinar exige saber
escutar. Nao é falando aos alunos, de cima paxa,bedmo se féssemos os portadores da
verdade a ser transmitida, que aprendemos a esa#sré escutando que aprendemos a falar
com eles (FREIRE, 1996). Ainda com base em Frdig87), consideramos que ndo € no
siléncio que os homens se constroem, mas na palasraialogo. Sem dialogo ndo ha

comunicacao e sem esta ndo ha verdadeira educacéo.

O processo de ensino e aprendizagem pode, nestpeptva, voltar-se para
dialogos mais compreensivos na intencdo de auxil@nstruiuma escola mais democratica
e mais democratizante. Ainda, conforme afirma Gir6@ importante enfatizar que os
professores devem assumir responsabilidade atil@ Ipgantamento de questdes sérias
acerca do que ensinam, como devem ensinar, e s@@ias metas mais amplas pelas quais
estdo lutando” (GIROUX, 1997, p. 161).
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Nesta perspectiva, torna-se relevante refletirsaiseo papel do professor diante

deste processo constante de ensinar e aprendeautonomia.

3.3- O papel do professor segundo os professoregrefessoras entrevistados

Como ja afirmamos no inicio da seguterior, torna-se quase impossivel separar
por completo o papel do aluno e do professor erac@iel ao processo de ensino e
aprendizagem, a partir do momento gue ndo estejamos seguindo uma forma tradicional de
ensinar e aprender. Por isso, nas reflexdes rdaBza seguir, apresentamos as concepc¢oes
dos professores entrevistados em relagcdo ao que celesideram que seja o papel do
professor, porém, essas acepcdes aparecem estraitarelacionadas com o papel do aluno.

O ambiente escolar, responsavel por acolher variadassibilidades de
relacionamentos, idéias, posturas e acontecimeptopjcia momentos de construcdo da
aprendizagem; ndo que esta ocorra somente neshgoegmas € gartir deste que tal
construcdo passa a ser sistematizada. Para quareBtente possa amparar o0 processo de
ensino e aprendizagem, € preciso que entrem em SGRHOS, COMO jA mMencionamos
anteriormente, abertos ao dialogo, libertos do ntedarriscar, de buscar novos paradigmas e
constituir-se sob novos e criticos olhares.

Para que isso ocorra, € imprescindivel ressaltamportante papel que sera
exercido pelo educador, de forma que utilize attog&o do conhecimento para compreender
0S mecanismos de socializacéo, pois, de acordo\sga, “0 ensino exige a apreensao da
realidade. Nao se pensa 0 ensino desconectado @entexto social mais amplo” (VEIGA,
2004, p. 16). Esta autora destaca aimmiaa perspectiva relacional a partir de quatro
dimensdes: ensinar, aprender, pesquisar e avallBIGA, 2004). Estas sdo atitudegie

enxergamos nos relatos do professores entrevistados

O professor hoje tem que se atualizar muito, eegee ir atras de temas...,
as vezes eu fico assim meio preocupada porque tenser temas que o
aluno goste, mas nem sempre, porque as vezes elagesta ele ja sabe,
entdo a gente tem que agucar o conhecimento dmigue nem sempre

aquilo que ele gosta é o que ele precisa, né, eat@asho que vocé tem que
agucar o conhecimento dele, ndo pode fazer s6 @aleno acha que é
interessante, entdo eu acho que o papel do proegssquisar, € analisar a
turma, analisar o material..., hoje o professor n@me s6 ter o
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conhecimento, tem muito mais que manusear e estatoaa realidade de
hoje, da sala de aula, dos alunos... (PROFESSOR3A4R0

A partir da fala da professora Rosa, podemos percgbe o ato de ensinar,
pesquisar e faz parte de sua concepc¢do pedagégmpaardo professora e que, por
consequéncia, pode realmente fazer parte de stateatem sala de aula.

Abandonar a visdo de um professor que tudo salegagsta formado e, portanto,
tem o poder de transmitir conhecimentos para skums e passar a ter uma visdo de um
docente que, a partir do seu entorno escolar alsaonstréi-se e reconstréi-se com o auxilio
deste meio e dos demais sujeitos que nele se eangré o foco que a professora, a partir de
seu relato, pretende destacar em seu trabalho.

Toda essa disposicdo para complementar suas ag@ess €onhecimentos, assim
como interagir com o meio e com todos qse fazem parte do processo de ensino e

aprendizagem, exige muita dedicagdo e responsaddlighor parte do professor, @mo
destaca a professora Orquidea:

O professor tem que situar o aluno dentro do cemtexa ele poder
entender, ele tem uma responsabilidade muito grgyatgue eu acredito
assim que quando vocé como professor ndo soubgquadseu trabalho,
vocé pode taestragando a vida do aluno pra sempre, entdo a
responsabilidade é muito grande, porque muitassvemesaio um pouco
frustrada da aula quando eu ndo consigo atingirsrobjetivos, e um dos
objetivos da gente é fazer com que ele entendi&mipte e tenha critica, é
iSSO que eu quero passar pra eles, que eles pessaniticos e saber buscar
esse aprendizado, que eu aqui sou s6 uma intemae@iatao eu tenho que
fazer com que eles sintam o desejo e a vontadeistabesse aprendizado

também, né, e essa responsabilidade € muito gréPROFESSORA
ORQUIDEA).

Mesmo gue, no conjunto de sua fala, a professogai@a utilize a idéia de que
ela “passa” alguma coisa para seus alunos, o gwalpce em seu relato € uma perspectiva de
agucar no aluno um espirito de criticidade e deraarhia perante o processo do qual ele faz
parte. Prevalece a idéia de qae acdes predominantes neste processo de ensino e
aprendizagem precisam ser as de instigar, de dasperonstruir em conjunto.

Desta forma, podemos perceber que essa concepefigich, instigante e

politizada que o professor contemporaneo precisanas € complexa e exige que esse
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profissional se ajusta diversas peculiaridades, assim como diz Santws fase em Schon,
2000; Giroux, 1997; Apple, 2003; Novoa, 1992; Zaeh 1993), caracterizando o docente

como.

[...] intelectual, critico, ou um profissional refivo, ou como agente social.
Comum a essas propostas é a perspectiva de quetelocom um amplo
conhecimento pedagogico e politico, atue como unofigsional
comprometido com a educacgdo, no sentido de forngmd&os criticos,
capazes de lutar por uma sociedade mais democréticaais justa
(SANTOS, 2002, p. 157).

Neste sentido, também Giroux afirma:

Dentro deste discurso, os professores podem s@swisio simplesmente
como operadores profissionalmente preparados afe¢imte para atingirem
quaisquer metas a eles apresentadas. Em vez elssaeveriam ser vistos
como homens e mulheres livres, com uma dedicagfixies aos valores do
intelecto e ao fomento da capacidade critica deenf® (GIROUX, 1997, p.

161).

A partir do momento em que essa liberdade e deibcagncionadas por Giroux
forem uma constante no cotidiano e nas concepgizEntes, este profissional terd condicbes
para ousar, construir e redirecionar seu trabathosala de aula, pois estara utilizando as
peculiaridades existes em seu entorno, especifigasirma com a qual esta lidando, para
entdo poder relacionar todo o seu conhecimentoaque € inerente ao intelecto de cada um.

Essa atitude de redirecionar seu trabalho, valseddas inumeras situacfes
decorrentes do dia-a-dia na sala de aula, assim dondidlogo entre saberes e experiéncias,
possibilita que o profissional docente consiga igomér sua autonomia em relagdo ao
processo de ensino e aprendizagem, assim comaoostrébaicdo para uma sociedade mais

democrética. E esta a idéia que a professora Raimeelatem seu depoimento:

O professor tem a responsabilidade de buscar ceconbnto com o aluno
e de fazer ele enxergar a sociedade de uma manaiaampla, né, as
vezes a gente comenta alguma coisa em sala dguila aluno ndo tem
nocdo se € aquilo mesmo la fora, mas a gente, temaima experiéncia,
acho que a gente tem essa obrigacdo de passaepede compartilhar
esse conhecimento de contetdo, né, daquilo quepsetadeu, voltar aquilo
gque ele aprendeu e passar 0 que ele vai precisas a@iante
(PROFESSORA PALMA).
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Quando a professora Palma diz que o professor tenipassar” a experiéncia de
vida e de sabedoria para seu aluno, ela ndo estdimdo a este ato uma concepcdo
tradicional de ensino, pois 0 que ha de mais exaf&m sua fala é o fato de que, diante das
atribuicdes do professor em relacdo a seu aluecjgar haver uma partilha de conhecimentos
e de vivéncia de mundo.

Mas este compartilhar e esta responsabilidade dmlirdiexperiéncias vém
permeados por outras atribuicbes, as quais o doeeaba tendo que cumprir. Muitas vezes,
em funcdo da pluralidade existente no meio sooiglrofessor acaba exercendo tarefas ou
assumindo responsabilidades que até ha pouco taéperam diretamente relacionadas ao

seu fazer, tal como diz o professor Crisantemo:

A gente tem que ser um pouco psicélogo, pai, mém. que ter uma
bagagem muito grande porque a gente encontra guedraz problemas
familiares, a gente tem que ser uma espécie delbenm®, tem que ser uma
espécie de amigo, sem confundir com a funcdo pgiofial, vocé tem

sempre que ta engajado com tudo que acontece mla,gstn que participar
de todo esse processo de integracao da escolawuortamlo (PROFESSOR
CRISANTEMO).

Santos (2002) se refereessa realidade exposta pelo professor Crisantemo ao
destacar que cada vez mais 0s problemas de ordeilal se imbricam com @mbiente
escolar, desafiando o profissional docente a exsmetrabalho de forma que procure driblar
dificuldades como a falta de alimentacdo por peddeseus alunos, problemas familiares,

emocionais, a criminalidade, entre outros.

A participacdo na gestdo administrativa e pedagdgigcescola, os desafios
postos no campo do ensino em decorréncia de refoemamudancas, o
defrontamento com a violéncia e com o trafico dmgds no entorno e no
interior da instituicdo escolar e a solugao de tfessrelacionadas ao bem-
estar fisico, emocional e social da comunidadel@&s¢BANTOS, 2002, p.
160).

Nessa perspectiva, quem é que vai amparar o poofgsga que ele consiga

transpor todas essas dificuldades? Quem vai otfiergéerca da melhor forma de solucionar

75



tais problemas? Essa realidade torna-se propicéaquee se instauremos pensamentos dos
docentes duvidas a respeito do cumprimento de sofis§fo, incertezas em relacdo a
qualidade de seu trabalho, ou até mesmaerto descompromisso ou apatia em relacédo ao
seu cotidiano.

Pois, “apesar dessas pressfes, o(a) professoofdjaditoriamente, vivencia no
seu cotidiano profissional momentos fascinantesQ@IRATO et alii, 2001, p. 93), os quais
aparecem imersos nas falas dos professores desdaeateriormente. Cito-os porque 0s

identifiquei em diversos momentos das entrevistas:

* a relacdo emocional/afetiva e solidaria, constittdaddo ser humano, que
se estabelece com intensidade, na maioria das, Eras/as estudantes e
demais autores;

* a “belezura®’ e o encantamento de presenciar e colaborar cawcegso
de crescimento e desenvolvimento dos/das estudantes

* a crenca, a confiabilidade, a satisfagdo naquitofga e a certeza de que
correr riscos é necessario quando se busca algansdrmacao;

* a grandiosidade e luminosidade dos momentosndight tanto dos
estudantes como de si proprio;

* as boas surpresas dos momentos de superacdo ddanéss, de si
mesmo e dos outros atores do ambiente escolar;

* a paixdo pelo conhecimento, pela aprendizagem, padaibilidade de
conviver e contribuir com o outro (NACORATO, 2001,93)

Tanto esses momentos destacados por Nacorato (20@b) os depoimentos dos
professores entrevistados podem revelar a corageforca e, por que ndo, a ousadia de
muitos professores que, por amor a profissdo, comgiimento com seus alunos, assim
como pelatentativa de contribuir para uma sociedade maisalitentam driblar situagdes
conflituosas e procuram desenvolver um trabalhoptometido com a emancipacdo do
sujeito participe do processo ensino e aprendizagem

Enfatizamos o comprometimento, pois grande partepdofessores entrevistados
se mostrou consciente de que pode, apesar dasldhfies, tentar desenvolver um trabalho
pautado na participacao de alunos e professopmitiade um conhecimento partilhado e na
busca constante por aprender de forma dialogicant® em consideracdo os anseios do
professor e dos alunos e, além de tudo, imersosamplexas realidades. Tal como diz o

professor Cravo:

" Expresséo criada e utilizada por Paulo Freire.
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E dificil, muitas vezes da vontade de desistir, masofessor tem que ter
um compromisso com o aluno, se ele vé que o aléncesta produzindo,
ele tem que ter aquele compromisso de sentar, elhar que tem que
mudar, que desse jeito ndo da, ndo estdo entenderdos refazer, vamos
retomar, vamos voltar atrds; é isso que eu facoertPROFESSOR
CRAVO).

S&do essas atitudes que demonstram o comprometimpelitico da profissdo de
professor e revelam que, apesar das dificuldadeso as que existem em qualquer outra
profissdo, o docente precisa compartilhar com amade pessoas que vivenciam nesse
ambiente escolar o desejo de emancipacao colddege fazer isso artir da busca de
conhecimentos edificados por uma realidade soctreegados de interesses politicos, de
forma que elepossam seguir uma perspectiva critica, politizadansciente de que ha, sim,
muitas barreiras a serem transpostas, mas que gmtien que tem em maos tal atitude néo é
impossivel.

Segundo Arroyq2004), essas dificuldades sdo como imagens qgeetsaram,
mas, que permeadas pela esperanca dos profegsmies) ser reconstruidas e nortear o fazer
docente sob novas perspectivas, tal como a recagasir a volta do sonho, o advento de

novas utopias e realizagdes.

H& mais um motivo para esperanca: os alunos, asmslocuparam as
escolas, se instalaram como legitimos habitantagyazam os espacos e
hoje suas condutas, até agressivas, desconceftaéiteos detalhes que
interrogam o conjunto. Trazenovos questionamentos e consequentemente
novas luminosidades que possam substituir a lupaal@a de utopias e
sonhos que em outros tempos iluminaram nossas ndaddRROYO,
2004, p. 51).

Na citacdo de Arroyo (2004), percebemos, juntameate os outros autores e
com os professores citados, a possibilidade detrcimsos um processo educativo pautado

na afirmacéo de uma vida melhor e de uma socienadejusta.
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3.4 - O processo de avaliagcdo segundo os professore professoras

entrevistados

Segundo Esteban (2000 b), no cenario educaciomaérmgporaneo, a avaliacao
precisa estar intimamente relacionada ao processmsino e aprendizagem, adequando-se a
esse processo de forma que leve em consideracdsamdente os resultados do que é
realizado em sala de aula, mas principalmente endelsir do processo. E preciso ponderar o
caminho que o aluno percorreu para chegar a esskad, as tentativas que utilizou para
solucionar o problema, o que aprendeu de novo cgsa tarefa; se, ao buscar a solugéo,
revelou-se independente e, ao mesmo tempo, se soafgartiihar com seus colegas tais
descobertas.

Todas essas atitudes precisam ser consideradas mmioode uma avaliacdo
investigativa, respaldada por um processo de emsamendizagem que, como diz Esteban, é
caracterizado “pela imprevisibilidade, pela dindmipelo movimento, pela complexidade,
[sendo que] todas as partes que o constituem degwam através de recortes e colagens
[...]” (2000 b, p. 08).

Sendo a escola e a sala de aula espagos de comuntddergéncias de culturas,
opinides, conflitos, saberes e, como diria Este(2000 b),ndo sabere, o processo de
avaliacdo precisa ser flexivel e correspondenteada csituacdo cotidiana, partindo da
complexidade e néo simplesmente da homogeneizagata estereotipacdo, como muitos
processos avaliativos revelam fazer.

Sacristan (1998) comunga com as idéias de Est@B80 p) ao dizer que

[...] atualmente, para a teorizacdo didatica, avafidfo é s6 o ato de
comprovar o rendimento ou a qualidade do aluno&s mais uma fase, a
final, de um ciclo completo de atividade didatieaionalmente planejado,
desenvolvido e analisado, ou seja, hoje se pensaal@cdo como uma
fase do ensino. Qualquer processo didatico inteatizente guiado implica
uma revisdo de suas consequéncias, uma avaliagéiestoo. A avaliacdo
serve para pensar e planejar a pratica didatic@8(1®2 296-297).

'8 De acordo com Esteban (2000 b, p. 06), “[...] todnhecimento, como todo desconhecimento é praeigdr
parcial, 0 que permanece éamda ndo saberque revela a possibilidade e a necessidade desmwmais
profundos conhecimentos”.
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E seguindo esse viés de planejar a préatica did&ticke analisar as diversas
situagOes que o processo de ensino e aprendizageemahdeia que 0 processo avaliativo
torna-se imprescindivel, unvaz que o0 mesmo incidird ndo apenas sobre 0s almnagssobre
as acOes realizadas no espaco escolar, sobre painatiéizado e sobre #orma de interacéo
evidenciada a partir destas acfes, além de proparciao professor a possibilidade de
considerar, interpretar e até mesmo reformulareodpsenvolveu em sala de aula.

Porém, quando esse processo de avaliacdo tornmsmaro instrumento de
quantificacdo ou até mesmo de segregacédo, acabeeideendo o trabalho realizado pelo
professor, pois, segundo Sacristan, seguindo algstuslos realizados por Black em 1986, a
acao de avaliar de forma quantitativa constftuij uma atividade que vem exigida como uma
obrigacéao institucional, pois uma grande partesbelas e docentes estimam que avaliam os
alunos/as porque tém de informar mais do qualquer outra razdo do tipo pedagogico”
(SACRISTAN, 1998, p. 296).

Este fatosistematiza 0 processo e o burocratiza também, peialece muito
mais uma atitude destinada a apresentar quem aoussgnao alcancar metas estabelecidas
pelo professor ou pela instituicdo e que, muitagesesao inflexiveis; do que uma atitude
gualitativa que, como foi mencionado anteriormerstrve para repensar, reestruturar e
adequar todo o caminhar de descobertas e conqgistascorrem no espaco escolar.

Muitas vezes, em meio a essas peculiaridades evadls por um processo
preocupado com a quantidade, a avaliacdo tornanseforma de controle, discriminacédo e
até mesmo de rotulacdo, colocando-se em destaqyegonde poder e hierarquia, que acaba
permeando a instituicdo escolar.

Quando a forma de avaliar for especificada apenglss pota da prova,
provavelmente sua propensdo sera de refletir um entamestanque do desenvolvimento
cognitivo do aluno, que, entédo, ndo sera considgpaths condi¢cdes que o propiciaram.

Por isso, quando essa prética avaliativa aconte&cema inclinacdo para que, de
forma hierarquica, desnude-se um certo poder naemtebescolar, configurando-se no fato
de que: o professor, que “tem plenos poderes”, ceimama exigéncia burocratica. r@aior
prejudicado com tal atitude € o aluno, pois acabkarfdo parte de um sistema que, em deez
ser diagnéstico, investigativo do trabalho desensglolem sala de aula e termémetro para
possiveis mudancas de atitudes, torna-se um mesegltegacao e rotulagdo, porque acaba

separando os “bons” dos “razoaveis”, os “espertims’ “acomodados”, dentre tantas outras

denominacdes.
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O que precisa ser reconhecido por profissionais ajoda utilizam o tipo de
avaliacdo mencionado é a valorizacao das diferepgés estas diferencas, dentro da sala de
aula, podem servir como uma mola propulsora pasadtertae realizacdes inerentes a um
ser unico, que elabora o seu conhecimento a sepoteque, a partir do contexto, das
descobertas ocorridas, dentro e fora da sala de aulla sua propria edificacdo como ser
humano, vislumbra um momento particular de apregim, que nem sempre ocorre no
mesmo tempo que o dos demais colegas de sala.

Em seus estudos acerca da avaliagdo, abordandoperspectiva reflexiva e
dialégica, Esteban diz que “tradicionalmente aiagdb vem sendo pensada a partir de
campos disciplinares solidamente demarcados e ussda objetivo de demarcar fronteiras
que distinguem e separam conhecimentos, pessoagspos e praticas” (2000 b, p. 01). Este
cenario precisa ser revisto, reelaborado e ressigdo, pois partindo da diversidade, da
possibilidade de ir e vir com seus saberes e qumstientos, com suas incertezas e
descobertas, possibilidade de aprendizagem do sujeito serd ni@ase ampla, podendo,
assim, consubstanciar uma diversidade de sabepEs epnseguinte, evidenciar novio&o
saberes pois, em se tratando de aprendizagem, o ser lus&npre estara apto a construir
algo mais que identifique sua producdo como partédh social na qual ele esta inserido.

Pensar em avaliar, antes de tudo, significa pesrsaatribuir valores, valores que
podem ter diferentes propdésitos a partir de quertriisui, a quem séo atribuidos ou de que

forma isso acontece.

Quando um professor/a d4 ao aluno/a uma classificagpbre seu
rendimento de uma disciplina ou area, expressaulgamento referente a
uma forma de entender o que concebe como exigéraidavel, que pode
variar de um professor/a para outro; ndo julga lestrato e de forma direta
a capacidade adquirida do aluno/a nessa matéria, alguns poucos
aspectos que ele previamente seleciona, porqueitacgeie sdo essenciais.
As classificagdes dos alunos/as expressam as #&mgeds mais
valorizadas pelos professores/as e pelo sisten@aegSACRISTAN e
GOMEZ, 1998, p. 305-306).

Esses valores, como destacam Sacristan e Gofh828), precisam ser
direcionados por uma perspectiva humana, demoaratfolitizada. Ao ser realizado dentro
das escolas, 0 processo de avaliacdo, ato quesnveitas consiste apenas em direcionar um
predicado a mais ou a menos para o aluno, devediaerensionado. O professor precisa estar
consciente das potencialidades, do esfor¢co e dog;as de cada um, partindo da idéeaque

essa avaliacdo ndo pode ser estanque, mas pregcigdver um todo, tal como o
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amadurecimento deste ser, a forma de refletir sobmevo processo de aprendizagem e a
relacdo deleom aquilo que j& fazia parte de sua cultura, deceahecimento prévio.
E foi essa atitude que percebemadala da professora Margarida:

Durante as minhas avalia¢des, que eu faco toddedéguma forma, né, eu
vejo se aquilo que meu aluno ndo sabia ele aprepg&u menos um
pouquinho, porque se isso aconteceu, eu ndo prexigio que ele aprenda
tudo que foi passado, da forma que eu ensinei fildiorque a gente
sempre tem bastante coisa pra fazer, mas eu sgmgmaro avaliar dessa
forma, ndo sé com a nota da prova (PROFESSORA MARIGA).

Na fala da professora Margarida, encontrarmos piessoes “do que foi passado”
e “eu ensinei”, idéias que poderiam evidenciar ucoacepcdo voltada para a forma
tradicional de ensino, mas que talvez estejam presem seu discurso por uma questao de
costume e nao de real pratica em sala de aula,qust 0 que mais nos chama a atencéo é o
fato de que ela procura acentaanecessidade de as diferencgas e singularidadesldealuno
estarem presentes como instrumento importantiseimmprocesso ensino e aprendizagem e,
consequentemente, no de avaliacdo, além de destawgoortancia de um avaliar constante,

caracterizando assim a avaliacdo como uma pratestigativa, tal como defende Esteban:

[...] a avaliacdo como prética de investigacdo smfigura pelo
reconhecimento dos multiplos saberes, logicas eremlque permeiam a
tessitura do conhecimento. Neste sentido a avalisgBisendo construida
como um processo que indaga os resultados aprdeentas trajetos
percorridos, 0s percursos previstos, as relacdabeadscidas entre pessoas,
saberes, informacdes, fatos, contextos. Nao sdigzacmm a identificacdo
do erro ou do acerto, ndo busca relacbes supésfieiatre o que €
observavel e os processos que o atravessam. bjaesrque se faz visivel e
procura pistas do que € conduzido a visibilidad8TEBAN, 2000 b, p.
11).

A partir dos pressupostos destacados por Estelf#lO (B), percebemos a nao
linearidade do processo avaliativo, que se cafaateomo um reflexo do processo ensino e
aprendizagem. Juntos, elesssaltam situagcbes extremamente marcadas petasndids e
pela possibilidade de se travar um dialogo voltpdma novas descobertas e, entdo, de se

considerao conflito como situacao positiva de aprendizageate e=flexdo sobre esta.
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Convergindocom esse pensamento, temos 0 seguinte depoimernioofissora

Orquidea:

[...] na medida que o aluno, quando ele faz a peagele j4 t4 sendo
avaliado, porque eu noto que o interesse daquedpmta vem demonstrar
gue ele entendeu alguma coisa, entéo ele ja ftindwoaali, e isso ja € uma
aprendizagem (PROFESSORA ORQUIDEA).

No depoimento da professora Orquidea, podemos gacarma concepcado de
avaliacdo que valoriza a indagacao de resultadus teajetos percorridos para se chegar a
estes, pois quando a professora avalia 0o questemtane o conhecimento que o aluno
articula para chegar a tal, esta configurando wugsso de avaliacdo investigativa.

Nessa perspectiva, podemos observar que a aval@gaprecisa se restringir a
guantificar o conhecimento do aluno, mas deserir-se num todo que foca o trabalho do
professor e os caminhos tracados pelos alunosjegmegando esses sujeitos do ambiente e
das situacdes propicias para que ocorram tal pocds ensino e de aprendizagem (nao
necessariamente nessa ordem) e, por consequénoiamento de avaliacao.

A relacdo com o contexto e a responsabilidade degpeo processo avaliativo de

uma forma mais ampla e constante ficam evidentéslaaa professora Palma:

Eu os avalio num todo, avalio o “como” eles vacefaip as atividades no
caderno, se esse caderno € sempre 0 mesmo norbinoeki, se eles sdo
alunos organizados, a participacdo deles, mesmqueprna hora da
explicacdo, eu procuro buscar isso neles, né,mseutea dlvida eu vou a
lousa duas, trés vezes. Eu avalio eles assim,z&s wealuno tirou 5, ai na
outra prova ele tirou 8, depois eu fiz um outr@tge trabalho e, mesmo
assim, ele ndo conseguiu alcangcar a média 6, maeieque ele tinha
condicbes disso, eu avalio o caderno, eu acaldm.émue eutd dando a
nota pra ele, n&o, eu sei da capacidade deleqaiseile poderia ter atingido
aquela média com facilidade e, de repente, por tohlgma ou outro ele
nao conseguiu atingir (PROFESSORA PALMA).

Esta consciéncia de saber avaliar seus alunogtia gewvarias formas, multiplos

instrumentos e em diversos momentos, atitudes uhascaa fala da professora Palma, € que
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configura, segundo Esteban (2000 b), uma forma \@#iagdo investigativa, aberta ao
divergente e respaldada pela reflexdo dos sujgiiesdela fazem parte, seja quawalia ou

guem € avaliado. Percebenessas acdes também nas palavras do professort@msan

[...] prova ndo mostra que o aluno aprendeu, v@céso quando vé ele
relacionando algo do dia-a-dia com aquela situapf® vocé tem, com
aquela teoria que vocé tem [...] as vezes vocérdaarova e o aluno tirou 7
ou 8, tirou 4 ou 3 e isso acaba te dando uma mamEmocé estar
trabalhando com uma questédo de aprovacéo, ta dol@onteddo e tal, mas
ndo mostra que apenas um aprendeu e 0 outro rEEeci8o ver o todo e
também o que aconteceu com cada um (PROFESSOR GREMO).

O professor Crisantemo revela consciéncianeleessidade de se considerar tudo
que pode influenciar na verificacdo da aprendizagamseja, que avaliar somente a prova,
ignorando todo o processo quardecede, ou até mesmo as condi¢cdes vivenciadaalpab,
dentro e fora do meio escolar, ndo vgarantir uma avaliagcdo investigativa e,
consequentemente, preocupada com a qualidade despm de ensino e aprendizagem.
Deparamo-nos com essa mesma preocupacao no didloga professora Margarida:

[...] eu procuro avaliar tudo, n&o apenas a proas atividades que fazem
ou deixam de fazer, sempre eu olho o caderno,eseestdo acertando ou
errando, porque quando erram também procuro salperqué de terem

errado, porque isso também pode fazer com que ee mlguma coisa na
aula, entdo eles ja sabem disso, entdo tem coreitado que eles fazem,
entdo ndo é apenas a prova escrita (PROFESSORA MRRIA).

A professora Margarida destaca um aspecto muit@rtapte ao se pensar em
avaliacdo: o erro. Este é um fajoe, na maioria das vezes, fica obscuro para névaetar
inquietagbes acerca do trabalho do proprio professm vez de direcionar maneiras
diversificadas de se repensar as ac¢0es realizadasla de aula. Ela se aproxima das idéias
apresentadas por Esteban, pois a autora defenda gaetir do erro, podem-geiscar novas
perspectivas de trabalho e que e podsmgir outras possibilidades de construcdo do

conhecimento:

O erro d4 pistas sobre os acontecimentos, pratmagessos, valores
presentes na relacdo pedagdgica, embora frequertemeisiveis. O erro

83



€ portador de conhecimentos, processos, légicasnat de vida,
silenciados e negados pelo pensamento hegemoéni@vakkacdo, nesta
perspectiva, vai desafiando 0 que se mostra pa@naar 0 que se oculta
(ESTEBAN, 2000 b, p. 14).

Ao considerar o erro como possibilidade de buscax@les caminhos para a
aprendizagem e para a avaliagdo, Hoffmann caraatelambém como necesséarias a
investigacdo e a acdo, dizendo que “investigarifsignmanter-se atento e curioso sobre as
manifestacbes dos alunos e agir significa oportunisituacbes de aprendizagem
enriguecedoras” (2005, p. 30), o que, de formaental propicia uma pratica avaliativa que
foge do paradigma classificatério, focado apenasesultados.

Por representar a curiosidade e a inquietacdo,pedea estrutura-se a partir das
infinitas relacdes e acdes desenvolvidas em umerteplural e significativo, que é a sala de
aula, ressaltando-seambém a importante presenca de um sujeito proistgomle sua
aprendizagem, que a realizam senso critico e com criatividade. Negsaspectiva de

avaliacdo, precisa-se entender os/as alunos/as como

[...] seres autdnomos intelectual e moralmente (capacidade e liberdade
de tomar suas préprias decisfGes), criticos e wmti(inventivos,
descobridores, observadores) e participativos @dagicom cooperacdo e
reciprocidade) (HOFFMANN, 2005, p. 18).

Paraque isso aconteca, 0 professor precisa abrir egs;®@ propiciando uma
troca e um dialogar constantes entre ensino, ajzeyehs e reflexdes acerca destas e entre
todos osgue habitam o meio escolar, constituindo assim wegsso mais humanizador e

democratico, que precisa ocorrer na escola e nadsmte como um todo.

3.5 - O material didatico

Antes de iniciarmos as reflexdes acerca do matdidatico, € importante salientar
gque, como a pesquisa que estamos desenvolvendeaj@@ma abordagem qualitativa e, por

isso, passivel deomplementacdes no decorrer do processo investigasientimo-nos
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legitimados para destacar uma categoria que naaficente no inicio do trabalho, mas que
emergiu do campo empirico. Entendend®r ela de grande contribuicdo para
compreendermos as concepc¢des dos docentes enoratapiiocesso ensino e aprendizagem,

apresentamo-la a seguir.

Quando se evidencia 0 processo ensino e aprendizageescola publica e se
destacaa utilizacdo de materiais que subsidiam a pratazdte, na maioria das vezes iSso
implica destacar também a utilizacdo de um instrumentoati@lho que ha muito tempo faz

parte deste meio: o livro didatico.

Porém, na escola em que aconteceu esta pesquisgarado livro didatico vem
dando espaco a utilizacdo de materiais diversifisa&ddespertando a pesquisa e a elaboracao.

A causa dessa acao que orienta alguns dos pra#essatrevistados, guee certa
forma, comecam a repensar o lugar e a forma degérsum material didatico, ainda fica
obscura, pois tem a ver comfata do livro didatico, com dato de, no momento da
entrevista, os livros estarem prestes a seremdogcgao trocados a cada trés anos) e, por
isso, de acordo com alguns professores, muitos defearam-se “imprestaveis” para o uso
(pelo préprio estado de conservacgao); ou até mesmno atentativa de se concretizar

paradigmas diferenciados de trabalho, a partigdess os professores elaboram seu material.

Esse é @aso da professora Rosa, que leciona a discipdinagiés e ndo tem livro
didatico, ou qualquer outro material didatico fanide pela escola; ou de varios professores
que disseram que, mesmo tendo o livro didaticopgreem suas aulas a partir de diversos

livros, sendo estes, muitas vezes, de propriedageoprio professor.

Os professores relatam que, em algumas sériesatafiah disponivel, em outras,
porém, dependendo da disciplina, eles é que pesguaaboram e disponibilizam o material
para a turma. Essas atitudes, se acontecem efetiw@nevidenciam praxis docente, pois,

segundo Therrien e Damasceno:

A praxisé entendida como a atividade humana e fundamgmameio da
qual o homem modifica o seu mundo e a si mesmos&aconsiderada a
forma especificamente humana de ser do homem, estanifdo-se através
da atividade criadora e autocriadora (2000, p. 17).
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Essa pratica criadora destacada por Therrien e S@mna(2000), assim como
pelos professores entrevistados, acaba revelangdectas positivos de um professor
pesquisador, que reflete sobre a necessidaderda tam a qual trabalha e busca meios de se

adequar a estas especificidades.

O fato de os professores prepararem materiais eatam refletir sobre como tal
acao se refletira no dia-a-dia em sala de aulpsxianada posicaale diferentes autores que
reconhecem a importancia da pesquisa e da acagqgupda refletida dos professores. Dentre
0s autores destacamos neste trabalho Cunha (IB®&Y)jen e Damasceno (2000), Libaneo
(2003), assim como seguinteafirmacéo de Becker: “a docéncia atual deve pooletac com
professores que contextualizam o que ensinam pega fde sua atividade investigadora; que
sejam capazes de refletir sobre as mdltiplas forpedas quais os alunos assimilam os
conhecimentos que ensinam” (2007, p. 18). E é igsd pode ser evidenciado na fala da

professora Tulipa:

[...] Geralmente eu passo um texto curto, porqugerte ndo tem livro

didatico, desenvolvo a interpretacdo de texto, ogmuito de trabalhar

com que eles mesmos desenvolvam o texto, com cecoménto que eles

trazem a partir desse texto [...] pesquisando efmo®livros, as vezes ha
internet também, e vou montando o conteudo e vesgpao pra eles, e as
vezes, assim, vai surgindo no dia-a-dia algumassutovidades e ai eu
vou implementando minha aula (PROFESSORA TULIPA).

A fala da professora Tulipa nos remete a uma \&lQ&o do que o aluno tem para
compartilhar, em relacdo ao processo de ensinoe@@dipagem, assim comaiaa reflexao
ao preparar o que sera trabalhado em sala de@u&o de ela usar o termo “passando”,
guando se refere a conteudos, pode ser interpretado oato de ter que transcrever todo o
conteudo na lousa, pois ndo ha livro didatico parabalho com a disciplina lecionada por

essa professora.

Reiterando a fala da professora Tulipa, podemosgsaresse modo de preparar o
material e escolher a maneira que melhor se agustda de aula a partir do que Libaneo
(1994) chama de contextualizar o trabalho doceattbana histérica e social, refletindo
sobre o significado de determinados conteudos ltratbas em sala de aula, assim como
meétodos e outros eventos pedagogicos que ocorrsti@ ammbientesabendo, dessa forma,

discernir o que pode constituinm trabalho democratico e, consequientemente,
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comprometido com a aprendizagem dos alunos. Eqasa professora Rosa diz que

procura fazer:

Nés ndo temos o livro didatico, mas preparamos apastila e essa
apostila nés preparamos assim, ndés vemos a nemdsdgiod aluno, porque
nds ndo conseguimos trabalhar num todo. Que o aai@ofalando inglés
corretamente, lendo e escrevendo, nds gostarianassnao conseguimos,
entdo nds priorizamos que o aluno interprete,datacreva [...] Eu preparo,
alias, eles tém uma apostila, mas é que a gendéefsores da area de
inglés], sempre no inicio do ano, prepara e elespcam o material
(PROFESSORA ROSA).

No didlogo com a professora Rosa, podemos percgleeguando ela diz que os
professores da area de inglés “preparam uma apastilinicio do ano, para que esta seja
comprada pelos alunos”, a diferenca entre esseialaeo livro didatico consiste no fato
de que os professores se reunem para pensar natggaim de forma que consigam
atender as singularidades da turma e, desta fampliar os saberes e as trocas que

podem ocorrer no espaco da sala de aula.

Quando a professora Rosa diz que ela e os demalisspores da disciplina
preparam o material logo no inicio do ano, issonteme depois de uma reflexdo coletiva
sobre as turmas, pois ela deixa claro, duranteadaa, que realizam esse trabalho para
tentar instigar, em seus alunos, a vontade de @prenglés, de uma maneira dinamica,

agradavel e que realmente configure um procestmcke entre saberes e aprendizagens.

Nessa perspectiva de conceber naterial didatico como um instrumento
possibilitador de trocas e experiéncias, podemasdgrar que, para se realizar um
trabalho pautado na preocupagédo com o sujeito@miprconhecimento, hd a necessidade
de se pensar no processo, nas peculiaridades rda &yrgradativamente, nos caminhos
que cada um ir4 percorrer, sem pensar apenas e@spos de memorizacao e repeticao
de regras, simplesmente como um ato mecanico, ggniiado algum para 0os que 0s

realizam.

Desta forma, teriamos que fazer o que Cunha (2@@8gada em Anastasiou e

Alves (2004), afirma: parar de “dar e assistir lagiue passar a “fazer aulas”, pois:
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[...] nesse processo é que se constréi a relagdagpgica que mobiliza o
professor e os estudantes sobre o projeto de egtadmeio de estratégias
de ensino-aprendizagem mutuamente relacionadaseecgjocam todos

como sujeitos aprendentes, ainda que com papéipriggdde suas

condicbes (CUNHA, 2006, p. 63).

Desta forma, ao reveldais “sujeitos aprendentes” e um trabalho realizado
professores que atuaoom maior autonomia diante do dia-a-dia em salawa, o livro
didatico, que ainda continua sendo um instrumeagitilmador de verdades em meio a
sociedade letrada, pasaaser apenas um recurso de apoio, que orienteativickade de
professores e alunos ao buscarem a construcéo dias,idposicionamentos criticos e

conhecimentos concernentes a realidade vivida.

Segundo Cunha (2006), esses aspectos ndo saoigescpblosque elaboram o
livro didatico, pois estes ndo vivenciam o cotidiascolar, tal como aqueles que utilizam

anica e exclusivamente o livro didatico como matete “ensinagem”, uma vez que

[..] os conteddos sdo universalmente definidosuase sempre nao
respeitam a diversidade de interesses, particaldeil e posicdes dos
diferentes grupos sociais, reforcando a hegemanjaSao os chamados
especialistas que definem o conteudo vélido, eussridades educativas
Ihes outorgam uma condicdo de legitimidade oficidl (CUNHA, 2006, p.
65).

Essa legitimidade oficial dos conteidos a seremuidesg, direcionada pelos
especialistas que elaboram o material, 0 qual gndés asituacdes, que muitas vezes, estes
profissionais desconhecem, acaba desencadeandaames§go de homogeneizacdo do ser
humano e estereotipacdo das necessidades de cada torma que descaracteriza qualquer
trabalho didatico comprometido com uma sociedadeé gecom situagdes peculiares a cada

sujeito. Neste sentido diz Esteban:

O cotidiano escolar deixa evidente que a diferar@@ € a excecao, é a
norma. Peneirar 0s conhecimentos e processos nawiboo para a
producdo de uma escola de qualidade, muito peldra@ [...] A
gualidade, nessa Otica, se vincula a implementdeguraticas pedagdgicas
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em que Os sujeitos em interagdo possam trazer garalagdo suas
singularidades e encontrar meios para ampliar anteshente seus saberes
(2004, p. 172).

A partir das entrevistas realizadas, percebemos @jée da professora Tulipa,
que leciona geografia nd 6érie, e da professora Rosge lecionainglés na 8 série, os
professores Jasmim, que trabalha com artes®rs#rée, e Miosotis, que leciona educacdo
fisica na 6 série, revelam que também pesquisam, refletem aboem materiais
diversificados para desenvolverem suas aulas deafonais interessante, contextualizada e

critica.

O Estado fornece pra gente uma ementa pro ano figaido por
bimestre, e ai 0 que eu faco, eu pego tudo e dauamugada, porque é
muita coisa, pego esse conteldo que eu acho qaéséneressante e dou
um trabalho escrito, de pesquisa, de grupo de.tés.trabalho também
muito em cima de trabalho pratico, né, e eles alentificando [...] eu
trabalho a teoria e na pratica eu ndo peco cgdwtura perfeita, eu quero a
criatividade de cada um, que pode gerar polémiéeredcas, que eles vao
ter que pensar e deixar a preguica de lado, setarcque isso torna eles
mais criticos (PROFESSOR JASMIM).

Ao destacar a forma como seleciona o contetdo &admlhado na disciplina de
artes, o professor Jasmim evidencia sua preocupam@oo despertar de um aluno critico e
consciente de que o que precisa se configurar eamaseseios ndo sdo copias, mas idéias que
propiciem a criatividade e a aprendizagem. Estéepsor revela ainda uma inquietacdo em
relacdo a um trabalho permeado pglalidade e ndo por uma simples preocupacao enevenc

conteudos, caracterizando, assim, um trabalhodmlpara a quantificacao.

O professor Miosétis enfatiza que, para desenvotveseu trabalho, realiza
pesquisas e estudos em diversos materiais, payasgis, consiga conscientizar seus alunos de
gue a disciplina de educacéo fisica também preleisan aprofundamento teorico:

O conteudo, a forma de trabalhar eu escolho at@egesquisas em Varios
livros de atividades desta area especifica [edocdisica], porque eu
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trabalho com teoria, com estudos de alguns corsceitambém sempre uso
materiais esportivos pra execucdo das atividadascps (PROFESSOR
MIOSOTIS).

No decorrer dos didlogos realizados com os professpodemos apreender que
h& uma preocupacao em relagdo ao material utilizagiee a reflexdo e a busca por materiais
diversificados estédo presentes entre os profesgoresao téno livro didatico, assim como

entreaqueles que trabalham com o material do governo.

Nés temos o livro didatico, mas eu nao o sigo coilbdia, ndo, as vezes a
gente trabalha, geralmente mais na aula de geamadrigue tem muito

mais figuras, mais material, mais ilustracdo, dad@s e nas aulas de
aritmética eu costumo mais passar exercicios ndrqueaassim por diante,
mas procurando sempre outros materiais pra eneques aulas

(PROFESSOR CRISANTEMO).

E adotado um livro didatico a cada trés anos, néy @so outros livros
didaticos, sem ser esse que o aluno tem, outrassliyue tenho em casa,
uso o material de geometria, que sdo esquadrosa 8ata de tecnologia,
com jogos e com atividades, e t6 usando hoje ogrgmmas da parte de
geometria, né, de figuras planas, de figuras esiga@ procuro usar varios
outros recursos (PROFESSORA PALMA).

No caminhar desse percurso edificado pelos prafessentrevistados, podemos
observar que o trabalho realizado em sala de @alsaasendo respaldado por alguma forma
de reflexdo tedrica; portanto, podenuassifica-los como aqueles professores que, segund
Schon (2000), realizam uma reflexdo a partir daaeagéo. Pelas falas coletadas podemos
perceberque, tendo material ou ndo, os professores se ypaot em fazer adaptacoes,
complementagdes, refletem sobre seu trabalho, @Eocadequar-se a realidade vivida e,
desta forma, fortalecem sua autoria, junto comwsoa, N0 processo ensino e aprendizagem.

Segundo Cunha (2006), o processo de formacdo diespores nem sempre
favorece aautonomia. E, assim, muitos professores “afastardeseondicdo de autoria,
aceitando executar o que foi decidido sem suaviene&o e, como consequéncia, abdicam da
mediacdo necessaria entre conhecimento cientifiom entexto sociocultural em que

convivem com seus alunos” (CUNHA, 2006, p. 66). Ggodemos perceber, diferentemente
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dos profissionais citados por Cunha, os professené®vistados buscam, cada um ao seu
modo, construir suas autorias.

Durante o dialogo com os professores, a fala déeggora Orquidea chama a
atencdo pelo fato de evidenciar que os profisssotéan consciéncia do caminho que estao
trilhando, de que precisam executar um trabalhgoresivel, comprometido com a
aprendizagem, discutem, questionam e buscam faatteasativas de se trabalhar em sala de
aula, usando tudo que esta a seu alcance.

Porém, o que acontece muitas vezes, € que esdesiprais se deparacom
professores que, como diz Cunha (2006), se dedapemas a executar o que foi decidido
outros, que se acomodam e pensam apenas no cumiarimeocratico e desumanizador de

suas funcdes.

Fico muito triste pelo fato de que, ao escolheraienmal escolar, alguns
professores efetivos, mesmo em meio a materiaiavittaosos, escolheram
0 mesmo livro didatico, ndo pensaram em escolh#p quorque ja estédo
acostumados com o mesmo e isso facilita o trabathano seguinte; e a
coordenacgdo, apés a escolha, encaixota 0s outr¢eriai® e ndo 0s
disponibiliza para estudo ou consultas (PROFESSOR®UIDEA).

Por isso € que, para realizar um trabalho compidmebm o desenvolvimento de
um ser critico, tais atitudes precisam ser revastidara acdes que privilegiem o espaco
escolar, assim como 0s sujeitos que nele atuansapda na possibilidade de construir e de
interpretar, a partir dos “diversos mundos” exisgemesse ambiente, infinitas possibilidades
de ensino e de aprendizagem. Isso desmistificato d& queselecionar conteudos,
procedimentos, materiais, instrumentos e pesso@s h@bitarem esse espaco fica restrito
apenas a alguns que pensam nestas atitudes com® teesegregacao e da permanéncia de
paradigmas inalteraveis. Destaca-se, desta foroe,oq paradigmas que devem orientar a

pratica docente

[..] ndo remetem a valores fixos, imutaveis, ma@® sonstrucdes
amplamente convencionais, provisoérias, demarcagla® dimites da acéo
sujeita a suas circunstancias. Circunstancialmerte,sujeito age
reflexivamente, isto €, refletindo essa organizapéavisoria, de modo
transformador, em um outro plano, de maior orgaidiaa de maior

conteudo critico, e assim por diante (OLIVEIRA, 20p. 23).
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Essas constru¢des provisorias, citadas por Oli{gba7), revelam uma escola e
um professor preocupados com oportunidades denwagat emancipatorias, pois so
acontecem de fato quando operacionalizadas a parfinga de horizontes fixos e conceitos

unicos.

Ainda nessa visdo de ponderar-se o que € varidelel e plural, consideramos
necessario levar em contme todo esse processo de pensar o trabalho dosentema
perspectiva critica, autbnoma e reflexiva estauymdmente atravessado por atitudes que
compreendena diferenca como um aspecto importante do procassioo e aprendizagem e
indissociavel da@omplexidade do cotidiano escolar, pois, como aifsteban, “a diferenca
ndo pode ser apagada, tampouco pode impedir ocetstabento de relacdes solidarias que
contribuam com a ampliacdo do conhecimento de todosnvolvidos no processo” (2004,
p.175).

Essa diferenca perpassa todos ambitos do processo ocorrido dentro da
instituicdo escolar, visto que engloba as cultuaastradicdes, os saberes e tambéméus
saberestrazidos por alunos e professores, tais como esse&lades de inter-relacdo deles
com o propoésito de ampliar a interlocucdo, a ir#tedo, a producdo e socializacdo dos
conhecimentos, pois “a multiplicidade abre a polkdéule para o novo, ainda ndopensado,

o imprevisto” (ESTEBAN, 2004, p. 176), propiciandzssim, um amplo, diversificado e,

portanto, riquissimo processo de construcdo e mmgéacao do trabalho docente.

3.6- Saberes mobilizados no processo ensino e aiz@agem

Caracterizar os saberes mobilizados no processinoens aprendizagem
compreende a continuacdo do trabalho sobre o pmfesa medida que destacamos um
processo que mostra a relacdo entre diversos dpasberes que guiam a pratica docente e

vém sendo discutidos por muitos tedricos, em anmatdonal e internacional.

Pesquisadores citados anteriormente, como Pim@®@9), Shulman (1986),
Cunha (1999), Tardif (1991), Therrien e Damasce&®Q@), Gauthier (1998), entre outros,
destacam que, para desenvolver a atividade docéntagcessario um repertorio de

conhecimentos, os quais precisam ser articuladoprptessores preocupados com a reflexado
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e com uma forma de trabalho sistematizada teoricemenas, principalmente, atravessada
por experiéncias, enriquecida por acontecimentdsiodi novas visdes de docéncia e,

consequentemente, pela edificacdo de novos saberes.

Segundorherrien e Damasceno (2000), esse cotidiano, qoibeao processo de
ensino e aprendizagem e propicia a interagdo eabreres e acontecimentos, € complexo e

precisamos nos interessar por ele.

Tais relacbes sao simultaneamente econdmicasissatiliurais e politicas.
Interessa-nos penetrar nesse emaranhado de imerggdra ver seu
conteudo, ver a multiplicidade e a diversidade elacitonamentos que se
desenvolvem entre as pessoas (homens, mulhereensjovadultos,
criangas), entender as trocas que elas realizam gintas quais envolvem
trabalho, servigos, significados, a¢des solidagaberes. Enfim, trata-se de
descobrir como ensinam e como aprendem no movingateada social,
neste universo vasto e rico de interacdes (THERREDNAMASCENO,
2000, p. 16).

De acordo com as pesquisas realizadas por Shulr@86); a medida que o
professor consegue mobilizar seus saberes paravidger a pratica docente e articula-los
com 0 meio em que estdo inseridos 0s sujeitos cimasi do processo de ensino e
aprendizagem, ele estd pondo em pratica o “knowledgse”, que seria a base de
conhecimentos ou o0 corpo de compreensdes, halebdadlisposicoes de que precisa para

desenvolver seu trabalho frente a situactes dacedsiersificadas.

Desta forma, ao articular esse amalgama de saheoessarios para o trabalho
diario, o autorestaria ponderando que apenas o saber tedricdrwoiesdurante a formacéo
académica, seria insuficiente para resolver qualgsguacdo de aprendizagem,

problematizacéo ou descobertas ocorridas no cotdkacolar.

Essa necessidade de articulacdo entre o conhecintedtico e as situacdes
vivenciadas no cotidiano escolar fica evidente ecodrer desta pesquisa, ja que, no inicio do
trabalho, a partir do aporte tedrico pesquisadaue tecemos foram concepcdes mais
resistentes a essa flexibilidade; porém, no decatas analises das falas dos professores
entrevistados, podemos, sem idealizar os profiagpevidenciar um movimento que prima

por complementacbes e adequacdes de suas concgpedagdgicas ao meio em que
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acontecem e as peculiaridades de todosqos fazem parte do processo ensino e

aprendizagem.

Essa reflexdo parece-nos necessaria, sobretudododedi excessiva
valorizacdo do conhecimento cientifico e tecnoldgi@ sociedade atual,
marcada pelos valores da modernidade, da raciadalichstrumental e da
técnica. Toda essa supervalorizacdo aponta pargéaaia de investigar a
construcdo de outras formas de saberes orientamfosnpa racionalidade
distinta daquela que produz o “homem-maquina”visio da modernidade
é fundamentada numa ideologia que justifica eilagita importancia do
“saber racional” como alicerce da vida social [.(THERRIEN e
DAMASCENO, 2000, p. 16).

Comomencionado anteriormente, a pratica docente preersplural, concretizada
por sujeitos protagonistas de suas atitudes daaatecomo diz Shulman (1986), produtores
e mobilizadores de saberes no exercicio de sugaratenos de concepcdes sobre o mundo
gue os cerca: seus alunos, as culturas que estesntipara 0 ambiente escolar, os contetdos
que ensinam e aprendem, os curriculos que segwsim aomo as artimanhas que utilizam

para adequar esse curriculo as necessidades esaresailados em sala de aula, entre outras.
Durante as entrevistas, 0s professores revelarapm@cisam, sim, construir uma

ponte para melhor relacionar tudo o que foi vistocarso superior com a realidade que

encontram:

A formacdo académica oferece uma base de sabeeesogunorteia no

decorrer de nossas vidas profissionais, mas é éatraessa base que
podemos nos aperfeicoar cada vez mais, que teneosuggar uma maneira
de conseguir vencer tudo 0 que acontece na espadatemos que nos
adequar a qualquer tipo de situacéo que o dia-aaiescola nos oferece,
até porgue nao tem ninguém pra dizer o que a gemteue fazer ou ndo, a
gente tem que arriscar (PROFESSOR MIOSOTIS).

O professor Miosotis revela uma situacdo que ed@@rofissional uma tomada
de decisdo que norteara seu trabalho, porém, psraegsa decisdo aconteca de forma
harmoniosa com um processo de ensino e aprendizagkado para uma visdo critica e
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politizada da construcdo do saber, é preciso goefissional docente seja visto a partir de
uma nova 6tica, tal como diz Gauthier (1998) aatizdr que o olhar sobre o profess@uas
concepcOes pedagogicas estariam sendo ressignifigaois o docente passaria a ser visto
como um profissional autdnomo que decide sobre at@ass, que julga os caminhos a serem
seguidos e os percursos a serem trilhaglogue, principalmente, sente-se a vontade e

consciente em relacdo as decisfes que toma.

Ainda na perspectiva de Gauthier (1998), os professprecisam tomar cuidado
para nao transformarem sua pratica docente enofigio sem saberesleixando de lado a
articulacé@o entre os saberes do contetdo, da érp&j da cultura e tantos outros que fazem
parte desse emaranhado e que sao indispensawsisrafcio de tal atividade.

Mas ressalta que “toma-los como exclusivos é maia wez contribuir para
manter o ensino na ignorancia” (GAUTHIER, 1998,2p), reforcando, dessa forma, a
perpetuacdo deaberes sem oficioou seja, destacando a utilizacdo apenas de saberes
produzidos muito distante do espaco escolar, sean &n consideragcéo as condic¢des reais de
sala de aula, onde estéo evidentes peculiaridadeprgcisam ser consideradas no processo
ensino e aprendizagem.

Desta forma, o que poderia ser levado em considerseria que os profissionais
docentes procurassem desempenharfinio feito de saberegois, como diz a professora
Orquidea, “ndo adianta a gente pensar em quenagpient aluno de conhecimento; tem que
levar pra ele a vontade dele ir buscar esse canketd, dele pensar naquilo que vocé falou e
ir atras disso, e ele vai raciocinar mais, vai supna necessidade dele”.

Mesmo sendo um grande desafio proposto aos proésssessa tarefa de
desenvolver unoficio feito de saberesarticulando as diversas manifestacbes destes para
desempenhar um trabalho mais comprometido em sakuld, identificamos tal atitude a

partir da seguinte fala:

[...] muita coisa da minha graduacédo eu uso, simsala de aula hoje. E
muita coisa da minha pos-graduacao, que a genteavjparte de geometria,
na parte da didatica, de metodologia eu ja usebemwuito na minha sala de
aula, porque a gente vai usando e vai complementeoch alguma outra
coisa, outras idéias (PROFESSORA PALMA).
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A professora Palma valoriza os saberes cientifitakalhados no interior das
universidades como validos para o dia-a-dia escptaém somente esses ndo sdo suficientes
para o desempenho do magistério, pois, como aiprppsfessora afirma, “vai completando
com alguma outra coisa, outras idéias”. Neste denttambém destaca o professor

Crisantemo:

O conhecimento cientifico que eu tive na faculdaefez firmar, vamos
dizer assim, esse conhecimento mais simples qudileao pra dar aula,
mas]...] a gente tem um conhecimento limitado @agmcao, e na pratica a

gente se depara com “n” situacdes que a gente 138 péatica mesmo e nao
tem esse conhecimento na graduacdo, e precissenwdvendo ele na
pratica, no dia-a dia, ir descobrindo e aprendefBROFESSOR

CRISANTEMO).

Pela fala do professor Crisantemo, podemos enfatizea situacdo destacada por
varios professores entrevistados: o fato de quenbecimento construido durante os cursos
de graduacao tem que ser rediscutido para se adaptebalho docente, nas séries finais do
Ensino Fundamental. E essa forma de adaptacdoéomedmo os caminhos metodologicos
para consegui-lando sdo muito abordados durante a licenciaturau® @pusa muitas
dificuldades e duvidas aos professores, principalen@os que ndao tém muita experiéncia
com o cotidiano escolar.

Ao serem questionados sobre essa busca de salzepessibilidade de articulagéo do
gue sabem com o que vao aprendendo com as situdedata de aula e com o que aprendem
quando buscam novos conhecimentos, a maioria dgesgores entrevistados relatou que

tenta trazer tudo isso para o seu cotidiano:

Eu acho que o professor tem que saber um pouco md&@iso o que ele vai
dar em sala de aula, s6 que € preciso que eleeparprum pouco mais pra
chegar na sala de aula, é preciso que ele estute quee ele busque
aprender sempre mais [...] (PROFESSORA ROSA).

O mestrado que eu estou fazendo também tem sido myportante, na

medida em que esse curso de mestrado vem dirskpagra gente tentar
melhorar a aprendizagem, melhorar o ensino e buscar qualidade

melhor, e isso vocé tem que pbr em pratica, posgnéo nao vai adiantar
(PROFESSORA ORQUIDEA).
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A partir das falas das professoras Rosa e Orqufnemos ponderar o quao
importante € o processo de formacdo continua dendecvisto que as duas professoras
enfatizam que o docente precisa saber além dolmbmteabalhado em sala de aula e precisa
estar atualizado para poder interagir com as digefermas de busca pelo conhecimento e,

principalmente, para poder dialogar e crescer joato seus alunos.

[...] as vezes a gente fica pensando: serd quéepasso fazer diferente?!
Sera que 0 que eu estou fazendo serve? O que ewaelreé certo, é certo
naquela turma? Sera que se eu mudar com eles,nétes/do mudar
comigo? Sera que se eu diminuir o meu conteludatartpuxar deles uma
outra coisa, ndo vai melhorar?

Eu acho que o professor tem que fazer essa asélispre e eu acho que
esses mini cursos, essas atividades que a genperfdara € muito valido
para o professor (PROFESSORA PALMA).

Em seu relato, a professora Palma faz uma reflexlemamente importante para
caracterizar uma concepcdo de processo ensino endigagem comprometida com o
crescimento intelectual, social e moral dos eduagsndo expor suas indagacoes e reflexdes
acerca do gue esta desenvolvendo em sala de gquitzfeasora revela que tem consciéncia do
sentido inacabado que precisa atribuir aos sewwsesmlEssa consciéndambém fica visivel

na fala da professora Orquidea:

[...] cada vez que vocé vai buscar o conhecimevitog descobre que
aprendeu muito mais coisas, vocé nunca deixa dend@r, vocé esta
sempre se renovando [...] (PROFESSORA ORQUIDEA).

Embora os professores enfatizem os conhecimentadéatcos, também fazem
referéncias aos saberes da experiéncia, Nested@edetnbramos que Tardgt alii (1991) nos
mostram a articulacéo entre esses diferentes sabemnomento da pratica diaria em sala de
aula.

Destacamos que os professores entrevistados nambilseus diferentes saberes na
perspectiva de construir um processo educacioreakguraduza em uma vida cada vez mais

digna:
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[...] se vocé puder passar pro teu aluno o espiet@ue ele possa lutar,
possa sair desse subdesenvolvimento, que é séaedtudjue ele vai
conseguir isso, que o Brasil s6 vai melhorar agadté@ educacdo, ndo
adianta querer melhorar o nivel social das pessoagio melhorar o nivel
da educacdo, e o pais sO cresce através da edu@R&FESSORA
ORQUIDEA).

Embora o professor possa apresentar certa vis&acgalista de educacéo, nao
podemos deixar de perceber que ha, em todas asdfadgprofessores entrevistados, o desejo
de exercer uma pratica pedagogica articulada coaprandizagem dos alunos. E, neste
sentido, findamos com a pergunta que a professalraaPse faz: “Sera que o que eu estou

fazendo serve?”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao lembrar os objetivos propostos nesta dissertad@siacamos que a concepcao
pedagogica docente em relacdo ao processo enapremdizagem, no conjunto dos docentes
entrevistados, relaciona-se com uma interacdo gi@@bdentre os sujeitos que ensinam e
aprendem, pois se evidencia a partir de situac@samhstantes reflexdes e interacdes
privilegiadas por estes sujeitos e pelo meio emestéo inseridos.

A partir das falas dos professores, percebemoglgsendo se subordinam a uma
condicdo de meros executores do processo ensiperdizagem, acatando tudo que lhes é
imposto, sem questionar, refletir ou adequar swaslicbes de trabalho, pois encontramos
profissionais que buscam autonomia em relasdsuas interlocu¢des constantes dentro e fora
da sala de aula.

Neste sentido, utilizamos a terminologia de Beek&tizukami para destacar que
as concepcoes pedagogicas dos professores a oedpgitocesso ensino e aprendizagem
afastam-se da concepc@mpiristg que vislumbra o sujeito do conhecimento como uma
tabula rasa, que, frente a determinados conceit@émesmo conteddos de sala de aula, se
apresenta como alguém que nada sabe e que dedtyumaa pode auxiliar ou realizar trocas
de saberes, experiéncias ou idéias, pois ndo tpacidade para tal, caracterizando, assim,
um sujeito que é completamente determinado pelo smiial em que se encontra, além de

legitimar uma reproducédo do autoritarismo, da ssbéu e do siléncio.

A concepcéao dos professores distancia-se tambéaprifaristica, que considera

gue o sujeito ja nasce com o conhecimento tracadsua bagagem hereditaria, ou seja, este



conhecimento evidencia-se priori para que, a partir do momento que for estimulaéo,
desenvolva por si s6. Tudo esta previsto, e afararcia do meio deve ser a minima possivel,
sendo que o professor ndo deve intervir no processaprendizagem do aluno. Tal
concepcao ainda possibilita a classificacdo deemmsmano dotado de saber, como também
o inverso, consubstanciando assim d#ficit herdado e, conseqlentemente, atitudes que

marginalizam esse individuo.

Como ja salientamos, o contexto e os interlocutayes destacamos com a
pesquisa realizada evidenciam relacdes dialdgicasflexivas com o processo ensino e
aprendizagem, incessantemente enfatizados ao eg@ntrevistas. Isso corrobora, assim,
uma préatica respaldada muito mais por uma concepefendida por pensadores como
Esteban (2004), Freire (1996), Cunha (1999) e sujte valorizam 0 sujeito como um ser
que estd sempre aprendendo e crescendo mediaditer@ncas e, sobretudo, a partir do
respeito pelooutro e da aceitacdo de um ser humano inacabadupreepassivel de
modificagOes e abertormvas aprendizagens.

Segundo as entrevistas realizadas com os professme&oncepcdes pedagogicas
abordadas em sala de aula contam com alunos gelameatitudes participativas, destacando
um ser que tem como obijetivo colaborar com o psmesu seja, alguém que, junto com o

professor, constroi 0 processo de ensino e ap@getiz de forma critica e democratica.

Essa atitude torna-se imprescindivel ao abordamamosprocesso de ensino e
aprendizagem comprometido com a autonomia dogasijgue dele participam e, nesse caso,
dos alunos, que precisam ter a possibilidade derrext seus anseios, suas angustias, seus
saberes e também nédo saberes. Caracteriza-se faleséa um processo de interacédo e de
aceitacdo do outro, sejam quais forem suas pedaldes, buscando, de forma conjunta, um

crescimento intelectual e social.

Mas para que isso aconteca de fato, é precisodmasia realidade do aluno como
um universo permeado de possibilidades de apreyehsae reconstrucdes, as quais
direcionam um livre acesso a culturas diferencialasultiplicadoras e promotoras de seres
mais dignos e humanos. Trata-se de pespoafiao aceitam a passividade de um processo de
aprendizagens pautado na homogeneizacdo, no conwdes no conformismo de se
considerar que todos 0s sujeitos deste procesbartews mesmos propodsitos, as mesmas
histérias de vida ou as mesmas necessidades, maa partir das diferencas e até mesmo das

contradi¢des, constroem um caminhar muito maigaré enriquecedor, que se configura em
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uma constante superacdo deste conformismo e, c@rgeqente, num ato permanente de

ensinar e aprender.

Essas consideracbes nos fazem acreditar que, fitmsilo a interacdo entre os
sujeitos desse processo de ensinar e aprendepogieeser construido tanto pelo professor
como pelo aluno, a instituicdo escolar estara edideado um desafio pertinente e necessario
ao ser humano, pois a partir deste é que educaratlu@dor poderdo crescer juntos, na
medida em que busquem, compartilhem e construanosn@enhecimentos, rompendo
algumas barreiras que foram ha muito tempo impgstées sociedade, mas que, ao serem
guestionadas, propiciam a estes sujeitos um dia#toser mais humanos e politizados,
aflorando uma consciéncia coletiva, critica e campatida com o desenvolvimento humano.

Ainda nesse contexto de interacdo, a pesquisaaeitemonstra que o papel do
professor € revelado por uma perspectiva que tassal profissional pesquisador, que nao se
acomoda diante de suas inquietacdes e necessidadgsndadas pelos alunos, pelo meio ou
até por ele mesmo, pois esta inquietude mostra pgasoa que refleteobre o seu fazer,
avancando, nesse sentido, para uma constante rpesspectiva de construir uma educacao

e uma sociedade melhor.

Desta forma, também o educando, mas principalmerg€ucador, poderdo se
apoiar, construir e reconstruir paradigmas emandda®ntexto e dos acontecimentos de sala
de aula e nos quais realmente acreditem, firmangopdsito de cooperacao, de criatividade
e, sobretudo, daesponsabilidade de interagir, escutar e dialdgste dialogo ndo deve ser
marcado por falas estereotipadas e idéias promas,sim permeado e adaptado de acordo
com situacdes corriqueiras do dia-a-dia de salautke que, se bem interpretadas, podem se

tornar momentos de valiosas descobertas e consguco

Nas falas dos professores entrevistados também &cinlente que eles tém plena
consciéncia de que, na medida gne buscam interagir com seus alunos; que respaldam
aulas em conhecimentos e trocas diversas e questia g0 momento engue se véem
desafiados a ndo se acomodarem diante das difteddencontradas na realidade escolar,
conquistam o direito de tomar decisbes e de sér semontade para adequar todos esses
impasses as peculiaridades do meio e dos sujestosquiem interagem, de forma que tal
trabalho concretize sua autonomia, sua competé@n@aseu profissionalismo, garantindo,

assim, uma reflexdo sobreajae estéo realizando.

Desta forma, evidenciamos, pela analise das estasyia idéia de que o exercicio
da docéncia esta estreitamente relacionado comnosatbpidades de arriscar-se, de expor-se
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diante de situacdes imprevistas, de manter a eggiam si e em seu aluno, de estar aberto as
dificuldades e, principalmente, as superacdes, endot desta forma, o que Nacoratalii
(2001), Cunha (2006) e Freire (1996) caracterizammacansia por uma aprendizagem
constante e, principalmente, pela possibilidadeothiver e contribuir com o outro.

Nesta perspectiva de contribuicdo com o outro, madedelinear ainda o processo
de avaliacao realizado pelos professores em qugst&&em suas entrevistas etleclaram
uma constante preocupacao com o processo de cordrgoidos alunos, concretizando, desta
forma, acdes coerentes com a concepcdo pedagogieapgrmeiaa pratica destes

profissionais.

Esta preocupagdo com o processo, com o desdobrardensto de ensinar e
aprender e, consequentemente, com 0 processo diecawa caracteriza uma atitude
investigativa por parte destes professores, pesainsideram que todos 0s passos realizados
em sala de aula podem implica@omentos de aprendizagem, sendo, por, igassiveis de
avaliacdo. Trata-se de ummaliacdo que nao visa apenas classificar os “berss “maus”
alunos, comprovando um rendimento que serve apdis ilusério e burocratico de que se
realiza um bom trabalho, mas sim que se compromei@nsiderar todas as divergéncias e
particularidades encontradas no dia-a-dia escpkg que se possa refletir e reconsiderar
praticas desenvolvidas nesse espaco.

Esse tipo de avaliacdo, que focaliza as praticasndelvidas em sala de aula e
considera todo acontecimento real, todas as in@agague possam surgir, 0s trajetos
percorridos e as relacdes entre os interlocutoeesedprocesso, serve para possibilitar uma
reestruturacao e adequacéo do ato de desvendageistar novos espacos e aprendizagens,
enaltecidos por uma avaliacdo investigativa, a,qgedundo Esteban (2000 b), configura-se

pelo reconhecimento dos multiplos saberes que pammee tessitura do conhecimento.

De acordo com os relatos dos professores entrdusstaesses saberes sdo
provenientes de tudo que acontece no meio, daswoia® e experiéncias de alunos e
professores, beroomo da sistematizacéo teorica, que, a partir dédssadocentes, torna-se

motivo de interacdes, didlogos e multiplicacdes.

Observamos ainda que os saberes que os professoidszam para desenvolver
0 processo ensino e aprendizagem se relacionamurpolado, com os diferentes cursos
académicos, tanto os de formacéo inicial quantdeormacgéo continuada, pois, durante as
entrevistas, varios professores destacaram asituagfies de diferentes cursos académicos
para o dia-a-dia em sala de aula.
102



Por outro lado, as experiéncidgirias na sala de aula servem de referéncia tanto
de conteudo como de metodologia para a atuacaaypgida dos docentes entrevistados,
pois, na medida emue mobilizam seus diversos saberes para desenwlv&tica diaria e
relaciona-los com o meio, estdo criando condic@a p desenvolvimento de um trabalho
permeado por possibilidades de se considerar &pgia e a importancia de um ser social,
com ideais e saberes proprios que podem ser calhadas e concretizados por uma escola e

uma sociedade mais digna e plural.
Sintetizando os resultados da pesquisa efetuadanps afirmar que:

* Na medida engue os professores entrevistados buscam autonomiiel&@céo as
interlocucbes entre sabres e 0 processo ensinoseadipagem, ndo se subordinam a uma

condi¢ao de meros executores deste processo;

* Em relacdo ao processo ensino e aprendizagem,obssgores entrevistados
afastam-se da concepc@mpiristg que vislumbra o sujeito do conhecimento como uma
tabula rasa; assim como agorioristica, que considera que 0 sujeito jA& nasce com 0
conhecimento tracado em sua bagagem hereditaria;

» Defendem e vivenciam uma concepg¢éao que valoriageit@ como um ser que
esta sempre aprendendo e crescendo mediante asndi#e, sendo, portanto, passivel de

modificacOes @ovas aprendizagens;

» O papel do professor € revelado por uma perspegtigaessalta um profissional
pesquisador, que ndo se acomoda diante de suastagjies e necessidades, desvendadas

pelos alunos, pelo meio ou até por ele mesmo;

« Em seus relatos os professores entrevistados digenmtar com alunos
participativos, enaltecendo atitudes que colabaram o processo, ou seja, alunos que, junto
com o professor, constroem o0 processo de ensinprendizagem de forma critica e

democratica;

» Ao aluno cabe firmar o proposito de cooperacaexagcicio da criatividade, da

criticidade e, sobretudo, a responsabilidade agagir, escutar e dialogar;

» O exercicio da docéncia esta estreitamente reladmoom as possibilidades de
arriscar-se, de expor-se diante de situacoes ingpasy de manter a confianga em si e em seu
aluno, de estar aberto as dificuldades e, printipate, as superacoes;
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* No tange aoprocesso de avaliacdo, ha atitude investigativapaote destes
professores, pois eles consideram que todos o®asalizados em sala de aula podem
implicar momentos de aprendizagem, sendo, por iEssiveis de avaliacao;

» Os saberes que os professores entrevistados naobilgara desenvolver o
processo ensino e aprendizagem se relacionam califeosntes cursos académicos, tanto os
de formacéo inicial quanto os de formac&o continpubdm como com suas experiéncias
diarias na sala de aula, as quais servem de refar@amto de conteido como de metodologia

para a atuacdo pedagogica.

Concluindo, podemos afirmar que, com a pesquisaypoeendemos que 0s
professores entrevistados caracterizam-se pelairpostflexiva, atitude que revelam
profissional aberto as diferencas; a ansia poreatdr o que é novo, inconstante, que esta
conscientale seu inacabamento diante das buscas por nove®sal) principalmente, tem
vontade de ajudar a construir uma sociedade detiga;rue consiga oferecer educacgéo a

todos os que nela constroem a sua historia de vida.
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ANEXOS



Anexo A

Roteiro de entrevista semi-estruturada

Dados de identificacao

Formacéo:

Tempo de formacéo:
Disciplina com a qual trabalha:
Série que trabalha atualmente:
Idade:

1- Conte-me um dia de sua aula.

2- Como e quando essa forma de trabalhar € escolhida?
3- Qual é o papel do aluno no dia a dia de sala @@aul

4
5

processo de ensino e aprendizagem.

Que tipo de material didatico vocé utiliza paraaaa?

Enumere algumas responsabilidades do professor @ut@ em relagédo ao

6- Qual é a funcao da escola e da familia em relagiseprocesso?

7- Para vocé, o que significa realmente ensinar?

8- Muito se tem falado em inversdo de responsabilgladientro da escola,
principalmente em relacéo ao professor. Vocé aaeisso? Por qué?

9- Fale-me como € a articulagcédo entre 0s seus coneetmsie o trabalho de sala
de aula.

10-O que vocé acha necessario saber para poder éhsinar

11-Vocé usa, em seu cotidiano, os saberes que foedmalltiados no seu curso de
formacao? Explique.

12-Vocé poderia citar algum tedrico que vocé considte@ortante para pensar o
processo educacional.

13-Vocé acredita que o que é trabalhado em sala @deéasignificativo para os
seus alunos? E para vocé? Explique.

14-De que forma ocorre a avaliacdo do processo eersiipoendizagem?

15-De uma forma geral, que sentido vocé acha quedadsgipnais docentes tém
atribuido aos seus fazeres?

16-Que tipo de professor vocé se considera?
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Anexo B

Exemplo das entrevistas semi-estruturadas reazada

Observagéao: a entrevista transcrita a seguir apigese tal como foi

gravada.

Entrevista — Matematica 1

Formacé&o: Matematica
Tempo de formacéo: 9 anos
Série: 8 ano

Idade: 32 anos

1- Vocé poderia me contar como € um dia de su& aula

R: Em geral, nessa sala, os dias de aula sdo lmmijmsos, € uma turma numerosa, com 47
alunos, chegou a ter 51, em geral eles séo calteugjo ja a faixa etaria de idade, sdo mais
conscientes do que eles querem na escola. Prossira éazer pequenos intervalos entre as
explicagcbes com uma brincadeira, ou puxar convéusa aluno né... Tudo nhuma maneira
assim, bem saudavel, pra que eles se sintam bewmntade, pra que eles perguntem mais.
Sempre fico buscando neles, quando € uma contioudgdim conteddo aquilo que eu ja
expliquei, pra ver até onde eles aprenderam, e x@scieios sempre sao assim, em
quantidades... Nem muitos e nem poucos, mas asaia, passo que vai sendo feito eu vou
dificultando, pra que eles vao tendo mais chanceeteos exercicios, a diferenciacdo, a
dificuldade. Em geral, sdo dias bons de aula f&ildvocé ter um dia em que vocé tenha que
chamar a atencao deles, uma coisa ou outra, iEB® @contecer e eu acredito que seja pela
faixa etaria de idade, sdo poucos alunos repetdetesem média de quatro ou cinco alunos
repetentes; os repetentes ja estdo fora da fa@xe,emas o restante... E também uma coisa
qgue eu procuro falar sempre pra eles, ja € o tere@io que eles sdo meus alunos, entédo eu
acho que o ritmo deles comigo ja ta bem compassadg&les sabem o que pode, o que nao
pode, o que eu vou cobrar, e quando eu falo qwewgobrar eu vou cobrar mesmo; entao eu
procuro assim, colocar pra eles a importancia disseida deles, que eles vao precisar mais

cedo ou mais tarde, as vezes eu até brinco cone édam assim: Ah! Professora por que eu
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to aprendendo isso na matematica? — Ahhh, pra pdassao. Mas depois eu procuro falar que

nao é so6 isso, que ele ainda vai usar.

Procuro trazer..., por exemplo, agora nos estamabslhando geometria, entdo € uma coisa
gostosa, que eles podem visualizar no dia a desdssa geometria, entdo eu sempre procuro

fazer essa relacéo.

2- E em relacéo a participacao deles na sua disaipl

R: Eu considero assim, eles sdo bem participapeogue eles perguntam mesmo quando eles
ndo sabem. A matéria do oitavo ano, que é a aséfiana série € uma matéria muito
amarrenta assim, é uma matéria... € a mais diiécuinta a oitava, o conteudo mais dificil é
este do oitavo ano, que € a antiga sétima séri@oEnparticipacdo deles, quando eles néo
sabem eles perguntam, ai eles pedem mais exer@éssrealmente participam da aula e o
gue é mais timido, mais acanhado, quando ele ndpumta quando eu to explicando ou
guando eu to resolvendo um exercicio, depois quanddo |4 sentada, no atendimento

individualizado ele me chama ai eu vo la explicargie.

3- Essa sua forma de trabalhar vocé escolhe nio idécano, ou pelo fato de ja conhecer a
turma vocé vem trabalhando de forma semelhantenttuas anos? Como vocé planeja esse
seu trabalho na sala de aula?

R: Eu acho assim, mesmo que uma turma sendo mik@&$ anos, ela vai se modificando
né, entdo eu procuro assim, eu tenho planejamentoau dar uma aula, ndo sei se seria
muito tradicional ou ndo, mas eu acho que o tradaitambém nao pode ser de tudo jogado
fora né, eu trabalho assim, faco meu planejament@laque é meu planejamento de
conteudos, mas o planejamento de aula por aulageuele semanal, entdo eu procuro saber
assim, o que o aluno estd mais precisando, seesis@rdiminuir aquele conteudo, assim
repartir aquele contetudo em trés fases e da uniagd@em cada fase dessa, ou se eu preciso
deixar eles sentados em grupos pra que eles discotase eu preciso dar um trabalho em
grupo pra que a sala assim, vé se eles deslanch@smaguele contetdo, ou se de repente eu
preciso, de repente eu paro naquela matéria e denfoque maior naquilo, pra ver se ele vai
pegar mais aquele contetudo, entdo o meu planejamadat estd sempre em mudanca,
conforme o que meu aluno vai me dizendo, porquengegvai conseguindo ver isso no aluno,
ai eu vou replanejando semanalmente, fora aqueleejpimento anual que tem que ser

apresentado na coordenacéo.
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4- Que tipo de material vocé utiliza para dar aMa®é tem livro didatico?

R: E adotado um livro didatico a cada trés anoguaéiso outros livros didaticos, sem ser esse
que o aluno tem; uso o material de geometria qu® etilizando agora, que sédo esquadros,
uso a sala de tecnologia, com jogos e com ativglé@&os programas que tem na sala de
tecnologia, tem jogos da matemética que ndo é séodteudo que eu estou usando, sao
conteudos dos anos anteriores, que eles ja estudgradoram vistos e to usando hoje os

programas da parte de geometria né, de figurasqlale figuras espaciais, € um recurso, a
sala de tecnologia poderia ser usada até mais ag,como as nossas aulas sdo quatro
semanais, entdo se eu me desviar do que eu teehdaqyro meu aluno né ele vai sem um

conteudo que ele vai precisar no ano seguinte.

5- Eu percebi, em outras entrevistas que nem todasunos tém livro didatico em outras
salas. E nessa sala, todos tém o livro?

R: Todos tém livro didatico nessa sala.

6- Vocé poderia citar algumas responsabilidadeprddessor e do aluno em relagcdo ao
processo ensino e aprendizagem?

R: Eu acho assim, que o professor ele tem a reapiidade de passar o conhecimento pro
aluno e de fazer ele enxergar a sociedade de umain@anais ampla né, as vezes a gente
comenta alguma coisa em sala de aula que o aluntem@inocéo se é aquilo mesmo la fora,
mas a gente como tem uma experiéncia acho quetetgem essa obrigacao de passar pra ele,
e de passar esse conhecimento de contetado nélodaueliiele aprendeu, voltar aquilo que ele
aprendeu e passar o que ele vai precisar mais tadi&@ o aluno tem que ter a
responsabilidade de saber escutar esse conhecjnteniateragir nesse conhecimento, eu
acho gque quando isso acontece a aula se tornammpethele, o professor ndo se torna uma
pessoa chata pro aluno, ele consegue ser um amigdudo. E dificil fazer isso, nem em
todas as salas que eu dou aula eu consigo fazernes eu acho que esse é o papel do
professor, além de passar o contetdo pro alunzeé ée interagir esse contetudo na vida dele
né, sé gque isso realmente € dificil, e fazer o@lp@rceber essa importancia € mais dificil
ainda, e voltando a enfatizar a faixa etaria ddadaependendo da faixa etaria em que vocé

ta trabalhando vocé consegue, dependendo vocénéegue.

7- Como que a escola e a familia influenciam npsseesso?
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R: Isso ai € fundamental né, eu acho que a fagitianorte de todo aluno, de toda crianga,
entdo se ele ndo tem esse norte 14, pra genter psssgra ele isso € muito complicado,
porque ele vive uma realidade que a gente pouzas w®nhece, e a gente passa pouco tempo
com eles, entdo se a gente tivesse o0 apoio dadasela familia tivesse totalmente incluida
na escola, e se a escola publica fizesse um t@badis atuante com essa familia, o resultado

desse aluno na escola seria outro.

8- Vocé acha que a escola deixa a desejar?

R: Deixa a desejar, deixa de atrair os pais. Eo asBim, cada escola é uma escola né, é uma
escola de centro, uma escola de periferia e takanoidade é uma cidade pequena, mas tem
escola que consegue trazer esse pai, e tem egoelasio consegue. Por qué? Porque esse pai
que ela quer atingir ja € um pai que ele mesmae@oum norte na vida dele, entdo ele ndo
passa isso pro filho, ele ndo consegue ver nagesoash ancora de salvagdo, uma ancora né,
se ele visse na escola - ndo, eu vou me agaresaoda que a escola vai me ajudar... ndo mas
também ele n&do vé essa solucdo, entdo a escotanéegue conscientizar esse pai a vir pra

escola.

9- Dentro desses aspectos a gente tem visto h@eagescola, e as vezes até o proprio
professor tem que exercer muitas funcdes além rdpreessor. Vocé acredita nisso? Vocé
percebe isso dentro da sala de aula?

R: Eu vejo, porque as vezes a gente tem que sohlrcioroblemas que ndo sdo da nossa
alcada né, e eu também acredito que se tivessenui@nca nesse aspecto, eu acredito que a
educacéo iria melhorar, assim, as familias iriamtigigar da escola, a escola ia acolher
melhor esse aluno, e o professor ia trabalhar cesa aluno essa questdo de conteudo, de
conhecimento e de cidadania, que isso pode seagmasesn qualquer disciplina e melhoraria
essa situacdo. Eu acho que o ensino e o aprendses@domelhor nessas condi¢cbes, ndo o
professor ter que relevar assim: Ah! Coitadinhonea passar ele porque ele tem um
problema serissimo em casa... eu acho que o alim@aode ser visto como coitadinho, a
gente tem que procurar tirar dele aquilo que ehsegue, e a crianga se vocé trabalhar ela, até
0 adolescente, vocé consegue tirar muita coisa @éleléo simplesmente avaliar assim, ah
coitadinho vou passar porque ele simplesmentear@mtda, e eu acho que nao é por ai. Eu
acho que tem que ser avaliado o que pode ser tdaedse aluno e as vezes a gente nao
consegue tirar dele porque ele se nega a fazejup@le ndo tem interesse, em casa ele nao

tem ajuda, ai j& € uma coisa que foge da alcagaadessor e n0s ndo estamos preparados pra
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trabalhar com isso né, nds néo fizemos psicologjanas fizemos cada um direcionado pra

sua area.

10- Professora, para vocé, o que significa realenensinar?

R: Dificil isso né, porque a gente ensina, ensisaré que o nosso aluno aprende? Eu gosto
muito de dar aula, eu gosto muito do que eu faea procuro ensinar matematica assim de
uma maneira bem préatica né, bem facil pro alunmfecando pré-requisito que ele vai
precisar no ano seguinte, e levando isso em coasi® no ensinar, no aprender do aluno, o
que ele vai usar na vida dele, as vezes ele ndoseaj as vezes ele vai direcionar pra uma
profissdo que ele n&o vai usar, mas ele vai predisao pra passar num vestibular, depois de
repente, pra passar num concurso, entdo eu achesgqas coisas basicas da matematica que
eu procuro ensinar e ensinar bem pro meu alun@ue,quando eu pego uma turma, por
exemplo, no sexto ano e quando eu pegue ela |dmo, kla pelo menos tenha uma nocéo
daquilo que eu ensinei né. Eu acho que o ensinarit® mais que isso, € muito mais do que
passar o contetudo né, € vocé aconselhar, € vosarpasa experiéncia de vida que vocé ja
teve pro aluno, € vocé mostrar pra ele que issop@ritante na vida dele, que mais cedo ou
mais tarde ele vai precisar disso, que se elegmestudar agora quando ele ficar mais velho
ele vai querer e vai disputar com outras pessoast&u muito mais do que ele, e eu fala
assim pros meus alunos, que o saber ndo € so iodebenteldo, é o saber respeitar... agora
nos vamos trabalhar na nossa escola a consciéagia,ne eu trabalho na disciplina de
matematica todos os graficos da escola, quantasosflgue sdo matriculados que séo
descendentes de afro e valoriza isso nele, valmspana sociedade e ensinar pra ele sempre o
melhor caminho, que eu acho que a pessoa semprddisntaminhos né, ela sempre tem
duas opcoes, e ela € dona dessas opcdes do, gpedeldazer, e eu acho que essa nosso

ensinar com educacéo é sempre a melhor proposta ggrge pode mostrar pra esses alunos.

11- Como que, nessa perspectiva de ensinar, delhesbalém da transmissdo de
conhecimentos, como que vocé articula os conhetosejue vocé teve na sua graduacao
com o dia a dia da sala de aula? Vocé vé que évpbsssa articulacdo?

R: Tem conteudo que ndo, que na graduacdo em niat@radagente estudou de nivel de
terceiro grau, mas muita coisa, por exemplo, ndengraduacado sim, a disciplina de didatica,
a gente estudou didatica de matematica, as aulastdgio foram fundamentais, mesmo
porque a professora de estagio, ela era profegsaratematica, foi muitos anos no ensino

fundamental, as aulas de algebra que a gente aplida coisa no ensino médio né, entao
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muita coisa da minha graduag&o eu uso sim em saald hoje.E muita coisa da minha poés-
graduacgdo, que a gente viu na parte de geomedripame da didatica, de metodologia eu ja

usei e uso muito na minha sala de aula.

12- Vocé acha que esses saberes que vocé obtesse foamacao inicial e nessa formacao
continuada eles sdo importantes para o professar pa pensar um pouquinho mais no dia a
dia dele?

R: Ah sim! Eu acho que qualquer curso que a geste ds vezes a gente ndo da tanta
importancia a um conteddo, ou até mesmo uma leiteinam texto a gente tira alguma coisa
dali. As vezes a gente 1é alguma coisa pra prepsnar aula e pensa... a mas iSso aqui nao
tem nada a ver com a minha aula, mas nao tem essmna, de repente a semana que vem
vocé vai se depara com uma situacédo, de contetdouoo aluno, ou até de alguma outra
coisa que surgiu na sala de aula, que aquele @ytela informag&o ou aquele curso, aquela
semana académica que vocé fez vai te propor uoecd que vocé vai resolver o problema
em sala de aula né. Porque as vezes eu vejo assimgue € até dificil de escrever isso, as
vezes eu vejo assim muita necessidade que o aumae o professor dar uma abertura pra
ele sabe, ndo s6 de chegar |4 encher a lousar gasseaicio, dar visto em caderno e dar uma
avaliacdo, da necessidade que esse aluno tencdette alguma coisa que aconteceu, de ver
o teu ponto de vista, e de repente, o teu pontastke faz ele pensar diferente.

S6 exemplificando, na nossa escola nds temos umo glue esta com sindrome do panico, ele
esta ha trinta dias, e agora mais trinta de atestagdico, e os alunos ficaram revoltados
porque esse aluno esta fazendo os trabalhos ene d¢asse saindo muito bem nos trabalhos
em casa, sO que eles ndo sabiam que o aluno é alopaelo atestado médico, ai eu fui
esclarecer toda essa questéo pra eles e faleiegere mmando um trabalho pra fazer em casa,
eu nao posso, por exemplo, se um aluno é relapssakntde aula, mas ele fez o trabalho em
casa e ele tirou dez, eu tenho que dar o dez @naéelentédo eu fui contar tudo isso pra eles e
exemplificar com licenca maternidade e alguém,geemplo que tem uma doenca grave, que
tem o atendimento em casa, que eles ndo sabiamo goerno do estado propde esse
atendimento em casa em caso de cancer, de opeldgadalguma coisa assim... e ai a
coordenadora foi 14 e conversou com eles...nossafiearam esclarecidos de uma coisa que
eles ndo sabiam, entdo eu acho que isso € umadétene, e eu acho que isso a gente
aprende na pds, nessas semanas académicas gquela fiecentemente e eu vi muita coisa
pratica, assim, exemplos de vivéncia que fizeragerge analisar, nossa... sera que eu nao

posso fazer diferente?! Sera que o que eu estendazserve? O que eu acho que é certo?! E
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certo naquela turma? Sera que se eu mudar coneldses)do vao mudar comigo? Sera que se
eu diminuir o meu conteudo e tentar puxar deles autra coisa nao vai melhorar?
Eu acho que o professor tem que fazer essa asélispre e eu acho que esses mini cursos,

essas coisas € muito valido para o professor.

13- Professora, vocé poderia citar algum teériam \epcé considera importante para pensar o
processo educativo na sua disciplina.

R: Eu utilizo muito o Mauro Andrgue é uma linha assim, pratica da matematica, dé&cil
entendimento pro aluno, o livro didatico que a ksaiferece e uso muito os livros do
Bianchini também, que sdo praticos, exercicioges azem muitos testes atualizados de
vestibular, e as vezes as pessoas dizem “mas aod@nisso no ensino fundamental”, s6 que
as vezes la no vestibular cai uma coisa de polio§ngue por exemplo € visto nesta série e
gue cai no vestibular, entdo eu trago isso paedaade aula pro aluno, entdo seria esses trés

tedricos.

14- Vocé acredita que o trabalho em sala de adaadorma de trabalhar é significativa pros
seus alunos? Quando ela é significativa para asaanos?

R: Sim, eu acredito que é sim, eu ndo tenho agsiohjemas agravantes de... problemas de
notas, de aprendizado a gente sempre tem na eseatgre tem uma sala que € mais, um
aluno que é mais, mas eu nao tenho problemas,.asgioblemas de conflito com os meus
alunos, e eu acho que o que eu consigo passartdeéaiia € significativo pra eles, eu acho
gue eles absorvem bem, l6gico que aquele aluno@meguer, que se nega a fazer, a gente faz
0 que a gente pode né, o que esta no alcance,uragadito sim que o meu trabalho tem

surtido um efeito significativo nos meus alunos.

15- Nas suas aulas como que vocé costuma avalsaugsalunos?

R: Eu avalio eles num todo, avalio o como elesfagendo as atividades no caderno, se esse
caderno € sempre 0 mesmo no bimestre todo, ssabealunos organizados, a participacao

deles, mesmo porque na hora da explicacdo eu prdmigcar isso neles né, se tem uma
davida eu vou na lousa duas trés vezes. Eu aVakoassim, as vezes o aluno tirou cinco, ai
na outra prova ele tirou oito, depois eu fiz unrouipo de trabalho e mesmo assim ele nao
conseguiu alcancar a média seis, mas eu sei quénbbk condi¢cdes disso, eu avalio o

caderno, eu acabo... ndo é que eu to dando a reo&epnao, eu sei da capacidade dele e sei
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gue ele poderia ter atingido aquela média comifiacie e de repente por um problema ou
outro ele n&o conseguiu atingir.

16- E quando vocé acha que realmente aconteceerdigagem do seu aluno?

R: Quando eu dou um conteudo na sequéncia daqulevejo que ele tem a facilidade de

aprender né, ou quando eu to em um ano e no oatr@a pego de novo ele, ai eu falo: -

Vocés lembram que eu ensinei isso, assim, 14 & &éterior? — Ah! Professora € mesmo, a
senhora falou... Entdo eu vejo realmente, ndo sGaeaiacdes, porque eu acho que na
avaliacdo o aluno pode estar bem hoje, ele tirahage, ai amanha& eu vou continuar o

contetdo, dai na semana que vem ele ndo lembromalgoisa bem pratica que ele podia ter
aprendido mais, por isso eu acho que a aprendizagenta s6 naquele momento, eu acho
que ela vai se construindo na passagem do mésydstbe e quando ele vai mostrando isso
pra mim eu vou vendo se realmente... e dai, valtd@citras o que eu faco, quando eu vejo
gue uma coisa nao deu certo num ano, eu tenho dennéaho la que ele é bem antigo, entao
eu anoto pra que no ano seguinte eu trabalhe agaetetdo de outra maneira, porque eu
vejo que aquilo, na seqiiéncia, ndo deu certo, entdacho que isso o0 professor sempre tem
qgue buscar: “o0 que eu posso fazer pra que no amd.. ah eu trabalhei isso mas o aluno
nao aprendeu bem, o ano que vem o que eu tenhiazpr® Acho que essa reflexdo tem que
ser feita.

17- De uma forma geral, ndo pegando s6 vocé engjyeatissional, que sentido vocé acha
que os profissionais docentes tém atribuido acsfeeeres?

R: Eu tenho muitos colegas de trabalho que sdoonsoinprometidos com o trabalho deles,
que levam a sério, que cobram o aluno, que fazemamliagdo do que sabe e daquele que
tem aquela dificuldade, que sdo bem centrados, infaizmente nos temos muitos
profissionais que s6 esperam o final do més.

Eu acho que quem sempre tem essa linha de traf&iwoe centrado, eu acho que ele sempre
vai ser assim, por mais que um colega fale quevakoa pena eu acho que ele sempre vai ter
aguela esperanca né. E eu acredito assim, que eseaipier um aluno bom, que sempre vai
ter aguele aluno interessado, que eu acho queoéqiss vale a pena. Vocé nao pode
simplesmente falar eu ndo vou mais lutar por agsela porque nao vale a pena, e aquele
aluno bom que vocé tem 14, aquele aluno que depdmdecé porque ele ndo tem condi¢des
de ir pra uma escola particular e que ele quer faxevestibular e que vocé sabe que ele tem
condicOes de fazer um vestibular. Eu falo que ehdeo aluno e eu tenho o estudante, eu

tenho o aluno que ta ali porque ele tem que temaremnsino fundamental e médio, e tenho o
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aluno estudante, que ele estuda em casa, que ®la buconhecimento. Entdo eu acho que
essa esperanga, quem € centrado no trabalho dsgoosempre vai ter.

18- Que tipo de professora vocé se considera?

R: Eu me considero assim, bem autoritaria, eu eabot problemas de indisciplina nas
minhas aulas, mesmo porque matematica, eu acho,réeh tenho certeza que o aluno tem
gue se concentrar, ele tem que ter o siléncio pdempaprender. Eu sou autoritaria, mas eu
tenho um respeito muito grande dos meus alunos,seleem até onde eles podem ir, eles
jogam limpo comigo, quando eles falam: - Profesgdrauito rapido, esse trabalho a senhora
dificultou... a senhora pode dar mais uma explicacaEles tém essa liberdade comigo e eles
me respeitam, eu também respeito eles, eu cobes gmrque eu sei que eles podem
desenvolver muito mais do que eles acham que eldsnp entdo eu faco eles acreditarem
nisso. O respeito é continuo, eu procuro ser aaides, negociar ( tal dia vamos fazer uma
prova... vocés acham que da certo? Que ja ta @& Muocés querem mais atividades?) Ai eu
vou buscar em outros livros atividades pra eless®wuerem sentar em grupo, querem
continuar em grupo na outra aula. Entdo eu achcegugio tenho problema de indisciplina
porque eu tenho essa negociagdo com eles. Enqumort@xemplo, tem uma sala de 47
alunos, que tem professor que tem quatro ou cihowsa que ndo deixam ele dar aula, néo
estou me colocando acima de qualquer outro prafesdo € isso, eu acho que essa parceria...
eu ndo entro na sala de “salto alto”, ndo é pomuesou professora, que eu sei aquele
conteudo mais que ele é que eu vou ditar e dizeregusei mais, eu sempre falo pra eles,
desde o comec¢o do ano, que eu sou parceira deles eu estou ali pra ensinar e que eles é
gue tém que tirar proveito disso.
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