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RESUMO

A Educacdao Infantil esta em processo de constragéominha em busca de identidade proépria. Hoje,
a crianga, como sujeito de direito, como criang&@é com direito a uma educacdo de qualidade e
inserida na Educacdo Baésica, ainda ndo € uma adaelidapesar da legislagdo vigente. Ha
distanciamento entre o instituido e o instituilista pesquisa, de carater qualitativo, tem o olojetée
identificar as concepcbes de alfabetizacdo, letntmnecrianca e infancia, presentes nas préticas
pedagodgicas das profissionais que atuam no cotidienuma escola Municipal de Educagéo Infantil.
Para coleta de dados, recorremos a técnica protdecbbservacéo, ao questionario e a entrevista com
as professoras, agentes educacionais, com a ssgrarei com a Diretora do Departamento Municipal
de Educacédo Infantil. Pudemos observar que o iei@aérmino das atividades sdo determinados por
uma rotina que serve como marcador de tempo, algrdo as atividades de cuidar com o educar,
aliadas a um cronograma coletivo do uso de espadesecursos tecnologicos. Nas paredes das salas
de aula h4 cartazes com as letras do alfabetcs dataniversarios, nome das criancas, niUmeros e
numerais utilizados como suporte pelas profess@sastividades. A orientacdo é para néo alfabetizar
mas, durante o tempo determinado ao “educar’, senyolvidas atividades que privilegiam a
alfabetizacao, tendo como suporte o uso de foliawaografadas. As historias de literatura infantil,
lidas, contadas ou apresentadas por meios elatdraparecem cOomo recurso para entreter as
criancas. As analises dos dados apontam avancoeelagéio a esse nivel de ensino e algumas
incoeréncias na parte pedagdgica, tais como apwaitgio de modelos do ensino fundamental, a
preparacdo para as series posteriores, a dicotamtia cuidar-educar, brincar-educar, a imprecisédo
dos conceitos de alfabetizacdo e letramento, deraadsistencial da instituicdo, a distancia eatre
proposto e o executado, o desconhecimento de hgsstemoldgicas subjacentes ao processo
ensino/aprendizagem. A crianca idealizada, paphaijcamocente, ingénua, incompleta e a infancia,
como momento especial, sob o comando do adultospgetiva adultocéntrica — estdo presentes nos
discursos das profissionais e refletem, na pr@gckgdgica, concepgdes racionalistas e empiristas.

1. Educacéo Infantil 2. Crianga/infancia . ABabetizac&o/letramento



ABSTRACT

The infantile education is in construction procass walks in search of proper identity. Today, the
child as subject of right, child-citizen with right an education of inserted quality and in theidas
education, is not yet a reality, although the aurdegislation. There is a huge distance between
instituted and the instituting. This research, oflgative character, has the aim to identify the
conceptions of learning how to read and write, ficatchild and infancy, present in the pedagogical
practice of the professionals who teach daily itManicipal school of Infantile Education. For
collection of data the technique of observationtgmol was used with questionnaire and interview
with teachers, educational agents, with the supenand the Director of the Municipal Department of
Infantile Education. It was observed that the beigio and the ending of the activities were
determined by a routine which served as a time imacintercalating the activities of taking caretwi
educating, connected to a collective timetablenefuse of spaces and technological resources.e0n th
walls of the classrooms there were posters with léters of the alphabet, dates of birthdays,
children’s names, numbers and numerals as suppattid teachers in the activities. The orientation
was not to teach how to read and write , but dutivegdefinitive time to “educate” activities were
developed which privilege the process of learniogvto read and write having as a support the
mimeographed leaves. Stories of infantile literatuead, told or presented by electronic meanings
appeared as tools to entertain the children. Tladyses of the data pointed to advances in reldation
this level of education and some incoherence inpg@agogical part, such as, the transposition of
basic education, the preparation to the higherdetiee dichotomy between taking care of-educating,
playing-educating, the unsureness of the conceptiearning how to read and write and the
assistencial character of the institution, in tistashce between the considered and the executied act
the unfamiliarity of epistemological bases togetteethe education/learning process. The idealized,
spoilt, innocent, ingenuous, incomplete is theditebd, as special moment, under the command of
the adult — perspective adult-centred — are ptdaethe speeches of the professionals and reflect
pedagogical practical, reasonable and empiricategations.

1. Infantile education 2. Child/infancy L3®arning how to read and write process
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INTRODUCAO

Hoje, segundo os preceitos legais brasileirosiaaca € considerada sujeito de direito,
crianca-cidada e, como tal, com direito a educaddioqualidade desde seu nascimento.
Porém, embora a educacéao infantil venha ganharsiloilidade e se tenha tornado foco de
reflexdo, ainda ndo é realidade para muitas cr&abgasileiras, mesmo depois de doze anos
da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases dadf@docNacional (LDB n. 9394/96).

Entretanto, os dados do IBGE, Censo 2000 e PNALY 202008 mostram que a
Educacao Infantil foi a etapa de ensino que algdasvmais altos nessa ultima década. O
ndamero de criangas até seis anos é de 19.990.00858L milhdes até trés anos e 9,032
milhdes, de quatro a seis anos). A média de atermdd em Educacdo Infantil, no pais, nesse
mesmo ano de 2008, é de 44,5% das criancas aténemigle idade, com grande disparidade
entre a creche (17,1%) e a pré-escola (77,6%). ejuéncia a creche tem um viés
socioeconOmico: enquanto apenas 10,8% das crisstgmslidas se situam na faixa de
rendimento médio mensal familiar per capita dermago salario minimo, 18,7% estdo na
faixa de meio a um salario minimo, 28,7% com maisich até dois salarios minimos, 32%
com mais de dois a trés salarios minimos e 43,6%dik@s de familias cuja renda mensal
média per capita € maior do que trés salarios nosim

Segundo Bazilio (2006, p. 4), a infancia “é redazda a faixas etarias, ora a niveis de
escolaridade, ora a estratos ou a grupos sociasému alguma marca em comum”, com
incoeréncias, fragmentacdes e contradicbes emarekag tratamento dispensado a crianca, a
infancia e a sua educacao. Por isso, a infanciespreser abordada como categoria social
constituida na historia e influenciada por fatatescarater econémico, sociolégico e politico
em cada época, devendo sua educacgdo ser priodéag®a sociedade comprometida com a
incluséo e com a cidadania.

Entre o que esta posto nos documentos offciaia realidade educacional ha grande
caminho a percorrer e, nesse processo de reeafféityrum dos desafios é romper com a
func@o assistencialista da Educacéo Infantil, &dpdsito” de criangas, de ser corretora de
caréncias e preparacdo para as series posteriorgsd desafio € inserir a dimensao
educacional, que envolve o cuidar e o0 educar, gzao desenvolvimento integral da crianca

em seus aspectos fisicos, emocionais, afetivositoats e sociais, a sua socializacao digna,

! Constituicdo Federal de 1988, LDB 9394/96, Refeigés Curriculares Nacionais, Estatuto da Criangioe
Adolescente (1990).
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como ser completo, com direito & educacao, a fotegsaude e a assisténcia.

A Educacdo Infantil, como parte da educacdo basicaecente, € conquista
significativa, mas esta em processo de constrid@sse sentido, seria necessario olhar para a
trajetéria histérica desse nivel de ensino prodloagntender esse processo e direcionar a
busca de novos significados, de nova compreensdpr@wio passado, do presente e de
postura critica perante o futuro.

E preciso refletir, questionar as praticas crissalas, a cultura organizacional
existente e (re) definir sua funcédoserindo em seu espaco a dimensao pedagogicadetde
como direito, como emancipacao e erradicacao dusa social e realizada em ambiente
adequado, com profissionais capacitados que respats necessidades das criangas, suas
especificidades e seu desenvolvimento.

Outro aspecto que ndo podemos deixar de considere o sistema de ensino
brasileiro passa novamente por um periodo de wesicdo com as Leis n. 1.114/2005 e n.
11.274/2006, que implantaram o ensino fundamemaialve anos, transformando o dltimo
ano da Educacao Infantil no primeiro ano do enfimalamental. As criancas de seis anos,
antes integrantes da Educacéao Infantil, passamaesalidas em classes de alfabetizacéo nas
escolas de ensino fundamental. Se, por um ladaseaudancas legais repercutem na parte
organizacional, funcional e pedagdgica, as novasem;des de crian¢a, infancia e educacéo
estdo a exigir, de outra parte, novo olhar porepdd todos os atores envolvidos nesse
processo. Isso tem levado muitos estudiosos alseige sobre temas relacionados com a
Educacéao Infantil, carregando novos enfoques.

Dai nosso interesse em estudar ndo somente comsgpgads também praticas que
envolvem o fazer e o pensar dos sujeitos que ahmeampo da Educacédo Infantil. Dessa
forma, o objetivo da pesquisaidentificar as concepcdes de alfabetizagédo, letnémnerianca e
infancia, presentes nas praticas pedagdgicas déissprnais que atuam no cotidiano em uma escola
municipal de Educacéo Infantil.

A partir da premissa mais geral de que toda eqgealpratica reflete concepcoes, o
trabalho desenvolvido pela professora de Educagtmtll, muito provavelmente, indicara
modos de conceber o mundo, a educacao, a crianginaia. Diante disso, estabelecemos
como questao central desta pesquisa: Quais sa@tsap e as concepcdes que embasam o
trabalho de alfabetizacdo e letramento de profassie Educacédo Infantil — Jardim Il — do
municipio de Campo Novo do Parecis?

Desenvolvemos, entdo, ao longo de 2008, uma pesqulitativa, com 0 objetivo

nuclear de analisar as concepcdes de alfabetizagd® letramento presentes nas praticas
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pedagodgicas de professoras que atuam no cotideasald de aula com criangas de quatro a
cinco anos em uma escola de Educacdao Infantil, mdaipio de Campo Novo do Parecis, em
Mato Grosso, e como estes discursos se articulamagaratica.

O trabalho foi organizado em cinco capitulos. Qitaéo | traca breve percurso do
desenvolvimento dos conceitos de crianca e dedi#ado Brasil-Colénia ao século XXl, e
das politicas publicas para a Educacéo Infantibago das ultimas décadas e suas formas de
implementac&o, aqui no Brasil. Mais que tudo porguempreensdo desse desenvolvimento
possibilita o entendimento das praticas desenvadvido trato com a crianca no seio da
sociedade e, igualmente, no cotidiano da escola.

O Capitulo Il — “Alfabetizacdo e Letramento: umajetoria tedrica” — inicialmente
discute letramento e alfabetizacdo visando comperetomo se constituiram historicamente
esses conceitos. Como toda e qualquer praticaatdacesta sustentada sobre bases
epistemoldgicas, em seguida discutimos como asepgdes empiristas, racionalistas e
dialéticas repercutem nos processos de ensin@prdadizagem e como essas concepcgoes se
manifestam de maneira contraditéria na pratica gégiaa.

Acreditando ser, o professor, peca fundamentalraoegso de ensino-aprendizagem,
o Capitulo 1ll aborda reflexdes no tocante sobrprdissionalidade e as concepcdes das
professoras e agentes educacionais no tocantdissfm

O capitulo IV — Os Caminhos da Pesquisa — assinermrdinamos, pois nossa
pesquisa foi marcada por desvios, por (des) camjnpor equivocos metodolégicos, por
incertezas sobre o caminho percorrido e medos sobaeninho a percorrer, que, no entanto,
contribuiram, para dar rumo ao trabalho arduo difigemte desta investigacdo. Nesse
sentido, foi importante buscar aportes em autotes rps auxiliaram a entender melhor o
objeto pesquisado, a problematizar e a analisprégas de alfabetizacéo e letramento nas
atividades observadas com criancas de quatro e @nos e ao buscar desvendar as
concepcdes manifestadas pelos sujeitos da pesplisa suas praticas pedagogicas. Entre os
autores que guiaram nosso caminho, destacamos @&sg006); Ferreiro (1999, 2001);
Geraldi (1996) Kramer (1996, 1997, 1999, 2001, 2QW®6); Kato (2002); Kleiman (1995,
2007); Kuhlmann Jr. (1991, 1999); Mortatti (200&pares (1996, 2001), Smolka (2003);
Oliveira (1992, 2000, 2007); Silva (2007), Coldi&®07); Craidy e Kaercher (2001), Salgado
(2005).

Autores como Ludke, André, Bogdan e Biklen contiridon, sobretudo, no
desenvolvimento dos procedimentos da pesquisatafiri

A pesquisa, além de revisdo bibliografica, valewlseentrevistas semiestruturadas e
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de observagdes em quatro turmas de Educacéo Inantuma escola da rede municipal de
Campo Novo do Parecis, Mato Grosso. Foram rea&adtrevistas com quatro professoras,
com quatro agentes educacionais, com a supervesaram a diretora do Departamento
Municipal de Educacéo Infantil. Procurando conhezecompreender as concepcdes de
alfabetizacdo e letramento das profissionais calealham com criangas de quatro a cinco
anos de idade na Educacdo Infantil, realizamos sgysa em uma escola municipal.
Utilizamos o protocolo de observacdo com o objetleocaptar o0 movimento do dia a dia
escolar. As observacdes ocorreram no periodo @eabiil a 25 de maio de 2008, totalizando
quarenta dias de observacéao intercalados entreocgadis de aula, denominadas sala de aula
“Jardim II”, perfazendo cento e uma horas.

No capitulo V — “Concepcdes das Professoras e d@stds Educacionais” — sobre
infancia, Educacéao Infantil, alfabetizacdo e leeatn, elegemos cinco categorias de analise:

1 — Concepcéo de infancia — tendo como subcategoaiainfancia romantica e
idealizada como sinénimo de liberdade e feliciddgeinfancia a ser cultivada e preparada
para o futuro; c) aptiddo e o gostar de crianca.

2 — Concepcéao de Educacao Infantil — escolhemp® caubcategorias: a) ruptura
entre o cuidar e o educar; b) a Educacéo Infaotiiacpreparacéo para o ensino fundamental;
c) as brincadeiras como eixo do trabalho pedagpglyca socializagdo como espaco de
aprendizagem; e) creche — pré-escola, um direifocdancas ou da mae trabalhadora; f)
dificuldades para exercer o trabalho; g) educaeagualidade.

3 — Concepcodes de Alfabetizacdo e Letramento -Hemiando as subcategorias: a)
alfabetizacdo como prontiddo; b) alfabetizacdo:ntiodo sildbico ao construtivismo; c)
alfabetizacdo como codificacéo e decodificacdodttigo escrito.

4 - Dificuldades para alfabetizar — tendo como atdgorias: a) dificuldades
centradas na crianca; b) dificuldades centraddamidia.

5 — Concepcgéo de Letramento — elegemos como sgbca® a) letramento como
entender o que se |é; b) letramento como ensinendmagem; c) letramento como
preparacao para a vida e para a leitura de mundo.

No capitulo VI — “Praticas de alfabetizacdo eadetento na Educacéo Infantil” —
apresentamos, inicialmente, cenas da rotina escéar seguida, descrevemos as atividades
desenvolvidas nas quatro salas de aula Jardimnsideradas por nés, promotoras de praticas
de alfabetizacdo e letramento: literatura infajdigjos, brinquedos e brincadeiras, musicas —
cantos infantis, uso da TV e video em sala deeaal@&scrita do nome das criancas — trabalho

com letras, palavras.
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7

“Alfabetizar letrando” é o que propde Magda So&@simeras sao as atividades que
os professores podem entreabrir situacdes de tffab@o e letramento ndo sé na educacao
infantil. Trabalhar praticas de alfabetizacdo ealeento, baseados na dimensao pedagogica,
nao significa compromisso de alfabetizar as criaagafinal desse periodo de ensino, mas dar
oportunidade a atividades de reflexdo sobre o ler escrever, utilizando varios géneros
textuais, lendo e escrevendo com elas, explorasdelacdes entre a utilizagdo da linguagem
escrita, linguagem oral com a organiza¢do do mendgue vivem.

Das atividades observadas nas quatro saladaeapvesentamos situacoes, tais como
histdrias/contos de literatura infantil; jogos, nouedos e brincadeiras; musicas/cantigas
infantis; atividades com o nome, com letras e pake a utilizacdo da TV e video na sala de
aula, por serem atividades e recursos que franguetaacdes de alfabetizacéo e letramento.

As consideracOes e inferéncias desta pesquisaaap@uancos nesse nivel de ensino
e algumas incoeréncias em relacdo a dimensdo pgdaggue precisam ser clarificadas,
enfrentadas, tendo em vista sua superacdo: a osig8p do ensino fundamental, a
preparacdo para as seéries posteriores, a dicotoneiatre  cuidar/educar,
alfabetizacao/letramento, a funcéo assistenciajistaainda persiste.

As conclusbes e reflexdes da pesquisa patenteiaen agudado e educagéo,
alfabetizacdo e letramento aparecem, mas se atagsel® maneira estanque e de forma
ainda limitada, evidenciando a imprecisdo dessesetims, repercutindo na pratica docente e,
consequentemente, na formacao de criancas legassritoras.

A valorizacdo da crianga como ser social e a cénsi@a das particularidades infantis
modificaram o sentimento de infancia e culminaramreéconhecimento da necessidade de
atendimento as criangas até seis anos em estabeteos especificos de Educacgédo Infantil,
mostrando a evolu¢cdo da consciéncia social em aelags criancas. Seus direitos se
“instituiram” no papel, mas, na pratica, somenteaguns contextos estdo em construcao.
Para que esses direitos sejam efetivados e leditisnaé necessario envolvimento,
compromisso, engajamento, estar teoricamente i@@om atualizado e refletir sobre
contextos reais.

O objetivo deste nosso estudo néo foi criticar pongar as falhas no campo da
Educacao Infantil, mas refletir sobre essa reatidaducacional que apresenta avancos e
permanéncias que precisam ser refletidos, tendwista transformagdes que possibilitem
atendimento de qualidade as nossas criancas. 8Balmpra € relativamente recente conceber
a Educacédo Infantil como espaco educativo. Por, iasescola observada se, de um lado,

cumpre seu papel social, por outro precisa supevesao assistencialista construida ao longo
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do tempo e presente em suas praticas pedagdgicas.

Cuidar e educar implicam reconhecer que o deseimvehto e a construgéo da crianga
como ser humano envolvem saberes sobre sua reglidsdu desenvolvimento,
principalmente conhecimentos sobre crianca, inggratirriculo, elementos esses construidos

nas relagdes sociais.
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| EDUCACAO INFANTIL: BREVE PERCURSO HISTORICO

A historia das instituicdes pré-escolares ndo é smsassao de fatos que se
somam, mas a interacdo de tempos, influéncia esteenaque o periodo de
elaboracdo da proposta educacional assistencialgstantegra aos outros
tempos da historia dos homens (KUHLMANN Jr., 199832).

A idéia de crianca, como cidada de direitos e dddadesde o nascimento, levou
muitos séculos para ser consolidada. As concepgdesriancd infancid e educacao
estiveram sempre permeadas por tensdes e contade®m cada época, em cada contexto
historico, social e cultural.

Segundo Bandeira e Freire (2006), a palavra criargaentido den-fans(do prefixo
latino in), que associa a palavra o sentido degégade privacdo, e do verbari (sinbnimo
de falar), no nucleo seméntico do vocabulo, impéigarivacdo da fala e remete aquele que
esta destituido de linguagem e, portanto, de l¢gzsio). Ndo ser capaz de falar configura
uma dependéncia em relacdo a quem é capaz, eagadaealrianca-adulto, ficando a posi¢ao
infantil como dependéncia.

Para Kramer (2006, p. 15), entende-se, comumetrianta” por oposi¢cao ao adulto,
oposicado estabelecida pela falta de idade ou deufidade” e de “adequada integragéo
social”. A dependéncia da crianca diante do adélton fato social e ndo um fato natural.

Nessa perspectiva:

A infancia é associada a imaturidade, & minoridasgria um estado do qual
haveria que se emancipar para se tornar dono mesio. Ela € uma metafora de
uma vida sem razdo, obscura, sem conhecimento. An&pacdo seria um

abandono da infancia, a sua superacdo (KOHANK, 200337).

Ariés, em sua obra Historia Social da Crianca €&alailia, escrita em 1962, relata a
transformacao dos sentimentos de infancia e ddiéamipartir do exame de pinturas, antigos
diarios de familias, testamentos, igrejas e tumutasstrando como as praticas socioculturais
voltadas para a infancia sdo delineadas por maglosplesentar a crianca.

Segundo o autor, a sociedade do mundo ocidenéafsaséculos Xl e Xll, mal via a

2 Crianca, ser humano de pouca idade, menino, meigionario Aurélio); Sujeito social e histérico,
constituido no seu presente, cidadao portador eupo de cultura (Ministério da Saude — Politicas
Intersetoriais em favor da Infancia).

% Infancia, periodo de crescimento, no ser humanquevai do nascimento & puberdade; meninice; gaeri
(Dicionario Aurélio). Primeira etapa da vida humdmalter Kohan. Infancia: entre Educagédo e Filagofi
Criacéo social que esta sujeita as mudancas datesrdas transformagdes histdricas (Ministério aads.
Politica Intersetoriais em favor da Infancia).
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crianca. Nesse periodo, a infancia estava assodiadiia de dependéncia. Quando as
criancas adquiriam certo desembaraco fisico — éntae7 anos —, eram “misturadas” aos
adultos, partihando de seu trabalho e jogos. Ao participarem das
rotinas, fossem cortesédos ou trabalhadores, adquwim oficio vivendo e trabalhando com
que ja houvesse completado sua formacao. Segungeodd, (2004, p. 10) “a criancga era,
no méaximo, uma figura marginal em um mundo adul#&’civilizacdo medieval ndo percebia
um periodo transitério entre a infancia e a idatldta. As criancas eram consideradas adultos
em miniatura, ndo recebiam tratamento especificka @aauséncia de caracteristicas que as
singularizassem.

No século Xll, a arte medieval desconhecia a wifailou ndo a representava. Para
Espindola (2006), “tal fato nos induz a pensar g@e havia lugar para a infancia naquele
contexto social”.

No pensar de Postman (apud ESPINDOLA, 2006), por estar centrada no saber
letrado, a sociedade medieval ndo se preocupa clmmmacao e desenvolvimento infantil,
pois concepcdes sobre o desenvolvimento e aprgafiz@do sdo, nesta época, paradigma
norteador das relagcdes entre criancas e adultos.

Quando a crianga adquiria condi¢cOes de viver spresenca constante de sua mae ou
de sua ama, ingressava na sociedade dos adul&msse mlistinguia destes. Criancgas e adultos
compartilhavam os mesmos espacos sociais, semnigeates houvesse distingdo alguma.
Nesse sentido, ndo se justifica a necessidade dfi€uipdes e praticas sociais voltadas a
formacdo e preparacao da crianca para inseri4aumalo adulto.

No século XIlIl j& é possivel ver, nas pinturas,ualgs representacdes da crianca,
associadas a valores religiosos, como o anjo, $olme de jovem adolescente, caracterizado
por tracos efeminados e, posteriormente, 0 modeldedus e Nossa Senhora menina. Essas
representacdes da infancia na iconografia, exmeassdigura da criangca nua e assexuada,
“‘camuflam o papel da crianga em seu meio, a0 mdsmMPoO em que exprimem a recusa
existente em aceitar na arte a morfologia infagEISPINDOLA, 2006).

O conceito de criangca € um construto social queassforma com o passar do tempo
e varia entre grupos sociais e éticos. Nao existenomento Unico e uma linearidade em
relacdo a concepc¢do de infancia na historia. Ena gailiodo h4 contradi¢cbes, avancos e
retrocessos.

E com o advento do Renascimento, no século XVI, guieléia de infancia se
concretiza e passa a se constituir como condigioante das diferencas entre as geracoes.

Nesta época, Descartes vé na crianca a exacerdacaprisionamento da alma no
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corpo, condi¢cdo que condena o ser humano ao en@yvez que o conhecimento da verdade
apenas é possivel mediante oodito”, o pensamento puro, livre das sensacdes corporeas.

No século X1V, a arte italiana mostra a crianca, marcando a introducéo de novas
formas e imagens da infancia, contribuindo parasedvolvimento e expansdo do sentimento
de infancia. “O certo é que, na mentalidade cdeta infancia era, entdo, um tempo sem
maior personalidade, um momento de transicao eqpemao dizer, uma esperanca” (DEL
PRIORE, 2004, p. 84). Assim, historicamente, atévptia do século XVI,

0s adultos ndo haviam conferido o estatuto de gai@os meninos e meninas, em
periodos de crescimento, hoje chamado de infaAatsianca era confundida com o
adulto e estava sujeita ao poder sem limite déstecriancas ndo existiam como
categoria social, com diferencas, necessidadese#todi separados dos adultos
(ROSA et al., 2007, p. 67).

O século XVII € marcado por altos indices de muidale infantil. A necessidade de
tratar da fragilidade, da inocéncia e da debilidadentil passa a caracterizar a educacéo
como pratica social obrigatdria, e a familia a m®pupar com filhos. Para Heywood (2004),
houve uma mudanca na esfera cultural, passiveedatsbuida a crescente influéncia do
cristianismo e a um interesse novo pela educacédeogados, médicos, padres e moralistas

passam a reconhecer a inocéncia e a fragilidaddateia:

[...] alguns historiadores observam a esfera ailltywara explicar o interesse
renovado nas criancas durante esse periodo, odéstacaram o impacto das
transformacgbes econdmicas, argumentando que odpegptre os séculos XV e
XVII testemunhou o surgimento do capitalismo nadparocidental (HEYWOOD,
2004, p. 36).

Jean Amos Coménius (1592-1670), considerado o neaiocador e pedagogista do
século XVII, tinha como pressuposto que a educag@o caminho para atingir a salvagéo e a
felicidade possibilitando a crianga o acesso adv@dimento cientifico, de forma prazerosa e
dindmica. Sua didatica compreendia quatro perjaqles duravam seis anos: o da infancia, o
da puericia, o da adolescéncia e o da juventudbiaGas pais a responsabilidade pelo
cuidado e educacdo da crianca antes dos sete M@ssa época, havia poucas escolas e a
educacéo ocorria na casa da familia, por meio denmteptor. Coménius chamou atencéo
para a importancia desse periodo e para as repéesusa vida do ser humano.

Elaborou o Plano das Instituicbes Educativas Mater(Didatica Magna) e sua
pedagogia objetivava universalizar a educacéo atinedo para todos, pois, ao seu entender:

“deve-se comecar a formacao muito cedo, pois naege passar a vida a aprender, mas a
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fazer”.

Para a historiadora Margaret Ezell (apud HEYWOODOQ4), o livro de Locke —
Some Thoughts Concerning Education (1693 — AlguRellexdes sobre Educacdo) — foi
importante para projetar a imagem da crianca cdafmufa rasa”. A nocéo lockiana de que a
educacao pode fazer “uma grande diferenca paranariidade”, considerava a crianga como
nascida nem boa nem ma, sem eliminar a perspesfivda oferecida pela antiga nocao
“cristd de impureza”. A mensagem contida em sua eba a de que a aprendizagem envolvia
uma luta para ensinar a crianca a “dominar sudisagdes e submeter seu apetite a razdo”. O
livro encorajou atitudes favoraveis as criancass m@&oncep¢ao negativa sobre a infancia é
percebida quando diz que, “com o descuido, a des@be e a alegria que lhe sao
caracteristicos, as criancas precisavam de ajudan @essoas fracas sofrendo de uma
enfermidade natural” (HEYWOOD, 2004, p. 38).

A figura de destaque na constru¢do da infanciasémulo XVIII, é Jean-Jacques
Rousseau? Este se op6s a tradicdo cristd do pecado origomah o culto da inocéncia
original das criancas. Para ele, “a crianca nasceente, mas corre o risco de ser sufocada
por preconceitos, autoridade, necessidade, exeni@s as instituicbes sociais em que
estamos submersos”. Centralizou a questdo da iafama educacgdo, evidenciando a
necessidade de ndo mais considerar incapaz aayiaas tela como alguém que vive em um
mundo proprio, cabendo ao adulto compreendé-lanf@ncia “tem formas préprias de ver,
pensar, sentir” e, particularmente, sua proprianérde raciocinio, “sensivel”, “pueril”,
diferentemente da razédo “intelectual” ou “humana’adulto. “Respeitai a infancia”, exortava
ele, e “deixai a natureza agir bastante tempodmtesolver agir em seu lugar”.

No século XVIIl, dois sentimentos de infancia, @mdemente contraditorios,
contribuiram para alterar as praticas sociais: @apeardo e o apego. A “paparicacado” —
sentimento que surgiu no meio familiar em que anga, por sua ingenuidade, gentileza e
graca, se tornava fonte de distracéo e de relaxanpana o adulto. Mulheres, mées e amas,
encarregadas de cuidar das criancas, e as denssisapepassaram a admitir e expressar o
prazer provocado pelas maneiras das criancasazergjue sentiam em paparica-las.

O “apego”, segundo Almeida (2006), proveio de umiatd exterior a familia, dos
eclesiasticos ou dos homens da lei e moralistaspcppados com a disciplina e a
racionalidade dos costumes. O apego a infancisu@ @articularidade se exprimiam por meio

do interesse psicologico e da preocupacdo moral @oonianca. Tentava-se penetrar na

* Jean-Jaques Rousseau. Emilio e a Educacéo. 8o Martins Fontes, 1999, p. 7.
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mentalidade das criancas para melhor adaptar @igellos métodos de educagéo.

Kramer (1992) lembra que sentimento de infanciagigwifica afeicdo pelas criancas
ou a consciéncia da particularidade infantil gqusigue a crianca do adulto, por ser dotada
de capacidade de desenvolvimento.

As concepcgdes de crianca e infancia diferem tamé@&numa mesma sociedade e a
concepcgao que temos hoje € fruto de longo prodesswico. Assim, a idéia de crianga levou
muitos séculos para ser considerada real. Dasacl¢iies e lutas sociais foi surgindo o
reconhecimento aos seus direitos, bem como reconéei das especificidades que fazem
parte da cultura infantil. Mas, as varias concepgd@s como incapaz de tomar decisfes,

inocente, ingénua, adulto em miniatura ou um seenfeito, ainda persistem.

1.1 Crianga e infancia no Brasil

Na sociedade colonial escravista, a infancia estegmlmente a margem de qualquer
valorizacdo, e o0 sentimento de infancia tardou rgiisupois, segundo Espindola (2006),
seguindo o modelo europeu, a “infancia” se limitatd os sete anos, identificando duas
fases: a — menos de trés anos: periodo da amaerdaq leite humano (mae ou ama); b —
de quatro a sete anos: acompanhamento a vida didssadem nenhuma cobranca de tarefas,
trabalho ou deveres religiosos. A partir dos set@saa crianga era incluida em processos
educativos.

Ao contrario da crianca escrava e indigena, a g¢aidranca, filha do fazendeiro da
Casa-Grande, tinha uma ama de leite para delarcéinala cabia a ama negra

a responsabilidade com as canc¢fes de berco, axdnigiecontar de historias e o
ensino das primeiras palavras de portugués “errazptimeiro “padre-nosso”, etc.

Como resultado desse convivio, a linguagem infasdfreu grandes distorcdes
(ESPINDOLA, 2006, p. 40).

A ama negra, ao alterar as palavras de forma cemdessem as peculiaridades
regionais, transformava as cancdes de berco p@sagua musicalidade permanecia, mas as
letras eram modificadas. Ao transformar a pronudes palavras, influenciava a linguagem
em geral, ressignificando-a, miscigenando a cujporéuguesa e africana.

As criancas escravas nao tinham qualquer privilédioluz de Debret (apud
ESPINDOLA, 2006), as criangas negras eram compsiuaos bichinhos domésticos, criadas
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na Casa-Grande até os seis anos para distrairn@diseg, substituindo os “doguezinhos”.
Apés essa idade, eram entregues a tirania dosscegovavos da senzala.

O menino branco, além do convivio com a ama negriaa um “muleque
companheiro” para que servisse de brinquedo e femgéleva-pancada’. Eis o pensar de

Freire:

Logo que a crianca deixa o berco, ddo-lhe um esalavseu sexo e de sua idade,
pouco mais ou menos, por camarada, ou antes, @asdsnquedos. Crescem juntos
e 0 escravo torna-se um objeto sobre o qual o mesmkerce os seus caprichos.
Empregam-no em tudo e, além disso, incorre sempreansura e punicao [...].
Enfim, a ridicula ternura dos pais anima o insup@t despotismo dos filhos
(FREIRE, 2004, p. 468).

O pequeno escravo sobrevivia com grande dific@dpdecisando, para isso, adaptar-
se ao ritmo de trabalho da mae. Quando completae#sranos, brancos e negros comecavam
a participar das atividades de seus respectivgmgrise antes eram consideradas “anjinhos”,
assexuados, irrelevante ser menino ou menina. AAR8a idade, 0os meninos brancos
frequentardo os colégios ou aprenderdo um oficiquanto o menino negro era inserido no
contexto do trabalho escravo. As referéncias a maenegra, nessa época, salientam apenas
sua sexualidade.

Para Civiletti (1991), o aspecto materno da cdiafeminina e a crianga, durante esse
periodo, ndo possuiam valorizacao social esp&idlia a crianca apenas vencer o desafio de
sobreviver para ser, logo que possivel, incorpoeadenundo do adulto. Mesmo as criangas
brancas, apesar de receberem tratamento diferendasl criancas escravas, ndo tinham
grande valorizacéo na sociedade patriarcal. S@ptvolta dos nove anos € que recebiam
tratamento diferenciado.

O ensino elementar era tarefa assumida predoreimante pela familia e reforcada
pelos colégios jesuiticos. Foram eles respons@etéseducacao brasileira por 147 anos, até
serem expulsos de todas as Colbnias portuguesadegisdo de Sebastido José de Carvalho,
o Marques de Pombal, atitude essa que ficou cotheomo Reforma Pombalina.

Com a expulséo dos jesuitas, a educacao brasilegaciou grande ruptura histérica
num processo ja implantado e consolidado como moddlcacional. Isso significou o
desmantelamento do sistema de ensino, sem qudaadesse para ser posto no lugar.

Foram criadas, entdo, as aulas régias, aulas awidskatim, grego e retdrica, dadas na
casa do professor, na maioria dos casos, e sufasntelos impostos dos subsidios literarios

criados em 1772. A educacéo das criancas brasilpaasou a ser de responsabilidade dos
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padres-mestres, dos capelées de engenho e detpresapue vinham de outros paises.

As mudancas impostas por Pombal refletiam a niglees de concentrar o poder real
e modernizar tanto a economia como a cultura poetsa tirando o0 maximo proveito das
Colbnias. O fato de haver uma ampliacdo do aparathministrativo colocava a educacao
escolarizada com o fim de instruir nas técnicadeitara e da escrita. Surgiu, entdo, a
exigéncia de uma instrucdo primaria dada na eseol@o mais apenas na familia, como
antes. Tais mudancas levariam quarenta anos paragantadas.

Outro aspecto da situacdo da primeira infanci®@rasil-Colbnia € a implantacdo da
Roda dos Expostos (Casa dos Enjeitados, Casa da ®odsimplesmente, Roda) que
existia em quase todos os paises do mundo, ndesedvll e XIX.

No Brasil, a primeira Casa de Expostos foi fundpeéto vice-rei, em 1726, em
Salvador. Ja a segunda foi instalada no Rio derdamen 1738. Outra temos em Recife, no
ano de 1789.

As rodas, segundo Espindola (2006), foram cri@daso mecanismos para amparar
as criancas que eram abandonadas e para presemmaninato daqueles que ndo desejavam
cria-las e que, muitas vezes, as abandonavam es) ixn portas de igrejas ou em casas de
familias. A roda recebia criancas de qualquerecq@reservava o anonimato dos pais. Os
usuarios da roda eram basicamente os filhos daavasce proprietarios que ndo queriam se
responsabilizar pelos encargos com criagao da geoseus escravos.

Somente em 1828, as Rodas dos Expostos foram ligicias postas a servico do
Estado com a aprovacdo da chamada Lei dos murscipoon o propoésito de estimular a
iniciativa privada a se responsabilizar pelas gasrabandonadas. As rodas assumiam carater
filantrépico e utilitario, mas se caracterizavanmcgervigcos de péssima qualidade pelas
precarias condicdes que ofereciam. Os indices dtaldade eram enormes e pouco se sabe
do destino dos sobreviventes.

A Independéncia do Brasil (1822) nao significoutau@ com as antigas estruturas
sociais e antigas formas de producdo da vida allortl4d permanéncia e certa
descontinuidade e a formacdo de um Estado Nacimpendente ocorreu sem que
houvesse profundas alteracdes na economia e reladei

A grande propriedade e o trabalho escravo foramtides e formaram a estrutura

® Trata-se de um cilindro cuja superficie lateralb&rta em um dos lados e que gira em torno de xm ei
vertical. O lado fechado fica voltado para a ruma.tampainha exterior € colocada nas proximid&ksima
mulher deseja entregar um recém-nascido, ela ay&ssoa de plantdo, tocando a campainha. Imediateam
o cilindro gira em torno de si mesmo, apresenta fma o seu lado aberto, recebe o recém-nasadoteua
0 movimento, leva-o para o interior (CIVILETTI, 1B%. 33).
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necesséria para a fase de acumulacao interna dal,capnsolidando um projeto politico
excludente e exclusivista.

O ensino elementar ndo era reivindicado pelas dasnsuperiores da sociedade, dado
que podiam contratar um preceptor para instruis ihos menores. Os maiores iam terminar
0s estudos na Europa.

A preocupacdo em relacdo a educacdo era a fornussE@lites, centrando-se no
ensino superior, ficando o ensino secundario eatéan a cargo das Provincias.

A primeira Constituicdo, outorgada em 1824, trazgarantia de instrucéo primaria a
todos os cidadédos. A tentativa de fazer cumpria gesantia se da na elaboracao do primeiro
projeto de criagdo de escolas primarias no Bradilrojeto Januario da Cunha Barbosa, que
se transformou, posteriormente, no Decreto de ldutléro de 1827. Entretanto, novamente
se observam as discrepancias entre o que é propasipue é efetivamente estabelecido na
lei.

Em 1870, os médicos-higienistas ganharam papebpdepante nas discussées sobre
a crianca e exerceram grande influéncia na educddaave avancos no combate a
mortalidade infantil, e a pasteurizacéo do leitevdea permitiu que o uso de mamadeiras
fosse difundido. Segundo Kuhlmann Jr. (1990, p., 9hjultiplicaram-se as chamadas
consultas de lactantes, as ligas contra a mortiid#antil e as ‘Gotas de Leite’, instituicoes
que distribuiam o produto as mées diariamente”.

A pediatria encontrava na puericultura a forma idelgacdo de normas racionais de
cuidados com a infancia, combatendo os altos iadieanortalidade infantil.

As mulheres auxiliavam os homens e

as maes burguesas, as esposas e parentes dos gpesmdhs associacdes
assistenciais eram postas como aliadas dos médictawefa de difusdo dos novos
comportamentos exigidos para a funcdo maternandduaomo modelos junto as
maes trabalhadoras (KUHLMANN Jr., 1990, p. 92).

Em 1879, o médico Carlos Costa, especialista eréstias infantis, redigiu uma
matéria para o jornal “Mae de Familia”, explicitarmlcarater médico-higienista e ressaltando
a importancia da creche.

No entender de Espindola (2006), as creches surgera espacos ideais para as maes
trabalhadoras, pobres, operérias, deixarem sehesfipequenos. Tinham como funcgéo
atendimento humanistico e caridoso. Os jardinsntBncia também afloram como lugares
propicios ao desenvolvimento infantil e a formagéasua personalidade reconhecidos como

de natureza emocional.
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O primeiro jardim de infancia oficial brasileiroroecou a funcionar em 18 de maio de
1986, anexo a Escola Normal Caetano de CamposaerR&ulo.

Com o fim do Império e a passagem para o regimgbiizano (1889), com a extincao
do trabalho escravo e com a introducédo do trablalh® e assalariado, ocorre o0 crescimento
da economia. Por outro lado, a permanéncia datestriundiaria de tradicdo colonial e toda
cultura politica a ela subjacente estimula uma @@ voltada para a exportacdo, e ndo para
0 consumo interno.

A questao educacional central da Republica € o atendo analfabetismo, pois, em
1890, cerca de 85% da populacao brasileira eraifabatos.

A educacao passou a ser vista como solucdo pgpeobkemas do pais, mas poucas
foram as iniciativas voltadas a Educacéao Infaktih 1899, foi criado o Instituto de Protecao
e Assisténcia a Infancia do Brasil, no Rio de Yanéoi inaugurada a Creche da Companhia
de Fiacdo e Tecidos Corcovado; e, em 1919, o Dmpartto da Crianga no Brasil. Se bem
assim, essas iniciativas ndo se materializavamsegetraduziram em politicas de atendimento

efetivo.

1.2 A crianca no século XX

No século XX, o processo de industrializacdo, asrgs, os conflitos, as mudancas
econbmicas e culturais provocam transformacfesaispcicausando modificacbes no
funcionamento das familias e na educacdo das asamp inicio do século, a defesa dos
direitos da criangca comeca a ecoar, e a crianga di ser vista como ser marcado pela
ingenuidade, fragilidade e incompeténcia (SALGARQAQYS).

A insercao da mulher no mercado de trabalho tandesancadeou intensas mudancas
na estrutura familiar e no papel de cada um de s@mbros, aumentando a demanda por
educacédo/cuidado de criancas em contextos catefdmnsequentemente, altera-se também o
conceito de crianga e de infancia, determinadoicstmente pela modificagdo das formas de

organizacao da sociedade:

A idéia de infancia [...] ndo existiu sempre da m&smaneira. Ao contrdrio, ela
aparece com a sociedade capitalista, urbano-inalista medida em que muda a
insercdo e o papel social desempenhado pela crinacgomunidade. Se, na

® Fonte: Instituto Nacional de Estatistica. Anudatistico do Brasil, ano 11, 1936.
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sociedade feudal, a crianga exercia um papel pgraddireto (“de adulto”) assim
que ultrapassa o periodo de alta mortalidade, cedade burguesa ela passa a ser
alguém que precisa ser cuidado, escolarizada eadg para uma atuacao futura
(KRAMER, 1992, p. 19).

O aumento da demanda por educacéo e as novas ¢oesegpbre educacao coletiva
da crianga sao consequéncia de vérias press@sieap mundiais que vém sendo propostas
e implementadas e de avancos cientificos, prodaziedes de conhecimento para subsidiar
politicas educacionais e praticas de educacao dadwiinfantil de qualidade, capazes de
favorecer o pleno desenvolvimento infantil.

A crise do Estado Oligarquico — Revolucdo de 1930desencadeou nova
configuracdo historica no Brasil: nascimento dal®épa Nova. Assume Getulio Vargas, e a
educacdo passou a ser considerada de forma mdislizada. Cria-se o Ministério da
Educacéo e Saude.

Entre 1930 e 1937, o pais viveu um periodo de graadicalizacdo politica, quando
havia efervescéncia ideoldgica e diversidade dpfm® para a sociedade e para a educacao.
Um dos marcos educacionais da década de 30 fdlag@gbo do Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova e a Constituicdo de 1934.

O Manifesto dos Pioneiros trazia em seu conteUdm@ss de uma escola publica
gratuita, obrigatéria, bem como da laicidade dorens da coeducagdo dos sexos nas escolas.
Foi escrito por Fernando de Azevedo e assinadomads 25 educadores, entre eles, Anizio
Teixeira, Lourenco Filho, Cecilia Meireles e Pasthbemme. O item oitavo desse
documento se referia especificamente a criagdoglitlicdo de educacgao e assisténcia fisica
e psiquica a crianca em idade pré-escolar (at@ses), prevendo a organizacao de jardins de
infancia. No item 10, dava énfase a necessidadendeorganizacdo escolar unificada que se
estendesse da pré-escola até a universidade.

Mas, as instituicdes de Educacéo Infantil, criagiaise as décadas de 1930 a 1950,
caracterizavam-se como medidas paliativas, aseiatestas.

Em 1930, o ministro da Educacao e Saude, FranCaogos, propds uma reforma de
ensino pautada na estruturacdo da universidadeeorganizacdo do ensino secundario, mas
ignorou o ensino primério e a Educacao Infantil.

A reforma teve um carater elitista e apresentagaqupacdo apenas com 0 ensino
secundario e superior.

Em 1934, é aprovada a nova Constituicdo. O capilaleeducacdo estabeleceu a

responsabilidade privativa da Unido em elaboraetdzes e bases para a educagéo nacional.
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O ensino primario passou a ser obrigatério e gmtwom tendéncia a gratuidade para o
ensino secundario e superior, e ficou a reservaaeninimo, dez por cento do orgamento
anual para a educacéao por parte da Unido, aosdsstade por cento.

Em 10 de novembro de 1937, Getulio Vargas deu ulpegde Estado e instaurou o
regime ditatorial — Estado Novo —, que durou até51A Constituicdo de 1937 significou
retrocesso, em relacdo a anterior, no campo daedae da cultura, porque o Estado passou
a ter papel subsidiario, desincumbindo-se da resimidade pela educacao publica. Nesse
periodo, os decretos-leis foram emitidos pelo rrmisla Educacdo, Gustavo Capanema,
conhecidos como As Leis Organicas do Ensino, owrRef Capanema (ESPINDOLA,
2006).

Com o fim do Estado Novo, em 1946, consubstanaowsadocdo de nova
Constituicdo de cunho liberal e democratico. Essaanconstituicdo determinou a
obrigatoriedade do ensino primario e deu compedéadinido de legislar sobre diretrizes e
bases da educacéo nacional.

Em 1948, a Declaracdo Universal dos Direitos do &lomfoi adotada pela
Assembleia Geral das Nac¢bGes Unidas. Em 1959, fmivada a Declaracdo Universal dos
Direitos da Crianca, detalhando, especificamerg@im@itos das criangas e sua protecao.

No Brasil, apés treze anos de discussao, foi prgaaal a primeira Lei de Diretrizes e
Bases para a Educacao, Lei 4.024, em 20 de dezeteld®61. Cumprido o que determinava
o art. 9°, foi criado o Conselho Federal de Eduzdd®62) e os Conselhos Estaduais de
Educacdo. Também foi elaborado o Plano Nacion&dieacdo e o Programa Nacional de
Alfabetizacéo, pelo Ministério da Educacéo e Caltimspirado no método Paulo Freire.

A Educacao Infantil passa a ser vista como educkgémal e sistemética, do mesmo
modo que ensino fundamental e médio, mas a le§slago destinou recursos para esse fim.
Desenvolviam-se programas compensatorios fundao@ntama abordagem da privacéo
cultural.

Em 1° de abril de 1964, o golpe de Estado ingtited ditadura militar no pais, por 21
anos, trazendo conseqiéncias para todo o paia @ aucacéo.

O golpe militar de 1964, segundo Rosa (2007, p.“@3)rtou todas as iniciativas de
revolucionar a educacéo brasileira, sob o pretégtque as propostas eram subversivas”. As
discussbes perderam o carater pedagdgico e assugarater politico. Surgiram discussdes
sobre a educacédo popular, mas como havia distaectanentre o discurso e as demandas do
mercado, 0 atendimento as criancas até seis amagaggerizou por movimentos ciclotimicos

de expanséao e retraimento, em geral dissociadasedassidades infantis.
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Na América Latina, nas décadas de 1960 e 1970reacarexpansdo do atendimento
infantil incentivada por organismos internaciondiNESCO E UNICEF)e reivindicacdes
das mulheres trabalhadoras. A creche passou aosesiderada solucdo paliativa pela
psicologia do pos-guerra, e um “mal necessario’s paelacdo mae-filho era tida como ideal
para o bom desenvolvimento psiquico da crianga.

Em nosso pais, o “milagre econdmico” (1968) geraofymdas contradi¢des,
sobretudo no que dizia respeito a concentracaertdar “mais da metade dos trabalhadores
assalariados recebiam menos de um salario miniif; das pessoas eram subnutridas; o
indice de mortalidade infantil atingia indices a$adores: de cada mil criancas nascidas, 114
morriam antes de completar um ano de idade” (ESPINE 2006, p. 68).

A Lei 5.962/71 alterou principios basicos estabdtex pela Lei 4.024/61, trazendo
pela primeira vez uma preocupacao oficial com aa&gho da crianca na faixa etaria até seis
anos, com a incluséo de artigo que tratava espaginte da crian¢ca menos de sete anos, ao
expressar: “Os sistemas de ensino velardo parasjeeancas de idade inferior a sete anos
recebam convenientemente educacdo em escolas aistgandins de infancia e instituicdes”
(Cap. I, art. 19, p. 17.). Mas, ao eleger o enslnal® grau como prioridade, ndo destinou
recursos, provocando retrocesso no atendimendoogenecimento de vagas.

No Brasil, 0 aumento de vagas ocorreu na seguntidmeéa década de 1970 e inicio
de 1980, por meio do Programa Pré-Escolar (COEPEREM em associagdo com o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) emo@a Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA) e os movimentos sociais, pressionados pelasvimentos feministas e pela
Consolidacdo das Leis Trabalhistas (CLT) que deteva as empresas privadas prestar
atendimento em creche as criangas menores densaisfidhas de mées trabalhadoras.

O discurso do governo federal proclamava a neda$sida pré-escola, mas o que
ocorreu foi a omissédo da politica governamentalesqualificacdo de seus profissionais, 0
nao reconhecimento da Educacéo Infantil como didits cidaddos e cidadas e na falta de
planejamento orcamentério da Unido para atendezndanda da area, o que dificultou a
concretizacdo e operacionalizacdo dos projetospoltica governamental, mediante seus
programas, apoiava-se num modelo de educacdo ceaipen, caracterizado por um
atendimento em massa com custos muito baixos.

Segundo Rosa (2006), os fatores que determinaram®pansdo da educacgédo da

crianca, ei-los:

" UNESCO - Organizacéo das Nagdes Unidas para aE&incCiéncia e Cultura. UNICEF — Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia.
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- a urbanizacdo e a industrializacdo, as mudangagerfil demografico da
populacao brasileira (a queda das taxas de matichfantil, o declinio da
fecundidade, a diminui¢cdo do tamanho das familias);

- a presenca das mulheres no mercado de trabalho;

- a emergéncia de novos movimentos sociais e do pagirao de participacao
da familia em que se inserem as lutas feministas;

- a crise do governo militar e a exigéncia de nfovomato de politicas sociais.

A Educacéo Infantil, copiada de modelos estrangepassou a ser vista como espago
de compensacdo das caréncias infantis, prepargiara a escolarizacdo posterior e que
deveria contribuir para o estabelecimento de uncal@ssem fracassos. Esse atendimento
compensatorio camuflava as diferencas sociaisndadeiando um atendimento precario para
as criangas das camadas populares, desenvolvalddaxmbito dos sistemas de ensino.

Em 1986, foi criada a Comissdo Nacional Crianca @oastituinte, integrada por
representantes dos Ministérios da Educacéo, daeSdadPrevidéncia e Assisténcia Social,
do Trabalho, da Justica, da Cultura e da Secrethri®@lanejamento da Presidéncia da
Republica, além das seguintes instituicbes intéwnats, governamentais e da sociedade
civi: Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia HBEH), Organizacdo Mundial para a
Educacao Pré-Escolar (OMEP), Conselho NacionalDdestos da Mulher (CNDM) Ordem
dos Advogados do Brasil (OAB), Sociedade Brasilalen Pediatria (SBP), Federacéo
Nacional de Jornalistas (FENAJ), Frente Nacional iifesa dos Direitos da Crianca
(FNDdC) e Movimento Nacional de Meninos e MeninafRdia.

Tal processo culminou num documento-sintese “Ciiste lute por mim — a crianca
e 0 Adolescente: Proposta para a Assembleia Ndaonatituinte garantindo em lei espaco
especifico para a crianca e o adolescente na @gagdt Federal de 1988”.

A Educacéo Infantil passou, entdo, a ser objetondimeras discussdes pressionadas
por organismos internacionais, sustentadas emasstudntificos sobre a crianca e sobre os
efeitos positivos da acédo educacional nos primeimms de vida, em instituicoes especificas
ou programas de atencao educativa.

As obras de Piaget, Vygotsky e Wallon passaram astedadas com maior interesse,
pois desenvolviam teorias sobre o desenvolvimeuntoamo, construido mediante a interacao
social, a acao sobre os objetos, as circunstaamadatos, exigindo acdes pautadas em novas
concepcdes a respeito de infancia e crianca. ¢ &medida que as ciéncias produzem
conhecimento sobre a crianga, ampliam sua impadaancontribuem para a democratizagéo

de seu espaco social e para o prestigio e a inmptatda Educacao Infantil.
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A sociedade civil e organismos governamentais seilimmram pelos direitos da
crianga e criaram uma rede de protecdo e atencdormea de delegacias, conselhos e
associacdes, mas persistia a dicotomia entre oardas para implantacdo e implementacéo
das acOes desenvolvidas, bem assim as acdes gaatica seio das instituicbes de Educacao
Infantil.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 consagrbireito a Educacgéo e definiu a
Educacéao Infantil como “direito da crianca, um ded@ Estado e uma opc¢éo da familia”. No
artigo 208, inciso IV, afirma: “O dever do Estadmta educacéo sera efetivada mediante a
garantia de: [...] atendimento em creche e prél@ssocriancas de zero a seis anos de idade”.
A crianca dessa faixa etéria sai do campo assiateegassa para o campo educacional,
considerada primeira etapa da educacéo basicatigai@aa ela obrigatoriedade de oferta.

Em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescent@&(Hi 8.069/90, regulamentou
artigos da Constituicdo Federal e explicitou mesrans que possibilitam a exigéncia legal
dos direitos da crianca. Em 1996, foi promulgadzeiade Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB), Lei Federal n. 9.9394/96, que inafetivamente a Educacéo Infantil no
sistema educacional brasileiro, compondo a prinparée da Educacéo Basica.

Embora as conquistas legais sejam inevitveisgialdgao por si s6 ndo basta. Na
pratica, pouco foi feito para a melhora de atendimes criancas menores de seis anos.
Apesar do reconhecimento dos direitos das criamgasnais diferentes niveis, continuamos a
presenciar massacres de criancgas e jovens, exitondgléncia sexual, fome, maus-tratos.

Além disso, 0 acesso a essa educacdao infantilaanéb € uma realidade para grande
contingente de criangas.

O Censo Escolar da Educacdo Basica 2007 mostra mpeBrasil, estavam
matriculados 52.969.456 estudantes na EducacdcaBakas quais 46.610.710 em escolas
publicas e 6.358.746 em escolas privadas. As nexescipais abrigavam a maior parte dos
alunos, com 24.516.221 matriculados. Entre as esgiiasileiras, o Sudeste apresentava o
maior nimero: 20.550.441, o Centro-Oeste, 0 meéh6r5.676.

Quadro 1 - Dados comparativos: criangas até ses@matriculas somente na
Educacéo Infantil — Brasil

Ano Idade Populacdo Matricula

1996 até 6 22.024.625 3.815.144
2000 até 6 23.125.570 6.225.422
2004 até 6 21.715.233 7.726.212

Fonte: IBGE. Contagem Populacional e Sinopse Btati1996; Censo 2000; tabela 1.5 — Brasil — 2BO0AD
2004 e tabela 3.4 — Brasil 2004.
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A tabela evidencia que em 1996, em ambito nacismhente 17,32% do total da
populacdo menores de seis anos estavam matriculadagucacéo Infantil. Em 2000, houve
expansdo de 26,92% e, em 2004, somente 35,57% rdes;as até seis anos estavam
matriculadas na Educacao Infantil. Embora estgaesta expansédo, ainda ndo € acessivel a
maioria das criangcas menores de seis anos em passo

Em Mato Grosso, o Censo Escolar 20@@scortina que o total de matriculas na
Educacgéo Basica é de 862.835 estudantes. Na Edutdeatil, temos 91.404 matriculados
no ensino regular.

Os dados indicam que, na pratica, os direitos dasgas ainda nao foram efetivados
e, para sua concretizacdo, € necessario inteficiade politica, organizacao e mobilidade de
toda a sociedade civil.

Por outro lado, importa considerar que as transdgfies que se observam em relacéo
a infancia ndo sao lineares e ascendentes, ppsreebe a presenca de varias concepcoes e
de modelos de infancia convivendo ao mesmo temfas &40 complexas e resultam a
articulacéo das classes sociais.

As instituicdes de Educacéo Infantil, antes atietad Assisténcia e Promocéo Social,
devem ser incorporadas aos sistemas de ensinpref@sionais que devem ter formacao em
nivel superior.

O atendimento ao pré-escolar hoje se configura em sump@rposicdo de 6rgaos,
vinculados os diferentes ministérios, que desemvolvtrabalhos de carater meédico,
assistencial ou educacional sem nenhuma integraicdim o problema da infancia de forma
isolada, pois a crianca ndo é pensada e considsugelto historico. Dai a importancia de o
Estado implementar politicas publicas efetivasad#s para o atendimento da crianca.

Para melhor compreender o movimento histérico quienioou na concepcao de
Educacao Infantil como direito da crianca desdersscimento e como parte da educacgao

bésica, apresento breve histérico sobre a origeimstituicdo creche e pré-escola.

1.3 Dos jardins de infancia a educagao infantil

Instituicbes pré-escolares nasceram no século X¥i resposta a situacéo de pobreza,

abandono e maus tratos de criancas pequenas aigasgbalhavam em fabricas, fundi¢cdes e

8 Dados retirados do siteww.seduc.mt.gov.brAcesso em 4 de outubro de 2008.
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minas criadas pela Revolucéo Industrial” (OLIVEIRZ07, p. 17). Porém, a creéheomo
instituicdo educacional criada para criancas & anos, surgiu na Alemanha, em 1840, a
partir das idéias do pedagogo alemao Friedrich dfydbondador dos jardins de infancia e
seguidor das idéias de J. J. Rousseau e de Pestaloz

Os jardins de infancia foram criados com o propdd@ dar oportunidade a crianca de
desenvolver potencialmente, por meio de jogoschdairas, musica, cantos, dangas, pintura,
criacao de animais, contos, explorando todos s sentimentos.

Segundo a autora, naquela época, a concepcao eesqmi@ estava baseada no
binbmio cuidado e educacdo, mas ndo havia cons@hguns setores da elite defendiam a
idéia de que nao seria bom para a sociedade etod®gue se educassem as criangas pobres.

Por outro lado, os reformadores protestantes defiena educacdo como direito universal.

Segundo Kuhlmann Jr. (2000), na passagem do s&t¥l@o XX, creches, escolas
maternais e jardins de infancia fizeram parte dojwdo de instituicobes modelares da
sociedade dita civilizada. Para Oliveira (19924p.4té o inicio do século XX, o atendimento
de criancas em creches néo se distinguia do atentbnrem asilos e internatos.

O trabalho em meio as criancas nas creches erand® @ssistencial-custodial. A
preocupacdo era com alimentacao, higiene e seguf@iga das criancas. O trabalho voltado
para a educacao, para o desenvolvimento inteleetaf@tivo delas ndo era valorizado.

No Brasil, o primeiro jardim de infancia oficiald® periodo republicano. Comecou a
funcionar em 18 de maio de 1896, anexo a EscolemBlaCaetano de Campos, em Sao Paulo.
Os poucos jardins de infancia criados posteriorejeaté inicio do século XX, eram de
carater particular, destinados as camadas mais dagopulacdo. Seu modelo educacional
refletia os ideais liberais do fim do século.

As iniciativas voltadas para criancas oriundas dasses populacionais menos
favorecidas, surgidas até a década de 1920, eraatadieza filantropica.

A partir de 1930, com o acirramento dos movimeni®gontestacao e reivindicagéo,
as camadas sociais pleiteavam seus direitos, delege garantia de creches para as criangas
filhas dos trabalhadores.

Em 1932, o movimento dos Pioneiros da Educacdo Nemwvgou seu Manifesto. O
item oitavo do documento se referia especificamantdacdo de instituicdes de educacéo e
assisténcia fisica e psiquica a crianca em idadeegoolar (até 6 anos), prevendo a

organizacao de jardins de infancia. O item 10 difase a necessidade de uma organizacao

° Da palavra francesa “créche”, significa presépianjedoura, berco e esta associada ao simbolissidacde
dar abrigo a um bebé necessitado.
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escolar unificada que se estendesse da pré-esgniaesisidade

O programa educacional do Manifesto dos PioneieoEstola Nova aproximava as
instituicbes ao prever o édenvolvimento das instituicbes de educacdo et@ssis fisica e
psiquica as criangas na idade pré-escolar (creebeslas maternais e jardins-de-infancia) e destoda
as instituicdes pré-escolares e pos-escolares” &kAdpud KUHLMANN JR, 2000, p. 9).

Aos poucos, a nomenclatura deixou de considerac@amaternal como se fosse a
dos pobres, em oposi¢do ao jardim de infancia cimistduicdo que atenderia a faixa etaria
dos dois aos quatro anos; este seria destinad@aparaancas de cinco a seis anos.

A legislacdo trabalhista de 1932 previa creches esimbelecimentos em que
trabalhassem trinta ou mais mulheres, mas essa ndéi saiu do papel. Posteriormente, em
1943, a Consolidacdo das Leis de Trabalho (CLT@rdehou a organizacdo de bercarios

pelas empresas para abrigar os filhos das opetanaste o periodo de amamentacéao.

Com o aumento da participacédo feminina no merdadmabalho, as méaes nao tinham
com quem deixar seus filhos, e as creches passasEnvistas como agéncia promotora de
bem-estar social por grupos sociais como uma dadisalesafortunados. Assim, a creche era
destinada apenas as maes pobres que precisasbalharaPara os pobres, seria um meio de
prover a organizacao familiar e complementar aftamodificacdes do papel da mulher na
sociedade e sua repercussdo no ambito da faméia, relacdo a educacéo dos filhos, devem

ser compreendidas e inseridas

no conjunto de fatores contraditérios presentenganizacdo social, com suas
caracteristicas econdmicas, politicas e cultuiam. especial, a creche deve ser
compreendida dentro de um contexto social que iin@du expansdo da
industrializacdo e do setor de servicos, ao megmpd em que a urbanizacdo se
torna cada vez maior (OLIVEIRA, 2005, p. 17).

No periodo do regime militar, as politicas adotag@s meio de 6érgdos como a LBA e a
FUNABEM também revelavam a idéia de creche comapaguento de assisténcia a crianca
carente, como um favor prestado a crianca e aitanflrojetava-se sobre os programas para
a infancia a idéia de que viessem a ser a soluggiprdblemas sociais:

As idéias socialistas e feministas redirecionavamuastdo do atendimento a
pobreza para se pensar a educacéo da crianca @araegutos coletivos, como uma
forma de se garantir as mées o direito ao traba@lhlota pela pré-escola publica,
democrética e popular se confundia com a luta fpatsformacao politica e social
mais ampla (KUHLMANN Jr., 2000, p. 11).
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Nas décadas de 1960 e de 1970, a idéia de madgidaldas camadas sociais mais pobres
era explicada pela teoria da “privacao culturaltréditava-se que o atendimento a crianca
em creches possibilitaria a superacéo das prea@ralcdes sociais a que ela estava sujeita,
por meio de uma educag¢do compensatoria, sem @lgsra@s estruturas sociais existentes na
raiz daqueles problemas.

Emergiram, entdo, em algumas creches e pré-escptapostas de trabalho que
defendiam a estimulagcéo cognitiva e o preparo paifabetizacdo. As criancas pobres eram
atendidas em creches e as criancas mais ricas aagadas em ambientes estimuladores
consideradas como tendo um processo dinamico de @igesenvolver-se.

Na década de 1970, ocorreram modificagBes na fdex@nceber o papel do Estado e os
direitos do trabalhador. Sob pressdo das maedheatmaas, a creche tornou-se direito do
trabalhador. O numero insuficiente de criancasdat@s levou o Poder Publico a incentivar
os lares vicinais, ou creches domiciliares.

Assim, até a década de 1970, as instituicdes ded€da Infantil viveram lento
processo de expanséao, parte ligada aos sistenmetudacao, atendendo criancas de quatro a
seis anos, e parte vinculada aos 6rgdos de saddeassisténcia, com um contato indireto

com a area educacional.

O vinculo das creches aos 6rgaos de servico sasiala a concepcdo de educacédo
assistencialista, caracteristica das instituic@esacionais e que, no entender de Kuhlmann

Jr. (2000), precisaria ser rompida:

As instituigbes de educacéao infantil precisam itansle um direito da familia ou da
mée para se tornarem um direito da crianga. Comesses dois direitos fossem
incompativeis, como se as instituicdes educaciar@sfossem um direito natural e
nao fruto de uma construcdo social e histérica2fp.1

Apos a década de 1970, o atendimento educacior@latgas em creches, a partir de
seu nascimento, passou a ganhar legitimidade sésiahstituicdes de educacdo passam a ser
destinadas também para os filhos da classe médisgedricacado pré-escolar comecou a ser
vista como atendimento anterior a escolarizacaigatdria, revestindo-se de outro “olhar”.

No inicio da década de 1980, chegaram ao Brasiktglos de Emilia Ferreira e de
Ana Teberosky, baseados em Piaget, Wallon e Vygofskeoria construtivista, com outros
paradigmas sobre o processo de desenvolvimentmtiinfa sobre o processo de
aprendizagem, teve consequéncias fundamentais gastual concepcdo de ensino e

aprendizagem, repercutindo também sobre a impaat@iacEducacao Infantil.
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A Constituicdo de 1988 reconhece a creche como instduicdo educativa, “um
direito da crian¢a, uma opc¢do da familia e um dduedEstado. Tal concepcao opde-se a visao
tradicional da creche como uma dadiva, como umrfawestado a crianga, no caso a crianca
pobre com funcdes apenas assistencialistas e ditgigdo da familia”.

A Educacao Infantil brasileira, entdo, passou eewiintensas transformagoes.
Surgiram formulagbes sobre a Educacdo Infantil gofatizavam a inseparabilidade dos
aspectos do cuidado e da educacéo da crianca.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, DéP&le 1990), considerado pelo
UNICEF um dos mais avangados no contexto mundg@esanta uma reordenagao do
atendimento a crianga e ao adolescente, com @gitople oferecer-lhes condigbes efetivas
de convivio familiar e social.

O processo de redemocratizacdo brasileira, marpatis lutas dos movimentos
sociais, ensejou a Educacdo Infantil um espaconmoité@ da legislacdo, dando-lhe maior
visibilidade. Novo estatuto Ihe foi atribuido nade Diretrizes e Bases da Educac¢édo Nacional
— Lei n. 9.394/1996. Com essa nova lei, as creehegré-escola, para criancas de até seis
anos, passaram a ser reconhecidas como partetdmaisducacional, a primeira etapa da
Educacdo Basica (art. 21). Isso representou unmsgnéficacdo do sistema educacional
brasileiro, atribuindo a Educacéo Infantil a regadnlidade pelo desenvolvimento integral da
crianca até seis anos, em seus aspectos fisicolqugco, intelectual e social.

Outra conquista foi a instalacdo e a implementag@ocursos de formacédo de
professor, principalmente no campo da Educacaori®uppara preparar o profissional de
Educacao Infantil.

O Plano Nacional de Educacao (PNE — Lei n°. 10,18#pvado em 2001, garantiu
espaco para discutir os rumos da Educacao Infalpresentou um diagnostico sobre a
situacao desta e as metas estabelecidas parassgwaleimento pleno.

Kappel (apud ESPINDOLA, 2006) alerta para o fato gige, apesar dos
significativos avancos legais ao longo dos ultimnes, seguimos com grandes dificuldades
na area pela qual a cobertura educacional parexa d#e seis anos esta distante de atingir
indices adequados as reais necessidades de nosstade.

Algumas tendéncias influenciaram o sistema @&danal brasileiro e deixaram marcas
no carater do atendimento. As principais tendénasaiio ligadas as concepcdes de

atendimento infantil, tais como

a concepgdo de “guarda infantil”, originada nosida Revolucédo Industrial quando
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as criangas das camadas populares eram exploraiasatasse trabalhadora ativa,
a concepgdo de “preparagdo para a entrada na ésedimental”, influéncia norte-
americana que tinha por base o carater compersat#@si desigualdades culturais, e
a concepcao de “alfabetizacdo precoce” advindardgoptas pedagdgicas como a
de Maria Montessori (ANGOTTI, 2007, p . 55).

Hoje, é consenso (dos tedricos e dos aportessjegae a Educacdo Infantil é uma
necessidade para as criancas e deve envolver arcai@ educar, dando a escola uma
dimensdo pedagogica. A educacdo, importa estdjadeopara a autonomia, para a ética,
para a valorizacdo da diversidade cultural, parausca da identidade da crianga hoje
considerada sujeito de direito, como cidad&o.

A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 prevé o ptizdez anos para 0S municipios e as
escolas municipais de Educacao Infantil se adaptareova legislacéo.

Uma das mudancas realizadas no municipio de Carmpo tb Parecis, em 2006, foi
a alteracdo do nome das instituicdes de crechefsm@as Municipais de Educacéo Infantil
(EMEI).

Mas, como as profissionais que atuam nessas ssdolamunicipio concebem a
Educacéao Infantil?

A partir das entrevistas e das observacdes reabzamtganizamos e analisamos suas
concepcgdes de Educacéao Infantil por meio das segudategorias: a) a ruptura entre o cuidar
e o0 educar, b) a Educacao Infantil como preparpad® o ensino fundamental, c) brincadeira

como eixo do trabalho pedagogico, a socializac&woespaco de aprendizagem.

1.4 Politicas publicas para a Educacéo Infantil

Compreendemos politicas publicas como o conjuatolijetivos e propostas tedricas
e préaticas formuladas pelas instituicdes do Estagela sociedade civil. E o compromisso
publico de atuacdo em determinada area, uma liehec@o coletiva que concretiza direitos
sociais declarados e garantidos em lei como ndscpsl publicas sociais, que estao incluidas
as educacionais, somadas as de saude, assist@ialalgbitacdo, esporte e lazer.

A elaboracéo das politicas publicas, em qualques, &std sempre marcada por um
processo de conflito de interesses, ocasionado jpgt dos grupos sociais que formam a
sociedade civil. Cabe ao poder publico promoverammir a sustentabilidade social em

consonancia com os direitos sociais consagradosdesenvolvimento econdmico. Elas
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resultam de um pacto social estabelecido entre tad&se os mais diferentes grupos
sociais.Os avancgos sao considerados conquistaitestiiuto das lutas da sociedade e ligados
ao conceito de cidadania.

Para Rosa (2007, p. 12), politicas publicas € com@so politico de atuacdo do
Estado em determinada area, € uma forma de interéeorganizacao social e na producgéo e
usufruto de bens e servigos. As politicas pubkgasuma forma de orientar a agdo do poder
publico em determinada area.

Como linha de acao coletiva deve concretizar disestociais declarados e garantidos
em lei, como os que a Constituicdo Federal de 1888,seu artigo 6° reconhece: “a
educacdo, a saude, o trabalho, o lazer, a segurangeevidéncia social, a protecdo a
maternidade, a assisténcia aos desamparados®,isfioe cada brasileiro tem direito a uma
politica publica que assegure qualidade de vidanpeipacao e cidadania.

No Brasil, politicas publicas para a educacédo riengas até seis anos ficavam no
ambito da assisténcia social e da saude. A paetil @0, foram se delineando politicas
educacionais, e os fatores que contribuiram pasa egpansédo foram a urbanizacdo, a
industrializacdo, a mudanca no perfil demografieoptpulacédo infantil, a diminuicdo do
tamanho das familias, a presenca das mulheres readoede trabalho, a crise do governo
militar.

Hoje, ha uma rede de protecdo voltada a criarsgaesis direitos sociais, garantindo a
ela protecao, cuidado e educacdo. Para TalaldDib6( p.9) “a educacao infantil é realidade,
a nossa tarefa agora € por sua universalizacdoineremento de politicas objetivando o
atendimento social. Longe de ser uma concessaang,Bstado democratico de direito, o
cumprimento dos direitos fundamentais de seus @&mkdNesse sentido, Bobbio (1992)
também assegura que o problema, hoje, ndo é mmadarhentar os direitos do homem, mas
protegé-los.

Segundo Bobbio (1992, p. 8), direito “é um conjude normas que sdo tidas como
obrigatérias no relacionamento entre as pessadsa[afirmacdo de um direito implica a
afirmacdo de um dever e vice-versa”. Assim, a @da inclui, além dos direitos civis
(identidade, seguranca, locomocdo) e politicoserdiade de expressdo, de voto, de
organizacdo, de credo religioso), os direitos $®c{rabalho, salério, saude, educacdo,
habitagdo, etc.). E por meio de politicas publiqag esses direitos sdo garantidos e
legitimados. Porém, os direitos sociais sdo mdiseis de ser protegidos do que os direitos
civis e politicos, porque sao dispendiosos e ndaassle financiamento.

Em relacdo a Educacgdo Infantil, a garantia de itdirestd assegurada na
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obrigatoriedade da oferta pelo municipio quantopeaBticas publicas, como também a
mobilizagdo a conscientizacdo das familias dasigam desse direito. Afloram mecanismos
legais, como o Conselho de Direitos e os Consédlutedares.

Vimos que, até o século XVI, as criancas eram wutiflas com adultos e nao
existiam como categoria social, com diferencasgssdades e direitos separados dos adultos.
Foi com a divulgacao de fotografias de crian¢asritas vitimas da guerra, feitas pela inglesa
Eglantyne Jebb, que se deu inicio ao movimentaetksd dos direitos das criangas.

Um dos principais documentos internacionais reféestode reconhecimento e
afirmacgao dos direitos da crianca foi a 12 DechBwagos Direitos da Crianca, em Genebra
(1923). Essa declaracdo, composta de cinco prascigerais, desfraldou a premissa de “a
crianca em primeiro lugar”, aliada a imediata pgéatee auxilio.

Apos a Il Guerra Mundial, a preocupac¢ao com oaitdg das criangas se tornou mais
relevante, tendo em vista as graves condi¢cOes @dmaia e pobreza em que a Europa se
encontrava. E no século XX que os direitos humameisaram de ser simplesmente
aspiracoes para se tornarem exigéncias legaisiddad comum.

Em 1940, foi criado o Departamento Nacional der@a (DNCr), voltado para as
criancas abandonadas pelas familias. O objetivanaia com a saude das criangas do que
com seu processo educativo.

Em 1948, a Declaragdo Universal dos Direitos domelm foi adotada pela
Assembleia Geral das Nac¢des Unidas. Esse docunmanteador e disciplinador dos direitos
fundamentais da pessoa humana, se estendeu aacfi@gndo com que 0s paises subscritos
demonstrassem preocupagdo para a protecdo de switosd atendendo-a em suas
especificidades. O artigo 26 é categorico: “A Ed¢dcadeve ser gratuita, pelo menos no que
se refere a instrucéo elementar e fundamentals#ugéo elementar sera obrigatéria”.

No Brasil, na década de 1950, surgem iniciativas efetivacdo de modelos
compensatorios, alicercados em principios da Rgj@l desenvolvimentista. Essas
instituicdes tinham por pressuposto substituir @esnem processo de compensacao de
natureza fisica, mental, social e alimentar.

Em 1959, foi aprovada a Declaracdo Universal dositDs da Crianca, detalhando,
mais especificamente, os direitos e a protecacrims;as.

Na década de 1960, marcada pelos ideais da ENosa, havia preocupacgbes de
natureza pedagogica, influenciados por pesquisatsig@am a importancia da creche para as
criancas menos favorecidas.

Em 1979, Ano Internacional da Crianga, o goveradPdlonia propds a Convencgao
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Internacional dos Direitos da Crianca. Essa foitad pela Assembleia Geral das Nacodes
Unidas, em 20-11-1989, colocando como foco a caiaogno um sujeito de direitos, cabendo
a sociedade cuidados e atencdo a crianca, parasges direitos sejam garantidos. No
Principio 7 da Declaracéo dos Direitos da Criaapapvada pela ONU, “a crianca tem direito
de receber educacdo, que sera gratuita e obriggiéld menos nas etapas elementares”. A
Convencéo, em junho de 2001, contava com 191 Esfaaltes. O Brasil ratificou-a, em 25-
9-1990, regulamentado-a pelo Decreto n°. 99.71Q1€E1-90.

Segundo Rosa (2006, p. 68), as convencdes saotanf@s porque reconheceram que:

a crianga € um ser individual, com personalidadépma, que necessita ser
salvaguardada, quer na sua protecdo, quer nabswddde. Ela incorpora e detalha
os direitos e garantias de serem estendidos as;asgmenores de 18 anos), entre
0s quais estdo: direitos econémicos, civis, cukueasociais, incluindo o direito a
vida, salde, alimentacdo, a protecdo contra o abusoegligéncia, a privacidade,
associacédo, expressdo, pensamento e a educacao.

Apesar de representar equilibrio entre os diredgrianca, da familia e do Estado,
combinando direitos econémicos, civis, politicospavencédo, por si s nao resolve a questao
do direito. S&o necessarios desdobramentos ess agioliticas publicas, cujo envolvimento
da sociedade é imprescindivel.

Em 1990, realizou-se a Declaracdo Mundial sobnecagbo para Todos de Jontien,
Tailandia. Os documentos deste encontro vinculagemvolvimento humano a educacéo e
propdem a universaliza¢do do acesso a educac@ooenacao da equidade, definindo, como
eixo articulado, as necessidades basicas de apagedi. Em abril do ano 2000, realizou-se
em Dakar, capital da Argélia, o Forum Mundial deuéatédo, patrocinado pela UNESCO.
Nesse encontro, retomando a tese de educacaocopasadefendida em Jontien, firmou-se o
Marco Dakar, cujo destaque principal foi a Educdgdantil, incluindo-a nos compromissos
de universalizagdo do acesso a educacao de quglicad equidade.

O Brasil ndo ficou imune as novas demandas dosinmeoNos internacionais de
educacao para todos. A repercussao e a forca dass@sentos, segundo Bandeira (2006, p.
26), “vao desaguar na formulacdo de pautas de e#@lodafantil sob a égide dos direitos
humanos e da cidadania”. Internamente, culmina@arestituicdo de 1988, Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional 9394/96, LOAS Leiricgale Assisténcia Social (1998), a
criacdo do FUNDEF e, posteriormente, do Fundo deutscdo e Desenvolvimento da
Educacédo Basica (FUNDEB), em 2007.

A Educacao Infantil, hoje, é considerada primetep@ da educacéo basica e passa a
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ser direito das criancas. Ela deve se dar emuiggigs educacionais que cuidam e educam
criancas até seis anos.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 23jitinea os Direitos da Crianca,
reconhece a condicdo peculiar de pessoa em degeneoto e a necessidade de protecao
contra toda forma de negligéncia, discriminacapl@acao, violéncia, crueldade, opresséo,
enfatizando como prioridade os direitos a vidaa@s, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, aoeispe a liberdade, a convivéncia familiar e
comunitaria e a protecao especial.

No art. 208 ressalta: “O dever do Estado com a agfiec sera efetivado mediante
garantia de: [...] atendimento em creche e prél@socriancas de zero a seis anos de idade”,
rompendo com o carater assistencial e passa aneder atencdo efetiva do sistema
educacional em nivel federal, estadual e municipal.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1®8&geito da crianca a educacgéo
saiu do campo assistencial, passando para o ednahdNo entanto, as conquistas legais, a
garantia e obrigatoriedade a educacdo implicammeaéxigéncia que deve ser legitimada
pelos orgaos e instituicdes que o protegem, deviazdo-se cumprir por forca de lei.

Em 13 de junho de 1990, é criado, pela Lei n. 8.@&statuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). Este parte do pressuposto queaca e o adolescente sdo cidadaos de
sua condi¢ao social, concepgéo que o diferencidaimentalmente das legislagbes anteriores
voltadas exclusivamente para o atendimento “a adé@pobre, daqueles considerados em
‘estado de risco’ (Codigo de Menores de 1927) ou ‘sitmacdo irregular’ (Cédigo de
Menores de 1979)” (CORSINO, 2003, p. 51).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacionasidera a Educacao Infantil a
primeira etapa da Educacédo Basica, “tendo comdidade o desenvolvimento integral da
crianca, em seus aspectos fisicos, psicolégicelertual e social, complementando a acéo da
familia e da comunidade”.

Esta previsto no Plano Nacional de Educacdo (PNE), 20.171/2001, que a
Educacéao Infantil deve priorizar o atendimentoianga de baixa renda. Determinou também
a expansao qualitativa em creches e pré-escolagppadrdo minimo de qualidade: no prazo
méaximo de cinco anos deve assegurar atendimer®6adas criancas até trés anos e de 50%
das criancas de quatro a seis anos; e em dez estender o atendimento as criangas até a
50% e 100% para as criancas de 4 a 6 anos. Aliadeoa todos os estabelecimentos de
Educacao Infantil devem ser autorizados e regultades, devem investir na formacédo dos

profissionais, garantir alimentacdo e fornecimes@omaterial necessario. Para que essas
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metas sejam alcancadas, o Plano exige a “resptidadbi compartilhada entre os entes da
federacdo que, por sua vez, precisam de definiclegas do que seria o0 regime de

colaboracdo previsto na Constituicdo, bem comooaagbo de verbas especificas para a
Educacéao Infantil” (CORSINO, 2003, p. 59).

E inegavel a contribuicdo dos movimentos histérigara a melhoria do atendimento
infantil. Mas, vivemos em uma sociedade excludent@apesar de a crianca ter ganhado
espaco, conquistado direitos, estar em lugar dea@ies e de privilégio em teorias e discursos,
ha criancas que ficam a margem desses direitosyigem nas ruas, nos sinais de transito,
nos estacionamentos, muitas sem educacgéo, apesauslalireitos constarem nos preceitos
legais. A Educacdo béasica, como direito e conquietaal, estd em expansdo, mas nédo €&
acessivel & maioria das criangcas em nosso paisedisp assegurar a oferta de vagas,
cobertura de atendimento e destinar recursos glara t

Segundo o Instituto Nacional de Pesquisa Anisioéig — INEP (apud ROSA,
2007), no ano de 1996, em esfera nacional, sonigh82% do total da populagéo até seis
anos estavam matriculados na Educacao Infantil2B00, os dados indicam 26,57% e, em
2004, embora tenha apresentado expansdo, somefig¥@3%las criancas até seis anos
estavam matriculadas na Educacéo Infantil. Estdomgge de atingir os 100% previstos pelo
FUNDEB.

A Constituicdo definiu os percentuais minimos elzeita de impostos que devem ser
destinados ao ensino: 8% da competéncia da Ur2&8tedos Estados e municipios.

O FUNDEF foi implantado em todo territério nacibna dia 1° de janeiro de 1998 e
foi substituido pelo FUNDEB, criado pela Emenda €ibmcional n. 53/96, aprovada em 6 de
dezembro de 2006. Segundo o MEC (2807tem por objetivo proporcionar a elevacédo e
nova distribuicdo dos investimentos em educacéde. élevacao e nova distribuicdo ocorrerdo
por conta das mudancas relacionadas com as fomascéiras que o formam, com o
porcentual e com o montante de recursos que o cairmpdestdo ao seu alcance.

Com as modificacdes que o FUNDEB oferece, o novaéwatendera ndo sé o Ensino
Fundamental [6-7 a 14 anos], como também a Edudatddil [até 6 anos], o Ensino Médio
[15 a 17 anos] e a Educacéo de Jovens e AdultB&INIDEB tera vigéncia de catorze anos, a
partir do primeiro ano de sua implantacdo. O pdu=nde contribuicdo dos Estados, do
Distrito Federal e dos municipios para o FUNDEB reolas receita de impostos e

transferéncia especificadas pela E.C. n.°53/0&aeke-a gradualmente, de forma a atingir

1% Sitewww.gov.br, consultado em 22.09.2008.
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20% em trés anos, quando entdo o FUNDEB estaramkme implantado. Estimativas do
Governo Federal apontam para um montante de rec@#ampostos e transferéncias dos
Estados e Municipios de cerca de R$ 51 bilhdes anda parcela de complementacdo da
Unido de cerca de R$ 5,0 bilhdes em 2009, quandBUBIDEB estiver totalmente
implantando. O universo de beneficiarios do Fundia@rdem de 48 milhdes de alunos da
Educacéo Basica.

Nesse sentido, as normas devem ser formalmentstree@s, para que sejam
afirmadas e se tenha o dever para com elas. Asas@&o legisladas pelo Estado e dependem
do processo de educacao, de organizacdo politoaia dos individuos, da sociedade como
também da garantia e protecéo juridica para seprm@nto ou questionamento, em caso de
violacao.

Hoje, o conjunto de leis existentes determina aymlitica para as criancas até seis
anos e suas familias devera ser implementada capoio e com a participacdo de todos os
segmentos da sociedade, desde os ministérios, peci@sos da Educacdo, da Saude, da
Previdéncia Social, da Justica e do Trabalho, at&ecretarias e Conselhos Estaduais e
Municipais, os Conselhos Tutelares, os Juizadod/ala da Infancia, as Associacdes e
Organizagbes da sociedade civil, juntamente conprofissionais da comunicagdo e da
informagao.

No Brasil, a organizacdo estatal e sua polit&a fitas na ldgica das politicas
setoriais e apresentam estruturas setorializadaisamidais. A gestdo de cada politica no
Ministério de Educacéo e Cultura, no de Saude #gdusjue tém projetos voltados a crianca
e infancia, obedecem, na maioria das vezes, aaeases de grupos existentes no interior das
instituicbes e ndo as necessidades da populagéo.

Cada area das politicas publicas destinadasia@scas tem uma rede propria de
instituicbes e(ou) servicos. Rosa (2007) criticeaedesarticulagdo, mostrando que ela gera
fragmentacdo da atencdo as necessidades da cgaacpassa a ser entendida como um
ser/objeto compartimentado e, consequentementadidée por acdes paralelas que nao
convergem em seu objetivo e proposito, gerandanassn quantitativo expressivo delas,

corretamente teorizadas, mas qualitativamente dé8gadas:

[...] as politicas publicas sociais sdo setoridesarticuladas e respondem a uma
gestdo com caracteristicas centralizadoras e bigcas, deixando prevalecer

praticas que ndo geram a atencao integral a edudafgéotil. Percebe-se que cada

area das politicas publicas tem uma rede prépriasdituicdes e/ou servicos e que

essas desarticulacdo estd presente nas acGedagolia criancas atendidas nas
instituicbes de Educacédo Infantil (ROSA, 20073§).
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Para essa autora, (2007, p. 38), “Os projeto®grgmas voltados para as criancas de
até seis anos tentam articular as acdes e sermgssa execucao desarticula perde de vista a
integridade das criancas”, dificultando o reconmmeeito da crianga como cidada, sujeito de
direitos, que tém necessidades e expectativasendeptes das condi¢des socioecondmicas
em que vive.

A politica de atendimento infantil ndo é prioridae isso se verifica na fragmentacao
das a¢bes que se destinam a operacionaliza-lagoenma desarticulada como sdo executados

0S programas e projetos destinados a EducacadilnEntéo,

a falta de articulacdo presente nos ministériosrisés se reflete, também na
dificuldade de coleta de informac6es, principalreesjuelas de carater gerencial.
Observa-se uma caréncia de dados sistematizade solatuagdo das esferas
politico-administrativas na participacdo dos sawigrestados para atender a
crianca (ROSA, 2007, p. 44).

Os programas desenvolvidos pelo Ministério da 8agfb: Programa Nacional de
Aleitamento Materno (PNIAM), Programa Nacional deiagem Neonatal, Programa
Nacional de Imunizagcdo PNI, Politica Nacional dan&intacéo e Nutricional.

Na area de Assisténcia Social, ha o Programaeateé Integral a Familia (PAIF),
Programa Bolsa-Familia, Atencdo a crianca atésseis.

O ministério da Justica tem o projeto Sentineleg se caracteriza por um conjunto de
acOes de natureza psicossocial especializado,nddstiao atendimento de criancas e de
adolescentes, vitimados pela violéncia, abuso ¢éomagéio sexual. Igualmente o Programa
Erradicacdo do Trabalho Infantil (PET) e o progra@i@ancas, Centro de Atendimento
(SOS).

O Ministério de Educacao e Cultura desenvolveté ssb sua responsabilidade o
Programa de Atendimento em creche para criancagésténos, Programa de atendimento
em pré-escola para criangas de quatro a seis &pasar dos programas existentes, as
criangas continuam desamparadas e a critica (fag geesta:

o Brasil conheceu, nos ultimos anos, uma multipicade programas nos diferentes
ministérios, que foram implantados de forma fragimé®, sem sistema de

informacgdo consistente e articulado se sem procgssavaliacdo do impacto das
acOes, servicos e programas na melhoria de vidapdlgcdo A duplicagcdo e a

fragmentagdo das acdes sdo observadas tanto entr@nistérios quanto dentro

deles, entre os vérios programas e a¢des (UNESGORPSA, 2007, p. 45)
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Essa autora elege (2007, p. 44) “a perspectivaugeagintersetorialidade, efetivada
pela tessitura das politicas para a Educacao Ihfeomstitui a pedra fundamental do sucesso
no atendimento a crianga”. Politicas publicas @arafancia sdo um investimento social e
requerem compromisso e participacdo da familia, pladissionais e da comunidade
envolvidos no processo de atendimento a criangaisBo, € preciso romper, principalmente
nas esferas de atuacdo governamental, com a cuturBiagmentacdo e da setorizacéo
existente hoje.

Outro aspecto, segundo Corsino (2003, p. 5f)e2“os documentos, por si sés, ndo
s&0 o bastante. E preciso acdo e metodologia daritapdo para que os fatos oficiais ndo se
tornem letra morta”.

Maranh&o (2008), ap6s cruzar dados do indice diedtdo Basica (IDEB) com o
SAEB, Prova Brasil e dados sobre rendimento escaéarunciou uma situacdo educacional
abaixo da critica em todo o territorio nacionalmé&dia das avaliagbes nem chegou a quatro,
gquando a esperada era seis, para nos equipararosooudros paises avaliados pela
Organizacdo para Coordenacdo e Desenvolvimento E)CBssa equiparacdo sO sera
alcancada no Brasil, segundo o MEC, em 2022.

Concordamos com o pensamento de Kramer (200317, quando diz que “no
campo das politicas publicas direcionadas a indabemos tido historicamente avancos,
retrocessos e impasses, ganhando muitas vezescwsdi, perdendo, contudo, nas agdes

concretas”.
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Il ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UMA TRAJETORIATEORI  CA

Para nosso estudo é de fundamental importanciaecentas recentes discussdes
sobre letramento, alfabetizacdo e Educacdo Infamtilente a compreender como se
constituiram, historicamente, esses conceitos s ggabases epistemologicas subjacentes
a esses conceitos e que permeiam praticas e disalws profissionais que atuam, hoje, no
campo da Educagéo Infantil.

2.1 Alfabetizacéo, letramento e Educacéo Infantil

O mundo contemporaneo requer niveis de educacda wvad mais altos.
Multiplicam-se as demandas por praticas de leiturde escrita impostas pelos meios
eletrdnicos, cultura de massa, industrializacadobadjzacdo. Hoje, mais do que nunca,
conviver e ser agente desse mundo depende do éttanja que saber ler e escrever tem-
se revelado condicdo insuficiente para respondequatiamente as necessidades
contemporaneas.

E preciso fazer uso da leitura e da escrita, ajgepe da fungéo social; é preciso
letrar-se. Segundo Soares (2000, p. 4), “Se urmagisabe ler, mas néo é capaz de ler um
livro, uma revista, um jornal, se sabe escreveayat e frases, mas nédo é capaz de
escrever uma carta, é alfabetizada, mas néo édaétra

Entre os inumeros problemas enfrentados, hoje,speit® do ensino inicial da
leitura e da escrita, surgem novas discussbes poftas em torno do letramento.
Letramento € uma palavra recém-chegada ao vocabular educacdo e das Ciéncias
Linguisticas e, por isso, € um conceito multidiniemal. Por se tratar de palavra recente, €
pouco conhecida nos meios educacionais. Sua gélizee significado tém variado,
dependendo dos espacos e objetivos com que @déiliz

Para Mortatti (2006, p. 12), letramento € “entendata como complementar a
alfabetizacdo, ora como diferente desta e maigaleteora como excludentes entre si”.
Além da oscilag&o terminolégica, o termo é marqawtocerta imprecisdo. Essas diferencas
mostram a complexidade desses fenbmenos que, seidadiém entre si relagbes
complexas.

Segundo Soares (1999), a palavra letramento saggiBrasil na década de 1980,
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influenciado pelo termo inglés “literacy’ que, até a década de 1990, era traduzido por
“alfabetizacdo” e, mais recentemente, por “alfamet”.

O termo foi usado pela primeira vez por Mary Kaia,obra “No mundo da escrita:
uma perspectiva psicolinguistica” (1986), como ucd@d do termo “literacy™? com o
sentido de que a lingua falada culta € consequéocietramento. A autora relaciona esse
termo com a fungao da escola de formar cidadaasdoalmente letrados, tanto do ponto
de vista cognitivo individual quanto da sociedate,funcdo da escola, na area da
linguagem, é introduzir a crianca no mundo da ®scriornando-a um cidadao
funcionalmente letrado” (KATO apud MORTATTI, 20Q3,88).

Nesse sentido, letrado € o sujeito que, ao fazedadinguagem escrita, consegue
se comunicar e atender a sua necessidade indivitkiatrescer cognitivamente nas
sociedades que prestigiam a linguagem escrita comdos instrumentos de comunicacgao.

Pesquisadores como Leda V. Tfouni (1988), Angekirkan (1995), Magda Soares
(2003), Vera Masagéao Ribeiro (1999), Maria do RiosBongo Mortatti, (2004) Corsino
(2003) e Colello (2006) exploram diferentes aspecdtdo fendbmeno letramento, de
diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicdderciando a complexidade de aspectos
e de problemas atinentes e a diversidade de pé&kssede analise.

Além do embate conceitual, a oposicédo entre alfediEio e letramento carreia
posicionamentos diferentes em relacdo as concepgibpbcitas ou explicitamente
assumidas no que tange as praticas pedagogicatap@ustentadas.

Tfouni (1988) situa letramento no ambito do sociafjicando algo mais que
alfabetizacdo, situada na esfera individual. P@aaletramento € uma questdo complexa
em sociedades letradas e que, nas relacbes emsanpento e linguagem, nao existe
identificacdo entre analfabeto e iletrado. Posteremte, em 1995, ao afirmar que a
alfabetizacdo, muitas vezes, esta sendo mal-edign@d autora passou a utilizar o
neologismo “letramento”, pela falta, em nossa ligle palavra que possa ser usada para
designar esse processo de alguém estar expostis@®sociais da escrita sem, no entanto,
saber ler nem escrever.

Kleiman (1995, p. 19) define letramento “como umjoato de praticas sociais que

usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e etmugatnologia, em contextos

' Deriva do latim,litteratus. Na época de Cicero, significava “um erudito”. Ndcim da Idade Média, o
litteratus (em oposicéo ao illetratus) era uma geesgle sabia ler em latim. Ap6s a Reforiitaracy passou
a significar a capacidade que uma pessoa tinher gedscrever em sua lingua-mée.

12 palavra que quer dizer pessoa educada, especialosgaz de ler e escrever.
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especificos, para objetivos especificos”. BaseauSteet (1984¥% autora aponta duas
concepcdes de letramento: 0 modelo autbnomo e elmatkologico.

O modelo autdbnomo enfoca a dimenséo técnica e ithdiv do letramento e
considera as atividades de leitura e escrita coeubrals e universais, independentes dos
determinantes culturais e das estruturas de padeas|configuram, no contexto social.

Além de ver a escrita como produto completo em essrmo, ndo estaria preso ao
contexto de sua producédo para ser interpretadbul\@ responsabilidade do fracasso ao
individuo que, marginalizado, ndo pertence as dadies tecnoldgicas.

A escola tem se pautado no modelo autonomo demebt®, que o associa quase
gue casualmente com o progresso, a civilizacamlalisade social. Esse modelo, segundo
Corsino (2003), vé a escola como difusora da auletrada e valoriza as praticas escolares
de letramento, desconsiderando as diferencas aglter linguisticas dos alunos e do
préprio meio sociocultual mais amplo, com suas iplididades de textos, praticas,
apropriacoes e valores.

O modelo ideologico versa sobre a dimensédo socdettamento, apresentando
diferentes versdes para fundamenta-lo. Em seu ped@matico, necessario para o efetivo
funcionamento da sociedade, ou seja, na inter@etdiperal de letramento como
adaptacao, surge o conceito alfabetizacéo funciadatado pela UNESCO com base em
estudo realizado por William Gray, em 1956. Nariptetacdo politica e ideologica, divisa
seu poder revolucionario, seu potencial para toanmsdir a relacdo e as praticas sociais
injustas.

Nesse modelo, “leitura e escrita sao considerdailadales eminentemente sociais,
que variam no tempo e no espaco e dependem dddipociedade, bem como dos projetos
politicos, sociais e culturais em disputa” (MORTAT2004, p. 104). N&ao existe um unico
tipo de letramento. Trata-se de um continuum, emndsmensado social. Letramento € um
conjunto de praticas sociais em que os individwsam( contudo, ser um atributo
essencialmente pessoal) se envolvem de diferemtesa$, de acordo com as demandas do
contexto social e das habilidades e conhecimertagid dispbem.

Para Mortatti (2004, p. 106), “Letramento é 0 e pessoas fazem com as
habilidades e conhecimentos de leitura e eschitagdeterminado contexto, e € a relagédo
estabelecida entre essas habilidades e conhecsnentis necessidades, os valores e as

praticas sociais”. Letramento esta diretamenteci@ado com a lingua escrita. E uma

13 Street, B.V. Literacy in Theory and Practice. Cadte University Press, 1984.
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caracteristica das sociedades grafocéntricas, eenvaglores, atitudes e crencas sao
transmitidos por meio da linguagem escrita, vadordo o ler e o escrever, de modo mais
efetivo do que o falar e o ouvir. Como bens cuiltura saberes constitutivos, sua
apropriacéo pelos cidadaos é condicao de part@ipamancipacdo e mudanca, tanto do
ponto de vista individual como social. Entretantiver em uma sociedade letrada n&o
garante, a todas as pessoas, formas iguais deipagfio na cultura escrita. “Ser
alfabetizada ndo garante que a pessoa seja let(®t@RATTI, 2004, p. 107). Uma
pessoa pode ser capaz de ler sinopses de capituligdenovelas em revistas ou jornais,
mas nao conseguir ler uma bula de remédio ou irepsesficiais. Outra pode ser capaz de
ler textos técnicos em sua &rea de atuacdo pmfesimas ndo consegue escrever um
texto minimamente compreensivel.

Leitura e escrita sdo processos distintos que eenoldiferentes habilidades e
conhecimentos, bem como diferentes processos deoeasaprendizagem (precisam ser
ensinadas e aprendidas), ao longo do qual se eanoestagios intermediarios que podem

indicar multiplos tipos e niveis de habilidadealecimentos. Dai esta verdade:

Da complexidade desses processos resulta tambémmexidade das possiveis
definicdes de "letramento”, especialmente em simemsdes individual e social
e em suas relacbes com a alfabetizacdo e com agtuescolar) (MORTATTI,
2004, p. 100).

Emilia Ferreiro, a partir dos estudos psicogenétidos anos de 1980, contesta a
distincdo entre alfabetizacdo e letramento, defesholeim Unico e indissociavel processo de
aprendizagem.

Para Magda Soares (2001, p. 18), letramento signidi contrario de analfabetismo.
Letramento € “resultado da agcdo de ensinar ou ten@@r a ler e escrever: 0 estado ou a
condicdo que adquire um grupo social ou um indwidwmo consequéncia de ter-se
apropriado da escrita”.

Essa autora considera a énfase nos dois extreefastan a aprendizagem da lingua
escrita e defende a complementaridade e o equildmtre alfabetizacdo e letramento, além da
importancia de distingui-los e aproxima-los, visadwhnir as praticas mecanicas de ensino e

também para repensar a especificidade da alfabatiza

A distincdo é necessaria porque a introducdo, mpoada educacao, do conceito de
letramento tem ameacado perigosamente a espe&ifeciddo professo de
alfabetizacéo. Por outro lado, a aproximacéo éssacma porque ndo sé o processo de
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alfabetizac@o, embora distinto e especifico, aker@ reconfigura-se no quadro do
conceito de letramento, como também estd e depdmgigcle (SOARES, 2003, p.
90).

No Brasil, a discussdo sobre letramento se potemianraizada no conceito de
alfabetizacdo, o que tem levado a uma inadequanleoaveniente fusdo dos dois processos,
com prevaléncia do conceito de letramento e umdapee especificidade da alfabetizacéo, o
que talvez explique o atual fracasso na aprendizage ensino da lingua escrita nas escolas
brasileiras, denunciadas pelas avaliacbes esta@ARESP, SIMAVE), nacionais (SAEB,
ENEM) e internacionais (PISA) altos indices de precario ou nulo desempenhorerape
leitura, grande contingente de alunos nado alfadbdtiz ou semialfabetizados, apesar dos
quatro, seis, ou oito anos de escolarizagao.

A entrada da crianca e também do adulto analfabetmundo da escrita ocorre em
dois processos simultaneos: pela aquisicao darastenvencional de escrita — a alfabetizacao
— e pelo desenvolvimento de habilidades de usedestema em atividades de leitura e escrita
— 0 letramento.

Alfabetizacao e letramento

sdo processos interdependentes e indissociaveffalaetizacdo desenvolve-se no
contexto de e por meio de praticas sociais deréekude escrita, isto é, através de
atividades de letramento, e este, por sua vez pdde desenvolver no contexto da e
por meio da aprendizagem das relacdes fonema-gaafieto €, em dependéncia da
alfabetizacéo (SOARES, 2004, p. 25).

Embora designem processos interdependentes e dodigsis, sdo de natureza
fundamentalmente diferente. Concernentes a conbketi®, habilidades e competéncias
especificas, que implicam formas de aprendizageferediciadas e, consequentemente,
procedimentos diferenciados de ensino. Diante déssecessario rever os quadros referenciais
e 0s processos de ensino que tém predominado magédu Alfabetizacdo ndo precede o
letramento. Os dois processos sao simultaneos.

Para Colelld2006),a alfabetizacdo, processo de aquisicao e apropridgaistema
da escrita (alfabético e ortografico), envolve aswiéncia fonoldgica, identificacdo das

relacbes fonema-grafema, as habilidades de coghliica de decodificacéo da lingua escrita, o

* SARESP — Sistema de Avaliagdo da Rede EstaduafidePaulo; SIMAVE — Sistema Mineiro de Avaliacéo
da Educacdo Publica; SAEB — Sistema Nacional deligofo da Educagdo Béasica; ENEM — Exame
Nacional do Ensino Médio; PISA — Programa Interoaal de Avaliacdo de Estudantes.
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conhecimento e o reconhecimento dos processosadectio da forma sonora da fala para a
forma grafica da escrita. Assim,

alfabetizacdo é processo pelo qual se adquire oinilmnde um cédigo e das
habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ga;so dominio da tecnologia — do
conjunto de técnicas — para exercer a arte e aiagifla escrita [...] o exercicio efetivo
e competente da tecnologia da escrita denominaes@anlento, que implica
habilidades varias, tais como: capacidade de leesmuever para atingir diferentes
objetivos (COLELLO, 2006, p. 3).

O letramento implica a imersdo das criangcas naureulescrita, a participagdo em
experiéncias variadas com a leitura e a escritthe@@mento e interagdo com diferentes tipos e
géneros de material escrito e, consequentemergendavimento de habilidades de uso da
leitura e da escrita nas praticas sociais, e astpositivas em relacéo a ela.

O letramento, como atividade organizada socialmepteduz sentidos, que se
materializam em praticas discursivas que, por ®m vao determinar esquemas de papéis
guando postos em acao e garante a participacadenddiclos sujeitos que dominam a escrita e
marginaliza aqueles que ndo tém acesso a essecoorho.

Ao permitir que a crianca interprete, divirta-sedza, sistematize, confronte, induza,
documente, informe, oriente-se, reivindique e dgaransua memoria, o efetivo uso da escrita
Ihe assegura condicdo diferenciada em sua relagfo ¢ mundo, um estado nao
necessariamente conquistado por aquele que apemasado codigo.

Colello (2003), analisando o modelo autbnomo dearieento baseado em Street e
Kleiman (1995), ilumina que a tensdo entre as gaatisociais e as praticas escolares de
leitura e de escrita é que situa a possibilidaderuggura deste modelo autdbnomo de
letramento que tem se instaurado na escola. Bmeapilidade da escola ampliar o universo
cultural das criangas e pensar o letramento de aoamitica. Essa postura comporta
contextualizacdo dos géneros discursivos que cadaca e seu grupo dispdéem em suas
esferas de atividade e o olhar, o contexto do gaggual as criancas pertencem, onde as
diferencas, as desigualdades sociais e a distéibwle bens materiais interferem no acesso ao
acervo cultural coletivo construido ao longo dadnia.

Existem diferentes tipos e niveis de letramet¢odo em conta que, em nossa
sociedade letrada, a lingua escrita esta presemtquase todos os lugares, tem inUmeros
usos, exerce muitas funcdes e se articula de mugagiras. Diante disso, define letramento
como “a apropriacédo de diferentes tipos de textparticipacdo em préticas de leitura e de
escrita” (COLELLO, 2003, p. 5) e, para melhor e#fiE:lo ou delimita-lo, a autora utiliza
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os termos letramento escolar, letramento liter@&tetramento pratico.

O letramento escolar se relaciona com as pratiedsitura e de escritas tipicamente
escolares. Na escola, aprende-se a operar com lenxtio, estudando, analisando, resumindo,
deduzindo, inferindo, produzindo, etc. Nesse espagprendem-se procedimentos,
vocabulario e uso adequados de conhecimento e g@@sraom os textos, tais como 0s
géneros discursivos, 0s textos didatico-informativeedacdes escolares, enunciados de
exercicios e provas, analise sintatica, morfologigaamatical.

O letramento literario se refere a leitura e aiesde textos literarios, a fruicdo e a
experiéncia estética do sujeito e a possibilidagléransitar no ficcional, necessitando que,
quanto mais experiéncia de leitura literaria (pmgsiosa), maior nivel de letramento literario
tera o sujeito.

O letramento pratico inclui suportes textuais cdolbetos, cartazes, placas, jornais,
revistas, letreiros (diferentes tipos de textosglies e intencdes enunciativas distintas) que
permitem ao sujeito circular com autonomia no espaano.

Dessas reflexdes, pode-se concluir que a apregetizaa leitura e da escrita da lingua
apresenta desafios, pois envolve “muitas face@&ARES, 2004) e € processo complexo. A
alfabetizacdo n&o se resume a ensinar a ler eevespalavras e frases de forma mecanica,
mas deve possibilitar condi¢ces para que a crisagiesenvolva como ser humano integrado
no mundo, atuando constantemente e fazendo sdaiduist

Outra questdo ha que se considerar: segundo Vyg(itSR1), a aquisicdo da escrita
tem papel fundamental no desenvolvimento cultugadiguico dos individuos. A esséncia da
escrita esta no fato de que esta é um sistemani®lsis e signos, e seu dominio ndo sucede
por via exclusivamente mecanica, por uma aprendmagrtificial. Dominar a escrita
significa dominar um sistema simbdlico extremamercdenplexo e, para compreender o
desenvolvimento da escrita na crianca, € necessétiglar a “pré-histéria da linguagem
escrita” — a historia das varias formas de expoedaécrianga —, 0 que se passa com a crianga
antes de ser submetida a processos deliberaddisloetizacao.

Essa historia € constituida por ligacfes em gémlperceptiveis a simples observacao
e comeca com a escrita no ar, com 0 gesto da arangual nos, adultos, atribuimos um
significado. Os gestos, as brincadeiras de fazoma, o desenho sdo, segundo Vygostky,
como simbolismos que levam diretamente a linguagserita. Entre o gesto e o signo escrito,
dois elementos se interpdem: o desenho e o faprta.dDesenhando e brincando de faz de
conta, compdem uma linha Unica de desenvolvimen®lgva ao gesto — forma inicial de

comunicacao —, as formas superiores da linguageritaes
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A escrita € um simbolismo do segundo grau, poiscéta representa a fala, uma vez
gue “se forma por um sistema de signos que ideatifi convencionalmente os sons e
palavras da linguagem oral que sdo, por sua vgzoside objetos e relacdes reais” (1991,
p.184). Para sua aquisicdo, é preciso que o meoriediario — representado pela linguagem
oral — desapareca gradualmente e a escrita sdoraesem um sistema de signos que
simbolizam diretamente os objetos e as situacteigrdalas. Assim, “o leitor serd capaz de
ler idéias e ndo palavras compostas de silabastextm. Da mesma forma, ao escrever,
registrara idéias, e ndo apenas grafara palawésLI(O, 2005, p.27).

Como a escrita é uma fungdo culturalmente mediadajanca que se desenvolve
numa cultura letrada esta exposta aos diferentes des linguagem escrita e a seu formato,
tendo diferentes concepcdes a respeito desse abjjioal ao longo de seu desenvolvimento.
A crianca precisa compreender que o funcionameaiindua escrita € um sistema de signos
gue nao tem significados em si. Os signos reprasemutra realidade, isto €, o que se
escreve tem uma fungdo instrumental, funciona cammo suporte para a memoria e a
transmissao de idéias e conceitos.

Corsino (2003, p.118) acentua que, “para se a@n@un da linguagem escrita, as
criangas precisam viver situacOes reais e SighiNEs em que a escrita seja relevante e
necessaria’, ou seja, situacdes de letramento.

Diversas maneiras de ler de diferentes leitoragpay, classes sociais dependem de
razdes econdmicas, histéricas, politicas, sociaslterais. Os estudos acerca da psicogénese
da lingua escrita e sobre letramento contribuirana p compreensao da alfabetizacdo como
processo e do letramento como dimensao séciocuttaringua escrita e de seu aprendizado.
Ambos 0s movimentos, em suas vertentes tedricoettniacs, romperam definitivamente com
a segregacao dicotbmica entre o sujeito que aprendeprofessor que ensina, e com 0
reducionismo que delimita a sala de aula como colespaco de aprendizagem.

A apreensdo da lingua escrita pela crianga, cofasé&émo papel da escola e na
construcdo do conhecimento, implica complexa anedde constru¢gdo do conhecimento que
abarca as dimens0fes cultural e emocional. Nesgextona intervencéo do professor € crucial
para o desenvolvimento da crianca. Além de complexeras teorias interacionistas e
sociointeracionistas sobre conhecimento, desenmaelvio e aprendizagem, deve oportunizar
estratégias e préticas que levem a construcacthms de leitura e de escrita.

A alfabetizac&do € vista como instrumento privileigiade aquisicdo de saber e como

imperativo da modernizacéo e desenvolvimento sdéiedsa linha, considera-se isto:
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A leitura e escrita se apresentam como um momentouwtanca, como indicativo e
anuancio de um outro ritual de passagem para um onnado — para o Estado e para
o cidaddo: o mundo publico da cultura letrada eqstaura novas formas de relacao
dos sujeitos entre si, com a natureza, com a las&icom o proprio Estado. Um
mundo novo que instaura, enfim, novos modos e Gdotede pensar, sentir, querer e
agir (MORTATTI, 2000, p. 297).

Hoje, a escola e a alfabetizacdo vém sendo quesdtsncada vez mais, com base na
ambiguidade dos efeitos pretendidos nas novasesuddi decorrentes. Os altos indices de
evasao e de repeténcia apontam o fracasso da esta@lfabetizar e de responder as urgéncias
sociais e politicas.

A alfabetizacdo tem constituido uma das questéaaisanais fundamentais, por suas

implicacdes politico-econdmicas. Nesse sentid@resse:

A ideologia da “democratizacdo do ensino” anunciacesso a alfabetizagcdo pela
escolarizacao, mas, efetivamente inviabiliza abelfiaacao pelas préprias condicdes
da escolariza¢do: oculta-se e se esconde nesdagidea ilusdo e o disfarce da
producdo do menor nimero de alfabetizados no mésmpo possivel. Nesse
processo da producdo do ensino em massa — “Ha ymgastodos!”, “Nenhuma
crianca sem escola!” —, as praticas pedagodgicasapéonas discriminam e excluem,
como emudecem e calam (SMOLKA, 2003, p. 16).

Historicamente, 0 processo de educacéo escolarasil Bstd marcado pela exclusdo
das camadas populares da sociedade. Ao expulstrsnulgis que nela ingressam ja em seu
processo de alfabetizacéo, reforca o analfabetisegitimado por praticas pedagdgicas e
discursos preconceituosos e ignora os conhecimenteso aluno traz de seu cotidiano,
responsabilizando-o por seu fracasso.

O problema recai sobre a alfabetizacdo: o fracastbna aprendizagem da leitura e
da escrita. Essa realidade produz o analfabetismcdnal (UNESCO, 1990), conceito que
se refere a pessoa, que apenas sabe ler e essmmesaber fazer uso da leitura e da escrita,
ou como o iletrismo, o contrério de letramento (RES, 2004).

Considerar a leitura como codigo neutro, como umjurdo de significantes sem
significado e identificar o ato de leitura como ittacédo e do ato da escrita como copia, €
fazer com que a funcao social da escola se peecamendizagem do aluno se torne sem
significado (MOLL, 1996, p. 9).

Superar esses dilemas e buscar a qualidade deoemdge determinadas posturas
filosoficas, embasamento tedrico para fundamenteflexdo e a pratica do professor.
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Outro aspecto importante nessas reflexdes diz itespes métodos de alfabetizacao.

Em nosso pais, por muito tempo predominou a dsstuscerca da eficacia dos
métodos de alfabetizacdo, gerando confrontos estrehamados métodos sintéticos (que
partem de elementos menores que a palavra), méndtiticos (que partem da palavra ou de
unidades maiores), chegando-se a uma combinacdami®s nos chamados métodos
analitico-sintéticos, como € o caso da palavracao.

Apesar dos métodos, o fracasso escolar continuagente, pois desconsideram as
diferencas individuais na aprendizagem e os dedasoem relacdo ao tipo de estratégia
perceptiva utilizada em cada um: auditiva para wisjal para outros. Como ambos os
métodos se apoiam em diferentes teorias da apegatiz, a utilizagdo dos métodos mistos
também nao resolveu o problema da alfabetizacaséngs iniciais.

Na disputa pela hegemonia de determinado métodge@ise um conjunto de pré-
requisitos para uma alfabetizagcdo bem-sucedidajilggiando-se principalmente uma
maturidade dos aspectos perceptuais e motore®sleadm dominio da linguagem oral. Para
decidir se uma crianca pode comecar ou ndo suadipagem sistematica, € necessario que
ela possua um minimo de maturidade na coordenagdenotora e auditivo-motora, de um
bom quociente intelectual e de um minimo de lingoag

Nessa concepcéo de alfabetizacdo, a aprendizageia ia leitura e da escrita
tinha como foco fazer o aluno chegar ao reconhetineas palavras garantindo-lhe o
dominio das correspondéncias fonogréaficas. Trasavade visdo comportamental da
aprendizagem, de natureza cumulativa, baseadapms o@ repeticdo e no reforco. A énfase
estava nas associacdes e na memorizacdo das oodéspias fonogréficas, pois se
desconhecia a importancia de a crianca desenvshgicompreensao do funcionamento do
sistema de que a escrita alfabetiza e de sabeo wsde o inicio em situacdes reais de
comunicativa.

O interesse dos estudos, centrados na psicologicbade associacionista e
comportamentalista e na pedagogia que privilegimnéiodo, volta-se para os estudos
centrados na psicolinguistica, na sociolinguisecana linguistica — para o processo de
aprendizagem do sujeito cognoscente e ativo.

As pesquisas emergentes a partir de entdo e agprdies tedricas adotadas dao
margem a proposicao de dois modelos pedagdgiceseddiados de alfabetizacdo. Alguns,
com énfase no processo de letramento: uso de ggdliE leitura e escrita na sala de aula, e
outros, consideram a necessidade de atividadecitspe de alfabetizacdo, voltadas ao

estimulo da consciéncia fonoldgica sobre a apragdin de escritas alfabéticas.
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Em busca de solugbes, introduziu-se no Brasil sgmento construtivista sobre
alfabetizacdo, deslocando o eixo das discussGesndtzdos de ensino para 0 processo de
aprendizagem da crianca; e segundo Mortatti (200B0p “o construtivismo se apresenta,
nao como um método novo, mas como uma ’"revolucimestual’, demandando, dentre
outros aspectos, abandonarem-se as teorias eaprafidicionais, desmetodizar-se 0 processo
de alfabetizacdo e se questiona a necessidadartifsas”.

A partir de pesquisas desenvolvidas na Argergina México por Emilia Ferreiro

— doutora pela Universidade de Genebra e oriergaddean Piaget, essa nova teoria busca
explicar, de uma perspectiva psicolinguistica tasté do entrecruzamento de dois marcos
conceituais — a teoria da linguagem de N. Chomsky @a inteligéncia de J. Piaget. A
aquisicao da lingua escrita pela crianca como wugsso psicogenético, que se inicia antes
da escolarizacdo e segue uma linha de evolucagesugentemente regular, através de
diversos meios culturais, de diversas situacfesatidas e de diversas linguas, numa relacéo
direta entre ontogénese e filogénese (MORTATTI62@0 265).

As idéias da psicogénese da lingua escrita revalawolucdo conceitual em relacéo
as concepcoes tradicionais sobre alfabetizacdoingud escrita passa a ser vista como
sistema de representacao e objeto cultural, relsutta esforco coletivo da humanidade e n&o
como codigo de transcricdo de unidades sonorascoero objeto escolar; sua aprendizagem
como conceitual, e ndo como aquisicdo de uma t@cAicrianca aprende como um sujeito
cognoscente, ativo e com competéncia linguistioasttdi seu conhecimento na interacao
com o objeto de conhecimento e de acordo com uqueéseia psicogeneticamente ordenada.

Os estudos no ambito da linguistica, da sociolstg#i e da psicolinglistica
desfilam a importancia das praticas sécias der¢ge@lescrita e enfatizaram as diferencas entre
as modalidades lingua oral e lingua escrita. Mailsmonstraram como muitas criancas se
apropriavam da linguagem escrita por meio do contam diferentes géneros textuais,
extrapolando mediante sua interacdo com adult@betizados a leitura e a producédo de
textos, mesmo antes de estarem alfabetizados me fmynvencionada.

O construtivismo defende uma alfabetizacdo conédixada e significativa pela
transposicao didatica das praticas sociais dadedula escrita para a sala de aula e considera
a descoberta do principio alfabético consequérecexgosicao aos usos da leitura e da escrita
nas quais os alunos revelam, espontaneamentehipdéesse e sejam levados a pensar sobre a
escrita, cabendo ao professor o papel de intertor@ar mais efetiva essa reflexdo. Nao

haveria necessidade de estudo sistematico da pon@d&ncias som-grafia nem de atividades
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de estimulo & consciéncia fonoldgica, uma vez gt@ ®eria uma consequéncia da propria
evolucéo conceitual da crianca em face de uma dizagem reflexiva da leitura e da escrita.

A emergéncia do pensamento interacionista baseasldenrias de L.S. Vygotsky,
M. Bakthin e M. Pécheux €& defendida, aqui no Brapibr Smolka (1989), que,
fundamentando-se na relagéo entre pensamentouadem, passa a abordar a alfabetizag&o
como processo discursivo, enfocando as relagcbegndeo como fundamentais nesse
processo e deslocando a discussdo de como, pargu@ce para qué ensinar e aprender a
lingua escrita na fase inicial de escolarizacéo.

Essas abordagens, complementares entre si, agm@saspectos discordantes de
fundo tedrico-epistemologico, resultando em difegenposicdes no que diz respeito as
relacdes de ensino. Piaget e Ferreiro enfatizgsonto de vista da criangca que aprende e
consideram a construcdo individual do conhecimel@mbrando que, quando se ensina
alguma coisa com a crianga, nés a impedimos dedeswoberta por si mesma.

Vygostky, elaborando o conceito de zona potem@alesenvolvimento, afirma que
a crianca fara amanhd, sozinha, o que hoje fazcomperacdo. Enfatiza o papel do adulto
como regulador na relagdo com a crianca que idizan@rmas culturais de comportamento
(papéis e fungdes sociais).

Joao Wanderlei Geraldi (1980), nessa mesma lirtha,cantribuicbes importantes
ao discutir o processo de alfabetizagdo como iateggrdo ensino da lingua, subordinado aos
pressupostos advindos do interacionismo linguistico

Sugere que a especificidade do ensino da lingeacmtra no trabalho com o texto,
compreendido sempre como uma atividade de proddeaentidos. O professor passa a ser
entendido como um interlocutor ou mediador entréexdo — 0 objeto de ensino — e a
aprendizagem, e o aluno, como sujeito leitor eralgceus textos.

A disputa entre os partidarios do construtivismaoirgaracionismo e os defensores
dos tradicionais métodos (misto ou eclético), daslitionais cartilhas e o tradicional
diagnostico do nivel de maturidade com fins de sifiaacdo dos alunos alfabetizados
“engendrando-se um novo tipo de ecletismo procéssueonceitual em alfabetizac&o.”
(MORTATTI, 2006, p. 11).

Diante do fracasso ainda persistente, um grupo ekysadores brasileiros
contestou a proposta construtivista-interacionistefendendo, como objetivo inicial da
alfabetizacdo, o dominio do sistema alfabético argdi uma metodologia voltada para o
ensino explicito da correspondéncias entre fonemagrafemas, até mesmo de regras

ortograficas contextuais. A proposta esta baseada@delos cognitivistas de processamento
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da informacdo na leitura de orientacdo ascendesagundo o0s quais o reconhecimento
automético e palavras é fator que melhor explicanapreensdo na leitura.

Apesar das producbes académicas, da incorporacadaisbourso oficial, da
divulgacdo de experiéncias bem-sucedidas em livess, transformacdes esperadas e
pretendidas em relacdo a qualidade de ensino rdicecam.

Os velhos e sempre novos problemas na alfabetizagéstem. Soares (2003, p.19)
denuncia que o fracasso escolar esta com novanesgt: “Antes, a crianca repetia a mesma
Série por até quatro vazes e havia o problema asdev Agora, e talvez isso seja mais grave,
a crianca chega a 42 analfabeta.” Propfe a reifivenia alfabetizacdo defendendo a
especificidade da alfabetizacao e sua importareesnola, ao lado do letramento, sem voltar
ao gue ja foi superado, mas aprendendo com o passadgindo, avancando.

A alfabetizacdo é parte constituinte da praticdedara e da escrita. Ela tem uma
especificidade que precisa ser ensinada de forrsgnsitica — dominio do codigo
convencional da leitura e da escrita e das relaipiesnas grafemas —, ndo deve ficar diluida
no processo de letramento. Continuando, a autargidel que, atreladas as mudancas na
concepcao de alfabetizacdo se passou a ignorgeaiftsdade da aquisicdo da técnica da
escrita. Codificar e decodificar viraram nomes delmétodos” viraram palavrées. Ao
desprestigiar e ignorar essa especificidade naedlfacdo, explicar-se-a uma das causas da
precariedade do dominio da leitura e da escritspdlnos hoje.

A mudanca conceitual que veio na década de 80 dexz que O processo de
construcdo da escrita pela crianca passasse eeigerptla interacdo com o objeto de
conhecimento. Mais do que a apropriagdo de um opdifpbetizacdo envolve um complexo
processo de elaboragdo de hipoteses sobre a nmdpigd® linguistica. Interagindo com a
escrita, a crianca constroi hipoteses e vai aprefae ler e a escrever numa descoberta
progressiva. Atrelada a essa concepcdo, perduidaia errbnea de que ndo seria preciso
haver método de alfabetizagéo, ignorando e menzammie a especificidade da aquisicdo da
técnica da escrita:

Ai é que esta o erro. Ninguém aprende a ler e @wsctse ndo aprender relacdes
entre fonemas e grafemas — para codificar e pataddiecar. Isso € uma parte
especifica do processo de aprender a ler e a escrewmguisticamente, ler e
escrever é aprender a codificar e decodificar (SB®R003, p. 17).

Continuando, a autora ilustra que, nas concepchesi@es, as alfabetizadoras

tinham um método, mas n&o havia uma teoria queafupdtasse sua pratica e as crian¢as ndo
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aprendiam. Muitas ficavam retidas na 12 e 52 sdws, pelo menos havia o “ndo sei”. Hoje

temos uma “bela teoria”, sem método e os alunoshjggam a 82 série, pensam que tém um
nivel de ensino fundamental e n&o tém. A escolaeséd formando leitores e escritores. “E

preciso ter as duas coisas: um método fundamemiatha teoria e uma teoria que produza

um método” (p. 17).

Educar € um processo de transformacgdo das peslsvasn existir objetivos, e da
teoria educacional tem que derivar um método queaddinho ao professor. “E uma falsa
inferéncia achar que a teoria construtivista nadepter método, assim como € falso o
pressuposto de que a crianca vai aprender a lscrever s pelo convivio com textos. O
ambiente alfabetizador ndo é suficiente” (p. 18).

O construtivismo € uma teoria mais complexa e suedribuicdes representam
avancos conceituais inquestionaveis em relacdor@®e$so de aquisicdo da lingua escrita.
Entretanto, quando a crianca se torna alfabétiemjiga se apropriar do sistema alfabético e
do sistema ortografico de escrita — tendo como rs@i@olinguistica. Além de conviver com
material escrito, é preciso orienta-la, sistemac@rogressivamente, para que possa Sse
apropriar do sistema de escrita, sem desconsidéesramento.

Outro aspecto que ndo podemos deixar de levar erta @ que, na literatura
cientifica internacional, as relacdes entre a ddpde denominada de consciéncia fonoldgica
e a aprendizagem da leitura e da escrita tém genaitas controvérsias.

Segundo Rego (2006), ha um retorno explicito amdwétbnico e a um modelo de
alfabetizacao restrito ao reconhecimento de padawan que prevalece o ensino direto,
independentemente dos niveis conceituais da criglecaua compreensdo acerta do sistema
alfabético da escrita. Para esta proposta, aeedifas ente lingua oral e lingua escrita e 0s
usos que fazemos da comunicacéo escrita tambémel@gantes.

Uma pratica pedagogica focada principalmente nadestdas correspondéncias
fonogréficas ndo seria suficiente para produzir aifebetizacdo de qualidade, uma vez que a
leitura e escrita sdo ferramentas culturais inertsts para consideravel numero de criangas,
privando-as do acesso a formas de comunicacacdcpgasecem nos textos escritos.

Se, por um lado, ndo podemos descartar a impoat@iasi praticas socioculturais de
leitura e a apropriacdo da lingua escrita como dode comunicacdo, temos a considerar que
também é um fato incontestavel, que s6 a partiledaoberta do principio alfabético e das
convencdes ortograficas formamos um leitor e egaiiitonomo (REGO, 2004, p. 7).

Diante das explanacbes, € imprescindivel envolvecrianca em atividades

pedagodgicas baseadas em praticas de alfabetizacBtraenento, desde o inicio da
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escolaridade, distribuindo o tempo pedagdgico dmdoequilibra e individualizada entre
atividades que enfeixem a lingua através de seos s@ciais € que estimule de forma
sistematica o desenvolvimento da consciéncia faitdd Estudds realizados mostram que
essa pratica afeta positivamente a aprendizagdingia e da escrita, sobretudo quando esta
vem associada a palavra escrita por meio de jogtisidades especificamente dirigidas para
tal.

Nesse embate, as tensfes entre modernos e arftigods-se nova tradicdo: a
desmetodizacdo da alfabetizacdo, decorrente daeeefa quem aprende e como aprende a
lingua escrita (lecto-escritura), tendo-se geraonivel de muitas das apropriagdes, “um
certo silenciamento a respeito das questdes denaddtica e, no limite, tendo-se criado um
certo ilusdrio consenso de que a aprendizagem é@mdiepdo ensino” (MORTATTI, 2006, p.
11).

Essa autora pondera que, qualquer discussdo satterlos de alfabetizagcdo é
apenas um dos aspectos de uma teoria educacioiagiorada com uma teoria do
conhecimento e com o projeto politico e socialye, gportanto,

ndo podemos desconsiderar a complexidade do prabieem o passado desse
ensino, ingenuamente supondo que, em relacdo passado, possamos, ou efetuar
total ruptura, ou, de maneira saudosista, buscetosal resgate, como se ndo tivesse

havido nenhum avango cientifico, de fato, nesse pcande conhecimento
(MORTATTI, 2006, p. 54).

Alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando peltegracéo e pela articulagdo das
varias facetas do processo de aprendizagem idigikhgua escrita €, sem duvida, o caminho
para superacao dos problemas que vimos enfrenteesda etapa da escolarizacado (SOARES,
2004).

Por isso, torna-se necessario superar a visdo dmoetradicional, reprodutor,
mediocre, 0 que exige determinadas posturas fit@sOfpara fundamentar a reflexdo e a
pratica do professor, para ndo ficar ao sabor doslismos. E preciso repensar 0s
fundamentos tedricos que embasam a pratica edaachiiprofessor.

Nesse sentido, é importante que professores e esgediucacionais, atuantes na
educacao infantil, tenham clareza dos fundamensuwh pratica, das concepcdes que
alicercam seu fazer, sua intervencdo pedagogiceotidiano da escola. Pois, se puderem

compreender melhor sua pratica educativa, podeafisforma-la.

!> Rego e Dubeux (1994) compararam grupos de criatgdsias escolas publicas submetidas a metodoligias
alfabetizacéo diferenciada. Nunés (1995) compardasempenho em leitura e escrita de grupos degagan
de classe media alta alfabetizada por diferentégdumgias.
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2.2 — Concepcdes empirista, racionalista e dialésic

Qual a origem e como evolui o conhecimento? Pasporaler a essas questbes na
marcha da historia do pensamento humano foram é@mlerg@ se constituindo trés grandes
concepcdes: racionalismo, empirismo e dialéticaag&s$eorias do conhecimento tém servido
de base para o trabalho pedagdgico nas escolasemtender de Preti (2004), foram as que
mais influenciaram o pensamento e a pratica pedzeyag modernidade.

Se assumirmos que o conhecimento € historicampraduzido, que estd em
permanente construgdo e conceitualmente nuncacé,lisio também revela determinada

postura filoséfica, epistemolégitaNessa esteira, leciona Monteiro (2002):

Determinadas préticas indicam determinadas conesp@@o numa relacéo direta, ou
seja, cada acdo tem por traz uma teoria, mas senaqganalise das nossas acdes
indicam a maneira como concebemos o conhecimemézdo. [...] fazemos o que
pensamos, e pensamos o0 fazemos, mesmo que sejedierte — 0 que acontece
muitas vezes, mas a analise da pratica revelaia tea teoria tende a uma pratica ( p.
17).

Racionalismo e empirismo sdo modelos de conhetomeom diferencas

significativas entre eles, presentes nas praticasrdes e longe de sere superados:

O modelo empirista, partindo da experiéncia sehsieeno fonte Unica de producédo
de conhecimento, mostrou que o conhecimento dédaeal fisica é produto da
experiéncia sensivel e da experiéncia perceptiveiodelo racionalista, partindo da
davida metddica, demonstrou ser inata a razdo e ef®ra produtora de

conhecimentos sobre a realidade (BORGES, 200&)p. 4

A alfabetizacdo é um objeto conceitual — objetcalehecimento — e remete a busca
de respostas a questdes epistemologicas, quest@epajmitam compreender como 0s
sujeitos conhecem, como se apropriam do conheciment

Aranha (2002, p. 48) define conhecimento como

a relacdo que se estabelece entre um sujeito aogmesou uma consciéncia) e um
objeto. Assim todo conhecimento pressupfe dois estéps: 0 sujeito que quer
conhecer e o objeto a ser conhecido, que se apaesémnte a frente dentro de uma
relacdo. Isso equivale a dizer que o conhecimenémtdo, o processo pelo qual o
sujeito se coloca no mundo e, com ele, estabelmedigacéo.

16 . o , ~
Epistemologia é o estudo do conhecimento ou a ceengéo do processo de como chegamos a conhecer.
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As concepcdes alusivas a racionalismo, empirisnd@aletica, alicercadas em polos
opostos, dao sustentacdo ao processo de aquisicGanecimento. Consequentemente, da

alfabetizacao e do letramento.

Empirismo

Para os empiristas, ensinar e aprender € adqairttiecimentos e valores por meio do
contato com a realidade, com a experiéncia. Pa@ @mncepcdo, o recém-nascido nada traz
no que toca a conhecimento; “tudo o que ele ter&agmitivo vem do meio externo por
mérito da pressdo que esse meio exerce sobre ito suje simplesmente, pela estimulacao
desse meio” (BECKER, 2003, p. 12). A mente do swjéiuma “tabula rasa”, uma folha de
papel em branco.

Os objetos do meio fisico (coisas) e social (f@ac¢sociais) vao imprimindo tracos,
sinais ou caracteres — fragmentos de imagens —-enéerdo sujeito, por meio de seus 0rgaos
sensoriais. A percepcao é fruto do que as senseggisgam na mente humana.

O modelo empirico de conhecimento foi produzidepdilésofos da escola empirista
inglesa, John Locke (12632-1704), David Hume (1¥7116) e G. Berkeley (1685-1753),
com base na sistematizacéo da inducédo experinreatedada por Francis Bacon (1561-1626)
na obra Novum Organum (1620), e no conhecimentdGgliéeu e outros homens da ciéncia
haviam produzido sobre o universo. Suas vertengs conhecidas sao o associacionismo e o
ambientalismo.

Os filésofos do empirismo colocaram a experiénc@mo fonte de todo o
conhecimento e explicaram o conhecimento em terdeopassagem das sensacbes para
percepcdes e, destas, para as abstracdes. Masenam@ercepcao e abstracdo a origem do
conhecimento: as sensacfes que recebemos dire¢éadnbbjetos. Quanto mais estimulos,
mais rapidamente os caracteres se associam, foonragbes, conceitos, ideais e valores.
Quanto mais contatos dos sentidos com o meio fesisociocultural, mais conhecimentos e
valores vao sendo cunhados na mente do sujeito.

Parte-se do pressuposto que existem “leis” na emdurque determinam o
comportamento dos fendbmenos, parecidas com o fusatiento de um relégio, de uma

maquina, com uma engrenagem sincronizada, segmiogionentos regulares. Assim,

a mente humana vai assimilando as experiénciasenghnendo o seu vazio. Na



65

mente, as impressodes sensiveis se vao depositaadsformando-se, depois, por via
de determinados processos mentais, em conceittfas igerais. O conhecimento se
daria, assim, fundamentalmente, na leitura dad®adi via sentidos, partiria de uma
acdo sobre o sujeito (PRETI, 2004, p. 1).

Entdo, esse modelo (contato dos O6rgdos sensaoais 0S objetos e a mente) se
transfere na educacéo para as experiéncias dedgagem. Quanto mais diversificadas as
experiéncias quanto a estratégias e material dajathais rapidamente o aluno adquire
conhecimento e incorpora os valores necessaridesempenho de seu papel ou profissdo na
sociedade moderna. O conhecimento tem origem @iev@artir da experiéncia que o sujeito
vai acumulando, ou seja, da enfatize aos fatorégemos para o desenvolvimento do sujeito.

O processo de ensinar-aprender esta centradoura fig professor que tem a funcéo
de repassar o conhecimento acumulado pelas geragdesgo do tempo e “treinar” no aluno
a aquisicado de habilidades, “dominar” determinasiateXido, tido como valido e correto, por
meio de estimulos manipulados durante a utilizaghmaterial didatico.

Moreira (2008) assegura que a influéncia filosofam empirismo trouxe como
consequéncia, na psicologia, o ambientalismo (oemor@ produto do ambiente). Para essa
abordagem psicoldgica, a aprendizagem € sinénintzskenvolvimento, pois ambos ocorrem
simultaneamente. Aprende-se através do treinoatididades, através da memorizacdo e
repeticdo exaustiva de comportamentos desejaveis.cbmo expoentes Thorndike, Watson,
Skinner, Ghutrie, Hull e Pavlov.

Da posicdo empirista, surgem as teorias do condioiento que definem a
aprendizagem pelas mudancas comportamentais —ibeka —, destacando o papel do
meio como desencadeador desse processo.

A finalidade da educacdo nessa perspectiva € m@mnses valores éticos, étnicos,
politicos, e culturais da elite dominante na sauedcomo valores universais e absolutos da
ciéncia e da filosofia, descarnados de valores®tpoliticos, neutralidade politica.

O professor € o Unico responsavel por planejar @#tingéncias do reforcgo,
“dividindo o conhecimento em médulos de ensino maraelhor aproveitamento do aluno.
Sua principal tarefa € modelar respostas aprogiada objetivos instrucionais para obter o
comportamento desejado” (MOREIRA, 2008, p. 61).

Segundo essa autora, o conteudo e conhecimentemitados pelo professor se
referem a valores sociais acumulados através dopote e repassados aos alunos como
verdades absolutas em sequéncias curtas, em dosesopéticas, gradativamente mais

complexas.
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A avaliacdo é processual e se da por meio da dagyvdo comportamento do aluno
nos trabalhos individuais e de grupo. O papelsdala € “criar ambiente perfeito para que 0s
alunos possam ser ensinados, punindo 0s compolt@snémdesejaveis que surgirem”
(MOREIRA, 2008, p. 61).

O aprendizado ocorre mediante a ensino programealo, aplicacdo de reforco,
elogios, notas, prémios. O ensino garantiria armragem. Desse pressuposto decorre a
valorizacdo dos métodos educacionais. Situacdesnsi®@o organizadas, bem-estruturadas,
somadas ao refor¢co positivo com prémios e elogas aunos, levariam diretamente a
aprendizagem.

Em relacdo a alfabetizacdo, o foco no método, canegimentos préestabelecidos,
pensados e organizados em etapas, desconsidel@gacisuas conquistas e 0S processos
individuais, responsabilizando o aluno por sudsasl

Na Educacdo Infantil, tal postura reduz este néelensino a idéia de preparo.
“Embora os métodos variem, é comum observar breicasl e exercicios voltados para o
trabalho de psicomotricidade fina, percepcdes +igade visual, relacdo letra-som, fonema-

grafema, soletracdes etc., vistos como preparatq@ORSINO, 2003, p. 3).

Racionalismo

A concepcao racionalista do conhecimento tem cospoesentante o francés René
Descartes, no século XVII, bem assim o inglés Jaluke e Kant, estes no século XVIII.

Segundo Borges (2006), Descartes, partindo daldimaetédica, queria saber como as
ideias se formam na mente. Kant, procurando irnyest estrutura da mente, descreveu o
processo de producédo das ideias como um procespsidnlogico de coordenacdo mental
entre sensagodes, percepcdes e concepcdes. Amlgasashea conclusdo de que a capacidade
de intuir idéias é inata aos seres humanos.

Opondo-se ao empirismo, a luz do racionalismoglé pazdo que se descobrem os
principios gerais sobre a realidade e estes serédomados ou ndo mediante o conhecimento

de fatos particulares. Pois,

0s homens ao nascer seriam agraciados por Deushesieconfere ideias inatas

(inatismo), ideias “a priori” (apriorismo). Por roeile um processo mental (da razéo
— racionalismo), partindo de teorias e leis, naonmi das vezes, teriamos a
capacidade e a possibilidade de fazer predicde® solocorréncia de fendbmenos
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particulares. O conhecimento, portanto, seriaéotehl, provindo das ideias e nédo
da experiéncia (PRETI, 2004, p. 3).

Nessa concepcao, o primado é o sujeito,e as fodma®nhecimento estdo nele pre-
determinadas, ou seja, “0 ser humano recém-nagcidi@ traz todas as condi¢cdes cognitivas
com as quais enfrentard todas as circunstanciasialerida. Assim, ele podera nascer com
predisposicdes para aprender mecéanica, mas naocan(sara letras, mas ndo para
matematica” (BECHER, 2003, p. 11).

Ao nascermos, trazemos em nossa inteligénciailsijios racionais e algumas ideias
verdadeiras, inatas. Segundo Descartes, “essas idéio a assinatura do Criador’ no espirito
das criaturas racionais, e a razdo é a luz nanatd que nos permite conhecer a verdade”.
(CHAUI, 1995, p. 70).

Essas ideias influenciam a educacgdo, pois sengefimoao nascer, carrega consigo
determinado “pacote de conhecimentos” — herancétigarou “dadiva divina” —, esse podera
ser aberto e atualizado se lhe forem oferecidasoadicbes apropriadas (PRETI, 2004). O
foco passa a ser o0 aluno, e ensinar é transmithremdmentos e vivenciar valores. Aprender é
memorizar conhecimentos e imitar os comportameswesadultos. Sao as aptiddes e dons de
cada sujeito os responsaveis por sua competégaiaeidade de aprender.

Essa concepcdo despreza a acdo do objeto solujeitm.sO conhecimento é preé-
formado, isto é, o sujeito ja nasce com as estasitdo conhecimento e elas se atualizam a
medida que este vai se desenvolvendo. O desemaitd depende da maturacdo organica,
emocional, cognitiva.

O racionalismo concebe o conhecimento como inamo dado a priori, antes da
experiéncia, na bagagem hereditaria do individadpccomo possibilidade em sua estrutura
mental (razdo e pensamento).

Como, para a concepcao racionalista, os semi@loparticipam do desenvolvimento
e do conhecimento, a experiéncia sensorial ndovidar. Segundo Preti (2004, p. 3), “h&
uma rejeicdo a informacao sensorial (por ser liaita sujeita a “engano”) e um privilégio da
razao (por ser precisa e rigorosa) como caminha pgar chegar ao conhecimento.” O
conhecimento € uma elaboracédo totalmente mental.n&b provém da experiéncia, mas
constitui patrimonio original da razdo. Para Ddssa as ideias fundamentais s&o inatas,
enaltecendo a razdo como fonte de todo o verdademnieecimento.

A Psicologia e Pedagogia, ao incorporarem as id@em®nalistas, desenvolvem o

pensamento apriorista, segundo o qual “as condigégsossibilidade de conhecimento séo
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dadas na bagagem hereditaria, passiveis de selemettdas ao processo maturacional, mas
sempre predeterminadas a priori” (OLIVEIRA, 20051 p0).

O sujeito pensa 0 objeto e “toda atividade deheoimento é exclusiva do sujeito
como organismo amadurecido, ndo contando com #drgéacia do meio. Creditam-se ao
sujeito e a sua mente a criacdo da linguagem esigdoido conhecimento” (OLIVEIRA,
2005, p. 110). Mas, para que o conhecimento sendek/a, é necessario que condi¢bes de
ensino sejam dadas ao sujeito como dominio de conbaeto e exercicio de autoridade pelos
adultos — disciplina rigorosa para as criancasven®s. O adulto culto é o modelo a ser
seguido e se corporifica na figura do professar.fFofessor que detém os conhecimentos e a
pratica dos valores dominantes na sociedade. @gmoif s6 ensina, e o aluno s6 aprende.

Ensinar nessa concepcao € relatar ou descregrdatfinir conceitos, apresentar leis,
expor teorias. Aprender € memorizar o que diz degsor e imitar seu comportamento como
autoridade. O aluno traz um saber, e o profesearpdacilitador, intervém o menos possivel,
pois 0 aluno aprende por si mesmo. Essa atitudenel@a receptividade diante do saber
instituido “traz consequéncias mais amplas comoriacdo de atitudes baseadas no
acomodamento, na submissdo e no conformismo perasitgpoderes estabelecidos”
(COTRIM, 1993, p. 63).

A Pedagogia tradicional concebe como objeto fittaéducacédo adaptar os individuos
a sociedade em que vivem. Segundo Cotrim (19983)p.‘0s conhecimentos, as hormas e 0s
valores oriundos da sociedade devem ser transwitidos individuos para serem,
simplesmente, assimilados. Sem questionamenton@ao transmitido pelo ensino tem um
carater de imposic¢ao”.

O fracasso escolar € explicado nas diferencasidhiis, na capacidade de aprender:
“O ‘ndo aprender’ relaciona-se a problemas emimeetge pessoais e, assim sendo, o aluno,
em ultima instancia, € o responsavel pelo fracassolar” (MOLL, 1996, p. 37). As criancas
qgue apresentam dificuldade para aprender na es@ola@onsideradas portadoras de défices
mentais, sensoriais ou neuroldgicos, com probleenardem perceptual, motora, linguistica,
afetiva ou intelectiva.

No processo de alfabetizacdo, essa abordagem gefesta nas propostas
metodoldgicas nas quais a escrita € colocada ragzesfa sala — nominando objetos — ou em
livros e revistas deixados a disposicao, por exengara que a crianca naturalmente destes se
aproxime e deles se aproprie. O professor deserapergapel de facilitador que, pondo a
disposicdo o material de leitura e escrita, nderwém no ritmo de aprendizagem de cada
aluno (MOLL, 1996, p. 83).
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O desafio da aprendizagem consiste em superacsiccalzrepcdes fundadas no
racionalismo e no empirismo, ainda muito preseatesnossas salas de aula. Becker (2003,
p. 13) assevera que ambos os modelos, apesar deestamposicdo entre eles, “tém em
comum a passividade do sujeito.” Para ele, sdousstepistemoldgicas demasiadamente
miopes para descortinar uma visdo adequada daidagachumana de aprender. “No
inatismo, 0 sujeito ndo precisa agir porque herdold; no empirismo, porque o meio dara
tudo.”

As idéias racionalistas refletem na educacao ermaznsequéncias que nao ajudam a
transformar, humanizar, libertar o0 homem. Se aligéncia € um dom, s6 0s que sdo
“inteligentes” aprendem, responsabilizando o irdliei € 0 seu grupo social pelo fracasso
escolar. Esconde a eficiencia pedagdgica na descuhfundada da desnutricdo.
Compartimentaliza o administrativo e o didatico quanos de aulas muitas vezes elaborados
por uns e executados por outros, deixando um vdasiguestdes sociais, culturais e éticas.

Assim, a aprendizagem é concebida como uma ateidadividual — incentiva a
competitividade em detrimento da solidariedadele@onam-se informacfes nos moldes de
uma conta bancéria, créditos e débitos (“educagiwdria’, no entendimento de Paulo
Freire). Os alunos tém que reproduzir o modelosgmtado pelo professor, repetindo-o. O
contetdo é fragmentado pronto, acabado, estatieve ser memorizado, pedaco por pedaco,
sem questionamentos. Nas salas de aula, primalsesifincio — o “ideal” de aluno é o
disciplinado, que esta ai para aprender o que fegsor tem a dizer, normalmente sentados
em classes individuais gerando alunos submissossivos, dependentes. E proibido
equivocar-se, crendo-se que isso evita a fixagaer o

A ideia inatista ainda estd presente em nossaraukuserviu de base para a
formulacdo de algumas teorias pedagogicas, inflardo muitas das praticas educativas com
as criancas. Temos como exemplo o jardim de indamgicialmente criado com o objetivo de
propiciar lugar em que as criancas, pequenas sesjereriam cuidadas por adultos,
responsaveis por fazer brotar suas caracteristidagduais.

Empirismo e racionalismo permaneceram em oposi¢gdogae novo modelo de
conhecimento é construido por Hegel e materializaaloMarx: a concepcéo dialética de

educacao.

Dialética

A concepcdao dialética propde uma alternativa dersagdo da oposicdo e dualidade
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empirismo-inatismo, pois rejeita os absolutismosimiedos polos. Naorem o meio, nem a
hereditariedade, mas ambos, com a ag¢do do sulssa perspectiva, Preti (2004, p. 4)
esclarece quanto a terceira via:
E a busca de uma sintese das duas posi¢cdes doechimente, se degladiaram, ao
afirmar que a realidade é dialética, € um procegso e vir, de reflexdo-acao, de

interacdo da experiéncia sensorial e da razdo,negrélacdo sujeito e objeto,
sujeito-sujeito, etc.

Para Monteiro (2002, p. 30), “a razado dialética] [¢ a Unica alternativa de
compreendermos a realidade humana bem como a dn@naira de se fazer inteligivel o
processo historico, constituindo-se, assim, a it@raéa de conhecimento capaz de superar
racionalismo e empirismo, na perspectiva da d@atktde do conhecimento e da histéria”.

O filésofo grego Heraclito de Efeso (540-480 a.Gdp como o pioneiro da dialética,
concebia esta dialética como algo dinamico, em aeemte transformacao: “Nao podemos
entrar duas vezes no mesmo rio, pois suas agues®seam a cada instante”.

Segundo Cotrim (1992, p. 65, palavra dialética vem do grego “dialektiké” (éeado
didlogo, do debate, da discussdo). Servia paragrdesina Antiguidade Classica, o método de
argumentacao utilizado por filésofos como Sécrédé9-399 a.C.) e Platdo (427-347 a.C.).

Porém, a base epistemologica da concepc¢ao daliticonhecimento tem, em Hegel
(1770-1831), seu expoente, nas obras Fenomenalogizspirito (1807), Ciéncia da Logica
(1812 a 1816) e Enciclopédia das Ciéncias Filoasf(@¢817).

Hegel concebe a dialética como processo dinangoe, se manifesta em todo o
universo. A esséncia da dialética reside na coig&adjue produz o movimento do mundo
pelo choque das coisas contrarias. Assim, ensigangtruir significacdes, (re) significacdes
e valores sobre a realidade sociocultural.

Segundo Chaui (2001, p. 80), Hegel criticou oisnab, o empirismo e o kantismo por
“ndo haverem compreendido o que ha de mais fundainerde mais essencial a razdo: a
raz&o € historica”.

O método dialético combina Racionalismo (atividadie estrutura mental) com
Empirismo (atividade dos 6rgéos sensoriais) e comgle o conhecimento se desenvolve na
mente do sujeito, a partir de suas interagcdes canmeio, no decorrer do processo de sua
existéncia.

Isso ocorre porque, pela acdo do objeto sobrejetgudesencadeando processos
biopsicolégicos de sensacdes e percep¢les semseripela acdo do sujeito sobre o objeto,

cria uma imagem mental, entreabrindo processos amserte percepcdes intelectivas,
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abstracgOes e reflexos.

Segundo Borges (2002), Hegel identificou e exolicia existéncia de uma dimenséo
objetiva no sujeito e uma dimensdo subjetiva n@tobjmostrando que o conhecimento &
produto da relacdo entre o sujeito e o objeto. MGalois polos de um mesmo processo,
superaram tanto o modelo racionalista como o moglalairista, integrando-os numa visao de
totalidade” (p. 122).

A dialética para a légica hegeliana é que o canfeto se desenvolve por etapas:
tese, antitese e sintese. A tese é o momento deigdage do conhecimento, 0 momento em
que se afirma o que se descobrir de semelhanga &ntideias e a realidade investigada. A
antitese € o momento da negacgdo da positividaden&ada, pela descoberta de diferencas
entre o que € pensado e 0 que o objeto é. A si@tesaomento da negatividade, 0 momento
em que se nega a negacao das semelhancas encoptradaas ideias e a realidade, mas sem
desconsiderar as diferencas divisadas. Hegel camstovo modelo de conhecimento que tem
como base tedrica ndo a identidade entre ‘seréesar’, como afirmava Kant, mas a dialética
entre ‘ser’ e ‘pensar’ (BORGES, 2002).

Como conhecer para Hegel € reconhecer a historid&spirito”, os conhecimentos,
fruto da relacdo entre racionalismo e empirismop S@nhecimentos idealizados.
Diferentemente de Hegel, Marx concebeu o conhedonegmo produto das relacdes sociais
de produgcédo da vida na sociedade e inverteu aiddédal hegeliana, localizando-a nas
relacdes sociais de producao da sociedade cajaitalis

Ambas as acOes se desenvolvem por oposicOesidigdEa que se superam
provisoriamente em unidades. H&, portanto, duas;@@s no processo de construcdo do
conhecimento: o sujeito age sobre o0 objeto e otmlage sobre o sujeito, influenciando-se
mutuamente.

Konder (1981, p. 8) conceitua dialética “como umdmde pensarmos as contradicdes
da realidade, 0 modo de compreendermos a realmade essencialmente contraditéria e em
permanente transformagéo”.

Inspirados nos textos de Marx e Engels, diversdsidos estabeleceram os quatro
principios basicos do pensamento dialético: que tse relaciona, tudo se transforma,
mudancas qualitativas e luta dos contrarios.

Para Cotrim (1993, p. 72), os principais tracosimi@ pedagogia dialética sao:

- aprendizagem passa a ser entendida como progutecesso.
- a mente do aluno nédo € unabula rasa uma folha de papel em branco. Ela traz
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consigo conhecimentos, habilidades e valores addss, com base em suas
experiéncias de vida, em nivel de senso comum.

- as experiéncias variam de acordo com o niveldgopdgico do aluno que, por sua
vez, é condicionado pelo meio sociocultural em gjeevive. Dessa perspectiva, ha,
pois, diversidade de bagagens culturais entre ambmos de um mesmo grupo
social, entre grupos sociais de uma mesma sociedatite sociedades.

O conhecimento ndo € dado “a priori” e nem peloonseicial, mas “uma construcao
humana de significados que procura fazer sentidgedanundo” (JONASSEN, apud PRETI,
2004, p. 4). E fruto de construcdes auténticas, @iarturas sucessivas para novas
possibilidade, e ndo somente uma questdo de atg@izsucessiva de um conjunto de
possiveis, predeterminados desde o comeco.

O conhecimento “ndo é transmitido ou adquiridoncosendo um objeto ou uma
mercadoria, ele é construido porque a realidadsentido que fazemos do mundo e do seu
fendbmeno” (PRETI, 2004, p. 4).

Ensinar é levar 0o aluno a construir conhecimemrtogalores assentados em sua
experiéncia de vida, leciona Freire (1981). Aprer&dassimilar conhecimentos e valores, por
meio das experiéncias pessoais (que ndo signdjemsindividuais) e compartilhadas com os
outros ao viver as relagdes e interagcdes sociaigltdedade na familia, na sociedade, na
escola. Assim, os valores cultivados na educac@manpostura dialética sdo “a visdo
histérico-social do mundo, a solidariedade pelo flm opressdo social, a autonomia de
consciéncia e 0 senso critico, a liberdade hisiorente situada e a responsabilidade como
compromisso social pela emancipacao popular” (COTRB93, p. 73).

Nessa concepc¢do, professor e aluno ensinam edapneam respeito reciproco. O
professor, “Assume a funcdo de um orientador engumiem abrir perspectivas culturais e
nao a funcédo de um doutrinador obtuso, burocratigao, fechador de horizontes culturais”
(COTRIM, 1993, p. 73). A relacdo professor-alunsddidaria e resulta da vivéncia de
praticas democraticas estabelecidas coletivamesttepgpofessor e pelos alunos. O professor
considera que o aluno conseguiu construir até oentonagindo como mediador para que
possa avancar. O aluno sO constréi conhecimento sevagir e problematizar sua acéo,
tornando-se sujeito da aprendizagem. “O profesdoca e € educado. O aluno é educado e
educa. Professor e aluno se educam mutuamente TIPRED4, p. 5).

A finalidade da concepcao dialética € transforomivalores da elite dominante na
sociedade em valores historicamente produzidos pelactes sociais de alteridade, relacdes

gue necessariamente existem no modo como produzimossa vida em sociedade. Assim,



73

A escola é um lugar de conflitos e contradicdesmpae ser utilizado pelas forcas
progressistas sem prol das transformacdes sogidiga pedagogica é um aspecto
da luta social global. Em termos especificos a &ghiw escolar tem como funcao: a.
promover a transmissdo-compreensdo de conteld@ddod do ‘saber cientifico’.
b. desenvolver o senso critico do aluno, questibdmars contetdos ideoldgicos
(COTRIM, 1993, p.73).

O conteudo é trabalhado com base nas experiéngsaaldnos, e a metodologia esta
centrada na aprendizagem como processo de corsttagdonhecimentos e valores, partindo
também das experiéncias dos alunos. O método det@ @ exposicdo dogmatica e
autoritaria do saber, pelo professor, como a énfaséntica na livre investigacdo e na auto-
descoberta pelo aluno. Deve-se buscar uma conicdpagflexiva entre o saber instituido e a
experiéncia concreta dos alunos. Utilizam-se vagddrmas de ensino: exposicéo aberta do
professor; leitura critica de textos convergentdergentes; problematizacdo de temas, etc.

A avaliacdo € diagndstica, processual e formatiWrocura verificar as diversas
facetas do processo pedagdgico, ocupando-se, pmpdx, da assimilacdo l6gica do
contetdo, do desenvolvimento do senso criticoridéivédade.

Para Cotrim (1993, p. 73), “Estudar ndo é apemasfiio (ped. tradicional), mas
também nao € s6 prazer (ped. renovada)”.

Moreira (2008) elucida que a influéncia filosofida materialismo historico serve de
andaime para a abordagem sociointeracionista. &ma abordagem, a aprendizagem € o
processo pelo qual o individuo adquire informacdesbilidades, atitudes e valores
alicercados em seu contato com outros. A apreneiragrecede ao desenvolvimento,
portanto, quanto mais aprendizagem, mais desemvehitd.

Assim, para o interacionismo, o desenvolvimenimé&no ndo decorre da acao isolada
de fatores genéticos nem de fatores ambientaiaggm® sobre o organismo, controlando seu
comportamento, mas das trocas reciprocas queamkste entre individuo e meio:

Ao mesmo tempo em que a crianca modifica seu ndemodificada por ele. [...] Ao
constituir seu meio, atribuindo-lhe a cada momeleterminado significado, a crianca
€ por ele construida; adota formas culturais de gg& transformam sua maneira de
expressar-se, pensar, agir e sentir (OLIVEIRA, 2@07.26).

A educacdo é uma pratica humana direcionada perndi@ada concepcgao tedrica.
Adotar uma ou outra base epistemologica — empirismcionalismo ou dialética — tem
implicacbes nas acdes e comportamentos, mesmo guafissional ndo tenha consciéncia
disso.

Refletir sobre seu fazer, embasados em teorids,dsasenso comum, fornece ao
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profissional competéncia que o ajudam a constnma @ducacéao infantil de qualidade, que
respeite a crianca, seu desenvolvimento, sua dsple, rompendo, assim, com uma

pedagogia e uma didatica da reproducao, da repetica
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[l OS CAMINHOS DA PESQUISA

A Unica maneira de aprender a pesquisar é fazendgesquisa.
(Roberto Jarry Richardson, 1989)

Aprender a aprender e saber pensar, para inteevin@lo inovador,
sdo habilidades indispensaveis do cidadao e daltradbor, para além
de meros treinamentos, aulas, ensino, instrucaM@DME000, p. 9).

A pesquisa, por ser uma atividade voltada pardwg&o de problemas, para analise e
investigacdo das respostas encontradas, por mewmndenétodo, busca, nesse processo,
produzir conhecimento. E 0 que esperamos ter caitie@o realizar essa pesquisa que tem
como objetivo centraidentificar as praticas e as concepc¢des que embasam o tratmlho
alfabetizacao e letramento de professoras de Edadatantil — Jardim 1l — do municipio de
Campo Novo do Parecis, no Estado de Mato Grosso.

Nesse sentido, fizemos recurso a metodologia qtight por considera-la mais
adequada ao estudo referente a area educaciomatma em estudo.

Segundo Richardson (1989), os estudos que empnegandologia qualitativa podem
descrever a complexidade de determinado problenadisar a interacdo de certas variaveis,
compreender e classificar processos dinamicos asvigor grupos sociais, contribuir no
processo de mudanca de determinado grupo e pdssjt@im maior nivel de profundidade, o

entendimento das particularidades do comportanaogondividuos. Assim,

no que diz respeito aos procedimentos metodologa®pesquisas qualitativas de
campo exploram particularmente as técnicas de wixs#@o e entrevistas devido a
propriedade com que estas penetram na complexé#adm problema (p. 41).

Para esse autor, um aspecto de importante aplicagfodoldgica da observagéo é
guando se deseja compreender o campo da atividadana, e a area educacional é uma
delas. Com a observacédo, podem-se obter informagiee fenbmenos novos e inesperados
que, de certo modo, desafiam nossa curiosidadem enfuncdo da observacdo é descobrir
novos problemas.

A entrevista e 0 questionario também sdo recurses pgrmitem identificar casos

representativos, ou nao representativos, em niupbgiou individual. Para Kishimoto (2005,
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p. 110), a pesquisa pedagogica sO pode ser feimmimente natural da pratica, pois “ela
precisa da escola, dos alunos, dos professoredandiéas, além dos pesquisadores e seus
instrumentos de pesquisa”.

A pesquisa de abordagem qualitativa € uma forneguetia para entender a natureza
de um fendmeno social. Segundo Ludke e André (128E1), “tem o ambiente natural como
sua fonte direta de dados e o pesquisador com@rmeecipal instrumento [...] os dados
coletados sdo predominantemente descritivos”.

Assim, ao recorrer a metodologia da observacadadingilizando o protocolo de
observacdo em quatro salas de aula na Educacadtilinean Campo Novo do Parecis,
conhecer melhor o contexto e a compreensdo dos dadietados, de desencadear reflexdes
sobre as concepcOes das profissionais sobre criaf@acia e educacao, tendo em vista que,
apos a observacao, realizamos entrevistas coness10s sujeitos observados.

Desenvolvemos a pesquisa com base nas contrisuip@odoldgicas de autores
como André (2005), Bogdan e Bilken (1994) e Richkard(1989), tendo como objetivo
central conhecer e analisar as concepc¢des dettfadfio e letramento das professoras e das
agentes educacionais que atuam com criancas de quainco anos de idade, pondo em
Xeque e as praticas presentes no cotidiano dasaala dessas professoras.

Estamos vivendo um periodo de reestruturacdo (2006) no Ensino Fundamental
(passando de 8 para 9 anos), com repercussao tamb@arte organizacional, funcional e
pedagogica da Educacdo Infantil. Isso esta exigidds profissionais que atuam com
criancas, no universgue vai até 0s seis anos, novas concepcles deariarfancia,
educacao, alfabetizac&o e letramento.

Dai, nosso interesse em conhecer as atividadeslfdbet&wacdo e letramento
utilizadas pelas profissionais nas salas de aulediecacao infantil Jardim 1l e suas
concepcOes de crianca, infancia e educacéao relasrcom a alfabetizacéo e letramento.

Para realizar o estudo do cotidiano, utilizei cagmnica o “protocolo de observacéo”
com o intento de captar o movimento do dia a dalas As observacdes se deram no
periodo de 6-3-08 a 25-04-2008, totalizando quardrds de observacao, intercalados entre
quatro salas de aula, denominadas salas de adlenJarForam dez dias em cada sala, tanto
no periodo matutino quanto no vespertino, perfazdfid horas.

Apesar de priorizar as observagbes dentro do esdacsala de aula, um dia
observamos as atividades realizadas no patio, tendeista que o tempo destinado a esse
espaco é igual ou superior ao da permanéncia eadgalaula, até mesmo por ser um

momento em que as criangas brincam livrementeaigitedo entre si, sem a interferéncia das
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educadoras.

Durante minha permanéncia na sala de aula, as;agase familiarizam com minha
presenca e com 0s equipamentos utilizados (gravadaderno de protocolo) para registrar o
trabalho. O caderno de registro e 0 ato de escreygee sucedia na sala de aula despertaram
grande interesse das criancas. Inicialmente, fiesg@mtada como aluna, que estaria fazendo
um trabalho, determinado pela professora. Mas, didaegque foram se habituando com a
minha presenca, demonstraram curiosidade pelodfatestar, a todo momento, escrevendo:
“O gue vocé esta fazendo, tia?”. Diante do interesmnifestado por elas, permiti que
escrevessem no caderno de protocolo. As criangearden suas marcas, desenhos e a escrita
de seus nomes, imitando a pesquisadora. Tal atdvdencia o que diziam Ferreiro (1993,
1999), Teberosky (2003, 2005) e Cardoso (2008)riascas tém interesse pelos atos e gestos
de ler e escrever.

Utilizamos a observagédo e as entrevistas porqueinge André (2005, p. 27), sdo
meios eficazes para que 0 pesquisador se aproxiose sétemas de representacgao,
classificacéo e organizacdo do universo estudado.

As entrevistas individuais foram realizadas, corsebam um roteiro semiestruturado,
em local e horario escolhidos pelas entrevistaDatas participaram quatro professoras e
guatro agentes educacionais, bem assim a superdasadiretora das Escolas Municipais de
Educacdo Infantii da SEMEC. Foram gravadas por nedaironico e, posteriormente,
transcritas em arquivo de texto WORD. Antes diacntrevista, esclareci detalhes de sua
finalidade, seu contetdo, assegurando o sigilmdeefde informacdo. Todas as entrevistadas
assinaram termo de Cesséo de Direitos sobre depimimeal, fotos, gravagbes em audio e
video.

Na analise dos dados, a apresentacdo e organizixAe@xcertos, extraidos das
entrevistas, baseiam-se em categorias de analisesamp as questdes oriundas da relacédo entre
0os dados observados e o0s objetivos propostos pedguisa: concepcdo de infancia,
concepcao de Educacédo Infantil, concepcao de atlalhdo e letramento, dificuldades
apontadas pelas profissionais para alfabetizar.

Em relacdo as observacOes da pratica docente,dos,dabtidos nos protocolos de
observacdo, foram organizados com base nas cariesdique se fazem presentes nas
atividades propostas pelas professoras. Do relesituacdes em que histérias de literatura
infantil, jogos, brinquedos e brincadeiras, musieaursos audiovisuais e atividades atinentes

a leitura e a escrita de letras e de palavraseegar em sala de aula.
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3.1 Lécus da pesquisa

A escola onde realizei a pesquisa pertence a pablica municipal de ensino da

cidade de Campo Novo do Parecis, Estado de MatssGro

Mapa 1 — Estado de Mato Grosso, comailtado de Campo Novo do Parecis
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O municipioocupa area de 10.796,10 km? e esta localizado &/3840 noroeste da
capital mato-grossense, Cuiaba. A altitude médideé570 metros, 0 que proporciona
excelente clima, com duas esta¢gfes definidas eeindiuviométrico médio de 2.100
milimetros anuais. De topografia plana, possui ®omehapadéo de terras agricultaveis e
continuas do planeta. Sua economia € baseadapptimente, na agricultura.

A origem do municipio data de 1907, quando Can&dondon passou pela regido em
busca do rio Juruena. Rondon atingiu o rio Verdeguiu para o norte até o salto Utiariti,
sitio onde nasceria Campo Novo do Parecis. O dagitde Campo Novo do Parecis foi
trabalhado em duas direcGes pelos servicos de tiebgrafica: uma para oeste, rumando para
Utiariti e Juruena, outra para leste, em busd@agmnema e Ponte de Pedra.

Em fins de janeiro de 1914, o ex-presidente doadést Unidos da América, Theodore
Roosevelt, passou defronte ao sitio de Campo NovBatecis, em viagem pela Amazobnia,
em companhia de Rondon.

Se bem assim, a ocupacao efetiva na regido seaddacada de 1970, com abertura

de fazendas. Instalaram-se familias de migrantedosi de estados sulistas. No lugar da



79

futura cidade, a beira da estrada entre Diamatibitiariti, assentaram-se diversas familias.
O local formava um cotovelo no ponto de encontr® rééas conhecidas pelas denominacgdes
de Caititu e Taquarinha. De inicio, a localidadecfmmada de Campos Novos, denominacao
que se confundia com o da estacéao telegrafica ddd®o na regido de Vilhena. Aos poucos,

o0 nome foi mudado para Campo Novo.

Foto 1 — Vista aérea da cidade de Campo Novo decRaMT

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Mar¢o/2008

Na area da educacao, Campo Novo é referéncia mhcgmmdo premiado com
a inclusdo na Associacdo Internacional de Cidadkesdfloras, conferida, em 2002, pela
Unesco.Campo Novo do Parecis, que ja vinha desenvolvendmsprojetos para melhorar
a qualidade de vida de sua populacdo e para ddingolade a este trabalho de carater
educativo, buscou, em 2001, seu ingresso na Agsaclaternacional de Cidades Educadoras
(AICE)*. A partir da Carta das Cidades Educadoras, o ®overunicipal tem tentado
direcionar suas acfes para atender aos princigssadcarta, principalmente no que diz
respeito ao crescimento pessoal, as oportunidalésmacéo, gerando esforgcos em torno de
acOes que promovam qualidade de vida, em que atahi@s participam efetivamente na

aplicacao e destino das verbas publicas, que amoweunicipal investe em educacao, saude,

7 «Cidades Educadoras” é um movimento de cidadesipagas para trabalhar conjuntamente em projetos e

atividades que melhorem a qualidade de vida dogamibs. O | Congresso Internacional em Barcelona
(1990) determinou os principios basicos e o pedilcativo das cidades.

18 No Brasil, no comeco de abril 2001, a capital istailfoi a 2812 cidade a assinar o termo de comipsonmla
Associagdo, a chamada Carta de Barcelona. AlémadeP&ulo, ja sdo oito os municipios brasileiros que
podem trocar experiéncias com esse enfoque: Aleoffa®), Belo Horizonte (MG), Campo Novo do Parecis
(MT), Caxias do Sul (RS), Cuiaba (MT), Pilar (PB)sacicaba (SP) e Porto Alegre (RS).
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transportes, cultura e meio ambiente.

A rede municipal de ensino conta com cinco escqlas atendem 4.702 alunos, da
pré-escola ao ensino fundamental, incluindo o ensigdio e profissionalizarite Todas as
escolas séo equipadas com laboratério de inforenatic

No organograma da SEMEC, o Departamento de Edudagaatil conta com uma
diretora e uma supervisora, responsaveis pelas amdades escolares existentes.

As cinco escolas municipais de Educacao Infantia@m cada bairro da cidade, que
atendem, aproximadamente, a 183 criancas consate@éches (dois a trés anos e onze
meses de idade), e 497 criancas (de quatro a aimag), pertencentes a pré-escola.

De acordo com a Resolugdo n° 257/CEE/MT, com asfivtamacdo do Ensino
Fundamental para 9 arfsos alunos que completam seis anos e onze megss3@ de abril
de cada ano, sdo matriculados no ensino fundaméntalunicipio esta tentando se adaptar a
essas transformacgfes e, por falta de espaco fis&c@52 alunos, considerados da turma
Jardim lll, estdo na sala de alfabetizacdo e salatos em salas anexas as escolas de ensino
fundamental, sob sua responsabilidade pedagodgiadnenistrativa. O total de criancas
atendidas na Educacdao Infantil € de 932 criancas.

Em cada escola de Educacao Infantil, as turmaag@padas e organizadas por faixa
etaria, denominadas ciclos. Normalmente, o critdealivisdo dos grupos (classes) é atender
a faixa etaria. A crianca de determinada idade ténaaticamente matriculada na série
correspondente. O primeiro ciclo corresponde &&s sdenominadas de Maternal | e Il e
atende a criancas de dois e trés anos e onze roeges,corresponderia a creche. O segundo
ciclo, pré-escola, corresponde as salas de aulamdeadas Jardim | e Jardim Il, em que
ficam as criangas de trés a cinco anos e onze meses

Machado (1991, p. 63) alerta que considerar na &diac Infantil, o aspecto faixa
etaria isoladamente para separar as turmas “n&geantisfatorio, pois o desenvolvimento,
tempo de atencado, concentracao e interesses prealtes da crianca nessa fase nem sempre
sdo condizentes com sua idade cronoldgica”.

No ano de 2007, atendendo a atual legislacdo eidmehce por lei municipal, foi
alterado o nome de todas as unidades denominagtdgesrpara Escolas de Educacéo Infantil.
As auxiliares de creche, antes funcionarias coadas e lotadas na Secretaria de Assisténcia
Social, foram incorporadas a Secretaria da Educagé@mssaram a ser denominadas agentes

educacionais.

¥ Dados do Censo Escolar 2007, fornecidos pela Beierela SEMEC.
% ei de Diretrizes e Bases n.11.274 — 6 de fexedzs 2006.
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A Escola

A unidade de Educacéo Infantil (I6cus de pesqdisa)localizada no centro da cidade
e foi criada no dia 30 de maio de 1995. Nessaiama®i denominada Creche Municipal
Terezinha Brolio, em homenagem a esposa de umidosifws que ajudaram a desmembrar
o cerrado e a construir 0 municipio, que € da coltora da instituicdo. Foi a primeira
iniciativa do poder municipal para atender a cr@gagngenores de seis anos. Em 2004, para se
adequar a legislacdo vigente, altera-se a denof&unac passou a ser nomeada Escola
Municipal de Educacéo Infantil Terezinha Brdlio.eAbhdo pelo Tribunal de Contas sobre a
Lei n. 66.454/77, o poder municipal modificaram novamente sua démagdo e, de acordo
com a Lei Municipal 040/2007, passou a denominakseola Municipal de Educacéo
Infantil Hestha Beata Kettner Heidemann, em homemago trabalho voluntario dessa
senhora, falecida em 8 de marco de 2005.

Foto 2 — Viséo lateral da eacell® e 2° pavilhdo

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Mar¢o/2008

Atualmente, a escola atende a 175 criancas deatrésico anos e onze meses,
funcionando em dois turnos. A escolha dessa se @evato de ser a primeira unidade de

Educacéo Infantil criada no municipio e por atendeior nimero de criancas a partir dos

1 Lei 6.454/77, art. 86 — veda dar nome de pesgwas aos préprios municipais, vias e logradourndslipos,
bem como estabelecimentos e instituicdes beneéisi@e verbas federais. (Acordédo n. 1.441/2006 U TC
Tribunal de Contas da Uni&o).
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quatros anos de idade. Nessa escola ha oito sakdak, quatro turmas de Jardim |, criancas
de trés a quatro anos, e quatro turmas de Jardiquél atende a criancas de quatro a cinco
anos, concentrando nessa unidade o maior nimemialgcas na faixa etaria objeto da
pesquisa.

Essa unidade ndo atende a criangas do primeim éisldemais unidades escolares de
Educacéo Infantil oferecem os niveis de ensinocdeda com a localiza¢do, com a demanda
e com a estrutura fisica do prédio. Sabemos qlisthale espera e que as salas estdo com 26
a 28 criancas.

No inicio de cada ano, a escola faz um planejanemial das atividades pedagdgicas,
com as professoras.

Quanto aos recursos humanos, a unidade de Educdeatl (Ibcus da pesquisa)
conta com oito professoras, todas com nivel supesito agente educacionais, uma com
ensino superior, as demais cursando licenciatura.

O corpo técnico-administrativo € composto por desendeiras responsaveis pelo
preparo da merenda escolar e duas funcionariasneégeis pela limpeza e conservacao da
escola. Esta conta, ainda, com uma secretariagpamnder aos pais e fazer as matriculas. A
orientacdo pedagodgica e administrativa fica ao rgocala coordenadora pedagodgica da
SEMEC, responsavel pelas cinco escolas de Edudafgiuil que existentes no municipio.

Esse universo é exclusivamente feminino. No muiticipdo ha homens trabalhando
nessa escola e nas demais circunscritas a Edulcdigéanl.

Em relacdo a estrutura fisica, o prédio, aléem dasrqg salas de aula, tem refeitorio e
trés banheiros adaptados para criangcas. No patéoviodes circundando a escola, uma area
com areia, outra com grama entre os dois pavil®&sea com areia tem uma cobertura que
protege as criancas da chuva e do sol. A cozinkeguipada e atende as necessidades.
Agasalha também uma secretaria e uma sala parafesgores.

Pela planta da escola, observa-se que as salafor@o planejadas para abrigar
turmas com mais de 20 criangas. A estrutura dogarmpavimento foi modificada para que
pudesse abrigar uma sala para os professoresredasiece duas salas de aula. O segundo
pavimento foi construido posteriormente, planejaai@a atender turmas maiores.

As salas de aula da turma Jardim Il ficam locaksado segundo pavilhdo da escola.
Entre elas fica a sala do refeitério e, no fundsteledois banheiros. Entre os banheiros ha
uma pia de metal, com oito torneiras, para as ¢amtavarem as maos e fazerem a escovacgao

dentaria. Ha uma rotina que visa garantir a dis@pt a ordem.
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A maioria das salas se encontra em 6timo estadmmgervacdo. Entretanto, as duas
salas de aula que atendem as criancas menoregjosdardim | (quatro turmas, duas no
periodo matutino e duas no periodo vespertinogpeentes ao primeiro bloco, sdo pequenas,
escuras e inadequadas, precisando ser ampliadasaAdos ventiladores, sdo quentes e
abafadas, sobretudo no periodo vespertino. As delasila que atendem as turmas do Jardim
Il pertencem ao segundo bloco. Como € de constmgi®recente, sdo amplas e arejadas.

As duas salas de aula observadas serdo denomipeldasor: sala azul e sala verde.
Tém a mesma metragem e estrutura: nove metrosgmrcem oito janelas. Ambas com
cortinas para escurecer o ambiente quando as as@stao assistindo a filmes.

A sala azul abriga a turma do Jardim Il A, matut@dardim Il D, vespertino. Na sala
verde ficam as turmas Jardim Il B (periodo matytandardim Il C (periodo vespertino).

Foto 3 — Sala de Aula Jardim Il

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Mar¢o/2008

Em relacdo a decoracdo das salas, em ambas hérede plateral, 26 cartazes
plastificados, com todas as letras do alfabetosansgquéncia: gravura, palavras, primeira
letra da gravura em letra caixa alta e em letraisaula.

O cartaz com numeros até nove descortina variatashjapresentando a relacéo entre
ndmero e numeral.
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Foto 4 — Sala de aula Jardim Il

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Mar¢o/2008

Cada sala tem dois varais didaticos, um para ecadzaf bem assim um espelho, um
cartaz de prega com 0 nome das criancas e caraa ctata de aniversario das criancas. Na
sala verde, ha o cartaz Janelinha do Tempo.

Foto 5 — Mural didatico sala de aula Jardim Il

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Mar¢o/2008
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O mobiliario é composto por trés mesas de madeirforma de um poliedro de oito
lados, revestida de férmica de cores diferentesmetha, azul, e amarela, com oito
cadeirinhas adequadas ao tamanho das crianca®r @k anesa. Ha também uma mesa e
cadeira para a professora, igualmente um quadde\giz). A sala esta pintada de branco,
com detalhes em azul. Ha dois ventiladores noge#oajudam a circulacédo do ar, amenizado
o calor.

No fundo da sala ha um armario coletivo para guandaaterial das professoras de
ambas as turmas e prateleiras onde sdo guardadasas com 0s brinquedos e sucatas, que

sdo, no entanto, inacessiveis as criangas.
\
Foto 6 — Sala de aula Jardim |

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Mar¢o/2008

Na escola ha trés banheiros, um no pavilhdo ddefre dois no segundo pavilhéo.
Nos banheiros os sanitarios sdo adequados a diisrariancas. Entre eles ha uma pia de
metal inox, grande, com oito torneiras, onde aancas lavam as maos e fazem a escovagéao
dos dentes.

Como as torneiras estéo localizadas no alto, foplado um pedaco de mangueira de
30 cm em cada uma adequando a saida da aguasadatucriancas. Esse arranjo resolve em
parte o problema, pois ha tumulto na hora da egséovdentaria e o chdo fica molhado, o que

facilita tombos.
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Os jogos de montar e os livros de literatura infdicem em uma sala coletiva, onde

as professoras tém acesso, retirando-os de acond@ @tividade planejada. Na secretaria da

escola fica a disposicéo das professoras uma eaieede papéis e de material didatico

Quadro 2 — Cronograma coletivo de atividades caavigdo da disponibilidade
de espacos e material coletivo

Fases 23feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
Jardim Il A- Matutino TV Patio/Parque SOM DVD -
Jardim Il B- Vespertino] Som DVD TV Patio/parque -
Jardim Il C- Matutino - Som TV DVvD Patio/Parque
Jardim IID- Vespertino| Som DVD Patio TV -

Na escola ha livros de literatura infantil, fitas dideo, DVD e material escolar a

disposicéo das professoras.

Foto 7 — Criancas do Jardim Il, esperando paratassium filme na TV

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Mar¢o/2008

Em cada sala estdo matriculadas 28 criangas. Gimsesvque a frequéncia nao é

constante, havendo muita rotatividade de criangas.

3.2 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa séo quatro professoraso@gentes educacionais que atuam
com criancas de quatro e cinco anos e onze mesegua&ro turmas do Jardim Il, na Escola
Municipal de Educacao Infantil Herta Beata KetteR@idemann, somando a diretora e a

supervisora das escolas municipais em Campo NowRadecis.
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Por motivos éticos, os nomes das profissionaigsciglas serdo citadas ao longo do
trabalho, séo ficticios. Em relacdo as criancasramos as duas primeiras letras do seu
nome, em maidscula, nas transcri¢oes.

Inicialmente, iremos tracar o perfil socioeconbrricdtural das profissionais,
identificando-as por letras. Esses dados podentareae condicdes em que vivem, trabalham

e quem sao essas profissionais.

Quadro 3 — Perfil socioeconémico-cultural das gsebras

Professora A Professora B Professora C Professora D
Idade 45 anos 46 anos 39 anos 37 anos
Estado Civil Casada, 3 filhos Casada Casada Solteira

Com mais de 18 anos | 2 filhos 3 filhos )

1 filho

Renda do grupo familiar 5 a 8 mil reais 3 a 5 mil reais 2 a3 milreais |2 a3 milreais

Casa propria,de Casa financiada, de | Casa prépria, de| Casa prépria,de

Alvenaria. Alvenaria. Alvenaria. alvenaria.

Acima de 10 cdmodos | Acima de 10 comodo$6/7 coémodos Acima de 10 cémodos
Contribui parcialmente | Contribui

para o sustento da parcialmente para o

familia sustendo da familia.

Tem uma empregada
A renda mensal gSim Nao Em parte Em parte
suficiente?

Situacéo funcional/cargaConcursada Concursada Concursada Concursada
horaria 30 h/semanais 40 h /semanais 40 h /semanais |40 h /semanais
2 escolas 2 escolas 2 escolas

Experiéncia como 15 anos 10 anos 21 anos 22 anos

professora, com a pré-

escola 10 anos 8 anos 8 anos 14 anos

Formacao Pedagogia Pedagogia Pedagogia Pedagogia
Especializacdo em Especializa¢cdo em
Interdisciplinaridade Psicopedagogia

Escolheu a profissdo | Por opgéo Por opcao Por opcao Por opcédo

A profissdo é fonte degFonte de prazer e nédMais ou menos, gFonte de prazefFonte de prazer, ndo

prazer mudaria de trabalho mudaria de trabalho $s@do mudaria demudaria de trabalho se

Mais ou menos tivesse oportunidade | trabalho se tivesse oportunidade
tivesse
oportunidade

Fonte de informagapRevista Veja Revista Veja Telejornal Telejornal

sobre os acontecimentpSuper Interessante Caras

atuais Nova Escola Nova Escola

Telejornal Telejornal
Livros/autores que leuMestre do Amor... N&o lembra Varios livros naCitou o nome de oitp
em 2007. Augusto Cury educacao infantil livros

Todas as professoras tém filhos. Duas estdo na ééria de 31 a 40 anos, duas tém
de 41 a 50 anos. Em relacdo ao estado civil, #&sasadas e uma é solteira. Quanto a renda
mensal do grupo familiar, estdo na faixa de R$@@Da R$ 8.000,00. Sobre os proventos
recebidos e a participacao na vida econdmica dgrsgo familiar, uma trabalha para prover

suas necessidades, duas sao responsaveis possmice contribuem parcialmente com seu
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Em relacdo a profisséo, todas sdo concursadasSg\HEC, com carga de trabalho

que varia de 30 a 40 horas. Uma das professotaalliea50 horas semanais, pois assumiu

mais 10 horas excederftesTodas as professoras tém mais de oito anospgiémcia com a

docéncia na pré-escola.

Em relacdo a escolha da profissdo, as quatro piaiigis ponderaram que estdo na

profissdo por opcdo. Indagadas se mudariam dalli@ke tivessem oportunidade, trés delas

responderam que nao, pois se sentem adaptadadbalinder, mas uma professora afirmou que

mudaria de profissdo se oportunidade tivesse..

Quadro 4 — Perfil socioeconémico-cultural dasrigs educacionais

Agente educacional E

Agente
Educacional F

Agente
Educacional G

Agente
Educacional H

D

Idade 51 anos 55 anos 29 anos 30 anos
Estado Civil Casada, 3 filhos Casada 2 filhos Casada 2 filhos Divorciada 1 filho
Renda do grupp2 a 3 mil reais 2 a 3 mil reais 2 a 3 mil reais Perto de mil reais
familiar Casa propria de alvenaria| Casa financiada de | Casa propria de N&o tem casa prépria
8/9 comodos alvenaria, alvenaria, Principal responsave
Principal responsavel peld 8/9 cdmodos 6/7 cdmodos pelo sustento d
sustento da familia. Contribui Apenas para prover familia.
parcialmente para 0 | minhas
sustendo da familia. | necessidades
A renda mensal EEm parte Em parte Nao N&o
suficiente?
Situagéo Concursada Concursada Concursada Concursada
funcional/carga 40 h/semanais * 40 h /semanais 40 h /semanais 40 h /semanais
horaria
Experiéncia com al0 anos, dois coma anos 8 anos 8 anos
pré-escola contratada.
Formacao Cursando Pedagogia Letras Cursando Letras
p/ Ed.Infantil Pedagogia Especializacdo em
p/Ed.Infantil interdisciplinaridade
Escolheu a profissédqg Por opgéo Por necessidade Por acaso Por opgao
A profissdo é fontgFonte de prazer, nadostaria de s@rMais ou menos Fonte de prazer, n§

de prazer
Mais ou menos

mudaria de trabalho

professora
Educacéo Infantil

d

aMudaria de trabalh
se
oportunidade

bmudaria de trabalho s
tivesse tivesse oportunidade

10
e

Fonte de informacgéapTelejornal Telejornal Telejornal Telejornal

sobre 09

acontecimentos

atuais

Livros/autores  queFasciculos do NEAD EA Bolsa Amarela Fasciculos j&ldo fez referéncia
leu em 2007. leituras complementares NEAD e leituras

complementares

nenhum livro.

* Cumprem 30 horas, pois trabalham seis horasis&mvalo para o almoco.

22 Expediente usado pela SEMEC para suprir a fatt@oeéria de profissionais evitando a contratagdnades

profissionais.
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As quatro agentes educacionais tém filhos e, eatdel a idade, duas estdo na faixa
etaria de 29 a 30 anos, as demais, acima de %) Bnorelacdo ao estado civil, trés sao
casadas, uma € divorciada. A renda mensal do daupidiar a que pertencem esta na faixa
de R$ 500,00 a R$ 3.000,00. Sobre a participagaddda econémica de seu grupo familiar,
duas delas trabalham para prover suas necessidadeatribuem parcialmente com seu
salario na renda familiar. Duas delas séo respeisgelo sustento da familia.

Em relacdo a profissao, todas sdo concursadasSpdi=C, com carga de 40 horas.
Para atender as necessidades da instituicao,teahaleis horas corridas, cumprindo 30 horas
semanais. Todas elas tém oito anos ou mais dei@éxper Ao serem indagadas sobre o
motivo que as levou a escolha da profisséo, trés desponderam que foi “por opgédo”,uma
“por necessidade”. Quanto a possibilidade de mwaddectrabalho se tivessem oportunidade,
trés responderam que néo, pois se sentem adamadasbalho. Uma agente educacional

respondeu que mudaria de profisséo.

3.3 Instrumentos para a coleta de dados

As observacbes das praticas do cotidiano foramstragas em quatro diarios,

paginados, um para cada sala observada, assinficetus:

Quadro 5 — Protocolos — Periodos matutino e véaper

Periodo matutino

Caderno Protocolo 1 Profa. Ana Jardim Il A SalalAzu

Caderno Protocolo 2 Profa. Bianca Jardim 11 B Saede
Periodo vespertino

Caderno Protocolo 3 Profa. Maria Jardim 11 D SatallA

Caderno Protocolo 4 Profa. Carolina Jardim 11 C aSarde

Como suporte a coleta de dados, utilizamos tambémgravador de voz e uma
camara fotografica, procurando captar os momenussteabalhos desenvolvidos nas salas de
aula.

Para conhecer o perfil socioecondmico-cultural pladissionais que atuam com as
criancas, foi aplicado um questionario e realizad@ entrevista com quatro professoras e
quatro agentes educacionais, apds assinarem o ¢esseao de direitos. (Anexo)

As entrevistas com a Supervisora Pedagdgica da EEMEom a Diretora das Escolas
de Educacéo Infantil foram agendadas e realizaasaio de 2008.
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Etapas da investigacéo

12 — Inicialmente, agendamos encontro com a secretauricipal de Educacéo e
Cultura, com a coordenadora pedagodgica da SeeretarEducacdo e com a coordenadora-
geral das escolas municipais de Educacao Infdfgde encontro ocorreu em fevereiro de
2008. Na oportunidade, expusemos 0s objetivos dquea e obtivemos permissdo e apoio
para realiza-la.

22 — Visitamos todas as escolas municipais de Educadaatil, acompanhada pela
coordenadora, com o objetivo de conhecer a es#riitsica, conversar com as professoras e
agendar horarios.

32 — Reunido com as professoras e agentes educaciomdissabla Municipal de
Educacéo Infantil Hesta Beata K H, no dia 5 de maEntdo apresentei-me como aluna do
curso de pos-graduacéo do Instituto de Educacadndeersidade Federal de Mato Grosso,
expus 0s objetivos da pesquisa e solicitei permipa#a observar as aulas.

43— Coleta de dados sobre a realidade da EducacadilmfarSecretaria da SEMEC
para elaborar um diagndéstico desse contexto.

52 — Observacbes em sala de aukss observagbes ocorreram sem agendar
previamente com as professoras o dia em que enteamn suas salas. Como havia duas
turmas por periodo, intercalava, aleatoriamergeolaservacdes entre elas, priorizando as
observacdes das atividades desenvolvidas em saladale

62 — Distribuimos as professoras e as agentes educa&cianma questionario para
conhecer-lhes o perfil socioeconémico-cultural. €Am)

7° — Entrevista com quatro professoras e quatro ageatesacionais e assinatura do

termo de cessao de direitos.
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IV PROFISSIONAIS DA EDUCACAOQO INFANTIL E SUA PROFISS IONALIDADE

Entre as vérias questdes que dizem respeito a Edmchnfantil, a formacao
profissional assume proporcdes significativas, deemh vista que, em décadas passddas
politicas publicas para a Educacéo Infantil eramcadas pela auséncia de projetos voltados
para a valorizacdo do magistério, caracterizand@emo acOes de caridade e de
voluntarismo, voltadas para a assisténcia, ou cashjetivo de preparacdo para o I° Grau,

comprometendo o carater educativo do atendimeatiaaca menor de seis anos.

4.1 Quem séo as profissionais que trabalham na Edacao Infantil?

O perfil profissional desejado nessa area de eresteva atrelado historicamente ao
cuidado e as mulheres, mées, tias e, como consggji@nimpressao de que essa profissdo
necessita de pouca qualificacdo, detentora de mwahar. Generalizou-se a idéia de que €
mais uma relacéo afetiva entre a “tia” e a criasaaacterizando situacdes que reproduzem o
trabalho doméstico de cuidados e socializacaotihfdo que uma relacéo profissional.

Buscar a valorizacdo profissional, romper com aturasde papéis e esteredtipos
sup0e profissionais com formagéo especifica, centegs da importancia de seu trabalho nas
escolas de Educacéo Infantil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Naciond/@® exibe a Educacao Infantil
como parte integrante da educacdo basica, coma;esmucacional e de formacédo da
cidadania. Esta deve fortalecer o carater educatifaymativo de atendimento a infancia no
pais, evidenciando a relevancia, a necessidadbrigatoriedade de profissionais formados
para atuar nesse nivel de ensino, rompendo comteseétpo do profissional leigo e
desinformado.

Entre os objetivos e metas estabelecidos no Plamhil de Educacdo (PNE, 2001),
esta previsto estabelecer o Programa Nacional dedgdo dos Profissionais da Educacéo
Infantil, incluindo as varias esferas governamentzom a meta de: “em cinco anos, todos os
professores tenham habilitagdo especifica de nmhédio e, em dez anos, 70% tenham
formacao de nivel superior’. O PNE expande pardl 20prazo, a fim de que pelo menos

28 Anterior & Constituicdo de 1988 e ao Estatuto dan€a e do Adolescente, a educacdo até 6 anosraio
incluida como prioridade de ensino.
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70% dos profissionais que atuam na Educacéo Ihtentham formacdo especifica de nivel
superior.

A crianca, hoje considerada crianca-cidada, pasta direito a uma educacao de
qualidade em instituicbes educativas, em complemgéot a familia. Essa inser¢cdo na
educacdo béasica lhe d4& dimensdo maior. Ela passa papel especifico no sistema
educacional que segundo Oliveira (2005, p. 35) d¢' iniciar a formagdo necessaria a que
toda pessoa tem direito para o exercicio da cidadaoebendo os conhecimentos basicos que
Sao necessarios para a continuidade dos estudos.”

O Ministério da Educacéo e Cultura vem buscandoilimabos sistemas de ensino e
as instituicbes formadoras visante a ofereceri¢cord pra o desenvolvimento e valorizag&o
desse profissional, por meio de cursos de haldlitag formacéo continuada que levem em
conta sua realidade e a consequente revisao delseos de cargos e salarios.

Dados do MEC/INEP/SEEC (2003) apontam a existémeid@4.765 fungdes docentes
nas creches de todo o pais e 270.576 funcbes dscaat pré-escola. Considerando que
66.7% possuem apenas formacdo em nivel médio esesgam um universo de mais de 230
mil profissionais em exercicio na Educacdo Infardilcapacitacdo e a formacédo desses
profissionais sao inevitaveis.

A formacdo do profissional é aspecto fundamentab po reconhecimento desse
segmento como instancia educativa e para sua gdalid® documento do MEC, Politica

Nacional de Educacéo Infantil, destaca:

A educacdo infantil € a primeira etapa da educdg@mica. [...] em razdo das
particularidades dessa etapa de desenvolvimergdueacéo infantil deve cumprir
duas fungdes complementares e indissociaveis: rcaiéducar [...] Assim, o adulto
gue atua, seja na creche, seja na pré-escolasdeveconhecido como profissional
e a ele devem ser garantidas condicGes de trabplawo de carreira, salario e
formacéao continuada condizentes com o papel queex£999, p. 15).

Entdo, almejar uma educacdo de qualidade paraias;@s, que contribua para a
formacdo de sua cidadania, € estar permanentemvatddo para a formacéo das educadoras
que com elas interagem.

Para Kramer e Jobim (1992, p. 6), concretizarttabalho com a infancia voltado
para a construcédo da cidadania “implica o entenglionde que 0s mecanismos de formacéo
devem ser percebidos como pratica social inevitaete coerente com a pratica que se
pretende implantar na sala de aula e implica, aisalarios, plano de carreira e condi¢cdes de

trabalho”. A emancipacdo, a cooperacdo e a aut@n@hiserdo possiveis se os adultos
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envolvidos forem também considerados sujeitos italie cidadaos.

Para sentir-se como sujeito na e da historia dduitsio de que faz parte, € preciso
formacdo especifica, mas também envolvimento, comgtimento e responsabilidade. Além
do trabalho direto com a crianga, a participac& piafissionais na equipe escolar , em seu
todo, é imprescindivel.

O documento Subsidios para Credenciamento e Fuamoemto de Instituicbes de
Educacao Infantil (1998, vol. I, p. 18) afirma qtas criancas precisam de educadores
qualificados, articulados, capazes de explicitamportancia, 0 como e 0 porqué de sua
pratica”.

Assim, a formacé@o deve incluir o conhecimento itecre o desenvolvimento de
habilidades para realizar atividades variadas eesgjpyas com vistas a interagir com
criancas. Agir como mediador das interacdes eria® € 0 mundo, organizar ambientes
adequados, trazer elementos do conhecimento, mdbyainstigando, respeitando as
especificidades da infancia, € um desafio que sesapta ao profissional que com elas
trabalham e que necessita de formacao especifica.

Lanter (1999) lembra que, apesar das politicasigagblem relacdo a formacéo

docente, drmacdao profissional tem que sair do nivel tegnrque

a auséncia de politicas voltadas para o profissmaducacdo infantil favorece e
acelera o descompromisso do poder publico comraeento da crianca de 0 a 6
anos, bem como despolitiza a acao dos profissialeagsiucacdo infantil (p. 137).

Para Campos (2005), entre as tensdes e tendéneigsarisariam ser superadas e que
diminuiriam o divoércio entre a legislacéo e a madie esta esta questdo: professoras formadas
em niveis educacionais mais altos versus educalbiges ou pessoas da comunidade.

A exigéncia de formacdo em nivel superior pararatagprimeira etapa da educacao
basica é prevista pela legislacdo brasileira e cai®e sistemas de ensino garantir aos
educadores acesso aos cursos de habilitacdo. d&ssacfio deve ocorrer no contexto escolar
e assumir caracteristicas de formacdo continugaatumizando a interacdo entre teoria e
pratica. “A formacdo continuada visa a atualizag@@profundamento dos conhecimentos
profissionais e o desenvolvimento da capacidadeetlexdo sobre o trabalho educativo”
(OLIVEIRA, 2005, p. 35).

Em relacdo a formacgdo profissional, as quatro psoi@s-sujeitos da pesquisa
cursaram Pedagogia, registrando que, duas témiasmerdo em Educacao e estdo atuando

na educacao infantil h4 mais de oito anos.
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No segundo grupo, duas das agentes educacionaisu&so de Letras. Nas demais
estdo cursando Pedagogia para a Educacéo Intdatiécido que é pela Universidade Federal
de Mato Grosso (UFMT), por meio do Nucleo de EdéoaBberta e a Distancia (NEAD),
atuando ha mais de seis anos como profissiondisldeacao Infantil.

A formulacdo de politicas de formacédo dos prafisgis da educacdo do municipio
esta sob a responsabilidade da Secretaria Munidigal Educacdo e Secretaria de
Administracdo. O concurso publico para o ingressaarreira de professor nao é especifico
para a Educacao Infantil.

Como nao é exigida formacdo especifica na areante preocupacdo da SEMEC
com a capacitacdo dessas profissionais. As proessoram priorizadas e participaram de
varios cursos oferecidos pela a Secretaria Murid@&ducacao.

Para elas, esses cursos, normalmente de 40 hardaraan na pratica docente. No
entanto, quando questionadas para nomea-los,endembravam do nome do curso, como
fala a professora Maria: “Ah! Eu fiz uns quantogsme momento, assim, ndo lembro agora”.
Normalmente, esses cursos ocorrem de maneira eme@&ljesem articulacdo com a pratica e,
certamente, ndo houve uma continuidade de discsissdescola sobre o tema.

A auxiliar Leticia colocou que hoje ndo senteafale formacéo especifica e justifica
dizendo que: “j& adquiri bastante experiéncia caengpo de trabalho, mas no comeco senti,
no comeco, sim”.

Para Becker (2003, p. 68), “o saber ndo vem daicparé sim da abstracéo
reflexionante ‘apoiada sobre’ (porter sur) a peatid pratica €, por conseguinte, condicéo
necessaria da teoria, mas de modo algum sua conslifi&iente.” Sem negar a importancia
da experiéncia, Becker acentua que um trabalhont®edienado sé pode gerar um produto
discente alienado e que o professor precisa sab®p se constitui 0 conhecimento, podendo
contar com tedricos como Piaget, Marx, Gramsci,|d®&ueire, Freinet, Vygotsky, entre
muitos, “caso contrario, podera nao s6 tornar inbon processo de aprendizagem, como
também obstruir o processo de desenvolvimentmduedamenta” (p. 69).

A agente educacional Cristina lembrou que estudsuParametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e que tiveram um treinamento, mdaslembrava o que a sigla significava.
Depois confirmou que estudou os Referenciais Quaties Nacionais. “Isso foi em 1999
guando entrei em 2000, 2001, mais ou menos, depgente teve assim pouca abertura pras
auxiliares, para as agentes educacionais. Senmgesmo para os professores”.

O Referencial Curricular Nacional para a Educdg@mtil foi lancado pelo MEC em

1998. Tem como “fungd@o subsidiar a elaboracdo ditidds Publicas de Educacao Infantil
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com vistas a melhoria da qualidade e equalizac@atetawimento” (MEC, 1996). Palhares e
Martinez, no livro “Educacao Infantil Pés-LDB: rusie desafios” (1999, p. 8), consideram
essa iniciativa importante e defendem a leitura apmmfundamento dos RCNs, desde que
“contemplado a partir do conhecimento de que qawdissional efetivamente dispbe, e
incorpore a sua pratica de educacéo infantil, adendeterminar as condi¢ces de validade
desse referencial’. Apesar de fazerem vérias asit@o documento, a essas autoras, ele
apresenta topicos fundamentais para a composigaondreferencial para a educacao, pois
foi elaborado por especialistas de renome nacienaternacional, incorporando propostas
nacionais e de outros paises, e ainda oferecerdsique visam contribuir para o surgimento
de nova proposta para o cotidiano da educacadtiinfan

Entretanto, Kishimoto (2005, p. 113) faz um alestdore como sdo abordados os
Referenciais Curriculares Nacionais. Segundo €amb documento pedagogico isolado de
outras medidas reduz-se a um instrumento utopie®agonta o que deve ser a crianga, mas
nao atinge a complexidade da pratica pedagégiaachéga a indicar o caminho para uma
pedagogia da transformacéao”.

Os RCNs sdo uma referéncia para os profissiomaisddicacdo Infantil. E importante
sejam incorporados com criticidade, como vetor,@ponto de partida para analisar e avaliar
a pratica pedagogica, ndo como um treinamento.

Para Becker (2003, p. 69), o treinamento é “ a foiona de se entender, na pratica e
na teoria, a producdo escolar do conhecimento,upoequa no sentido da destruicdo das
condicOes prévias do desenvolvimento”. O treinamexige o fazer sem o compreender,
separando a pratica da teoria e, sem reflexdola anprocesso de construgcédo das condi¢cbes
prévias de todo desenvolvimento cognitivo, de tapeendizagem e, conseqlentemente, do
uso desse saber para transformar a pratica.

Outra questdo € que normalmente 0s cursos omadice voltam para as professoras,
e, em menor numero de caso, para as agentes ashaiaciLanter (1999, p. 141) esclarece
que sao frequentes capacitacdo e treinamento viddessecretarias de educacdo e 0s
curriculos elaborados fora das instituicoes, s@articipacdo de todos os profissionais.

Nesse sentido, Corsino (2003, p. 222) enfatizaagtfermacédo do professor comeca
pela ndo fragmentacdo entre conhecimento e exp&jéteoria e pratica, texto e vida,
discurso e a¢cdo”. A separacao funcional, adminig&rapedagogica, que hé entre professoras
e agentes educacionais, mostra a l6gica da fragg@nque ira se refletir também na sala de
aula, separando as atividades de cuidar e educar.

Questionadas sobre a formacdo, tanto as professmao as auxiliares acham
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importante ter formacéo especifica: “E muito boemtque estar preparada” (professora
Maria). Porém, pelas falas, o conhecimento frandpiees “cursos” ndo chegou a modificar
a pratica pedagogica.

A professora Bianca sugere que a formacédo comtind@ve se estender também a

todos os profissionais que trabalham na Educadaatih

[...] ndo s6 para ndés, professores, mas acho assingcessidade de todas que
trabalham educac&o infantil ter um pouco de comhecio com crianca [...] As
vezes, eu trabalho com uma crian¢a alguma coi§aufn problema, vem outra
pessoa [...] e destrdi isso [...] Eu acho que dasterendeira, as auxiliares também,
todas elas tinham que ter curso de formacéao.

A preocupacdo com a qualidade de ensino direcamacbOes da Secretaria de
Educacdo aos professores, e ndo a escola e syme.efasa situacdo valoriza a professora,
mas as agentes educacionais se sentem menos ipdestigrejudicando a formacédo do
trabalho em equipe, além de criar conflitos ensepmfissionais. O papel do adulto que
interage com a crianga no cotidiano do espac¢o dadtdo Infantil — professora, servente ou
merendeira — e suas ac¢fes devem garantir que &sdesdacdes construidas no interior da
Educacéao Infantil sejam educativas.

Em relacdo a isso, Kramer (2005, p. 121) nos esmaque “Aprendemos com a
histéria da formacdo que cursos esporadicos e emaegs ndo resultam em mudancas
significas, nem do ponto de vista pedagdgico, nemahto de vista da carreira”.

Em relacdo a formacao especifica e em servicoeat@agducacional Laura € aluna do
Curso de Pedagogia para a Educacdao Infantil, NEADIU. Segundo ela, os conhecimentos

trabalhados no curso a ajudam a refletir sobreosatéeca:

[...] através desse curso a gente pode assim, reigic@m muitos erros, muitas

coisas que a gente pensava que era centro, a pedéeperceber que nao. [...]
Entdo, com o curso a gente pode aprender muita,cesdd aprendendo e tenho
certeza que vai ser muito valioso para todos. Qqgeiser pdr em préatica esta
aprendendo.

A auxiliar Cristina se reportou a importancia danfacéo: “E muito importante, é
necessdria, € indispensavel que tenha formacaacitagfo e esteja sempre em estudo.
Sempre, porque todo dia, todo dia tem coisa nowva a@uwente precisa todo dia estar
buscando.”.

Hoje temos professoras com curso superior, a ma@m Pedagogia atuando nas

escolas de Educacao Infantil do municipio, masco@io formacao especifica para atuar nessa
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area de ensino. Essa situacao, para a supervisar&, problema, pois , para ela, “depende do
curso, da complementacdo de curso, do curso defemopamento dela. Depende da
profissional”.

A diretora da SEMEC também concorda que a formas@ecifica € importante, mas
complementa dizendo: “Se ele (professor) gostalesé comprometido, ele atua”.

Entretanto, instigada a fazer uma avaliacdo sobatuacdo dessas profissionais, se

atendem as expectativas da Secretaria, a supersetaide respondeu:

Em parte porque se tratando do profissional,dadgém que ela ja tem, poderia ser
um pouco melhor, na questdo da pratica, ai no wontasmo com a prépria crianga.
Por que [...] se vocé for “pegar a fundo”, voc&ué precisa melhorar muito porque
depende ali, do profissional. [...] Eles sdo ordos, eles sdo capacitados mas
muitos, ali na pratica mesmo nao desenvolve, eg®#n consegue, eu pelo menos
ndo consigo entender o porqué dessa barreira,ldeac@i na pratica aquilo que a
gente orienta.

Teberosky (1991) ajuda a entender essa situacamdguanca que a inovacdo no
trabalho pedagodgico s6 é possivel se os profesgoremn considerados motores desse
processo. Nesse sentido, reporta-se a Stenhd®88)( pois tal autor afirma que chegar a
ser um bom professor € produto da constru¢cdo ansaticdo do conhecimento que este

leva a cabo individualmente:

Ainda que o professor possa receber ajuda atravéettrminadas leituras ou por
meio dos cursos de capacitacdo, trata-se de umstregdio pessoal, elaborada
através dos recursos socialmente disponiveis @od® ser transmitida por outro e
para outro facilmente. Portanto, temos que corsidgue ndo é suficiente que o
professor saiba o que tem que ser feito, mas elgjtee desejar realizar sua pratica
de determinada maneira (STENHOUSE apud TEBEROSKO,18. 51).

Teberosky (1991) enfatiza o fato de que ndo temtamuiilidade apresentar aos
professores um acumulo de informacdes ou propasicéen que eles estejam realmente
implicados no processo. Uma proposta pensada pdmansacdo tem que considerar a
realidade, s suas particularidades. Outra questgortante que o autor aponta, ei-la:

o professor vai construindo suas préprias concepgdiere o ensino [...] e isso desde
sua época de aluno de escola primeira, consolidsma® idéias ao longo dos anos.
Segundo, que, em Ultima instancia, € o professemaqiecida sua forma de atuagéo
em classe, quem escolhe quais os conhecimentog sEbrquais baseara sua
atividade, qual serd sua programacao, que mudamtgaduzir, outra variavel que
determine sua forma de ensinar (TEBEROSKY, 199%]1p.

Os cursos possibilitados aos professores pela t8aardunicipal de Educacéo séo
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feitos em convénio com Universidades ou capaciesd@ontratados. Eles tém duracéo
variavel (20/40 horas), com vagas limitadas. Saoo@is e oferecidos eventualmente. Em
alguns cursos, os professores séo liberados pereige. Em outras ocasides, a participacao
€ opcional, cabendo ao professor colocar uma mofegsubstituta) em seu lugar enquanto
estiver no curso. O Departamento Pedagdgico da SEME& Campo Novo do Parecis
promoveu 31 cursos relativos ao periodo de 20010@8.2Destes, dez exclusivamente
destinados as professoras da Educacao Infantil wlncipio. Sabemos, porém, que cursos
episodicos de formacao ndo substituem os de lagaibtou de progresséo de carreira, embora
ajudem na contagem de ponto e atribuicdo de aulas.

Corsino (2003, p. 221) esclarece que formacdo n@&eiélagem, ndo € capacitagao,
nao é treinamento. A formacéo do sujeito é algosguda internamente, pois a experiéncia
exterior € apenas um acontecimento. Segundo efarrfeacdo do sujeito supde um processo,
uma temporalidade, uma historia individual. Nadgé alado, ndo € dom, mas uma conquista,
uma construcao continua que vai nos fazendo see s@mos”.

O desenvolvimento profissional € caminhada e psa;agie decorre ao longo de toda
a vida e “que tem fases, que tem ciclos, que pédeser linear, que se articula com os
diferentes contextos sistémicos que a educadorawenciando” (FORMOSINHO, 2005, p.
134).

Sobre a existéncia de critérios para escolher @fispionais para atuar junto com as
criancas a Diretora Adelaide esclareceu que “temDeuareto municipal de atribuicdo de
aulas. Na atribuicdo de aulas o professor ja teentguatuado na educacao infantil, tem que
ter cursos na area. Primeiramente € ter cursosené a

A atribuicdo de aula é feita no final de cada ativd e serve para o ano subsequente.
Além das estratégias de formacdo, acompanhamerdbagio, o sistema de contagem de
pontos funciona como uma selecdo interna. Saorafsgonais que, se atenderem aos
critérios estabelecidos, escolhem se querem oato@o na Educacao Infantil.

Com as agentes educacionais € diferente. Elas @st&posicdo da supervisora e ndo
escolhem a sala ou a escola para trabalhar. Mudagsabla varias vezes ao ano. Essa troca
se deve muitas vezes a incompatibilidade com agsofa, ou por necessidade de substituir
alguém. Neste ano, a categoria foi incorporada [B#cretaria de Educacdo, mas séo
concursadas pela Secretaria de Acdo Social havemntaves legais e burocraticos sobre a
situacao funcional. O municipio esta legalizanda sguacdo. De acordo com a diretora do
departamento de Educacédo Infantil no municipiojdi®s agora tentando mudar para que

elas possam escolher a escola que elas querenth&nabalas querem uma atribuicdo de
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classe para elas. Elas estao brigando para isso”.

Os servicos na Educacgédo infanti podem se constéun espagos para 0
enriguecimento da infancia, tendo em vista seunedamento humano, mas esse ideal
perpassa pelos profissionais que nela atuam. Seoees os condicionantes historicos,
culturais e sociais que interferem na construca@el@l do profissional (e de sua acédo
docente), é importante salientar que as profissogae trabalham com criancas ndo séo
substitutas das méaes, nem professor escolar —oamtigino fundamental. Entéo, € preciso

construir novo perfil para esse nivel de ensino.
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V CONCEPCOES DAS PROFESSORAS E DAS AGENTES EDUCAGDNAIS

A polémica em torno da Educacgdo Infantil e suagdaa tem, como pano de fundo,
concepcOes de alfabetizacdo, letramento, criangaféacia, que se repercutem nas praticas
docentes do dia a dia, envolvendo o cuidar e oadocalfabetizar/letrar e a preparacao para as
séries posteriores.

A maneira como vemos a crian¢ga determina nossoapenssso falar e nosso agir
refletindo no fazer pedagdgico. Para Chombart devealapud FLEURY, 2007, p. 135), “em
cada época, cada sociedade tem um modelo partelaepresentar para si a crianca. Ela
propde imagens da crianca que revelam e refletesistamas de valores e aspiracdes das
guais nem sempre ela tem consciéncia”.

A complexidade da esfera da atividade humana coas smplas possibilidades
mostram que o pensar, 0 agir e o falar das profiais que trabalham com criancas estéo
permeados por concepcdes de crianca, infancia, aedac infantil, profissionalidade
construidas, e redefinidas em seus significadosnmmsémentos da historia e da cultura. Bem
assim nas relagfes sociais entre adultos e criangas préaticas docentes, influenciadas
também pelas politicas publicas, pelas historeasida das profissionais e pelos cursos de
formacdo. Segundo Salgado (2005, p. 41), “praticdtsirais compartilhadas por criancas e
adultos sdo desenhadas por modos de represerntaatafancia como a vida adulta”.

Para melhor compreender os elementos que compdeanaspcdes das profissionais
que trabalham na Educacao Infantil, buscamos eetesgais discursos presentes nos enxertos
das entrevistas e observacoes realizadas, fixadake ¢rés eixos organizadores de categorias:
concepcao de infancia, concepcéo de Educacéo ilnfardoncepcgéo de alfabetizacdo e de
letramento, somada as dificuldades para alfadetiz

Os dados referentes as concepcdes de infancia finganizados a partir das seguintes
subcategorias: a infancia romantica e idealizadaocsindbnimo de liberdade e felicidade, a
infancia a ser cultivada e preparada para o fudla@ptidao e o gostar de criangas.

No tocante as concepcgoes de educacdo infantilaneen®s sobre seis subcategorias de
analise: a) a ruptura entre o cuidar e o educaa;Educacado Infantil como preparacéo para o
ensino fundamental; c) a brincadeira como eixordbalho pedagdgico; d) a socializacao
como espaco de aprendizagem; e) creche — pré-esoulaireito da crianga ou da mae
trabalhadora? f) dificuldades para exercer o thabala educacéo de qualidade.

O modo como as profissionais concebem alfabetizagéodiscutido nas subcategorias:
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alfabetizacdo e prontiddo; alfabetizacdo: do métaidbico ao construtivismo; e
Alfabetizacdo como codificacédo e decodificacdo @ltigo escrito.

As dificuldades para alfabetizar, segundo as eistezlas, estdo centradas na crianca e
na familia.

Em relacdo as concepcdes de letramento, aparecenbeategorias: letramento como
entender o que se |é; letramento como ensino-agegeEm e letramento como preparagao

para a vida e para a leitura de mundo.

5.1 Concepcdes de infancia

Como vimos em passo anterior, 0 surgimento doreento da infancia, a percepgéo
do infante e o desejo de cuidar dele, com sua qoesée representacdo, aparecem somente a
partir do século Xl e a visdque se tem da infancia como fase distinta da idaldéta é
relativamente recente. A crianca nem sempre fatolije educacédo e, ainda hoje, em alguns
setores, € vista como ser que necessita de assist®odem-se depreender da literatura
cientifica na &rea algumas posicoes que expressanedima visdo romantica da crianca
(anjinho) até a do miniadulto (homenzinho), passgmu visbes mais realistas como as que
pontuam a opressdo e as condi¢cbes desfavoravemuerrivem muitas criancas (ARIES,
1981).

A concepcéo de infancia e de crianca é determipattacontexto histérico-social,
além dos fatores econdmicos, educacionais, cutugticos e geograficos. Segundo Salgado
(2005, p. 40), “compreender a crianca na esferauttara e da vida social contemporanea
exige-nos reportar as concepc¢des de infancia w®cida relacdes construidas por criancas e

adultos em diferentes épocas e cultura”. Nesgs@sehzevedo (2002) ilustra que:

Mudamos de uma concepgdo de crianga como um aduitoniniatura para uma de
crianga como ser histérico e social, de uma maéesiehte para uma méae coruja, de um
atendimento feito em asilos, por adultos que apgoatgssem de cuidar para um feito
em uma instituicdo educativa, por um profissioraladea do qual se exige formacao
adequada para lidar com as criancas (p. 1).

Para o educador italiano Franco Frabboni (apud ZIAB% 1998), no seio dessa

mudanca, esta uma crianca

séria, concentrada, empenhada em ampliar — poresim@ — seus proprios



102

horizontes de conhecimento (através de uma cosstintidade exploradora e

interrogativa); [...] possui grande voracidade ‘luitiga” e saboreia uma descoberta
apos a outra e que escolhe sozinha seus prépriegaiios formativos, suas trilhas

culturais, livre dos elos que impediam o seu cmeenio; [...] sabe observar o

mundo que a cerca; sabe perscrutar e sonhar capoifi@s longinquos; [...] sai do

mito e da fabula porque sabe olhar e pensar cara prépria cabeca (p. 69).

Assim, a concepcdo de crianca e a forma de atenthme ela dispensada em
instituicbes publicas vém sofrendo mudancas siatifias. Ter seus direitos
institucionalizados nao basta, pois, hoje, a coreme crianga como ser de direito, como
cidada, € uma realidade ainda ndo alcancada e srdedafios que se estampa para atingir
esse estado de direito. Segundo Oliveira (200%),repeito a mudancas de concepcodes,
crencas e valores que sdo construidos desde geemas a partir de nossas vivéncias, e na
fase adulta exigem momentos de discusséo e reflexédo

Que concepcdes temos de crianca, de desenvolvingent® sua educacdo, como
também do papel do Estado, da sociedade e dossgioofiais que atuam na Educacao
Infantil? Variam os discursos que refletem congtescassociadas a crianca e a sua infancia.
Assim, a idéia de crianca, de infancia ndo exisBmpre da mesma maneira. Em cada
momento historico, segundo varios tedricos, abarcemm conceito que a caracterizou:
inicialmente como fruto do pecado — ma indole; aswgelical — graciosidade; folha de papel
em branco — nada; natureza propria (boa) — pladtalio em miniatura; um ser incapaz. A
partir da Constituicdo Federal de 1988 —como uncaeaz / integral / diferente / autbnomo /
pensante, crianga cidada.

Essas construcdes presentes nos discursos dassimudis conferem imagens
distintas da crianca e de sua infancia, podendof@rir na relacéo entre as profissionais e as
criancas. Motivada para conhecer a concepgéo ddéisgionais, apresentamos as categorias
oriundas da relacdo entre os dados coletados rievistas e 0s objetivos propostos pela
pesquisa: a) a infancia romantica e idealizada ceim@animo de liberdade e felicidade; b) a

infancia a ser cultivada e preparada para o futt)ra;aptiddo e o gostar de criangas.

a) A infancia romantica e idealizada como sinénimo tileerdade e felicidade

Como mencionamos em outras passagens, a nocatadeiane sua conceituacao sao
construcdes sociais, produto da evolugcdo da hastas sociedades, de sua organizacao, de
suas estruturas econémicas e sociais em vigorteBxigwitas maneiras de conceitualizar a

primeira infancia recorrente nos discursos domesnt
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[...] a crianca como produtora de cultura e comheoto; a crianca inocente nos
anos dourados da sua vida; a crianga como natueza crianca cientifica, o
“desenvolvimento infantil” biologicamente deternilmapor estagios universais; e a
criangca como ser humano imatura que esta se tarnaddito (MOSS, 2005, p.
239).

Mas, o que dizem as professoras entrevistadas? cQuecpcdes de infancia e crianca

manifestam em seus discursos?
Perguntadas sobre o que € ser crianga, assim iEssa@m:

Ah! Como é que se fala? Assim, uma fase muito Bomelhor fase da nossa vida.

Eu sei porque a minha foi muito boa. A criancacfma de assim, &, tem que ser
crianca, brincar e estudar, tudo. E, a criancalé, tmelhor fase. Por isso que cuido
muito bem de minhas criangas, gosto muito. Essagassa rapido. E a fase mais
importante de nossa vida. E ai que comeca tuddegsora Ana).

Crianca € ndo se preocupar, brincar, fazer o quevtntade, rolar, sentar, assim
muita, muita assim (gestos) sem muita cobrancaricorrer, fazer tudo o que tem
direito, eu acho (professora Bianca).

Ser crianca é uma fase fundamental da vida. E e ha$ crianca tem que viver a
fase delas porque é muito importante. [...] Umaavite crianca saudavel num
ambiente acolhedor, com amor, com carinho, esparamido entre a familia, hoje é
dificil. Tem muitas familias nossas que séo separathuitos filhos com madrasta,
com padrasto. Entdo hoje é dificultoso, entdo, ossa trabalho como professor,
fazer com que a crianca viva bem essa fase, sarceritendo o que ela ndo tem em
casa, da pra ter uma alegria maior aqui, no briagar. Entdo, acho que é uma fase
principal, a principal fase de nossa vida porqgerate vai lembrar pro resto da vida,
sempre, se essa fase foi boa ou néo (profe€aodina).

Nas falas das professoras, percebemos elementdsrgiean para a dimensao de uma
crianca idealizada, um conceito abstrato de criangano ser que tudo pode, inocente,
espontaneo. Para a professora Carpkneesponsabilidade das profissionais que trabalham
com a educacdo infantil é superar caréncias resestalo ambiente domeéstico.

O conceito de infancia ainda esta atrelado a idéianatureza infantil e de crianca
como ser abstrato e universal, natural, desvinoutssl suas reais condigbes de existéncia.
Essa postura, no entender de Muniz (2005), busesn&turalizar” a crianca e o conceito de
natureza infantil. A infancia passa a ser pensada um tempo a parte da vida em que ela
guarda sua inocéncia original.

Rousseau (1762) pontua que a infancia se deseacemi®o um tempo a parte, um
tempo em que a natureza humana, ainda ndo corranpgid sociedade, guarda toda sua
pureza e inocéncia. Por isso deve ser preservanBg éntuito de ser cultivada pela educacéo.

A ideia de infancia, como uma época feliz, fez cqme a infancia fosse valorizada,
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reconhecida, e as ideias de Rousseau constituermanto que alterou o sentimento de
infancia e educacdo das criancas. Entretanto, dakepcdo vé a crianga como um
“recipiente”, como alguém que precisa ser condyzmo forca de sua inocéncia original, e
separa a crianca de uma existéncia concreta, nteraasignificado social da infancia pela
ideia de uma natureza infantil descontextualizadaomogénea. “Reduzir a infancia e a
crianca a seus aspectos naturais significa corsldarm organismo em desenvolvimento ou
simplesmente uma categoria etaria” (MUNIZ, 20024¥).

Resquicios dessa concepcdo sdo percebidos nas diadagprofessoras ao serem
indagadas sobre a infancia e estimuladas a falbme sbassunto. A professora Carolina alude
as recordacdes de sua infancia, a oportunidadewevéocia que teve com seus irmaos, e que
esse momento trouxe o retorno de lembrancas fekxedenciando uma visdo romantica de
infancia:

Hoje as familias s6 tém um filho, dois filhos, coew que s6 tenho um. Mas eu
tinha nove irmaos, oportunidade maior de conviwéfcidentro da familia aprende a
dividir, vocé ndo tem aquele problema que as casrtentro da creche hoje vém
individualistas, sabe, eles vém, eles sdo apegaddms,querem dividir as coisas

trazem os brinquedos pra brincar, a gente se trocasa porque, a maioria deles
néo sdo socializado, eles néo tém irméos.

Para a professora Maria, a infancia seuragin inocéncia, ingenuidade, imaginagao,

brincadeira, limites, sem muito rigor na disciplina

A crianca é tudo de bom. Crianca tem que brineasugar, ela tem que ter os limites
dela, tem que, mas assim bem a vontade, deixaréeontade. E tdo bom ser
crianca, passa tudo tdo rapido! Tudo, € bom sanga. Acho que todas deveriam
ser bem tratadas, que ndo tivesse abandono, tuduiveb de uma classe, que
pudessem estar bem, pudessem viver bem, viver nf@iacia boa. [...] num nivel

bom, tanto no nivel financeiro como a familia edtam estruturada, que ficasse
bem, que desse um apoio bom aos filhos, para@s;as, ndo as deixassem jogada.

Para a agente educacional Laura, ser crianca écdri é correr, € ser feliz, porque
crianca tem que brincar, tem que extravasar engygigue crianca é energia pura, € brincar.”
Por outro lado, lembra que néo teve “infancia mhaa”. Fiqguemos com suas palavras, por Si

so6 fanlantes:

brincar a gente brincava, mas a gente tinha magponsabilidade [...] desde seis,
sete anos. Tinha que trabalhar. As vezes, as cgisas gente fazia pra gente era
uma brincadeira, ndo era ma, para eles era. A gefitea com isso. Hoje eu vejo
gue as criancas [...] eles fazem aquilo ndo coengé@o de prejudicar de ser uma
coisa ma, uma coisa feia. Pra nés, que é, pramadeca devido a concepcdo que
nés temos, a cultura, a cultura que nos fomos asiaBor isso que eu digo que o
curso ajudou muito.
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Nesse depoimento, a agente educacional consegaeeleser relagcbes com sua
infAncia e perceber que € preciso respeitar asgasaque tém especificidades diferentes dos
adultos, evitando julgamentos, baseados na logisaadultos. A concepcdo de crianca como
ser diferente, com especificidades, difere das @eprafissionais entrevistadas. Tal postura,
segundo ela, foi oportunizada pelo curso de formag@denciando a importancia da
formagé&o especifica e em servigo.

Para a supervisora Adelaide, ser criancaeé dmada, receber esse carinho do outro. Esse
afeto é muito importante. As vezes, as criancasé@r@ioem casa e ela vai para |4 em busca disso e as
vezes ndo é atendida. E as vezes ela néo € comjoi@en

E complementa dizendo que infantil “é brincar,l&e€& um momento Unico que a gente tem”.
A professora Izabel, diretora do Departamento deckgBo Infantii da SEMEC, discorre

sobre a crianga lembrando os filhos:

Vamos pensar nos nossos filhos! O que vocé gastme ela tivesse na creche?
Respeitar as necessidades delas. Por mais quehseuma rotina ai a ser seguida,
tem a necessidade de brincar. A crianca tem quéddsdrio para elas ter sua
responsabilidade. Entéo, trabalhar a crianca, esseitando as necessidades delas,
ensinando ela esta se formando, cuidar. E muiioatid trabalhar com crianca. Ao
mesmo ver que a crianca é aquele ser que estarsanfbo. Cuidar dessa parte. E
muito delicado trabalhar essa parte.

Perguntada sobre o que é infancia, recita versgsodta Casimiro de Abreu: “Oh!
Que saudades que eu tenho, da aurora da minha Hd&crescenta: “Lembro da literatura,
fantasia. E um momento de fantasia”.

Essa concepcdo romantica e idealizada de infanciees@ltado também do
desconhecimento que as professoras tém do pegidlestondmico-cultural das criangas.

Para trabalhar com criangcas ou em qualquer outvel rde ensino, importante
conhecer os interesses e as necessidades dasasripois sabemos que diferem com a idade.
Conhecer um pouco da histéria de cada crianca sudefamilia possibilita ao educador
propor atividades que vao ao encontro das reaisilplidades de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca. Pois temos que ter peegerta educagdo escolar, por se humana,
envolve o sujeito em sua dimensao afetiva, inteéda cultural, visando a uma realizac&o ideak tod
a acao pedagogica também parte da realidade esjpodeé se dissociar dela” (CARVALHO, 2005, p.
53).

Interrogada sobre a realidade socioeconémica-allltlas criancas, a professora Ana
afirma que n&o conhece a realidade de todas elé&ssfue tém mais dificuldades, as mais

carente.”
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Muitas das criangas que frequentam a escola deaE8odnfantil sdo oriundas dos
segmentos mais pobres. A escola é a porta de anprach uma vida social mais ampla,

espaco onde podem conviver com outras criancas.

Indagada sobre que acdes a escola promove paes guiefissionais possam conhecer
a realidade das criangas e em que momento suaeggaio com 0S pais, a professora Bianca
nao titubeia:

A gente faz reunido com os pais, mas assim, tesmgas que a gente ndo conhece.
Tem criangas que nem a ML mora com a avé, a MaRUdrabalha na aldeia. A
mé&e vem deixar a crian¢a aqui na escola, mas a géntconhece, ndo tem contato.
Eu acho ruim.

Também a professora Carolina diz que conhece sermagtmas criangas, e iSso

dificulta o trabalho em sala de aula. Exemplifioencuma situacao:

NGs temos o dia de trazer o brinquedo de casa efi@mzas que ndo tém. Entdo,
pra ela, é dificultoso. Ela quer o brinquedo damwet acaba pegando. [...] isso gera
uma dificuldade porque nés temos bastante criasmassituacao financeira baixa.

A professora, porém, ndo descortina o que ela @oterer para evitar tal situacéo. Vé
a questado socioecondmica das criangcas como um &amada pode fazer para que as
diferencas possam ser levadas em conta e tralaalinadnterior da escola ou da sala de aula.

As agentes educacionais também frisam que ndo cemhea realidade
socioecondmica-cultural de todas as criancas. @enhmesd de algumas, e seus julgamentos
sobre esse assunto estdo baseados em aspectdvasybje aparéncia da crianga, como
revela a profissional Mara: “Mas a gente conhesergaelo perfil dos pais quando chegam.
Se tem carro, quem nao tem, ai vocé vai e emit&zo fle como € o perfil socioeconémico”.

A agente educacional Cristina fala da existéneigabtas individuais com fichas das
criangas que ficam na secretaria da escola, pomdizigue ndo tem tempo para consultar. Por
Isso, tem como fundamental o contato com os paishaior participacao e envolvimento dos
pais na escola, pois, nesses contatos, poderiagecentmelhor a crianca e sua familia.

Complementa:

deveria ter mais o acompanhamento dos pais. Neg@wio ano, fazer uma reunido
com os pais, explicar como funciona a creche e aayante conhecer as familias e
suas dificuldades [...]. Se o pai e a mae estfiadws, os pais [...] s&o separados, 0
pai que tem mais condigdo, ndo tem, esta desengmegado isso influencia a vida
da crianca e saber sobre isso possibilitaria sedefar com essas diferengas.
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A supervisora das escolas municipais de EducacBmtintenta justificar o nao
conhecimento da realidade das criancas por nasiderrealizada, ainda, a coleta de dados
sobre o perfil das criancas e dos pais, decoaédeis mudancas havidas na parte
organizacional das escolas de Educacéo Infantil:

Olha, tinha uma (ficha) que era da agdo socialpa®o passado. No inicio do ano
conversei com a Coordenadora Pedagégica. Nés pegammo modelo) essa ficha

e a psicologa fez a sugestao dela. A professoreegiawa na Educacdo Especial
também fez a sugestdo dela nessa ficha. S6 que, &8 conseguimos sentar ainda
pra juntar essas informacdes e fazer outra fickse Bno nao tem.

Assim, professoras e agentes educacionais depositam possibilidades de melhor
conhecer a crianga no processo formal de preenotoneeconsulta de uma “ficha” ou de um
contato com as familias no inicio do ano escolar.

Desconhecer a realidade socioecondmico-cultural dasncas evidencia uma
concepcao de crianca idealizada (todas iguaisprago as diferencas sociais, culturais,
favorecendo assim a desigualdade, pois ignora Bsed¢as existentes. Um trabalho
pedagogico comprometido com aprendizagem signifecaém como pressuposto conhecer a
realidade da crianca e de suas familias.

b) A infancia a ser cultivada e preparada para adiuo

O discurso “preparar a crianca para as sérieeposs”’ esta ausente nas falas das
professoras quando perguntadas sobre o que € imftas esta presente quando falam do
objetivo da Educacéo Infantil.

Entre as agentes educacionais, aflora a concepeatinthncia” como fase de

preparacao da crianca para o futuro:

Nem ndo sei como caracterizar. E um ser humanoepétoho, mas cheio de
vontade, cheio de energia que deve ser bem tralmllja.] Aquela questédo do
jardim de infancia, uma plantinha que precisa egada para dar bons frufos] E
um ser especial.Uma fase Unica da vida, impor&intés(Mara).

A agente educacional Mara tem dificuldade em conaeb que é crianga e infancia,
mas consegue expressar a idéia de um ser a seadaltde uma fase em que esse ser é
preparado para o futuro.

A agente educacional Cristina faz uma critica divegque, hoje, as criancas estéao

ficando maduras mais cedo: “estdo colocando elaocadulto em miniatura [...] tiraram a
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infancia dela”. Critica, entdo, os pais que, segueld, delegam muita responsabilidade para a
instituicdo de Educacao Infantil. Pois, “estdo drdo cada vez mais para a escola, para 0s
professores tomarem conta e querem que o professsine tudo, tudo. [...]. Entdo eles
acham assim: coloquei na escola e a escola tensequ@ar”. Assim, caberia a escola essa
preparagao da crianca para a vida, para o futuro.
A agente educacional Cristimaconhece que sua infancia “foi boa, foi muito bea”
assim justifica:
Eu acho assim que no meu tempo de infancia naa tarta responsabilidade, tanto
compromisso, tanto horario pra cumprir que hojeracas tém mais apesar de ter
pré-escola, mas a gente ndo se preocupava com[nddau nao sabia se meu pai

tinha dinheiro, se tinha conta, se ndo tinha cos#ainha energia pra pagar ou se
néo tinha.

Reconhece também que hoje é diferente: “Minha flilae tudo nessa parte (contas).
Ela participa mais. E uma mudanca, talvez pra meélivas confessa que essa fase da vida
deveria ser bem mais dedicada para o lado ludico:
Eu acho que a gente também tem que fazer a infélacizrianca ser diferente. A
gente tem que se colocar no lugar da crianca ert@de volta mais brincadeiras,

mais atividades relativas a crianga, mas eu aclkoagora o mundo de fadas, de
contos imagindrios, Sao pouca criancas que reatnvérgnciam isso.

Assim, professoras e agentes educacionais se mata@meentre um discurso que
reconhece ser outra a realidade atual em que wviargga, o processo de maturacao ser mais
intenso nessa crianga, maior responsabilidade alddeg crianca e a escola para prepara-la
para a vida, para o futuro e um discurso que re@idaia de ser esse momento da vida Unico
e diferente. Por isso, a escola tem que trabatirarmais intensidade o aspecto ladico.

Mas, como dar conta desses desafios, quais sesigoasidades de um profissional da

Educacao Infantil para realizar trabalho formaadequado?

c- A aptiddo e o gostar de crianca

Indagamos as profissionais sobre as qualidadesseiam necessarias para atuar
como profissionais na Educacéo Infantil. Houve umatade entre as falas das professoras:
“gostar de crianca e ter paciéncia”. E teceranicadtas profissionais que ndo gostam do que

fazem:
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A gente vé que tem profissional que ndo tem jeifm sei por que esta na educacao
infantill Tem que gostar primeiro [...] tem qudagspreparada para trabalhar com
essas criancas [...] tem que ter conhecimento, it ifurofessora Ana).

Em segundo plano, ficam qualidades como estasegsofa inovadora, dominio,
disposicéo e conhecimento.
A professora Bianca retrata bem essa concepc¢ao:

Eu vejo que tem gente que tem nojo de chegar mErtoma crianca [...] aqui a

gente tem que pegar a crianga, tu tem que limparia, tu tem que lavar a méo, tu
tem que fazer tudo. Tu é professora, mas tem quez fado. Tem que gostar e fazer
0 que tem que fazer.

A tendéncia que se consolidou nos ultimos anosfidbuir esse trabalho a feicdo
feminina, com caracteristicas do trabalho doméstagativo. Mais: que limpar bumbum de
crianca € um trabalho “menor”, sem prestigio. Rancpen esses estereodtipos significa buscar
formacdo técnica, especifica, com a valorizac&@digsional, trazer a positividade para o
trabalho destas profissionais.

A professora Maridem a mesma opiniao de suas colegas. Reitera atémpia de a
profissional que trabalha com criancas gostar dofga e tece criticas ao atual quadro de
profissionais da escola, pois, em seu entendealdger professora ndo serve para trabalhar,
para atuar na educacéao infantil. Acho que tem guéeam selecionado, bem avaliado. Tem
umas gue nao tém tranquilidade, aptidao pra estawra 0s pequenos”.

Historicamente, trabalhar com criancas com idaféFior a seis anos era considerado
trabalho feminino e aportava consigo as marcasrdoepso de socializacdo orientado por
modelos de papéis sexuais dicotomizados e difexdosj em que a socializagdo feminina
tem o trabalho doméstico e a maternagem como &ixosmentais.

A ambiguidade da relacdo entre a condicdo de maecendicdo de profissional
precisa ser desfeita, pois 0 ser e o fazer de nde mofissional de Educacao Infantil sdo
diferentes, embora complementares. “Embora maefsgional da educacéo infantil cuidem,
eduquem, acolham a crianca pequena, a relacdo ajneeta estabelecem é de natureza
diferente” (BANDEIRA, 2008, p. 82).

Para essa autora, as qualidades das profissioeasldcacéo Infantil ndo incluem
nem a maternagem nem o sentimento maternal, nmas,asrelacdo pedagodgica, voltada para
uma acao educativa de ensino-aprendizagem. A feagi&o do trabalho docente se fez na
esteira da construcdo imaginaria da docéncia, atemsao da funcdo materna, excluindo a

possibilidade de acesso aos homens no que tocalzalhio em escolas infantis. Porém, a
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participacdo deles € indispensavel e deve ser @stila para romper com as pautas culturais
estabelecidas, que determinam o que é trabalhamifeoré trabalho masculino, interferindo na
construcdo da identidade das criancas e da profissa

Outra questao desfilada pela professora Carolina:

Entdo, eu acho que o primeiro passo tem que ter aelas criancas e muuuita
vontade de trabalhar com a educacao infantil, poragui é pesado, é bastante
choro. As criancas tém um certo tempo para sedradii [...] Do maternal, entao!

A professora Carolindustra como segunda qualidade do profissional dac&cao
Infantil, ser professor inovador. Eis seu pensar:

as criangas, elas se prendem no maximo 20 minutos: rincadeira. Entdo, vocé
tem que ter disposicdo, dominio. E tem que teptepara as criancas, tem que
estar ali e tem que saber que vai correr, vai chanaaca, pra la e as vezes até vocé
tem que voltar a ser crianca com eles para podticipar das brincadeiras. Eles
adoram que a gente fique junto com eles. Entaopfegsor tem que fazer, tem que
se virar no “avesso”, tem que dar seus pulos plathar aqui.

A especificidade da profissédo docente das profisssoque trabalham com criangas
pequenas, segundo Formosinho (2005, p. 137), tapetfbrangente com fronteiras pouco
definidas”. E similar a de outros professores, s@sliferencia por causa das caracteristicas
das tarefas e da abrangéncia do papel de educedandl. A profissional da Educacgao
Infantil desempenha enorme diversidade de tars@agjo desde os cuidados da crianca e do
grupo a educacao, entendida como socializacdo, desenvolvimento, como aprendizagem:

H4a, assim, na educacdo infantii uma interligacdofumda entre educacdo e
“cuidados”, entre funcdo pedagodgica e funcdo ddaclds e custddia, o que alarga

naturalmente o papel da educadora por compara¢d® @os professores de outros
niveis educativos (FORMOSINHO, 2005, p.137).

Nos discursos, ficou evidente que as profissiopaicebem a especificidade desse
nivel de ensino e os aspectos diferenciadores guiggaram sua profissionalidade, mas ser
professora de criancas, “gostar de crian¢a”’, nd® de sobrepor a qualificagdo especifica
para essa etapa de ensino, pois tal postura obscardimensao educacional, e profissional e
desqualificando a profissao na sociedade.

As agentes educacionais também exibem como queBda@ra atuar com criancgas,
gostar de crianca, ter formacao, paciéncia. A essagscentam carinho pelas criancas,
afetividade e gosto da profissao.

A agente educacionhhuraassim se expressa:
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Olha, acho que, em primeiro lugar, tem que gogtstar do que esta fazendo, ter a
formacao também, que isso é muito essencial parswezes vocé nao esta fazendo
aquilo por maldade, mas por nao ter conhecimentpel acho que o amor mesmo,
a afetividade, porque as criancas requerem maigae mais afetividade. Se vocé
nao tiver isso, a aula fica desprazerosa e ai vestresse tanto pras criangas como
pra gente. Se ndo faz a coisa com o coracao, naeite.

O gostar do que se faz, aliado a formacéo profissi@ aspecto indispensavel para o
sucesso de qualquer profissdo. Formosinho (20@bYiscorrer sobre o desenvolvimento
profissional das professoras da infancia, lembra @pessoa do professor se compreende
como alguém que gosta do que faz e como alguémugreaprender.

Assim o entende a agente educacidedicia:

Olha eu acho que tem que ser uma pessoa que testante paciéncia, uma pessoa
bem calma, que trata a crianca com carinho. Asgiio, pode ser uma pessoa
estourada, explosiva. Tem que ser uma pessoa [EcEme tem o talento pra
trabalhar com a meninada porque tem hora queigdas @ gente do sério também.

J& para a Diretora responsavel pelas escolas rpaisicde Educacdo Infantil do
municipio, a profissional deve ser

habilidosa, e gostar de crianca, ela tem que sémdca, trabalhar com o ludico.
[...]. A educacédo infantil da muito mais traballse, vocé quer realmente trabalhar.
[...]. Vocé trabalha o dia todo, e ai a pessoadeenser habilidosa, gostar.

A convicgdo de que as profissionais da pequenadidgasao extensdo da funcéo
materna, que esta requer amor e tempo, “jeito”, MO consequéncia, profissionais sem
formacdo adequada e o nao investimento de recuesxe nivel de ensino. A questdo de
género contribui e interfere na valorizacdo do dllado com criancas e na construcdo da
identidade profissional.

Quanto ao perfil profissional, para os RCNS, bdHhao com esse tipo de criancas
exige que o professor tenha competéncia polivalétdea tal, necessita de formacédo ampla,
pois a implementacdo e (ou) implantacdo de umaogtapcurricular de qualidade depende
dos professores que trabalham nas instituicoes. p8levalente significa que ao professor
cabe trabalhar com contetdos de naturezas divgteasbrangem desde cuidados basicos
essenciais até conhecimentos especificos provesi@ats diversas areas do conhecimento”
(BRASIL, 1998, vol.1, p. 41).

Sem negar a importancia da afetividade, do carnko afeto, a pratica pedagdgica
precisa erigir-se baseada em paradigmas cientifimrglo em vista a complexidade, a

especificidade e a importancia que a profissieratce nessa fase da vida da crianca.
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5.2 Concepcgdes de Educacéo Infantil

by

Oliveira (1992) no se reportar a creche e a Edachyfantil refere-se a “Histéria de
uma conquista’.Foi preciso todo um movimento historico que po$itii mudancas
significativas na forma de conceber a crianca, daormmo ela se desenvolve, as funcdes da
familia. As escolas de Educacao Infantil, como hoje comhesgé fruto de processo longo

de luta e de conquista.
a) Ruptura entre o cuidar e o educar

Na escola municipal de Educacédo Infantil observada,cada sala de aula ha duas
profissionais: uma professora responsavel pela getlagdgica e uma agente educacional
responsavel pelo cuidar das criancas, bem como q@aoar a professora nas atividades

desenvolvidas com os alunos.

Essa separacgéo de papéis e fungbes é determinadagoeeto Municipal n. 57 (30 de
outubro de 2007). Em seu anexo, determina as edipacies do cargo “professor” de
Educac&o Basica e das “auxiliares de crééhesvidenciando que a cisdo entre quem cuida e

guem educa é fixada pela estrutura organizaciohal@onal do municipio.

Portanto, os papéis dentro da instituicdo sdo Hamsce foram incorporados pelas
profissionais. O cuidar envolve: receber e entregmrcriangcas aos pais, acompanhar as
criancas na hora de escovar os dentes, leva-ldmrweiro, ajudar a organizar o material,
acompanhar as criancas ao parquinho, ao refeitiniigar com as elas, ajudar no controle da
disciplina, assumir a turma quando a professoraamoparece. O educar, de sua vez,
enfeixa: planejar e preparar as atividades dialésenvolvidas na sala de aula e conduzir a
dindmica escolar.

Indagamos as professoras sobre as atividades gleée waa desenvolve com as
criangas do Jardim Il sobre as consideradas maisrtantes.

No Quadro seis listamos, de maneira assistemascatjvidades que as professoras

dizem realizar em sala de aula com as criancas.

24 A expressao “auxiliar de creche” foi substituida fagente educacional”.
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Quadro 6 — Atividades desenvolvidas pelas profassocom as criangas do Jardim |l

Atividades desenvolvidas pelas professoras

- pintura, desenho, desenho livre, desenho dirjgido

- recorte, colagem;

- trabalhinhos de pesquisa visando ao recortetdssldo alfabeto;

- cantinhos com numerais, letras;

— desenvolvendo nog¢8es corporais;

- incentivo a pseudoleitLﬁsdcom eles, eles mesmo fazem a leitura visual dalina deles;
- livrinhos de leitura, literatura infantil, misipaa dancar;

— histérias em DVD;

- datas comemorativas com numeros,com o alfabeto;

- trabalhar o alfabeto, trabalhar nUmeros, coorgcmanotora, coordenagdo motora ampla, fina.

Entre as atividades mencionadas, as professorasidecaim mais importantes a
pesquisa, o recorte e a colagem. No entender deasijiancas “gostam muito” e “da mais
resultados”. E trabalhar o Iudico faria “a criangapra creche, gostar de vir e fazer ela se
sentir bem e querer que outro dia ela volte prehereque goste da creche”.

Perguntadas se o cuidar e o educar as criancasicsigam a mesma coisa, as
entrevistadas ndo hesitaram em responder negatiame

N&o, é bem diferente. Cuidar qualquer um cuida. ék@mplo de educar é dar
limites, mostrar, €, como fala assim, é, encamlobgara que sejam uma pessoa de
bem no sentido de educado, seria (pausa) as n#eseducar, dar limites, mostrar,

como fala, assim, é, encaminha-los pra que sejam pessoa de bem, educado
(professora Ana).

Mas, ao serem indagadas se é possivel cuidar aredoanesmo tempo, manifestam
incerteza: “E possivel, eu acho que sim, eu fageeo trabalho. O que vocé esta falando? Eu
também faco isso. Eu cuido de meus alunos”.

Ao lembra-la, entdo, que ha uma agente educacparal auxilia-la em sala de aula,
argumenta: “Mas, mesmo assim, quando estou endsaala, eu sempre faco o melhor pra
eles”.

A professora Bianca pondera que quando cuidagési@ando. No entanto, restringiu
o cuidar ao desenvolvimento de atitudes e socgilzaas criancas em relacéo aos colegas:

Cuidar, educar significa (pausa). Eu acho que simye na hora, no momento em
gue vocé educa voceé ja esta cuidando, porque &betfis pequenos e a medida que

vocé esta educando, quando um bate no outro esitdaado que ndo é para bater.
Ja esta cuidando, ja esta educando.

Indagada sobre a diferenca de atribuigbes e reabitidades, observadas em sala de

% pseudoleitura: as criancas atribuem um significaslosuas produgdes escritas, mesmo desconhecendo o
codigo padrao estabelecido para a leitura e atascri
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aula, entre ela e a agente educacional, a proee&anca negou que houvesse separagcao

entre quem cuida e quem educa:

A gente trabalha junto com a auxiliar. Assim naahgue a gente vai servir, que hem
o lanche, ou vai escovar os dentes [...] enqualatal& a escovinha vocé esta la
ajudando a secar a mao, esta pedido para a cid@ocae molhar muito porque se
molhar vai ficar doente entéo ja pede pra criangdac. E aqui na sala também,
enquanto a professora estd fazendo uma atividadesa, ela (a auxiliar) ja esta
ensinando, falando alguma coisa , ela também téiaur ajuda.

Perguntada se é possivel cuidar e educar ao mesnpm t admite a dificuldade para
conciliar essas duas fungées: “ E dificil, masaeio que nés ajudamos a cuidar, ajudamos a
educar, fazemos tudo junto”.

As professoras Maria e Carolinaicialmente concordam que cuidar e educar é uma
coisa so:

E porque se eu, a partir da hora que a crian¢anastéinha sala, a manha inteira, eu
estou tentando educa-la, também eu estou cuid&dmao esta fora da sala, ela

nado esta na rua, entdo, os dois andam juntos. dwbeuidar e educar um da base
para outro (professora Maria).

Segundo ela, seria possivel, sim, cuidar e eduranesmo tempo. Se tivesse menos
alunos em sala de aula, dispensar-se-ia a ajudaxilar.
Apesar de afirmar ndo ser possivel separar o rceidaeducar, a professora Maria

exemplifica a separacéo entre quem cuida e quercaedu

O educar, no meu caso, eu vou desenvolver as afi@gdcom eles em sala de aula,
estar cobrando isso, as atividades que a gentsndsala de aula. E o cuidar, no caso
da minha auxiliar, ela vai me auxiliando e també# r@o parque, no parquinho,
cuidando mais deles. Mas o cuidar é dela e eu delsenmais as atividades
pedagogicas em sala.

A professora Maria vé, positivamente, o trabalhalizado em sala de aula, mas
questiona a presenca da auxiliar: “No meu ver, reu rparticular, eu preferia nao ter,
trabalhar sozinha. Se a turma fosse menor eu alb@ sozinha”. E tenta justificar sua
posicdo: “Nao € que atrapalhe, me dou bem eu elalae ajuda [...] s6 que para mim, nesse
particular eu gostaria de trabalhar sozinha”.

Para osagentes educacionais, também ndo ha diferenca arittar e educar: “Elas
sdo totalmente a mesma coisa, elas andam juntasid); “Quando vocé esta cuidando, esté
educando” (Cristina).

Mas, o que elas fazem na pratica? Que atividadesndilesenvolver com as criangas?
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No gquadro abaixo, listamos as atividades apontaelas agentes educacionais.

Quadro 7 — Atividades desenvolvidas pelas Agesdiesacionais com as criancas

Atividades desenvolvidas pelas agentes educacionais

- Ajudar e auxiliar a crianga na tarefa que agssbra passa;

- Separar, organizar e guardar o material que iaagars ocupam ou vao ocupar: lapis de cor, |cola
tesoura;

- Organizacéo da sala — servir e ajudar na havaedeicoes;

- Acompanhar a escovacgao dentaria, organizar as&sde dente;

- Acompanhar a crianga no decorrer da tarde, arlwoque ela precisa ir ao banheiro, a hora qae el
quer ir beber agua;

- Acompanhar diretamente a crianca, dado que aedantbém auxilia o professor nas atividages,
entregando os trabalhinhos e auxiliando as criéanga tarefinhas;

- Controlar as falas das criancas durante o temp@guofessora esta aplicando as atividades.

Solicitamos que dessem exemplos de cuidar e dmedeara elas:

Educar é tudo o que vocé ensina e a crianca lenzagaida. Mas se for parte da
teoria, da tarefa, seria assim o educar esta ro#tedo para a aula, uma prética de
pintura, de recorte, de colagem, de desenho e wmidarg cuidar para nao se
machucar, cuidar pra ndo... seguranca, é, higegente educacional Laura).

Assim, depois do reconhecimento de cores, niumerbstras e desenvolver a
motricidade da crianga, lateralidade. E mais qu& ®slo junto dentro da hora que
vai dar agua para a crianga, vocé pode falar qéebebendo pouco, esta bebendo
muito, encheu o copo, o copo esta cheio. Entd@ trabalha tudo junto, dentro da
sala ou fora da sala esta sempre cuidando e edycandiferente do professor ou
do auxiliar, apesar que as atividades da psofassdo separadas. O professor
recebe separado e 0 agente educacional recebstpraaaxiliando a sala de aula.
Desenvolvimento da sala de aula e ndo as atividgmtagdgicas (agente
educacional Cristina).

A agente educacional Cristina explica que essaragfpa entre professoras e
auxiliares comeca com o ingresso na funcédo quemnmegndo por concurso publico,
ndo é especifico para a Educacdo Infantil. Issdeexia que tem consciéncia da
situacdo e da desvalorizacdo de sua funcdo emdcelagdas professoras. SO
recentemente, as agentes educacionais passaranzem garte do quadro de
funcionarios da Secretaria Municipal de Educacdms mregime funcional, plano de

carreira, salarios, carga horaria e funcfes s&oeti€iados:

No préprio concurso, do municipio. Mesmo que aslianes estdo sempre em busca
de conhecimento também pra melhoramento pessoals®drofissional, porque o

profissional, no caso nosso, a gente ndo estd tendeconhecimento (agente

educacional Cristina).

Em seguida, ela explica que as agentes educaciamies estavam lotadas na



116

Secretaria de Agao Social. Agora, passaram paexi@i@ria Municipal de Educacéo e estéao
“brigando” pelo plano de carreira:

Fomos incorporadas pela Secretaria de Educacdo,angete se adequou pelo
tempo de servigo, ndo de acordo com o nivel ddastade. Eu ja estou formada,
pés-graduada e minha colega estd terminando adfel Mas a gente estd no
mesmo nivel, com o mesmo salario, no caso na mésixe salarial. [...] Entdo
considera o tempo de servico, ndo o nivel da asdable.

Justifica sua afirmag¢@o manifestando as angustésspreocupacdes com as questdes

funcionais, pois esta no terceiro ano do cursoetagogia para Educacéo Infantil.

E muito mesmo complicado. E a mesma coisa quente gé nas politicas publicas.
Todas as pessoas pra trabalhar na Educacédo Infalatl devem estar formadas,
gualificadas, para atuar. A partir do momento er g gente se formar, digamos,
na Educacao Infantil, a gente ndo vai mais queabathar como auxiliar, mas como
professor que tem formacao especifica. E ai esséerde conflito, porque como vai

ficar um professor sozinho numa sala? Uma pessoaheq pra cuidar das criancas
na Educacdo Infantil? Seria 6timo se estivessecespdequado para colocar a
guantidade de crianca certa por professora, bankieintro da sala, entdo, € uma
guestdo bem complicada para resolver. Eu acho agsi#gisa de uma pessoa
(supervisora e diretora) que conheca a fundo esdmlade, para conseguir mudar.
Que conheca a realidade, que conheca as necessidadeque conheca

principalmente as leis, para fazer valer os diseitas criancaégente educacional
Mara).

Além da preocupacédo com as questdes funcionagantente tera que fazer concurso
para assumir o cargo de professora e trabalhamucoanauxiliar, apos a obtencao da titulacédo
— , critica a falta de conhecimento por parte dogehtes e do pessoal da administracéo
publica sobre o desconhecimento da legislacédo gor.Véobre isso, Maranhao (2008, p. 50)
esclarece que “o problema educacional no Brasikeganmo despreparo do préprio pessoal da
administracdo publica, como confirma pesquisa d&tittio Observatorio Universitario:
somente 32% dos dirigentes legisladores ou gerdotestor publico tém nivel superior”.

Segundo o autor, enganos cometidos por quem b&ocsasam prejuizos aos Servicos
publicos, assim como a falta de conhecimentos iimgpeque um administrador bem
intencionado tenha sucesso ao implementar um plaos® moldes do Plano de
Desenvolvimento da Educacgao (PDE).

A diretora do Departamento de Educacao InfantbBEMEC, em relacdo a separacao
que ha entre quem cuida e quem educa na sala ale jstifica que esta tentando agendar

cursos para as duas categorias profissionais psraelas tenham fundamentacdo teorica
igual. Mas reconheceu:

geralmente, quando os cursos vinham, eles vinhdtadeas muitos para o professor.
Entéo, deixava um pouco de lado a auxiliar. [agora os cursos vém pras duas,
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independente do cargo que ocupam. Entdo, vai dalgrarte pedagogica, fala com
as duas, se vai falar dos cuidados, fala com as dua

Instigada a esclarecer o que seria essa novatay&mn mostra a preocupacéo de
trabalhar as competéncias de cada uma, suas @bdisue, sutiimente, faz uma critica a

maneira que esta sendo realizado o cuidar:

Estamos pensando, na parte das competéncias deroadaas atribui¢cdes, discutir

um pouco do cuidar da crianca. A gente esta trabdllh bastante o cuidar da

crianca, porque tem situacdes que elas mesmas or@&eguem resolver. Por

exemplo. Vamos colocar uma situagdo bem comum ossan escolas. A mordida,

muitas mordidas. Vamos fazer o qué? [...] A geuiiefazer cursos para elas, agora
no segundo semestre.

O foco esta direcionado para a parte pedagdgicaneaéatitude positiva integrar, nos
cursos oferecidos, professoras e agentes educeciofdavalorizacdo dos saberes, da
experiéncia e da pratica dos professores e agedigsacionais certamente desencadeara
reflexdo na e sobre a pratica, fortificando cetted e possibilitando transformacgdes, mas
nao podemos ignorar as questdes estruturais eohaisique existem, as concepcgdes sobre
crianga e infancia que determinam o fazer na uigéio.

Corsino (2003, p. 213) afirma que a gestdo, parac@@petente, necessita aliar o

pedagogico ao administrativo. Em adendo, necessita

ser comprometida com a educacdo publica, estar emstantes formacédo e
atualizacdo dos referencias tedricos, ser capaaudi e de construir o projeto
politico pedagégico com a comunidade escolar et@m@mbém organizada para
manter a qualidade de cada setor da escola, dedargsecretaria [...] aos prazos de
execucdo dos objetivos e metas.

Nos depoimentos das agentes educacionais, pereefjeesincorporaram a funcao
cuidar e apoiar a crianca em todas as suas nea@gsjdentre essas as psicologicas e as
fisiol6gicas.

A agente educacional Mara admite que “trabalhabastidores” e cabe a professora o

comando, a exposicao das atividades a serem dégeilago aceitando sua funcdo secundaria:

Eu acho assim, que a medida que a gente conhegente vai adquirindo
conhecimento de como trabalhar, eu acho que ew ajuito, mesmo estando por
fora. Em segundo lugar, digamos, dentro da salantieitodo o tempo sempre vocé
estd ensinando os bons habitos, a disciplina,noiteli 0 amor dos coleginhas, o
companheirismo, amizade, tudo isso a gente trapaligamos assim, atrds das
cortinas nos bastidores. O professor esta a frerée a gente tem mais contato com
as criancas, essa que é a verdade. Durante toelmpotem que o professor esta
aplicando a aula, ou coisa assim ou estd planejapdeparando material
pedagégico, a gente esta todo momento em contatcactrianca. A gente que vai
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de mesa em mesa, sempre do lado da crianca, exglizana coisa que ela quer
perguntar, quer conversar sobre a dificuldadeat®, eles sempre tém alguma
coisa nova pra contar e a gente que ouve.

A agente educacional Leticia também enfatiza quepapel é

de auxiliar a professora, ela planeja e da o thabala minha é de ajudar na sala de
aula é a distribuir por exemplo pintura apontalépss sem ponta, ajudar na hora do
lanche: as 7h30 café da manha e as 09h15 o lakclelar trabalhinhos no
caderno, quando a professora vai embora. O hogégoa gente tem é até quinze
para uma. Organizar o material das criancas cadeastinha. Eu considero mais
importante a hora que estou com eles trabalhandivodda sala, ali, ajudando eles
nos trabalhinhos. E a hora que eu acho mais imuerta

Mesmo aceitando seu papel secundario, valorizauieono que ela faz. P6e-se na

qualidade de quem também *“ensina”, buscando ajadarianca que ndo sabe, que tem
dificuldade:

A gente distribui os lapis, ensinando eles comdapiporque tem alguns que nao
sabem a coordenacédo da pintura, nada. A gentemrsitdando, explicando para eles

como deve ser pintado, que ndo pode sair fora dmo®m do desenho explicando
como é.

Consciente da dificuldade que acarreta a sepamté®uma profissional que cuida e
a outra que educa, na dinamica da sala de aukaumiliar aponta um caminho: “planejar
juntas as atividades seria o ideal”. Mas reconiéceser possivel: “Acho que néo da, porque
as auxiliares chegam ao meio dia e as professerh3 hAoras”.

Além disso as auxiliares fazem seis horas corridaas professoras ndo. Muitas
professoras tém vinculo empregaticio de 40 ou 3@shsemanais e trabalham com outras
turmas, em outras escolas. As professoras comptamea carga horaria fazendo o hora-
atividade no periodo das 17 as 21 horas, nas tergastas-feiras.

Essa organizacao do trabalho com horério diferdoadaoutro impeditivo na mudanca
das préticas pedagdgica. Pois o cuidar e o eduarridncas pequenas exigem trabalho
sistematico e intencional, executado por profiss®oom formacéo especifica e que atendam
as necessidades e as especificidades infantisaiCalidducar, como processos concomitantes
e indissociaveis, exige mudancas na concepcgaoullerac organizacional, bem como
direcionar as a¢Oes para a formacéo integral @agaj orientada para o reconhecimento da
cidadania inclusiva das criancas, sujeitos detdigeeducacéao a partir do nascimento.

Ainda ndo esta clarificado um marco regulatoriajdalidades dos servigos destinados

a crianga com menos de cinco anos e 0s antagonisoidar/educar, professores/auxiliares,
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creche/pré-escola; escolas para criancas de atérto®/ para criangas de quatro a cinco anos.
S&o desafios a serem superados para que se talitide no atendimento e na formacao.
Perguntamos as professoras se fazem avaliacagidagas ou algum registro da sua
pratica pedagodgica. A professora Ana reconhece:
N&o faco registro. As vezes eu avalio pela padigio, pelos trabalhinhos. As vezes

eu faco. Logo que eu comecei tinha um caderno agia,fmas, depois, nem sei por
gue nao faco mais.

A Professora Bianca também revela ndo se preocmpdo com isso: “Eu vou
anotando alguma coisinha, de vez em quando”.

A professora Carolina justifica que faz o regigtemsando nas professoras que iréo
trabalhar com essas criancas nas séries subsegientendo para acompanhar o
desenvolvimento das criancgas:

Avaliamos, a gente tem um parecer que a gentediaggmestre. Uma ficha deles e
a gente avalia eles pra que a professora da eggelpega 0 ano que vem, no Jardim

[l ela tem uma base em que nivel daqueles alung cploco todas as atividades
gue eu trabalhei, faco um registro no caderndnhad

A professora Maria lembra que fazia isso no aneram mas, nesse ano, ainda nao
fez nenhum registro, nem avaliou as criancas: “Q @assado era semestral. Agora nao sei
como € que vai ser esse ano, mas a gente faz alrag@o. Tem uma ficha. Nao € descritiva,
mas a gente faz. Tem tudo no texto e a gente scafhar

As agentes educacionais ndo participam da avaliagéabem pouco a respeito do
processo avaliativo: “A professora faz, essesvigsie ela estava fazendo. N&o sei descrever
como é feito, mas ela faz” (agente educacional dJausso vem reforcar a separacédo de
papéis e funcdes dentro de um mesmo espaco.

A agente educacional Cristina recorda que, ens ameriores, fazia registro das
atividades, refletia sobre o que trabalhar com mangas e, embora ndo houvesse
planejamento conjunto, tinha a responsabilidadpeatesar atividades que seriam integradas
com as da professora e que tem saudades desse tempo

Quando eu entrei, em 1999, as professoras tambaballtevam seis horas,

trabalhava entéo o professor e a auxiliar no mgsgri@do, entao era mais facil para
os dois fazerem as atividades. As auxiliares tinhamtaderno de planejamento, de
acompanhamento [...] O que eu vou trabalhar? Vahathar atividades no parque?
Por qué? Qual brincadeira? O que eu vou fazergé&nte tinha uma coordenadora
gue era coordenadora das auxiliares e das proféssspr.] a gente tinha esse
caderno que a gente planejava. Vou fazer o qug®, Hiotes do café da manha [...]
Depois do café da manhd? A professora dava a adigidlela, mas junto com a

auxiliar, ndo tinha horario de planejamento juntoas as atividades eram
interligadas, entdo, uma dava o cantinho agoratm a@lava o trabalhinho em cima
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do cantinho e assim.

A agente educacional Leticia também nédo planeja, fama um relatério: “So6 que ai
nesse relatério a gente ndo coloca de todas asgasasd se acontece um problema, mas
guem registra mesmo € a professora, ela mesma”.

Em relacdo ao planejamento, a professora Carobgéstra antes no caderno o que ira
trabalhar. Depois, anota se foi ou ndo executado:

Entdo, eu escrevo o planejamento da semana. A gahdea tudo o que vai
trabalhar na semana. Se por acaso hoje ndo delaptado ou amanhd, ai a gente

sempre coloca uma observagdo e volta e coloca:dréiopra trabalhar o tema
gerador dessa semana.

Nenhuma professora citou a ficha de desempenho costaumento de avaliacéo.
Porém, a diretora das escolas de Educacdo Infdatiimunicipio, contradizendo o que
enfatizaram as profissionais, afirmou que é feitea wavaliacdo do desempenho das criancas:
“Sim, toda a documentacdo, ficha do desempenholiagia das criancas, registro e
acompanhamento”.

A fragmentacdo do trabalho pedagogico, entre quemdace quem educa, €
evidenciada também pelo desconhecimento das agegsiteacionais sobre o planejamento e
a avaliagdo. Tal situagc&o nos leva a inferir qiEseola de Educacéo Infantil observada néao
incorporou, integralmente, a dimenséo educaciapasar das mudancas ja sinalizadas.

A ruptura entre o cuidar e o educar é reforcada g&visdo social do trabalho,
determinada por questbes funcionais entre as pEs (responsaveis pelo trabalho
pedagodgico) e agentes educacionais (responsaves @edados com as criangas), fruto da

estrutura da rede publica municipal.

b- A Educacéao Infantil, preparacéo para o ensinorfdamental

Quando perguntamos as entrevistadas se havia rdilereentre o trabalho
desenvolvido nas creches e na pré-escola, aflualigente a “funcéo” dessas instituicoes.

A professora Maria faz distincdo entre creche, s@mpara pré-escola e educacao
infantil: “creche a meu ver é assim, a crian¢ca yeama ser cuidada s6, sO cuidar. Ja a
escolinha de educacdao infantil ndo, j& vai terspreeducada, deve ser trabalhada em nivel de
escolinha mesmo, educacéao infantil”.

A professora Ana confessa que, antes, quando ezah€rMunicipal Terezinha
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Brélio®®, as criancas saiam alfabetizadas: “Sempre trabadfue na creche, foi 2000, 2001,
2002 sempre alfabetizei as criangas. Elas saiabedifadas para a primeira série. Sempre foi
assim”. De fato, nas instituicdes municipais, aniasuladas em outra fase, ao departamento
de assisténcia social, a énfase de atendimentafabetizacao.

Para a professora Bianca, “agora, (0 educar)maié voltado para aprendizagem
mesmo. Eles estdo procurando desenvolver maisaas;as, colocar gente mais capacitada,
assim dando mais subsidios pra gente”.

Por outro lado, as agentes educacionais néo téeralaobre diferencas entre creche e
pré-escola, nem se posicionam em relacdo ao momemtoque a crianca deve ser

alfabetizada:

Educacéo Infantil € a mesma coisa que (pausahe®pré-escola. Esta educando a
crianca ali, ¢ a mesma coisa (agente educacionah).a

N&o sei, creche e pré-escola? Creche! A visaoathe que a gente tinha antes, era,
nés ndo a sociedade que tinha, era simplesmengarcbecolocar a crianca num
lugar, e deixar la guardada até que a mae pedssr do servico e voltar e
pegar ela. E que tivesse alimentacdo e cuidados. &@ducacdo. Nenhuma mae
nunca se preocupou se estava preparando o alumoaftarma uma outra coisa
(agente educacional Cristina).

Para a professora Carolina, a Educacéo Infantih sssmo a creche, porque nao
alfabetiza as criancas. Da o exemplo que antesp @grescola, alfabetizava os alunos, até

mesmo falando sobre niveis de alfabetiza¢do. Fiqeermm seu depoimento:

Hoje seria a educacdao infantil, seria creche, méeepcola porque hoje na pré-escola
ndo se alfabetiza. Antigamente, a gente alfabetizambém, porque eu ja trabalhei
ja na pré-escola ha muitos anos atras, e lembrongus alunos do pré saiam todos
lendo, todos silabicos alfabéticos, o nivel del&ntéo, hoje, também continua so
gue aqui na creche antes dava pra trabalhar m&oeskicacdo infantii mas uma
creche mesmo. Mas, devido a lei hoje do MEC ded a@lo ensino fundamental
adiantou um ano. Entdo, os alunos geralmente slgém 4 da creche, la do
maternal, ja pula pra o Jardim Il devido a idade.

Esta professora esta se referindo as alteracoesqatas pela Lei n 11.274/2006, que
ampliou o ensino fundamental para 9 anos, e as mgada na infraestrutura das unidades
escolares, na orientacdo pedagodgica e organizdcimoaridas nas escolas de Educacéo
Infantil para se adaptarem a essa realidade.

Diante desse panorama e das metas estabelecida®lpeb Nacional de Educacéo
(2001), o0 ano de 2011 eleito para a universa@zaip ensino fundamental de 9 anos em

territério nacional, o municipio de Campo Novo dodeis vem fazendo algumas alteracdes e

%6 Antigo nome da Escola Municipal de Educacéo lifaBeata Hesta Kettenner Haidmann.
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esta tentando se adaptar as novas normas lemigtofissionais também estdo buscando se
adequar. Todavia, trata-se de processo complexue |
Para Silva (2007, p. 9), essas mudancas e regulapdes atendem as
reivindicacdes oriundas do mundo académico e dmresetigados a educacédo na

tentativa de redimir o fracasso e a evasdo esaolde acelerar a inclusédo de
participacdo na cultura escolar e no mundo datasiei outros grupos sociais.

Antecipar para seis anos de idade a entrada dascas no ensino fundamental ndo
resolve a questdo do acesso a Educacdo Infantiigsimente das criancas das camadas
menos favorecidas da sociedade.

Porém, segundo Carneiro (2006, p. 14), “é uma itapte medida de inclusdo, uma
vez que possibilita a entrada na escola de um &ijgeenimero de alunos um ano antes do
gue era garantido pela lei anterior”.

A diretora do Departamento de Educacao Infantirmmicipio enuncia o que esta
sendo feito para adequacao da nova lei que trangtoo ultimo ano da Educacao Infantil no

primeiro ano do ensino fundamental:

O Jardim 11l foi criado para atender esses alun@srfio tinham sala. A gente tinha
s6 Jardim Il até 2006. Em 2006, nés abrimos o datdiporque quando saiu a lei

gue a crian¢a s6 poderia ingressar no primeirodmensino fundamental de 9
anos, a crianga que estivesse com 6 anos compliEt@) de abril. Entdo aquelas
criangas que ndo completam 6 anos até 30 de adsibjure j4 freqlentaram o Jardim
I, elas ficam no Jardim Ill, ndo tinham onde ficktas saiam do Jardim Il com 5
anos para a primeira série do ensino fundamental.

A sala de aula denominada Jardim Ill é a Ultimpat@a Educacdo Infantil, condicao
para entrar no ensino fundamental de nove anofa fidguentam as criancas de cinco a seis
anos que fazem aniversario apos 30 de abril. Hitodeé da falta de espaco fisico, no
municipio de Campo Novo de Parecis essas salaslddumncionam nas escolas de ensino
fundamental e estdo sob a coordenacdo da escolao ®strito Itamarati Norte é que o
Jardim [l funciona no prédio da Educacédo Infaatist4 sob a coordenacgéo da diretora das
Escolas Municipais de Educacao Infantil. As criangaem do Jardim Ill e entram no
primeiro ano do ensino fundamental.

Perguntada se o Jardim Il € uma classe de alfzgdid, a diretora esclareceu que “o
primeiro ano que é alfabetizacdo”, isto €, nadfsbetiza na Educacéo Infantil.

Pelo depoimento das professoras, antes dessa leiymmos “saiam” alfabetizados das
salas de aula Jardim I, normalmente com cinco;aua seis anos, ingressavam no primeiro

ano do ensino fundamental de oito anos. Dito deaofdrma, Educacdo Infantil era
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concebida como preparat6ria para o ensino fundaent

A idade é outro critério para a entrada no Ensimedemental. O que justifica essa
lei é que a crianca tem que ficar mais uma etapadugacdo Infantil. Porque dai a
crianca que vai para 0 segundo ano que € a prirséita antiga ai ela vai com 7
anos completos ou completar 8 anos até 30 de &icdu assim, distribuido por

idade: Jardim | — 3 anos, Jardim Il — 4 a 5 andardim Il com 6 anos. Primeiro

ano com 7 anos (Supervisora Pedagogica das EMEISs).

Segundo elamuitas criangcas cursavam o primeiro ano do ensindamental com
cinco anos, mas “agora ndo. Tanto que a criancggcgestava No processo antigo, ela teve que
ir para o primeiro ano com cinco anos. Porque&ksja no processo”.

Esse novo ordenamento legal encontrou algumasuldifides. A primeira é referente
ao espaco fisico insuficiente: “Anteriormente asssriancas eram absorvidas pela 12 série do
Ensino Fundamental, mas como ndo ha espaco fiak&scolas de Educacao Infantil, esses
alunos séo atendidos nas escolas de Ensino Funtih{sapervisora pedagdgica Adelaide).

A outra dificuldade encontrada foi convencer as:pa

Tivemos que conversar muito pra eles entenderehAjl. tem aqueles pais que
acham que os filhos vao ficar um ano atrasado.ad¢&iam que a crianca tem que

cumprir mais uma série, ela ndo estad com 6 e 1&svaé 30 de abril para entrar no
ensino fundamental (supervisora pedagogica Adelaide

7

Ao perguntarmos se € melhor que as criancas deasess estejam na Educacédo
Infantil ou no ensino fundamental, a diretora resjsu: “Eu creio que nossas criangas ja
estdo preparadas com 6 anos para o Ensino Funddrhent

Pelas respostas das profissionais, percebe-seingefanicdo em relacdo a instituicao
creche/pré-escola e Educacao Infantil. Todas admiteidancas, mas ndo ha consenso nas
respostas, patenteandme a alteracdo do nome, bem como as exigénciass lsgbre
Educacdo Infantii como parte da Educagdo Bésica, fod ainda incorporada. Estdo
procurando se adaptar, e a implantagdo do ensimmwvi anos também contribui para essa
indefinicdo, pois mudaram também a orientacdo pEgled, principalmente em relacdo a
alfabetizacao, refletindo na pratica em sala da,auwh estruturacdo dos niveis de ensino,
como acentuaremos no capitulo seis desta pesquisa.

Assim, a Educacdo Infantil é vista como espaco ampensacdo das caréncias
infantis, preparatoria para a escolarizacéo, deveodtribuir para o estabelecimento de uma

escola sem fracassos.
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c) A brincadeira, eixo do trabalho pedagdgico

Hoje, temos aportes tedricos e legais sobre a Eédadafantil, mas em decorréncia da
distancia entre o proposto e o executado, defimin clareza seu espaco na sociedade e,
consequentemente, seu papel, sua funcdo e osslidetatuacdo nesse nivel de ensino, em
meio as professoras e agentes educacionais, peramtpreender as relagbes estabelecidas
entre elas, com a profissdo e com a pratica docente

Perguntamos as professoras, caso estivessem raecagéo da escola, qual funcao
definiriam como a principal da Educacgao Infantil.

A professora Ana vacilou, sem saber o que dizer:

No caso (pausa). O que eu falo? A fungdo da esedlaar, alfabetizar, ndo digo
bem alfabetizar, mas fazer com que (pausa) €, edespara, como assim, 0 gosto
em estudar. E voc& me pegou, ndo sou boa nissangid? Educar, alfabetizar,
leva-lo ao conhecimento necessario para a idade(akeino).

A professora Bianca define sua prioridade:

Iria trabalhar desenvolvendo mais o esquema cdrmiravés de cantinhos, através
de brincadeira, mais brincadeira sabe, muito pagel, essas coisas. Com as salas
de aula Jardim Il [...] eu ia por mais jogos, abgucoisa que desenvolvesse a
crianca, que talvez essas criancas nao teria Es3@s0s em outras situacoes, sei la.

Evidencia o desejo de trabalhar diferente, enfelgamais jogos, mais brincadeiras,

mas, ao lhe perguntar o que a impede de trababinao gostaria, ela se justifica:

Eu acho muito aluno [...] Até tu acompanhar togassar nas mesas, tu ajuda uma
crianga, tu ajuda a apontar um lapis, tu convérsayezes tem uma crianca triste, tu
conversa, tu pega outro no colo, porque eles soigmos, vocé ndo consegue,
mesmo com uma auxiliar, vocé ndo consegue. Euquohodo.

Nesse sentido, acusa como sua preocupacao a @ukntd criancas em cada sala de
aula. Se estivesse na coordenacéo da escolalomacémenos alunos em cada sala”.

Essa preocupacdo € procedente, pois, no municgiGainpo Novo do Parecis, o
namero de criancas e turmas tem aumentado a cadaHamje, estdo matriculadas 28 criangas
em cada turma. Porém, a estrutura das escolaswmgzd Infantil, na area fisica, em seus
diferentes niveis, mantém-se com pouca alteré®éna necessario construir mais escolas
para atender a demanda.

Para a professora Carolina, fosse coordenadorajnaipal fungdo da Educacgao

Infantil seria brincar, aprendendo:

Aprendendo a brincar. Brincar aprendendo, os doi®g. Porque aqui as criancas
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sdo muito pequenas. Elas brincam mesmo. A fantkedés vai além, elas brincam
demais. Elas gostam de brincar. Entao, as vezes g@dfalar, dar uma atividade
diferente com eles. E que nem eu te falei 10 a Bitos que prende a atencao.
Agora, na hora de brincar eles brincam horas ashde boneca, de carrinho e nédo
enjoam. Por qué? Porque é da convivéncia delesd&da deles, entdo acho que o
principal que eu ia fazer é estar concentradoiaBgas e as professoras e auxiliares,
todo mundo, num projeto. Trabalhar bastante conefm®, porque € dificil a gente
trabalhar. Que a gente trabalha bastante soltm,digente ndo tem hora pra gente se
encontrar, entdo fica dificil, acho que todas aEEMprofissionais) também teriam
que se encontrar também uma vez por més, fazerlamejgmento, trocar idéias,
trocar experiéncia, sempre bom.

Ela também remete a questéo da falta de planejandmtrabalho assistematico que é
realizado com as criancgas.

A professora Maria, se estivesse na coordenagadpassar as normas da Educacéo
Infantil, planejamento adequado de como trabalh@am ccriancas” e utilizaria como
metodologia “aprender através da brincadeirajaiyss”.

As agentes educacionais, caso na coordenacascdk,e definiriam como principal
funcdo da Educacéao Infantil: a adaptacdo das @sagscola, a preparacéo das profissionais
e a interacdo da escola com os pais. Porém, ddaqdesa atividades que levassem as
criangas a se adaptar ao ambiente escolar.

De fato, o ingresso na Educacgao Infantil amplrauwndo da crianga, mas ela precisa
de um tempo para se adaptar, respeitando seus médidotacoes. Nunes (2000) opina que a
adaptacdo ndo pode ser vista como processo ualladen que a escola age para ajustar a
crianca a ela, mas, sim, como processo que imgaindém a sua transformacéo.

Pois, segundo Machado (1991), ao ingressar nalagsaocrianca enfrenta varios
desafios. Primeiro enfrentar o afastamento dos @aio espaco conhecido (lar) por um
periodo de tempo; compreender que sua permanéacsanla € temporaria, que nao esta
sendo ‘abandonada’, conviver com limites estabeétscpela rotina, a frustracdo de que nem

sempre suas necessidades vao ser satisfeitas nemuoexato em que se manifestam.

d) A socializacao, espaco de aprendizagem

As posturas das profissionais refletem as orieetacfecebidas da diretora do
Departamento de Educacao Infantii da SEMEC, quéiladcomo objetivo da educacgéo
infantil no municipio

preparar a criangca mesmo para ingressar no ensidarental. Preparar a crianca,

dar o conhecimento necessario tanto na parte samualo psicomotor. Na vida
social a crianca saber se identificar, e prepa@iaaca é dar todo o embasamento
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necessario para ela se desenvolver no ensino flerdan

A funcédo da Educacéo Infantil seria, entdo, garasucesso nos niveis posteriores de
ensino, desconsiderando a especificidade dessé daévensino. Arelaro (2006, p. 313)
combate essa orientacao, pois, em seu entenderc@of da escola € preparar a crianca para a

cidadania:

Admitir que uma crianga ao nascer ja € um ser pg|sque ela ja € uma pessoa €
posicéo cientifica radicalmente diferente do quedmitia até entdo. E, ainda hoje,

[...] nossa cultura pedagdgica e social, ainda gsisa a concepcao de que a fungao
da escola é “preparar a crian¢a para” e nao adpuéesla, na condicdo de crianca, ja
€ muitas e variadas coisas.

Assim, a Educacgéo Infantil, pressionada pela lagi& atual, vem passando por
processo de mudancas. Muitos sdo o0s desafios, igaimente para 0s municipios,
responsaveis diretos por esse nivel de ensino @mgad de concepc¢des, de crencas e de
valores que ndo ocorrem de uma hora para outra.

Ao mesmo tempo em que O municipio inova incorpavaralguns aspectos
determinados legalmente, em relacdo a funcdo eapel pla Educacdo Infantil continua
desempenhando o mesmo trabalho, atuando como $podaé.

Isso evidencia que a concepc¢do de Educacado Infamtib pré-escola, como escola
pré-primaria responsavel pela preparacdo da cripagaas séries posteriores ainda nado foi
superada. Nesse sentido, Esteban (2005, p. 23)acleemcdo para o termo pré-escola,
apontando que essa nhao € considerada exatameatesgoia, mas algo que a antecede. Sua
caracterizacao € a “preparacao” para a “aprendizage

Por isso, diante das respostas recebidas pelasvistddas, instigo-as a fazer uma
avaliacao sobre o trabalho da escola em que estaondo, se ela se faz adequada, ou ndo, ao
trabalho a que se destina.

A professora Ana reconhece que “vé muita, muitsacerrada mesmo, nao esta
dentro do que deveria ser o objetivo da educacéas,.eam parte ela esta”.

Para a professora Bianca,trabalho estd bom: “Eu vejo assim um trabalhm,boas
eu acho que se tivesse menos crianca, por sad@heuque ia ser um trabalho mais valido”.

Pelas observacdes e controle da frequéncia dosesalobservamos que em cada sala
de aula, sdo matriculadas 28 criancas, mas a fregu&ado é constante, muitas criangas
faltam, e, no geral, h4 em cada sala 20 a 24gasamuando n&o menos.

Perguntada sobre a qualidade de atendimento poesactiancas, a professora Bianca

exterioriza:
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Aqui é tao corrido, vocé chega, vocé da café dahfadai vocé vai escovar os
dentes, vocé vem pra sala, da atividade, dai jaifiea brincadeira, d& lanche de
novo, vocé dai vai para o parque, vocé volta.

Essa professora atribui conceito “bom” em sua agab a escola, mas sua fala denota
submisséo a rotina escolar, a pressao e a sobsexaue estd submetida para conciliar cuidar
e educar.

A professora Carolina avalia o trabalho da estotghém “uma coisa muito boa” e a
justificativa que apresenta evidencia a concepedbdiicacéo Infantil como preparacdo para
as séries posteriores, como corretora de carénoigsp prontiddo. Em sua experiéncia,
verificou que ha um diferencial entre as crianqas fgequentaram e as que nao frequentaram
a Educacéo Infantil. Assim, no entender dela, rofeducacao Infantil

€ essencial porque eu também trabalhei na esc#ague quando a gente esta na
escola tem aquele aluno que nunca freqiientou aed@odnfantil e tem aquele que
freqientou. O que freqlientou vai se desenvolverdoapele ndo tem aquele

crescimento lento dentro da sala e ele vai, efeuma habilidade maior devido a
ter ja uma pré-habilidade maior aqui da crechéiceré muito importante.

A idéia de pré-escola, como preparacdo para assspasteriores, esta atrelada ao
processo brasileiro de escolarizacdo em que “ol pi@peducacao infantil era uma espécie de
‘passaporte’, uma garantia de que as criancas igprender, sem grandes dificuldades,
guando estivessem matriculadas” (ARELALO, 20025).

A professora Carolina lembra a importancia da Bdac Infantil para os pais sem
condicOes financeiras e faz referéncia as mudadeasncadeadas pela lei que alterou o
ensino fundamental de oito para nove anos.

Hoje também para os pais, que muitos nao tém coeslifnanceiras de pér numa
escola particular e ndo tém como deixar (filhos) &@®sa. Muitos deles trabalham.
Ainda que nesse ano dificultou bastante com eega lei do ensino fundamental
de 9 anos, onde no ano passado aqui freqlentagacnigacas) o dia inteiro e esse

ano s6 meio periodo, entdo, ainda assim estald#ficio para os pais, mas mesmo
sendo meio periodo, ajuda.

Para ela, a escola € uma opcao para deixar cridecasenor idade, mas o ideal seria
gue estivessem com suas maes. De fato, antesOfie @@nunicipio oferecia, nas creches,
atendimento em periodo integral. Apds essa data pa afeicoar a nova legislagdo, o
municipio alterou o regime de atendimento; hojerascas frequentam somente um periodo.

O atendimento na Educacéo Infantil, em periodgmaletalvez seja mais adequado as

necessidades dos trabalhadores e as condicfedaldas criancas de baixa renda, mas falta
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espaco fisico e recursos humanos para atenderandam
A avaliagdo das agentes educacionais sobre a es&olaifere das professoras. A
agente educacional Mara, em seu depoimento, dei@aeo que percebe a funcao

assistencialista da escola, em detrimento da pegdago

A educacéo infantil [...] € uma base da vida de todindo, € a primeira infancia.
Mas, mas como ela esté sendo trabalhada é um pouoggicado, mas também néo
vamos julgar, ela é importante. Ela cumpre suaforspcial, mas nédo educacional.

A agente educacional Leticiaconsidera seu trabalho importante para o

desenvolvimento da crianca, tendo em vista prelagpara as séries posteriores:

Eu acho importante. Acho necesséario porque a @igacvai desenvolvendo e
guanto tiver que chegar a primeira série, que $tudar mesmo, ele ndo tem mais
aquele receio, aquele medo. Vai para a escolaomimedo de ficar. Ai vai ficar
mais tranquila quando ja comega na educacdo ih&ajétivai mais desenvolvida. A
coordenacéo esta mais trabalhada ja tem mais d#ggnento pra aprender.

Indagadas se é importante para a crianca frequeriducacéo Infantil, a maioria das
professoras julga relevante esse periodo de egemao, base do desenvolvimento da
crianca. No entender da professora Maria, “é agei €/a tem uma boa base, é aqui que se
forma, que comeca tudo”.

A professora Ana faz uma ressalva:

NOs percebemos o seguinte: o desenvolvimento dessasas € em todos os
sentidos: a socializacdo, a coordenagdo motorap@os os sentidos ela desenvolve
muito. S6 que muitas vezes sem limite nenhum, eliseites, a gente consegue um
minino.

Porém, a professora Carolina ndo descartou condafoental que a crianca passe 0
dia todo na creche, pois, se ficar em casa, maEnp® 0s pais dispdéem de recursos ou de
alguém para delas cuidar quando estéo trabalh&gloestiona a “qualidade” do atendimento

dado a essa crianca em casa:

[...] de repente esteja com a babé, a baba ndja efitecionando a isso porque da
baba e de uma pedagoga é diferente. Entdo, agqumonenem que seja assim na
creche que eles brincam muito, alguma coisa sesaipseestdo aprendendo. Dentro
do brincar, sempre tem uma coisa a aprender. Fmgieles € um grande passo pra
eles, pros pais também E outra é que continua@aeda, habitos de leitura, habitos
higiénicos, tudo isso eles vao tendo, adquirinda ag creche. A gente vai dando
continuidade.

A Educacgéo Infantil se apresenta como instituicddeoas criangas s&o “mais bem”
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cuidadas enquanto os pais trabalham e onde elaamastempo brincando, num espago em
gue sdo alimentadas, cuidadas, lugar gostoso paaba vontade e também para aprender
habitos higiénicos. Enfim, para aprender e seriplisadas, criar habilidades e propiciar a
socializacgao.
Nessa perspectiva, predomina a visdo assistetajasn que caberia & instituicdo
(vista ainda como pré-escola) substituir a maeumado da crianca, alimentando e cuidando
de sua higiene e saude com muito rigor, propicia@doanca protecao e carinho. Segundo
Machado (1991, p. 17), “A soma desses elementds remponsavel pela formacdo adequada
das criancas, preenchendo a lacuna deixada pelaaus@mte, até que aos sete anos elas
ingressassem no sistema escolar vigente”.
Entdo, perguntamos, as profissionais, qual a idaaml@ comecar a frequentar a
Educacao Infantil. Entre elas ndo impera o consenso

A professora Anacha que seria aos quatro anos. Ja para a pradsiamca, a partir
dos trés, pois acha que a crianca “esta mais maduates dos trés anos, a crianga tem que
estar mais com a mae”.

A professora Carolina é mais exigente. E a pagtidais anos, dado que as criancas
Gostam; ja tem as que chegam aqui ja pegando ® ¢&piinho, o pincel pra pintar,
sabe, tem um pouquinho de coordenacdo. Entdo, @degu muitos livros que ja falam
gue na quando mais cedo vocé comecar, melhor acarieai se desenvolver. Muitas
teorias sdo baseadas e teve fatos concluidos germl&de que quanto mais cedo vocé

alfabetizar, mais a crianca tem chance de apreedédp, € verdade, eu concordo, eu
acho que dois anos esta 6timo pra Educacao Infantil

A agente educacional Laura discorda da posicdgadalina, aliando-se as demais:

No meu ponto de vista se todas as maes pudessamcéim a crianca, até pelo
menos até os trés anos de idade, estaria assind@riana geracdo muito, muito
melhor.[...] Agora depois dos trés anos, ela j&ipeeexplorar outros espacos. Ela ja
explorou tudo o que tinha em casa.

E retoma com acentuada énfase, a importanciandididfanesse momento da crianca
sair do contexto familiar para o da escola:

Quando a crianca vem, eu acho que seria essengiééracdo da familia, e que
ficassem alguém nos primeiro dias de aula at&eladaptar: pode ser, a mae, ou
pai, ou o tio, a avo, para que quando ele se sentisozinho, ele visse a pessoa ali,
e, que tivesse um espaco para essa pessoa fiogram ficar todo o tempo todo.

As agentes educacionais tém outra compreensaondo te

E dificil colocar a crianca pra dizer assim, ardeta estar caminhando, falando.
Mas, muitas vezes a méde nao tem o0 conhecimentciesué pra estar
desenvolvendo certas, como é que eu vou falar #pehabilidadesas criangas.
Porque tem crianca que tem dificuldade na falap.tdg vezes a méde nédo percebe.
Entéo,0 educador ele esta ai para perceber isso. (aggntacional Cristina).
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Eu acho que depois dos dois anos, pois antes desaos é muito cedo. Sei disso
porque tive os meus e tive que colocar antes digsatios. Acho que assim, pra mae
€ complicado, pra crianga é complicado, porquargsdigamos, a gente trabalha

sabado. Um dia falta um professor, outro dia faltuxiliar, todo mundo tem suas

necessidades, fora do trabalho. Entdo, digamosergho meu filho pequeno e a

crianga quando ela vai novinha pra creche ela kg@mpega em uma pessoa e
guando essa pessoa falta, a situacdo da criarscadioplicada. Por isso que acho
gue antes dos dois aninho... feliz da mée que négsp deixar, (risos) mas nem

todo mundo pode, infelizmente (agente educacioraabl

As respostas das entrevistadas possibilitam ideatifa concepcdo de Educacéo
Infantil como socializagéo, espaco de aprendizagem.

O aprendizado da crianga comeca antes de fregéentar escola, de maneira
assistematica, mas o aprendizado escolar abreoemsejutras dimensdes de aprendizagem,
como zonas de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY89, p. 94). Assim, uma crianca
privada de frequentar a Educacao Infantil tem ssewlolvimento empobrecido.

Além desse aspecto pedagodgico, a Educacéo Infentjlalidade é direito da crianca
e se apresenta como possibilidade para ampliar\sué@scias, desde que em um ambiente
propicio, com adultos qualificados e com atividages levem em conta suas necessidades e
caracteristicas, facilitadores de seu desenvolimpendependentemente da idade. Escola e
familia ndo se excluem, antes se completam.

A crianca é considerada sujeito de direitos e @s t@an direito a uma instituicdo de
educacao para seus filhos enquanto estao trabalhandrianca passa a ter direito a uma
educacao que va além da educacao recebida naaf@miéi comunidade.

Por outro lado, a educacdo, em complemento a ac&ndlia, acaricia a necessidade
de que haja articulacdo entre familia, escola pria comunidade na construcdo do projeto
pedagodgico da escola de Educacgédo Infantil.

e) Creche — pré-escola: direito da crian¢a ou daertrabalhadora?

Nas falas das entrevistadas, transparece o semtindenque as maes precisam da
creche e da pré-escola, a despeito da idade dascas, mas, por outro lado, ha uma
legislacdo que baliza idade para acesso a creclepoé-escola. Sera que ha conflito entre
essas posi¢cdes? O que pensam as profissionaisudagad Infantil?

Para as entrevistadas, nédo se trata de ser unodésmande ou uma obrigacado da

instituicdo municipal. Trata-se, sim, de direito d#&nca. Somente a professora Carolina
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desfia que, além de ser direito da crianca, &éamdos pais, em importancia ndo menor:

A mae tem direito por creche, e a crianca tambému®, hoje, a Lei da Crianca e
do Adolescente, do Estatuto [...] fala que a gaatem direito a escola [...] entdo é
um direito dela. E um direito do pai, porque o@a mie também tém o direito de
deixar a crianga na escola pelo menos meio pertadtp é que aqui, por isso, a
gente tem o quadro superlotado, porque quandota garra as criancas, as maes
acabam indo no Férum e o Promotor acaba liberdaakdo, n6s somos obrigadas a
aceitar. Entdo, se na minha turma tiver 35 alj@@sdemais, tem que aceitar os 35
porque é direito das mées.

Aqui fica evidente que nem sempre o gestor muricjpanpre com o0 que esta

estabelecido, nem sempre a lei € respeitada. dasseo recurso a Promotoria, por parte dos

pais, tem sido a solucéo.

A agente educacional Mara também toca nesse asdierttbra que, por lei é um
direito da crianca, mas infelizmente, “principalieetd no Maternal, ainda a mée tem que
apresentar um atestado de trabalho, sendo naogoenselocar o filho”. Por isso, em seu
entender, “passa a ser uma questdao da mae trabahad um direito da mée e ndo da
crianga”.

Para a agente educacional Cristina, é direito idaga, ser social que é, desde cedo
passar a conviver em sociedade. Mais que isso.saNesnvivéncia ela € socializada,

compreende as regras e os limites:

A gente precisa das regras e dos limites para wenviuma sociedade, e eu acho
gue desde cedo é importante. N&o que tenha caredfidia inteiro todo o dia, nao,
mas que a crianca tenha pelo menos o direito de meriodo de... é um
conhecimento, uma busca para a crian¢ca ndo atapaée.

Nesse sentido, Oliveira (2005) alerta:

o importante é que a creche seja pensada nao emtitoicdo substituta da familia,
mas como ambiente de socializacdo diferente ddifamNela se da o cuidado e a
educacdo de criancas, que ai vivem, convivem, explaconhecem, construindo
uma viséo de mundo e de si mesmas, constituingdo+se sujeitos (2005, p. 64).

Desde a Constituicdo de 1988, ficou legalmentenilefique os pais, a sociedade e 0

poder publico tém que respeitar e garantir ostdsala crianca definidos no artigo 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegwrianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a sa@dalimentacéo, a educagdo, ao
lazer, a profissionaliza; a cultura, a dignidadetespeito, a liberdade e convivéncia
familiar e comunitaria, além de coloca-los a safleotoda forma de negligencia,
descriminacéo, exploracéo, violéncia e opresséo.
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A Constituicdo, em seu art. 7 — XXV, reafirma edseito: “Os trabalhadores, sejam
homens ou mulheres, tém direito a assisténcia itpatws filhos e dependentes desde o
nascimento até os seis anos de idade em crechésesqolas e que o dever do Estado com a
educacao se efetivara mediante a garantia de atentti em creche e pré-escola as criancas
de zero a seis anos de idade” (Art. 208, inciso 1V)

Além do Estatuto da Crianca e do Adolescente (kdieFal 8.069/90) e dos Conselhos
da Crianca e do Adolescente e dos Conselhos Tegel@mos a LDB que dispde a Educacao
Infantii como primeira etapa da educacdo basicd. (At), tendo por finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis armsiddde, em seus aspectos fisico,
psicologicos, intelectual e social, complementadg&@o da familia e da comunidade (art. 29).

Porém, para que o direito a Educacédo Infantil ema @ducacdo que desenvolva
integralmente a crianca se torne conquista e eidnecessario é que tenhamos escolas

publicas suficientes, com servi¢o de qualidade.
f — Dificuldades para exercer o trabalho

Indagada sobre as dificuldades que encontra paraeseu trabalho com as criangas,
a professora Ana registra que nao tem “nenhumeuttifide. Eu faco, eu gosto do que fago
com amor, nunca vi dificuldade n&o”.

As demais professoras expenderam a opinido desgdiéi@ildades sédo devidas a trés

fatores:

1 — a falta de unido e entrosamento entre professragentes educacionais: “a gente vé uma
certa desunifo entre professoras e auxiliares.itaymio sei, ndo sei te falar o que €, mas
sabe assim, estdo distantes uma da outra. E dade=deveria estar unidas pra ter sucesso
na sala”;

2 — 0 espaco inadequado e falta de brinquedossfage néo é adequado. Teria que ter mais
salas, as turmas séo grandes. Tem muitas criaadda de espera, também, esperando”;

3 — a quantidade de criancgas por sala (28 crigrmas2 adultos), sobrecarregando o trabalho
docente: “Tem muita crianca. Se conseguisse trabalbhm menos crianca, acho que vocé

conseguiria dar mais atencao, fazer, assim, sedt® conseguiria trabalhar melhor”.

Sabemos que salas numerosas, aliadas a faltardeuestadequada de brinquedos, e

de formacao especifica, sobrecarregam as profaisia comprometem o atendimento das
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criancas em suas especificidades e necessidadesrel&cdo ao niamero de criangas por
adulto, Machado (1991, p. 65) notifica que “ndouéc¢Bio da escola dar um atendimento
individualizado e exclusivo comparavel ao de umaicd psicoldgica, por exemplo [...] é
preciso levar em conta que as criancas [...] et#@merclasses bem mais numerosas nas escolas
de primeiro grau”.

As agentes educacionais acrescentam por igualagjddiculdades que encontram-se
ao fato de nao participarem do planejamento egnfeatacdo de acdes entre quem cuida e

guem educa, pois

o trabalho de agente educacional fica fora do piglag. Entdo é dificil a gente se
colocar sé na posicdo, ah! Eu vou levar a criamgabpnheiro, vou levar a crianca
pra beber 4gua e vou apontar o lapis dentroldadsaaula. E dificil, porque ainda
gue vocé tenha o estudo. Porque tem uma ou odoalembro quantas, mas acho
que sdo duas, trés ou quatro que ndo estdo estudandga estudaram ou ja
terminaram nas, entre aspas, agentes educaciopaisosso grupo daqui do
municipio. E dificil. Ndo sei a visdo delas. Madas que estio estudando tém essa
dificuldade de vocé (pausa) vamos colocar, se secéolocar no seu lugar, porque
vocé nao pode (pausa) € interferir no trabalho daofepsor. Duas pessoas
trabalhando dentro de uma sala de aula com conbetinou sem conhecimento, é
dificil. Tem que ter muita integracdo entre os dwmisndo haver rivalidade. Se a
professora ndo aceitar que desenvolva (trabalbojo jcom ela. Se vocé se ater sé
a seu servico, € monotono e é chato (agente edueh€iristina).

A agente ilustra também a questédo da autoridadeatarde aula que é da professora:

A regente da sala é a professora. Dai, como eaidedntes, que vocé trabalhando
com as professoras, mas tem umas que te ddo daidserno caso, desde chamar
atencdo de uma crianca que esta atrapalhando gacajae esta falando alto, que
esta correndo dentro da sala. Entdo, isso vaiafegsor e de auxiliar entre os dois
estar integrados, juntos. Mas a gente nao tem jplaeato. Mas a gente tem que ter
sempre essa integracdo. Se uma ndo vai muito czaraada outra ja € mais dificil
de trabalhar. Se relacionar.

Para a agente educacional Mara, a dificuldade noenéra no exercer seu trabalho se
deve “a falta de estrutura do local onde a gemteatha. [...] Pouco profissional para muita

crianca e o espaco fisico também”.

g- Educacao de qualidade

Tornar significativo o que estd havendo na prapealagdégica nas escolas de
Educacéo Infantil, para uma educacéo de qualidageifica compreender quem é a crianca,
quais as finalidades das instituicoes de Educhxfantil, como entendemos o mundo no qual
vivemos hoje, como nos vemos como profissionaisgeied queremos para nossas criangas,
aqui e no futuro.

Hoje, a palavra qualidade aparece ligada a iaSndtividades, a bens e servigos. A
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educacao infantil ndo destoa disso. No que toctermwoo qualidade, para os servigos para
criangcas pequenas, Moss (2005) pontua que o conclt qualidade foi fortemente
influenciado por idéias modernistas, meétodos pasiéis, pela disciplina Psicologia do
Desenvolvimento e pela influéncia do trabalho acae: “que existe alguma realidade
chamada ‘qualidade’ — objetiva, real, universahhaxrida e mensuravel — a qual pode ser
descoberta pelos especialistas que aplicam a tega@ o conhecimento correto” (p. 24).

A palavra qualidade ndo € neutra nem isenta deresmlonas, sim, um conceito
construido socialmente, baseada em valores, sepeécitica a contextos. E produto de uma
maneira particular de entender o mundo, esta pelardavalores e pressupostos.

O conceito de qualidade busca julgar a conformiddde pratica de normas
predeterminadas, julga o trabalho pedagogico cquachdes universais. Existe sempre um
julgamento de valor. Qualidade, nesse trabalho,énémpregada nesse sentido, mas, como
sugere Moss (2005), baseada em uma abordagem plsraoque avalia o trabalho
pedagogico através de conceito de criar significagmwessupondo que o significado do
trabalho e seu valor estdo sempre sujeitos asedits interpretacdes. “Criar significado,
portanto, é antes de tudo uma questédo de conetaprofundar o entendimento do trabalho
pedagdgico em uma instituicdo infantil — tornangigativo o que esta acontecendo” (2005,
p. 24).

Perguntamos as professoras o que estaria faltaardagrmos uma Educacéo Infantil
ideal, com qualidade de atendimento as criancgsofessora Ana faz alusédo a falta de tempo

para planejar as atividades com qualidade:

Ja houve esse tempo que era assim: o professva estaala de aula num periodo e
no outro planejando, fazendo hora atividade e amento. N&o sei porque era
mais facil da gente fazer o que a gente queriar,famas acho que seria mais ou
menos isso. Mais tempo para planejar.

A professora Bianca denuncia que a qualidade dbaltra pedagdgico fica
prejudicada por forca do numero de alunos que temcada sala de aula e do espaco
inadequado. E preciso “menos criancas na sala,@spco fisico, mais material pedagogico,
mais brinquedos, pedagdgicos, mais jogos”.

Investir na educacgdo e maior participagdo e cometimento dos poderes instituidos

€ 0 que falta para termos uma educacéo de qualisegendo a professora Carolina:

Eu acho que também por parte do governo federagjoderno municipal investir

mais na educacdo infantil. Ter as salas com mehows mais arejadas, mais
limpeza, um parque adequado. Uma limpeza maioratio,ma areia também para
ndo causar doencgas. Agora, na época da seca,adieseseca. Tem criangas que
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sangram o nariz de tanto p6 que faz. A tarde aegemh que molhar. Ent&o, acho
gue falta um interesse um pouquinho maior daepdotgoverno, tanto municipal
qguanto federal porque ha, nao sei se as verbas bap suficientes, as que vém,
mas também é interesse nosso, estar dentro dasvéei® que veio, 0 que é
destinado a educacéo infantil, para que a gergsapestar cobrando também isso.

A gente tem que estar a par de tudo pra ver setaria verba pra educacao infantil,
se esta sendo aplicada, ndo esta. Nao tem umaapessp vai atras, nossa
representante, assim tipo um representante daecfass correr atras disso. [...]
fazem trés anos que trabalho aqui e nunca commpraranquedos pra creche. A
gente sO faz campanha pros pais.

A agente educacional Laura assume que, para teumas Educacdo Infantil de
qualidade, antes de tudo “tem que mudar a conogpcinodo de pensar, da educacdo das
pessoas, por exemplo, la dos mais altos que rérgruicamente. Hierarquicamente mudar a
concepcao deles, eles estarem cientes do que édunacao infantil mesmo”.

Indago se tem “espaco” para trabalhar e ela assetftrvocé também nédo pode, vocé
tem que ver, mas nao posso falar”.
A agente educacional Cristina se faz categor
Ideal é complicado, porque nada no mundo é perfiits eu acredito que a partir
do momento em que tivesse uma classe s6 trabalhgnsieria um diferencial. Eu

acredito que essa diferenca, essa linha € muitadgreeu sou professor, eu sou
auxiliar, a auxiliar ndo pode, o professor pod@r@fessor ndo pode o auxiliar pode.

Para a agente educacional Mara haveria necessidade

uma reforma geral (risos), tanto de baixo, con@gdma, como de cima pra baixo.
Primeiro é preciso [...] conhecer as especificidade educacédo infantil para dai
comecar a trabalhar tudo. A sala, o profissiondgmailia, e ai vem é um iceberg
muito grande que tem ai pra resolver.

5.3 Concepcdes de alfabetizacao e letramento nasaas de Educacao Infantil

Quais sdo as concepcdes de alfabetizacdo e leti@nmpre as entrevistadas
manifestaram durante as entrevistas? Em relacétaldetizacéo, discorreram de maneira
segura, mas gquanto a letramento, destamparam ponbecimento do termo. Por isso, nesse
topico, organizamos suas falas ao redor dos temas ngais foram mencionados em
alfabetizacdo: alfabetizacdo como prontiddo, meétaddizado, alfabetizacdo como

codificacéo e decodificacdo do codigo escrito.
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a) Alfabetizagdo como prontidao

Questionadas se devem ensinar, ou ndo, a criahgaeaa escrever na Educacdo

Infantil, as professoras foram unénimes em dizerrifio se alfabetiza na Educacéo Infantil:

Eu acho que ndo. Pelo menos assim na idade deogaatrs ndo. Ndo acho
necessidade, necessario. E exigir muito das @gangle desilude apesar de que
tem uns que conseguem alguma coisa, mas ler eves¢peofessora Ana).

Nés aqui na EMEI, nés s6 temos até o Jardim lldemt crianga tem quatro pra
cinco anos. E isso? Entdo, eu acho assim que sanassso planejamento, pelo
menos, a gente no planejamento é pra nos mostré@tras, os numeros, essas
coisas, e assim, mas se a crianca copiar e tivier anancada e coisa a gente vai
levando até ele com ele, mas acho que necessatama&o tem que alfabetizar
(professora Bianca).

A professora Carolina afirma textualmente, que ifecitl alfabetizar no Jardim 117,
mas acha que se a crianga tiver maturidade, agsarte deve incentivar, deve atender ao

interesse das criangas:

Se ela estiver preparada, ja tiver maturidade, @ coisa muito dificil de ela ter,
com dois aninhos, com trés como a minha turma iaklidiem uns com 4 anos ja,
eles ja estdo, eles sabem conviver no mundo das lebrque eles escrevem cartas
pra mim, enchem de letras, de cartinhas. Entdojogé vé que o aluno tem
capacidade de subir um pouquinho mais, vocé aumemtgpouquinho mais o
dominio, o grau de dificuldade para ele aprendeés,maafica a critério do professor.
Mas é muito dificil a gente alfabetizar aqui. Parauies estdo entrando no mundo
das letras, dos nimeros.

A professora se refere a “maturidade” como condj@@ se iniciar a alfabetizacéo,
toma-a como sinénimo de prontidao.

Nessa esteira, a prontiddo suporia a aquisicao atglidades entendidas como
maturacdo biologica, definidas como requisitos ipgte habilidades que as criancas devem
demonstrar possuir para poder ingressar em ceved da escola, funcionando como pre-
requisitos para a aprendizagem da leitura e datasdrerreiro (1999, p. 61) reforca que a
nocdo de maturidade tem se “prestado para encawirfracassos metodoldgicos”,
considerando o método algo inocente e as criangatanto imaturas, responsabilizando-as

pelo fracasso escolar:

Tal maturacdo € entendida como maturagdo bioldégiam relacéo a leitura e
escrita, define-se como o momento do desenvolvionem que, por causa da
maturagdo ou de uma aprendizagem prévia, ou de samb@da crianga,

individualmente, pode aprender a ler com facilidaggoveito. Como a maturidade
pode ser proveniente tanto de um processo inteymm aa influéncia social, ou de
ambos, retira do termo toda a especificidade eysgoaymaturidade em questdo é
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considerada como um estado individual, em que ¢6edi ambientais e as de
aprendizagem escolar ndo representam nenhum p&RREIRO, 1999, p. 61).

A nocao de maturidade e(ou) prontiddo discriminaci@ncas, principalmente as
oriundas dos setores menos favorecidos da sociedadecomo € algo que o sujeito deve
trazer consigo e independe de aprendizagem espegponsabiliza a criangca por seu sucesso
ou fracasso.

Em relagdo a isso, Teberosky (2005, p. 24) lembea

a responsabilidade quando uma crianga ndo é alfablaté de todo o sistema [...].
Quando a escola acredita que a alfabetizacdo smadapas e primeiro se ensina as

letras e os sons e mais tarde induz a compreeisgxid, faz o processo errado. Se
ha separacéo entre ler e dar sentido, fica dd@glois juntar os dois.

Outra questdo desafiada pela autora (2003) é quepdpa-se a criangca para
aprendizagem, exercitando-a em habilidades queerdin verdadeiras aprendizagens, mas
pré-requisitos para a aprendizagem posterior”§jp. 1

Tal postura mostra a influéncia da teoria condutisd ambito da educacdo, ao se
acreditar que ha uma idade para comecar a instreéleitura e escrita — aos seis anos, e
que essa idade seria favoravel porque a criangaigachegado ao nivel de desenvolvimento
desejado, estaria “pronta”. A separacdo entre psocele aprendizagem e processo de
instrucdo torna a aprendizagem subproduto ou eskulido método instrucional. Para
Teberosky (2003), ndo existe um limite entre pi@e leitor, entre pré-escritor e escritor;
tampouco haveria momentos, um antes e outro ddpaisrdadeira aprendizagem.

A professora Maria trabalha as letras, as palaswas as criancas, mas salienta que

iSso ndo é cobrado da crianca:

N&o é cobrado na Educacéao Infantil, mas ela temhoaanocéo ja. Visualiza, ja €

introduzido nos trabalhinhos o nome, palavras,vaade pesquisa de recorte e
colagem. A gente trabalha assim as letras paasleja tem as palavras, cada um
fala e tal. A gente vai montando, monta painel, rassim, ndo é cobrado na
Educacéo Infantil.

Em relac&o ao objetivo de trabalhar com letraslavpss, a professora Maria explica
gue “a crianca nao precisa sair lendo, no c8ao lendo Ela tem que ter um conhecimento,
mas ndo assim (pausa). Claro se ela evoluir, teda b&o tem que cobrar como na escola,
nao”.

Essa fala desfralda o descompromisso com a apsgaiiz significativa e o
compromisso de apenas “preparar” as criancas [Eraéxie.

Segundo a psicogénese da lingua escrita, a afab@&t inicial ndo € um processo
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abstrato, mas ocorre em contextos culturais e isodeterminados. As criangas interagem
com material escrito e com pratica de leitura ai@scEssas intera¢des influenciam nas
aprendizagens convencionais posteriores. Outrat@ues que a escrita, a leitura e a
linguagem oral ndo se desenvolvem separadamenseatmam de maneira interdependente,
desde a mais tenra idade.

Para a aquisicao da linguagem escrita, a basd samiaima fungéo especial, uma vez
que, para que a crianca reconheca as marcas det®nljmbadlicos e transformem essas
marcas graficas em objetos linglisticos, os profess devem atuar como intérpretes
(FERREIRO, 1996).

Trabalhar letras, palavras sem cobrar efetivamemte resultado das criancas é

orientacdo da supervisora pedagodgica da escolande® entendimento da professora Ana:

Sim, a escola que determinou. Até porque aumentis om ano. N&o estad mais
cobrado, porque no caso ja tem mais um ano pranddiid daqui ia pro Pré. Agora
vai para o Jardim Ill para a escola, entdo ndoié tha cobrado, antes era o Jardim
I, j& saia pra alfabetizagdo no Pré. Agora terdidalll, ainda, um ano a mais.

Apesar de ndo ter como objetivo a alfabetizacaprofessora Bianca opinou que
“existe uma certa nogao no Jardim |l sobre alfzbefio”. Segundo ela, trabalham-se em sala
de aula “letras, nimeros, nome. A crian¢a ja sai daqui sabendo escrevarnzenassim,
pseudo leitura, linguagem verbal, linguagem verlddd! como que € (pausa) a escrita

espontanea”.

b) Alfabetizag&o: do método sildbico ao construgivio

A professora Carolina, para justificar a mudancgiddica do ano anterior, justifica

que antes, trabalhava “mais forte”, ou seja, tcdrao objetivo alfabetizar as criancas:

No ano passado, a gente trabalhava bem mais Rotequé? Porque nossos alunos
saiam daqui e ja iam pro Pré, da educacao infahts, iam pra alfabetizacdo. Hoje
nado, hoje sai daqui e vai para o Jardim Ill. Ent&do aquele papel que nés
faziamos o ano passado o Jardim lll, esta elefasédo na escola. Entdo, fica
muito magante pra eles, fica muito repetitivo. Bsp a gente (pausa) trabalhando
muito o ludico aqui. A gente esta alfabetizando.dBea forma a gente alfabetiza,
sim. E uma pré-alfabetizacdo. Trabalhamos a lefraadalhamos todo o alfabeto,
trabalhamos palavras, o nome da mée, tudo confasndatas, tudo a gente trabalha,
mas tudo dentro do concreto, com eles. Nada é mdbyaomo letras, cobrando a
escrita deles. Se escreverem, se a gente mandaesglieverem, eu pedi pra eles
escrever, eles vao escrever do jeitinho deles, alemsabem, sem forcar nada, sem
qguerer que esteja certo, nada.

A lei do ensino fundamental de nove anos encadiberacoes nas orientacdes
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pedagodgicas. No ano anterior & lei, nas escolascipais de Educacgéo Infantil, nas salas de
aula Jardim Il, trabalhavam a alfabetizacdo. Hajescola precisa se adaptar a nova situacéo
legal.

Para a professora Carolina, esse jeito mais “falitetrabalhar significa sistematizar
as acodes, adotar um método. Questionada sobre oowsado de um “método de

alfabetizacdo” em sala de aula, a professora Asienatiscorre:

Eu primeiro vejo o tipo dos alunos, como eles estdi@u gosto de jogos, trabalho

bastante jogos feitos por mim, tenho muita coigegbalhei , na escola Nossa

Senhora Aparecida durante cinco anos. Eu tenhartaspgos, gosto muito, todo

tipo de jogos. Eu uso tudo, um pouco o tradiciaaalbém, que as vezes é preciso.
S0 o construtivismo as vezes nao funciona, elenbozido consegue.

Diante da explanacgéo da professora, € necesséentag ainda, que o construtivismo
ndo € um método de alfabetizagdo. E uma teoriaadbecimento com diferentes vertentes, e
sua compreensao determina a postura do professoa aprendizagem dos alunos.

A professora Bianca esclarece que ndo tem exp&iénm alfabetizacéo, destituida
de conhecimento sobre o assunto.

A professora Carolina pondera que nao segue uina. Ifmbora assim

acaba indo entrando no tradicional, ba, bé, bibldo E, as vezes, a gente também
tenta entrar dentro do construtivismo e vai camstio com eles as silabas, as letras,
a partir de alguma coisa, uma novidade que acomieaba, ou do cotidiano deles.
Mas, assim o método fixo, dizer assim, olha ndkalteamos o silabico, ou esse,
n&o. E uma mistura hoje, ainda. Mas com o congisutb, mas ainda hoje tem uma
mistura dos dois na linha da familia silabicardalicional.

Falar de construtivismo nao significa ter uma p@stonstrutivista em sala de aula,
mas compreender a abrangéncia que implica no tespea conhecimentos tedricos e
posturas na pratica pedagdgica. A fala da profassaostra desconhecimento sobre a
construcdo do conhecimento, que um dos desafiosddaacdo reside na superacdo das
concepcOes fundadas em epistemologias do sensarcomu

As ideias construtivistas aparecem na década de, J@amente com as ideias de
Ferreiro e Teberosky, e passaram a constituir @ingedagdgico e os documentos oficiais.
Corsino (2003, p. 241) aponta que os professoreSdd@acao Infantil, “sem uma atencao
mais especifica até mesmo nos documentos ofificasn a deriva, tendo que se desamarrar
do tudo pronto, da idéia de déficit e de compersadegicaréncias, buscando caminhos por si
s6s”. Assim, muitos se mantiveram presos ao conmtesttd e a experiéncias anteriores, com
algumas inovacgoes.

Diante das ponderacfes expedidas, pergunto assaf Carolina qual sua linha de
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trabalho. Ela responde:

Eu acho que aqui na creche ndo s6 eu, como as quikessoras, a gente tem uma,
um convivio, eu acho mais assim fica mais no tiada, porque a gente ainda usa
o mimedgrafo, a folhinha mimeografada pra eles paddalhar mais o desenho,

livre, porque na realidade vocé constr6i com edesstréi muitas coisas em sala,
brinquedos, trabalhar muito com sucata.

Instigada se conseguiria trabalhar de modo diferejustifica-se:

Eu acho que a gente conseguiria sim. Se tivesseterapo pra que a gente pudesse
ajudar a confeccionar brinquedos fora da na sakute tipo dar um acabamento,
sabe. E muita pouca hora-atividade e a turma érguande, pra educacéo infantil.
[...] eles demoram mais, a coordenacdo motora @slgsmais lenta, entdo, mas o
certo seria trabalhar dessa forma, mais construindo eles, mais(pausa). Mas hoje
a gente trabalha com folha mimeografada, desenho.

A opinido das agentes educacionais, quanto aogmabl'deve-se ou nao alfabetizar
as criangas na Educacéao Infantil”, ndo diverge daggdas professoras:

Eu acho meio cedo para ensinar. Mas ja pode asstiassim, por exemplo, huma
brincadeira, vocé pode ja estar comecando a faadralhar com ndmeros, com
letras! Que eu percebo assim, que é eles ja témciclue para aprender muita
coisa. Por aqui tem crianca que ja escreve o nomial®. Eles vao procurar por ali,
no alfabeto, eles acham as letras, as letras doesi10E ai se eles tém qualquer
revista na méo eles falam: Oh! Essa letra é iggatla. Entdo eu acho assim, que
aos poucos s6 ndo pra ir s6 néo forcar (agenteeidumal Laura).

No entanto, a agente educacional Cristina aporita agpecto:

Isso é que cada crianca ndo tem como podar. Tamcerique € mais desenvolvida,

pelos pais, as vezes desde pequena ja desenvoleasanNao estou falando que
tem crianca que € assim (pausa). Todas tém as mespacidades, s6 que uns sao
desenvolvidos mais. Como € que eu vou dizer: cengire mais pessoas, talvez,
entre o pai, a mae entre tio, avés, estao ai ajladamcentivando, e tem mais acesso
a revistas, a livros, a jogos, a outras coisasmgue todas as criancas tém quando
séo pequenas. Por isso a importancia de uma cremtgasempre na, numa escola,
de Educacdo Infantil, mas ndo que tenham quelsaito e escrevendo, mas

também ndo pode ser podada se ela ja tem o corgmgoim 0 interesse.

Sabemos que a crianga vive em uma sociedade letragdaomeca a interagir com as
letras muito antes de entrar na escola e, desds@nmento, convive com a lingua escrita.
Entretanto, mesmo as criancas que tém contato dormgusa materna desde bebé e vivem em
um mundo letrado, nem todas apresentam interesaealfabetizacdo durante a Educacéo
Infantil, pois 0 meio em que estéo inseridas aimd@taas motivou.

Segundo Piaget (apud MICOTTI, 1987), o sujeito pracativamente compreender o

mundo que o rodeia e trata de resolver as integfi@gaque este provoca, ou seja, se a crianga
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estd motivada a querer entender como se escre¥eerth palavra, ela, por meio de suas
proprias acdes sobre 0s objetos, € capaz de corsstas categorias de pensamento, organizar
suas ideias e, assim, entender aquilo que deseja.

Como as agentes educacionais nao participam doejptagnto, das reunides
pedagodgicas e ndo fazem hora-atividade com assgwfes, acreditam que ha uma orientagédo
da supervisora sobre essa questao:

Isso ndo posso responder porque eu ndo faco aatividade com a coordenadora
(supervisora), mas acredito que sim porque jtamsinhas vem as vezes com
letras, palavras, a letra, o | de indio ja vemedito que seja uma coisa ja apontada
(agente educacional Laura).

A agente educacional Mara elucida que néo partaipplanejamento, mas afirma que
a supervisora “sempre poe nas reunides que osgaiam que nao vai trabalhinho para casa,
as vezes eles querem até tarefas para as criazgsrh em casa”. Tal entendimento revela

a expectativa que muitos pais tem em relacéo daedecseus filhos.

c) Alfabetizacdo como codificacdo e decodificac@abdigo escrito

Mas o que é alfabetizar para os sujeitos de nassgusa?
Para a professorana:
E ensinar a crianca, mostrar assim como nocaotdes |galavras e simbolos. Mais

ou menos. Quando (a crianca) consegue ler, ideatiie modo geral tudo, nome,
palavras, frases é assim que identifica (pausa)shliége estou certa.

Para essa professora, a leitura e a escrita séporgierantemente, atividades de
codificagcéo e decodificacdo do codigo escrito.

Apesar de néo ter experiéncia como alfabetizadomapfessora Bianca compreende
que alfabetizacdo seria “a crianca ja ter nocaesdeever o nome, conhecer todas as letras e
ja comecar a ter a nocao de leitura e escrever”.

Sobre como sabe que a crianca esta alfabetizadaesgdonde com seguranca que é
“pelos niveis”. Mas que niveis sdo estes? Os apeekEnpela psicogénese da alfabetizacdo
por Emilia Ferreiro? A professora responde evaserde a minha indagacddyéao sei, nao
lembro direito”.

J& a professora Maria, também sem experiéncia fabetikacdo, entende que uma
crianca esta alfabetizada “pelo conhecimento dedausa), através da leitura, pela escrita
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dela”. Ao perguntar se a crianga que sabe esceememe e palavrinhas estaria alfabetizada,
responde: “Estd em processo, ja esta em andamento”.

Para a professora Caroljradfabetizar uma crianca é:

dar a crianca pra ler o nimero, dar letra praeglaprender a dominar os meios de
comunicacgdo, tudo, a leitura, escrita e também rsais critica. E essa pré-
alfabetizacdo que a gente esta dando, ja estamds dan inicio mostrando pra eles
o mundo das letras, dos rétulos. Eles trabalharbdama propaganda, essas coisas,
pra eles ja estar entrando, se conscientizandoégatravés das letras que se
escrevem palavras, assim. Eles ja ttm uma baspouquinho.

Assim, a crianca estaria alfabetizada, no ented@@rofessora, quando

comeca a se interessar pela leitura, quando elagate mostrar escritas, palavras,
palavras escritas, traz para vocé ver e quataddomina o silabico, quando ela
esti no alfabético, sildbico-alfabético. Escreweretamente, ndo corretamente / até
hoje ninguém de nds consegue escrever corretanmase,é que ela ja tem assim
um dominio, assim de alguma coisa que a gente peal@ar ela como alfabética,
por meio também da leitura e da escrita / queadtmsse orienta, bem, é em sala de
aula e fora da sala de aula, pelas palavras, gataaue faz.

Sem duavida, o processo de decodificacdo faz partalfdbetizacdo, mas dominar o
codigo ndo finaliza o processo de alfabetiza¢éis, fgado como inicio as letras do alfabeto e
seus respectivos nomes, simbolos e sons, é pratipbar as competéncias conhecendo o
léxico, a semantica, a sintaxe.

Cardoso (2000, p. 33) entende que “alfabetizar-se”

€ apreenderum outro processo de pensamento; é, portantopmafs que
aprender uma simples técnica [..] como um processo em que,
fundamentalmente, a linguagem escrita € uma habiidjue se acrescenta
as formas de comunicacdo da crianca e ao mesmam tasnfransforma (p.
20, 33).

No grupo das agentes educacionais, duas delagesemea alfabetizacdo e citam o

letramento:

Pois é tem alfabetizacdo e letramento. Toda pegsesabe ler se é alfabetizada,
reconhece o alfabeto ndo quer dizer que é letrada tgnha conhecimento e
entendimento do que esta lendo. Entdo, a alfalgétizaeria vocé saber ler e
palavras, mas indiferente de vocé entender o que vestd lendo (agente
educacional Cristina).

Ensinar o letramento, o letramento pras criangashecer as letras, conhecer os
ndmeros, conseguir escrever 0s nomes, juntar i@s ldormar as palavrgagente
educacional Mara).

Alfabetizar. Acho que é ensinar. As criancas ergadd, compreendendo,
aprendendo as letras, as palavras,.ensinar a éscrever, eu acho que (agente
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educacional Laura).

Sobre 0 momento da vida da crianca em que se poaecar a alfabetizar, a
professora Ana respondeu: “E alfabetizar aos ciciogp, seis anos”.

Para a professora Bianca, pode-se comecar “dasglea g¢crianca vem pra creche,
desde seis anos, desde que esta em casa. Desdestassempre em contato com revistas,
com leitura, com jornal, com televisao, revistanctudo. Eu acho que desde que nasce a
crianga vai sendo alfabetizada”.

No entender da professora Maria: “Seria na esélAqui ela sai com quatro anos. Com
seis, sete anos pra alfabetizar.” A professoral@daraconfessou que depende da maturidade,
mas acha que, com quatro anos, ja é possivelheatablfabetizacao.

Assim, entre as agentes educacionais também n@worisenso sobre a idade para
alfabetizar uma crianca. Para duas delas, somenpgimeira série do ensino fundamental.

Para as demais, isso esta depender de cada crianca

5.4 Dificuldades para se alfabetizar

Em relacdo as dificuldades que as criancastumam apresentar ao serem
alfabetizadas, identificamos duas categorias: fisuliiades centradas na crianca e aquelas

centradas na familia.

a) Dificuldades centradas na crianca

A professora Bianca ndo se manifestou sobre o @ssAs demais externaram as
dificuldades para identificar e juntar silabas, diiculdades fonéticas (problemas de

pronuncia, escrever como falam), de socializa¢éidaéta de coordenacdo motora:

Ah! Elas tém dificuldades, assim, primeiro cometsas. Elas tém uma dificuldade
de identificar e juntar silabas, dificuldade mgtande, muito grande. Dai eu gosto
de trabalhar bastante com jogos (professora Ana).

As (dificuldades) fonéticas sdo bastante. Muiténgas vao para a fono. Nao sei se
€ por caso de muita “manha”, ou o problema de dieggdsmo. Mas muitos deles
tém problemas e a gente encaminha. Problemasot€imma. A gente sabe que,
guando eles vao pra escola, a maioria [...] esotes@mo eles falam. Entdo essa é
uma das dificuldades e também a coordenacdo madibes. chegam aqui com
bastante dificuldade, mas isso € normal da idadesdé&les vao adquirir aqui,
trabalhando o ladico [...]. Socializar também (pssora Bianca).
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No caso dela comecar a trabalhar bastante a cam@emotora, o vislumbre dela,
visualizar novas palavras, narragdo de pequemxdssieestar em contato com as
letras, as palavrase ja vai ter 0 conhecimento e estar se alfabet@ahdm, acho
gue mais a coordenacdo motora, assim. Coordenac&egarar o lapis para
contornar, o conhecimento das letras. O contatoiglzacao). Muito vem sem
nenhum contato. Mas quem ja esta que ja esta donJgrvai pro Jardim Il, nossa
uma beleza (professora Maria).

A respeito das atividades que desenvolve com sistidabetizacdo dos alunos na sala

de aula Jardim II, a professora Ana asseverou qusooda TV e video ajudam “mas, nao

muito. Tem que ser uma coisa rapida. Tem umassosa sao educativas e outras que so é

passatempo”.

Em relacdo as atividades utilizadas no processaliddetizacdo, as professoras

lembram:

Os numerais, no caso assim quantidade [...] atra@ees<antinhos, através de
amarelinha, através de (pausa) o alfabeto tambésimAvocé vai cantando algum
cantinho que eles conhecem, dai vai mostrandotashlkes, vai circulando qual
letrinha que €, qual que tem no nome delas, eu @cbfessora Bianca).

O conhecimento do nome deles, a escrita do nosngalavrinhas, as vezes a gente
trabalha o alfabeto, j& mostra palavrinhas com, et&ho que ja assim (professora
Maria).

Trabalho também o jogo com eles. Tenho o alfatsetdentificacdo do nome dele.
Através do nome, ele vé a letrinha de outras pasavrOutra coisa que eu gosto
também de trabalhar no segundo semestre é conosottilas histérias! Eu gosto
(professora Ana).

Sim, a gente trabalha em cima da alfabetizacdo,emasima do concreto, muito
recorte, colagem, pintura, dobradura, é, trabalkaenvolve bastante a pulsdo, em
cima das letras, perfurar, recortar, colar, fazéas eem auto-relevo, fazer
bolinhas,essas coisas tudo no concreto, depoisgog&ima dos nimeros e das
letras, mas é tudo assim, como te falei, recodmlagem, em cima daquele nimero
trabalha faz brincadeiras, com cinco alunos levaimco, abaixa cinco, e trabalha
bastante assim bem no concreto. Dai depois a gemtpra atividades manuais
(professora Carolina).

Ao ser perguntada sobre a existéncia de alfabet@lmé sala, esta mesma professora

responde:

Temos as letrinhas, dominds de palavras, domindetia@s pra seguir a seqiiéncia
das letras, pra eles lerem. E também jogos de ni@rdés letrinhas do alfabeto,
memoria de algumas figuras das letras do alfaltigm,duas arvores, duas baleias,
duas casas. [...] Nao tém muitos jogos. Acho querite ter mais jogos desse tipo
ai. Toda vez que a gente pede jogos aos paiso(iticano), os pais, ndo sabemos se
€ as livrarias que acabam induzindo a compraoggippos de jogos que ndo tém
condicdes para a educacao infantil. De mapas, mom@as do Brasil, ndo é da
idade deles. Pode-se trabalhar, mas nédo assim tsdd&s em sala. Entdo, acaba
vindo jogos que a gente ndo usa, fica ai.

Indagada sobre os fatores que interferem na aayein das criancas, a professora
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Ana salientou que “é o comportamento, 0 mau corapwhto [...] interfere na aprendizagem
do aluno, e como!”. Para ajudar a superar essmslldades, sugere: “Tem que ter mais
atividades, atividades extra-classe também, ndoviélaamle muito esforcada n&o, mas que
respeite o ritmo da crianga”.

A professora Carolina pondera que sdo os faton@scienais que interferem na

aprendizagem e assim se justifica:

Os emocionais, se a crianga nédo estd bem ela nastaapreparada pra aprender. A
familia também interfere muito. As vezes a gentehece os alunos. Na sala muitas
vezes quando o pai e a mae brigam, quando os @asparam, entdo o emocional
deles fica todo (gestos). Pra gente eles contanu. péé¢ brigou hoje, minha mée
brigou. Sabe chorei por isso, se eu apanhei ouapaaohei, todinho, presente eu
ganhei ou ndo. Entdo o emocional atrapalha bastante

b) Dificuldades centradas na familia

As professoras e as agentes educacionais apontdmrtaa familia como responsavel
pela ndo aprendizagem das criancas. A fala da qumfe Maria expressa bem esse
entendimento comum: “Vem até ja de casa, o convt@m a familia, de repente tem
dificuldade em casa situagdo financeira tambémianga, ndo esta bem alimentada, o

convivio com os pais e com 0 meio ambiente quesah.

A professora Bianca também responsabiliza os ghigndo:

A super-protecdo da mée em casa. Outra coisa, ,aasifezes a mde ndo tem muito
conhecimento, assim, vocé trabalha alguma coisaeagéio demora a mée da crianga
fala que a mae rasgou o trabalho, a mée fez issdieafez aquilo, a mée ndo da muita
“bola”, ndo incentiva. Ela acha que nédo é impoeaatber essas coisas assim.

Porém, reconhece que parte das dificuldades emt@stno processo de alfabetizacao
pode estar na falta de formacéo da professora: [&Seis vezes, falta de conhecimento da
gente também, as vezes”.

5.5 Concepcao de letramento

Como ja apontado neste trabalho, o conceito deantetnto estd diretamente
relacionado com a possibilidade de o individuo exepraticas sociais em que a leitura e a
escrita estdo presentes. Assim, refletir sobrenaptaxidade do processo de letramento em
salas de Educacao Infantil pode favorecer a quididn trabalho com as criancas, visando
ao atendimento das mais diversas demandas soeiasodla leitura e da escrita.

Soares (1998) define letramento como o resultada;da de ensinar ou aprender a ler
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e a escrever, o estado ou a condicdo que adquirgrupo social ou um individuo como
consequéncia de ter se apropriado da escrita.
Indagada sobre o que significa letramento, a psof@ Ana mostra inseguranca em

relacédo ao conceito:

Eu ndo sei Angélica. Uns explicam de um jeito, aaitde outro. No meu
entendimento letramento ndo seria o seguinte; efia ®ssim, assim, &, porque
alfabetizacéo € o que vocé faz, ensina a criafgia o é? N&o sei se esta certo.

Intentando ajuda-la, pergunto quais as atividades desenvolve com vista ao
letramento. Ela acentua: “Uma historinha que leagles. Deixa eu ver, assim (pausa). Eles
tém que entender a historia e discutir quando &egeabalhar com ele como € que diz, de
gualguer maneira interpretar, entender como foiapaateceu, lembrar”.

Ao perguntar se alfabetizacdo e letramento sdonisnus ou se diferenciam, a
professora Ana responde: “Certo se disser quesel@@mplementam E um complemento,
vai além da alfabetizacdo”. Mas, quando pergumoéspossivel alfabetizar letrando,
manifesta desconhecimento do conceito de letraméd#y pouca coisa, ho caso de nossos
alunos gque sao pequenininhos, mas da”.

Em relacdo as dificuldades que encontra para trabatom a alfabetizacdo e
letramento com seus alunos, aponta:

a falta dos alunos que faltam muito. Isso atrapaib#do. Ai também seria (pausa).
Que mais? Material didatico nds temos suficientatékcéo, pouca atencdo que eles
tém. A falta de atencéo é bem pouca, e nhum casadagereche seria o0 tempo. Eu
acho muito pouco tempo. N&o pode ficar uma manhéirimha, eles néo

conseguem. Eu fico o maximo até as nove. Um porgativo, dificultoso para
trabalhar com a alfabetizacdo, mas o resto (pausa).

Quando instigadas a falar sobre as dificuldadea pabalhar o letramento, as falas
das professoras evidenciam limitacdo na abordageoomkceito. O simples fato de ter ouvido
falar em “letramento” e usar esse termo em suas,falo serem indagadas, nao significa

compreensao do conceito e de seus desdobramenpoética pedagdgica.
a) Letramento como entender o que se |é
Apropriar-se socialmente da escrita, por meio des $s0s, € diferente de aprender a

ler e a escrever no sentido do dominio do codigdednologia da escrita.

Para a professora Bianca, letramento esta assaama€eiotendimento do que se Ié:
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Ah! O letramento! E assim. Que nem se vocé conta historinha pra uma crianca

eu vou, eu conto a historia, e depois eu vou gedieles me contar a historinha de
volta e o que vocés entenderam, como €, comen&as vezes também, que nem
o jornal também se eles assistiram, pergunto Ipsaeeque eles acham. Agora no

jornal dessa semana apareceu o0 caso daquela nteagmlzabela) e pergunto a

eles o que acham e o que ndo acham. Eles sdo hiEwscguanto isso, sabe. Entao,

acho que letramento € isso: conto histéria, sendete um textinho. Nessa semana,
no dia das mées, a gente leu tudo junto, dramatiganpoeminha. Assim, acho que

€ isso dali, falei para falar isso com a mae, nidowda mae e ler pra mae. Acho que
letramento é isso.

Para essa professora, alfabetizar letrando “é@anailer e escrever [...]. Ler, escrever
e entender’. Quanto as dificuldades que encontra pabalhar com a alfabetizacdo e
letramento com seus alunos elucida que “tem muditnoana sala. Nao da para trabalhar,

individualmente”.

b) Letramento como ensino-aprendizagem

Para a professora Marietramento “é ter conhecimento das palavras, j lestada,
ja esta sendo letrada”. Ela ndo vé diferenca ealfebetizacdo e letramento, pois afirma
categoricamente: "Nao, ndo tem nao. A pessoa teta cenhecimento, olha a palavra, Ié a
placa. Tipo meu pai. E muito espert, é uma pessoada, muito esperto, tem conhecimento,
é letramento, mas ndo alfabetizado”.

Acredita que o trabalho com as palavras favoreletramento: “Ja estou trabalhando,
ja estdo em contato com letras e palavras”. Pprafassora, alfabetizar letrando é “ a pessoa
tem um certo conhecimento. Olha a palavra”.

Indagada sobre as dificuldades da criangca em mekgdetramento, noticia que estao
relacionadas com a coordenagao motora. Argumenémdd que as criancas que frequentam

a Educacéo Infantil apresentam um diferencial cestdis bem preparadas:

Coordenacdo motora fina, (mostra com gestos) se@utapis para contornar, o
conhecimento das letras, o contato. Muitos vém senfium contato. Mas quem ja
esta que ja esta no Jardim I, vai pro Jardim I§sabUma beleza. [...] ela € bem
mais preparada. Ja tem as criangas que ja tem ¢uaafantil que vinha direto de
casa se nota na hora na sala.

Fica evidente o objetivo de estimular a crianca,pdssar informacdes, de suprir

caréncia e de fornecer subsidios para aprendizdgiemas.
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c) Letramento como preparacao para a vida e paraitura de mundo

A professora Carolina mostra entendimento maisngerate de letramento. Para ela,

€ uma alfabetizagdo pra vida. Ele é letrado, dde & 0 mundo. Pode ndo saber ler
e escrever, mas ele sabe qual é coca-cola, elessatientificar no transito. Pode ser
um aluno que ndo é alfabetizado. Entdo, ele foadet — letramento. Hoje, as
nossas criancas algumas delas ja chegam letradassewa, dai é feita a
alfabetizacéo, outras ndo, outras ndo tém mui® @astato de (pausa). Muitas delas
séo crentes, nao tém televisdo e radio e entdueé&a@o assiste. Eu acho que é isso.

Em seu entender, alfabetizacdo e letramento seagui e justifica:

Porque se o aluno se a crianga ja € um pouquintedtetraz de casa seria uma
bagagem bem nos vamos dar continuidade. Nés ndosvartluir aquilo que ela
tem. Nao precisa ser em cima daquilo ali, mas &gei dar continuidade pode se
dar exemplo. A crianca, a mae isso aconteceu l&asa, no bairro, alguma coisa
entdo eu acho que é uma ajuda a alfabetizacéao.

Quanto a possibilidade de alfabetizar letrandsimase posiciona:

Vocé preparar a crianca para dentro e fora daaseor exemplo, ela vai ter uma
educagdo, ela vai ser educada, a educacéo e gdizena ao mesmo tempo. Entéo
ela vai saber se virar no mundo, e se localizéarebém a ser letrada, saber, estar
preparada pro nosso vestibulares, pra nossas prgwasla seja capaz. Seja uma
aluna critica.

Sugere, entao, algumas atividades para alfabégizando:

Poderia trabalhar em cima de uma letra por exemplbacaxi, fazer uma salada de
fruta, isso vou alfabetizar, vou mostrar os vatipes da letra a e o letramento eu
procuraria trazer um rétulo, um livrinho o que v@e&ham que comeca com a letra
a.

Segundo Soares (1998), € possivel identificaetrarhento as dimensdes individual
e social. A dimenséo individual presente na leitimga escrita envolve desde o dominio do
codigo até a construcdo do significado de um texéoidentificada nas fala das professoras
Ana, Bianca e Maria. Nessa dimensdo, o letrameritdegpretado como atributo pessoal,
como posse de habilidades individuais de leitigaceita.

Na dimenséao social, letramento é um fendmeno raliliteferente a um conjunto de
atividades sociais que demanda o uso da escritagja,l 0 que as pessoas fazem com as
habilidades e a escrita. Dominar os mecanismosetiard e da escrita, bem como o0s
elementos textuais necessarios para construirfisghos a partir dos textos, séo elementos
reforcados pela professora Carolina.

Como sabemos, letramento € um conceito novo airdla assimilado pelas
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profissionais. Na tentativa de tornar visivel acaptao das profissionais sobre letramento, a
intencao foi estabelecer categorias, aglutinar slagi@s, no caso do letramento, em raz&do das
respostas laconicas, evasivas, nao foi possi\edb&stcer subcategorias. Mesmo porque uma

das professoras, no final da entrevista, soliajioel explicasse a ela o que € letramento.

5.6 Consideracgoes preliminares

De tudo o que foi dito, nota-se que, de modo gastoncepcdes possuem elementos
oriundos de varias teorias e abordagens, ora selands, mas ha consenso sobre elas, em
meio as profissionais. Outra questéo é a influédaihierarquia (orientacdes da supervisao) e
da cultura organizacional cristalizada e perpetuagasar das mudancas que estdo sendo
propostas para esse nivel de ensino. Ha avancadamagm permanéncia e continuidade que
precisam ser revistas.

Assim, no que concerne a profissionalidade, osipay@ginstituicdo sdo bem claros: a
professora é responsavel pelo “educar”, as ageutesacionais pelo “cuidar. Quem cuida
tem funcdo secundaria nas decisbes e cabe as aigeniEacionais auxiliar a professora nas
atividades desenvolvidas. Com as criangas, naogocando ainda as orientacdes e aportes
legais que colocam o cuidar inseparavel do eduwmarseja, a incorporacdo da dimensao
pedagdgica.

As professoras tém alguns privilégios, como plarocdrreira, salarios melhores,
podendo escolher a escola e a turma para trabalhar

As agentes educacionais, responsaveis pelo “cuidstdo se organizando para igualar
alguns direitos. Essa cisao reflete na dinamicasala de aula, fragmentando as acdes e
praticas docentes e repercutindo na qualidade dediatento dispensado as criancas
pequenas. O ideal seria ter s6 uma categoria pi@i@ atuando em meio as criancas.

Todas as professoras tém nivel superior, mas ndo especifico na area da Educacao
Infantil, ndo sem reforcar que trabalhar com @@@nmenores de seis anos é diferente de
trabalhar com criancas a partir da primeira série.

Quando instigadas sobre as qualidades que seriapss@gias a profissional para
trabalhar com criangcas com idade até seis anospezam: gostar de crianga, ter paciéncia
autocontrole, talento e conhecimento. Formacaocégmeé importante, mas, para a diretora
Izabel, depende do profissional: “Se ela € comptoiaeela atua”.

A infancia € um momento singular na vida de cadividuo, ndo se da da mesma
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maneira e esta em constante construcdo. O querisfigas para essas profissionais? Nos
depoimentos das professoras, infancia aparece tamsadundamental da vida, época em que
a crianca precisa brincar, se sujar, correr, famiy o que tem direito, mas também aprender
limites, exibindo uma concepcédo de crianca e oidndealizada, como ser abstrato e
universal, a crianga inocente, desvinculada de s condi¢des de existéncia. Tanto é que
as profissionais desconhecem o perfil socioecomdeuttural das criangas. Outra concepgao
que aparece € a identificada por Aires (1973) camigtimento moderno de infancia: a
paparicacdo e sua contradicdo: a crianca comongeerieito e incompleto, necessita da
“moralizacéo’e de educacgao do adulto.

No grupo das agentes educacionais, a concepcaadpinge de criangca como uma
“plantinha que precisa ser regada, cuidada parbates frutos”, um ser especial, um ser com
vontades e que tudo pode. SO recentemente a criargageto de educacdo, e as falas
evidenciam que ainda é vista como ser com neceEsidie assisténcia, em preparagao, pois
ainda nao é, sera no futuro.

Para as professoras, a funcdo da Educacéo Infansiste na preparacao da crianca
para as series posteriores, pois, em muitas sgsafidou evidente a transposicao de praticas
do ensino fundamental. Entretanto, sabemos queda de prevenir, desde o inicio da
alfabetizacdo, o analfabetismo funcional, a reehéa a excluséo, ndo significa propor uma
linha de educagdo compensatoria para a Educagidilnf

As mudancas no ensino fundamental de oito para remfeixaram mudancas
significativas que precisam ser incorporadas, meihefo papéis e funcbes. Se antes as
criancas saiam alfabetizadas do Jardim II, hojaientacdo € para ndo alfabetizar, mas
preparar para.

Por fim, no que diz respeito as nocoes de alfalbgiiz e letramento, os depoimentos
evidenciam imprecisdo dos conceitos e algumas liénoms. As professoras sdo unanimes
em dizer que nao se alfabetiza na Educacgéo Infangille essa orientagdo € da coordenadora
das escolas de Educacgao Infantil, mas ressaltana quianca sai da sala de aula Jardim II
com uma “boa nocéo” se tiver maturidade, interessgponsabilizando a crianca por seu
sucesso ou fracasso. Deixam claro em suas falasrajp@ham o codigo escrito — letras,
palavras e numeros oralmente —, sem cobrar a a&soiit seja, de maneira fragmentada,
descontextualizada, desconsiderando os aportess @geonsolidados sobre alfabetizacdo e
letramento.

Sabemos que dominar o codigo € um dos requisitasgmender a ler, mas a postura

das professoras ndo caminha a favor do procesaprdadizagem da leitura e da escrita, ao
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excluir praticas que oportunizam a alfabetizacdolegamento, pois s&o processos
complementares, embora distintos.

Ao se fixarem no reconhecimento das letras, torresse processo mecanico,
fragmentado, sem sentido para as criancas, apesand seus depoimentos, confirmarem que
trabalham com atividades que envolvam jogos e mht@ncreto. Mas, o que ficou forte nas
falas € que desconhecem as bases epistemologicapndg@rucdo do conhecimento e
incorporaram posturas empiristas e racionalistaediecacdo, apesar de se reportarem a
construtivismo.

Alfabetizar na Educacéo Infantil para as profess@ddar’” uma nocdo das letras e
ndamero; uma pre-alfabetizacdo, s6 uma base sobddigo, deixando para a fase posterior a
atribuicdo de sentido e aprendizagem significajiaseditando erroneamente que tais
atitudes ajudam na fase posterior de escolarizagfice favorecem a formacéao de leitores e
escritores. Admitem que trabalham na postura tiauhd, com o ba, bé, bi, bd, bu. Para elas,
as dificuldades relacionadas com a alfabetizaco esssentadas na falta de coordenacao
motora da crianca, na pronancia “errada” das pasag fonemas (fonéticas) , bem como na
dificuldade apresentada para juntar silabas edopalavras, somadoa omissdo dos pais,
ao descaso com a crianga.

O letramento aparece como “ler, escrever e comgeg&rcomo processo inseparavel
da alfabetizagdo, mas falar “sobre” ndo signiioahecer e transferir para a pratica docente
esse conhecimento. Entre o acesso a informacédcousdides e as possibilidades de
apropriacdo, ha um longo percurso, iniciado coma @sisquisa, pois muitas professoras
admitiram que foram se inteirar sobre o tema eragapr

As agentes educacionais concordam com as profeseorajue nao se alfabetiza na
Educacado Infantil, mas salientam que o trabalho detras e numeros deve envolver
atividades ludicas: “ndo tem como podar” a criaegasua aprendizagem. “N&ao alfabetizar”
esta de acordo com as orientacfes da diretoral leatiee supervisora Adelaide, pois ambas
defenderam que a funcdo deste nivel de ensino garnare para as seéries posteriores,
contradizendo as orientacfes tedricas deternmsnpalia esse nivel de ensino. A Educacédo
Infantil estd ainda em processo de construcdo eispreepensar sua funcdo social e
incorporar a dimensdo pedagogica, hdo como traiggmodo nivel posterior (fundamental),
mas construir uma identidade propria, tendo a caacomo centro do processo de

ensino/aprendizagem que respeite suas especifgsgdadmo crianca, como cidadas.
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VI PRATICAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EDUCAC AO
INFANTIL

A aprendizagem da linguagem oral e escrita € um alesientos que oferecem
oportunidade as criancas ampliar suas possibilglatée insercdo e de participacdo nas
diversas praticas sociais. Segundo os ReferenCiaisculares Nacionais, o trabalho com a
linguagem se constitui num dos eixos basicos nac&g@dio Infantili que deve promover
experiéncias significativas de aprendizagem daiing

A constatacdo que as criangas constroem conheadsenbre a escrita e elaboram
hipoteses originais na tentativa de compreendé&akes mesmo de frequentar a escola, amplia
as possibilidades de a Instituicdo de Educacaatihfanriquecer e dar continuidade a esse
processo.

Nessa perspectiva, oportunizar a criancas ambialiédetizadd? significa abrir
ensejo a atividades que envolvem leitura e escoitdextualizadas, alicercadas nas praticas
cotidianas reais de escrita da crianga para quelp&ras funcdes da escrita e se sinta inserida
num contexto letrado, ndo para prepara-las pars€ass posteriores, mas visando a seu
desenvolvimento, emancipacéo e autonomia.

Como espaco educativo, a Educacédo Infantil podpi@er diversos atos de leitura
inserindo atividades relativas a alfabetizacdo deteamento de maneira intencional,
fundamentada em uma concepc¢ao sociointeracionista.

Este capitulo analisa as praticas de alfabetizagd® letramento desenvolvidas pelas
profissionais com as criancas de quatro a cincg,asaa de aula Jardim Il. Iniciamos com
“Cenas do cotidiano,” buscando apresentar a ro@nascola e como séo trabalhados limites e
disciplinas com as criangas, tendente elucidamtezto observado.

Entendemos por praticas de alfabetizacdo e lettamas atividades que rendem
oportunidade para o contato com diversos portadiedsxto, orais ou escritos, apresentados

de maneira que respeitem a cultura e a especifieiodantil.

2" Um ambiente ¢é alfabetizador quando promove umuctojde situagdes de usos reais de leitura e @serit
quais as criancas tém a oportunidade de partififfaNs,1988, p.151).
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6.1 Cenas do cotidiano

Segundo URT (2006), a vida cotidiana é experimenta€lo sujeito crianca, em
diferentes graus de aproximacéo e distancia esgatémnporal. E através da linguagem que
participamos da vida cotidiana e podemos compreencealidade.

A crianga interioriza o saber das geracdes adultamhecendo, observando,
percebendo, sentindo e pensando a vida cotidiarg, gnuitas vezes se apresenta como
estrutura social rigida, cristalizada por praticeganizacionais arcaicas, que nao facultam o
desenvolvimento da crianca.

O desafio da educacao infantil e dos profissiogaénela atuam € ampliar a visdo do
mundo das criancas, oferecer a elas diferentegeesds possibilidades de olh&-lo e agir sobre
ele, de perceber-se como ser Unico e, a0 mesmaiezomo parte de um grupo que tem
desejos e interesses, as vezes diferentes etaotdf: perceber, aprender e respeitar as
regras de convivio social, apropriar-se e recomsaleres e cultura.

Cabe as escolas de Educacdo Infantil proporciomaiaaca a construcdo das nog¢oes
temporais e espaciais e o0 estabelecimento de up@rsga basica de atividades diarias. Por
isso, a rotina € Util para orientar a crianca @giser a relacdo espaco-tempo, podendo, pouco
a pouco, prever o funcionamento dos horarios echer.

Oliveira (1992) testemunha que o trabalho na crefdhes considerar e integrar o
relégio bioldgico (necessidades das criancas)légiehistérico (eventos comemorativos) e o

relogio psicoldgico (diferencas individuais).

Rotina

Em todo momento, a crianca cresce e aprende ghage@o educativa e mediadora das
pessoas e contextos com que se relaciona. Aprendexsve-se concomitantemente, e é
responsabilidade da escola de Educacédo Infantipgpcionar a criangca oportunidade de
construcdo, de nocdes espaciais e temporais, capemético, construindo, assim, sua
historicidade e criticidade.

A rotina, segundo Machado (1991, p. 65), “é fundatadeno desenvolvimento do
trabalho pedagogico. Ela situa a criangca no tempo espaco, facilitando sua adaptacao
assim como sua orientacdo durante o periodo gaamasscola”.

Na escola de Educacgdo Infantil pesquisada, o irdctérmino das atividades séo

determinados por uma rotina, intercalando as aded de cuidar — alimentacéo, higiene —
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com “educar” — trabalhos pedagdgicos conformegaise

Quadro 8 — Horario das atividades desenvolvidas &® criancas

Rotina do Periodo Matutino Horarios
Chegada — espera 6h45 as 7h30
Café da manha 7h30 as 7h45
Atividades em sala de aula 7h45 as 9h15
Lanche 9h15 as 9h30
Escovacédo dos dentes 9h30 as 9h40
Sala de aula 9h40 as 10h
Patio Patio

Rotina do Periodo Vespertino Horarios
Chegada — espera 12h45 as 13h30
Atividades em sala de aula 13h30 as 15h15
Lanche 15h15 as15h30
Escovacéo dos dentes 15h30 as 15h40
Sala de aula 15h40 as 16 h
Patio 16h

A rotina, decidida pelos adultos e determinada petopo do reldgio, serve como
marcador de tempo das atividades em sala de afdeaedela, sendo incorporadas pelas
criangas.

As atividades nessa unidade escolar funcionam aeinaasincronizada, pois algumas
atividades sucedem no mesmo horario e espaco.f&eloentdo, de dividirem, em muitas
oportunidades (alimentacdo, recreagdo), 0s mesnspac@s e recursos didaticos e
tecnoldgicos, tornou-se necessario definir um agogrma coletivo.

Portanto, esperava-se que as professoras orgamzass local, criando cantos
especificos para cada atividade: canto da leitledorinquedo, da exposi¢ao dos trabalhos, de
histéria, do desenho, etc. Todavida, isso ndo liseovado em nenhuma situacdo nas quatro
salas de aula pesquisadas.

E certo que a rotina de comportamento limita astap@ades pessoais em favor do
trabalho disciplinado, mas essa nao deve ser r@idaerenizada, como ocorre nessa unidade
escolar.

Para Bandeira e Freire (2006), as rotinas pedag®gia Educacao Infantil agem sobre
a mente, as emocgdes e o corpo das criancas e ulbssadesempenhando papel estruturante
na construcao da subjetividade de todos que eshinetidos a ela

Por isso, um espaco planejado com atividades @a&ae@ntos ajudaria as criancas a
vencer a fase egocéntrica, a se relacionar e artmmm seus iguais, evitando mordidas,
brigas, choros, ocasionados, ndo raro, pelo graadero de criangas em um mesmo espaco,

bem assim pela falta de brinquedos e de adult@smeadiar essa convivéncia.
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O cotidiano e o espaco fisico da Educacdo Infamiiltodas as suas dimensbes — a

entrada e a saida das criancas, a alimentacamtasp e acdes das pessoas envolvidas nesse

espaco-, expressam as representacdes constrofidagslucacao Infantil, crianca e infancia.

Por isso, apresentaremos e analisaremos a rotimaaesala, no periodo matutino.

6h45.1nicio das atividades na Escola

Quando chega, a crianga € recebida por uma agdnta@onal e é encaminhada a
sala de aula até a professora chegar. A entradéegeopor um portéo lateral a escola.
Ao entrar na sala de aula, a crian¢a pendura sailm@m um cabide individual, na
parte lateral da sala, que fica rente ao chao. &rtquesta na sala de aula esperando a
professora chegar, a crianca recebe brinquedospantar, jogos, revistas para olhar
e recortar e fica brincando livremente pela salaugla. Em algumas situacdes, as
criancas esperam a primeira refeicdo, sentadasofchonetes ou nas cadeirinhas
assistindo desenho animado ou a fita de videoleag&o (14/03/08 — Jardim Il Sala

Azul, Matutino, Linhas 4-8)

Nesse espaco e tempo, aproximadamente por 45 mjrdegpendendo do horario de

chegada das criancas, elas tém liberdade pargsesear, brincar, trocar informacfes com as
demais criancas. Wallon (1968, 1971, 1978) e Vygotd 993, 1998) sédo autores que

ilustraram a importancia da afetividade no procedsodesenvolvimento humano e nas

interacbes que se dao nos espacos educacionameritss como afetividade, emocéo,

movimentos e espaco fisico oportunizam trocas itaptes entre as criancas.

Foto 8 — Criangas brincando liviemente

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Mar¢o/2008

A agente educacional responsavel pelo acolhimeasoctiancas no inicio de cada
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periodo escolar repassa aos pais informacdes solmganca na escola e responde aos
questionamentos dos pais. Transmite informacdesdaa, como horarios, reunides e recebe
informacGes da crianca em seu lar. E também ntigata escola que os pais tém a
oportunidade de falar e fazer reclamaces, geradnsmbre utensilios pessoais trazidos pelas
criangas na mochila. I1sso se repete todos osdhasiesma maneira, e mesmo horario. Nao
h& tumultos, porque as crian¢as ndo chegam todagsimo tempo.

As agentes educacionais tém horario diferenciadopdafessoras. Elas fazem seis
horas corridas, ao passo que as professoras dantinsi quatro horas, pois muitas delas
trabalham em outra escola e fazem hora-atividadeoatro horario. Entre as agentes
educacionais ha uma escala de recebimento e erdesgariancas. O arranjo de horérios
diferenciados facilita a dinamica de entrada e asalds criancas, mas colabora para a
dicotomia entre quem cuida e quem educa, pois, lvor@rios diferenciados, professoras e
agentes nao se encontram para planejar, reflétie sodia a dia na escola.

Para registrar essas rotinas e as acdes que skesy@s agentes educacionais tém um
caderno individual que funciona como um diario.eNelada uma registra, dia apos dia, os
acontecimentos, principalmente os atipicos ocosrigon sala de aula. Também ficam
registrados o numero de alunos, a presenca e aca@usi& professora, fatos ocorridos com os
alunos ou entre eles, como brigas, mordidas, ecd@mnacdes das maes. A agente educacional
€ responsavel pelo registro, e esse “diario” fiassecretaria, sendo lido pela coordenadora.
Tal protocolo ajuda na comunicacdo, como tambéna eyaalquer mal-entendido entre as
professoras, as méaes ou demais profissionais déesc

O contato das agentes educacionais com as farsdiagcunscreve aos momentos de
entrada e saida das criancas. As professoras sanveom 0s pais nas reunides pedagogicas

gue acorrem no inicio de cada bimestre, ou quarsdpervisora achar necessario.

7 as 8 horas- Horério da chegada das professoras. Primeira;éefei

Cada professora com a ajuda da agente educacmmaélz a sua turma ao refeitorio,
que fica situado entre as salas de aula Jardi®dlprimeiros a fazer a refeicdo
matinal sdo as crian¢as das duas turmas de Jdrdiranh seguida as duas turmas do
Jardim |. Nesse espaco ha trés mesas grandes cwmusbde madeiras adequados a
altura das criancas, para tomar o café da manlaachar (14/03/08 Jardim Il — Sala
Azul, Linhas10-13).

Antes das refei¢cdes, as criancas cantam musidgslds pelos adultos, em especial
musicas sobre datas comemorativas, cantos com sgeB&pois oram, agradecendo o
alimento. Como, na LDB/96, a educacao religiosgp&amal, qual o objetivo da oracédo na

escola publica e nesse espagco com as criancas&Aoode agradecimento pelo alimento é
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decorada e se repete todos os dias, da mesma aaneir

O cardépio dessa alimentagdo geralmente consisteneroopo de leite ou suco de
fruta, acompanhado de um pedaco de pdo com maaghoto, bolacha doce ou salgada e, as
vezes, bolinhos de chuva. ApoOs a alimentacao, iasgas recebem uma fruta, no mais das
vezes uma banana ou maca.

A alimentacao (valor nutricional) ndo foi objeto dstudo desta pesquisadora, mas,
pelas observacdes, constatamos que quando asasriastdo fazendo as refei¢cdes, duas
turmas de cada vez, piora a relacéao crianca-athtonalmente 56 para 4), tornando-se, aqui
e ali, deficitaria a situacdo de atendimento. Nespaco, a interacdo com as educadoras é de
curta duracdo, bem assim o tempo de alimentaconatmente de 10 minutos. A
preocupacao é que as criancas figuem em siléni@iaando para isso adverténcias, em tom
de voz alta, para ndo fazerem bagunca. As criazsogygaem a vontade e repetem muitas vezes.
SO né&o é permitido estragar o alimento. Frequestée, os adultos chamam a atencdo das
criancas que estdo se comportando inadequadaniéesses momentos, ha preocupagdo com
0 controle do grupo, para que ndo haja tumultdjiiiciade ou falta de limite das criancas.
Poucas criangas ficam sem se alimentar, o que bmyaoque gostam do que é oferecido.
“Quero mais, profe!”, exclamam as criangas.

Esse momento € relegado ao cuidar, mas poderiarsgfdrmar em um momento de
cuidar/educar, se a preocupacdo ndo fosse somementar e disciplinar, e evitar que
brinquem e interajam entre si. A perspectiva sot@oacionista, proposta por Vygotsky
(1978) e Wallon (1971), considera que o desenvaaim da crianca, sua construgcdo como
sujeito, ocorre em ambientes fisico-sociais histaniente elaborados. As fun¢des superiores
sdo construidas na assimilacdo da experiénciaribestultural partilhada, por meio de
interacbes sociais, e 0s momentos de alimentagdenp ser aproveitados para trocar
experiéncias, educar, motivar. Paula e Oliveir@QQ p. 85), no artigo “Comida, diverséo e
Arte: o coletivo infantil no almogo na creche”, réden que, se as atitudes das educadoras
estdo mais voltadas para a disciplina, alimentag@atar dispersas e indisciplina, significam
que “Elas ndo construiram modelos de educacdodadmide criancas pequenas que nao

sejam a reproducédo, em larga escola, de praticesaths familiares disciplinadoras”:

8 as 9h15 -Sala de aula.

Apés a alimentagcdo, as criancas retornam para a dalaula, dando inicio as
atividades planejadas pela professora. Essas adiadas e serdo analisadas
posteriormente.

9h15 as 9h36 Momentos destinados ao cuidar. Lanche.

Neste horario, a agente educacional organiza asgas para fazer a higiene das méaos
e em seguida as conduz para o refeitorio. Novameaitos com gestos e oragao.



158

Apéds essa refeicdo, as criangas sdo encaminhadamente a sala de aula e sob a
orientacdo da agente educacional fazem a escodacdiéria. Esta organiza grupos de cinco
criancgas, para evitar tumulto. Quando retornamsdawacao, terminam a atividade comecada
antes do lanche, ou a professora propde atividaées hora de irem para o patio.

O bindmio cuidar e educar implica reconhecer qukesenvolvimento, a construcdo dos
saberes, a constituicdo do ser ndo ocorre em momenmpartimentados. A crianca é um ser
completo, tendo sua interacdo social e construgdmocser humano permanentemente
estabelecidas em tempo integral. Cuidar e edugaifisa compreender que o espago/tempo em
gque a crianga vive, exige seu esforco particulaa mediacdo dos adultos como forma de
proporcionar ambientes que estimulem a curiosidadeconsciéncia e responsabilidade.

Cuidar e educar € estabelecer uma viséo integrad#esenvolvimento da criangca com
base em concepc¢bes que respeitem a diversidadememp e a realidade peculiares a infancia,
sem fragmentacao de ac¢Oes ditadas pela rotina.

Desta forma, as profissionais devem estar em pe&m@nestado de observacédo e
vigilancia para que suas acdes ndo se transformemonas mecanizadas, guiadas por regras
visando disciplinar as criangas. Ter consciénciafulacdo da Educacdo Infantil, de seu
compromisso ético, social, politico, conhecer asedade desenvolvimento e como se d4 a
aprendizagem significa, com certeza, um atendiméatqualidade as nossas crian¢as, mas para
isso, € preciso consciéncia de seu fazer, de day fde seu pensar, aqui entendida como
ferramenta de sua prética, que embasa teoricanieatg tanto a acdo quanto a propria teoria.
Pois, “crescer, ou aquietar-se, ou perder a cagagide motora tdo caracteristica das criangas
pequenas nao se faz por coercdo” (OLIVEIRA 200@,02). Muitas atitudes das criancas, vistas
como “desobediéncia”, na verdade, sdo manifestdedguem esta se construindo como sujeito,

como individuo, com seus limites e possibilidades.

10 horas em diante ou quando terminam a atividade planejada paradiase

As criancas vao saindo individualmente ou em fil@apo patio, onde brincam
livremente e, enquanto brincam e correm, séo ohdas/pelas profissionais. Nesses
momentos, todas as criangas da instituicdo brirjoatas, oportunizando interacdes
com criangas menores.

11 as 11h306- Neste horario, as criangcas ainda estédo brincandmtio e esperando
seus pais. O horario das professoras e agenteacaohais € diferenciado.
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Foto 9 — Criangas brincando no patio da escola.

T T Hrx i iz, | i

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Mar¢o/2008

A rotina foi estipulada pela supervisora pedagogiea Secretaria Municipal de
Educacédo e Cultura e, conforme nossas observag@esporada pelas professoras e pelas
criancas: fazer fila para ir a sala de refeicdaayadpr a mochila quando chegam, esperar para
rezar antes de comer, esperar os colegas termiaaefa. Se a professora falasse seu nome
em voz alta, mesmo que estivesse brincando, salBaega para chamar a atencéo e,
imediatamente, parava o que estava fazendo.

Mas, apesar do controle e diretividade das ac@igiddis as criancas, elas tinham
atitudes de escape, “pequenas transgressdes’awaimccom o colega, ficavam na fila num
primeiro momento, mas depois saiam correndo alegrEn contrariando as ordens da
professora mais preocupada com a disciplina e etnatar as criancgas.

A limpeza da sala, esta é feita enquanto as ciaegi@io no patio, papel reservado as
duas serventes da escola. O material de limpezaédido por firma terceirizada. A merenda
e material pedagodgico séo fornecidos pela Seadvarnicipal de Educacgéo e Cultura.

A rotina do periodo vespertino difere da do periostutino pelo fato de oferecer
somente uma refeicdo as criancas, que € o lanske. ormalmente se da as 15 horas e 15
minutos.

Ha uma preocupacao explicita das professoras ¢esgetucacionais com a amplitude
e a diversidade do espaco fisico. Para a profedsar@, “0 espaco ndo é adequado. Teria
gue ter mais salas, as turmas sdo grandes. Terasnmariangas na fila de espera também

esperando”.
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As atividades estruturadas ou livres que as eduasdealizavam com as criancas,
apesar de seguirem uma proposta, se encaixavam @nthorarios estabelecidos para as
refeicoes.

Oliveira (2005, p. 76) leciona que “o estabelecitoetle uma sequéncia basica de
atividades diarias, a ‘rotina’ é util para orienéacrianca a perceber a relacdo espaco-tempo,
podendo aos poucos prever o funcionamento dosib®réa creche”.

Craidy (2001, p. 68) alerta para o fato de que f00® momentos franqueados as
criancas nas instituicdes de Educacédo Infantil mestender a suas necessidades e permitir
“multiplas experiéncias, que estimulem a criatidielaa experimentacdo, a imaginacdo, que
desenvolvam as distintas linguagens expressivagssiljlitem a interagdo com outras
pessoas”. Aliados a isso, a autora ilustra queéaaga deve participar da organizacéo de seu
tempo e espago. Assim,

A idéia central € que as atividades planejadasadi@nte devem contar com a
participacdo ativa das criangas garantindo as nmesmeonstrucdo da nogdo de
tempo e de espacgo, possibilitando-lhe a compreethisdmodo como as situagdes
sociais sdo organizadas e, sobretudo, permitircds & variadas interacdes sociais
(CRAIDY, 2001, p. 68).

Ainda, segundo Craidy (2001, p. 68), também ¢é isgnelivel, na organizacado da
rotina/tempo e do espaco nas escolas de Educafgdilinconsiderar as necessidades das
criancgas, tais como:

- as necessidades biol6gicas — relacionadas capauso, com a alimentacdo, com a higiene

e com sua faixa etaria;

- as necessidades psicolégicas — diferencas indiilgdcomo, o tempo e o ritmo que cada uma

necessita para realizar as tarefas propostas qé&sgora,;

- as necessidades sociais e historicas — dizemitesp cultura e ao estilo de vida, como as

comemoracd@es significativas para a comunidade sadesere a escola e também as formas
de organizacao institucional da escola infantil.

A dependéncia da crianca em relacdo ao adultoatss de cuidado diz respeito a
vulnerabilidade da crianca pela idade. Mesmo ancaamaior, de quatro a cinco anos,
“aparece como pequena, débil, desprovida de pomdratual, incapaz de proceder por Si
mesmo, isto é, imatura. [...] E um ser fragil, qeeessita de cuidados fisicos e psicolégicos
constantes, o que da ao adulto o direito de regukeu ambiente fisico” (FORMOSINHO,
2005, p. 136).
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Filas e disciplina

A exposicdo das criangcas as filas, como maneirailggiada para garantir a
organizacao e a disciplina durante a passagem deamento para outro na rotina diaria das
turmas-classe, aparece em varias situacoes: féaida para o lanche, fila para lavar as méaos,

fila para ir o parque, fila para ir ao banheiroco éhtanto, como pudemos presenciar:

9h13:as criancas sdo encorajadas a fazer fila pambaaheiro. A fila dos meninos
e a fila das meninas. Quando saem da sala, véendarao banheiro, ignorando as
ordens da professora (Caderno de protocolo 1. L58h& 55).

E importante estabelecer limites e transmitir #n¢as mensagens claras sobre o que
se quer, 0 que é correto e 0 que ndo € e o pomtidadoara, nesses momentos, manter a
ordem, se ela foi dada.

Um recurso utilizado pela professora para orgarsfda € cantar:

Quem vai chegando vai ficando atras.
Crianca educada €é assim que se faz...
(Caderno de Protocolo I, 16.03.08 — linha 1202).12

Cantar para organizar as criancas, colocando-a$la&nvisa disciplinar os alunos,
evitar tumultos e correrias.

As sancdes pelas atitudes das criancas considecadas transgressao giram sobre
ameacas ou para chamar sua atencéo, dizendo seuemowoz alta e com outra entonagao,
ou afastando a ela do grupo. Em algumas ocasife&siancas mais inquietas ficaram na sala
com a professora, retardando sua saida, enquadtress saem para o patio. Outro aspecto
€ que, além de esclarecer a crianca e abrir aggardunidade para participar e decidir sobre
a melhor maneira de se deslocar pelos espagosos petredores da escola, é preciso
desenvolver sua autoestima.

O adulto tem papel relevante diante do desenvelim infantil. Cabe a ele
proporcionar experiéncias diversificadas e enrigderas a fim de que a crianca possa
fortalecer sua autoestima e desenvolver suas ckukes. A autoestima é construida na
infancia, e algumas atitudes podem prejudicar pes®sso, a exemplo de colocar a crianga
em situacOes constrangedoras quando é corrigiddacientativa de fazer com que sejam
obedientes, deflagrar sentimentos de insegurangasamparo, fazendo com que elas se
sintam temerosas de perder o afeto, a protecamefianca dos adultos.

Para Kamii (1984), baseada em Piaget, autonomrafisey “ser governado por Si



162

proprio. E o contrario de heteronomia, que sigaifier governado por outrem” (p. 103). A
autonomia € construida na possibilidade de asgagatomarem decisfes, considerando 0s
pontos de vistas de outras pessoas e ndao apenastema de recompensas imposto pelos
adultos.

Autoridade e autoritarismo, apesar de terem o meaghoal “autor”, tem significado
diferente. Autoridade € o poder de impor limitesassarios para a convivéncia em sociedade.
Ja autoritarismo indica um exacerbamento desser,pagizado pela simples imposicao de
uma idéia sem possibilidade de contraposicéo.

Em qualquer tipo de relacdo humana, o autoritarigmoefasto, mas na relacao
professor/aluno, pais/filhos, a autoridade é inelisdvel para a construcdo sadia da crianca.
Sabemos que criancas criadas sem consciéncia deslise tornam adultos frustrados.
Entretanto, a rotina estabelecida na Educacaotlhfmacisa atender as necessidades infantis,
ndo ser utilizada somente para disciplinar as ¢asmuando mais voltadas para atender as
necessidades organizacionais, seja da institugjaadas profissionais.

Entdo, trabalhar visando formar criancas autbnomidadas, que sejam agentes de
sua historia significa percebé-las e trata-las pooridade, respeitando-as como sujeito, vé-
las com ser participante, capaz, dando a elaskplodste de escolha. Tal olhar perpassa pela
concepcdao de crianga e infancia das profissioRais tal, o desafio € ver a Educacao Infantil
como processo de didlogo, vivo, num contexto dioérde construcdo do conhecimento com
o mundo e com 0s outros, espaco para desenvolwngepara aprendizagem significativo,
destinado as criancas e permeado pela cultura.

Na escola observada, a rotina é determinada pekr\dsora e faz parte da cultura
organizacional da instituicdo. Essa rotina, naizedh pelas profissionais, € reproduzida
diariamente, sem reflexdo ou questionamento solsreefeitos para as criancas, seu
desenvolvimento ou aprendizagem. Outra questdo & qm algumas situacbes, as
profissionais, sobrecarregadas, reduzem as atesdpeldagégicas ao cumprimento da rotina.
Quando isso ocorre, deixam de ser professorassparansformar em “pagens” (OLIVEIRA
et al.,, 1992), s6 monitorando as criancas de losge se envolver em suas brincadeiras,
como observamos quando as criancas ficam no pitiescola, ou quando estdo em frente da

televisédo assistindo a algum filme.
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6.2 Praticas de alfabetizacao e letramento

Terzi (1995), ancorada em estudos realizados jaoe glor outros estudiosos, afirma
gue um ambiente rico em eventos de letramento teesam maior sucesso no
desenvolvimento inicial da leitura e maior sucasa® primeiras series escolares. Por isso, é
importante, na Educacéo Infantil, expor a criantgtaras variadas de livros, pois isso a leva
a desenvolver-se como leitora

Franquear a criangas ambiente cultural e alfalwiizsignifica oportunizar atividades
que envolvem leitura e escrita contextualizadas) base nas praticas cotidianas reais de
escrita da crianga, para que perceba as funcdesad#a e se sinta inserida num contexto
equivalente ao seu cotidiano extraescolar.

Na escola, as datas comemorativas, as histéritiregdura infantil sdo fio condutor
para o desenvolvimento de atividades, como obsersara semana que antecedeu a Pascoa.

Se bem assim, para observar as atividades de wdfat#o e letramento desenvolvidas
com as criancas da sala de aula Jardim |, elegeimos atividades, consideradas promotoras
de préticas de alfabetizacdo e letramento: aptitea infantil; b) masicas e cantigas infantis;
C) jogos, brinquedos e brincadeiras; d) televisd@tividades atinentes a escrita do nome

das criancas, letras e palavras.

6.2.1 Literatura infantil

As histérias, contadas em verso ou em prosa peamitjue a humanidade passasse,
de geracdo a geracao, sua historia — seus faitas decepcdes, seus amores, seus
sonhos, seus temores, suas esperancas (KAERCHER,2(81).

Temos necessidade de contar aquilo que vivenciaseaimos, pensamos, sonhamos,
como também nos invade o desejo de ouvir e coatar por meio desta pratica, compartilhar
conhecimentos, feitos, amores, sonhos, esperavigaks pelas geracdes. Do ato de ouvir e
contar historias, surge a literatura. Como partegmante da cultura, aprendemos com as
experiéncias concretas, mas também através dagénqas do que 0s outros nos relatam.

Contar histérias é caracteristica do ser humanomg arte antiga e ela responde a
necessidade humana mais profunda de manter redmeerio de empatia entre os individuos,
tornando possivel experimentar o que o outro emyria e, assim, dar forma a propria

experiéncia. Os sons, as palavras, os gestos thae® sdo todos instrumentos utilizados
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para criar um lugar de encontro, que é feito deexdes, de relacionamentos entre quem
conta e quem ouve a histéria.

Para formar criancas que gostem dé®ler tenham uma relacdo prazerosa com a
literatura, é preciso propiciar a elas, desde megio, contato assiduo e agradavel com o
objeto livro e com o ato de ouvir e contar histrianfim com atividades que promovam a
alfabetizacao e o letramento.

Numerosos estudos tém demonstrado que, ao corhpauilleitura de um livro com
as criancas, ndo apenas se cria uma atividaderpsazemas também se organiza um
importante momento de aprendizagem.

Kaercher (2001, p. 83) lembra que “tornar o livartg integrante do dia-a-dia das
nossas criancas € o primeiro passo para iniciarongsocesso de sua formagcdo como
leitores”.

Se, ao ler, ao ouvir e contar histérias € queesarelacdo com a leitura e a literatura,
guanto mais acentuarmos no dia a dia da escolatiinéstes momentos, mais estaremos
contribuindo para formar criancas que gostem de lajam no livro, na leitura e na literatura
uma fonte de interacdo, de prazer e de divertimefip segundo a concepcao
sociointeracionista de aprendizagem, nas interag@ato / objeto que o conhecimento vai
sendo construido.

Cagliari (2005) afirma que ouvir histérias € umanfa de ler. Enfatizando esse
conceito, Zaccur (2005, p.41) caminha por estraédediversa:

Ler o texto, mas nado s6 [...]. Ler a vida e ascd#a, ler e aprender a lidar
afetivamente com situacdes presentes no texte k¥ apropriar das palavras do

outro como um tesouro que se deseja pra si; letretecer critica e criadoramente
suas experiéncia as histdrias ouvidas.

A crianca, desde muito pequena, demonstra inteesgseial pelo ouvir e pelo contar
historias. A historia, os contos fazem parte deweverso simbdlico e, segundo Perez (2005,
p. 92), “através da historia ela identifica modedqsapéis que a auxiliam em sua relagdo com
0 mundo”.

Entdo, muitos sdo os beneficios e as vantagentodieder e da literatura infantil, nos
espacos da Educacédo Infantil. Para Teberoski (2@0&n das criancas aprenderem que a
lingua dos livros tem sua prépria convencdo e gslepaavras podem criar mundos
imaginarios para além do aqui e agora, tem paatidaiportancia para o desenvolvimento do

vocabulario e para a compreensédo de conceitoscbera para o conhecimento da linguagem

%8 Ler como processo amplo de construcéo de sentido.
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escrita dos livros.

Segundo a autora, as caracteristicas qualitatevgsatica de leitura de histdrias séo a
interacdo de perguntas e de respostas, a parficiE/a por parte das criancas, a relacéao
entre os objetos de duas dimensdes dos livrosbje®s de trés dimensdes do mundo real, a
familiarizacdo com a estrutura e a funcdo da liggua escrita, com o0s discursos do tipo
narrativo da ficcdo e preparacdo para escutar, deerampliacdo do vocabulério, o uso da
linguagem expressiva, a compreensdo da funcaoatidaes o conhecimento da linguagem
das histérias de ficcao (p. 25).

Nossa pesquisa mostrou que as atividades de letucantar histéria utilizando a
literatura infantil, aparecem somente em 15 dasid@cdes observadas nas quatro salas de
aula. No quadro abaixo, exibimos as técnicas atlas pelas professoras para contar historias

as criancas.

Quadro 9 — Incidéncia de atividades que envolveitigas de alfabetizagéo e letramento
com Histdrias de Literatura Infantil

Atividades Sala Sala | Sala| Sala Total
A B C D

Histdrias de Literatura Infantil

a) Leitura da historia pela professora, utilizalidms e 2 2 3 3 10
brochuras;

b) Leitura de historia e dramatizacéo pelas ¢aan 0 01 0 0 1

c) Histéria contada pela professora, recorrendo 0 01 0 0 1
fantoches;

d) Histérias contadas oralmente pela professora, ¢ 0 01 2 0 3
apoio do livro;

e) Manuseio de livros de literatura infantil petaigncas 0 1 2 0 3

f) Manuseio de revistas com recorte de letras D D 2 2 4

Total 2 6 9 5 15

Como podemos perceber, a leitura de historias/sogt@ se socorrem de livros de
literatura infantil aparece em dez situacdes, semdgénero literario mais utilizado. Ja,
histérias de literatura infantil, utilizando a w@kfio e video, aparecem em quinze momentos
observaddS. Histérias utilizando fantoches, dramatizacdo eqsm somente em uma
situacao, evidenciando a pouca utilizacdo desseriamte recurso na pratica pedagodgica.

O manuseio de livros de literatura infantil pelagarmgas foi registrado em duas
situacdes na docéncia e somente em uma das gaktsode aula. Ndo hé livros de literatura
em sala de aula para serem manuseados pelas sri@s;que existem estdo na biblioteca da

escola, a disposicao das professoras.

9 Sobre o uso das tecnologias na educacéo infafaliiremos, mais detalhadamente, no segundo tdjsiste
capitulo.
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Livro ndo pode ser considerado enfeite ou algoassivel as maos infantis. E preciso
ensejar as criangas contato com material escrismmipindo que peguem, toquem,
manuseiem. Erroneamente, tem-se a idéia de queiaxas estragam os livros. Elas
precisam aprender a manipular os livros, e a keitufiantil deve divertir e ser incentivada em
sala de aula.

A apresentacdo de revistas e o recortar letra®egrarem situacdes que tém como
objetivo a identificacdo de letras. Sabemos queriascas do Jardim Il, de quatro a cinco
anos, sao falantes, se interessam pela escritéag Ipstorias, despertando nelas interesse
especial. Por isso, € importante prover o espagocdancas com historias de literatura
infantil, contos, poemas ou livros informativosjuzi-las ao mundo da escrita. Essa postura
de cunho educacional € condicdo essencial paraef@etoo acesso a lingua escrita e para
motivar o desejo de aprender a ler.

Entretanto, as observacdes patentearam que adadi® com a literatura infantil
ocorreram, mas sao relegadas a segundo plano, ed@bendo a devida atencdo das
educadoras. Das quatro salas de aula observadamtiadicoes e diferencas nas atividades
realizadas com a leitura e com a literatura infanti

Observamos que os livros sdo pretexto para seagnaiguma coisa ou para fazer
alguma atividade durante ou depois da leitura.iirke de contos e as histérias de literatura
infantil ndo sdo prioridade e aparecem como auiff@ra outras atividades de cunho bem
escolarizado — coordenacéo motora, identificacdetdes do alfabeto e formacéo de silabas —
, mas, no momento em que tais historias sdo cantadacriancas, ocorre uma série de
interacOes entre elas e destas com a professonsserapre percebidas pelas professoras.

Nesse sentido, das situagfes observadas, damesjuest atividade proposta pela
professora Maria ao contar a histéria “Bruxa, Brix@nha & minha fest?’ momento em
gue, mesmo a pesquisadora filmando a cena, ndaidiastatencao das criancas em relacéo a
histéria que estavam ouvindo. Também o trabalhdepos de pintura utilizando tintas,
objetivo da histdria, oportunizou as criancas maoemicos de interacdo, de fantasia e de

criatividade.

13h37 -A professora desliga a TV. “Depois eu ligo. Agomu\contar éistéria da
Bruxa” [...] Senta no ch&o e as criancas ao séorré&Calmamente comega a ler a
histria e a mostrar as gravuras ( 23/03/08, JaldiBala Azul , Linha 21-24).

% De Ardem Druce, ilustracéo de Pat Ludlow. Trad.@ldo Aquino.
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Foto 10 — Professora lendo histéria para asgas

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Mar¢o/2008

“O que a gente faz para ouvir a histéria?” “Fica sléncio”, respondem em coro
as criancas. L& e mostra as figuras. Elas sdo ggamedm cores vibrantes, pouco
texto. Chama a atencdo das criancas que demonstramasse. “Que bruxa feia”,
exclama uma crianca. “Tem aranha! Olha o nariz!r&la escova os dentes! Bruxa
desdentada. Ela ta feia”. “CAR, vem mais perto pa@é enxergar’. — 0 gato esta
chorando. Espantalho, vocés sabem o que € um eBpEhtTodos os amigos da
bruxa: coruja, cobra, unicérnio, fantasma, tubatfhuino, lobo... Chapeuzinho
Vermelho... As criangas cercam ainda mais a profas$...] Estdo interessadas. A
professora nao se irrita com a aproximacao dasgas pelo contrario. Diz: Sentem
gue agora vou mostrar as figuras. O que acontebthe eles indo para a festa no
castelo da Bruxa [...] As criancas dialogam conradgssora sobre a historia, mas
ndo consigo escrever os dialogos. Agora vamos rcantantinho da Bruxa. Pode
cantar TA — Ela inventa umas duas frases, batemgsalMuito bem.Cantiga: Fui
morar numa casinha, nhd,/ Infestada da de vasbagfinhas/ Saiu de 14, 14,14/ Uma
bruxinha/ Olhou pra mim, olhou pra mim / e fez asgi— gargalhadas.Cantam
novamente: Fui morar num castelinho, nho...E oiebatda cobra: A cobra ndo tem
pé / A cobra ndo tem mado/ Mas como a cobra sobscéjld Do pezinho de
limdo.Canto: Dona Aranha, subiu pela parede, veia ghuva forte. A professora
explica. Vamos trabalhar com tinta. Ndo é paragrass cabelo, na roupa,... Quero
gue vocés desenhem algo da histéria. Pode sereamata, as criangas numa festal
Como as criancas cantam numa festa? Elas tomaigiatiim e contam em coro:
Parabéns pra vocé, nesta data querida./ Muitasdadies/ muitos anos .de vida.
Batendo palmas. Em seguida/ Com quem serd? Com se&rhque a menina vai
casar. Vai depender, vai depender se (home de wnaa) vai querer (23/03/08,
Jardim I, Sala Azul, Linhas 24-50).
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Foto 11 — Criangas desenhando, com tinta guach&ase papel pardo,
os personagens da histéria “BruxaxBr venha a mina festa”

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Mar¢o/2008

13h50— A professora espalha trés tiras de papel parto mhetPos cada pelo chao.
Olha la. Vamos passar a chavinha pela boca. Asgasaestdo euféricas, falando
entre si. Em siléncio para eu chamar cada um peften]...] Vamos pintar. Passar a
nomear cada aluno que se dirige onde esta o papdb.pA crianca LU E AMAN
estdo conversando muito alto. Todo mundo fechdhms @ara pensar na historia. —
J& pensei na bruxa, na vassoura, diz uma criangaAg criancas sentam no chéo.
Cada uma recebe um pincel e um pote com uma cono¥dazer um desenho bem
bonito. — Posso escrever pergunta um aluno. Vooéerp trocar de cor entre si diz
a professora. Vo desenhando, fazendo um desenhobbaito, incentiva ela
(23/03/08, Jardim Il, Sala Azul, Linhas 50-60).

Foto 12 — Sala de aula Jardim Il

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Mar¢o/2008

14h05- A professora senta no chdo perto do primeiro gpariancas. Vamos
trocar de cor. Pedir emprestado do coleguinha sugh. [...] A professora se
levanta e vai ver o trabalho das outras criancasxa@ “Casa de Bruxa” é a floresta?
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As criangas come¢am a misturar as tintas e trauze &i [...] 14h20— Agora os
desenhos ficam ilegiveis porque as criangas mistasicores e passam varias vezes
o pincel, conversam entre si, estdo envolvidagagds [...] Por que vocé misturou
todas as cores? pergunta a auxiliar (23/03/08inddrdSala Azul, Linhas 50-60).

Essa atividade envolveu as criangas, prendeu a&ea proporcionou relagcéo
prazerosa com a literatura infantil. A leitura dstdria “Bruxa, bruxa, venha a minha festa”,
pela maneira como foi lida pela professora, pelr&tdo de voz, pela apresentacdo das
imagens, pelas mensagens e pela interacdo desadaagi® meio as criancas, revelou-se
atividade ludica, dando vida aos personagens, arakirque as palavras podem criar mundos
imaginarios e que € possivel trabalhar praticaafdbetizacdo e letramento brincando.

Atribuimos o0 sucesso dessa atividade a maneira @mofessora leu, contou a
histéria as criancas — trocava a entonacédo dequestionava as criancas e valorizava suas
respostas, atribuia emocdo aos personagens. Mmsneoino esses deveriam se dar
diariamente, fazer parte da rotina, explorando ocoams propriedade esse excelente recurso
(ler, contar historias de literatura infantil), pgrazer que proporciona as criancas.

Nessa situacdo, ler e ouvir histéria se transforreau momento especial que,
certamente, trara consequéncias favoraveis pacanaado dos futuros leitores, apesar de
servir como suporte para atividades de cunho ewxaln, escamoteando,
momentaneamente, o controle e o ensino.

Ler histérias para as criancas lhes da oportunidadmntato com o discurso narrativo
e o de ficcdo. Entdo, cabe ao professor seleciwas apropriados para cada idade
utilizando como critérios os sugeridos por TebeyaskColmer (2003): o tamanho do texto, o
nivel de dificuldade do vocabulario e dos conceitoprevisibilidade da historia, a repeticao
na linguagem (rimas, refraos, cancdes, discursesod).

As criangas estdo sempre predispostas a ouviriast@rincipalmente se quem conta,
cria atmosfera magica em que a voz assume divpeodis e se colora de emocdo. Pois,
contar histdrias, em seu sentido etimologico, abdiferentes significados:

Computar, contar, levar em conta, inventariar e; extensdo, processar. Sao
significados que mapeiam todo um processo de d@pgdar de um bem coletivo,
social e culturalmente produzido em todas as @sgtorcontar/narrar comparece nas

rodas em que se afirma a memdria de um povo qé@zseroduzindo sua cultura
(ZACCUR, 2005, p. 44).

Entdo, para as criangcas em tenra idade, o livre pachar-se brinquedo com amplas
possibilidades de entretenimento e prazer. O edugaode oportunizar em sala de aula

atividades que levem as criancas a manusear as liarfolhea-los, 1é-los e compartilha-los,
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utilizando varios géneros textuais tendo em vistarmacao de leitores e escritores.

A leitura em voz alta € um meio para que as crewg@aendam as funcdes e a
estrutura da lingua escrita, e pode vir a ser pemiie a linguagem oral e a linguagem escrita,
tendo efeitos positivos sobre o desenvolvimentdresaspectos ndo linglisticos, sobre
alfabetizacao e letramento. Facilita o conhecimelai® fungcbes da escrita, a0 mesmo tempo
em que favorece a aprendizagem das convencdes eodcsitos relativos ao material
impresso, atuando sobre a motivacéo para apreneeea escrever.

Nessa mesma sala de aula, numa segunda situagimfessora Maria acata a
sugestdo de brincadeira de uma crianga — “O chefedai — e a utiliza para acalmar as
criancas e despertar a atencao delas para a &istori

A professora chama as criancas. Vem todo mundo @#apete. [...]. Uma crianca
diz: vamos brincar de O Chefe Mandou? Essa mesmaa@u brincar com vocés: O
chefe mandou — Pular bem alto — Cuidado para ni&o ba coleguinha, — pular com
uma perna, todo mundo. Cruzar os bragos [...] daa piscadinha. [...]. O chefe
mandou colocar as méozinhas no pescog¢o. Bragoadsticassim. Olha o
cotovelo![...] Agora o chefe mandou a professomtaouma historinha [...]

3h45- Uma Historia Atrapalhada (de Gianni Rodari- llagfio Alessandro Sanna).
A auxiliar muda o tom de voz, faz gestos, mostragr@avuras. A professora esta
sentada junto com as criangas. A menina foi andpetiofloresta e encontrou uma
(pausa) girafa (pausa) respondem as criancas alhasd gravuras [...] Elas
participam, estao prestando atencdo. Era uma vezmemininha que se chamava
chapeuzinho amarelo. — Amarelo? Nao, vermelho.sikh! Chapeuzinho Vermelho.
Por que qué é vermelho? A cor da roupinha respangdmfessora. Entdo ta. —A
méae chamou a menina e disse. Escuta chapeuzintie ve}. Esse vovd ndo sabia
da historia e vovo continuou a ler o seu jornaln@a. Termina a historia (2/04/08,
Jardim I, Sala Azul, Linhas 29-74).

Foto 13- Agente educacional lendo para as criashgdsrdim 1l “Uma Histéria Atrapalhada”.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 2/04/08
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As criangas estdo envolvidas, mostrando que ariasisaiende seus interesses e
necessidades, que € fonte de prazer e divertimAnttaneira de ler/contar e a entonacéo de
voz da professora chamam a atencéo das criangasdfazom que participem dos dialogos,
introduzindo na narrativa elementos novos, a exerdpl cancédo, mostrando que conhecem
outra versdo da historia de Chapeuzinho Vermellan@o a professora termina de contar a
historia, as criangas pedem em coro: “Conta de lovo

Reler a histéria véarias vezes, atendendo as sawli®ts das criancas, € importante
porque, a medida que ouvem aqui e ali, a mesntériaisas palavras sao intensificadas e
exploradas repetidamente, gradualmente, permiténddanca criar significados e aumentar
sua competéncia narrativa. O interesse da criamgé&dénciado de quanto o ouvir historias é
significativo para ela.

Para Zaccur (2005, p. 41), “a repeticao solicitddere da repeticdo imposta. [...] a
repeticdo da histdria responde a um movimento ¢eitgsuacionado por seus interesses e
necessidades.” Segundo ele, a cada repeticaaaddigoela crianga, ela se apropria de novos
fragmentos desse contar. Por outro lado, repetirasordem de outro “pode imprimir um
carater mecanico a acao, tendendo a produzir caampentos automatizados, o que significa
0 ndo-sujeito, em sua totalidade, na acao realizada

A professora, atendendo a solicitacéo das criang@scia a histéria:

“Entdo vamos ver de novo. O que é isso aqui?” Agssora reinicia a histéria e as
criangcas comecam a cantar: Pela estrada aforauvebievo sozinha (em coro). Profe,
ja sei...A mde chamou a menina... Chapeuzinho Ver@estiona, mostra as
gravuras, as Ccriancas contestam, participam...afeggora ajuda com
guestionamentos... Era o lobo mau. — ele come & voteirinha, disse um
menino...(mostrando que conhece a histéria). Coladaepara a casa da vovo...
volta a cantar. Pela estrada afora...O chapeuZeoitde bicicleta na casa da vovo...
Sera... questiona.a professora... (Acho que a menino filme). [...] E o vovd
voltou a ler o seu jornal... Olha 14 o vovd na mwoia... Que aconteceu com a
chapeuzinho vermelho? — Ela foi a casa da — Deitbuama...Bateu bem assim...
bate na mesa...L4 na porta. E como o lobo disfaageau para ...Como ele falou...
as criancas...O lobo abriu. Que olho grande! E pamlhar melhor (Todo mundo
faz um olho grande)Que nariz tdo grande vocé tem.E para te cheirar
melhor.Orelhas...E para ter ouvir melhor, minhanhet.. as criancas participam
Que bocona t&o grande vocé tem? — E para te comercriancas vibram, fazem
gestos entre si... batem palmas...A professorgoraAnos vamos para o lugarzinho
de cada um, mesinha, cadeirinhas...vamos la..r aghalugarzinho para sentar?
Vem [...JEM fala e escreve...MI e RU se interesgato livro de histdria... pegam o
livro e comecam a olhar..Onde o chapeuzinho esidaralo néo tinha
florzinha?Tinha passarinho, o sol, a lua...borlthet .. (professora incentivando os
desenhos).Profe, olha aqui? Me da a borracha?Pidf@rofe! olha ali, ta caindo...A
auxiliar também incentiva as criangas... Parabé&ssreveu seu nome... Olha
professora! O Al escreveu 0 nome dele... Agoradfatesenho... Cadé a casa da
vovOe? Passa questionando os desenhos...A pradedsar vamos contornar o
desenho com as canetinhas... A auxiliar distribigi!, hei!, heil... siléncio, fala alto
a professora. Na hora de fazer o trabalhinho, wst& conversa! (23/03/08, Jardim
II, Sala Azul, Linhas 74-137).
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Quando termina a historia, as criancas sdo conagladdesenhar o que ouviram. A
professora faz varios questionamentos incentivasdoriancas a desenhar os personagens da
historia. Motivadas, obedecem, utilizando lapiscde giz de cera, tendo oportunidade de se
expressar.

Os livros de literatura infantil, além de propor@oem prazer, contribuem para o
enriguecimento intelectual das criangas e permiteranciar situacdes de letramento. Esse
género de leitura facultam as criancas encontrsuds histérias com o mundo imaginativo
dela propria. Para Oliveira (2005, p. 129), “sa@ayante para fazer brotar a fantasia do leitor
infantil de modo que sua trama o torne cumpliceptoblemas existenciais das personagens
vivenciadas nas paginas do livro que nao se redumasmo”. Pois,

os contos de fadas passam a despertar o intenésstl: histérias que auxiliam a
crianga a organizar as suas experiéncias de vitha,dom receios e alegrias, com
conquistas e perdas, enfim, com sentimentos cotdras. Além disso, 0s contos
de fadas, com seus seres magicos possibilitami@rs;as de qualquer contexto —

social, econdmico, cultura, étnico, racial — a wmdi@ de uma experiéncia sem
precedentes (CRAIDY; KAERCHER, 2001, p. 85).

Se o ler, o ouvir e o0 contar historias possibilimsurgimento da relacdo com a leitura
e com a literatura, quanto mais acentuarmos n@ di@a da escola infantil estes momentos,
mais estaremos contribuindo para formar criancasggpstam de ler e que véem no livro, na
leitura e na literatura uma fonte de prazer e timento.

A crianca, desde muito pequena, demonstra inteesgsexial pelo ouvir e pelo contar
histérias, pois quando uma histéria é contada @maley no geral pelos pais ou pela
professora, a presenga e o comportamento, envavergstar junto com uma outra pessoa,
exercitam a capacidade de ouvir e 0 sentimento edtenrer, de estar junto e de ser
importante.

Ao ouvir historias, a crianga comeca a relaciondeitura com algo familiar. A
linguagem, o ritmo em que a historia é apresentaslaons que sdo transmitidos, tudo isso
entra no universo da crianca como beleza e comeri&qeia agradavel de sonoridade,
ajudando a formar leitores e escritores. Contabtigs € atividade que favorece o letramento,
pois cria situagbes que permitem a crianca a agg@&irde significados e estruturacdo dos
processos das experiéncias de vida. Para Bruned (8ZZOLOI, 2005), aprender é
conseguir entender, entender € construir signifisadNesse sentido, a narracdo favorece,
estimula e facilita a construcao de significados.

A linguagem simbdlica, a metafora — presente nagfiés e nos contos infantis —

permitem a crianca “retomar a sua prépria expeidéredla ouve a experiéncia do outro e
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reelabora a experiéncia vivida. Nesse processqeztzebe um significado e da uma forma,
um sentido, um sentimento legitimo ao que experiaiéR1ZZOLI, 2005, p. 10).

Outro aspecto € que a literatura infantil, os cerde fadas colocam a crianca em
contato com ideias que se contrapbem, que se startra possibilitando-lhe perceber
diferentes pontos de vistas e sentimentos opostos.

Praticas de leitura e(ou) escrita tém func¢fes dlitess, dependem do contexto e se
realizam sob diversos tipos de objetos a leiturhigi®rias tem uma funcao Iudica; a leitura
de cartazes, de etiquetas comerciais e de jomraisuncao de identificacdo e de informacéo .
De outra fonte, a leitura de instrucdes, tais ca@waaeceitas de cozinha, tém a funcao de
orientar a acado. Mostrar a importancia social darke colabora para a competéncia leitora
das criancas.

As préticas de leitura se realizam sobre diferetipes de objeto: uns sdo portadores
de textos, outros sdo suportes especificos do #sdoto. A leitura efetiva da historia, por
parte de um adulto, faz com que as criancas ergrangontato com o discurso narrativo e
com o texto de ficcdo. Isso, no entender de Tahgr(?003, p. 24), oportuniza as criancas
aprender a linguagem dos livros, pois, “as criagaisndem a fugir da realidade, a executar e
memorizar histérias que ndo séo reais, a incorgaiavras e tracos dos discursos escritos a
sua vida cotidiana”.

Ao contar histérias, ao interpretar e ao ouvir,r@nga extravasa suas fantasias,
incentiva sua capacidade criadora e imaginativanipe explicitar e reelaborar modelos que
incorpora em sua relacdo com 0 meio social, a0 meseMpPo em que constroi
conhecimentos. Ao exercitar sua capacidade criadimsenvolve sua expressao, explicita
seus desejos e emocdes elaborando seus sentineew®sconhecimentos que possui em
relacdo ao mundo e também tem a oportunidade dbedster limites entre sua fantasia e
realidade, evidenciando os beneficios do ato deléeliteratura infantil, 0 que pode ensejar a
formacao de leitores e escritores. Ouvir histéfé@scom que a crianga se sinta importante,
imbuir-se de que alguma coisa esta sendo feitxiedpente para ela.

As criancas da Educacdo Infantii se encontram nuotegso importante de
apropriacdo da linguagem e da lingua materna. Cessa se estrutura e se incorpora nas
relacdes com o meio social para a aprendizagereittiaal e da escrita, € fundamental que a
crianca tenha oportunidade de criar suas histoiigeypretar outras historias ouvidas,
transformando-as, ouvir histérias contadas porasytessoas (sejam adultos ou criancga) e ler
e escrever suas historias, tendo assim contatqcaticas de alfabetizacao e letramento.

Entretanto, Dornelles (2001 p. 106) alerta para &#b: “Parece que tudo na escola
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infantil esta sendo excessivamente pedagogizadizpeéo a idéia de prazer, que esta inerente
a cada atividade da crianga”.

Esse carater também foi observado nas salas deesidi@nciando as contradicbes
existentes nas praticas docentes das profissiofascebe-se, em varias situacbes, a
transposicdo de praticas utilizadas nas sérieenmgs (antigo ensino fundamental): o
controle disciplinar, a divisdo do tempo marcadda p®tina, o controle das atividades
centradas na educadora e na producédo de trabalmsienacdo motora fina (normalmente
folhas mimeografas) para ocupar o tempo e pararan@gis pais as producdes das criancas.

Em uma das salas de aula, a professora Ana cantblistéria do Rodolfo, o
carneirinho. Teve uma atitude de estranhamentsyggesa e de malicia em relagdo ao nome

da cidade Pererecopolis, evidenciando que nao hdwia histéria em momento anterior.

8h - As criangas estdo sentadas nas cadeirinhasféspora de pé comega a contar
a historia do “Rodolfo, o carneirinho” (de Ana Mast Bergim — Rocco, Jovens
Leitores — FNDE). O carneirinho morava na cidade Rkrerecopolis. “Olhal!”
Exclama ela. “O nome da cidade. Que feio! Pergreles” Continua a ler e a
mostrar as gravuras... Interrompe a narracdo pspiorar 0 que aparece nas
imagens e questionando o que esta falando. Predequen o entendimento, essas
interrupcdes fazem com que as criancas percam a Beqiiéncia e a histéria ficam
fragmentadas. Psiu, Ruana!, Olha aqui! Como é pé&hda ovelhinha? As criancas
respondem, mas a professora ignora. Ela estavaramu com calor? Reinicia o
didlogo, digo mondlogo, pois as criancas sO respwngdalavras soltas (27/03/08,
Jardim Il, Sala Azul, Linhas 11-21).

A maneira como leu a histéria dificultou o entenelmto desta pelas criancas,
evidenciando que a postura da educadora, a madeiraarrar a historia interfere na
compreensao e envolvimento das criangas nas atesdpropostas. Pois, no entender de
Bettelheim (2008, p. 218), “Nunca se deve explearianca os significados dos contos de
fadas. Todavia, € importante a compreensao, pte garnarrador, da mensagem do conto de
fadas para a mente pré-consciente da crianca”.

O estranhamento pelo nome da cidade também fona@akequando a mesma historia
foi contada pela professora Maria. Ela omitiu pa® criancas o nome da cidade
“Pererecopolis”. Trocou o nome do personagem aici de carneiro por ovelha,
aproveitando para trabalhar todo o alfabeto, eapldo os cartazes, dando destaque para o
cartaz com a letra ‘O’ e a gravura de uma ‘Oveths ha na parede da sala de aula.

13h50 —Agora cada um senta-se a mesa. Oba!Vamos trabdizanpma menina.
Bate palmas e grita. Atengdo! Vou contar uma hist@hega até onde estou e me

pergunta: “ovelha e cabrito é a mesma coisa?” Maqgual é a diferenca, respondo
baixinho. Vai comecar a histéria. Vou falar benixizdno. Tem ovelhinha aqui na
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sala? — Sim.Com que letra comeca, mostrando azcdd alfabeto pendurado na
parede com a letra O. Com o Zero, responde outrana. A professora pega um
pincel comprido, faz de régua e chama a atencdocdascas para o alfabeto.
Comeca a ler: AB C D de dado. E de escola. (eapiodos os cartazes)4h:
agora quero ver todos sentados. [...] Posso cofedgdo precisa levantar. Vou
passar em todas as mesas € s6 fazer silénciag@aqjit Psiu! Posso comecar,
entdo?Comeca a histéria, mas em vez de usar agrneino esta no livrinho, troca
por ovelha. Livro: Rodolfo, o Carneirinho... Nao, I@mite o nome da cidade
Pererecopolis. Profe, [...] A professora enfeithisioria, explora as gravuras... A
ovelha foi dormir e deitou em cima do sapo. — QuEsta em cima de mim...
trocando a voz e fazendo gestos... — ontem aesigts morcegos, um menino...Olha
ela com medos dos morcegos, continua a profesganos ver onde ela foi dormir.
[...] A professora vai para o cartaz com os nimsieroconta: uma estrela, duas
estrelas, trés estrelas, quatro estrelas, cincel&st seis estrelas, sete estrelas, oito
estrelas, nove estrelas... contou até o 9 e n&egaiu dormir. [...] Vamos ver o que
aconteceu? [...] Mostra a gravura e também cobta@te. — Tem nove ovelhinhas,
fala uma menina. A ovelhinha esqueceu de contarawebiinha muito importante.
O numero 10. Ela mesma. Depois disso sentiu umommemmegou no Sono.
[...](23/03/08, Jardim Il, Sala Azul, Linhas 13-60)

Nessa aula e nas demais salas de aula, essaah$&iu como motivacao inicial para
trabalhar letras e palavras. Apds, o relato folizatlo para estimular as criancas a
desenvolver um trabalho manual: a confeccéo de “onedha”, utilizando rolinho de papel
higiénico e algodé&o colorido.

14h18 [...].Vejam aqui, tem uma ovelhinha e duas boriaolgou explicar. Ela tem
uma lazinha. Vamos colar nela. Olha aqui! Mostrsaoco com algod&o colorido.
Pega um pedaco e diz. Vocés vao espichar a lazaha ficar bem linda. [...].
Mostra para as criancas.Primeiro vamos pintar dsotetas... Recebem folha e lapis
de cor. A auxiliar senta com as criancas da mesaelae a professora passa pelas
outras duas mesas. — eu vou pintar a mamée babiddetizul (uma borboleta é
maior que a outra) [...] A Auxiliar aponta os ke cor14h30 —Profe. Maria, diz

a menina AMA, FR esta pintando sua ovelha de pretauxiliar vai até a mesa
delas... mas nao interfere...A auxiliar fala beto.alpra fazer o trabalhinho a gente
precisa de siléncio e de concentragdo. Vocé tenolipae o que vocés tao pintando
[...] A auxiliar tem voz forte e quando fala, atncas ficam quietas.[..4h50 —
Retorno a sala. As criangas continuam quietinhedando... Tem uma florzinha
faltando. Estou cansada, vou deixar sem pintarudia menina para a Auxiliar.
Entregando seu trabalho [...](23/03/08, Jardinsédla Azul, Linhas 66-87).

No caso dessa atividade, a histéria € utilizadeialmente para trabalhar letras e
palavras conhecidas, perdendo a oportunidade ddiaangp vocabulario infantil e o
conhecimento sobre os animais da mesma espéciéandn-se ao determinado, ao
estabelecido. Outra questédo foi a censura do n@m@dadde pela profissional. Tal situacéo
evidencia o improviso e a falta de planejamentoati@gdades a serem desenvolvidas em sala
de aula. Entretanto, a maneira como foi contadapsdura da professora Maria (excelente

contadora de historias), fez com que as criancaicipassem da atividade, cumprindo,
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mesmo que empiricamente, uma das funcdes docenétisas de alfabetizacao e letramento.
Muitos sdo os beneficios do contar histérias parar@ncas. Rizzoli (2005) mostra
que além do valor terapéutico, da criacdo de urtideede comunidade, de partilha, de um
gosto por estar junto com outras pessoas, ess&aprat fator essencial de qualquer
aprendizagem. Ouvir historia desenvolve na crismgapacidade de atencdo, e a histéria
contada define uma sequéncia de idéias e sinaipapsibilita a crianga aumentar o tempo de
atencdo, concentracdo e imaginacao, além do peae@wolvimento que oportuniza como
podemos perceber na situacdo em que a professamaaButilizou a musica e os fantoches de

papelédo para contar a historia da Dona Baratinha:

7h51— As criancas estdo sentadas no tapete no chdoadadgalofessora questiona:
Vocés conhecem baratas? [...] De que bicho vocé®am@ — cachorrinho, gatinho.
Tem barata na casa de vocés? [...] A professo@a&a som com dusica da
Barata. A barata diz que tem sete saias de fil6/ E medtirbarata, /ela tem é uma
s6/ Ha! Ha!l Ha! Ela tem é uma s6 / Repete a estirmfeando as palavras que
rimam: a) sapato de veludo por pé peludo; b) Aeefaimatura por casca dura; c)
Usa perfume muito bom por detefon. O que é detpémgunta uma menina? Vocés
ouviram o canto. Ela tem 7 saias (mostra os cateam os nimeros) e uma saia.
Que mais? Perfume! Detefon é para matar barateés/eabem o que é veludo? Um
tecido bem macio. Compara com o tapete sobre oapatiancas estdo sentadas.
Explora a grafia dos numeros e o vocabulario dotidam “Profe. O que é
cascudo?” A Auxiliar explica para a menina que ekidseu lado. A professora
pergunta, as criancas respondem mais afirmativagmtivas (28/03/08 — Jardim 1I,
Sala Verde Linhas 5-21).

A preocupacado com a ordem, com o siléncio e comerecao das criancas configura
uma formalizacdo excessiva, comum nas séries posierdo ensino fundamental, como
mostra este fragmento:

Vamos combinar. Ninguém pode sair do lugar,comlmh&tkclama a professora.
Troca uma menina de lugar. Acho que é a JE. VoEés querem tomar agua?
Muitas criancas solicitam (28/03/08. Jardim |l asa¢rde, Linhas 22-24).

Para desenvolver a autonomia da crianca e umaplifiscitranquila, as regras néao
devem ser impostas pelo autoritarismo do educadas, construidas e assumidas pelo grupo
e por seus componentes. Cabe ao profissional lavarianca a ter consciéncia de si,
responsabilizando-se por seus atos, aos poucos desdfiada a superar-se e a cooperar (nao
a competir) através do habito de autoavaliar-se awvdliar sua participacdo na construcao
coletiva da disciplina escolar, ao término de cattladade ou ao final do dia de aula.

Outra questdo é que o trabalho docente exige plaegjto, organizacdo, reflexdo e
fundamentacéo para néo ficar na forca do improvisofalta de intencao definida. Exige
sequéncia e aproveitamento das atividades comagéanthvoravel para o desenvolvimento
infantil.
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“A profe ndo achou a casinha”. Coloca uma mesa fglajaem cima de outra,
fazendo um painel e comeca a contar a histériadastamtoches de papeldo.Segura
eles por um palito colado no verso. Ela e a awdit@m escondidas atras da mesa
virada. As criancas vibram, com a novidade. Denmanstentusiasmo, conversam
entre si. (Estdo sentadas no ch&o da sala deesmlam tapete). Bom dia! Bom
dia, respondem em coro. Agora vai comecar a hist@8/03/08. Jardim I, sala
verde, Linhas 27-31).

Angotti (2007) alerta que buscar solu¢gfes imedésisorna pouco fecunda a prética
docente e que um planejamento consistente comivagetlaros torna a execucéo viavel,
precisa, evitando pratica docente de forma dogmatouco refletida e fundamentada.
Entretanto, a falta da casinha de papeldo paralivaba histéria da D. Baratinha com
fantoches né&o foi impedimento para que a atividdbteratura infantil fosse realizada com
sucesso em meio as criangas. Tal situacdo naorisiderada pela professora. A preocupacéo
com a disciplina, com o siléncio e em narrar aohistdesconsiderou o mais importante: as

criancas e suas manifestacdes, proprias da idade:

8h2 — Bom dia!Mostrando um fantoche. As criancas respaonden coro. Estéo
sentadas no tapete. Algumas criangcas comentamntré a profe.A professora 1é
0 que estd escrito atrds de cada fantoche, masimessivel para as criangas.A
auxiliar ajuda, fazendo outro personagénprofessora é a D. Baratinha. Quem quer
casar com D. Baratinha? Aparece o Bode. Como \ax® As criangas imitam mé,
mé, em coro. Na vez do pato: qua, qua, qua. O §atenou, diz a auxiliar. As
criangas repetem em coro. O pato foi embora naaldagoa.Sapo coaxou, crok. As
criangas imitam. Foi para a lagoa lavar o pé. Aancas cantam em coro,
interrompendo a narracao: O sapo nao lava o pélamad pé, ndo lava o pé. Mora
na beira da lagoa. Nao lava o pé por que néo quas que chulé- interagido com

a histéria. Mentira, responde a auxiliar, se fapedd sapo. Os alunos voltam a
cantar bem alto: O sapo néo lava o pé (A profesqamndo vé as criangas e
preocupada com os ruidos continua, mas interronmerativa para chamar atencao
das criancas dizendo 0 nome em voz alta). Quemagasar, MACACO... Como é
sua voz... As criangas imitam, batem palmas..e-ceie banana diz uma crianca.
Mais um pretendente — O LOBO MAU. Como é sua vdd®ou. As criangas
imitam. O lobo foi embora para a floresta esperahapeuzinho vermelho, diz a
professora. Quem quer casar com o0 GATO. Como o @ As criancas
respondem em coro. Como foi rejeitado por D. Bahatj foi para o telhado tomar
banho de sol (auxiliar). Quem quer casar... CA®A Uma crianca se adianta e
imita o cavalo... Relinchou, diz a auxiliar. Asatrgas vibram... ele foi pastar... — e
foi correr, complementa uma menina... Quem quearcafRRATINHO. As criancas
se adiantam a fala da auxiliar (que mostra o rajithcomecam a imitar a voz...
Vamos escutar! Eu me caso com vocé... Festa naleabaD. Baratinha vestida de
Noiva (muito bonita)... As criancas agora estdo @n. [...].Termina a historia
(28/03/08. Jardim I, sala verde, Linhas 32-54).

As criancas participam alegremente. Dando sequé&neiala, a professora explora a

atuacao dos personagens, mantendo dialogo corangas:

A baratinha queria se casar. [...] Mas por quegekria se casar? Para nédo ficar
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sozinha, diz outra menina. A professora explical. Mostra o Pato, as criancas
imitam a voz... Lobo Mau. Meu Deus ! Por que ela géis o lobo? Ele é bonito ou
feito? Por que tem a boca grande, responde um me@irBode... barulhento...O
cavalo...O Ratinho... guloso. Noiva... muito bor(ithna imagem de menina com
uma antena na cabeca)...Baratdo (Um menino vedéidzeca...)Qual o animal que
vocés mais gostaram? O pato e a barata, noivapnésm varias criancas. Onde
moram esses animais: Na floresta, respondem emasccgancas. As duas meninas
gue sdo do Orfanato sédo as mais inquietas e caum Bmdando pela sala indiferente
aos questionamentos da professora. Por que teamcarique ficou baguncando,
pergunta a professora? De quem vocé ndo gostolabdo Questiona as criancas
sobre o sapo, o patinho, o bode,o cavalo).Muittitba material da histéria, mas
faltou entusiasmo por parte das oradoras que tanfisdram preocupadas com 0s
ruidos. N&do perceberam o entusiasmo das criangasqgariam participar. A
professora fala mais alto. As criancas querem refgrotodas juntas as perguntas
feitas por ela. Que apareceu mais vezes na higt@risapo... O bode... Nao, mostra
o fantoche do rato e da baratinha (professora).cricas querem sua atencéao,
respondem aos questionamentos e ela aumenta a fala eada vez mais alto
(28/03/08. Jardim I, sala verde, Linhas 77-113).

As criangas brincam alegremente, gostam da briiveade faz de conta, mas essa
situagdo passou despercebida pela professora tpa ggeocupada com a ordem, com o
siléncio, com a disciplina, com a “aula’. A liteued infantil, o prazer, o entretenimento, as

interacfes que ocorreram entre as criancas foragadas a segundo plano.

Foto 14 — Criangas do Jardim Il brincando comamsdches utilizados pela professora
para contar a histéria da dona Baratinha.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora: 23-3-08

Apds os questionamentos, distribui para cada aiant fantoche com os personagens
da historia e comecga a conversar com cada umajdaodimente, sobre o fantoche que esta

em seu poder, numa espécie de apresentacao paraa incentivando a expressao oral e a
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8h30 —As criancgas circulam livremente pela sala. Quemtaéofantoche! Distribui
um para cada crianga e pega outros, menores payaeocaram sem. Senta em
uma cadeirinha. As criangas em sua volta, umaadas), outras em pé.

(28/03/08. Jardim I, sala verde, Linhas 77-79).

Foto — 15 — Criancas do Jardim Il explorando otofzmes
da histéria dona Bartinha

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Mar¢o/2008

Se dirige a um aluno e pede que suba na cadeicmimao seu fantoche na mao...
KA — sobe em cima da cadeirinha. O que ele faz? —.cégalemais criancas
também respondem... O que come? FL: LOBO. — Eleatras do porquinho, da
vovo, e da chapeuzinho vermelho. Palmas... KA rsegufantoche do Bode. A
professora questiona: onde vive? — Floresta. Oetpieome? — Feijdo, arroz e ele
vai para a escola. — J&4 pensou um bode aqui nlaedma professora... tomara que
ele ndo venha na minha sala... como ele faz..staslariangas respondem em coro...
RA, fantoche do porquinho. Onde ele mora? Flordsia tem irmdozinhos? Tem
trés. O que ele come? — arroz, feijdo. Ele tambdirpara a escola repete a menina...
FE — D.Baratinha vestida de Noiv® que ela queria? — Se casar. A menina
responde a outras perguntas, mas devido ao rudogansigo ouvir. Psiul, grita a
professora, siléncio... Vocés ndo vao ouvir a aoldtp, diz ela... as criancas ficam
em siléncio...TA — Se recusa a subir na cadeirinAgprofessora insiste, mas deixa
a menina que esta encabulada. JE, fantoche dotdBaEle vai casar... dificuldade
para pronunciar ... Onde ele mora? Na Florestée.fdt “passiar”... Palmas... Ela
desce contente...TA — resolve subir na cadeirirdra ffalar. A professora faz as
mesmas perguntas. Muito timida, n&o responde faas gestos, com a cabega...
N&o ouvi sua voz... As demais criancas respondenmejso.. Vocé gostou desse
lobo: Negativa com a cabec¢a. RU. Porquinfiémido, vamos escutar o coleguinha,
senta ai. Sobe na cadeirinha... ndo falou nadades® sorrindo... LA: Responde
baixinho...[...]JA ED esta com o fantoche da NoiR&sponde aos questionamentos,
mas movimentando a cabeca, nao falou nada...ALrenosRatinho. A menina fala
alto, responde aos questionamentos da profess@m@melementa: Ela ndo tem
amigo para brincar, porque o Guilherme foi embaésm o lratinho foi embora. A
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professora: Ela vai arrumar outro amigo. Vocé gastm... O menino VOo
Cavalo — O cavalo come de tudo e deixa eu com fome. &ldrabalhar diz ele.
Que mais? — Ele vai para a creche. Ele mora nandaZe—diferentes tamanhos.
Poderia ter explorado isso... Dois cavalos um graadtro pequeno. AL: Patinho O
patinho vive na lagoa. Ele sabe nadar? Muito bemadgrofessoraGATO. — ele
trabalha? Na fazenda... Agora muitas criancas est&endo pela sala, perderam o
interess€28.03.08 — Jardim Il, Sala Azul, Linhas 79-113).

Teberosky (1991, p. 84) assinala a importanciaateagao de historias, dos contos,
porque “é através deles que as criancas comecgmenadar a seguir o fio argumental da
narracdo, a memorizar os comecos e fins e tambémasss feitas ou as musiquinhas
introduzidas no texto”. Para conseguir que a lirggja ferramenta essencial no mundo que
envolve a crianca, devem-se oportunizar variaagitels para que possa interagir, e o trabalho
de linguagem oral é essencial, pois servird de basecriancas com vista a que evoluam,
facilitando-lhes a entrada no mundo da lingua &scri

Outra situacéo que envolveu histérias foi observaaasala de aula da professora
Carolina, no dia 6 de marco:

A professora senta em uma cadeira pequena e |é grreriancas a histéria
“Cachinhos Dourados”. Muda o tom de voz e as caarficam atentas, escutando.
Algumas se levantam para ver as gravuras. “SentaeGID”. A professora vai
continuar. Ha 16 criancas envolvidas. S6 que n&sague terminar a histéria. As
criangcas se agitam e ela muda de atividade. “A RAd-bateu”. A professora:
“Senta no lado dela para fazer amizade”.As criamgasdecem. Oito criancas
permaneceram sentadas nas cadeiras, ao redor dacoesa Auxiliar, terminando
a atividade anterior. As criancas que terminam igidatle colocam a folha
pendurada em um varal didatico existente em umattiss da sala. Em cada folha
h& o nome da crianca, escrito pela auxiliar e geafiea. Quando todos terminam a
professora solicita que as criancas retomem sgasds na mesa. As criangas estao
agitadas, falam, ficam se movimentando todo o te(@pd3.2008. Jardim II, Sala
verde, linhas 16 a 29).

A professora, ao atuar como mediadora da aprerehizatp crianca, deve procurar
estimular sua imaginacao criativa, auxiliando-& éilsertar de condicionamentos familiares e
sociais, que restringem sua capacidade criativahigtérias de literatura infantil, contos, séo
excelentes recursos de que a professora pode se pais o encontro com as histérias
estimula a imaginacédo. No entanto, as histériagasuezes, sédo relegadas a segundo plano,
perdendo, assim, sua importancia ao serem utikzadmo recurso para preencher o tempo

escolar, prejudicando a partilha e o gosto pelacteno na situacdo descrita a seguir:

9h50- “Vou contar uma historia”. As criangas se sentanchfin, encostadas na
parede e a professora em uma cadeirinha a frel#e. d@@meca a contar a histéria e
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a questionar as gravuraidh As criangcas pegam as mochilas e vdo para o patio
brincar livremente (26.03.08. Jardim Il, Sala Azubfessora Ana, Linha.125-129).

O pouco tempo destinado a historia (cinco minutda3sifica que “contadores de
histdrias e ouvintes transformam-se em professoetgnos. A partir dai, definindo os papéis
(um conta e outro ouve) encerra-se a possibilidadeartiiha” (KAERCHER, 2001, p. 80 n).

Isso ndo quer dizer, segundo Soares (1999) quéctatura tenha que servir para
alguma coisa [...] Devemos ler pelo prazer que a$tédade proporciona, pela importancia
que a literatura pode ter, enquanto arte, nas sessas” (p. 35).

Segundo Zilberman (1991, p.114), para que a ledosalivros infantis desenvolva na
crianca relacdo dinamica entre a fantasia presentexto e o universo de seu imaginario, “é
preciso antes de tudo considerar o ato de ler urmale cujo significado se encerre nela
mesma”.

Mas, como podemos perceber, as professoras saencdas histérias de literatura
infantil como alavanca, como motivacdo para atieda suplementares, tidas como
superiores, e nao diretamente relacionadas comuealeSegundo a autora citada, o texto so
legitima sua presenca, em sala de aula, quandorsedbjeto de alguma atividade, sejam elas
gramaticais sejam de interpretagéo, jamais aqe&ldssivamente de leitura. Se, por um lado,
as historias de literatura infantil servem de @itf para outras atividades, de outro, ha no
momento de contacdo dessas historias uma sénellagdes, entre as criancas e destas com
a professora, ndo consideradas pelas profissionais.

Os adultos podem e devem contribuir para o dedamento do conhecimento sobre
a escrita e sobre a linguagem escrita. A contrémupgode ser mais direta, por meio da leitura
de historias, realizada por pais, professoras, aupsnais incidental, por meio do abundante
material impresso urbano ou domeéstico, comum ensangeciedade, mas a que muitas
criancas das classes menos abastadas ndo tém acesso

A importancia do objeto livro s6 serd compreengidia crianca se o adulto for um
contador de historias competente (dando vida asrisis e aos personagens) e cativante
(compartilhando emogdes e sentimentos).

Segundo Rizzoli (2005), o livro € um objeto a squl@rado e esse ajuda a crianca a
inventar e construir outras histérias, viver avesgiemocionantes gue constituem a chave de
acesso ao mundo da imaginacao. Esses devem sdospothados, lidos, folheados, levados
para casa, trazidos para a escola e podem setidas;icriticados, construidos.

Outro aspecto a considerar é que o contato cowslivdo basta para formar criangas
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gostem de ler e que vejam, na leitura e na litexatpossibilidade de divertimento e
aprendizagem. E imprescindivel que o profissiormlEdiucacdo Infantil seja ele também
leitor e produtor de textos, e que tenha como iMoj&€fue as criangcas queiram aprender a ler,
que sejam levadas a ter vontade de ler. E difesih uma professora que n&o |&, estimular a
leitura dos alunos. Nao so isso. Para formar alleitbsres, o professor necessita de uma
concepcgao clara de leitura, de como as criancand@m a ler e constituir 0 acervo para
trabalhar com elas.

Os dados coletados sobre o perfil socioeconomittarali das profissionais
mostraram que elas se consideram leitoras, poiergenuma profissional disse ndo lembrar
do nome de um dos livros lido em 2007. As demag&ain nome de varios livros, entre eles
alguns romances. Indagamos as profissionais sadmeagdores/autores que estudaram ou

leram e que estdo ajudando no trabalho docente:

Fica dificil lembrar. Eu tenho livros em casa] [Acho que é de Celso Antunes [...]
a minha monografia foi jogos ludicos, entdo eu temfrios livros nessa éarea
(professora Ana).

A gente estudou os PCNs [...] e quando a gente atguma dificuldade, temos a
psicologa e fonoauditloga da creche! A gente com&lhs (professora Bianca).

Eu leio muito os livros de Icame Tiba [...] Augustary [...] e também os do Piaget
gue eu li na época da faculdade, da pés paralmsitiss. Emilia Ferreiro também, a
gente fez muito trabalho na pés com ela. Ajudoddmds. Sim, eu adoro ler, ainda
bem. Risos (professora Carolina).

N&o, no momento assim, ndo lembro (professaaa)l

Inegavel o papel da leitura e da escrita na sisteagdo do pensamento, na
organizacdo da conduta, na experiéncia culturédmaacao dos professores. Porém, segundo
Kramer (2006), quem ensina a ler e a escrever a@odo da leitura e escrita; enfim, ndo é
leitor e autor. Muitos professores ndo se tornaleitores, ndo aprenderam a desfrutar os
textos, ndo escrevem, deixaram de ler ou de gdsthar e tem medo de escrever.

Para essa autora, a leitura e a escrita, como ¢donaapresentam desafios e
possibilidades, principalmente para os professquesprecisam se tornar leitores. Questdes
de natureza econdmica, social e cultural gerampnofessores desconhecimento da lingua,
afastamento dos livros; enfim, ndo tém o prazdedelém de terem receio de escrever.

Os cursos de formacao precisam criar estratégidar s praticas de leitura e de
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escrita uma dimensao de experiéncia. A leituradlite tem importante papel formador. A
criacdo e a manutencédo de bibliotecas publicass@sas e nos espacos culturais também.

A leitura de textos diversos € um desafio, mas &mhbbre ensejo aos leitores para
compartilhar sentimentos, reflexdes e, no encotra o texto de quem escreve e quem Ié,
poder trocar, comungar idéias, refletir, formar-Befundamental que os textos escritos,
oferecidos as criancgas, fagam sentido para elag ¢éege escrever seja relevante e necessario
para suas vidas.

A importancia da literatura infantil, do conto pascriangas, esta presente na escola
observada, mas as profissionais da sala de aulsameficar atentas a maneira como fazem a
abordagem, como selecionam o acervo de livrostdeatuira infantil, apresentando outros
géneros literarios como poesias, parlendas, fabellastros portadores de texto, a exemplo de
jornais, revistas em quadrinhos, bulas de reménim de receitas, ampliando, assim, as
situagOes de letramento.

Apresentar a crianca material impresso, ler hizgdecomo atividade ou expor textos na
parede ndo é suficiente para trabalhar o letramé&foreciso propor atividades planejadas
gue envolvam as criangas em praticas discursivagueno texto lido tem de fato uma funcao
enunciativa (CORSINO, 2003), com o objetivo de farieitores e escritores, rompendo com
a idéia de preparacdo para as séries posteriodesgeie a crianca s6 aprende em espacos
formais, sistematizados, disciplinados.

Posicionar a criangca como o centro do processer mncepcdes de crianca, infancia,
alfabetizacao e letramento, refletir sobre a paafiedagodgica, buscar embasamento teorico,
eis 0 é o desafio das profissionais comprometidas a Educagéo Bésica. Sobretudo porque
educar “é permitir que a crianca se desenvolva ceerchumano. Desenvolva todas suas
potencialidades, indenidade, valores, sua ética,nsente, sua auto-estima, sua capacidade
motora, sua corporalidade. A infancia € um gramhepb para se desenvolver tudo isso”
(ARROYO, 2006, p. 6).
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6.2.2 As criangas brincam na escola. Na Educacatahntil brincam de qué?

“O homem s6 é homem de fato quando brinca”
Friedrich Schiller.

A crianca € crianga porque brinca e brincando paddenciar sua infancia com
plenitude. Brincar é essencial a crianca. Lembnm @arinho das brincadeiras de minha
infancia em cima do pé de cinamomo, das lutas entr@nhos e bandidos, quando sempre
éramos reféns, eu e minha irma. Outros tempos,saldsmos que desde as épocas mais
antigas, as criancas procuravam decifrar o mundongio de “faz de conta”, de jogos com
bolas, com arcos, com rodas, com cordas, com bsnBcecar faz parte da vida, € uma
necessidade da crianca.

A crianca aprende a brincar e isso acontece desgameiras interacdes ludicas entre
a mae e o bebé. Pois, brincar ndo € uma qualiseda da crianca, “ndo € uma dinamica
interna do individuo, mas uma atividade dotadarda significacdo social precisa que, como
outras, necessita de aprendizagem” (BROUGERE, 1298, A medida que a crianca passa
a interagir com a mae, ela vivencia outras posd#auales de brincadeira. Elas as experimenta,
as vezes solitariamente, antes de incorpora-lasseNgentido, a criangca adquire, constréi sua
cultura ludica brincando, nas interacfes sociaigahtato direto ou indireto com 0s outros.

Para Andrade e Urt (2007, p. 59), “o0 jogo e a caltidica sdo a referéncia mais
proxima que as criancas possuem para concretizig@pande desafio imposto a todos os
‘filhotes de homem’, tornar-se humanos”, brincaridgeemente sem imposi¢cdes dentro de
suas proprias regras. Brincar faz parte da espiggitie infantil e oportuniza a crianca seu
desenvolvimento e a busca de sua completude, deer, sseus conhecimentos e sua
expectativa do mundo. Por ser importante paraiasgas e fazer parte de suas necessidades,
a atividade ladica e suas multiplas possibilidguEdem e devem ser utilizadas como recurso
de aprendizagem e de desenvolvimento.

Lima (2005) lembra que a atividade Iudica, conmurgo pedagogico, como valioso
meio de aprendizagem e desenvolvimento, aindagidothlmente incorporada pelas escolas
de Educacéo Infantil. A dicotomia entre o brincar @&render faz com que a atividade Iudica
figue em segundo plano no contexto educacionatifcédeira € muitas vezes utilizada como
momento de relaxamento, de recreacdo, de descatsaesgaste de energia excedente das
criangas.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Ediecanfantii chamam atencéo
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para a importancia das atividades ludicas, poidémade desenvolverem habilidades
importantes como a atenc¢do, a imitacdo, a memadaiangaginacdo, a crianga amadurece a
capacidade de socializacdo por meio da interagkperimentacao de regras e papéis sociais.
Toda brincadeira € uma imitacdo transformada, aagbas emocdes e das idéias, de uma
realidade em outro momento.

E sabido que, ao brincar, a crianca passa a canhgo®ndutas, internalizar os papéis
sociais e, nas interacdes com os adultos, essedamnto serve de modelo, de referencial
para sua propria conduta, interferindo no desemwento de sua personalidade e
promovendo as qualidades indispenséveis para beéstémento das interacdes atuais e
futuras com seus semelhantes (BETTELHEIM, 1997).

No Brasil, segundo Kishimoto (2003), termos comgojobrinquedo e brincadeira,
ainda sdo empregados de forma indistinta, denstkir nivel baixo de conceituacédo deste
campo. A busca dos significados usuais dos terows, jorinquedo e brincadeira favorece
maior compreensao e aplicacdo deles como recuestegpgicos. Essa autora conceitua o
brinquedo “como objeto, suporte de brincadeirandadleira como a descricdo de uma
conduta estruturada, com regras e jogo infantia geasignar tanto o objeto e as regras do
jogo da crianga” (2003, p. 7).

Na sociedade contemporanea, a Educacao Infantppégel essencial no processo de
formacgao das geragbes mais novas e, para talustazle jogos, brinquedos e brincadeiras
como importantes recursos pedagogicos que se apwiara concepcao de crianca, infancia e
educacao.

O Projeto Politico-Pedagodgico da escola (2007) weada adota a proposta
pedagdgica sociointeracionista, com destaque pardian. Mas, as profissionais envolvidas

na Educacao Infantil tém clareza dessa concepcao®@ue bases epistemoldgicas apoiam
suas acbes?

O brincar na educacgéo infantil

Ciranda, cirandinha
Vamos todos cirandar,
Vamos dar a volta e meia,
Meia volta vamos dar

Na brincadeira de roda “Ciranda Cirandinha”, reaonns sempre ao ponto de partida,
apesar da ilusdo de avancar. A ciranda das disesissbre jogos, brinquedos e brincadeiras e

sua importancia como recurso pedagogico foi inizath por Fréebel em 1940 nos jardins de
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infancia, ai inserindo as atividades orientadas peldineira e brinquedos e jogos como
atividades livres, iniciadas pela crianca. Freioatro importante tedrico, propde uma ponte
entre o brincar e o trabalho, em suas oficinasvedaties fora da escola. Dewey estabelece a
relacdo entre o brincar e o aprender, ao introdireias de faz de conta e projetos na sala de
atividades para que a crianga possa trazer os warssciedade.

Idéias de um passado proximo, mas atuais e pres@néeisam ser incorporadas pelas
profissionais que conduzem sua pratica docentealaseem suas proprias ideologias, em
crencas pessoais, ao inveés de conhecimentos te@rocduzidos pelas ciéncias.

Essa situacao, no entender de Cerisara (1988)baralgpara a formacado de uma
fragmentacao das diferentes dimensbes do ser humsaparando o pensar do sentir e o
imaginar do criar e brincar A superacao da dicotiincar e aprender, requer do professor
mudancas de concepc¢des sobre brincar, sobre ceasalare educacéo.

Para o antropologo Brougére (2005), muitos eduesdoléo pouca ou nenhuma
importancia para o “brincar” da crianca, demonstudifitculdades para lidar com o ladico,
negando o0 espaco da imaginacdo e da criatividaekemie nas relacdes sociais. Cientes da
importancia do brincar, principalmente para esselrde ensino, € que passamos a refletir

sobre as situagbes observadas, querendo néo tiarevoleia, mas avangar, rompendo com a

ciranda.
Quadro 10 — Incidéncia de brincadeiras nas quates sle aula
Atividades— (40 situa¢Bes observadas) Sala| Sala| Sala| Sala| Total
A B C D
Brincadeiras tradicionais na sala de aula 05 0 021 |0 08
Brincadeiras no patio — as criangas bringarh0 10 10 10 40
livremente
Brinquedos — (carrinhos e bonecas, sucata) 02 03 (067} 14
Jogos de montar, quebra-cabega, doming, passatempd® 05 05 05 20
Jogos de Faz de conta ( a3 0 0 03

Jogos e brincadeiras tradicionais apareceram emsditacdes na docéncia das 40
situacOes observadas. Brinquedos, carrinhos e asjcpigos de montar, quebra-cabeca,
dominé e jogos apareceram em 34 situacdes, mas atimidade secundaria, para passar o
tempo, para esperar a professora chegar ou engaantmiancas aguardavam os colegas
terminar a tarefa. As brincadeiras “faz de cont@f@am presenciadas em trés momentos,
mas as brincadeiras livres, sem a intervencao dokoa, ocorreram todos os dias, apos o

lanche, no patio da escola.



187

A pesquisa mostrou que a orientagdo das acoOeste@iscaessa escola promove a
cisdo entre o cuidar, o brincar e o estudar, negtardbém a importancia da ludicidade para
o desenvolvimento infantil pelas poucas oporturédasim que aparecem.

O que esses dados significam? Sera que as praessdo tiveram, em sua
formacgdao, discussdes suficientemente convinceota® © papel do brincar na formacéo da
criangca? O que quer dizer sobre o fato de algunuaidades do brincar aparecerem mais
insistentemente (34 situacfes), ocupando, no entiugar secundario? Sera que, para as
professoras, as brincadeiras livres no patio sicientes para o desenvolvimento infantil?

Em relagdo a isso, Kishimoto (2003) lembra que o de brinquedos e jogos
destinados a criar situacdes de brincadeiras em dmlaula nem sempre foi aceito e,
conforme a visdo que o adulto tem da crianca enslituicdo infantil, os jogos se tornam
marginalizados ou ficam relegados a segundo plas®&a postura mostra a crianca como um
ser que deve ser disciplinado para a aquisicA@dieecimentos, quando nao preparada para
as séries posteriores, negando a especificidadee deivel de ensino e, a crianca, a
oportunidade de ser crianga e vivenciar sua inééoam plenitude.

Vygotsky (1988) mostrou que a crianca se desenvedgencialmente por meio das
atividades ludicas e que elas tém impacto no psoces constru¢do do sujeito, pois séo fonte
de desenvolvimento proxinfal A crianca, quando brinca, demonstra e assume um
comportamento mais desenvolvido do que aqueleaquant vida real. Na atividade Iudica, a
crianca “se torna” aquilo que ainda nao €, “ageth abjetivos que substituem aqueles que
ainda lhe sédo vetados, “interage” segundo padrdessg mantém distantes do que |Ihe é
determinado, pelo lugar que na realidade ocupareseu espaco social.

Brincando, ultrapassa os limites dados concretaenpata sua atividade. As acgbes
simbdlicas possibilitam liberdade para a criangapmitindo-lhe transgredir os limites dados
por seu desenvolvimento real e configurando ing8ncde constituicio de seu

desenvolvimento proximal, incorporando, nesse @mamesua cultura. Para esse autor,

as atividades ludicas oportunizam situacdes decatuacoletiva, possibilitam
imitacbes de comportamentos mais avancado de unellsambe, exercicios de
funcBes e papéis para os quais ela ainda nao @stacaconhecimento e o contato
com objetos reais e com aqueles criados pata atemole seus desejos de
experimentacdo (VYGOTSKY, 1991, p. 101).

Mesmo nas situagbes planejadas pela professora quaras fins, as criangas

%1 Zona de desenvolvimento proximal (ZDP) — distaecitie o nivel de “desenvolvimento real”, agir deneira
independente, e o de “desenvolvimento potenaitessidade do sujeito de ajuda e colaboragdo delulto
ou companheiro mais experiente para orienta-leabzacéo ou solucéo de problemas.
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descobrem momentos para transgredir as ordenga @ot mundo do faz de conta, como

observado nessa situacgéo:

14h10- Uma hora que as criangas estdo assistindo DVD Paald, etc. Muitas
criangas voltam a prestar atencdo. A menina RAchroom meu cabeld4h48As
criangas da professora Bianca sdo convidadas apaeana sala ao lado. Ficam 16
criangas, s6 com a secretaria (substituindo aiagxiMuito ruido, mas as criangas
dao gargalhadas, conversam brincam livrementg.Quas meninas brincam de
pega-pega, passam por baixo da mesa. [...] Vani@mcas estdo no quadro
escrevendo, desenhando. A professora estd ausandala. Trés criancas estédo
tentando pegar brinquedos que estdo na caixa em puataleira mais alta. A
secretaria da a caixa para elas brincarem... éfesta.. Os brinquedos sdo velhos.
A menina RA traz um telefone, brinco com ela dedazonta... Ndo quer que eu
termine a ligacdo, quer continuar falando comigaehefone (01/04/08. Sala Jardim
Il, Sala Verde. — Linhas 50 a 66).

Para Vygotsky, o brinquedo emancipais, aoaprender a brincar, a crianca toma
posse de uma atividade que permite e se susterttansgressao do real. Diante disso, as
escolas de Educacado Infantil, além de cuidar, degdutar e, para educar, utilizar jogos,
brinquedos e brincadeiras como recurso para o delsemento e emancipacao das criancas
sob sua responsabilidade.

Outro ponto indispensavel estampado por esse autspbre a pré-histéria da
linguagem escrita, que é desconhecido por muitagcasibres. Segundo Vygostky, a
aquisicdo da lingua escrita é a apreensdo de usmsissimbolico de representacdo da
realidade. Contribui para esse processo o desemaiito dos gestos, dos desenhos, dos
brinquedos simbdlicos, pois essas sao também atigglde carater representativo, utilizam-
se de signos para representar a realidade. Acerian® andar da idade pré-escolar, com a
ajuda do desenho e das brincadeiras de faz de, domt@a mais elaborada o modo como
utiliza as diversas formas de representacdo. Feseptacdo simbdlica nas atividades de faz
de conta e no desenho espontaneo da crianca éagit@par e forma de linguagem que leva a
linguagem escrita. Os dados descortinam que asdol@iras de faz de conta s6 aparecerem
em trés situacdes na docéncia. O tempo dedicadsaa brincadeiras e ao desenho, na escola
da infancia, precisa receber uma atencéo espexipiadissional que trabalha com criancas,
pois sdo atividades essenciais na formacdo das b&sessarias ao desenvolvimento das
formas superiores de comunicacao.

As brincadeiras consideradas tradicionais ocupasic@o secundaria nas atividades
planejadas e desenvolvidas com as criancas da® cpadds de aula Jardim Il. Entretanto, nos
momentos em que ocorreram, pode-se observar queuoparam a interacdo criancas/

criangas, crianca/ adulto, envolvimento, espontaus, satisfagdo, prazer, como nessa
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situagcdo em que, mesmo ndo conhecendo a bringaddeur lobo”, as criancas participaram:

Vamos fazer umas brincadeiras, convida a auxiliBergunta as criancas: de que
vocés querem brincar? — Coelhinho sai da toca, @m. dNdo, porque aqui tem
pouco espago e risca o chdo. Vamos brincar 14 tio.pdelobo mau Esperem um
pouco, vamos organizar a sala. As crian¢as ajudesioaar as cadeiras no lugar... —
eu quero ser o lobo! ... Um menino é escolhidaciéira brincadeira) Vamos passear
na floresta, enquanto seu lobo ndo vem. O lob® es$acriancas cantam e pulam
pela sala. A cada questionamento o menino respoesteu me secando, — estou me
vestindo, — estou colocando a bota. Sai corretrds das criancas pela sala. E uma
festa. Todas as criancas estéo envolvigdasobo o menino JEL.Vamos passear na
floresta... — estou colocando a bota; calca (Bstay quando fala) — 22 resposta:
estou tomando banho e sai correndo atras das;asigoela sala.[...] Pega uma
crianca para ser o lobo, fala a professora. El@mgsa, senta-se a mesa... Tem que
pegar, para ndo dar confuséo (26-03-08 Jardiniihkas 73-89).

Em seguida, a professora propde a brincadeirazitten”, “o chefe manda” e “morto
vivo”. As criancas participam, ficam euféricas emdiando prazer com as brincadeiras na
sala de aula. Brincam por brincar, para intergmpr, prazer e porque brincar faz parte da
cultura infantil, de sua especificidade.

Observamos a auséncia, nas salas de aula, de dbogjle espacos “cantinhos”
destinados as atividades ludicas como casa de &®nj@egos, bolas, livros de literatura. A
auséncia desses espagos na organizacdo da saklddeaf concepgcdo de educacéo/escola
incorporada pela professora do antigo ensino fuedéeh Pouco espaco para brincadeiras.
Tal postura faz com que a professora tenha atitudas diretivas, centradas em si,
trabalhando com o grupo e ordens coletivas, igmtras necessidades individuais, deixando
as brincadeiras de faz de conta em segundo plano.

Aqui, percebe-se forte contradicdo entre a pr&icaliscurso de algumas professoras,
que atribuem importancia ao educar brincando eréndizagem por meio de brincadeiras.
Tal fato € relatado no capitulo V, quando entrewigis as profissionais no tocante as
concepgOes de Educacéo Infantil, e a brincademeeap como eixo organizador do trabalho
pedagdgico.

Lima (2005, p. 176), tomando como referéncia osras da Teoria Historico-
Cultural, como Vygotsky, Venguer, Leontiev e Elkanalerta que a secundarizacdo da
brincadeira, na Educacéo Infantil, concebida psegsutores como atividade princifal
reduz as condic¢des e as oportunidades de apreadizage desenvolvimento da crianca.

% Leontiev (apud LIMA, 2005, p. 160) define ativigagrincipal a que se destaca, entre outras, num
determinado estagio, por exercer uma maior infliZ@mo desenvolvimento psicolégico e na formacédo da
personalidade da crianca.
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Nessa escola, as brincadeiras tradicionais queepceamos foram:. “Seu Lobo”,
“Passa Anel”, “O chefe manda”, “Morto Vivo”, “A bel Rosa Juvenil”, “Danca das
cadeiras”. Dessas seis, s0 a brincadeira “O chafeda” era conhecida das criancas. Quanto
as demais, era a primeira vez que brincavam. Isgtercia que as brincadeiras e 0s
brinquedos tradicionais vém deixando de fazer pdotelia a dia e da realidade da maioria
das criancas, e a escola, por ndo incentiva-lasyaatavorecendo o esquecimento dessa
importante tradicdo cultural.

O “dia do péatio”, destinado as atividades ludicagidias pelas profissionais, ocorrem
fora do espacgo da sala de aula, uma vez por ser@sae dia, a professora e a agente
educacional propdem brincadeiras, com 0 apoio d&erirahcomo pneus, cordas, até o
término do primeiro periodo que se estende a hmtarcthe, aproximadamente por uma hora
e meia. Esse dia € esperado com ansiedade peasas; que tém a oportunidade de
“brincar”, tendo a atencéo da professora e da egeshicacional. Entretanto, determinar um
momento para brincar, jogar, mostra a concepcamdampo na escola precisa ser ocupado
com trabalho e que o brincar ndo tem o destaquepoadade que merece no curriculo
escolar, encarado que € como recreacao ou fornas deancas extravasarem sua energia.
Para Herigues (2005), “ninguém aprende brincanddrabalhando. [...] Brincar seria uma
excecdo a norma do trabalho, uma quebra na roi#me,dalgo espontaneo e desorganizado
gue nao se encaixa no dia a dia de um espaco queasas frequentam para ter acesso ao
saber” (p.125).

As brincadeiras séo utilizadas pelas criancas pardnecer o mundo, construir
significados, interagir e brincar livremente; sentamando do adulto, também é fator de
desenvolvimento e autonomia. As atividades livsesy a interferéncia das profissionais, sao
facultadas as criancas todos os dias, ap0s o lagohado brincam, em média, uma hora e

meia,quando ndo mais.

10h. As criancas tiram os sapatos ou chinelos, guargesrmochilas. As mées ndo
guerem que,“estraguem” os calcadtdh as 11 horas ou maias criancas brincam
livremente no patio de areia coberto. H4 um patyuide metal e balancos de
pneus. Poucos brinquedos como “baldinhos” de acaiainhos, etc. (Caderno de
Protocolo 1, Linhas 63, 67).

O patio da escola é amplo, cercado e entreabresvambientes. O espaco de areia €
coberto, protegendo as criancas da chuva e soar#& gom terra e grama € protegida pela

sombra das arvores que circundam a escola.
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Foto 16 — Area coberta da escola

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Marco/2008

Nesse espaco, elas brincam até o momento em gpai®®uU responsaveis vem
buscéa-las, retornando a sua casa. Elas brincamapgime agua, sobem no “trepa-trepa”, se
balangam nos balangos feitos com pneus de motdupsios na estrutura da area coberta,
sobem e se equiliboram na fila de pneus de tratmaminh&o coloridos, parcialmente
enterrados na terra, criam situacfes de faz dea aimiteragem com as criancas da escola
sempre aos olhos da supervisao das profissionais.

Nesses momentos, as criancas ficam livres, pa@sr&te programagao ou qualquer
atividade proposta pelas profissionais, s6 evemigiale elas intervém. No patio, a atividade
das profissionais consiste em supervisionar, ciedacompanhar de longe as criancas, sem
atividades programadas previamente por elas. Gont# que elas sO participavam ou
interferiam quando solicitadas pelas criancas, doi@e da um desentendimento, ou quando
uma crianga cai, deixando de aproveitar essasd@sagara conhecer a criancga.

Andrade (2007, p. 76) alerta que, no mais dassyess atividades consideradas livres,
por ndo serem programadas, sdo vistas como mempastantes, relegadas a segundo plano.
Mas, ao observa-las, identificou “formas ricas nteragédo entre criancas, criagdes incriveis,
situacdes de faz-de-conta muito elaboradas [.tgn&bém incentivadas nesses contextos”.
Segundo ele, sdo oportunidade para obter informsaidi@ as criancas e seu universo.

Em sala de aula, ha poucos brinquedos, tanto émugambolé é motivo de disputa
entre as criangas. Os brinquedos existentes estidaglos em caixas de papelédo, no alto da
prateleira que h& na sala, longe do alcance dascas. Muitos ndo sdo adequados a faixa
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etaria delas e ndo ha quantidade suficiente pdastdentro da sala de aula a prioridade é
para atividades coletivas, consideradas pedagogicssb a orientacdo da professora. Nos
demais momentos, as atividades com brincadeirappgns sdo utilizadas para passar o
tempo, como uma troca para conseguir atencao gldiscou para premiar as criangcas que

terminam as atividades.

6h45 —Inicio das atividades da Escola. As criancas s@amimhadas para as salas
de aulas, até a professora chegar. Hoje as criglesss sala esperaram o primeiro
lanche da manha brincando com os brinquedos, bagia pecinhas de montar. Ha
duas caixas em sala. Os brinquedos sdo velhosod/estédo quebrados (14.03.08 —
Sala Azul Jardim II).

Algebaile (2005), ao denotar as escolas publieas lsrinquedos, sem jogos, onde as
brincadeiras tém horario e local bem definidospasgunta “de que estdo brincando nossas
criancas?”

As criangas, cujos pais possuem melhor poder d&goistém mais acesso aos
acessorios para suas brincadeiras, 0 que ndo &oodes criancas que frequentam esta
instituicdo. Os brinquedos industrializados, ou, r@mstituem grande motivacdo e atrativo
para a crianga, tanto € que, em determinado dia, das professoras trouxe a colecdo de

carrinhos de metal de seu filho para sua sala lde Awsituacao foi assim descrita:

13h45 —A professora se dirige ao fundo da sala. Nas maos caixa preta,
retangular (brinquedos do seu filho, trouxe de céBargunta para a auxiliar (que
esta pendurando os trabalhos ja realizados no)va@dha quem mais caprichou no
trabalho para ser o primeiro a escolher o carriniQue responsabilidade, responde
a auxiliar, mas vai dizendo os nomes das criamg@s $ei com que critério). As
criangas cercam a professora. [...]. A professoti@ga, a medida que a auxiliar vai
falando os nomes dos alunos, um carrinho, miniatargerro para cada crianga que
escolhem um entre os 28 existentes dentro da choraa a chamar cada aluno e
entrega um segundo carrinho. D& dois para cadaceridem 38 carrinhos, diz a
professora. Trés meninas também querem carrintme@no JO que n&do terminou
o trabalho vem me pedir um lapis rosa. Da o trabpHra a auxiliar e vai pegar um
carrinho, critério para recebé-lo, terminar o athb — segundo trabalho, pois o
primeiro que pintou deu para mim.[...].Tem meninomc dois, trés, quatro
carrinhos.[...]Varias criancas entdo no chdo, emmaci da mesinha,
brincando,.conversando, alegremente.[.14h45 —As criancas saem da sala para
lavar as méos. A professora recolhe os carrinferganiza a salél0-4-08. Jardim

I, linhas 25 — 67).

O critério utilizado para entregar o brinquedo é&€amparacdo do que a crianca
produziu ao que seria “esperado” pela escola, isel@edo os melhores e desconsiderando,
nessa situacao, o sujeito, suas possibilidadegraiwvidade, seus limites. O brinquedo como

recompensa de uma atitude esperada, “qguem maislo@, mostra o desconhecimento da
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especificidade infantil, a transposicdo do ensinoddmental cuja funcdo € desenvolver
hébitos, atitudes necessérias a vida escolar.

O brinquedo aparece como barganha para a condptaada e valorizada pela
professora, atrelada a execucédo da tarefa escolar.

A professora néo prop6s nenhuma atividade dirigaaa os carrinhos, mas as criangas
se organizaram, brincaram entre si, alegrementavéidisputa, comparacgéo, algumas rixas
pela posse, e muitos meninos surrupiaram os cagidas meninas, que logo perderam o
interesse e foram brincar com uma boneca trazidamma delas. Foi um dos momentos de
maior alegria e participacdo das criancas, maséangerou tumulto, algazarra, correria em
sala. Para os que desconhecem a importancia dmahregsses momentos, quase sempre, Sao
vistos como indisciplina. Os carrinhos disponilsiibs a elas, além de serem objetos de
cobica, estimularam brincadeiras, evidenciandoagueriancas gostam de novidades. No dia
anterior, alguns brinquedos velhos doados por uamforam disputados pelas criangas, pois
perceberam que se tratava de novidade.

Utilizar a brincadeira como recurso pedagogico reféaacomplexa, exigindo do
educador fundamentacéo tedrico-pratica, clarezgraeipios e de finalidades, além de

mudancas de concepc¢ao de crianca e de educacgdp. Poi

a brincadeira, por ser uma atividade de naturezdalsccarrega no seu cerne
diversos aspectos da cultura, de modo que, paré-taressencial, no contexto
educacional, é fundamental que o educador consiglper quais sdo 0s aspectos
do desenvolvimento infantil que sédo exercitadospdanerados, nesse tipo de
atividade (LIMA, 2005, p. 158).

Em algumas situacdes de brincadeiras propostas psdissionais, ou mesmo nas
manifestacdes livres, a atitude e expansdo dascasgoram interpretadas como indisciplina,
falta de atencdo ou imaturidade. O entusiasmo, reer@@ 0S gritos e os empurrbes
presenciados nos corredores, e mesmo dentro ddesalaa, talvez fossem evitados se jogos,
brinquedos e brincadeiras fossem incorporadosatec@ardocente.

Provavelmente, o que dificulta o uso de atividadédicas seja a estrutura
organizacional baseada no cuidar, ainda com fuag&istencialista, ou preparacao para as
séries posteriores, apesar de a legislacdo brasdensiderar a Educacao Infantil direito da
crianca, hoje considerada cidada. Esse nivel dacenemo educagéo basica teve conquistas
significativas, mas esta em processo de constriggweciso refletir, questionar as praticas
cristalizadas, a cultura organizacional existent@egdefinir sua funcéoinserindo em seu
espaco a dimenséo pedagodgica, entendida comagiceino emancipacao e erradicacdo da
excluséo social, realizada em ambiente educacamejuado, com profissionais capacitados,
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gue respeitem as necessidades reais das criangaspecificidade e seu desenvolvimento.

Varios estudos ja demonstraram que a interven¢éndional baseada na observacao
das brincadeiras das criancas oferece materiauadegassim como um espaco estruturado
para brincar permite o0 enriguecimento das compei€némaginativas, criativas e
organizacionais infantis.

O professor, na instituicéo infantil, deve estratw campo das brincadeiras para as
criangas, organizar espacos e tempos que favoragainiativa, a interacdo, a criatividade,
enfim compreender que a expanséao de fantasiaguledes ou jogos nao sao indisciplina ou
falta de atencdo. Através de uma brincadeira dagai Bettelheim (1997) diz que podemos
compreender como ela vé e constréi 0 mundo quegadsaria que ele fosse, quais suas
preocupacdes e que problemas a estdo assediat@drifeadeira, ela expressa o que teria
dificuldade de expor em palavras, por medo ou fédtaonfianca no adulto mais proximo de
si. Nenhuma crianca brinca espontaneamente, s@pasar o tempo. Sua escolha é motivada
por processos intimos, desejo, problemas, ansisd@dgue esta acontecendo com a mente
da crianca, determina suas atividades ludicas.cBrigé sua linguagem secreta, seu mundo
ludico, reflgio que devemos respeitar mesmo ser@dendemos.

Ao brincar, a crianga lida com sua sexualidadera 08 impulsos agressivos que
estdo presentes em seu mundo interno. Esse aspeato sempre € compreendido
(BANDEIRA, 2006). A presenca da agressividade nachdeira ndo deve ser censurada,
mas é importante seja observada com atencdo, pa@goencando que a crianca tem
oportunidade para exprimir seus sentimentos.

Assim, no brincar, a crianga vai, pouco e pouca@aoizando suas relacoes
emocionais; isso vai conferindo a ela condicdea gdasenvolver relagdes sociais, aprendendo
a se conhecer melhor e a conhecer e aceitar msiBtdos outros, como nessa brincadeira

proposta por uma agente educacional na sala delapeofessora Ana:

Corri, corri, cansei (gestos com as maos e congesk p

Cansou, cansou, sentei (as criangas sentam).

Sentei, sentei, deitei ( as criangas se deitanh&o da sala).

Deitei, deitei, sonhei (as criancas se deitam).

Ficam alguns minutos, como se estivessem dormindo.

Em seguida convida as criancas a falar sobreeosgmharam.: a menina RAY:
Sonhei que estava em cima de uma arvore e tinhaborbaleta. Ela me mordeu. —
Borboleta ndo morde, disse uma crianca. O queae|gErguntou a professora.
“Tava sonhando com um dragao que tinha fogo”seds menino JE. FEL: Sonhei
com um dinossauro, estava lutando com ele que gita mmuito forte.

RU — o cavalo estava...

MA — Com uma baleia. Onde vocé viu uma baleia? Mo Era muito grande,
pergunta a professora. (17/03/08, Jardim Il, Salal Ainhas 3-14)
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A brincadeira dirigida motivou as criancas que npanente, iam fazendo os gestos e
acatando as ordens da professora, imitando-a.J2autas (2001, p. 89), “a causa de tamanha
entrega e envolvimento por parte das criangas éapep o divertimento que o brincar
proporciona a elas”. Inicialmente, elas estdo de gegestos sdo fortes e com ruidos,
passando em seguida a se sentar, e posteriormesgedaitar. Essa sequéncia de acdes
acalma as criangas que se deitam no tapete e leb®wetes espalhados pela sala. Elas fazem
de conta que estdo dormindo. Apds alguns minutescreancas sao “despertadas” e
incentivadas pela professora a falar sobre o quieasam.

Essa situacéo de jogo simbdlico e de faz de catita@ou a imaginacéo, ativando o
imaginario e criatividade infantil. As criancas @iem, nessa experiéncia oportunidade e
liberdade para expressar suas emocdes, sensaedsaento sobre o mundo, que, como
vimos, é povoado de borboleta que morde, dragaotamefogo, dinossauro forte. Apés a
manifestacdo oral de todas as criancas, até aipadqta foi incentivada a falar sobre o que

sonhou, as criangas foram convidadas a desenlear sopsho.

7h54 —As criangas vao para suas mesas com a tarefa dehde que sonharam.
Recebem uma folha de papel em branco para queldeseigue sonharam. As
criangas gostam da atividade. Ficam envolvidasrheselo livremente. Tia, ta feio?
Questiona um menino. O que vocé desenhou? Sua @mde estd o corpo dela?A
professora passa pelas mesas questionando o quiarazgs fizeram e escrevendo
em letra caixa alta, identificando o desenho démncas. Tia, ndo consigo fazer!
8h11As criancas terminam e colocam o desenho no vafigem brincando pela
sala, correndo. A professora elogia o trabalholdiecalLUH, 0 mais bem desenhado
(17-3-08 Jardim Il —=Sala Azul Linhas 14-22).

Ao propor o ludico para ensinar criancas de diteendades, em situacdes
estruturadas, com a mediagcéo de adultos, Brunad (&[5HIMOTO, 2002) o concebe como
forma de exploragédo estratégica que leva ao pemdéandévergente, por sua caracteristica
pouco opressora e estimuladora da criatividade.

A crianca de trés a quatro anos tem dificuldade pampreender e respeitar jogos
com regras. A medida que crescem, suas condicigemEamentos se desenvolvem e se
intensifica também seu processo de socializac@msJoomo o “faz de conta” abrem espaco,
progressivamente, para 0S jogos com regras. Estes jpressupdem relacbes sociais ou
interindividuais com a cooperacgao entre os jogaddatra questao € que qualquer conteudo,
atitudes, valores podem ser ensinados a criangaialquer idade, desde que respeitadas sua
forma de pensar e que envolva uma concepcao dedigpagem que privilegia a exploracéo e

a solucéo de problemas por meio de jogos, brinquedwincadeiras. Nessa brincadeira, esses
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aspectos séo ressaltados:

14h35 — A professordiga o som. Diz: vem MAT, vem LU. O CD com cantigies
Roda comeca a tocar. Para a muasica para aguardaaasas que ainda estdo no
banheiro. Organiza um circulo com as cadeirinhasatta Agora sim. Temos que
deixar um espago para rodar em volta delas. EWigeiyma menina. Quem nédo
sentou sai, diz KA. Atengdo! Vou ensinar como setaa De pé. Maozinhas para
tras, nas costas. Um atras do outro. Quando a peafea interromper a musica,
tém que sentar nas cadeirinhas, mostra as criaR¢esta atengdo! Eu vou junto
com vocés. Inicia a masica. [...] A aluna AM, pséggunda vez insiste em sentar na
mesma cadeira — considera sua.O primeiro alundr & €a8U. Senta perto da profe
Laura. Ele vai te ajudar professora. A crianca ebed Segue a brincadeira, mas
cada vez que tira uma cadeira inventa um gesto para as criancas que estéo na
roda e continuam a brincar, como: bater as maaatnpem frente, pulando. As
criancas gostam. Algumas se atrapalham, pois nadbecem a brincadeira. As
criangas que saem ficam assistindo interessadas-[S6 ficam duas criancgas [...]
14h54 Palmas para as vencedoras (23.03.08. Jardirhifihas 77-90).

Brincando na “Danca da cadeira”, as criancas timemportunidade de trabalhar
varios conceitos importantes e necessarios a sandavimento, tais como interacao entre
elas, regras, reciprocidade, cooperagao, autogoyautonomia, coordenacdo motora ampla,
limite, atencéo estratégia.

Foto 17 — Criancas Jardim Il brincando “Dancaactaeiras”

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Mar¢o/2008

Como vimos, no ato de brincar, as criancas nao g@st#bcupadas com os resultados
e aceitam as regras. Isso desfila a importanciasigir jogos, brinquedos e brincadeiras na
aprendizagem, pois 0 prazer e a motivacao impwsioa acao para exploragéo livre de
conteudo, sendo um recurso que o professor pddeauti
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Vygotsky (1982) alerta para a importancia de afereas criancas multiplas
experiéncias: “quanto mais aprenda e assimile, tquasais elementos reais disponham em
sua experiéncia, tanto mais consideravel e proalgesrda a atividade de sua imaginacao”.
Diante da propria natureza do brincar, fica evideatimportancia da brincadeira e sua
relevancia no meio social.

Venguer (apud ROCHA 2000) também mostra as can¢dles e a importancia das
brincadeiras. Segundo ele, a brincadeira exerceémfia na formacdo dos processos
psiquicos voluntarios da crianca, no desenvolvimemte sua personalidade, no
desenvolvimento da linguagem e da motricidade fadlém de proporciona experiéncias
sociais; o que é referendado também por Lima (2005)

As experiéncias coletivas nas intera¢des ludice#®esspecialmente, determinadas
sobre a base de uma propriedade particular de pensa, que leva a crianca a
desdobrar-se para se colocar no ponto de vistautto,douscar consenso, fazer
acordos, atuar de forma oposta e complementarcipatecondutas futuras e, a
partir dessa exigéncia, estruturar o préprio cotpeento e considerar o0 outro nas
suas acoes (p. 169).

“Brinca de novo tia!”. A repeticdo na brincadeirasial de que a crianca esta lutando
com questdes de grande importancia para ela eaJeemqibora ainda nao tenha sido capaz de
encontrar uma solucdo para o problema que investigavés da brincadeira, continua a
procura-la.

A maior importancia da brincadeira esta no prazediato da crianca que se estende

e se transforma num prazer de viver:

A brincadeira permite que a crianca resolva de dosimbdlica problemas néo-
resolvidos do passado e enfrente direta ou simdmknte questdes do presente. E
também a ferramenta mais importante que possuisgapaeparar para o futuro e suas
tarefas (BETTELHEIM, 1967, p. 68).

Brincar é muito importante porque, enquanto es@noudesenvolvimento intelectual
da criangca, também ensina, sem que ela percebhAl®s mais necessérios para seu
crescimento.

Bomtempo (2005, p. 77) lembra que brincadeiras gngosdo considerados fatos
universais, pois “sua linguagem pode ser comprédangor todas as criangas do mundo” e
que sdo importantes para se conhecer bem a cri@nbancar favorece a socializagédo da
criancga, pois é brincando que o ser humano se &toapara viver numa ordem social e num
mundo culturalmente simbdlico, uma vez que exigeentracdo durante grande quantidade

de tempo, desenvolve a iniciativa, a imaginacdo mteresse. E 0 mais completo dos



198

processos educativos, pois influencia o intelex&@mocional e o corpo da criancga.

Teorias sobre o brincar e o desenvolvimento infasgegundo Wajskop (1992),
precisam estabelecer uma relacdo com praticas @dnas e criangas reais. O ladico é um
dos caminhos para o trabalho pedagogico, que aacaete um meio de manifestacdo e
expressao:

Geralmente as propostas transmitidas idealizamf@adia, criando uma idéia, junto
aos educadores, de que ora ndo ha nada por famée fis brincadeiras, ora estas

devem ser aproveitadas de maneira estritamentéadigitansformando o jogo livre
em exercicio motor puro e simples (WAJSKOP, 19928p.

A auséncia de sistematizacdo e compreensdo ddicagioi educativo e cultural de
jogos, brinquedos, brincadeiras na educacao ihf@ifitultam a transmissao de experiéncias,
valores, conhecimentos, para as criancas, perdexubentes situacdes de aprendizagem.

As profissionais, intuitivamente, relacionam-sencas criancas de forma ladica e
oportunizam algumas brincadeiras, configurandosse como algo bastante positivo. No
entanto, o brincar da crianca, seu entusiasmo & sunifestacdes na e durante as
brincadeiras séo interpretados como bagunca. Rdaa & “indisciplina”, os ruidos, brinca-se
pouco, privilegiando atividades de motricidade fio@mo pintar, colorir, recortar, geralmente
folnas mimeografadas, sobrelevando a ordem, ocsilgma disciplina, secundarizando as
necessidades e especificidades dessa faixa etaria.

A utilizacdo do desenho estereotipado, mimeogoafadstra as possibilidades de
expressao, de interlocucdo das criancas. O desenkibzado “como entretenimento, como
passatempo, como controle disciplinar e ndo cormogsso de criagcéo (LEITE, 2005, p. 273).
Para esse autor, € fundamental as instituicbeprioparem as criangas espacos de criacao,
mas respeitar e valorizar o processo de producawiaiaca, como capaz de expressar-se e
fazé-la sentir-se convidada/desafiada a vivermiapostas estéticas, inseridas num projeto
mais amplo de formacéo estética e cultural, poislesenho como entretenimento, como
passatempo, como controle disciplinar, e ndo camoegso de criacdo, se esvai, se perde.

Na atividade abaixo, € possivel reconhecer aatigat da professora em
disciplinar/conter as criancas. Para desenvolvatiadade, as criangas foram colocadas

sentadas no chéo, encostadas na parede:

9h26-— Escovacao dos dentes e retornam a sala de aulaféspora senta junto as
criancas que ndo terminaram a tarefa iniciada afdeanche. As demais brincam
livremente pela sala. A auxiliar propde que brinmquee “Passa anel”. Explica a
brincadeira para as criangas, pois elas ndo a cenmhéElas estdo agora, sentadas no
chdo, encostadas na parede. A professora reprasntléancas de onde esta.O que
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vocés tém hoje que ndo escutagmum tom enérgico)lnicia a brincadeira. MAT
acerta quem estd com o anel. [...] Segue a briread& professora se junta as
criancas e mostra ao GEA como passar o0 anel, semsjaolegas percebam. LUA
adivinha com quem esta o anel. Um menino que ndendeu a brincadeira
guestiona: ele passou e me deixou o anel... N&sithanao pode dizer, tem que
adivinhar. Um menino passa e coloca o anel na n@#@rdfessora. Agora as
criancas estdo em siléncio, envolvidas, a profasboncando junto19h50 —A
merendeira deixa uma vasinha com bananas paraistebudda para as criancas
antes de irem ao pétio. Esta calor. A professgeadiventilador. Presta atengdo RU.
Olha onde ela vai colocar o anel. Agora as criaficasn inquietas, come¢am a se
mexer, a se levantar.A auxiliar anuncia. S6 esdad® e vamos comer banana para
depois ir ao patio. Vamos colocar a casquinhaxmm Ks criangas cercam a mesa e
comem satisfeitas. Quem terminou pega a mochila pano patio, brincar no
parquinho da escola. A auxiliar pede que ajudemgargzar as cadeira623/04/08,
Jardim Il, sala Azul, Linha 37-56).

As criancas precisam usufruir gradativamente sii@scem que podem agir com
independéncia, experimentar aquelas em que posesamar tdecisdes e participar de
experiéncias em que sejam convidadas a se exprbgsanente, brincado. Cabe aos
profissionais desempenhar a¢do de apoio, orienagémentivo. A brincadeira, o ludico, ndo
pode ser desvirtuado por objetivos pedagdgicosipiilsares. Outra questdo a considerar na
Educacao Infantil € integrar educar-cuidar. Mais tgso até. O trabalho pedagogico implica
equilibrio em relacdo aos aspectos afetivos, fsi@mgnitivos, individuais e sociais da
crianga, hoje considerada cidada com direito aes@acao de qualidade.

6.2.3 — MUsicas — cantos infantis

“Sem a musica, a vida seria um erro”
( Nietzsche).

O Maestro Roberto Minczuk, em entrevista a Rev@ttiura (2007), afirmou que “A
musica estabelece cais sem fronteiras. Ela molddlizacdes e sociedades. E uma forma
eficaz e rapida de comunicagao”.

Além de ser uma linguagem universal e poderosee fol comunicagdo, Pontes
(2008) também ressalta que a musica é elementditcante e estruturante da natureza
humana. Habita em nds de modo indissociavel epgsente em todas as culturas. Como
expressdo artistica de cada cultura revela o ma@elceber, de sentir e de articular
significados e valores que governam os difererifgss tde relacdo entre os individuos na
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sociedade. Ao longo da histéria humana, a musioaste mostrado expressiva e privilegiada
forma de linguagem e conhecimento associada aasétec ludico de integracdo social, esta
presente em todas as manifestacfes humanas. Necéducfantil ndo é diferente.

A luz dos Referencias Curriculares Nacionais (19%)nUsica é a linguagem que se
traduz em formas sonoras capazes de expressar enicam sensacodes, sentimentos e
pensamentos, por meio da organizacao e relaciortaregpressivo entre o som e o siléncio”.
A integracdo entre 0s aspectos sensiveis, afetestgticos e cognitivos, assim como a
promocdo de interacdo e comunicacao social, cordfarater significativo a linguagem
musical. E uma das formas importantes de exprdss@ana, o que, por si s, justifica sua
presenca no contexto da educacéo, de modo geralEducacéo Infantil, particularmente.

O dia a dia da escola de Educacédo Infantil obsanédepleto de atividades que
envolvem muasicas infantis ou “cantinhos/cantigaEsses, sempre acompanhados de
movimento e gestos corporais feitos pelas criangéds, uma das atividades que mais
aparecem em aula, utilizadas em diferentes sitsag@@no no inicio desta aula em que a
professora cantou quatro cantigas, em sequén@alinente, para cumprimentar os colegas,

a professora e, de igual modo, ao Menino-Deus:

Bom dia, professora, como vai?
A nossa amizade sempre mais
Seremos bons amigos

Bom dia, professora, como vai?
Bom dia, amiguinhos...

Bom dia, Jesus Cristo...

(7-3-08, Sala Verde, linhal3-14).

As criancas participam, cantam em coro, demonstranst conhecem a cantiga e
imitam os gestos das professoras.
Em reforco, cantam uma cantiga para trabalhar despdo corpo (olhos, boca, nariz,
MAaos, pés):
Cuidado boquinha quando fala.

Cuidado narizinho quando cheira.
Cuidado méozinha quanto pega.

A professora explorou a parte que falava das nfamendo véarios questionamentos:
S6 que ela propria responde. Para que servem?c&elifogar areia no coleguinha?
Aproveitou para chamar a atencdo das criancas @eé ocorreu no patio em outra
oportunidade. Falava muito alto, estava nervosaoéa serve para qué? Para cantar? Uma

crianca responde: “Beber leite, comer”. "Muito benelogia a professora. O barulho do
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cortador de grama no pétio atrapalhou o andamentulth. As vinte e duas criangas ficaram
agitadas. Quando a cancao fala sobre o narizjaag;as comegam a interagir, a cheirar.

Na sequéncia, pergunta as criancas 0 que queretar.c#iamos cantar o canto do
Martelo ou do PirulitoFaz uma votacdo. As criangas levantam as maosd®eaintar os

dois cantos. Senta-se na cadeirinha, junto a dessariancas e inicia 0 canto com 0s gestos.

Cantiga do Martelo

Tudo bate com um martelo — uma méo fechada bateesa. Tudo bate com dois

martelos — duas méaos fechadas...

Tudo bate com trés martelos — duas maos e um pé...

Tudo bate com quatro martelos — duas méos e opésis

Tudo bate com cinco martelos — duas méos, doi® péexe a cabeca para cima e
para baixo, cantando.

Agora tudo vai descansar e dormir. As criancas @erutam sobre a mesa.

“Despertou” — bateu palmas com for¢a na mesa.

Mdusica: Escravos de JO

Em duplas, cantam a musica, fazendo gestos comdas.uatro criangas nao
interagem, ficam s6 olhando (07.03.08. JardimalaS/erde, linhas 30-33).

Além desse exemplo, presenciamos a entoacdo dentaoeeduas musicds em
quarenta situacoes observadas, utilizadas peldgspovas para motivar ou acalmar as
criancas. Como vimos, as musicas cantadas tem oreagrafia de gestos e movimentos,
propostos pelas profissionais e imitadas pelasgag® As cantigas também demarcam o
inicio das refeicdes e das atividades que envole&as e palavras, servindo como marcador
de tempo e funcionando também como um rito na tdacatina, como observado no dia 17-
3-08, na sala A. Enquanto estdo saindo para o daf#io com carne moida e suco), as
criangas cantam:

Havia uma barata na careca do vovo.

Assim que ela me viu bateu asas e voou.
D6 ré mi fa, fa, fa, do, ré, do ré, ré..

Conhecgo um Jacaré,

gue gosta de comer,

esconde seus dedinhos,

sendo o Jacaré,

come seus dedinhos e o0 dedédo do pé...
(Linhas 47 a 53. 9h15)

Em seguida, é feita a oracdo “Meu bom Deus, mbteggado por esse lanchinho tao

gostoso”, e o lanche é servido.

¥ Esse dado se refere as vezes em que os “cantostiZados e ndo a diversidade de musicas.
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Nessas situagfes, a musica se recorre para contena como disciplina e forma de
homogeneizar o tempo escolar: entrada, lancheicglléEssa pratica ndo deixa de ser uma
forma camuflada da utilizacdo de mecanismos diaflnrg de comando para manter o controle
do tempo e do espaco, e assim “preservar a tradiedfazer-se obedecer’” (FUKS apud
BUJES, 2001, p. 134).

As criancas estdo euféricas, querendo mais. Vo@&s cansam! Exclama a
professora9h15. Higiene/Alimentacdo — Lavar as méos. Primeiro asinas que
saem com a auxiliar em fila. Os meninos ficam laimo livremente pela sala. A
professora chama para a fila. Canta:

Quem vai chegando vai ficando atras.

Crianca educada é assim que se faz

Organiza a fila dos meninos e v8o ao banheiro lasandosLanche: Fico fazendo
0s registros na sala. Escuto: Cantos: Palminh&sjndeas, nos vamos bater. Oracéo
(26.03.08. Jardim Il, Sala Azul — Linhas 117-123).

Em relacdo a essa situacdo, Maffioletti (2001)oarin predominéncia dessa pratica
docente e sugere que se pense sobre o lugar deammaskEducacéao Infantil, pois muitas letras
e “cantinhos” infantis carecem de sentido, sdoegadias de licbes de moral e de repeticdes
mondtonas que inibem a criatividade. Segundo ekg se deve a concepcdo de que as
musicas desenvolvem o esquema corporal, coordenagi@oa, lateralidade, expressividade e
criatividade das criancas, além de trabalhar a cnalg nimeros, cores, 0s animais, etc.
Entretanto, nomear segmentos do corpo nao favooeaesenvolvimento do esquema
corporal, e os gestos ndo garantem a construcaecetlages espaciais. As atividades de
imitacdd”?, gestos e movimentos corporais, usualmente, seguanodelo sugerido pela
professora além de ser uma forma sutil de imposigdautoritarismo disfarcado em
brincadeira, ndo favorecendo a criatividade.

Outra situacdo € que a musica tem se restringidmmentos de recreacao, festas
comemorativas, deixando de lado o desenvolvimenisical da crianca. A mudsica é uma
forma de linguagem. Deve fazer parte na formacémial da crianga. Ensinar a descobrir o
mundo dos sons, pesquisando ritmos, melodia, haandonm aprendizado prazeroso para as
criancas e o professor, como mediador, pode enainaanca a cantar e aprimorar seu gosto
musical, rompendo com o esterestipo de que algwmascas tém jeito e outras ndo para
musica.

O Referencial Curricular Nacional para Educacdaniil afirma que a musica é “uma

3 A autora diferencia essa imitacdo sistematica e-egtimula respostas corporais sem que estas eafFes
alguma coisa pensada pela crianca, com o de innidegendida por Piaget. A crianca aprende a inaitpartir

de investimentos pessoais que lhe permitem incarp@s novas experiéncias a seu saber pessoal
(MAFFIOLETT, 2001, p. 132-134).



203

das formas importantes de expressdo humana, o @usi 86 justifica sua presenca no
contexto da educacédo, de um modo geral, e na Edludafantil, particularmente” (BRASIL,
1998, v.3, p. 45).

Ajudar a crianca em seu fazer musical é gararégssa crianca a compreensao de que
ela canta porque identifica os sons do seu ambigue bate o ritmo na pulsagcéo porque
internalizou essa pulsacao, proporcionando-lheraaga e confianca do ato de se expressar
atraves da linguagem musical.

Em relacéo a isso, Gomes (2005) ressalta quetayumaaior for 0 contato com as
diversas linguagens, maior sera a percepc¢do doantudiendo ler o real com instrumentos
variados, mais ampla sera a leitura. Sugere queymeenaula de musica, o professor pode
trabalhar os sons e seus efeitos. O som ndo @zpdudapenas por instrumentos, pois “n0sSso
corpo produz sons variados e fascinantes [...] Aureaa, 0S animais, a agua também
produzem som. [...] Tudo que produz som é matpaed uma aula de muasica” (p. 131).

Gomes (2005) reconhece, no entanto, que “a masiea, ao lado da matemética, a
mais importante linguagem da mente quando elaestéim momento ndo verbal, ndo se
articula na escola” (p.132). Segundo a autoraptantrabalho cientifico como o artistico
utilizam a imaginacgéo e criam outras situacoes, md@spodem ser desinteressantes. A aula
de matemética e a aula de musica na escola sadmt@sgeorque privilegiam a técnica e a
memoéria. Nao ha criagéo.

Diante disso, cabe ao professor se valer de n¥igicgantigas, desenvolvendo um
trabalho artistico, musical, utilizando a imagira@ioportunizando novas situagdes, tendo
presente que, ao trabalhar com os sentidos, apusaaunos a enxergar 0 mundo com um
olhar diferente, novo e poético. Cantar, rodarebghlmas no ritmo ndo € suficiente. As
criancas precisam ter experiéncias concretas. Buo € sO cantar. O manuseio de objetos
sSonoros, instrumentos musicais e acesso a vargghesos musicais também é importante.

Por outro lado, a musica e cantigas ajudam n#éeqdo das letras do alfabeto.
Canta-se uma musica em que a letra é o prépribestfacomo a musica “Alfabeto da Xuxa”.

9h11 - Lanche. Estou na sala terminando de registrar. @ucanto: Seu lobato
tinha um sitio, ia, ia, ou...

Nesse sitio tinha um cachorro.

Era au, au pra c4, era au, au pra la...

(Seguem cantando, fazendo gestos — trocando o dombicho: gato, pato, vaca,
etc.).

Outro canto:

Era uma casa, bem fechada

Abra a janela, deixa o sol entrar

Perto a casa tem uma arvore e os passarinhos,nelarassim.
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Perto da arvore tem uma ponte

E por baixo dela passa um rio assim (gestos)
Ja esta de noite, troveja.

Fecha a janelinha que vai chover

(27-3-2008 — Jardim Il — Linhas 65-72)

Como vimos, musicas e cancdes aparecem na estatagde maneira estereotipada,
das quais se socorre mais para controlar os cofpaspertério de musicas destinadas ao
publico infantii sdo cantigas tradicionalmente ¢m@s que versam sobre civismo,
introdutdrias de conteddo programatico, formacaddatos e atitudes e comemoracéo de
datas, tais como Pascoa e Dias das Maes utilizadasipalmente, na chegada, na saida, na
hora do lanche, nas saudacdes de bom dia, pamduatr o nome das letras, como o
Abecedario da Xuxa. As musicas e cancdes tém divbjde disciplinar os corpos. Nao ha
preocupacdo com a educacao musical de fato, copnesesmtacdo de mausicas brasileiras e
(ou) com a apresentacdo de outros géneros, dedemarsiio que a musica também é forma
de linguagem.

Aparece 0 uso inseparavel de cancfes, musicadignéagestos ja estabelecidos para
fixar os ensinamentos as criancas, gestos queesdpres repetidos durante 0 mesmo canto.
Visando a formacgéo de habitos e atitudes, reforgararater disciplinar e de comando das
cancoes.

Com o decorrer do tempo, as can¢des se tornanspueig para as criancas e a pratica
do canto, monotona.

As cangfes sdo um meio de transmissao de elemdato®mssa cultura, como as
cancg0es folcléricas, mas, para alguns professasesancfes sdo apenas meio de auxiliar no
aprendizado de outras disciplinas e tarefas, oplegmente para preencher o tempo, nao
importando nem mesmo “detalhes”, como afinacaoxpuessividade.

No Brasil, a musica popular brasileira teve iniotoséculo XVIII, quando as cidades
comecaram a ganhar densidade demografica, surgintopovo capaz de produzir e,
principalmente, cantar suas musicas como formexgeessao.

Conhecer a musica popular brasileira € cnaregpaco para o aluno conhecer a histéria
da musica, € criar meios para contextualizar e2eoé& ao aluno acesso as riquezas de nossas
obras musicais, valorizando nossa cultura, soeiadia-a e reconhecendo suas referéncias

(estilos, movimentos e diversidades).
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6.2.4 - TV e Video

Vivemos em uma sociedade complexa com um numertormaior de informacao
disponivel do que detinham as criangcas de outiceebro o impacto que as primeiras
imagens de TV, em preto e branco causaram em nuianeqta anos atras, quando assisti pela
primeira vez a cenas da novela “Selva de Pedrai. niinha infancia, o contexto era menos
complexo no que se refere aos recursos e tecnsloyi@o havia o intenso dialogo entre
culturas que se da hoje, mediado por diferentagrses de comunicagdo social, como foi a
transmissao, em tempo real, da 292 Olimpiada deifad@008), s6 para ilustrar. A sociedade
esta em constante movimento, € dinamica.

Hoje, em pleno século XXI, poderiamos dizer quebi&m é analfabeto aquele que
nao entender o funcionamento da midia. Salgaddbj2étbra que, em nNosso pais 0 acesso
as novas tecnoldgicas, sobretudo as digitais, ididefe circunscrito pelos aspectos sociais e
econdmicos, e sdo as criangcas mais abastadas muacesso e intimidade com os meios
eletrénicos.

Vivemos na era da imagem. Portanto, “precisartfabetizar o aluno também nesse
contexto para que saiba analisar criticamente wgrama de TV, um filme, uma fotografia,
a reportagem de um jornal e até a Internet” (MICBEL, 2008, p. 21). Desse modo, a escola
pode ensejar a crianca acesso e postura critickedlassa nova realidade.

Neste século, a vida é determinada pela leituremdgens e palavras que tém como
suporte, além da gréfica, a mfialetronica (televiséo, video, cinema, computaidternet),
provocando novas maneiras de ser leitor e sett@sernovas formas de estar, compreender e
interferir nesse mundo. Simultaneamente, lemos/mdaformas, cores, sons, olhares, gestos,
odores, acontecimentos.

A televisdo, como meio de comunicagado e socialzaripde-se cada vez mais ao
ambiente domeéstico, abrindo novas formas de expma@iéque influem na construcdo da
realidade, atingindo principalmente as criancas.

A grande maioria das nossas criancas Vvé televisd@i@mente, sendo para elas uma
opcdo de lazer e entretenimento. Isso, no ented@erBandeira (2006, p.62), tem
consequéncia nos “processos de construcdo da pedesoxonstrucdo de identidade,

colocando-nos cada vez mais expostos aos contiilageerstos de subjetividades mutantes”.

% Midia — conjunto dos meios de comunicacdo e quiinindistintamente, diferentes veiculos, recarso
técnicas. Comunicagdo centrada na imagem.
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Os programas de televisao, os comerciais lancanasnedmportamentos, costumes e
as experiéncias vividas nesse envolvimento tecemrede de relagées fragmentadas em que
os telespectadores se envolvem continuamente. Aetnae nossos lares, as imagens da
televisdo “conformam acbes de socializacdo atuamdeproducdo de disposicdes sociais
identitarias, participando da formacao dos sujeiiesseu modo de pensar, de suas praticas,
de suas escolhas” (BANDEIRA, 2006, p. 63). Sdorascas que estdo mais vulneraveis aos
apelos de consumo e aos valores presentes naigatdicapresentados nos programas e
propagandas.

Valendo-se de uma linguagem visual e auditiva pareular significado mdultiplo, a
televisdo, como agente de socializacdo, cria neleekss e imprime novos padrbes de
comportamento, pois essa mediacao tecnolégicadioao poder das imagens e traz palavras,
sons, sensacfes, lembrancas que ativam outrasydest® nossa percepcdo, nossa
capacidade de intelec¢do, nossa memoria.

A construcéo do significado das linguagens da nsdiald a partir da aproximacao
entre os signd8 aprendidos nessas linguagens e outros signosiféeciolos, formando uma
cadeia que perpassa de uma consciéncia individara putra, construindo significados
sociais alicergcados na interagdo com a linguagessedemeios de comunicacao, tornando-se
poderosos mecanismos formadores da consciéncigduadi e coletiva. Pois, “tudo que é
ideoldgico possui um valor semidtico [...] a co@scia s6 pode surgir e se afirmar como
realidade mediante a encarnacdo material em sigBé&kHTIN, 1996, p. 32).

A linguagem que os diversos recursos de midialgit esta estruturada para servir a
determinadas finalidades e tem intenc¢des espesiftmano informar, persuadir, convencer,
recrear, mas “nao podem exaurir todas as possitidsl que uma crianga tem, especialmente
porque eles ndo criam relacionamentos” (ROZZOLOR(@. 6).

Como mediadora da linguagem, faz com que as gagaonstruam significados,
ampliando suas formas de ler a realidade e incanplor referéncias culturais que
transcendem a seu meio sociocultural imediato. Wrpdo desenvolvimento dos meios de
comunicacao e do advento da linguagem virtualpsedséo globalizante da linguagem vem
provocando alteracdes nessa interacao, introduzindos elementos, proprios de formacgdes
culturais distintas daquelas em que as criancés esderidas.

E por meio da convivéncia com as linguagens ddantjde as criancas conferem

novas caracteristicas a suas relacdes sociais,jamapl suas formas de ler a realidade,

% Signo, para Sassure, é a unido de um significateum significado. E tudo que nos remete a urmia oié¢ a
outra coisa (POSSARI; NEDER, 2003).
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ressignificando o real e incorporando referénciabu@is que transcendem a seu meio
sociocultural imediato.

Segundo Salgado (2005, p. 135), “a dimensdo cadamags virtualizada do real
percebido pelas criancas no mundo contemporanede tanintensificar os dispositivos
simbdlicos que compdem uma cultura ludica”.

Essa autora, reportando-se a Brougeére, afirma gqapestorio de imagens veiculadas
pela televisdo, videogame, internet, jogos de cadw{ se apresenta como o principal
fornecedor de suportes simbdlicos para as brinasledas criancas e que televisédo e
brincadeira tém acdes reciprocas quando os textiativos a elas veiculados se integram

aos referenciais simbdlicos e a légica que regem autiura ludica especifica:

A televisdo alimenta a brincadeira ao oferecerdbeas significacdes, por outro, a
brincadeira abre possibilidades para que a crisagroprie do conteldo televisivo
e deste se distancie ao inventar e criar cenassern@agens a partir das imagens com
as quais se confronta (SALGADO, 2005, p. 136).

Em outras palavras, nem tudo pode ser consideranh® ®drincadeira, pois, para a
autora, “brincar com as imagens televisivas jarsigisifica, para a crianca, copiar fielmente o
que Vvé, mas sim compor, combinar, relacionar essagyens com o0 conjunto de
representacdo que ja constitui o universo simbdlesua cultura ladica” (p. 136).

Nas ultimas décadas, a infancia vem ganhando sts propostas de programacgao
vém sendo alternadas e ampliadas. Apesar do canteleblogico, ela contribui para
enriguecer a cultura divulgando-a, e é excelentarse de linguagem para comunicar, ao
utilizar recursos verbais e néo verbais.

Apesar de pertencermos a uma sociedade “tecnolpgioasequéncia do mundo
globalizado, a educacéo ainda € excessivamentadsmsa cultura oral e no texto impresso,
sendo uma das areas mais timidas em relacdo adasstecnologidé (PABLOS PONS,
1994).

Hoje, hd uma cultura televisual estruturada poramicas comerciais, que
proporcionam as criangas e jovens informacdesreslsaberes e padrdes de consumo.

Segundo a Constituicdo Brasileira de 1988 (art),2@htendimento “preferencial as

finalidades educativas, culturais e informativagVe ser o primeiro principio a orientar a

37 A palavra tecnologia deriva do grego e apresesdi@os significados, entre eles: “processo altamente
elaborado de pensar”, ou “conjunto de regras araleéqual se consegue algo”. Midia é veiculo ouonakei
divulgagdo da acgdo publicitaria. Qualquer matdisato que pode ser usado para armazenar dadekeviséo
quando utilizada como veiculo de comunicacdo. Aayal tecnologia aqui serd utilizada para referigse
formas tecnoldgicas da comunicagao como TV, DVIpmatador, internet.
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producédo e a programacédo de emissoras de teledmsdo0 cardter da concessédo publica.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (art.76yépopie “Emissoras de radio e
televisdo somente exibirdo no horario recomendaa@ @ publico infanto-juvenil com
finalidades educativas, artisticas, culturais ermftivas”.

Se 0s recursos tecnoldgicos sdo importantes ndeiamunicagdo, eles podem ser
grandes aliados da educacgéo, e da Educacédo Infaratd isso depende da visdo que os
profissionais que a utilizam tém deles. Estudostramsque a eficacia das novas tecnologias
na educacdo ndo esta no instrumento, mas no segideu uso. O uso isolado de uma ou
outra tecnologia ndo garante ensino de qualidadere@ursos devem ser vistos, ndo s6 na
Educacao Infantil, mas em outros niveis de ensiomo meio e ndo como fim em si mesmo.
Para Machado (2000), a televisdo € e sera aquam@si fizermos dela.

A TV é um dos elementos imprescindiveis para catrebbcom/de linguagem em nivel
formal, critico e de persuasdo. Por isso, é precid@passar a tendéncia instrutiva,
reprodutiva das tecnologias, observar ndo s6 oectsp técnicos, bonitos, envolventes,
estéticos, ludicos e motivacionais, mas a qualiddalecontetdo e da mensagem a eles
vinculados e coloca-las a servigco da emancipacde kberdade.

Para se apropriar e utilizar as tecnologias da omagao na educacgédo, o desafio
segundo Demo, (1998), é agir como professor-pesdolis re-significando a pratica,
transformando-a em praxis, pois elas, por si s@g,garantem processo formativo essencial
na aprendizagem auténtica.

As tecnologias invadem nosso cotidiano. Vivemosuem sociedade midiatizada, em
que a comunicacao € poderosa. Salgado (2005, peforga que, por meio de qualquer tela,
“entramos em contato com uma realidade desenhadanpgens e digitos. Realidade esta
que tem alterado sensivelmente nossa percepcaengmte do espaco, assim como nossas
formas de conhecer o mundo”.

No referente a esse pensamento, Umberto Eco (aRAINEO; SAMPAIO, 2002)
chama a atencao para o papel da escola em desennoia forma de competéncia, uma arte
ainda desconhecida de selecédo e destruicdo denmféo, de uma nova sabedoria. A escola
deveria ser um lugar privilegiado onde os alunodepsem usar, praticar, refletir e discutir
sobre as imagens, informacbes e saberes que asmdeigs da tecnologia produzem e

veiculam.
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O Uso de TV e DVD na Educagao Infantil

Nas sociedades ocidentais, assistir a televisiouese a terceira atividade a qual os
adultos dedicam mais tempo, depois de trabalhar agodnir, e a segunda a qual as criancas
dedicam mais tempo, depois de dormir (FERRES aRANCO; SAMPAIO, 2002).

O espacgo para as criangas brincarem vem diminwodsideravelmente, em funcéo
do crescimento da criminalidade, o trafego de Vescnas ruas, ou pelo fato de as criancas
estarem mais atarefadas com atividades que as mal@étro de instituicbes ou diante dos
meios modernos de comunicagao, TV e internet.

Nesse sentido, Franco e Sampaio (2002) mostrama giga da crian¢a esta marcada,
cada vez mais, pela leitura de imagens e palawrstigando outras maneiras de ser leitor,
escritor, outras formas de estar, compreenderegfénir nesse mundo marcado pela cultura
tecnoldgica e pela midia.

A escola pode aproveitar os recursos tecnolégicosada de aula de forma inovadora
e educativa ao abrir oportunidade de situacéepmdizagem mediadas pelas midias sociais
como midia como TV, video, DVD, jornais impressdalados (varios portadores de textos),
revistas, radio, fotografias, registros sonorosvaplas e filmados, cinema, informatica,
literatura infantil, teatro, musica, oportunizamletura do mundo e a construcdo do
conhecimento.

Outra questao desfilada por Salgado (2005) é quiaca, marcada pela ingenuidade
e incompeténcia, cujo desenvolvimento dependia attrale adulto, por meio de uma
educacao pautada na disciplina e moralizacdo, -senarotagonista e alvo privilegiado da
sociedade de consumo. Se, anteriormente, a farailia escola eram as instituicbes
responsaveis pela socializacdo e educacado dagasijanoje elas contam com o aporte da
midia eletrbnica, alterando concepcdes de criarg@dueacdo que precisam ser consideradas
pelas profissionais que atuam na Educacéo Infantil.

Entdo, trata-se de pensar a crianca na contempdadese analisd-la em suas
mediacdes com a midia, considerando as relacOesrigngas e adultos estabelecem entre si,
uma vez que infancia € uma categoria social, urnetmrelacional.

A pesquisa mostrou que o uso da TV e DVD — a aptag&o para as criangas de
histérias infantis e desenhos animados — apareapigre situacdes das quarenta observadas
nas salas de aula. Sabemos que ouvir historiaadamipela professora, assistir a filmes de
literatura infantil séo praticas de alfabetizacatedetramento, a medida que as experiéncias

com diferentes géneros textuais e material de gistial contribuem para o desenvolvimento
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da linguagem oral, franqueado pelo contato comgud culta e acesso a um vocabulario rico
e diversificado, favorecendo o letramento.

N&o podemos esquecer que o letramento esta prasentgla da crianca desde o
nascimento, antes mesmo de ela frequentar a escdiariamente, mesmo sem perceber,
tomamos contato com um conjunto de linguagenseatif@adas que integram a sociedade,
fazendo com que estejamos sempre ressignifican@al@ade que nos cerca por meio da
linguagem.

Filmes, musicas e histérias de literatura infantillizando meios audiovisuais, séo
manifestacdes culturais que expressam a riguerautdlo humano. Seu emprego, visando a
situacdes de ensino-aprendizagem, mediadas podulto,adeve ser incentivado em meio as

criancas de tenra idade, como observamos na salalada professora Ana:

8h21- A Auxiliar recolhe os lapis de cor. As criangge e terminam sao encorajadas
a levar sua cadeirinha em frente do suporte ontfe @&gelevisdo. A professora
organiza as cadeiras. Calmamente diz para elassfaeesperando siléncio, que
precisam se acalmar. Estou esperando as criangae -ainda ndo terminaram.
Coloca o0 DVD. S6 uma menina fica terminando o ttataO DVD “Patati Patata”
apresenta mausicas cantadas por dois palhacos geen fgestos. Ha também
criancas, imagens, piadinhas. As criancas ficamardadas. Fazem gestos imitando
os palhacos, se levantam, curtem as imagens eldmian.das merendeiras entra na
sala com uma bacia grande, cheia de pipoca quiméada em copos descartaveis e
distribuido as criancas. Elas vibram com isso. Ribsebe da auxiliar uma
mamadeira (leite e chocolate) que estava em subil@moN&o quer comer pipoca. A
professorachama a atengcdo das criancas quando aparecem asaldstras ou
ndmeros do CD que estdo assistindo (13/03/08.mddrdSala Azul, Linhas 39-50).

O DVD utilizado pela professora, destinado a fataria trés a seis anos, explora o
imaginario infantil ao apresentar os temas, coosaibm varias manifestacdes da linguagem
verbal, ndo verbal, musical, dramética e plasietorica, gestual. E por meio das diversas
linguagens que entendemos a realidade que nos cerca

Recorrer a vérias linguagens como aportes na Eéadafantil permitem as criancas
perceber e se situar no contexto, trocarem infobemgdeéias. Na fita de video utilizada pela
professora, 0s personagens cantam, dancam aledesraparecem varias imagens (bichos,
situacdes), informacdes, possibilitando as criasf@smcdes de brincadeiras, aprendizagens

efetivas e viabilizando também o letramento.
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Foto 18 — Criancas do Jardim Il assistindo a umdfil

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Mar¢o/2008

Dentre os géneros televisivos, os desenhos amsnagortunizam as criangas
referéncias simbdlicas para compor seus jogos recditeiras porque, “falando sobre os
desenhos animados prediletos, assistindo aos desentimados e criando histéria, as
criangas brincam com suas imagens e textos, criantecriado cenas e personagens, ao
mesmo tempo em que representam papéis e compdsnentidades” (SALGADO, 2005,

p. 138).

Os desenhos animados constituem um género cujrihisrata da construcdo de
mundos imaginarios onde personagens adquirem vdjaia e identidade, passando a fazer
parte da vida das criangas: “Dar vida ao que améa existe e atribuir movimento ao
inanimado sdo principios basicos e constitutivosamianacdo cuja origem latinarimare
gue significa dar vida a) reitera esse proposERALGADO, 2005, p. 67).

A televisdo e DVDs sédo fonte de exposi¢cdo dancaa lingua escrita, pois, apesar
de ndo dominarem o codigo escrito, a musica éalimada na tela da TV, utilizando a letra
caixa alta. [Esse recurso permite as criancas @aumar a sequéncia da letra da muasica que
esta sendo executada e, ao vivenciar situacoesittdeal e escrita brincando, avancar no
processo de letramento. A criangca vive num mundoade e pode avangcar em sua
compreensao sobre a funcdo social da escrita comagio de ricas e variadas oportunidades

de interagcado como esta:



212

1. Presencadiotal de alunos: 23 criancas: 16 meninos e 07 masni@inco criangas
ausentes. Tempo: o dia esta ensolarado. 13HWg&bcriancas estdo assistindo DVD.
Os alunos da sala da professora Maria e Carolitéo gantos. Muitas criancas
sentadas e as demais no chdo em cima de tapetéshenetes. Aproximadamente
50 criangas. A sala esta escura. As criancas gsi&tinhas, concentradas. Quando
0 passaro da histéria — DVD fala, as criancas se agitam porque ndo da para
entender. E o mesmo video utilizado pela profesBimaca pela manha (Sobre o
Coelho). [...]14h—Vocés viram o que aconteceu? O coelho aprontolog@mo os
amigos em perigo. Quase que viraram carne assaglara/A/ou colocar outra
historia; O Ovo Méagico da Pascoa. Vamos ver o cpieagontecer. Chama duas
alunas pelo nome! Vem para ca. Bate palmas, pammaha atencdo das criangas,
“mas estdo conversando”. Diz o0 nome de um dos algne esta brincando. Retira
uma menina da mesa (esta fazendo mais barulha@pesla para perto de si. Diz 0
nome da crianca KA, bem alto. As criancas ficams#éncio. Obedecem. A sala
esta escura, 0 som alt@ menino da histéria ganha uma cesta de PASCOA/dla a
Nela tem um coelho de pellcia. Recebe 0 nome dedBigO menino apresenta o
coelho para os outros brinquedos. Eles tém vidateragem entre si: guarda,
passaro, tigre, fada, ledo gorila... A professana qonhece a histéria chama a
atencao das criancas sobre algumas cenas. Issmiiazjue as criangcas prestem
atengdo. E agora a chuva vai molhar o coelho! Apelésso as criancas se
dispersam14h30 — Musica bem alegre, um Rock .As criangas se megamgam
em frente a TV14h44— EL! diz o nome do menino.Psiu! Olha a festa,ntéwado
sua atencdo. Esta tocando uma rumba e os perssndaegando. A professora do
Jardim Il D se retira com seus alunos para a slaadsaaula devido ao barulho e
tumulto. [...] 14h53 —As criancas continuam assistindo TV. [13h10 — Lanche:
bolo de fuba com suco. Antes lavam as maos. [L5h29 —Retornam a sala. Os
meninos estao agitados. Pulam, brincam e se cutudadrimco de mimica. Muitas
criancas acompanham. A auxiliar e a professora deta da sala com as criancas
gue estdo no refeitério. [...] DVD — A professomloca outra histéria para as
criancas. A auxiliar distribui pedacos de macéa erasicas comem com prazer. O
menino JO, apesar do barulho, continua dormindolph34[...] As meninas vao
escovar os dentes. [...] A professora fica na pogda deixa trés criangas de cada vez
ir até o banheiro onde a auxiliar esta para acohdpéas. Quem j& escovou pega a
mochila e fica esperando para ir ao Patib6h— As criangas saem para o patio (18-
3-08/ Terca-feira /~Sala Verde Jardim Il . Linhas 22-54).

Nesse dia, a atividade principal consistia em tassis histérias do DVD e durou

aproximadamente, duas horas e meia. A atividadefosGnterrompida pela rotina,

alimentacéo e higiene dos dentes e a saida patop @s 16 horas. O conteldo e mensagem

nem sempre despertaram o interesse das crian¢gagssodoi ignorado pela professora.

Podemos nos socorrer do video para introduzifustrar um conteudo e explorar as

possiveis leituras, trabalhando assim praticas etlmnhento. Precisamos ser ndo meros

espectadores diante dos recursos das midias, Hwstas a servico da emancipacao, da

liberdade, do conhecimento. O ponto de partida pgwalguer aprendizagem é o

conhecimento adquirido pelos alunos. Cabe ao mofedtrapassar a tendéncia instrutiva,

reprodutiva das tecnologias, observar ndo s6 oectsp técnicos, bonitos, envolventes,

estéticos, ludicos e motivacionais, mas a qualiddaleconteldo e da mensagem a eles

vinculados e fazer, desses momentos, oportunidadgprendizagem, ndo uma maneira de

preencher o tempo, ja que, segundo o cronograrsa dés esta destinado ao uso da TV.
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Utilizar a televisdo e o video como modo de ocupaempo, na substituicdo de
professores ou como um “adere¢o” novo as aulaspdap 0 que as criangas tém em casa.
Muito tempo diante da televisdo sem um adulto caga fa mediacdo entre elas e as
mensagens veiculadas. Perde-se, nessa situagaartanadade de garantir, na escola, espaco
para que os alunos e professores aprendam a apragalisar e criticar as imagens e
informagdes, ampliando suas competéncias comuwasat

Sancho (1998) faz distincdo entre a “pedagogia oemmeios” e a “pedagogia dos
meios”. A pedagogia dos meios tem como objetivoeaier pautas para uma analise critica
dos meios de comunicacdo de massa audiovisualleaisto, o cinema, o radio, a
publicidade. A pedagogia com os meios tem comatiobjecorporar, de maneira adequada,
todos aqueles meios, técnicas e recurso que sipaampotencializar a aprendizagem, entre
elas os proprios meios de massa audiovisuais.

Para o autora, a linguagem da imagem televisivadensa, dinamica, atingindo a
sensibilidade das criancgas, jovens e adultos: “Afal& primeiro aos sentimentos, as emoc¢des
[...] ndo o que vocé conheceu. A televisdo mexe cagmocional, com as nossas fantasias,
desejos, instintos” (p. 25), interferindo nas akdes e comportamentos. Sancho explica o
poder dos meios de comunicagdo dizendo que sormadd® pela comunicacao televisiva,
sensorial, emocional e racionalmente. Como a tevpassa muita informacdo que néo
captamos conscientemente e superpde linguagenssagens, somando-as, sem, entretanto,
separa-las, isso facilita a interacdo com a audi@aumenta seu poder de influéncia.

Nesse sentido, a eficacia de comunicacdo dos nedédHnicos, em particular da

televisa, deve-se

a capacidade de articulagéo, de superposic¢éo endaitacdo de linguagens totalmente
diferentes — imagens, falas, musica, escrita — oom narrativa fluida, uma logica
pouco delimitada, géneros, contetdos e limite®&fpuco preciso, o que lhe permite
alto grau de ambiguidade, de interferéncias potepde concessionarios, produtores e
consumidores (SANCHO, 1998, p. 27).

O olho escolhe e foca a atencdo em alguns aspatbd®yicos, nas figuras destacadas,
nas que se movem, e, com isso, conseguimos acoarpamta estoria. Mas, deixamos de
lado inUmeras informacgdes visuais e sensoérias §oeséio percebidas conscientemente. A
forca da linguagem audiovisual esta em consegmardnuito mais do que captamos chegar
simultaneamente por mais caminhos do que conspiente percebemos. Encontra dentro
de ndés uma repercussao de imagens basicas, cesimdi®licas, arquetipicas, com as quais
nos identificamos ou que se relacionam conoscagiena forma.

Entdo, TV e video exploram basicamente o ver, oaligar, o ter diante de nds as
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situacdes, as pessoas, 0S cenarios, as coreslag8egeespaciais (proximo-distante, alto-
baixo, direita-esquerda, grande-pequeno, equitiegequilibrio).

Diante do poder da imagem, a televisdo, o videmméneio formador que ensina e
exerce influéncia no processo de aprendizagemidacere pode ser utilizado como recurso
pedagodgico na Educacéo Infantil, desde que tenhadutto agindo como mediador. Nessa
situagdo, percebe-se a dificuldade de as criancasy@nharem a sequéncia do filme e

entenderem as metaforas ai apresentadas:

13h30 —A sala de aula esta escura. As criangas estaodssnéan colchonetes e
tapetes assistindo ao filme na TV: “Procurando Nérastdo quietinhas, prestando
atencdo, nem percebem minha preseh8as57 —Um menino dorme no colo da
auxiliar. Duas criangas que estdo nos colchonete®ém. Muitas criangas estdo
irrequietas, caminham pela sala, se mexem... Caddm peixe exclama a
professora. Um monte de peixe. S6 tem cinco criapcestando atencéo ao filme.
[...] 14h15- [...]. A professora chama atencdo para o filme.cAancas querem
escrever, conversar. [.1Jph30— Vamos parar o filme! Quem quer ir ao banheiro,
tomar agua? Interrompe a professora. As criancagweamtam, saltitam, vao ao
banheiro e voltam correndo. [...] A professora Gaadfica o tempo todo chamando
atencdo das criancas. Senta, fique quieto... Asgas ndo acompanham a seqiéncia
de cenas do filme. SO algumas situagGes onde onsada, ou ha um movimento
maior.14h50- Termina o filme. A auxiliar coloca o clipe com mtes e convida as
criangas para dancarem. [1%h — Saem da sala para lavar as méos. As criancas
correm, conversam entre si... Ha muito barulho.t€grara acalma-las. Oracao
15h30- Lanche: Bolo com suco. [..15h35— As criancas fazem fila, recebem a
escova de dente para a escovacdo. Participam mlegie.. A professora fica
chamando atenc¢éo, querendo controla-las... sear,gg&m correr.16h— Patio(25-
3-08, Jardim Il C. Linhas 3-30).

Geralmente, assistir a televisdo e a video estacioslado com lazer, com
entretenimento, gerando uma postura positiva dosoal Além do poder de comunicagéo, o
professor pode aproveitar essa expectativa posigmdente a atrair os alunos para os
assuntos previstos no planejamento pedagdgico. Corglucacdo Infantil deve ser um
espaco educativo, € preciso estabelecer pontes @wideo, os flmes e as outras dinamicas
da sala de aula. Uma educacdo emancipadora e tidageadeve tomar como objetivo 0s
modos de pensar, fazer e sentir dos alunos. “Essados podem ser aperfeicoados
indefinidamente, qualificando os sujeitos do preoesducativo. Todos os recursos didaticos
sao meios para a realizacéo desses objetivos” (WRIE3, p.40).

E necessario saber selecionar o que usar, compeupara que usar, principalmente
com criancas. O documento “TV na Escola e os Desate Hoje” (MEC, /SEED/UnIREDE,
Moddulo 1) enfatiza as vantagens do uso da teleyigioputador e internet como recursos de

aprendizagem, referindo-se a alfabetizacdo. Eluqgit alfabetizar-se ndo consiste s6 em

conhecer os cdadigos da lingua falada e escrita, asasddigos de todas as linguagens do
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homem atual e de sua interagdo. Porém, no intéai@scola, hegemonicamente, as criangas
continuam sendo ensinadas a aprender a ler eeves@or um processo mecanico que tem o
treino, a repeticdo e a memorizacdo como eixogadores.

Sem entrar no mérito da qualidade, consumo a gaevegulado, o DVD da Xuxa,
apresentado na sala de aula, adequado a faixa, etéviolveu as criancas que participaram
ativamente, evidenciando o poder da televisao ssbse

22 Atividade. Em seguida, foi colocou um DVD da XRIXAs criancas adoraram.
S6 que a TV esta colocada em um suporte com raoglinhaltura de um adulto. As
criancas tém que ficar com a cabeca erguida mesmcentadas nas cadeirinhas.
Essa atividade envolveu as criancas, pois trabaletras, numeros, atitudes,
conhecimentos, ritmo, musica, cores, e estimulagginmento — acompanhando as
musicas que também apareciam escritas na telaadgiiancas levantavam e
acompanharam as sugestdes da XUXA. Outras evidantigurpresa e ficaram
encantadas com o video, mas a professora nemuesiiddre isso... Tive a impressao
gue era a primeira vez que via o video. As cadwsrforam colocadas em frente da
TV em filas (8/03/08. Jardim Il A — Linhas 53 a 63)

As criangas se sentem atraidas pelas diferentpsaliens oportunizadas pelas fitas de
videos e passam, muitas horas, em frente a TV. dNed€ado Infantil, ndo é diferente, se
estiver adequada a faixa etaria e atender as sgassidades.

O ouvir e contar historias, na era eletrdnica ermftizada, dispdem de enorme leque
de recursos. Mudou o invélucro, mas a esséncia ggeroe, porque 0 contar tem como

ingrediente a magia da propria vida. Assim,

N&o surpreende, portanto, que a telinha da TV aatranto. O acontecido e o
imaginado tém uma Unica e poderosa ligacdo: a @daelejornais ocupam o lugar
dos arautos que reuniam o povo na praga para osvilltimos editos reais; os
programas de auditério de hoje ocupam o lugar atigas jogos de saldo; e as
novelas fazem o papel dos contadores de histégasutros tempos e lugares
(ZACCUR, 2005, p. 43).

Para esse autor, um livro, tanto quanto um filmemuvideo, pode conter o melhor e
o pior. Todos séo veiculos que podem ser utilizadosnsino, e uns ndo sao necessariamente
melhores que os outros. O que importa € a polititaral e a acdo docente.

Oliveira (2005, p. 136) alerta para o fato de gaectianca deixa de ler livros de
literatura infantil por causa da televisdo, do siaeou dos videos, que apresentam histérias

infantis sob a forma de filmes”. Entretanto,

O filme é sempre uma releitura do texto escrito ugendo para isso a (legenda) ou
a oralidade, confirma o enredo através das imaggaumsndo o texto escrito e o texto
imagético estdo juntos na vida da crianca € semmE enriquecedora como

experiéncia de leitura. Pode ocorrer que primeicdanca tenha visto o filme, neste
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caso, & importante para ela conhecer o livro gaads obra original, oferece
detalhes e situac¢des, que o filme por sua limitaigitempo néo deixou explicitado
ou tocou superficialmente (OLIVEIRA, 2005, p. 137).

A televisdo, pelas muitas linguagens a ela vei@adagor ser um veiculo de massa,
pode estar ao lado da leitura do livro e servir@ameentivo a ampliagéo da leitura.

A importancia do trabalho com as linguagens daamidi contexto das séries iniciais e
de Educacdo Infantil € atitude fundamental pararafigsional que deseja efetivamente
oferecer condi¢cdes a seus alunos, a fim de quatdesé constituam como cidadaos capazes
de ler criticamente o universo sociocultural nolgstdo inseridos. Tanto os programas de
entretenimento como os educativos informam, esimupercepcdes, desafiam padrdes,
influem em julgamentos.

Hoje, os meios audiovisuais assumem importancescente, principalmente no
ambiente familiar. A televisdo e o video sdo peadm) por muitos pais e educadores, como
um meio de lazer e entretenimento que hipnotizavertd as criancas, constituindo, por
vezes, uma espécie de “baba eletronica” que supesta dispensa a acdo educativa dos
adultos (RODRIGUES, 2001, p. 140).

Para essa autora, no espaco da Educacgéo Infamtileo € frequentemente utilizado
como recurso complementar das acbes educativasapragas, como atividade Iudica que
contrasta com os espagos mais formais de apreedizagbmo a leitura e a escrita, sendo
excelente recurso que permite a crianca, segundirigRes, (2001, p. 141): a) conhecer
outras praticas sociais e culturais do mundo combeameo; b) confrontar-se com diferentes
modos de existéncia da humanidade no passado; gl)Jaarseus recursos de expressao e
comunicacdo, a medida que a seducdo do video gera@ntonvida a expressdo verbal
espontanea, ao dialogo, a troca de pontos de mstgrupo e também aos recursos da
linguagem, como o teatro, o desenho, a escritap@3truir seu processo de socializacao; f)
desenvolver capacidades cognitivas e recursov@dety) favorecer a brincadeira e a fantasia,
a medida que fornece as criangas uma diversidadmagens da realidade como “matéria-
prima” para que imite e recrie 0 mundo a sua vdijaer acesso ao conhecimento de forma
interdisciplinar, visto que, no audiovisual, asadre&lo conhecimento sdo apresentadas de
forma integrada.

Como a aprendizagem resulta de uma interacéad sacistrumental, ndo basta ver um
video para aprender. As criangcas necessitam deagdi® com os adultos e com outras
criancas para que o sentido das coisas seja cimwstisua compreensao ampliada, novas

habilidades desenvolvidas.
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Diante disso, o video pode ser recurso educatipode contribuir para a construcéo
do processo de desenvolvimento e aprendizagemo tenprofessor como mediador. Em
relacdo a isso, Vygotsky postula que a construgdmehnte resulta de processos mediadores
do desenvolvimento no contexto cultural: mediadénesmanos e mediadores instrumentais,
ambos interconectados.

Segundo Rodrigues (2001, p. 141), “Talvez o videssa favorecer a eliminacdo da
dicotomia entre atividades ludicas e atividadegsplendizagem, entre o que diverte e o que
ensina. Ele diverte ensinando e ensina divertindmwde fazé-lo mais plenamente se os
educadores assumirem conscientemente o seu papgedmena interagdo da crianga com
esse instrumento”.

Nesse sentido, as palavras de Salgado (2005) aefoessa idéia quando assegura que
“O ato de assistir TV e a brincadeira ndo sdo aoimentos separados, mas momentos de um
mesmo processo, que envolve a experimentagdo dagem®s televisivas, no brincar da
crianca, como forma de atribuir sentido as emoegdestravasar energias por meio de gestos
ou palavras”.

O papel do professor como mediador da acdo edlacddve definir claramente a
intencdo da escolha e apresentacdo de determiriddo, \desenho animado e preparar a
apresentacdo, conhecendo o conteudo e estimandueocial educativo. Também deve
observar as reacdes das criancas durante a apigEeet depois dela, organizar uma roda de

conversa, propondo atividades ludicas com baséserwacéo e na discussao:

O potencial educativo do video é impressionantetreEmto, ele depende
substancialmente do modo como o educador plangjmqva e potencializa seu uso
no contexto de aprendizagem e desenvolvimento idager vocé como mediador
humano, o video como instrumental escolhido e mEnpara alimentar o processo
educativo (RODRIGUES, 2001, p. 146).

6.2.5 — Alfabetizar ou n&o na Educacao Infantil

“Parte da arte de lidar com as criancas esta esapenmo ela,
pelo menos, em empatizar com suas visfes.”
(Janet R. Moyles)

A palavra escrita € um dos instrumentos mais efE@ara a transmissao, expressao e
fixacdo de uma cultura, bem como dos conhecimdétwscos e cientificos da sociedade. Do

ponto de vista histérico, o ser humano sempre pooctormas de gravar e disseminar seus
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conhecimentos, por meio das gravuras rupestrasagate argila, pergaminhos e, mais tarde,
pelo papel. A invencdo da imprensa com Gutenberdddivro, da leitura um instrumento de
difuséo e socializacéo de informacoes.

O bem falar, escrever e interpretar € uma das c¢oeslipara que o cidaddo possa
participar como sujeito historico da sociedadeatidr Igualmente, uma forma de luta contra
a submissao politica, a alienacéo, as excluséesyasas formas de preconceito.

Para Kato (1986, p. 7), a funcda escola é:

introduzir a crianca no mundo da escrita, tornaadan cidaddo funcionalmente
letrado, isto é, um sujeito capaz de fazer uso idgudgem escrita para sua
necessidade individual de crescer cognitivamemqara atender as varias demandas
de uma sociedade que prestigia esse tipo de lieguagmo um dos instrumentos
de comunicagao.

Nesse sentido, Leite (2005, p. 29) vinca que ofiesia escola “é possibilitar ao
aluno ampliar as possibilidades dos usos lingidistita escrita, o habilitado nos diferentes
usos da linguagem escrita e oral, numa perspectitiga, ou seja, formar o leitor e o
produtor de textos tendo em vista o aprimorameatexgrcicio da cidadania”.

Segundo Farias (2005, p. 3) a Educacédo Infantilsiderada na Lei de Diretrizes e

Bases de 1996, como primeira etapa da EducacaoaBasi

ndo pode ser entendida como aquela que anteciph dpuncia os esquivos da
escola de um modo geral, como reafirmar algumadicpsd como aspectos
definidores de diferenca entre pessoas e grupodir-de em defesa de que o
dominio de ler e de escrever por si s6 dara coetaodchar as pessoas mais
“iluminadas” porque informadas, mais criticas, nadadas, e “vender” o sonho de
gue a ascensdo econdmica e a conquista de prestigied se dardo apenas pelo
dominio dessas habilidades.

Outro aparato legal € o Referencial Curricular Niagl para a Educacao Infantil, que
diz textualmente que estas instituicdes de deverganizar sua pratica de forma a promover
as seguintes capacidades nas criancas: partiagpeardhdas situagcdes de comunicacgéo oral,
para interagir e expressar desejos, necessidagestiementos por meio da linguagem oral,
contando suas vivéncias; interessar-se pela ledtairaistorias; familiarizar-se com a escrita
por meio da participacdo em situacdes nas quaiseelaz necessaria e do contato cotidiano
com livros, revistas e outros portadores; amplilmdgtivamente suas possibilidades de
comunicacao, interessando-se por conhecer vVanes@gorais e escritos.

A escola deve incentivar as criancas a desenvauar linguagem oral e escrita,

oferecendo situacbes em que possam desenvolveapaaidade comunicativa de forma a se
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expressar cada vez com mais precisdo, contandeestarhabilidade para a compreenséo do
mundo que as cerca.
Ferreiro (2003, p. 1) postula que a alfabetizat@m € um estado, mas um processo,

pois ela se

inicia bem cedo ndo termina nunca. NO0s somos igemten alfabetizados para
qualquer situagdo de uso da lingua escrita. Temas rfacilidade para ler
determinados textos e evitamos outros. O concaittoém muda de acordo com as
épocas, as culturas e a chegada da tecnologia.

Para essa autora (1999, p. 9), “a mais basicad#s tas necessidades e aprendizagem
continua sendo a alfabetizacdo”. Como pesquisadéirmja que “as criangas séo facilmente
alfabetizaveis”. Foram os adultos que dificultamprocesso de alfabetizacdo delas”.

E preciso definir os objetivos da pré-escola cospe#o a alfabetizacdo. N&o se trata
de adotar as praticas da escola primaria, nem masiteriancas assepticamente afastadas de
todo o contato com a lingua escrita. Segundo Fer(&@B99, p. 38), “ndo se deve ensinar,
porém deve-se permitir que a crianga aprenda”.

Segundo essa autora, ndo € necessario “dar autaglifabetizacdo na Educacéo
Infantil, porém é possivel oferecer multiplas opoitlades para ver a professor ler e escrever,
para explorar semelhancas e diferencas entre testwdos, para explorar o espaco grafico e
distinguir entre desenho e escrita. Para perguntser respondido, para tentar copiar ou
construir uma escrita, para manifestar sua cu@oEdem compreender essas marcas
estranhas que os adultos poem nos mais diverse®sbj

Arelaro (2005) enfatiza que, ainda hoje, as cladsesducacao Infantil sdo chamadas
de “classes de alfabetizacdo”, “pré-alfabetizadooas“preparatorias para a alfabetizacéo”.
“Tal fato € evidenciado em termos de politicas akl em educacdo, onde as criancas de
cinco a seis anos, em todo o pais, tém prioridadeatricula em relacdo as criancas menores,

particularmente as de menos de dois anos de id8dgundo ele,

o papel da educacéo infantil era uma espécie desgparte”, uma garantia de que as
criancas iriam aprender, sem grandes dificuldadesgp estivessem matriculadas na
escola propriamente dita, ou seja, quando ingressago curso primario — como era
chamado o conjunto das séries iniciais do ensinddmental (p. 25).

Vygotsky concorda que o ensino da linguagem esguide ter lugar desde a pré-
escola, desde que se respeite todo o0 processseevdé/imento pelo qual cada crianca deve

passar.
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Segundo Mello (2005) a concepcao infantil que dir&g praticas na sala de aula é
antecipar a escolarizacdo, ou seja, acredita-gegganto mais cedo a crian¢a é introduzida
de modo sistematico nas praticas da escrita, malljoalidade da escola, da infancia, maior a
possibilidade de sucesso na escola e na vida,@ marogresso tecnolégico do pais.

O quadro a seguir apresenta a incidéncia de atieglajue encartam praticas de
alfabetizacao e letramento, observadas nas qua#® de aula Jardim |1,

Quadro 11 — Incidéncia de atividades que envolveitigas de alfabetizagao e letramento
— atividades de escrita

Atividades com a escrita Sala | Sala | Sala| Sala| Total

A professora trabalha com atividades em que a@igossa reconhecer spu5 0 2 0 7
nome escrito, sabendo identific-lo em diversamgities diarias.
A professora trabalha com desenho de pessoaspsbjnas e situacoes;
(folhas mimeografadas).
A professora possibilita atividade em que a crissggéamiliariza com a escrita 0 1 0 0 1
por meio do manuseio de livros, revistas, histéaas quadrinhos e outrg
portadores de textos.

2]

[En
w
&

10 19

[

As criangas fazem producao livre de desenhos &ascr 1 3 2 1 7
As criancgas fazem atividades mimeografadas; de qué? 6 4 5 10 25
A professora usa varal didatico. 6 4 7 11 28
A professora trabalha com atividades de coordenangiora (ex.:| 6 2 5 10 22
pontilhados, pintura, colagem, recorte massa destand

Uso de folhas mimeografadas com desenhos. 6 4 4 721

Uso de folhas mimeografadas com letras/nimeros. 0 01 3 4

Uso de folhas mimeografadas com textos. 0 1 0 0 1

As observacfes permitiram identificar um padréotadio pelas professoras na
docéncia. ApOs a motivacdo que geralmente corsistama aula expositiva ou uma historia
de literatura infantil, as professoras propéem w@tingdade manual, geralmente uma folha
mimeografada com gravuras referente a motivacao.

O uso de folhas mimeografadas para colorir, recoctaar, pintar com tinta apareceu
em vinte e cinco situagcdes como atividade prinaij@ahula. Somente em cinco situagdes, as
criangas foram incentivadas a desenhar livremespta,um modelo. Em duas ocasides havia,

escrito na folha mimeografada, um pequeno poema.
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Imagem 2- Folha mimeografa, com um pequeno poema

Os temas geralmente estao voltados para o assabathiado (Semana da Pascoa, Dia
do indio, entre outros) e para a aprendizagem uaepe letra da gravura que a professora
escolheu para trabalhar no dia. O tema é o deseadad das atividades. As professoras
explicam as atividades e, em algumas situacdesrndigam a cor que devera ser utilizada
pelas criancas, ou mostram um modelo ja prontdaginpor ela. Os trabalhos sédo expostos

no varal didatico e guardados posteriormente nstepandividuais dos alunos.

Foto 19 — Crianga da sala de aula Jardim taznido seu trabalho no varal didatico

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Mar¢o/2008
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Percebi que havia pouca producéo totalmente fedtaspcriancas. A maioria dos
trabalhos apresentava elementos sugeridos pelesporg, incluindo a determinagéo do que
desenhar, da cor utilizada para pintar, o0 que aoJande e como e o traco infantil se diluia,
com algumas excecles, e as producdes pareciam iguEs quando expostas no varal
didatico.

Os desenhos mimeografados e as orientagfes dassjanadis sobre as cores a serem
utilizadas por elas mostram a normalizacdo, a péghoao, o doutrinamento a que estao
expostas as criancas, ignorando o trabalho comiatividade, com a arte na Educacédo
Infantil. As atividades de desenho, de pinturapaelelagem e de recorte e colagem, entre
outras, sdo utilizadas como forma de ocupar o tedgsocriancas ou mesmo de distrai-las.
Com tal atitude, perde-se a oportunidade de trabaharte na Educacao Infantil, pois essa
possibilita “a crianca explorar as diversas formi@a®xpressdo e comunicagdo com o mundo,
fator imprescindivel a sua formacao”(OLIVEIRA, 20(®.10).

Educar o olhar para a arte significa estimular aldeo, para que se identifigue com
suas proprias experiéncias e producdo, expresse smitimentos, suas emocdes, sua
sensibilidade e criatividade sem medo, levandodescobrir, por meio da criacdo artistica,
fatores imprescindiveis a sua formagdo nas atieslapropostas em sala de aula. “A
criatividade é o principio dos principios da Edd@madloderna (R.MARIN,apud OLIVEIRA
2009 p.62)

Para a crianca, a arte € um meio de expressaadblipara brincar, que também serve
para se comunicar e, na maioria das vezes, paradag Entdo, interferir na producao da
crianca, inferir sobre suas produg¢fes podera laibifrear sua iniciativa e expressao criadora.
O desenho é uma forma natural e espontanea dargarexpressar seu pensamento. Entéo,
precisa ter liberdade e ser estimulada para deskwniganente.

Para Vygotsky, o desenho € uma linguagem grafigatgm por base a linguagem
verbal: “as criancas ndo desenham o que véem, m@as conhecem”. Ao desenhar, a crianga
registra aquilo que inventa e coloca algo de siselojeito, e reprimi-la, corrigi-la, significa
inibi-la, também em relac&o a aquisi¢do da lingmagscrita.

Sabemos que o processo de alfabetizacdo se inigta antes do periodo formal de
escolarizagdo. Através da mediacdo do adulto, angai vai gradualmente identificando a
natureza e as fungbes da escrita. A medida quierscarinterage com eventos de letramento
de sua cultura, ela elabora hipoteses sobre adutg@scrita a partir do conhecimento que
tem da lingua oral, em um processo cujo ritmo eléxcia sdo determinados pela qualidade

das mediag0Oes interativas, e essas determinanmespgbes que uma crianga apresenta sobre
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a escrita.

O letramento ocorre naturalmente no cotidiano anailfa, por meio de diferentes
eventos, como o0 uso de desenho ou de escritostnoae idéia, fazer listas de compras,
localizar enderecos, ler revistas ou jornais.

A seguir, apresento algumas reflexdes relacionad@s as principais atividades
desenvolvidas pelas professoras e apresentadasaurdL0.

a) Reconhecimento e escrita do nome da crianca

Ao ter contato com jornais, revistas, poemas, taseihistérias em quadrinhos,
literatura infantil, bilhetes, o interesse da cgerem relacdo a escrita aumenta e trabalhar o
nome da crianca é significativo para ela. O nont& lkggado a uma historia de vida e a uma
identidade pessoal, particular.

O nome proprio é uma das primeiras formas, revelsedestavel, determinada e fixa,
com a qual as criancas entram em contato e, attlésobtém as primeiras informacdes a
respeito do sentido da escrita (esquerda-dirgitalinearidade, das inversoes.

Ha também outros recursos, que ndo apenas o nobpeiopda criangca, como o
registro escrito e a leitura de uma historia ceéetcomo a criacédo e o registro de simbolos
gue representem pessoas, fatos e (ou) objetos dillhmguos pela turma de que o professor
pode dispor.

No Planejamento Coletivo da Educacédo Infantil (3003alas de aula Jardim Il — o
item referente a linguagem escrita tem como olgetidesenho de pessoas, objetos, cenas e
situacgOes e letras de seu nome (garatujas). Prodivgd de desenhos; identificacdo do nome
proprio; tentativa de escrita de seu nome; ideatifie tentar escrever a primeira letra do
nome; atividades de busca das vogais em jornaisstas, rotulos, embalagens e letras de
musicas.

Das quatro salas de aula observadas, s6 a saldaldaadim Il C ndo trabalhou, no
espaco considerado pedagoégico, a identificacdo pga cdo nome das criancas. Poucas
criancas faziam a escrita do nome de memoria seaispr consultar um modelo. Na sala de
aula A, todas as criangas tém um cracha, confemdmmpelas profissionais, em forma de
joaninha de e.v.a colorido e, embaixo da gravustq escrito em preto, letra caixa alta, o
nome de cada crianca. Nessa sala de aula e nassdasrcriancas sédo incentivadas a copiar

seu nome na folha dos “trabalhinhos”, como obseogna aula do dia 13-3-08.
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7h46 —As criangas estdo sentadas em suas cadeirinhasdao das mesas. A
professora questiona: O que estamos trabalhandeR®PBatl responde uma menina.
Ser&? Circo! Muito bem, vocé lembrou. Comecam dacanCanto “Palhacinho”
“Bate palmas palhacinho... as criancas cantam enfagestos. Ontem vocés
pintaram o palhaco, mostra o varal com as produd@ssbra as criancas da histéria
do Palhacinho que contou ontem. Questiona as agsari@omo era 0 nome dele?
Pirulito. E da menina? Barulho da outra sala. Mosas criancas a folha onde ha o
desenho de um chapéu de palhaco. O que vocésze&r@ faassar o lapis de cor nos
pontilhados. [...] Posso passar a folha para corfeddio € para rabiscar o
chapeuzinho. Cada um faz o seu. A auxiliar colonacada mesa um pote (feito de
garrafa peti) com lapis de cor. As criancas iniciarpintura. A professora passa
pelas mesas orientando as criancas sobre comoddmsgado — passar o lapis para
cobrir o chapéu do palhago. Entendeu FE? A auxiigtribui para todas as criangas
0 seu nome (cracha com uma Joaninha e 0 nome @d&gas escrito nele). Um
menino se levanta para mostrar que ja fez. As gagimiciam o trabalho. Trocam
os lapis. Estdo concentradas. S6 ha 17 criancaalaaTia! Olha aqui? A auxiliar
recolhe o desenho do palhacinho pintado pelasgasaa que estavam no varal da
sala. Peco para me dar um, prontamente sou ater@ilasem me mostrar sua
producédo. Pedi onde estava escrito seu nome. ekgara ele. Ougco — Muito bem
LU! E assim mesmo. Olha o trabalhinho do LU! Fezirsigo. CAR vem até onde
estou. Como é seu nome? Questiono. Como vocé smehaAR. Posso escrever na
folha? A Auxiliar escreve o nome do GABRIEL quesdado ele; G de gato, A de
adgua, B de Bola... Vai para outra mesa e apontdaps. Duas criancas se
estranham. Uma risca o trabalho da outra. — pdepissso? Gostaria que fizesse no
seu? As criangas seguem trabalhando. RO esta gan&rsegurando o lapis com
todos os dedos, mao fechada... Dois meninos explaracartaz dos nimeros e
numerais anexados na parede da sala. Mostra o otnerdiz para mim. Esse é
minha letra... quatro, tenho quatro anos... Cootadedos... Seis, oito, doze, dez. A
professoramostra as criancas que tem que colocar dois pregmdmupa) no varal
para segurar o trabalho ja realizado. RU pegapteisdedores. Conta um, dois... A
professora ensina uma crianca a escrever seu ndilk@ — salientando a grafia.
Um risquinho, uma bolinha, agora sob8h19— As criangas que terminaram ficam
agitadas, brincando, falando, correndo pela sala, @ontudo tumultuar (13/03/08
Jardim I, Sala Azul, professora Ana. Linhas 6-40).

Como vimos, as atividades para ensinar a escrememe proprio partem do ensino
do tracado das letras e de seu reconhecimento.

Trabalhar o nome da crianca é significativo e irtgode para a sua autoestima, apesar
da dificuldade com a coordenacdo motora fina, exidela na hora de segurar o lapis para
escrever. A escrita correta do nome € introduzata entificar os trabalhos feitos por eles.

A crianca se apropria da linguagem oral naturalmargartir da necessidade criada no
processo de sua vivéncia e interacdo social nunextonde falantes. Nesse processo, a
qualidade da interacdo com o adulto é importanten @ escrita, ndo € diferente. A escrita
precisa fazer sentido para a crianga e responderaanecessidade natural como membro de
uma sociedade que |é e escreve, transcendendopesidos rituais de atividades de

coordenacao perceptivo-motoras e(ou) de copiasreabnhecimento de letras.
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Foto 20 - Criangas em atividades — Cracha aamidha

/ ,

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Mar¢o/2008

Na sala de aula Jardim Il B, observada no dia 08,3 professora hdo compareceu e
a agente educacional trabalhou com as criancasvatades em outro passo preparadas pela
professora. Apesar de ter somente a funcdo deiaassumiu a funcdo da professora e
trabalhou com as vinte e uma criangas presentes.

Estas séo incentivadas a se sentar ao redor&as@sas, oito criangas em cada uma,
para fazer a tarefa. Apesar de estarem em grugdmglivam individualmente. Essa situacao
favorece a socializacdo do material, mas poderiag®veitado para produzir trabalhos em
grupo, franqueando trocas entre as criangas.

Nessa sala de aula, também ¢é trabalhada a coOpiemme das criancas, antes da
execucao da tarefa como um modo de trabalhar aaugs producdes infantis, sem, contudo

falar sobre isso, como observamos nessa situacao:

13h26 —Quando entro na sala as criancas estdo assistmd®\D, turma da
Mbnica — esperando o portdo fechar e chegar toslagancas. A TV estd em cima
da mesa da professora, na altura das criangas si@® sentadas em suas
cadeirinhas. Podem assistir a TV sem cansar o peséoauxiliar chama atencéo
das criancas sobre determinadas cenas que estsanga da TV. “Olha o chapéu
dele, olha o sapo!”, entre outras...O DVD trabalHanguagem verbal rao verbal.
13h30- “Agora vamos fazer o trabalho do nimero um”@&@lias criancas que
peguem seu nome, em EVA no cartaz dos nomes, nséteadeSolicita que sentem
nas cadeiras ao redor da mesa. L& o nome de dadaeacque ja esta escrito na folha
mimeografada e vai entregando para as criancasitd@ue localizem o seu nome,
no alto da folha, escrito em lapis. As 21 criangggbem um lapis preto para copiar
0 nome, abaixo de onde ele esta escrito. S0 duaimase(GAB e TA) e um menino



226

ED conseguem copiar,seu nome.As demais criancasoeseguem segurar o lapis
e muitas nem sequer entendem o que a professodtia@uesta falando (12/03/08.
Jardim Il, Sala Verde, professora Maria linhas 9-22

Dando sequéncia a aula, a agente educacional caneghalhar a grafia do nimero
um. Para isso, vai até o quadro verde, situadaare fateral da sala, mas s6 uma parte dele

esta disponivel, pois tem outros cartazes pendsra&iaéo,

faz o pontilhado do nimero 1 e escreve UM. Charaéencao das criangas para
prestarem atencdo. Mostra como fazer o tragado, n@astrabalha quantidade e
também n&o se preocupa em mostrar onde comegayaultr.

Registro o seguinte comentario no caderno de plwioc

Passo pelas mesas e muitas criangas nem sabemest§oefazendo. A folha esta
virada de “perna para o ar”. Escrevem, comecamtarpaleatoriamente com o lapis
preto. Comeco a ajuda-las. A auxiliar lembra detraos quantidade, pois ha um
cartaz na sala com o nimero e o numeral, iniciandero ao nove, com desenhos
de peixe, s6 que poucas criancas estdo prestagnigiat Devido ao tumulto, para a
atividade e sugere que quem quer ir ao banheirmmar dgua pode sair... Muitas
criancas obedecem... Desliga o ventilador acregiite é pelo barulho, mas esta
muito calor (12/03/08. Jardim II, Sala azul. Lirt&35).

Dando continuidade a atividade, depois que as @gpreenchem o pontilhado da
grafia do niumero 1 (um), a agente educacionalilistpincel e pontinhos com tinta guache,
vermelha, amarela e verde para que eles pintenmenoium, grafado em tamanho grande,

vazado. As criancas executam seus trabalhos senuii consciéncia do porqué e para qué.

Quando entrega as tintas as criangas, individudaémesio explorando as cores,
vermelho, amarelo e verde. As criangas que termmatividade sdo encorajadas a
irem lavar o pincel no banheiro. ( 12/03/08, Jartlirhinha 38-39)

Sem conseguir ficar alheia a essa situagao irgeAssim,

Vvou para junto das criancas, perto da mesas eguoanexplorar nimero e numeral
guestionado: quantas TVs ha na sala? Quantos ettadstem? Quantos dedos, etc.
Elas participam. As criangas que terminam peganarabimlé para brincar. “N&o,
néo, ndo tem coleginhas que ainda ndo terminoretatadiz a agente educacional.
Ela comeca a pendurar os trabalhos ja terminadogaral da sala. Ficou lindo,
colorido, chama a atencéo. Ainda tem seis criafegando a atividade. Ruidos e
conversa. [...] (12/03/08/ Jardim I, Linha, 3941

As criancgas se envolveram e gostaram de trabatimaras tintas vermelha e amarela,
com o0 pincel, mas muitas sem a compreensdao do queleasimbolo representava. A
professora trabalhou o conceito de forma fragmentadlada, finita, visando a grafia, que se
transformou em atividade manual, “sem que houvesesfronto de mediadores semibticos

que circulam na situacdo sob a forma de concagpsesentacOes e imagens” (OLIVEIRA,
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2007, p. 219).

Atividades com o reconhecimento de letras de marweal, sem cobrar ou mostrar a
grafia e sua escrita, foram presenciadas em ta&laalas de aula. Fala-se sobre a letra, ndo
destacando o som, mas o nome da letra. Apesar aécoblrar’ nada dos alunos, ficou
evidente a preocupacdo da professora em sistemaszatividades, desconsiderando a
infancia e a linguagem em suas diferentes dimersaemifestacdes.

Ao propor atividades manuais, exercicios mimeog@ajue privilegiam habilidades
perceptomotoras, sem sentido para as criancasjofamtidiano da Educacédo Infantil “um
confinamento da criangca, em seu proprio mundo, dimoe-a de entrar em contato com
outras linguagens, de ousar, de criar, de corsmosi de crescer e de se desenvolver”
(GOMES, 2005, p. 127).

Para Corsino (2003), o professor que nao esta ypado em antecipar a
sistematizacdo do conhecimento, fica mais a vonpada fazer da leitura e da escrita algo
significativo para as criancgas, pois

a Educacao Infantil, desde os seus primérdios comébio (1592-1670, Rousseau
(1712-1778), Pestalozzi (1746-1827), Froebel (1¥822), Decroly (1871-1932),
Montessori (1879-1952) e Freinet (1896-1966) favadora no sentido de dar

énfase a expresséao e aos interesses da criailparcatie para aprender, aos jogos e
brincadeiras entre outros que se opunham a edutacéal (p. 248).

Para ilustrar essa situacdo, usarei como exemaptwvidade desenvolvida na sala de
aula Jardim 1l, observada no dia 7-3-08. O objetizoprofessora era trabalhar a letra M
(eme) de mulher, em virtude da proximidade do dde 8narco, dia em que se comemora 0
dia internacional da mulher. A professora Biancabdatha o nome da letra (eme),
apresentando objetos que comegam com essa letra&@etudo, mostrar 0 som ou a palavra

escrita, oferecendo somente informacdes orais iséaig das palavras trabalhadas.

22 Atividade —Hoje a professora tem uma surpresa. Vou mostraa ooisa para
vocés.” Sai da sala se entra em seguida com umbsanoo de TNT, fechado. “O
gue sera que tem dentro desse saco? “Perguntasé Ba%aco” para as criancas
descobrirem, darem palpite sobre o conteido do mésnPipoca, maca. Skine,...”
As criancas vdo dando seu palpite. “N&do é o sacoPapai Noel. Ele estad muito
longe. Quem vem agora? Coelhinho.”[830 —Apds passar o saco por todas as
criancas, a professora abre o saco e tira uma fQagi.€ a letra que comeca Macga?
MA — CA. "Pacote de Macarrdo.“Quem conhece massa& ffue serve?”- Massa de
Modelar — responde uma menina. Tira entdo um pagetenassinhas coloridas.
(mas ndo explorou que tem massa de comer e massadidar)- E para comer —
pergunta uma crianga. “Nao é para modelar. Que Col@rida, porque tem branco,
amarelo, cinza, preto, verde... "Tira .uma boneeaEdV.A —Criangas: “ uma
boneca? “Uma Menina” responde a professora. Coroegea letra M. Folha de
Revista com gravuras de mulher, crianca, pai. “Uvtenina, uma mulher”. (a
professora ndo esclarece que pode ser crianca, &ltlambém menina, mulher...)
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Uma moeda — Quantas tem? Duas respondem as crighgasiliar leva o saco
com o0s objetos para a outra mesa e mostra as denmigas.Enquanto isso a
.professora esta no quadro. Escreve bem grandeaaMe “Essa € a letra M. Para
gue serve a MOEDA? — comeca com a letra M” S¢6 fakes ndo apresenta a palavra
MOEDA escrita. “Que mais? Molher? (pronunciando @’ lugar de “u”). Quantas
meninas mulher tém na sala, levanta os bragos.ehénas obedecem. Desenha uma
mulher no quadro.“Que mais tinha no saco?Criandasda, macd, mulher, massa
de modelar, massa. “Quem gosta de macarrdo? Deédi@ito? Ovo farinha.
(pergunta e também responde —mondlogo).Coloca nemvi@mas “coisa” no saco
“Tia Leticia —a auxiliar vai tirar um objeto do saco, um objeto que caEm a
letra M. Vocés tém que adivinhar qual coisa, obgth faltando”. Muitas criancas
solicitam (seis) — “quero ir ao banheiro”. A Auail entra e as criancas ficam
envolvidas. Espalha os objetos pela mesa um. idaagas em volta. As criancas
percebem que esta faltando a macd, massinha delamo@re mais? Pensa
cabecinha, pensa, diz a professora.Pausa. “O"pdipaima menina. “Muito bom,

o papel com a mulher”.Escolhe um aluno que saiala pra tirar objetos. As
criancas, sob a orientacdo constante da profedsmam em volta da mesa e
procuram adivinhar o que estd faltando. “Pensa cialh@ pensa” diz ela. As
criancas conseguem perceber que esta faltandogd@m&o era menina?) moeda e o
pacote com massa. A professora lembra o nome dman®it que comeca com M.
(07/03/.08. Jardim Il, sala verde, Linhas 33-67 ).

A professora foi criativa na maneira como motivaucaiancas (saco com objetos
desconhecidos), mas a postura diretiva, adultdcaritansformaram essa atividade.

Ferreiro (1999, p. 70) lembra que o ato de leild@ pode ser concebido como adi¢éo
de informagbes (informagéao visual + informacao w&oal). O ato de leitura deve ser
concebido como processo de coordenacado de inféeaale procedéncia diversificada com
todos os aspectos, inferéncias que isso supdepbijgtivo final € a obtencdo de significado
expresso linguisticamente. Nessa aula, a professara/arios expedientes. Inicialmente cria
suspense com objetos colocados dentro de um sascsr&ancas participam, dialogando com
a professora, que se mantém em posicao adultaz@ntri

A alfabetizacdo € processo em constantetre@d®. Na Educacéao Infantil, deve assumir
funcdo social, ou seja, garantir a compreensagaue das criancas daquilo que as rodeia,
oferecendo condi¢des para que decifre 0 mundo geeca, desenvolvendo, assim, diferentes
formas de expressao, sem fragmentac&o ou redutiosis

O desafio é propor atividades pedagogicas em aquidizzacao da escrita corresponda
as formas pelas quais ela € utillizada nas pratsmasais. No modelo tradicional de
alfabetizacdo, a escrita € entendida como meraegeptacdo da fala. Ler e escrever é
entendido como atividade de codificacdo e decaifio, sendo o processo de alfabetizacdo
reduzido ao ensino do cédigo escrito, centrado e@anica da leitura e escrita.

A professora falava para o grupo tod®oAentacdes eram coletivas, como se todas as
criancas agissem da mesma maneira durante todmpotepersuadindo-as por meio do
discurso oral. Essa atitude subordina as vontadbgiduais, e s6 podiam ser realizadas de
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acordo com o0 que era permitido para o grupo tods. manifestagcfes que nao atendem a
essas solicitacdes eram repreendidas.

Em sequéncia, a professora coloca as criancasdssnencostadas na parede lateral da sala
de aula. A professora se acomoda em uma cadeidehftente para as criancas, e inicia a
histéria do Jodo e Maria.

Lé a historia e mostra as gravuras. As criancaspiscam, estdo prestando atengdo.
Quando chegou a parte de “abandonar as criancafloresta”,contemporiza
dizendo: “Todo mundo gosta de seus filhos. Até romais, mas eles ndo tinham
comida”..."Quem esta conversando, o BRE? (07/ Q3@&dim Il, Sala Verde,
linhas 33-75).

Para Bettelheim (2007, p. 237), “o valor do coneofadas para a crianca é destruido
se alguém lhe detalha seu significado [...] Todobans contos de fadas tém varios niveis de
significado; s6 a crianca pode saber quais aqueiesao importantes para ela no momento”.
Evitar informar, explicar didaticamente aquilo caueistéria supostamente trata, permite a
crianca descobrir espontaneamente e intuitivameets significados. Assim, “a histéria
passa de algo que é dado a crianca a algo queeglarée cria para si propria” (p. 237).

Para o autor, as histérias, os contos de fadaséi@m no enriquecimento da vida
interior da crianga, pois comecga no ponto em guoraaca efetivamente se acha em seu ser
psicologico e emocional. Os contos de fadas e €térlas infantis “falam de suas graves
pressodes interiores de um modo que ela inconsoiente compreende e sem menosprezar as
lutas intimas mais sérias que o crescimento préssugferecem exemplos tanto de solucdes
temporérias quanto permanentes para dificuldadgeagntes” (p.13).

Continua contando a historia. Quando aparece aigtaom o0 JOdo preso em uma
gaiola de madeiras as criangcas ndo sabiam o qugaara — “¢ de pau?” — “N&o
uma gaiola. Quando aparece o trecho em que Marrabdea “velha, bruxa’ no
forno, explica que forno (gravura) era diferentefdmo de hoje, era como uma

churrasqueira. O final feliz quando as criancasavolpara casa é enfatizado (7-03-
08. Jardim Il, Sala Verde, linhas 76-81).

As criancas estao atentas e se envolvem com dinarevidenciando que a literatura
infantil faz parte da cultura infantil. A profesaamudava a entonacdo da voz, dando vida a
histéria, mas ficou evidente que as criancas démmiam alguns termos e eles poderiam ter
sido mais bem explorados, aumentado o vocabuldiaatil. O objetivo da professora era que
as criancas associassem o nome da Maria com ddetes, trabalhada no inicio dessa aula,
desconsiderando os demais aspectos atinentesadivear€onhecer todas as letras do alfabeto
e seus respectivos nomes € fundamental para attadhio. Apos a histéria, as criancas
retornam a seus lugares e a professora inicia wplca&cdo sobre o dia 8 de marco, dia

Internacional da Mulher.
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Amanha é o Dia Internacional de Mulher [...] Uma @s mulheres nao trabalhavam
fora. Ficavam s6 em casa trabalhando, lavando. Akares estdo enjoadas de
trabalhar. Queriam ganhar dinheiro. Tinha os honmeais poderosos que queriam
qgue as mulheres ficassem em casa. Isso ndo é bame @océs querem ser? Se
estudarem, podem ser outra coisa — Médica, praiesas criangas se agitam... “As
mulheres se reuniram e foram trabalhar em umackible fazer roupa. Homem sabe
costurar, mas mulher sabe mais. As mulheres forafmathar. Aconteceu um
incéndio na fébrica, algumas conseguiram sair suté®. Isso. Aconteceu no dia 8
de marco. Mulher é forte, vitoriosa. A mamae trhbdbora e em casa. Explora as
atitudes que uma mae faz, destacando suas quaidadetinua falando, mas as
criancas ndo participam dessa exposicao (7-3-08inddl, Sala Verde, Linha 84-
95).

No dia anterior, as criancas haviam pintado e cmideado uma flor de papel,
utilizado como um palito de picolé para entregarsabado a mée, ou para uma mulher. As
criancas se agitam e ndo prestam atencdo a expatacprofessora, movimentam-se pela
sala que agora tem muito ruido, mostrando que lamxgAo néo fazia parte de seu universo e
necessidade. Percebe-se que o trabalho pedagdcestava centrado na crianca, mas na
professora que comandava e controlava o que at@ntem a ajuda da agente educacional.

Apds 23 minutos de exposicdo oral, a professora peg pedaco de corda grossa,
aproximadamente trés metros, e desenha com eteaavleno chdo. Propbe que as criancas
andem pelo tracado, incentivando-as criancas brdwade faz de conta, que é uma ponte e

gue no rio tem um jacaré.

8h51 —“E uma ponte, quem cair tem Jacaré que pega, s@aaio”, incentivando
as criancas a andarem sob a corda. A professosa paminhando sobre a corda e
depois pulando com os dois pés de maneira queda dmue no meio dos pés.
“Olha o Jacaré, vai comer o pé€”. “Faz direito, pénem frente do outro”. . Cantiga:
Jacaré. Diz palavras de incentivo as criancas gaeafacam a atividade. [...]. As
criancas que terminam a atividade sdo encorajadiésar@m sentadas, perto da
mesa, aguardando. Algumas pegam giz e vao paradraescrever. Aparece no
quatro a letra A — P — T — O. Alguns alunos preniser ajudados para fazer o
trajeto (7-3-08. Jardim Il, Sala Verde, Linhas 194).

Apés dar o modelo de como fazer o trajeto, as casrparticipam alegremente,
imitando os gestos da professora, principalmentquao para elas, ndo era a letra M (eme),
mas uma ponte sobre um rio com jacarés. A auxliganiza uma fila e ajuda as criancas a
fazer o trajeto. Visivel a dificuldade das criangaga se equilibrar sobre a corda, depois pular
com ambos o0s pés. Uma vez caminhando, depois myladdjue muitas retornavam fazendo
0 caminho inverso, invertido o tracado da letra.

Embora a meta seja o ensino da letra “ma”iéentificacdo de palavras que com ela se
iniciam, a professora instaurou uma situacdo lgdieagual as criancas se envolvem, dando

margem a outros conhecimentos, como 0S concemegde relacdes espaciais e a
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psicomotricidade, que sao tdo importantes quaafendizagem da letra “m” e, ainda assim,
passam despercebidos por ela. Como o lanche ss 8a43®, a professora propbe outra

atividade.

42 Atividade — Oferece as criancas massa de mofgétampor ela. Explora a cor da
massa. Uma crianga diz: é roxa. Ela coloca umgeeda massa perto do cartaz que
tem a gravura de uma uva (para a crianga compsueoras ) E igual? N&o. Depois
coloca perto da gravura ( mala cor de rosa). “E.fodizem as criancas. Vamos
fazer a letra M. As criancas brincam, explorandoassa. Atividade é interrompida,
porque é hora do lanche. [...] Apés o lanche, recemovamente a massa de
modelar e tesourinhas “Facam uma cobra. Cortem eatra) pedacos. Vamos
montar a letra “M” [...] As criancas, com a ajudka professora, fazem a Letra M.
Depois recebem lapis e moldes de plastico paradritGostam da atividade... As
10 horas cada crianca pega sua mochila e serirgegremente para o patio. [...]
(7-3-08. Jardim II, Sala Verde, Linhas 109-119).

Para Oliveira (2007, p. 234), a organizacdo daicuo ao redor de atividades
autorelacionadas e autodirigidas em projetos daidsti'abre possibilidades para a crianca
indagar, criar relacbes e entender a natureza tocmniestética, politica e ética de seu
ambiente, atribuindo-lhe significado”. Nessa awdaprofessora trabalhou vérias atividades
relativas a palavras que comecem com letra M (emes sem fazer ligacdo entre as
atividades. Mello (2005, p. 30) pondera que es&tdar dificulta a percepcéo pela crianca de
que a escrita € um instrumento cultural e critissas situagdes isto dizendo: “Escrever, em
lugar de expressar uma informagéo, uma emocéao odesejo de comunicagao, toma para a
crianca o sentido de atividade que se faz na egaskn atender a exigéncia do professor”,
atender ao que considera “educar”.

Além disso, essa forma de trabalho que enfatizagado e o reconhecimento de letras
iIsoladas dificulta a concentragdo da crianga, usmque néo faz sentido para ela. Mello
(2005, p. 31) alerta: que “o treino da escrita tomdugar de todas as atividades que
privilegiam a expressao, inclusive a atividade deri@a, que é muito diferente do mero
treino”.

O que se percebe é o empenho das professorasalfeetizacdo, ao invés de
trabalhar a descoberta da leitura e da escrita com@ possibilidade de expressédo e de
compreensao do mundo. Ao fragmentar as linguagensmpo, as atividades, fragmenta
também a crianca. Hora de brincar, hora de trabgtteidades), hora para ouvir, hora para
pintar e ficar em siléncio.

Vygotsky (1995, p. 183) esclarece: “Ensinamosci@a@ncas a tracar as letras e a
formar palavras com elas, mas nado ensinamos aaljagu escrita”. Ele critica a maneira

escolar da escrita apresentada as criancas, enprgualece o ensino mecanico sobre a
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utilizacdo racional, funcional e social da escria. ensinar 0os aspectos técnicos da leitura,
comecando pelo reconhecimento das letras, paskaaade que escrever é desenhar as letras
e nao expressar informacdes, idéias e sentimeB@s dominar o codigo, porque esta
aprendendo as letras, a crianca ndo pode se expragsender envolve atribuir um sentido
ao que se aprende, e a crianga precisa ser atiy@ooesso, ser sujeito, e ndo elemento
passivo.

Na situacao relatada a seguir, observada nalaedan Il, da professora Bianca, em
14-3-08, apos o primeiro lanche da manha (péo camteiga, leite e chocolate), as criancas
retornam a sala de aula e cantam varias cantigastinadas pela professora. Fazem gestos,
participam. Os cantos entoados foram: Bom dia,egsufra, como vai? Coelhinho da Pascoa,
(explora as cores utilizando os cartazes da paré&dhacinho Pimpao. Para trabalhar os

nameros e numerais, cantam duas cantigas envolgasios e quantidades.

7h42— As criancgas retornam a sala de aula que fidadm [...] Cantam e no final
elas se debrucam sobre a mesa. [...] Explora ¢azearcom nimeros e numerais
cantando o canto do Indiozinho:Um, dois, trés, muatcinco, seis
indiozinhos/Estavam passeando pelo rio afora /Quand jacaré se
aproximou.../Canta mostrando 0s cartazes com o®m&Te numerais que tem na
sala de aula (14-3-08 — Jardim I, Linha 10-26).

Dando sequéncia a aula, comeca a explorar o affabahtando o Abecedério da

Xuxa:

Vai até a parede onde tem o0s cartazes e inicimmanto Abecedario da Xuxa.
Canta e mostra cada letra com a méo. Pausadaregptera cada letra, mas tem
dificuldade para continuar. [...] As criancas e ibaix ndo conhecem a letra e
musica. [...] Retorna novamente aos cartazes; A4 -pata escrever anjo, Ana ,
abacate. B — Bola, boca. C — Coragado, cachomentem um cachorro? Eu. D&
para escrever coelho. D — E — Escola e de elefdnte Feijdo, foca, feliz, fada. G
— .Gente, gato. H — Hipop6tamo. — Igreja, loid]uventude, jacaré. P! R! Siléncio.
(diz alto o nome de duas meninas, chamando a atedglas). Vamos aprender!
Continua mostrando os cartazes e dizendo o nonetrdae uma palavra que inicia
com ela. L — Lua. Ela aprece no céu a noite ouide M — Molecagem, macaco,
mala. Algumas criancas se dispersam. Essas aqlets@i® para escrever e esses sao
0s nimeros, mostrando os cartazes. Dirige-se dazcde Presenca: Quem veio
hoje1.é cada nome (tira de papel) e retira 0 nome dasgagmque estdo ausentes.
R, V, K, R, Li, Je, Al, La e AL O menino K chegoatem. Aluno novo e ndo tem
seu nome no cartaz, diz ela. Chama atengdo, mdst@tiras com os nomes: SO
faltou duas meninas. AL e LA e muitos meninos. Auda contar:... (14-3-08 —
Jardim Il, Sala Verde, Linhas 26-45).

Nessa situacdo, a aula é iniciada com a explordgédetras do alfabeto, recorrendo
aos os cartazes existentes na sala de aula corsieanddfabeto da Xuxa, em que a letra é o

proprio alfabeto. Brincar, cantar e envolver aargras em situacdes que enfeixam conteudo
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e conhecimento sobre as letras € interessante,"Argscipar o ensino das letras, em vez de
trazer o debate da cultura escrita no cotidiariay@rter o processo e aumentar a diferenca”
(BRITTO, 2005, p. 20). Pois,

Antecipar o ensino das letras, em vez de trazebate da cultura escrita para o
cotidiano, é desrespeitar o tempo da infancia &stas uma educacéo tecnicista,
em que predominam o mito da precocidade e o mitosuzerespecializagéo,

alimentados pela légica da competitividade E isgnifica aumentar as diferencas
sociais ao invés de combaté-las (BRITO apud BRITAWDS, p. 5).

Britto (2005, p. 5) estampa seu modo de entender:

O grande desafio da educacéo infantil esta exata&nem vez de se preocupar em
ensinar as letras, numa perspectiva redutora dbedifacdo (ou de letramento),
construir as bases para que as criancas possaitigaartcriticamente da cultura

escrita, conviver com essa organizacdo do discesswito e experimentar de

diferentes formas os modos de pensar o escrito.

Para Britto (2005), Ferreiro (1993,1999), Teberogk991, 2003), Abranovik e
Kramer (1996), inserir a crian¢ga ho mundo da eséritnais do que alfabetiza-la (dominio do
codigo). Compreendem a alfabetizacdo como inclesi@am universo cultural complexo em
gue a escrita aparece como mediadora de valore$oendas de conhecimento.

Como o processo de letramento (ou alfabetizacaoheca antes do ensino
fundamental e ndo se interrompe sequer com a talidade da escolaridade regular, o
letramento (ou alfabetizacéo), nesse sentido, ifstgrnviver no mundo da escrita, dominar os
discursos da escrita, ter condicdes de operar comanlos de pensar e produzir da cultura
escrita” (BRITTO, 2005, p. 17), dando outro enfeguacdo pedagogica, que ndo pode ficar
reduzida a codificacdo e decodificacdo de palagssm,

O principio que orienta a ac¢do educativa, nesssppetiva, € o da vivéncia no
universo cultural, incluindo a oralidade espontaeeas expressfes caracteristicas
dos discursos de escrita. Dessa forma, a criang@r@ooperar com signos e
significados dentro de um mundo pleno de valoredeesentidos socialmente
marcados. A autonomia de ler e de grafar decorssadexperiéncia, e ndo o
contrario (BRITTO, 2005, p. 19).

A educacado deve estar voltada para a autonomia,gatica, para a valorizacao da
diversidade cultural, para a busca da identidadiey pessoas criativas e inventivas, capazes
de refletir, de ouvir o outro, de respeitar o difge, de analisar situacdes e buscar solugdes.

Na situacdo a segquir, registrada no dia 27 de nae@D08, na sala de aula Jardim Il ,

professora Carolina, ha o nitido esforco da priofred para “ensinar” as formas geométricas
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as criancas, mas a atividade ficou prejudicada aela expositiva. A interacdo intencional
oportunizada pela professora, quando relaciondorasas geométricas com partes do corpo

das criancas e com o contexto da sala de aulalveovamais as criancas.

13h30 — Hoje vamos trabalhar as formas Geométricas. fdg®s uma forma
geométrica em nosso corpo. Existem na naturezaA Fanela, o quadro, o espelho.
Tudo ao nosso redor tem forma geomeétrica. O tri@ntam trés lados, o espelho
lados. Mostrando o espelho: dois lados maioresig menores... O quadro tudo
igual... estd em frente ao quadro. Qual a formatepeem nosso corpo?: Como que
€ sol e a lua: Uma crianca fala... é assim fazandocirculo com os dedos. A
professora continua falando... e andando pela Balga um bambolé. Isso parece
com o sol? — Nao respondem as criancas. SIM, ginf@ssora. O que tem na sala
gue é redondo. S6 o bambolé? Brinca com o bamlmol&ato... fazendo-o girar. O
gue tem no nosso corpo que é um circulo? — Calbegponde 0 menino L. Nao
parece uma bola de futebol? Sabia que fui a cas®@Aloum aluno diz alto
interrompendo a explanacgéo (27-3-08. Jardim lla §&rde, linha 15 a 26).

A professora continua a questionar as criancas, asasespostas sao breves e
diferentes das esperadas pelo raciocinio da poyBesgue corrige e segue o mondlogo,
procurando trabalhar os conceitos de circulo, rBdajuestionar e centralizar a conversa, faz
com que as criancas se expressem de varias mandd@sebemos que algumas ficaram
caladas, talvez porque ndo sabem o que a profegaera Outras respondem para ter sua
aprovagao, mas as respostas, no mais das vezegsona@spondem ao esperado por ela.
Segue falando, as criangcas se movimentando, protu@grada-la. A professora se esforca,
caminha pela sala, falando alto, procurando exesmacretos, falando todo o tempo, como
se seus interlocutores, pelo simples falto de faddare, construissem o conceito. Algumas
criancas se debrucam sobre a mesa, manifestantessép de tédio.

Segundo Wells (apud MOYLES, 2002, p. 58), “ser umimte atento e disponivel é
[...] especialmente importante quando estamosagitedo com um parceiro de conversa
menos apto”.

Outro aspecto € que “compreender como a criancstréorconhecimentos € um dos
critérios para a organizacdo dos contetdos em deeesnhecimentos mais integradas, como
ambiente, corpo e movimento, linguagem, linguag&pressivas, brinquedos, brincadeiras,
entre outras” (KISHIMOTO, 2005, p. 109).

Seguindo a aula, a professora comeca a ler aihiS&s Formas,” de German Lontal
(2007). A leitura de historias é também uma forneabdincar com palavras e figuras,
atividade imediatamente prazerosa para criancdsles, além de proporcionar rica fonte de
imaginacdo. Os livros e 0 material impressos sgmwitantes, pois através deles as criancas
aprendem sobre metalinguistica, a linguagem daidiggm, a nocdo de palavras, sentencas,

paginas, letras, pontuagdo, mas o mais importastar® 0s professores |éem e conversam
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com as criangas sobre a leitura e como isso énetado por elas. Ler para as criangas, com
entonacgao e énfase apropriadas, consegue ajudataspreender o significado das palavras.

Assim, ap0s a exposicao oral,

as criancas estdo falando entre si, ha muito riidarofessora diz alto: Um, dois,

trés... Psiu! [...] As criancas se acalmam, ficam @léncio. Continua lendo a
histéria. Troca o tom e a intensidade da voz chadmatencdo das criancas. O
circulo é da familia da letra “O”e do Zero e tambdonburaquinho do nariz; 1é a
histéria e questiona. Interrompe a leitura paraiigiorduas criancas que estdo
sentadas na mesa verde. Da para ver que agorgfaguinho (referéncia a pagina
gue mostra a face de um porquinho feito s6 conulcisy (27-3-08, quinta-feira

Jardim Il, Sala Verde, — Linha 28 a 35).

A preocupacdo com a construcdo dos conceitos ergeidjuando utiliza outro livro
de histoéria para trabalhar o circulo e a roda.réRacrianca de zero a seis anos, tudo esta por
se conhecer. A assimilacdo e o0 avan¢o no conhetmmaependerdo, no entanto, do
significado que este possuir para ela” (MACHAD®O91, p. 77). Para essa autora, é preciso
considerar os aspectos cognitivos e socioafetivestabelecer diretrizes que obedecam a
forma como os interesses e atividades das criaseasorganizam a partir de seu
desenvolvimento, pois o conhecimento para a criamgeEducacao Infantil ndo se limita a

uma lista de contetdos semelhantes.

Histdria: quem veio primeiro, o circulo ou a roda®em sabe? Faz uma votagdo. A
sala se divide. O circulo? A roda? Como o homental®sl a roda. Eles ndo
sabiam que existia a roda. Estavam fazendo as loe$as. A roda quadrada. Pega
uma caixa e mostra a dificuldade para o quadradalar, fazendo alusdo a roda...
De tanto rodar o quadrado, foi gastando os cantms@u a roda... Ai o homem
percebeu que a roda, virou circulo... Roda um b#&énpela sala... imitando uma
roda — ele vai até o fim da sala. Vamos brincabdmbolé? Pergunta e brinca,
fazendo-o circular o bambolé em sua cintura. A.drofessora énterrompida por
uma crianca que diz profi, uma crianca estd mexendo no armario. Sararpe
falar vai até la e fecha a porta... Pega a lixeiraostra a parte de cima e de baixo.
Depois um rolo de fita crepe largo, grande e unpaeel higiénico, mostrando o
circulo. Um aluno interrompe... Tia sabia que mitiagava doente... Ela continua
falando... os ruidos aumentam... Vocés sabiam queasso Planeta Terra... A
menina KA bate na mesa, e o barulho atrapalharia¥&riancas estdo prestando
atencao, outras ndo. A roda da bicicleta € um Zigpeestiona. — N&o, dizem umas
criancas em coro. E a roda do carro? Sim. Vamosupso pela sala onde tem
circulos (27-3-08. Jardim II, Sala Verde, linhaa351).

Nessa situacéo, ensina e informa, em detrimentapdendizagem das criancas que
precisam participar, agir sobre o objeto, e ndocseartente meros espectadores. Nessa aula
expositiva, ela questiona e responde, ignorandoafasnacdes das criangcas. Quando
perguntava algo para as criancas, ja indicava @osés, demonstrando, pela entonacédo de
voz, gestos e mimica facial se a resposta deviafsgarativa ou negativa. Em coro, ouvia-se

sim! Nao! No afa de atender a todas as criangedtatar a disciplina e atender as exigéncias
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do curriculo, “a tendéncia é apressar as criargderminar as frases para elas, a intervir
guando uma pausa estaria indicando um momentol&reisi, [...] a adiar a conversa com
uma crianca para responder para outra” (MOLYE, 2p038).

Percebe-se a énfase exagerada do professor noaungdagem para controlar,
agindo mais como socializagdo de conhecimentosrnrdcdes, relatando e dificultando a
construcdo de conceitos, mesmo relacionando compgs.

Segundo Brown e Campione (apud MOYLES, 2002, p. md)escola, a sala de aula
precisa ser vista como estando potencialmente deejaroblemas a serem resolvidos, dos
mais simples aos mais amplos, e precisa oferecarastmutura estavel a partir da qual as
criangas possam explorar objetos, situacdes e@ent

A escola é responsavel pela socializacdo do comieeto, ampliando e aprofundando
o nivel de informacdo. E, estabelecer um currféultom uma série de conteidos a serem
trabalhados, colocando a crianga no centro do pso¢@& necessario.

Depois da exposi¢cdo oral, a professora distribua folha mimeografada com a
imagem do circulo para as criancas colar e.v.aridole continua a relacionar as partes do

corpo com o circulo chamando a atencéo das criancas

Qual a parte do corpo que além da cabeca podarseirculo? O olho. Olhem no
olhinho do coleguinha. Tem uma bolinha ai dentra? cAiancas obedecem...]
Vamos fazer o circulo com o dedinho, no ar. Asng@a a imitam. [...] As criancas
conversam entre si... O que eu fiz? — um circuto dimenina RA. Muito bem!
Mostra as partes do corpo: olhos, umbigo e exmgrademais.|...] . A professara
pega o rolo de fita durex e coloca no brago. Igualilseira da menina KA, diz ela.
Pega a folha sulfite com O e Ié um circulo. Lesame vem até ela mostrar. Todo
mundo sabe? RO faz redondinho com o dedo no artrdlosgesto que € repetido
pelas criancas. Ja& que todo mundo sabe... quewcoc# redondo, olhem aqui na
tomada, isso € um retangulo, mostrando para asxcasaEsta atras de mim. Vamos
ver pela sala e sai andando. Pega uma bola dad=ikanquedos. Essa bola é um
circulo? A forma é redonda. Vai andando, procuraddmi, estd com um carrinho
na méo e explora a forma dos pneus. Quando quastmrco sim ou ndo das
criangas. O homem também descobriu o quadrad@ngtrio, o retangulo, continua
falando ela. Mostra a folha com o desenho de uculoir Com isso posso fazer um
monte de coisas. Fala alto. Uma bola, um sol, uraaWVamos primeiro passar o
lapis em cima e contornar o circulo ((27-3-08. idaddl, Sala Verde, linhas 19-26).

Apébs a explanacgdo oral, propde uma atividade dageah com e.v.a, mas todas as
acOes sdo direcionadas e controladas pela profegs@ela agente educacional — como
registramos a sequir:

13h31 —A professora e auxiliar vdo atendendo cada criamgi@idualmente. Estou
vendo que esta ficando chique, diz a profess@anome dele é circulo. [...] Pega um
maco de e.v.a da cor rosa, roxa e lilas e colocgpanto em pratos de plasticos,

% Curriculo — “conjunto de todas as experiénciasapkendizagem oferecida na escola” (SILVEIRA FILHO
apud MACHADO, 1991, p. 78).
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distribuindo um para cada mesa. Enquanto as csattedalham, vai passando de
mesa em mesa com um tubo de cola. Coloca a cddamda do circulo e as criangas
colam os pedacos de E.V. A coloriddh20- Siléncio. As criancas ficam envolvidas
com a atividade, colando os pedacinhos coloridas.da. A professora senta junto as
criancas da mesa amarela, ajudando, incentivaréidad/criancas que terminam vém
me mostrar o trabalho. A professora pendura nd daraala o trabalho das criancas
gue terminaram ((27-3-08, quinta-feira /JardinBkJja Verde, Linha 76-85).

Imagem 3 — Trabalho de um aluno do Jardim Il

EezER 93-03-°8
Zwtd[m D

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. Mar¢o/2008

Quando a professora relaciona o circulo com ategalo corpo das criancas ou
guando mostra objetos concretos, consegue atengéwotvimento, mas é dificil atender a
todas as manifestacbes das criangas que se levafalam todas ao mesmo tempo,
disputando a atencao da professora.

Informalmente interroguei algumas criancas queasmime mostrar sua producéo:

Que lindo! Pergunto a ela, que forma é essa, ovqcé fez? N&o sei, responde ele e
sai correndo. Questiono o menino LU. Me mostra sabalho (que ja esta
pendurado no varal). O meu esta aqui, identifioas®ll nome. Muito lindo! O que
€ isso, pergunto, mostrando o circulo feito coneecelorido. Nao sei, responde ele.
Muito ruido na sala. As criancas que terminam primélam entre si, brincam
livremente pela sala... Uma menina que esta estaitaossa conversa chega e diz
alto: € um circulo ((27-3-08. Jardim Il, Sala Verdnha 91 a 98).
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Dando continuidade a aula e procurando envolvesriascas que ja terminaram a

atividade, registra-se:

A auxiliar pega o bambolé e as criancas a cercaas, ela avisa: tem que sentar
guem quer o bambolé. Muitas criancas obedecemyaasp®a sua vez. As criancas
se acalmaml4h24— a professora distribui uma folha mimeografada ecimagem
do planeta terra (mapa]...] A professora fala ladtar um, dois, trés, psiuuu! Céu!
Céu!... As criancas se calam e escutam as oriegagad professora. Na bolinha
azul, & agua. Nas cruzinhas é terra. Vamos pirtanarrom. Mostra o modelo ja
pintado. A auxiliar distribui lapis marrom. Falacglexplica o mapa. Aqui fica o
Brasil, nosso pais. Tem que pintar de marrom, igoatla professora. Tém varios
pedacinhos. Se referindo as Américas, retratadasapa. [...] A professora cola um
trabalho pintado no quadro de modelo para as @gamgvisa: sé vai ganhar o lapis
de cor azul quem terminar de pintar com o lapisromar [...] 15 criancas ja
terminaram, dez estéo brincando de bambolé no amtsala. A auxiliar coloca
joguinhos de montar em duas mesas para quem tarnjinp15h03—. Vamos lavar
as maos para lanchar... Saem correndo para o banéein controle [...] (27-3-08 —
Jardim Il, Sala Verde, linhas 99-132).

Imagem 4 - trabalho com o Mapa Mundi — Jardim Il

. EDUARD
?mdm L-¢ 9-0308

O que pudemos observar foi que, nos momentosnddss ao educar, Sdo propostas
atividades visando a alfabetizacdo, mas nao aaniemto, ficando visivel, em muitas
situacOes,a transposicdo de praticas do antigmemsndamental. O trabalho pedagdgico é
diretivo e ndo esta centrado na crianca, mas rfagsara que controla tudo o que acontece.
Na maior parte do tempo em que estdo na sala deasutriancas recebem instrugdes sobre o
que fazer, como se comportar, como pintar, ignaramsl conhecimentos prévios sobre o
assunto, ou se 0 assunto atende a seus interessesssidades.

Os momentos livres e sem a intervencéo das prafigs ocorrem quando as criancas
estdo no patio, ou no intervalo das atividades afa ende interagem entre si. Esses

momentos parecem ser uma trégua para a profesaeranitas vezes, fica, por alguns
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minutos, indiferente as manifestacfes das criamges aproveitam para extravasar as
energias.

As orientacdes pedagdgicas e os discursos dasgoofais enfatizam que ndo se
alfabetiza na Educacdo Infantil, mas fica evidenteempenho das profissionais pela
alfabetizacdo, em detrimento do letramento. Tal@i, segundo Corsino (2003, p. 249), “ao
invés de promover o encantamento pela descoberteitdea e da escrita como mais uma
possibilidade de expressédo e de compreensdo dooméancbntraditoriamente a quebra do

encantamento”.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Constituicdo Federal de 1988 € um marco na testda Educacao Infantil e
representa conquista social importante, pois irworp direitos essenciais a crianca, a
infancia e a a educacao, antes ignorados ou relegagdegundo plano. Essa conquista legal
foi determinante para garantir a crianca brasileirdireito de ser crianca-cidada. Porém,
assumir na teoria e na pratica a construcdo deepgiies claras, de um ideéario que expresse a
esséncia pedagdgica, formativa e especifica pamaroento de vida no qual se encontra a
crianga menor de seis anos, ainda, nao foi alcancad

Mudancas néo séo incorporadas num passe de magidavesibilidade da infancia
ainda se da de muitas formas. A Educacao Infpatd todas as criancas, independentemente
de sua classe social (pobres e ricas), precisuperada.

As alteracdes no sistema de ensino brasileiro, g&® ocorrendo desde a
Constituicao de 1988, modificaram a cultura orgacianal, funcional, principalmente porque
muitas delas, sem o devido respaldo financeirogaitunl e tedrico, e sem a capacitacao das
profissionais, sao absorvidas e adaptadas a rdalila maneira diferente da proclamada. Isso
evidencia a incompletude, os confrontos e as dagdisl que precisam ser amenizados, entre o0
proposto e o executado.

As praticas educativas realizadas em creches caspmas existem desde o século
XIX. Essas escolas foram construidas ha muito teenprecisam ser “desconstruidas” para
abarcar uma visao de Educacao Infantil que respaii@va concepc¢do de crianga, a crianca-
cidada. Com as conquistas sociais e legais, elasrgguram como um campo novo, mas o
gue novo é a concepcao de crianga, de infanciprpegsa ser incorporada por todos os atores
envolvidos com a Educacéao Basica.

Definir a identidade da Educacéo Infantil, comarmira etapa da educacgéo bésica,
gue encarta particularidades que necessitam s@itadas e valorizadas, principalmente pelo
poder publico e, portanto, assimiladas pela cultuganizacional e institucional, é o grande
desafio desse nivel de ensino.

Hoje, ha uma rede de protecdo voltada a criareggeus direitos sociais, garantindo-
Ihe protecdo, cuidados e educacdo. No entantoensazar e assegurar esses direitos
significa assegurar a oferta de vagas nas eseotadertura de atendimento (com qualidade)

e destinar recursos para tal.
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Um dos entraves é que cada ministério (Educaca@lbyr@, Saude, Justica) tem uma
rede prépria de instituicbes e servigos voltadagi@nca e a infancia, e, em cada um, as
politicas séo setoriais, desarticuladas, centdtizes e hierarquicas. Tal desarticulacdo gera
fragmentacdo das acOes fazendo da crianca um jséo/@) consequentemente, essas acdes
paralelas ndo convergem para o atendimento dassiweades de nossas criangas.

A gualidade de atendimento as criangas e a ef@ivde seus direitos perpassam por
investimentos sociais, por politicas publicas eéetas pela intersetorialidade, o que significa
romper com a cultura da fragmentacédo e da set@oza@s aparatos legais garantem direitos,
mas, para sua concretude, sdo necessérios deseéobwanem acdes e politicas publicas,
envolvimento dos profissionais da Educacéo Infadélfamilia e da sociedade.

A Educacao Infantil é realidade. O carater eduoa#tribuido a primeira etapa de
educacao basica esta a exigir, aléem de investimeatopliacdo da cobertura de atendimento
e novo tipo de profissional.

Tracar um perfil profissional ndo € tarefa fagdrde da complexidade de aspectos
historicamente postos e as especificidades quefiagiio exige.

A profissdo docente dos que trabalham com criaogasidade inferior a seis anos é
similar & dos demais professores, mas se difer@aciaonta das caracteristicas das tarefas e
da abrangéncia do papel de educador infantil.

Hoje, cuidar e educar é processo indissociaveb,\gsie abrange o desenvolvimento
integral da crianca com direito a educacéao, a paotea salude e a assisténcia, dando a escola
dimensado pedagdgica, educacional. Educacédo eé&msesisao indissociaveis, pois sao duas
dimensdes que se constituem em direitos de uma anesamca. Entdo, superar a identidade
ligada a atividades do tipo doméstica e(ou) roneper o modelo de escolarizacdo precoce é
o desafio dos profissionais comprometidos com urdac&cédo Infantil de qualidade e
apregoada pelos aparatos legais.

A educacdo deve estar voltada para a autonomia,gética, para a valorizagdo da
diversidade cultural, para a busca da identidadeidaca, hoje considerada sujeito de direito,
cidada. Crianca que participa ativamente e ques@atonstruindo nas relacbées com o seu
meio.

O processo de formacao de professores € um proceksml e pedagogico de longa
duracdo, e mudanca de postura exige reconceitisaffie a Educacdo Infantil e o processo
de aprendizagem; o que exige incrementar polipcédicas de formacéo de professores, de

valorizacéo profissional e de investimentos.
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A presenca feminina se consolidou no magistérionfgy com o estere6tipo de que
todo trabalho feminino guarda caracteristicas dbalho domeéstico, considerado de menor
valor, e buscar a identidade profissional, a coemsao e definicdo acerca das profissionais
da educacao basica na Educacéao Infantil, ainda, @rajeto em construcao.

Procurando compreender as concepg¢fes de criarféacim e Educacdo Infantil,
analisamos aquelas atinentes a alfabetizacdomietita, criangca e infancia presentes nas
praticas pedagogicas das profissionais que atuaootmiano em uma escola municipal de
Educacao Infantil, Jardim Il — do municipio de Caniypovo do Parecis, em Mato Grosso.
Entre os resultados obtidos neste trabalho, ireapoatar os mais relevantes.

O nivel de escolaridade superior das professorsss(delas tém, além da graduacéo,
especializacdo em Educacdo) evidencia que as goofés pesquisadas reconhecem a
importancia da formacéo para sua carreira profissi(o0 municipio tem plano de cargos e
salérios), e isso é um diferencial. Entretantosapéda titulacdo em nivel superior, essa ndo é
especifica para a Educacéo Infantil. Esse dadeflster nas concepcdes de crianga, infancia e
educacao, direcionando e determinando a praticantiec Os diferentes cursos (de vinte ou
quarenta horas semanais), oferecidos pela Seardanicipal de Educacdo de Campo Novo
as professoras, € uma tentativa de ensejar asgoofais reflexdes sobre a docéncia. Mas,
capacitar é diferente de formar. Tal quadro devaltsgar nos proximos dois anos, quando
guarenta e oito profissionais, hoje agentes edocaiy, serdo formadas em Pedagogia para a
Educacéao Infantil e deveréo fazer concurso paedetvar como professoras.

Para a diretora responsavel pelas cinco escol&ldeacao Infantil do municipio, a
formacao especifica na area é importante. No emteeforca que a profissional precisa gostar
do que faz e estar comprometida com a profissadespeito de ter ou ndo formagéo
especifica.

As gqualidades e caracteristicas necessarias psmaaitm as criancas de tenra idade,
segundo as profissionais, € gostar de criancpat@éncia. Como segunda qualidade, emerge
esta: ser professora inovadora e ter conhecimento.

A conviccao de que as profissionais da pequenadid@grecisam ter qualidades que
lembrem a funcdo materna e ter formacdo, mas ndecifica, tem como conseqiiéncia, a
dicotomia entre cuidar/educar; isso repercutiuauecepcdes das profissionais sobre infancia
e Educacéo Infantil.

A regéncia da sala é de responsabilidade da pm#esauxiliada por uma agente
educacional. Duas profissionais com “funcfesstatus diferentes, atuando num mesmo

espaco, também evidencia a dicotomia que ha eném guida e quem educa.
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Nas quatro salas de aula observadas, encontramesnédia de um adulto para cada
quatorze criangas com até cinco anos de idade.nBi#equacédo de algumas instalaces,
énfase no atendimento as necessidades basicasglizapfio desse atendimento na agente
educacional, atribuindo o educar e as atividadedagieicas como atividades de
responsabilidade exclusiva da professora.

A separacao funcional, administrativa e pedagégimaha entre professoras e agentes
educacionais pde a tona a logica da fragmentagéo reflexos na sala de aula, separando as
atividades de cuidar e de educar. Desse modogmémtacdo das acbes tem seu inicio nas
politicas publicas — contradicbes entre as defesgbas exigéncias legais e o0s
encaminhamentos das politicas publicas naciongie -se estendem na profissionalidade,
repercutindo em sala de aula. Como efeito “domim@&ssa situacdo afloram outras
dualidades, transformadas em diferencas, como: adeilcar, alfabetizar/letrar,
ensinar/aprender, corpo/mente, razdo/emocéao, biestadar.

A concepcao de crianga, de infancia e de educacé@eterminada pelo contexto
historico-social, por fatores econémicos, educaignéticos e geograficos. A idéia de
crianca e infancia ndo existiu sempre da mesma imamee dependendo do momento
histérico, agasalhou um conceito que a caracteridsuconcepcgdes presentes nos discursos
das professoras produzem imagens distorcidas decerie de infancia, e essas concepcoes
interferem nas relacfes entre as professorasreaasas, bem como na prética docente.

Em relacdo a concepcédo de infancia, afluem: a edaromantica e idealizada como
sinbnimo de liberdade e felicidade, a infancia iacsétivada e preparada para o futuro e a
aptidao e o gostar de criancas. Podemos dizerequestvarias infancias e que estas nao sao
iguais para todas as criancas. As professorashespel que tém visao idealizada e romantica
de crianca. Nao € uma crianga concreta e contézddal

No tocante as concepcdes de Educacao Infantilfifid@amos ruptura entre cuidar e
educar. O cuidar assume carater assistencialigtadeicar se configura como escolarizacao,
reforcado pela divisdo social do trabalho entrgrdessoras (responsaveis pelo trabalho
pedagogico) e as agentes educacionais (respong@l@sscuidados com as criancgas).

A concepcdo de Educacao Infantil, como preparagia p ensino fundamental,
desponta tanto nos discursos como nas praticasvabdss em sala de aula.

Em cada sala de aula, ha trés mesas abarcandwiaitgas que, apesar de estarem em
conjunto, trabalham individualmente, sob as ord#m$professora que centraliza as acdes e
direciona as atividades. A auséncia de “cantinlcosi brinquedos, jogos, livros de literatura

infantil patenteia que o espaco assume caractasgstie “aula” — transposi¢cdo do Ensino
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Fundamental — , dificultando a diversidade de agigse as criancas. Tal dinamica impde
ritmo acelerado de trabalho para as profissionas grecisam atender as expectativas de
todas as criangas a um so tempo.

Como os ritmos para executar os trabalhos séoediles, somando a falta de
brinquedos para se envolver, as criangas brincdra elas, o que € considerado, em muitas
situacdes, indisciplina pela professora. Mas, gftnascola ou Educacao Infantil?

As criancas desenham, recortam, colam, pintam fpam@ar a coordenacdo motora
fina, cantam para treinar a memoria auditiva, disoar sons, para ajudar na disciplina e na
ordem, escrevem seus nomes, trabalham com letr@seros, colocam seus trabalhinhos no
varal didatico, sob as orientacdes da professoeaeqaolhe a cor, o que fazer e como fazer.
Esses trabalhos sdo encartados em pastas inds/idwitregues aos pais. A preocupacao é
com a producdo em si, no fazer para ocupar o tepgva, mostrar trabalho, desconsiderando
o resultado do que é produzido pelas criancas Boregpeita a desenvolvimento, ensino e
aprendizagem. Nessas situacdes, perde-se a opladende transformar a sala de aula hum
espaco de experiéncias e de descobertas, eviddoaje a concepcdo de Educacao para a
crianca-cidadd ainda n&o foi incorporada. Devemiabathar para potencializar o
desenvolvimento infantil: criangas sim, mas crisrgidadas, com direito ao cuidado, a
educacéo e ao atendimento de qualidade na educas&@a.

A concepcdo de Educacéo Infantil abarcando brineadeomo eixo do trabalho
pedagogico, € unanimidade nos discursos, poteramao a contradicdo que ha entre o falado
e 0 executado. Jogos, brinquedos e brincadeirais@grm, mas de maneira limitada, mais para
preencher o tempo escolar, como atividade secundessim, a escola promove a cisao entre
0 cuidar, o brincar e o estudar, negando a impoidéha ludicidade para o desenvolvimento
infantil, diante das poucas oportunidades em gudize&am presentes.

O brincar de faz de conta e o desenho espontaneatsddades essenciais na
formacdo das bases imprescindiveis ao desenvoltoamelas formas superiores de
comunicacdo humana (VYGOSTKY e LURIA). Entédo, s8s¢grmos que as criangas se
tornem leitores e escritores do mundo, ou sejasquagropriem efetivamente, da escrita ndo
de forma mecéanica mas como uma linguagem de egwesde conhecimento, é preciso dar
atencao especial a essas atividades nos espaEdsicicao Infantil.

Outra questdao ndo menos importante. Ao desconsiderarincadeiras tradicionais, a
escola acaba contribuindo também para o esque@mdeste importante acervo cultural. Tal
atitude € influenciada pela concepcéo de que ad€docinfantil deve preparar para o antigo

ensino fundamental, negando a especificidade @asgas e a desse nivel de ensino.
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Outra concepcao recorrente € a Educacgéo Infamtibcsocializacdo, como espaco de
aprendizagem. O espaco da Educacéo Infantil daveossibilidade de ampliar as vivéncias
das criancas, desde que em um ambiente propicioadaltos qualificados e com atividades
gue levem em conta as necessidades e as caradsrids criancas, favorecendo assim seu
desenvolvimento.

E unanimidade entre as profissionais que no\&e aléabetizar na Educacao Infantil.
Entretanto, em suas falas exibe as concepclesfateetaacao: alfabetizacdo e prontidao;
meétodos de alfabetizac&o (do silabico ao consisativ) e alfabetizacdo como codificacéo e
decodificagdo do cddigo escrito. A falta de embasdamtedrico (como a crianga aprende e se
desenvolve, métodos de alfabetizacdo, o que érletrt), a dicotomia entre cuidar e educar,
a falta de formacéo especifica, fazem com que acpréocente seja alicercada no senso
comum. Em compensacdo, o fazer é reduzido a unmc@gca atividade, ignorando as
conquistas e os aportes tedricos e legais paranégskede ensino, que deve incorporar a
dimensao pedagdgica e a visdo dialética de engiremdizagem.

O conhecimento da teoria, que da sustentacaoti@gpedagodgica, € indispensavel
para que se possa usa-la de forma adequada. ‘dratiaa pedagdgica se baseia numa
teoria”, j& ensinava Paulo Freire. Todo profissiaiearea da educagéo precisa se apropriar
do conhecimento no que diz respeito a seu campeciéisp de trabalho. Isso lhe permite
compreender as razdes de suas a¢des e muda-laentemeente, quando necessario for.

As observacdes enunciaram que as profissiomalsalham com letras isoladas,
priorizando 0 nome e a topografia, visando a pesgéar para a alfabetizacdo. As atividades
nas salas de aula estao centradas no ensino dmdidjlistico — ensinar letras e nUmeros —
, relegando a segundo plano o trabalho com asdgens verbais e ndo verbais, como a
musical, corporal, plastica, cénica, visual. Par sérem prioridade no trabalho pedagadgico,
essas atividades nao sao reconhecidas pelas modisscomo significativas para as praticas
de letramento e alfabetizagdo no cenério da Edadaé@ntil. Entretanto, essas manifestacdes
linguisticas e culturais emergem por parte dasicaig, ainda que em situacdes pedagogicas
conduzidas pelas professoras.

Letramento € uma palavra recente, desconhecides gabfissionais. Talvez isso
justifique o desconhecimento e a imprecisao entéelaao termo e 0 que ele representa.
Apesar disso, sem ter dados para subcategoriatiamkento aparece como entendimento do
que se Ié€, como ensino e aprendizagem da palasridaes como preparacdo para a vida e

leitura de mundo.
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Dentre as praticas de alfabetizacdo e letramdrdervadas, normalmente a literatura
infantil aparece como suporte para atividades deh@wescolarizado. Se sem assim, em
algumas situacdes, ocorrem interacdes entre ascagae a professora que desencadeiam
perguntas, histérias, dramatizacdes e cancdes.ridscas brincam, burlam as regras e
desafiam as profissionais, revelando que sao @&mgo alunos.

Trabalhar com atividades que envolvem alfabetizagéletramento na Educagéo
Infantil significa ter acesso a informacdo sobmserita e linguagens dentro de situacdes da
aprendizagem intencionalmente planejadas pelo dduc® profissional precisa saber a
lingua e ndo somente ser usuario dela. O mumhetoaglo, e a criangca que vive em ambiente
estimulante e desafiador vai construindo, prazemesée, o conhecimento do mundo e o
espaco da Educacéo infantil pode abrir oportunidad@mbiente cultural e alfabetizador.

Proporcionar as criancas desafios cognitivos, acassmaterial impresso e as varias
linguagens, trabalhando com a oralidade, com jogosguedos, brincadeiras, textos reais e
significativos, respeitando as fases de desenvehlime a especificidade infantil, exige nova
concepcao de Educacao Infantil.

As praticas sociais de leitura e escrita, numa eog@o de construcdo do
conhecimento, fazem a diferenga no desenvolvimdatcompeténcia leitora e escritora dos
alunos, principalmente para as criancas das classess favorecidas, que dependem quase
exclusivamente das oportunidades escolares pasadseso ao mundo da cultura escrita.

A escola exerce influéncia sobre as expectativa#tiy@ms ou negativas em relacéo a
aprendizagem das criancas. Entretanto, trata tayless, quando deveria considerar as
diferencas, pois sabemos que criangas que viveramgmentes letrados tém mais facilidade
para compreender o que a escrita representa, e&@sssaa realidade da maioria das criancas.

Pensar sobre a escrita e como ela representa agnafite a linguagem ajuda na
alfabetizacao e no letramento; o que € possivaltendades que envolvam jogos, brinquedos
e brincadeiras, sem descartar as demais linguagem®, a nao verbal.

A Educacéo Infantil, tendo em vista a interdepen@édas dimensdes cuidar/educar,
deve ser um espaco narrativo, local agradavelrggl@gra que a crianca possa se desenvolver
em seu ritmo préprio, com liberdade e alegria, @rapdo-se para futuras aprendizagens, sem
pressdes, ansiedades ou traumas, incorporandceashim pedagodgica.

Hoje, justifica-se o acolhimento das criancas estitingdes infantis para que seus
pais figuem liberados para o trabalho, garantindoaautencdo da vida familiar. Entretanto,
nao podemos esquecer que frequentar a Educac&ailléfeem primeiro lugar, um direito da

crianca, tendo funcdo de complementacéo e ndalbstitslicdo da familia.
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A Educacéao Infantil, no Brasil, passa por significes e intensas mudancgas no tocante
a sua estrutura e as concepgdes que perpassatmathdarpedagdgico que a caracteriza. A
ampliacdo do atendimento, principalmente as crenpanores de trés anos, mostra os
beneficios ja sinalizados. A Educacado Infantil doetapa que mais se agigantou nesses
altimos anos. A média de atendimento em Educagémtil, no pais, é de 44,5% das
criancas até seis anos de idade. A Educacdo Inésté em processo de crescimento, mas
tem sua marca, heranca da histéria da educacaorasl Ba mais de um século, e nao
conseguiu, ainda, priorizar a dimensao pedagogmssipel para este nivel de ensino,
crescendo quantitativamente.

O olhar no cotidiano da instituigdo exteriorizag contradicbes entre o que 0s
documentos oficiais apregoam — o esperado e oatleseje as marcas de uma histéria tecida
por concepcgdes e praticas voltadas para a prepadagdma futura escolarizacao.

As consideracbes dessa pesquisa ndo tém a pretelesdserem definitivas,
prescritivas, mas desfiam as reflexdes em uma a&swel Educacdo Infantil, procurando
ampliar o olhar e contribuir, com esse “olhar”, ar melhoria de atendimento as criancas,
clarificando alguns conceitos e praticas. Entendequee ndo ha défice na criangca nem no
profissional que a ela se dedica. Ha saberes plardiferentes modos de pensar a realidade.
A Educacéo Infantil estd em processo de constregéaminha em busca de sua identidade.
No municipio de Campo Novo do Parecis, ndo é difere, como vimos, muitos os desafios
que se apresentam.

Mudar a educacdo ndo é algo que depende apernasrides revolucionarias ou da
eficacia de novos métodos, ou da legislacdo. Tagdanta em educacgédo significa, antes de
tudo, mudanca interior e, consequentemente, delatiSegundo o psicologo chileno Claudio
Naranjo (2003, p. 9), “se quisermos mudar o muldareciso mudar a gente que esta neste
mundo. Esta mudanca so pode ser feita atravésudagib”.

A pesquisa aqui delineada noticiou que, no camp&dlecacdo Infantil, ha muitas
interrogacoes, indefinicbes, imprecisdes refereatagma concepc¢ao de crianca, infancia,
Educacéao Infantil, alfabetizacéo e letramento.

Entretanto, em Campo Novo do Parecis, onde ha cEsmlas Municipais de
Educacao Infantil que atendem a 925 criancas conosnée seis anos, percebe-se o esforgo,
tanto do poder publico como das profissionais, @drerar a atual situacdo. Em alguns
momentos, durante as observacdes, afluiram indd@osudanca nas concepcdes de algumas
professoras, principalmente na maneira de utilediteratura infantil e as brincadeiras

tradicionais.
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Algumas mudancas de cunho estrutural e funcior@ream nesse inicio de 2009, na
Educacédo Infantii em Campo Novo do Parecis. Foplatio o atendimento as criancas
menores de seis anos, com a abertura de maisdeatadas (hoje atendem a 1200 criancas)
e iniciada a construcdo de um Centro de Educadantinem um dos bairros da cidade.

As agentes educacionais foram agora designadas goethar as professoras do
Maternal | e Il (criancas de até trés anos de idades salas de aula Jardim I, 1l e lll, que
atendem criancas de quatro a seis anos, terdo pitafissionais, ambas professoras, que
deverdo planejar as aulas e trabalhar em conjymturando romper com a dicotomia
cuidar/educar. Para a efetivacdo dessa situacgwphissionais da area da Educacdo Basica
no municipio ficardo lotadas somente em uma esddlaarga de trabalho foi assim
distribuida: quem tem quarenta horas semanaislt@lyinte horas em sala, faz doze horas-
atividade e, nas oito restantes, auxilia outragezsdra na escola em que esta lotada. Além
dessa conquista funcional, em marco sera reala&ligicdo da diretora na escola pesquisada,
por ter mais de 250 alunos matriculados. Isso entée ira contribuir para a agilizagdo de
gquestdes administrativas, pedagdgicas, funciodargjo unidade as acdes ali desenvolvidas.

Enfim, esta pesquisa espelhou que ha rupturasneapéncias que precisam ser mais
bem clarificadas, mais discutidas entre os prafsss que trabalham com Educacé&o Infantil,
a fim de que a tdo almejada mudanca, de educadaonmuindo, seja concretizada por esses

sujeitos historicos.
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ANEXO A

Protocolo de Observagdo Data: 13.03.08/ Quinta-feira / periodo Mizioi

Sala Azul Jardim Il — 2° dia

Presencas: 23 criancas: 12 meninos e 05 menings.c&@ncas ausentes. No varal
didatico da sala de aula estdo pendurados oshbdbs criangas, gravuras do palhaco
pintando no inicio da semana e a folha com o narfigrfeito pelas criancas do turno
da tarde. Tempo:. O dia est4 nublado e a temparatia agradavel. 7h30: as criancas
ficam andando livremente pela sala de aula enqueguardam a professora e a agente
educacional que 6estao organizando as atividatd$: gora as criancas estao sentadas
em suas cadeirinhas ao redor das mesas. A prodegsestiona: — 0 que estamos
trabalhando? “Palhaco” — Responde uma menina. ?Sel@irco!” responde outra
menina. — muito bem, vocé lembrou. Comecam a cant@anto Palhacinho: “Bate
palmas palhacinho” — As criancas cantam e fazertoges- Ontem vocés pintaram o
palhaco. A professora mostra o varal com as p@ekig_embra as criancas da historia
do Palhacinho que contou ontem. Questiona as asanr¢ Como era 0 nome dele?
“Pirulito”. — E da menina? O barulho da outra sail@apalha o didlogo. A professora
mostra para as criangas a folha mimeografada cdesenho de um chapéu de palhaco.
— O que voceés vao fazer? Ela mesma responde: arRat&is de cor nos pontilhados.
Hoje vamos fazer brincadeiras. Pergunta as criarggaem ja assistiu ao filme Patati,
Patata? — “eu assisti”. — Onde? “Em casa”. — Erdéota pra gente! A crianca fica em
siléncio, acho que nao assistiu ao filme — Enté@stpm atengao! Para entender o filme
tem que ficar quieto. Posso passar a folha paraecard N&o € para rabiscar o
chapeuzinho. Cada um faz o seu. A auxiliar colanacada mesa um pote (feito de
garrafa peti) com lapis de cor. As criancas imcia pintura. A professora passa pelas
mesas orientando as criancas sobre como fazecadtra- passar o lapis para cobrir o
chapéu do palhaco. Entendeu FE?A auxiliar distqiaua cada criancas um cracha em
forma de Joaninha com seu nome escrito nele. Uninmese levanta para mostrar que
ja fez a tarefa. As criancas trocam entre si, pis lde cor. Estdo concentradas, colorindo
a gravura. “Tia olha aqui!” A auxiliar recolhe daral o desenho do palhacinho pintado
pelas criancas no dia anterior. GA vem me mostrampsoducao. A professora incentiva
as criancas: — Muito bem LUI! Olha o trabalhinho ldaz! Fez sozinho, Carlos? A
agente educacional escreve o nome do GABRIEL solétr pra ele as letras
separadamente: G de gato, A de agua, B de Boki.para outra mesa e aponta os lapis.
Duas criancgas se estranham. Uma risca o traballootda — Porque fez isso? Gostaria
gue fizesse no seu? — As criancas seguem pint&haeoenino RO esta pintando, mas
segura o lapis com todos os dedos, com a mao facbais meninos exploram o cartaz
dos numeros e numerais anexado na parede daMafira o nimero 4 e diz para mim.
Esse é minha letra — quatro, tenho quatro anosaCms dedos, seis, oito, doze, dez. A
professora explica as criancas que tém que cotbmarpregadores de roupa no varal
para segurar o trabalho. RU pega dois prendedomni&: um, dois. A professora
ensina uma crianca a escrever seu home, expliGagdafia de cada letra. PAULO: um
risquinho, uma bolinha, agora sobe... 8h19 — Amngas que terminaram ficam agitadas,
brincando, falando entre si, correndo pela saley semultuar. 8h21 — A Auxiliar
recolhe os I4pis de cor. As criangas que termir@oresacorajadas a levar sua cadeira em
frente do suporte com a TV. A professora organgzeaaleiras, fazendo um semicirculo
diante da televisdo. Calmamente diz para elas sfdeesperando siléncio, que precisam
se acalmar. — Estou esperando as criangas que r@ond@rminaram. (pausa) Coloca o
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DVD. Somente uma menina ainda nao terminou o thabalO DVD “Patati Patata”
apresenta musicas cantadas por dois palhacos gem fgestos dancam. Aparecem
varias criancas que brincam, cantam, dancam. Asgas ficam encantadas. Fazem
gestos imitando os palhacgos, se levantam, curteimagens e as musicas. Uma das
merendeiras entra na sala com uma bacia cheiaptegpigue € colocada em copos
descartaveis e distribuida as criancgas. Elas vilm@misso. RU recebe, da auxiliar, uma
mamadeira de leite com chocolate que estava emmswgaila. Ele ndo quer comer
pipoca. A professora chama a aten¢ao das criangeslq aparecem na tela da TV letras
ou nuameros. 9h: As criangcas comecam a se agitleyamtar das cadeiras, mas a
sequéncia de cantos desperta novamente a ate@g@oem toda a pipoca. 9h13 — as
criancas sdo encorajadas a fazer fila para irebaabeiro. Uma fila dos meninos e uma
fila das meninas. Quando saem da sala, correm baileiro, ignorando as ordens da
professora. A professora ndo mantém a ordem dadahloeiro ha uma pia grande, de
inox e nas torneiras foram adaptados pedacos des gama a agua chegar a altura das
criancas. Elas recebem umas gotas de saboneidoliguote de detergente) e secam as
maos na mesma toalha. 9h30, lanche. As duas tulandisn I, das salas A e C lancham
no mesmo horario. Elas cantam, fazem uma oracéervida uma torta doce de bolacha
e creme de chocolate. Uma delicial Vou até a cezelbgiar a cozinheira, questionar
sobre a receita. — “Que bom gque vocé gostou, magax;as ndo comem”. Realmente,
muitas deixaram pedacos de torta nos potes, oofasquiseram nem experimentar.
Lembrei que as criangcas comeram pipoca quandoagstassistindo televisdo na sala de
aula. 10 horas. As criangas tiram 0s sapatos oelds, guardam nas mochilas. As maes
nao querem que “estraguem” os calgcados, expliceofegsora. 10h30 as 11 horas: as
criangas brincam livremente no pétio que tem aeeiama parte € coberto. H& um
parquinho de metal e balancos de pneus. Poucagubedons como “baldinhos” de areia,
carrinhos, etc.obs.: As criangas chamam a auxdiaprofessora de TIA. Hoje a
professora esta mais tranquila. Conseguiu atersleriancas acho que se acostumou
com a minha presenca. A auxiliar vem conversar gomiO varal esta na altura das
criangas. Tudo tem que ficar ao alcance delas¢m@esmo” (Caderno de Protocolo n° 1
- (p. 7-11).
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ANEXO B

MINISTERIO DA EDUCAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE EDUCACAO — PPGE

Entrevista n.

Entrevista com as professoras que trabalham coangas de cinco anos nas Escolas
Municipais de Educacéao Infantil — Campo Novo deeBia — MT

Publico Alvo:

4 professoras
4 agentes educacionais

Objetivo: Identificar as concepc¢des de professoras e agedtesicionais que trabalham com

a pré-escola no municipio de Campo Novo do Pamadise: crianca, infancia,
alfabetizacao e letramento.

Experiéncia / Formagéo:

Ha quanto tempo trabalha nessa escola?

Vocé recebeu formacao especifica para atuar erheextucacao infantil? (que cursos
vocé ja fez para tal? Quando foi o ultimo?)

Vocé acha necessaria formacédo especifica para @warcriancas de dois a cinco
anos?

Para as auxiliares que estdo em processo de favmiAgéque sentido essa formagéo
esta ajudando no seu trabalho na creche?

Que pensadores/autores vocé estudou e/ou que aywt@mo seu trabalho?

Sobre Educacgéo Infantil/ creche:

Hoje, fala-se muito em Educacéao Infantil. O queéventende como sendo Educacgao
Infantil? A mesma coisa de creche e/ou pré-escola?

Existe no municipio uma politica em relagédo a fugifio da Educacao Infantil? (caso
responda sim) Como vem sendo implementada?

Quais seriam as caracteristicas/ qualidades deéralguara atuar nas escolas de
educacao infantil?

Que atividades vocé desenvolve com as criashgdardim 11?7

Dentre elas, qual vocé considera a mais impta®a

Se vocé estivesse na coordenacdo da escola, quglofudefiniria como sendo a
principal da educacéo infantil?

Como vocé vé hoje o trabalho das creches/educafzuil?

Vocé pensa, entdo, que é importante a criancadrgggicreche? Por qué?

A partir de que idade? Por qué?

10-Crechel/pré-escola € um direito da crianca ou datraBalhadora?
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11-Fala-se também em cuidar e educar a crianca? iSagnif. mesma coisa para vocé?
12- Dé um exemplo de cuidar.

Um exemplo de educar
13- E possivel cuidar e educar ao mesmo t8mpo

Sobre Alfabetizacéo e Letramento

1- Como vocé vé a questdo: deve-se ensinar ou na@mc&ra ler e a escrever na
educacao infantil?

2- Na sua escola, existem orienta¢des quanto a isso?

3- No seu entendimento, o que € alfabetizar?

4- Vocé tem uma opinido em relagcéo a partir de que entorda vida da crianca pode-se
comecar a alfabetizar?

5- Vocé ja trabalhou em classes de alfabetizacdo? Gaué alfabetiza as criangcas?
Recorre a algum método, a algumas estratégias?

6- Como vocé sabe quando ela a crianca esta alfatbetmando?

7- Que dificuldades as criangas costumam apresentaspalfabetizar?

8- Quais as atividades que vocé desenvolve com vistaéabetizacdo dos alunos do
Jardim 11?

9- Em sua opinido, que fatores interferem na apregdimadas criancas? O que vocé faz
para ajuda-las a superar essas dificuldades?

10-Em sua aula vocé trabalhou com o alfabeto, coradataixa alta, escrita do nome,
nameros e numerais. Porque vocé fez isso? Qaal &2u objetivo?

11-Hoje, fala-se muito em letramento. O que isso fgak

12-Alfabetizacéo e letramento séo sindbnimos? (difeeense? Em que?)

13-Quais as atividades que vocé desenvolve com \astétramento?

14-0 que significa alfabetizar letrando?

15-Quais as dificuldades que encontra para trabalar & alfabetizacdo e letramento
com seus alunos?

16- Quais as dificuldades que vocé encontra para exset trabalho?

17- Na sua opinido, o que € que esta faltando pareteuma educacéao infantil ideal?

Avaliacéo

1- Como vocé avalia as criangas? Faz algum re@istro
2 — Vocé conhece a realidade socio-econdmicaralitie seus alunos?

Crianga, infancia
Cada época tem uma maneira de caracterizar a aridmpois de falarmos muito sobre

elas o que é ser crianga? Como vocé caracterizauamga?
Vocé lembra de algum fato marcante de sua infar@ig@e é infancia para vocé?

Campo Novo do Parecis, 5 de maio de 2008.
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Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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