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RESUMO

Investigaram-se, a partir da perspectiva historico-cultural, as leituras feitas pelos
alfabetizandos da educacdo de jovens e adultos (EJA), visando a esclarecer como o
aprendizado da leitura tem contribuido para a insercéo desses alunos em um maior nimero de
préaticas letradas. Para atingir esse objetivo desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa,
caracterizada como estudo de caso, de cunho etnografico, com os alunos e o professor de uma
turma do primeiro segmento (classe de alfabetizacdo) da EJA da Prefeitura Municipal de
Florianopolis, no ano de 2007. Dentre os vinte e trés alfabetizandos que faziam parte da turma
pesquisada foram selecionados cinco alunos como sujeitos da pesquisa, por serem aqueles que
ja estavam mais avancados no processo de leitura. Para a selecdo desses sujeitos foi efetuado
um exame, baseado no teste do Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF). Ap6s a
selecdo dos cinco alunos, realizaram-se entrevistas compreensivas com eles e com o
professor. Por fim, efetuaram-se observacOes participativas em sala de aula. Dentre as
principais referéncias teoricas utilizadas destacam-se Ribeiro (1999, 2001, 2003), Tfouni
(2006), Kleiman (2004), Soares M., (1998, 2002), Mortatti, (2004), Barton (1994), Gee
(2005), Dionisio (2007) e Vovio (2007). Os resultados demonstraram a existéncia de
confronto entre praticas novas e anteriores no discurso dos sujeitos pesquisados e nas
interlocucdes observadas, evidenciando que mudancgas no processo de ensino-aprendizagem
da leitura na EJA ndo sdo simples, porque envolvem fatores pessoais, sociais, metodoldgicos,
organizacionais e estruturais e os conflitos revelaram o momento de transicdo pelo qual se
estd passando. Contudo, muito ainda tem de ser feito para que as leituras realizadas na EJA
efetivamente contribuam para ampliar as praticas de letramento dos jovens e adultos que
frequentam essa instituicao.

Palavras-chave: Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Leitura. Praticas de letramento.



ABSTRACT

Efforts have been made from the historical-cultural perspective, the readings made by learners
in adult and youth education (EJA) to clarify how the learning of reading has helped for the
inclusion of these students in a larger number of practice letters. To achieve this goal, it was
developed a qualitative research, characterized as a case study of ethnographic type, with the
students and the teacher of a class of the first segment (class of literacy) of the Municipal EJA
of Floriandpolis capital city, in 2007. Among the twenty-three learners who were part of the
class studied five students were selected as research subjects, because those who were more
advanced in the process of reading. For the selection of subjects was made an examination,
based on the National Indicator test of functional literacy (INAF). After the selection of five
students, a comprehensive interview with them and with the teacher. Finally, participatory
observations are made in classroom. Among the main theoretical references used are Ribeiro
(1999, 2001, 2003), Tfouni (2006), Kleiman (2004), Soares M., (1998, 2002), Mortatti,
(2004), Barton (1994), Gee (2005), Dionisio (2007) and VO6vio (2007). The results
demonstrated the existence of conflict between new and previous practices in the discourse of
the subjects studied and inter locutions observed, suggesting that changes in the teaching-
learning process of reading in the EJA is not simple, because factors involving personal,
social, methodological, organizational and Structural and conflicts revealed by the moment of
transition which is going through. However, much remains to be done so that the readings
taken in EJA contribute effectively to expand the literacy practices of young people and adults
attending this institution.

Key words: Literacy for Youth and Adults. Reading. Practices of literacy.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa investigou, a partir da perspectiva historico-cultural, as leituras
feitas pelos alfabetizandos da educacdo de jovens e adultos (EJA), visando a esclarecer como
o0 trabalho pedagdgico com a leitura contribuiu para a inclusdo desses alunos no contexto
cultural letrado. Elucidando-se tais questBes, entende-se ser possivel contribuir com o0s
estudos na area da leitura na educacdo de jovens e adultos, além de se poder fornecer
subsidios para o desenvolvimento dos conteudos curriculares especificos dessa modalidade de
ensino.

O interesse em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita
iniciou-se no decorrer da minha graduacdo no curso de Pedagogia da Universidade do Estado
de Santa Catarina (Udesc), ao atuar como bolsista de iniciacdo cientifica, no periodo de
agosto de 2002 a julho de 2004, sob a orientacdo da professora Gersolina Antonia de Avelar
Lamy. O projeto desenvolvido era denominado “Alfabetizando: nenhum a menos” e
objetivava estudar os fundamentos da alfabetizacdo procurando desvendar a causa da nédo
alfabetizacdo infantil, o que contribui para elevar os indices de fracasso escolar. Tal estudo
investigava duas turmas de primeira série do ensino fundamental de Florian6polis, em uma
escola municipal e outra em escola estadual, através de observacdes participativas, registros e
andlises criticas dos dados obtidos. Uma das conclusdes da pesquisa foi a necessidade de se
dar primazia a formacéo dos professores alfabetizadores.

Pretendendo contribuir para que os professores atuantes em classes de alfabetizacdo
do ensino publico tivessem uma formacdo mais especifica quanto aos processos de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita vivenciados em suas salas de aula, o grupo de pesquisa
que desenvolvia o referido projeto organizou, na Udesc, um curso de aperfeicoamento
denominado “Curso de Formagdo de Professores Alfabetizadores”, com nticleos em
Floriandpolis, Joinville e Rio do Sul.

Apos a graduacdo, continuei a fazer parte desse grupo de pesquisa, ministrando aulas
no curso de aperfeicoamento na cidade de Floriandpolis, no periodo de agosto de 2005 a julho
de 2006. O contato com os professores de educagdo béasica possibilitou-me perceber
necessidades e anseios desses professores em auxiliar seus alunos no processo de aquisicao da
leitura e da escrita. Verifiquel, entdo, que a pratica da alfabetizacdo apresenta-se confusa, sem
a necessaria fundamentacéo tedrica, permitindo que os professores saibam como ndo devem

agir em sala de aula, mas ndo conhecam maneiras diferentes de trabalhar.



Durante minha trajetéria académica e profissional, portanto, questionei, procurei
estudar e me inquietei com as problemaéticas do ensino da lingua materna e com o alto indice
de analfabetismo absoluto ainda presente no Brasil: 10,4%" em meio & populacdo adulta. No
ano de 2007, quando lecionei por um curto periodo no curso de alfabetizacdo de jovens e
adultos da Prefeitura Municipal de Floriandpolis, confirmei a necessidade de estudos sobre 0s
processos de ensino-aprendizagem dos conteudos curriculares da leitura e da escrita para essa
modalidade especifica do ensino, que pudessem vir a subsidiar o trabalho do professor. Se a
alfabetizacdo de criancas necessita de aprofundamento teorico, para contribuir com a pratica
educativa, na educacgéo de jovens e adultos a situacdo requer muito mais preparo. Existe um
ndmero muito maior de estudos a respeito da alfabetizacdo de criancas do que sobre a
alfabetizacdo de jovens e adultos, fator que acaba por desencadear praticas infantilizadas nas
classes de alfabetizacdo da EJA, sem considerar sua especificidade.

Vive-se em uma sociedade letrada, em que a aquisicdo da leitura e da escrita é
condicdo fundamental para o acesso a uma cidadania plena. Atividades cotidianas que
utilizem leitura e escrita parecem simples e mecanicas para quem ja é alfabetizado?, mas s&o
extremamente complexas para os demais. A questdo do letramento € uma das discussdes
educacionais que nas ultimas décadas vém se destacando no cenério brasileiro no tocante aos
fundamentos metodoldgicos do ensino da alfabetizac&o.

O conceito letramento, para discutir o carater social da escrita e da leitura na
educacdo de jovens e adultos, aparece entre 0s temas mais recentes da area®, com destaque
para os estudos de Ribeiro (1999, 2001, 2003), Tfouni (1988, 2006), Kleiman (2004, 2005),
Soares M., (1998, 2002), Mortatti, (2004), Barton (1994), Gee (2005) e Dionisio (2007).

O termo letramento ¢ uma traducdo da palavra inglesa “literacy” e somente passou a
ser dicionarizado em 2001, por ser um conceito novo e complexo devido aos diferentes
estudos que nele se enquadram®. Este acontece quando, além da apropriacdo do cddigo
grafico, faz-se uso dele no cotidiano, em praticas sociais de uso da leitura e da escrita. Varias

acOes cotidianas sdo praticas de letramento como ler um jornal, escutar alguém lendo um

! Dado do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) obtido na Pesquisa Nacional por Amostra de

Domicilios (Pnad), realizada em 2006. E importante salientar que nas estatisticas deste Instituto é conceituada
analfabeta a pessoa que declara ndo saber ler e escrever um bilhete simples no idioma que fala, além de serem
incluidas pessoas que comentam que aprenderam a ler, mas esqueceram.

2 Esta pesquisa, baseada em Soares (1998), define alfabetizacdo como a capacidade de decodificar o codigo
grafico, de se apropriar do cédigo alfabético, de aprender a ler e escrever.

* Desenvolveu-se principalmente no fim da década de 90 e inicio dos anos 2000, periodo em que os estudos
sobre o letramento ganharam espago no contexto educacional brasileiro.

* Segundo Soares (2002) e Mortatti (2004) o primeiro dicionario que introduziu a palavra letramento foi o
Dicionério Houaiss.



texto, ler rétulo de embalagens de produtos... Segundo Barton (1994, p.3), “literacy events are
particular to a specific community at a specific point in history”, ou seja, ndo existe uma
forma de letramento e sim eventos de letramento que sdo especificos em determinadas
comunidades e se modificam com o passar do tempo. A dificuldade em conceituar letramento,
relatada por autores como Kleiman (2004) e Graff (1994), advém desse conceito ter-se
alargado, abrangendo aspectos sdcio-historicos, e 0s usos sociais da escrita de uma
comunidade linguistica.

O letramento ndo ocorre apenas no periodo de alfabetizacéo; vai além, estendendo-se
por toda a vida e dependendo das praticas sociais que os individuos tém para utilizar a escrita.
E um processo continuo, cujo produto final ndo é possivel determinar. Numa sociedade
altamente letrada ndo ha como alguém ser totalmente iletrado, pois € impossivel nédo
participar, direta ou indiretamente, de préaticas letradas (TFOUNI, 2006). Os alunos que
frequentam a alfabetizacdo de jovens e adultos podem ndo conseguir decodificar o cédigo
grafico, mas ja possuem um grau de letramento, ja que convivem em uma sociedade letrada.
A alfabetizacdo, que se situa no ambito individual, segundo Soares M. (1998) e Tfouni
(2006), refere-se a aquisicdo da escrita, enquanto codigo grafico, sistema de signos,
possibilitando praticas sociais letradas. O letramento esta relacionado ao ambito social, aos
aspectos socio-historicos da escrita relativos a uma sociedade. Nesta perspectiva se argumenta
a favor da utilizacdo na EJA do que Soares M. (1998) denomina de alfabetizar com
letramento, ou seja, ensinar a leitura e a escrita de forma que esses aprendizados sejam
utilizados para o desenvolvimento das préaticas sociais.

Estudos sobre o letramento passaram a ser desenvolvidos no Brasil, quando “novos
fatos, como a condicdo de alfabetizado e a extensdo da escolarizacdo basica comegaram a se
tornar visiveis, gerando novas idéias e novas maneiras de compreender os fendmenos”
(MORTATTI, p. 84, 2004). Segundo dados do Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) de 2001, houve um decréscimo significativo nos indices de analfabetismo
no Brasil na Gltima década, ou seja, quase 30%° A preocupacdo agora emerge da
compreensdo deste novo fendbmeno que se evidencia: compreender as praticas sociais de uso

da escrita e da leitura.

5“os eventos de letramento sdo particulares para uma comunidade especifica e em um ponto especifico da
historia” (traducéo nossa).

® Apesar da queda no nimero de analfabetismo deve-se considerar que o Brasil ainda possui, segundo o IBGE,
Pnad (2006), 14,4 milhdes de analfabetos.



Ao compreender tais praticas sociais, € necessario perceber que o ato de ler, assim
como a alfabetizacdo, oportuniza a inser¢do em préticas sociais de letramento. Nao é apenas a
decodificacdo da escrita, mas a producdo de significados, a construcdo de sentido ao texto
escrito, a capacidade de interpretacéo, de fazer analises e associaces entre o conhecimento
prévio e 0 novo em questdo. Leitura e escrita ndo sdo tarefas simples, porque envolvem varios
conhecimentos e habilidades.

Quando se atribui ao leitor a funcdo de construtor de sentidos do texto, estar-se-a
vinculando-o diretamente aos eventos de letramento de que participa. As experiéncias que 0
leitor tem de préticas sociais letradas contribuirdo ao sentido que ele construird na leitura do
texto escrito. Freire (2006, p.11) salienta que “a leitura de mundo precede a leitura da
palavra”, enfatizando que o leitor é o sujeito do conhecimento e que é impossivel uma pratica
educativa neutra que ndo leve em conta o contexto socio-histérico, econdbmico e as
experiéncias de vida de quem aprende.

A leitura é um tema estudado por varios autores, como Barzotto (1999), Goulemot
(2001), Freire (2006), Kleiman (1995), Abreu (2002), Foucambert (1994); entretanto a préatica
social da leitura, com uma discussao pautada no conceito do letramento, especificamente na
educacdo de jovens e adultos, € analisada por poucos estudos, com destaque para os de
Albuquerque (2004), Silva (1999), Ribeiro (2001) e Vovio (2007). Torna-se necessério,
portanto, um maior nimero de estudos que investiguem as préaticas de leitura em jovens e
adultos visando a contribuir para que a leitura deixe de ser, como ainda hoje o €, “uma das
areas mais confusas da educagdo” (GRAFF, p.75, 1994).

Defendendo o pressuposto de que a significacdo do que se 1€ é produzida socialmente
e que é preciso compreender o contexto para interpretar de maneira adequada os fatos sociais,
percebe-se que é necessario um estudo efetivo da leitura na educacédo de jovens e adultos, no
intuito de colaborar com a formacéo de leitores criticos e atuantes no contexto social.

Nesta perspectiva, realizou-se uma investigagdo com alunos e professor de uma
turma do primeiro segmento (classe de alfabetizacdo) da educacdo de jovens e adultos da
Prefeitura Municipal de Florian6polis, uma vez que, como destaca Kleiman (2004, p. 17), as
pesquisas atuais sobre letramento devem utilizar “metodologias que permitam descrever e
entender os microcontextos em que se desenvolvem as praticas de letramento, procurando
determinar em detalhes como sdo essas praticas”.

O plano de investigagdo desta pesquisa teve caracteristicas de estudo de caso do tipo

etnografico (ANDRE, 1995), para perceber a importancia que os alunos e o professor deram a



leitura, que materiais de leitura eram fornecidos aos alunos, quais eram seus principais
interesses enquanto sujeitos, leitores criticos, e ndo apenas para verificar o resultado final do
aprendizado baseado em dados estatisticos. Objetivando conhecer as praticas da leitura na
educacdo de jovens e adultos, a pesquisa esta diretamente relacionada a vida real, & atividade
educativa dos alunos e ao professor.

A escolha da turma especifica, diante das outras que também faziam parte da EJA de
Florianopolis, no ano de 2007, ocorreu por esta ter sido a turma em que atuei como professora
no inicio do ano letivo desse mesmo ano. Dentre os vinte e trés alunos que faziam parte da
turma pesquisada, foram selecionados cinco alunos como sujeitos da pesquisa, por ser
considerado um numero representativo da turma e por estarem os alunos em grau mais
avancado no processo de leitura, pois ja decodificavam e compreendiam o que liam. Para essa
selecdo utilizou-se como instrumento de pesquisa um teste, baseado no teste do Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional’ (INAF), que verificou como a turma estava em relagdo
ao aprendizado da leitura. Apo6s a selecdo dos cinco alunos sujeitos da pesquisa, foram
realizadas entrevistas compreensivas com eles e com o professor, a fim de verificar como 0s
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem se relacionavam com as praticas de leitura
desenvolvidas na educacdo de jovens e adultos e no contexto social. Por fim, realizou-se
observacdo participante em sala de aula, quando se procurou notar, na pratica, os dados
obtidos nas entrevistas, a fim de compreender mais profundamente como ocorria 0
aprendizado da leitura.

Partiu-se do pressuposto de que as préaticas de leitura dos alfabetizandos da EJA séo
influenciadas tanto pelo professor, quanto pelos alunos. O primeiro com suas expectativas
sobre o que ensinar e 0 segundo sobre o que aprender. Essas diferentes expectativas vao
incidir diretamente nas préaticas de leitura em sala de aula que acontecem através das
metodologias, orientacdo e materiais fornecidos pelo professor durante o processo de ensino-
aprendizagem. As metodologias, as orientacdes e os materiais definem como séo as praticas
de leitura na EJA e influenciam as atitudes e os sentidos que os alunos atribuem a leitura e aos
materiais utilizados com tal finalidade. Estes refletem quais as praticas de leitura feitas pelos
alfabetizandos na EJA e em vida diéria.

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar as préaticas de leitura dos alfabetizandos
da EJA trabalhadas institucionalmente em uma turma do primeiro segmento (classe de

alfabetizacdo) da Prefeitura Municipal de Florianopolis no ano de 2007 e os impactos dessas

" As caracteristicas deste teste serdo apresentadas posteriormente nesta pesquisa.



praticas sobre a construgdo dos letramentos desses sujeitos. A partir dele foram elaborados os
objetivos especificos: conhecer os motivos que levaram os alunos da turma pesquisada a
procurarem a classe de alfabetizacdo; averiguar a importancia da leitura para 0s
alfabeitzandos que frequentavam a EJA e para o professor pesquisado; identificar como eram
desenvolvidas as atividades com os alunos, procurando perceber a énfase dada ao processo de
leitura; e verificar o material lido pelos alfabetizandos dentro e fora da instituigcdo escolar.

A partir dos objetivos formulados, esta dissertacdo estd organizada em quatro
capitulos. O primeiro é denominado “busca de alicerces para a pesquisa”, e nele se discutem
as definicbes e perspectivas tedricas que sdo primordiais para fundamentar o trabalho
desenvolvido. No segundo capitulo, “investigando a realidade”, a contextualiza¢do da EJA na
Prefeitura Municipal de Floriandpolis, a opcdo metodoldgica, a selecdo dos sujeitos da
pesquisa e 0s objetivos e categorias de analise sdo apresentados para que se conhecam o
campo de pesquisa e a forma como os dados foram coletados. No terceiro capitulo, “praticas
de leitura de alfabetizandos da EJA”, ocorre a sistematizacdo e a apresentagdo dos dados
obtidos com o professor e os alunos, e com a observacdo do processo de ensino-
aprendizagem, possibilitando uma compreensdo das praticas de leitura desenvolvidas dentro e
fora da instituigdo escolar investigada. No quarto capitulo, “afinal, quais as leituras feitas
pelos jovens e adultos na EJA?”, é feita a discussdo dos resultados. Estes demonstram
confronto constante entre discursos e praticas novas e anteriores, tanto dos alunos quanto do
professor, evidenciando que mudancas no processo de ensino-aprendizagem da leitura na EJA
ndo sdo simples, rapidas ou tranquilas, mas, ao contrario, envolvem um constante ir e vir de
conceitos, sentidos e atitudes, até que efetivamente ocorram, revelando o movimento de

transicao.



1. BUSCA DE ALICERCES PARA A PESQUISA

1.1- Praticas e concepgdes de alfabetizacdo de jovens e adultos

A alfabetizacdo de jovens e adultos desenvolvida nas instituicdes escolares, foco de
andlise desta pesquisa, estd marcada pelas ideologias e caracteristicas da histéria e da cultura
nas quais se insere. Ndo ha como desconsiderar a sociedade grafocéntrica® em que se vive e as
significacbes que sdo atribuidas ao aprendizado da leitura e da escrita, tanto pela instituicdo
escolar como pelos proprios individuos que dela fazem parte. A cultura escolar passou
gradativamente a se desvalorizar e diferenciar dos conhecimentos advindos da educagéo
informal, que os jovens e adultos ndo escolarizados recebem em seu cotidiano. Nessa

conjuntura, a educacao de jovens e adultos torna-se

um local de confronto de culturas (cujo maior efeito é, muitas vezes, uma espécie
de “domestificagdo” dos membros dos grupos pouco ou ndo-escolarizados, no
sentido de conforméa-los a um padrdo dominante de funcionamento intelectual) e,
como qualquer situacdo de interacdo social, um local de encontro de
singularidades (OLIVEIRA, 2001, p. 41).

Para estudar as leituras dos alfabetizandos da educacdo de jovens e adultos é
necessario perceber a sociedade e os processos socioculturais que nela se desenvolveram.
Centrar a andlise apenas sobre o individuo gera posicionamentos reducionistas,
preconceituosos, descontextualizados e acaba colocando a culpa pelo fracasso ou pelo sucesso
da alfabetizacdo no proprio individuo, ao invés de analisar os processos de exclusdo social e
violacdo de direitos sofridos por ele. Desta forma, serdo apresentadas algumas caracteristicas
historicas e culturais que contribuem para a compreensdo das atuais praticas de alfabetizacéo
de jovens e adultos no Brasil.

Na atual sociedade brasileira, as praticas de leitura e de escrita possuem importancia
fundamental na vida dos individuos e em seu convivio social. Mortatti (2004, p.98) destaca
que esta sociedade ¢ “baseada em comportamentos individuais e sociais que supdem inser¢ao
no mundo publico da cultura escrita, isto €, uma cultura cujos valores, atitudes e crencas séo
transmitidos por meio da linguagem escrita”.

A escrita ndo € mais apenas um meio de armazenar e transmitir informagdes e, sim, a

tecnologia fundamental sobre a qual as sociedades grafocéntricas sdo construidas tornando-se

8 As sociedades grafocéntricas sdo aguelas que possuem a organizagdo centrada em torno da leitura e da escrita.



uma pré-condicdo de qualquer mudanca ou progresso futuro (GUMPERZ, 1991). A
alfabetizacdo passa a adquirir, nesse contexto, grande importancia, por possibilitar aos
individuos a sua insercdo nas praticas culturalmente valorizadas. Tal pratica ocorre e ocorreu
na historia das sociedades urbano-industriais como uma forma de poder e dominacéo.

E possivel perceber as mudangas sociais ocorridas com relacdo a leitura e a escrita
quando se verifica que ser analfabeto na sociedade brasileira, antes da segunda metade do
século XIX, ndo impedia que o individuo se inserisse nas diferentes praticas sociais, uma vez
que as maneiras de se comunicar eram baseadas na oralidade e a escrita possuia funcao
secundaria. Galvao e Pierro (2007) ressaltam que o analfabetismo ndo era sinénimo de
pobreza e ignorancia, como nos dias atuais. Naquele periodo, os grandes proprietarios rurais,
assim como a maioria da populacéo eram analfabetos e os alfabetizados eram em sua maioria
as camadas médias urbanas e ndo as elites.

Esse fato demonstra que a alfabetizacdo ndo foi sempre considerada essencial para o
desenvolvimento social e econdmico do pais. Atualmente, a Organizacdo das Na¢des Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2003, p.15), afirma em seu texto
“Alfabetizacdo como liberdade”, publicado em 2003, que “a alfabetizagdo nao ¢ apenas um
objetivo em si mesma. E um pré-requisito para um mundo saudavel, justo e prospero. E uma
ferramenta para traduzir em realidades as Metas do Milénio”.

Graff (1994) questiona o fato de se atribuir a alfabetizacdo uma gama de
caracteristicas positivas e a responsabilidade pelo desenvolvimento econémico e social, o que
chama de “mito da alfabetizagdo”. Para o autor, tal argumentacdo é fragil. Baseado em
contextos histéricos, Graff (1994) percebeu que, no periodo anterior a revolucao industrial,
alguns paises que apresentavam baixas taxas de alfabetizacdo conseguiram obter
desenvolvimento econdmico superior ao de paises com um maior indice de alfabetizacéo e,
em outros paises, a alfabetizacdo contribuiu para que o processo de industrializacdo se
desenvolvesse mais rapidamente e com menos conflitos. Esse autor conclui que ndo existem,
portanto, relagdes diretas e mecénicas que possam relacionar a alfabetizacdo com o
desenvolvimento social, e que a alfabetizagdo tem de ser considerada ndo universalmente,
mas, sim, em contextos especificos que possuem caracteristicas proprias.

Para compreender a alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil torna-se necessario,
além de verificar que essa pratica ndo pode ser necessariamente considerada como a Unica
responsavel pelo desenvolvimento social e econdmico do pais, entender que a alfabetizacdo e

a escolarizagdo nédo estdo obrigatoriamente relacionadas. Quando se pensa em alfabetizagéo



de jovens e adultos na sociedade brasileira atual € comum articula-la com a escola e com as
praticas que l& acontecem. Pesquisadores como Gumperz (1991), Petitat (1994) e Graff
(1994) trazem importantes contribuicBes, baseados em fatos histdricos sobre a sociedade
ocidental para demonstrar que a alfabetizacdo nem sempre esteve relacionada com a
escolarizacdo, e que esta foi dirigida a todos os cidaddos como forma de controle politico.

Antes do século XVIII, a alfabetizacdo era vista como um grande perigo se
assimilada pela classe trabalhadora. A escolarizacdo era um direito de poucos. O ato de ler e
entender textos graficos daria lucidez que poderia gerar revolta e maiores insatisfacdes por
parte dos trabalhadores. Entretanto, com a passagem da economia agraria para a industrial, a
escrita passou a ser um recurso essencial para a sustentacdo de tecnologias industriais e, dessa
forma, procurou-se universalizar o ensino primario. Essa mudanca ndo foi rapida, levou
“aproximadamente um século, desde a capacidade rudimentar e quase que geral de ler um
pouco (..) até a capacidade de ler materiais novos e aprender informagdes antes
desconhecidas” (GUMPERZ, 1991, p.35).

Antes desse periodo, a educacdo era permeada por “ethos” religiosos e apenas as
elites eram ensinadas. Os conhecimentos da classe popular ndo eram sistematizados pela
escolarizacdo. So se pode falar de um sistema nacional de ensino entre o fim do século XVIII
e o inicio do século XIX; foi apenas com a “dupla revolugdo”, ou seja, com a Revolugdo
Francesa e a Revolucdo Industrial, que se iniciou um processo de universalizacdo e
democratizacdo do ensino (PETITAT, 1994).

Com as revolucdes, o Estado se transforma no que Petitat (1994) denomina de o
“estado educador”, pois este passa a deter o poder acerca da educagado, passando a direcionar a
escola para atender as necessidades da producdo. No entanto, o principal intuito politico da
universalizacdo do ensino primario foi o controle das consciéncias, a moralizacdo das pessoas,
uma vez que essa educacdo ndo despertava a criticidade; ao contréario, levava a submissdo e
valorizava demasiadamente as elites burguesas. Com um cidaddo décil, submisso, honrado,
econdmico e nacionalista, a estabilidade politica ndo correria o risco de ser abalada. “Sem o
alfabeto, sem as luzes da cultura escrita, 0s camponeses € 0s operarios sao uma espécie de
selvagens” (PETITAT, 1994, p. 153), ameacando a consolidacdo da republica no poder.
Assim, um cidaddo domesticado passou a ser a principal estratégia republicana. A educagéo
escolarizada, segundo Graff (1994, p. 69), tornou-se a maneira mais segura de alfabetizar a
populacdo, pois “tencionava exaltar a populagdo e assegurar a paz, a prosperidade e a coesdo

social”.
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Existiram outros motivos para o desenvolvimento da alfabetizac&o, conforme destaca
Gumperz (1991), além dos motivos econémicos citados. Antes dessa busca pela
universalizacdo do ensino, a alfabetizacdo era comum na vida de um significativo numero de
pessoas, as quais se alfabetizavam em casa, com seus pais e amigos, pessoas que nunca
tiveram “treinamento” para alfabetizar. Os alfabetizandos eram motivados a ler e escrever,
pois viam cartazes, panfletos e can¢des em seu cotidiano e sentiam a necessidade de trocar
informacdes, porque participavam de préticas sociais letradas. A leitura e a escrita passaram
gradativamente a ter uma significacdo a partir da importancia dessas praticas na vida
cotidiana, estando relacionadas com a cultura popular local. A alfabetizacdo néo era vista
como oportunidade de ascensdo social. A escola e os colégios é que eram vistos como forma
de garantir a estabilidade econdmica, mas a essas instituicdes a grande massa da populagédo
ndo teria acesso, ja que na época era totalmente possivel trabalhar sem ser alfabetizado.

Gumperz (1991) demonstra que o periodo do inicio do século XVIII até o fim do
século XIX foi marcado pelo crescimento de duas correntes: a da alfabetizacdo e da
escolarizacdo, ambas, porém, com finalidades e objetivos opostos. A primeira propunha o
desenvolvimento pessoal e individual, e a segunda pretendia uma forca de trabalho para as
indUstrias, exigindo um senso de disciplina, depois chamado de “competéncias escolares”.

Verifica-se claramente que a alfabetizacdo surgiu antes da escolarizagéo, esta criada
para controlar a primeira. “A forga da cultura popular da alfabetiza¢do foi colocada sob o
controle da escolarizagdo” (GUMPERZ, 1991, p.41). A alfabetizagcdo passou a ser uma pratica
importante para o desenvolvimento da sociedade e um perigo se ocorresse sem o real controle
do estado, tornando-se uma préatica universal e escolarizada.

A escola ndo é o unico local onde acontece a alfabetizacdo, mas atualmente é a
institui¢do que tem por finalidade “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, art. 2, 1996). A proposta
curricular para o primeiro segmento do ensino fundamental da educacéo de jovens e adultos
também ressalta a importancia da escola para o desenvolvimento da alfabetizacdo na EJA;
segundo este documento, “a sala de aula é um lugar privilegiado para que os alunos entrem
em contato com textos diversos e compreendam suas caracteristicas” (RIBEIRO, 1997, p. 75).
Assim como os documentos oficiais citados, esta dissertacdo considera de fundamental
importancia a instituicdo escolar para o processo de ensino-aprendizagem da leitura e escrita.
Destaca-se, entretanto, que a valorizacdo demasiada das competéncias escolares acarretou

uma desvalorizagdo das praticas orais, dificultando a inser¢do dos jovens e adultos nédo
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alfabetizados em programas escolares de alfabetizacdo, porque o que aprenderam socialmente
distancia-se do que é ensinado institucionalmente.

Especificamente no Brasil, a situacdo do analfabetismo tornou-se um problema social
e politico com a proibicdo do voto dos analfabetos® em 1881. Antes desse periodo, 0 que
definia quem poderia votar ndo era o fato de ser ou ndo analfabeto e sim a questdo econdmica.
A populacdo brasileira ainda era em sua maioria analfabeta, mas a alfabetizacéo e a educacgao
comecavam a ser consideradas, segundo Galvao e Pierro (2007), como sindnimo de polidez.
O ensino da leitura e da escrita era rudimentar, baseado no reconhecimento e decodificacéo
das letras. A pessoa que soubesse escrever o proprio nome era considerada alfabetizada.

A preocupacdo com o analfabetismo ganhou énfase no inicio do periodo republicano,
quando em 1890 foi feito um censo revelando que “80% da populagdo brasileira era
analfabeta. Isso gerou, entre os intelectuais brasileiros, um sentimento de “vergonha” diante
dos paises “adiantados” (GALVAO; PIERRO, 2007, p.37). Para minimizar a “vergonha
nacional” os intelectuais, principalmente ligados a4 Escola Nova', organizaram vérias
campanhas de alfabetizacdo do povo.

O analfabetismo ja estava relacionado a pobreza e ameacava a consolidacdo das
elites burguesas, necessitando ser “erradicado”. Os programas de alfabetizagdo do inicio da
republica ndo tiveram resultados favoraveis, pois eram apenas compensatorios e pretendiam
formar uma méo de obra eleitoreira.

Com o passar do tempo, uma pessoa que ndo fosse alfabetizada era considerada
inferior e tenderia a ter um menor poder econémico. No século XX, o perigo social deixou de
ser alfabetizar todos e passou a ser ndo ter todos alfabetizados, pois isso geraria falta de
estabilidade social e impediria 0 avango econdmico da sociedade. Graff (1994, p.69)
acrescenta que “consciente e inconscientemente, formal e informalmente, a organizacdo das
relacBes trabalhistas e sociais esta implicitamente encerrada no microcosmo da escola a ser

compreendido e assimilado”. A escola é o local onde tanto a alfabetizacdo quanto os

% Lei da Camara dos Deputados de 1881/Lei Saraiva, de 1882. E importante ressaltar que neste periodo foi
proibido o voto dos analfabetos, homens, pois as mulheres ja ndo tinham o direito ao voto. Para saber mais ver
Galvéo e Pierro (2007).

10" Apesar das escolas novas terem se difundido predominantemente na Europa e nos Estados Unidos, elas
também tiveram grande importancia no cendrio educacional brasileiro. As primeiras tendéncias escolanovistas
no Brasil podem ser encontradas na primeira republica, mais precisamente na corrente educacional chamada de
otimismo pedagogico, que objetivava uma melhora nas praticas de ensino. Essa pedagogia entrou no cenario
brasileiro e fez um contraponto a Pedagogia Tradicional que era ensinada nas escolas brasileiras influenciadas
pela pedagogia dos jesuitas. Como principais intelectuais brasileiros escolanovistas é possivel citar: Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourengo Filho.
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principios morais sdo transmitidos. A educagdo nesse periodo foi considerada um valioso
recurso de poder.

Nos anos de 1930, surgiram discussfes significativas no campo educacional, com
énfase para os intelectuais escolanovistas que assinaram o “Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova”, o qual defendia uma escola publica, obrigatoria e gratuita “com o objetivo
de romper com a tradicdo e adaptar a educagdo a nova ordem politica e social desejada”
(MORTATTI, 2000, p. 143). Juntamente com as discussdes houve um aumento significativo
no namero de escolas. Mortatti (2004) ressalta que um maior niumero de escolas ndo estava
relacionado diretamente com a reducdo do analfabetismo, pois com a maior oferta de vagas
teve também um aumento no nimero de reprovagoes.

Na busca de solucdo para os elevados indices de fracasso escolar, principalmente
com relacdo ao aprendizado inicial da leitura e da escrita, nessa mesma época, foram criados
os testes de prontidao, com destaque para o teste ABC, de Lourencgo Filho. Devido ao maior
namero de alunos nas escolas foram repensados os procedimentos pedag6gicos, pois esses
ndo seriam utilizados igualmente por todas as criancas. A educacdo no Brasil passou entdo a
ser entendida com base em conhecimentos da Biologia, da Psicologia e das Ciéncias Sociais,
constituindo-se a psicologia area de profissionalizacéo.

A utilizacdo do teste ABC possibilitava que fosse aferido “um nivel de maturidade —
passivel de medida — como requisito para a aprendizagem da leitura e da escrita”
(MORTATTI, 2000, p. 147). Esse teste objetivava verificar o momento em que o aluno estava
pronto para iniciar o processo de alfabetizacdo. O aprendizado da leitura e da escrita
gradativamente foi se relacionando aos aspectos psicolégicos. Silva (2003) ressalta que 0s
testes, por possibilitarem o surgimento de classes tidas como homogéneas (criancas
organizadas conforme as capacidades de aprendizagem e o nivel mental), impdem ao
individuo e ao grau de suas capacidades de inteligéncia a culpa pelo fracasso ou sucesso
educacional. O meio social era considerado natural e o individuo teria que se adaptar ao meio,
centrando-se 0 problema da alfabetizacdo no préprio aluno. O analfabetismo continuava
relacionado com a aprendizagem inicial da leitura e da escrita.

A partir da década de 1950, sentiu-se a necessidade social de, além do aprendizado
inicial da leitura e da escrita, utilizarem-se esses conhecimentos nas praticas cotidianas que se
tornavam cada vez mais complexas e centradas na escrita. Os censos brasileiros passaram
entdo a ndo considerar mais alfabetizada uma pessoa que soubesse assinar o proprio nome,

mas, sim, aquela que se declarasse capaz de ler e escrever uma declaracéo curta e simples no
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seu dia-a-dia, entendendo o que escreveu®. A alfabetizacdo passou a estar relacionada com os
usos sociais da escrita e ndo com a mera capacidade de escrever o proprio nome.

No inicio da década de 1960, foram criados varios movimentos de educacéo e cultura
popular'?, com o intuito de levar a alfabetizagdo a um niimero cada vez maior de pessoas, até
mesmo porque, naquela época, os analfabetos ndo podiam votar. O movimento mais
significativo desse periodo, que apresenta marcas na pratica educativa de jovens e adultos nos
dias atuais, foram os “circulos de cultura”, organizados por Paulo Freire. Cabe ressaltar que o
trabalho desenvolvido por Freire ndo fazia parte da pedagogia oficial do pais.

A educacéo de jovens e adultos passou a ser analisada por Freire (2006) como um
“ato politico” e um “ato de conhecimento”. A alfabetiza¢cdo ndo poderia ser reduzida ao
ensino puro da palavra, das silabas ou das letras. Um ensino cujo “processo o alfabetizador
fosse “enchendo” com suas palavras as cabegas supostamente “vazias” dos alfabetizandos”. O
alfabetizando é o sujeito da alfabetizacdo, produtor de cultura e de saberes e o educador deve
colaborar e ndo anular do educando a criatividade e a sua responsabilidade na construcdo de
sua linguagem escrita (FREIRE, 2006).

Nos circulos de cultura, o método utilizado era baseado na retirada de palavras-
chaves que tivessem um significado social, politico, cultural e vivencial dentro do contexto
em que os alunos viviam ou trabalhavam e depois essas palavras eram separadas em silabas,
servindo como base para o aprendizado da leitura e da escrita. O principal no trabalho de
Freire ndo era 0 método, mas a concepcdo de alfabetizacdo que ele possuia. A alfabetizacdo
para Freire (2006) tinha um sentido amplo, ideoldgico, politico e ndo o da simples
decodificacdo. O alfabetizando néo era apenas aluno, mas participante do grupo e a aula era o
desenvolvimento do didlogo. A Alfabetizacdo dentro da concepcdo freiriana, considerada
marginal no Brasil e com abrangéncia limitada, tinha por principio a conscientizacao
(passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica), possibilitando o engajamento
dos individuos na vida social, buscando mudancas e transformacdes. A concep¢do de
alfabetizagdo de Paulo Freire “transforma o material e o objetivo com que se alfabetiza, as
relacfes sociais em que se alfabetiza, € uma concepcao que pde 0 método a servigo de uma
certa politica e filosofia da educagdo” (SOARES, M., 2002, p. 120).

1 0 censo foi baseado nos critérios da Organizacéo das Nagdes Unidas para a Ciéncia e a Cultura — Unesco.

'2 Dentre esses movimentos podem-se destacar 0 MEB — Movimento de Educacéo de Base, da Conferéncia
Nacional de Bispos do Brasil (CNBB); o MCP — Movimentos de Cultura popular, ligados & Prefeitura do Recife
e 0s CPCs — Centros Populares de Cultura, organizados pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE).
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Paulo Freire criou uma original concepgdo de alfabetizacdo pautada em uma politica
e filosofia da educacdo, utilizada até os dias de hoje como fundamentacéo para programas de
alfabetizacdo de adultos. Soares M. (2002) define com clareza quéo inovadora foi a teoria de

Freire nos estudos sobre a alfabetizacdo no cenario internacional:

Na literatura internacional sobre alfabetizagdo, s6 nos anos 80 surgem autores
propondo concepgdes de alfabetizacdo que, tal como Paulo Freire ja o fizera mais
de 20 anos antes, ndo a veem como uma pratica neutra, orientada para a
aprendizagem de técnicas de ler e escrever e de comportamentos de adaptagdo ao
meio social, mas, ao contrario, a veem como uma pratica construida socialmente,
gue tanto pode adaptar e submeter a valores, tradi¢des, padrGes de poder e de
dominacdo quanto pode questionar esses valores, tradicbes, padrdes de poder e
dominagdo, levar a sua consciéncia critica e ser um meio de libertacdo (SOARES
M., 2002, p.122).

Durante a ditadura militar apds o golpe de 1964, os movimentos de educacdo e
cultura anteriores a esse periodo foram extintos, e a alfabetizacdo de jovens e adultos no
Brasil passou a ocorrer no Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo). O objetivo da
alfabetizacdo no Mobral era capacitar a mao de obra, consolidar o controle social e a politica
ideoldgica do governo. Galvéo e Pierro (2007) destacam que o professor do Mobral era um
semivoluntario que escutara a propaganda na televisdo e acreditava que podia transmitir seu
saber para tirar os outros das “trevas do analfabetismo” **. A alfabetizacio estava relacionada
diretamente com a producéo e com o mercado de trabalho, voltada para a funcionalidade.

Nas décadas de 1960 e 1970, o aumento no ndmero de escolas e de matriculas no
ensino fundamental veio acompanhado de um crescente indice de reprovacdes, principalmente
nas classes de alfabetizacdo. Na falta de explicacdo para as causas do fracasso da escola em
alfabetizar todos os alunos, acabou-se por impor a culpa direta ou indiretamente aos
educandos e a sua suposta incapacidade de aprender ou as suas complicadas condicdes de
vida, caréncia alimentar, cultural e social. Surgiu entdo a necessidade de se implantar uma
educacdo que compensasse as deficiéncias. Tendo sido colocada como solugcdo para o
fracasso, a educacdo compensatéria ndo teve resultados favoraveis e apenas reforcou a
discriminacdo. Se o sujeito continuava fracassando é porque ndo era capaz, pois lhe haviam
sido dadas condicGes para aprender.

As discussfes educacionais do pais relacionadas basicamente ao aspecto econémico
passaram também a considerar, no fim da ditadura militar, os estudos de diferentes areas do

conhecimento como a Sociologia, a Psicologia, a Filosofia e a Historia, em especial, 0s

¥ Em 1971 foi langada a musica “Vocé também é responsavel” de Dom e Ravel que chegou a se tornar hino do
Mobral.
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estudos que enfocavam uma teoria socioldgica dialético-marxista'®. Para os defensores dessa
corrente, a escola era apenas uma reprodutora da estrutura social dominante. Como essa
instituicdo valorizava a lingua escrita e censurava os diferentes dialetos orais, 0s sujeitos da
classe popular (sujeitos que frequentam a EJA) eram discriminados, por terem um falar que se
distanciava muito da lingua escrita padrdo. Esse fator explicava o fracasso da classe popular
na alfabetizagdo, contrariando e criticando a validade cientifica da teoria do déficit lingtistico
e cultural. O fracasso escolar ndo deveria mais ser visto como culpa do aluno e sim da escola
que ndo foi democratica e ndo teve a qualidade desejada para que o aprendizado ocorresse.
Posteriormente foi feita uma critica a essa teoria por ela considerar a escola apenas como
meio de dominacdo da classe burguesa, sem a analisar como um instrumento a servigo de
transformacéo social. A escola ensina o conhecimento socialmente acumulado, € um direito
social e subjetivo e ndo pode ser desconsiderada no processo de formacao dos individuos.

No bojo do contexto cultural de abertura politica do pais e das elei¢cdes diretas para
presidente, surgiu a necessidade de que a escola se tornasse efetivamente democréatica. Nessa
perspectiva, foram criadas medidas governamentais estaduais e nacionais para articular os
estudos e pesquisas que vinham sendo desenvolvidos no meio académico com a pratica
educativa.

A expansdo dos cursos de pds-graduacdo em Educacdo, principalmente no final dos
anos 1970 e em meados dos anos 1980, também ocorreu nesse contexto cultural que
favoreceu a “gradativa organizacdo dos servigos de extensdo universitaria e a intensa
participacdo de professores universitarios em programas de formacdo continuada de
professores” (MORTATTI, 2004, p.73).

Os estudos sobre a alfabetizagdo no Brasil nos anos 1980 foram fortemente
influenciados pela pesquisa de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, que investigaram como o
alfabetizando (ativo no processo) desenvolve o processo de representacdo da linguagem e como
se da a evolugdo dessa representacdo. As autoras promoveram uma revolucdo tedrica com a
publicacdo da obra Psicogénese da Lingua Escrita, no ano de 1985, apresentando “a
interpretacdo do processo (alfabetizagdo) do ponto de vista do sujeito que aprende”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1991, p. 15). Nesse estudo, 0 erro passou a ser visto como parte
do processo de construcdo do conhecimento e o professor como facilitador da aprendizagem. As

1% Os principais representantes desta teoria foram Louis Althusser, Pierre Bourdieu, Jean-Claude Passeron,
Christian Baudelot e Roger Establet.
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autoras observaram que as pessoas (criancas e adultos) no processo de alfabetizagdo formulam

hipo6teses sobre 0 que a escrita representa.

Outras pesquisas que ganharam espaco na area da alfabetizacdo no Brasil dizem
respeito ao interacionismo linguistico de Vygotsky e Luria. Nesta concepg¢do, o conhecimento
é sociohistoricamente constituido e se d& pela interagdo do sujeito com 0 meio em que vive
mediado pela linguagem, sendo o diadlogo fundamental na construgdo de novos discursos e
significados. A mediacdo, nessa concepcao, apresenta um papel fundamental no processo de
apropriacédo da escrita e o professor, como mediador do trabalho pedagdgico, tem importante
participacdo no processo de alfabetizagdo. Para Vygotsky o aprendizado ocorre no que ele
denomina de zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real (o0 que ja se conhece) e o nivel de desenvolvimento potencial (o que se
deseja conhecer). A aprendizagem ndo acontece apenas na escola e esta relacionada as
praticas sociais de leitura e de escrita.

No ano de 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil declara que a
educacdo de jovens e adultos € dever do Estado, sendo efetivada mediante a garantia de “ensino
fundamental obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, art. 208, 1988). O analfabeto também

adquire o direito ao voto, tornando-se um cidaddo de direitos garantidos por lei.

Na década de 1990, foram desenvolvidos vérios trabalhos™ pautados em abordagens
histéricas e socioldgicas que contribuiram para ampliar os limites dos estudos sobre a
alfabetizacdo, demonstrando suas mdltiplas e variadas dimensdes. Foi nesse mesmo periodo que
comegaram a ganhar énfase no Brasil pesquisas baseadas na teoria de Bakhtin'®, sobre a
dialogicidade da linguagem presente nos géneros do discurso, compreendendo a lingua como
fendmeno social e a linguagem como interacdo verbal. Segundo Bakhtin toda a comunicacgéo

verbal gera uma “atitude responsiva” de seus interlocutores. As interagdes que se estabelecem

1> Alfabetizacdo na Sociedade e na Histéria de Antonio Vindo Frago, Os Labirintos da Alfabetizacdo de Harvey
J. Graff, A construcdo Social da Alfabetizacdo de Jenny Cook-Gumperz, Os Labirintos da Alfabetizagdo de
Maria do Roséario Longo Mortatti, ente outros.

16 Mikhail Bakhtin, autor russo, desenvolveu sua obra nos anos 1920 a 1970, sendo influenciado, portanto, por
todas as transformag@es historicas e culturais que ocorreram na Russia durante esse periodo. “Como um critico
do formalismo russo, op6s a sua monotonia monoldgica uma visdéo de mundo pluralista, polissémica e
polifénica” (FREITAS, 1996, p. 118). Participou de circulos com intelectuais como Volochinov e Medvedev.
Publicou uma vasta obra, cerca de 30 livros e varios artigos, mas a autoria de suas obras é motivo de discussoes,
pois algumas sdo assinadas por Volochinov e Medvedev. Dentre os principais livros de Bakhtin podem-se citar:
BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagdo verbal. 4.ed. Traducdo do russo por Paulo Bezerra. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2003 e BAKHTIN, Mikhail ¢ VOLOSHINOV V. N. (1929). Marxismo e filosofia da
linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 1986.
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entre 0s agentes do processo de ensino-aprendizagem na EJA sdo, nessa perspectiva,
fundamentais para o processo de ensino-aprendizagem da leitura dentro e fora da instituicao,
pois 0s usos sociais da leitura e da escrita tornam-se objeto de ensino por meio dos géneros do
discurso. As interacfes sociais sdo responsaveis pelo surgimento de uma heterogeneidade de
géneros do discurso. Estes surgem “em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
unicos proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.” (BAKHTIN,
2003, p.261). Apesar de cada enunciado ser individual, unico, os falantes se movimentam em
busca de regularidades, elaborando “seus tipos relativamente estaveis de enunciados” 0 que
Bakhtin (2003) define como géneros do discurso (BAKHTIN, 2003, p.262). Por se constituirem
das atividades humanas os géneros sdo modificados conforme o periodo histérico e o grupo

social.de que deles fazem uso.

Em 1996 é instituida a Lei 9394 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) e, no ano posterior, os Parametros Curriculares Nacionais, documentos que normatizam
a pratica escolar e, por conseguinte, a pratica da alfabetizacdo escolarizada, inclusive para 0s

jovens e adultos ndo escolarizados.

E importante ressaltar, conforme apresentado por Galvdo e Pierro (2007) e Pelandré
(2004), que, apesar dos muitos estudos sobre a alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil (0s
principais ja foram citados neste texto), e do direito assegurado por lei a esta populacdo ao
ensino publico e gratuito o problema do analfabetismo persiste. Programas de governo, como a
alfabetizacdo solidaria, criado em 1996 e o Brasil alfabetizado, criado em 2003, pretendem
alfabetizar em um curto periodo de tempo e com profissionais ndo habilitados para desenvolver
essa préatica, percebendo-se a “primazia no cumprimento de metas em termoS NUMEricos e nNdo
na implementacdo de uma politica que vise a educacao propulsora de mudangas que gerem o
equilibrio social e econdmico” (PELANDRE, 2004, p. 2). No site do programa da alfabetizaco

» 1 eximindo a responsabilidade do

solidéria a populacdo ¢ convidada a “adotar um analfabeto
Estado e colocando o analfabeto como um dependente da caridade da populacdo. Essa é uma
saida apresentada por organismos internacionais, como por exemplo, o “Documento de
discusion sobre politicas educativas en el marco de la Il Reunion Intergubernamental Del
Proyecto Regional de Educacion para América Latina y el Caribe” (EPT/PRELAC) que ocorreu

em marco de 2007, para o financiamento da educacéo.

YNo site do programa Alfabetizagdo Solidaria http://www.alfabetizacao.org.br/aapas_site/adotealuno.asp as
pessoas sdo convidadas a adotar um analfabeto: “Como participar: Por apenas R$ 21,00 durante 8 meses vocé
adota um aluno! E so6 preencher o formulério, com o numero de alunos que deseja adotar”. Tem-se uma forma de
terceirizacdo de uma responsabilidade do Estado, repassando a questdo aos cidaddos comuns.



http://www.alfabetizacao.org.br/aapas_site/adotealuno.asp
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Com a diversidade de enfoques e estudos sobre a alfabetizacdo, abrangendo as areas
linglistica, historica, pedagogica, socioldgica e psicologica, tornou-se fundamental o
surgimento de uma teoria que articulasse diferentes estudos. “Essa articulacdo e conciliagao
vem acontecendo a partir da ultima década do século passado com o surgimento do conceito de
letramento e os estudos e pesquisas que vém sendo desenvolvidos orientados por este novo
conceito” (SOARES M. M., 2002, p.14). O letramento passou a significar entdo um conceito
mais abrangente que a alfabetizacdo, ndo excluindo esta Gltima, mas especificando-a como

aprendizado do codigo gréafico. A alfabetizacéo é considerada uma pratica de letramento.

Quanto as concepcbes de alfabetizacdo no Brasil, apenas em alguns momentos
identifica-se a predominancia de determinadas concepgBes e praticas. Foram tais
predominancias que se tentou demonstrar no histérico apresentado. A alfabetizacdo, suas
concepcdes e praticas estdo imbricadas em uma complexidade de fatores sociais, psicolégicos,
pedagogicos, econdmicos e histdricos. A pratica da alfabetizacdo escolarizada na sociedade
grafocéntrica € um misto de todos esses fatores. Quando surgem novas maneiras de
compreender os fendmenos, as perspectivas anteriores ndo sao descartadas, ndo “somem”
automaticamente das salas de aula nem das pesquisas e estudos na area, mas, sim, contribuem
com diferentes pontos de vista para a compreensdo da alfabetizacdo que se apresenta complexa

e multifacetada®®.

Com o propo6sito de conhecer de modo articulado os diferentes estudos sobre a
alfabetizacdo, optou-se por orientar esta pesquisa pela perspectiva do letramento, a fim de

investigar as praticas de leitura de jovens e adultos.
1.1.1 - Estudos do letramento

Atualmente, conforme dados ja apresentados na introducdo deste trabalho, o
analfabetismo atinge 10,4% da populagdo adulta e ja se pode falar de uma “quase”
universalizacdo do ensino fundamental, porque 97,1%"° dos brasileiros de 7 a 14 anos est&o
matriculados na escola. Busca-se agora alfabetizar os 10,4% da populacdo que permanece

analfabeta e (0o que ainda é um grande desafio, tendo em vista que essa porcentagem

'8 para saber mais sobre a natureza multifacetada da alfabetizacdo ver Soares (2002) no artigo “As muitas facetas
da alfabetizacao”.

9 Dado do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) obtido na Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad), realizada em 2006.
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corresponde a 14,4”° milhdes de brasileiros) compreender por qual motivo apenas o
aprendizado da leitura e da escrita ndo é suficiente para a plena insercéo social.

“Novas palavras aparecem quando novas idéias ou novos fenomenos surgem”
(SOARES M., 1998). Foi nesse contexto que a palavra letramento passou a existir no cenario
nacional, procurando responder as novas necessidades sociais que exigiam um aprendizado de
diferentes praticas de leitura e escrita que iam além da decodifica¢do do codigo.

Como ja mencionado, letramento ¢ uma traducao da palavra inglesa “literacy”. Por
algum tempo, autoras como Ribeiro (2001) e Soares M. (1995) preferiram utilizar a traducgéo
literal desta palavra que ¢ alfabetismo e seria o contrario de analfabetismo, tdo difundido na
historia da alfabetizacdo no Brasil. Porém, como a prépria Soares M. (2002) destaca em nota
explicativa a seu artigo de 1995, republicado no livro “Alfabetizagdo e Letramento”, aos
poucos a literatura educacional e os estudos da area foram demonstrando a preferéncia pela
utilizacdo da palavra letramento.

Segundo Pelandré (2001, p. 01), o termo “literacy” tem a origem de Seu uso na
educacdo na década de 1930, nos Estados Unidos, quando, por meio de testes, os americanos
procuravam avaliar a capacidade que os soldados tinham para compreender as tarefas escritas
enviadas a eles durante a segunda guerra mundial. Posteriormente, o termo passou a significar
a capacidade de compreender e utilizar a leitura e a escrita na vida cotidiana, “passando a ser
referéncia para programas educativos voltados a populacéo adulta com niveis insuficientes de
escolaridade”.

E importante ter-se claro, como alerta Soares M. (1998), que paises desenvolvidos
como os Estados Unidos, a Franca e a Inglaterra ja erradicaram o problema do analfabetismo,
mas as pessoas ainda apresentam dificuldades para utilizar a leitura e a escrita em tarefas
cotidianas, ou seja, 0s problemas nao sdo com o nivel de analfabetismo, mas com os niveis de
letramento (literacy).

O termo letramento foi utilizado primeiramente no Brasil em 1986 por Mary Kato,
no seu livro “No mundo da escrita uma perspectiva psicolinguistica” (KLEIMAN, 2004).
Entretanto, a definicdo e diferenciagdo entre alfabetizacdo e letramento aparecem pela
primeira vez na literatura educacional brasileira, em 1988, na introduc¢ao do livro “Adultos
ndo alfabetizados o avesso do avesso”, escrito por Leda Maria Tfouni. Na apresentacdo da

reedicdo modificada desse livro, publicado em 2006, a autora salienta:

% Dado do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) obtido na Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad), realizada em 2006.
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O periodo histérico em que a pesquisa foi realizada e o primeiro livro publicado
coincidem com o momento do aparecimento do conceito de letramento no Brasil.
Nesse sentido, é um trabalho inaugural, onde se usa esse conceito talvez pela
primeira vez no Brasil (TFOUNI, 2006, p. 9).

Para Tfouni (1988, p.11), a “alfabetizacdo refere-se a aquisi¢do de escrita enquanto
apresentacdo de habilidades para a leitura, escrita e as chamadas praticas da linguagem”,
sendo relacionada ao ambito individual e difere do letramento que “focaliza aspectos sécio-
histéricos da aquisicao da escrita”, estando relacionado a esfera social.

A alfabetizagdo abrange a compreensdo do codigo gréfico por um individuo ou grupo
de individuos de maneira gradual, com complexidades crescentes e sempre em um processo
interacional, objetivando sua utilizacdo na vida social, e normalmente é adquirida no meio
escolar. O letramento expande o conceito de alfabetizacdo e estuda as mudancas sociais que
acontecem quando uma sociedade se torna letrada, considerando todos os individuos que
vivem nela, alfabetizados ou ndo, com enfoque no social para compreender sua relacdo com a
realidade existente.

Tfouni (1988) defende ndo existir pessoas que vivam em sociedades grafocéntricas e
que tenham “grau zero” de letramento. As pessoas podem ndo saber ler e escrever, mas
convivem com préticas letradas em seu cotidiano, fazem uso delas e aprendem as estratégias
orais letradas. Essas pessoas ndo sdo, entdo, iletradas e sim ndo-alfabetizadas, por
desconhecerem o codigo grafico.

A pesquisa realizada por Tfouni (1988) com adultos ndo-alfabetizados reviu a
relagdo direta feita entre desenvolvimento, capacidade cognitiva e inteligéncia. Verificou que
tradicionalmente se tem definido que a aquisicdo da escrita leva ao raciocinio l6gico e que,
portanto, quem ndo sabe ler nem escrever € incapaz de raciocinar logicamente. Utilizando de
silogismo®, tipo de raciocinio desenvolvido por pessoas altamente letradas, a autora observou
como pessoas nao alfabetizadas utilizam a linguagem quando expostas a esse tipo de discurso.
Percebeu, entdo, que os adultos n&o-alfabetizados estudados mostraram-se capazes de
compreender e explicar os silogismos, concluindo que a explicacdo dessa ocorréncia ndo esta
em as pessoas serem ou ndo alfabetizadas e, sim, em viverem ou ndo em uma sociedade
grafocéntrica onde a cultura escrita influencia as formas de pensar dos individuos que nela

vivem. A autora conclui que apesar do desenvolvimento adquirido por meio da escrita, as

?! Silogismo é um tipo de raciocinio formal que possui uma premissa maior e outra menor e partindo delas é
possivel chegar a uma terceira premissa que apresenta uma relacdo légica com o conteido das outras e
caracteriza-se como a concluséo.
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maneiras de estudar as pessoas nédo-alfabetizadas tém sido etnocéntricas e preconceituosas e
que os ndo-alfabetizados apresentam “caminhos ¢ modos de funcionamento que ndo sdo nem
“menos”, nem ‘“piores”; sdo, antes, diferentes ¢ alternativos, por serem, tal como 0s dos
letrados, produtos historico-culturais” (TFOUNI, p.141, 1988).

O letramento no Brasil também foi objeto de estudo de Kleiman, que em 1995
publicou o livro “Os significados do letramento”, uma coletanea com 10 artigos de autores
brasileiros que discutem as concepcdes de letramento sobre diferentes enfoques.

Kleiman (2004) % concorda com Tfouni (1988) afirmando que o conceito de
letramento amplia o de alfabetizacdo. Para a primeira autora, a alfabetizacdo esta ligada a
“competéncias individuais” e relacionada a escolarizacdo, sendo uma pratica de letramento. O
letramento estuda praticas sociais e culturais dos grupos que utilizam a escrita e essas praticas
diferem dependendo do contexto € do momento historico, o que a autora chama de “o impacto
social da escrita”. Kleiman (2004, p. 19) define letramento como “um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”.

Segundo a definicdo de Kleiman (2004), a escolarizacdo € apenas um tipo de préatica
de letramento, que, mesmo sendo dominante, ndo é a Unica forma de se fazer uso da escrita.
Como Tfouni (1988), Kleiman (2004) defende que pessoas podem ser letradas, mas nao
alfabetizadas, porque conhecem estratégias orais letradas e fazem uso delas no seu cotidiano.
Para Kleiman (2004), o letramento ultrapassa os limites da escola, a principal agéncia de
letramento, a qual vem se preocupando apenas com a alfabetizacdo, com o dominio do
cddigo. Outras agéncias sociais como a familia, a igreja, a rua e o local de trabalho também
sdo responsaveis pelo letramento, mas de maneira bem diferenciada da escola.

No livro de Kleiman (2004), os leitores sdo familiarizados com duas concepc@es de
letramento: a do “modelo autonomo” e a do “modelo ideologico”, baseados nos estudos de
Street (1984) %%, O modelo auténomo pressupde um ensino para a funcionalidade, em que “ha
apenas uma maneira do letramento ser desenvolvido, sendo que esta forma esta associada
quase que casualmente com o progresso, a civilizagdo, a mobilidade social”. J& o modelo
ideologico vai além da funcionalidade, pois as “praticas de letramento, no plural, sdo social e

culturalmente determinadas e, como tal, os significados especificos que a escrita assume para

22 A primeira edi¢do do livro “Os significados do letramento” organizado por Kleiman foi publicado em 1995,
mas neste texto teve-se como referéncia a 72 reimpresséo do livro que foi publicado em 2004.
» STREET, B.V. Literacy in Theory and Practice. Cambridge, Cambridge University Press, 1984.
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um grupo social dependem dos contextos e instituicdes em que ela foi adquirida”
(KLEIMAN, 2004, p.21).

A utilizacdo do modelo autbnomo de letramento nas escolas faz com que a culpa pelo
fracasso escolar seja imposta aos alunos ao invés de se analisarem o0s processos de excluséo
que ocorrem nas sociedades modernas. A escrita, sendo relacionada ao desenvolvimento
cognitivo, gera posicionamentos preconceituosos e reducionistas, além de inadequados, como
foi demonstrado na pesquisa de Tfouni (1988). Quando essa concep¢do € utilizada na
alfabetizacdo de jovens e adultos, os conhecimentos prévios desses alunos sdo desvalorizados,
e a aprendizagem ocorre mecanicamente, sem compreensdo e com sentido apenas
instrumental. Para Kleiman (2004), € necessario desnaturalizar a ideologia do modelo
auténomo de letramento presente nas escolas.

Ao analisar as estruturas de poder que organizam a sociedade e como elas
influenciam nas diferentes praticas sociais usar-se-4 0 modelo ideol6gico de letramento. A
utilizacdo desse modelo na alfabetizacdo de jovens e adultos vem possibilitando que se
observem a pluralidade e a diferenca, facilitando ao adulto a maior participacdo na sociedade
grafocéntrica, considera-se que as praticas letradas sdo determinadas pelo contexto social. A
alfabetizacdo se torna uma forma de acdo politica, assemelhando-se a concepcao freiriana. Por
colocar em confronto as praticas discursivas aprendidas nos meios informais com as praticas
dominantes escolares, a educacdo de jovens e adultos torna-se um importante espaco para o
desenvolvimento de estudos do letramento (Kleiman, 2004).

Outra autora brasileira que tem desenvolvido estudos sobre o letramento é Soares M.
(1998), que em 1998 publicou o livro “Letramento um tema em trés géneros”. Nele ela
apresenta trés artigos, publicados na década de 90, em diferentes géneros (um verbete, um
texto didatico e um ensaio) em que reflete sobre o tema e apresenta as dificuldades e
definicbes para o termo letramento. Essa autora concorda com Tfouni e Kleiman ao
considerar a alfabetizagéo e o letramento como fenémenos distintos. Para Soares M. (1998, p.
39), alfabetizar significa dominar o alfabeto e o letrar esta relacionado com as préticas sociais,
definindo letramento como “resultado da agdo de ensinar e aprender as praticas sociais de
leitura e escrita. O estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais”. Para Soares M.
(1998), como ja aludido, o ideal é alfabetizar com letramento, de tal forma que o ensino do
processo de codificacdo e decodificagdo dos signos graficos esteja articulado em um contexto

de préticas sociais de leitura e escrita. Esta concepcao de Soares M. (1998) foi assumida nesta
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dissertagdo porque se concorda com as afirmacfes da autora de que a linguagem se
desenvolve nas interacBes verbais e que ndo ha sentido em se dicotomizar o conteldo da
lingua das formas de uso.

Em 2002, Soares M. publicou o livro “Alfabetizacao ¢ letramento”, e propde uma
releitura de nove artigos seus publicados no periodo de 1985 a 1998. A autora apresenta
releituras atuais de seus textos acrescentando notas explicativas ao lado dos originais. Nesse
livro, verificam-se as mudancas que ocorreram nas defini¢bes de alfabetizacdo e letramento,
principalmente porque na época em que os artigos foram elaborados a definicdo de letramento
estava em processo inicial de construcao.

Outro importante estudo sobre letramento no Brasil € o realizado por Vera Masagéo
Ribeiro, em sua tese de doutorado publicada como livro em 1999: “Alfabetismo e Atitudes”.
A autora pesquisou em jovens e adultos paulistanos as habilidades de leitura e escrita,
utilizando-se de pesquisa qualitativa e quantitativa. Segundo Ribeiro (1999), a importéncia de
se estudar o letramento ou alfabetismo, como preferiu chamar, nos estudos sobre a educacao

de jovens e adultos, prende-se ao seguinte fato:

sendo o alfabetismo, em sentido amplo, o principal nucleo das aprendizagens
escolares (...), o estudo de suas dimensdes atitudinais se afigura indubitavelmente
como parte crucial de reflexdo pedagdgica relativa a educacdo bésica e em
especial, a educacdo de adultos, campo em que as teorias sobre o alfabetismo
exercem significativa influéncia (RIBEIRO, 1999, p. 17).

Esse estudo serviu como base para a elaboracdo do INAF — Indicador Nacional de

Alfabetismo Funcional®*

, uma iniciativa de duas organizacGes ndo governamentais brasileiras,
o Ibope® e a Acdo Educativa, com a coordenaco de Ribeiro. Esse instrumento de avaliacdo
procura medir o alfabetismo da populagdo adulta no Brasil. Em 2003, Ribeiro organizou o
livro “Letramento no Brasil”, uma coletanea de artigos de autores brasileiros que discutem os
resultados do INAF, de 2001.

No ano de 2004, Maria do Rosario Longo Mortatti escreveu o livro “Educacdo e
Letramento”, discutindo o surgimento, as concepgoes e definigdes de letramento no Brasil,
relacionando-o com a educagdo. A autora apresenta as principais discussfes na area,
apresentando ao leitor uma compreensdo da relagdo letramento, alfabetizacdo, escolarizagéo e

educacéo.

24 Os critérios utilizados pelo INAF para medir o alfabetismo serdo abordados na se¢éo 1.2.
% Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica.
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Ao relatar os principais estudos sobre letramento no Brasil, torna-se importante
comentar a edicdo da revista Educagdo e Sociedade que, em 2002, publicou o “Dossié
Letramento”, com a apresentagdo de Magda Soares e cinco artigos de pesquisadores
brasileiros®®, abordando o tema sob diferentes perspectivas. Outra interessante publicagdo é a
da revista Perspectiva, da Universidade Federal de Santa Catarina, que no ano de 2006
publicou o Dossié “O Ensino da Lingua e a Alfabetizacdo: Didlogos com a Formacao
Docente”, organizado por Nilcéa Lemos Pelandré e Nelita Bortoloto, com dez artigos de
vérios autores?’, demonstrando a importancia dos estudos na &rea da lingua portuguesa e da
alfabetizacdo no Brasil.

O termo letramento ndo é encontrado nos escritos de Paulo Freire; entretanto, seus
estudos sobre a alfabetizacdo se aproximam dos estudos do letramento. Segundo o autor, a
alfabetizacdo como processo € bem mais complexa do que a decodificacdo. A alfabetizacédo
para ele, como ja comentado, é um ato politico e de conscientizacdo, uma possibilidade de o
sujeito tornar-se produtor de sua propria cultura e de fazer uso dela. Paulo Freire considerava
a pratica social da alfabetizacdo, fator que mantém sua teoria “atualizada e hoje pode ser bem
mais compreendida por categorias como as que se referem ao fendmeno do letramento”
(PELANDRE, 2002, p. 88).

Os autores brasileiros apresentados possuem algumas diferencas na definicdo de
letramento, porém todos concordam que o letramento esta relacionado com a pratica social,
gue seu conceito expande aquele do dominio das habilidades de leitura e escrita e ultrapassa
os limites da educacdo formal, estando relacionado também a outras esferas da vida social
como a familia, a igreja, o lazer, a rua... Por ser um conceito relativamente novo, 0s
estudiosos da area citam-se mutuamente em seus textos.

Todos esses estudos sobre o letramento no Brasil evidenciam a relevancia teorica e
pratica dessa tematica na literatura educacional, em especial nos estudos sobre a leitura e a
escrita nas sociedades grafocéntricas, em que as praticas de letramento sdo constantes na
interacdo social. As pessoas, desde seus mais rotineiros habitos, como ler um jornal, observar
um folder promocional ou discutir o contetdo de um livro, estdo utilizando préticas letradas.
Os estudos do letramento levam sempre em conta a questdo social, partindo das préaticas

cotidianas para outras mais complexas em diferentes esferas; o letramento se relaciona

% Alceu R. Fraro, Vera M. Ribeiro, Cléudia L. Vévio, Mayra P. Moura, Alicia Bonamino, Carla Coscarelli,
Creso Franco, Ana Maria O. Galvdo e Magda Soares.

%" Magda Soares, Nelita Bortolotto, Sérgio Antonio da Silva Leite, Isaac Ferreira, Maria Marta Furlanetto,
Adriana Fischer, Roxane Rojo, Maria de Lourdes Dionisio, Iris Pereira, Maria da Graca Lisboa Castro Pinto,
Sylvia Bueno Terzi, Graziela Luzia Ponte.
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diretamente com as experiéncias de vida de cada pessoa, 0 que Barton (1994, p. 35) quer dizer
com “People have literacies which they make use of, associated with different domanins of
life” %,

Considerando a importancia das praticas sociais para o desenvolvimento do
letramento, Dionisio (2007), em entrevista para a revista Perspectiva, discute os Estudos
Atuais sobre o Letramento, em que destaca como principais autores David Barton, Gee, Mary
Hamilton e Street®®. A autora comenta que o letramento neste enfoque ¢ “um conjunto de
praticas sociais, que envolvem o texto escrito, ndo do ponto restrito da linguagem, mas de
qualquer texto” (DIONISIO, 2007, p. 210). O letramento é visto como praticas, no plural,
relacionado as interagdes cotidianas e ndo como um conjunto de competéncias cognitivas
individuais, perspectiva considerada “redutora” por Dionisio (2007). A alfabetizacdo, nesse
contexto, é o aprendizado do cddigo e estd relacionada com a escola; ja o letramento nédo
apresenta necessariamente relacdo com a escola por fazer parte de diferentes préaticas sociais.

Os Novos Estudos sobre o Letramento, segundo Dionisio (2007), utilizam a
etnografia para observar o que as pessoas fazem com a leitura e escrita e quais textos tém
relacdo com suas vidas. Tais estudos contribuem para reafirmar a critica ao que Graff (1994)
chamou de “mito da alfabetiza¢dao” que, conforme ja mencionado, considera a alfabetizagéo
como indispensavel para o desenvolvimento social e econémico de um pais. Assim como
Graff (1994), esses estudos mostram que essa relacdo nao é direta nem linear, uma vez que 0
letramento sozinho ndo é a solucdo para todos os problemas politicos, sociais e econdmicos,
mas, sim, um conjunto de préaticas sociais que envolvem a leitura e a escrita, perpassado por
caracteristicas ideoldgicas de poder.

Quanto as escolas, Dionisio (2007, p. 216) ressaltou que os Novos Estudos do
Letramento ndo observam se os alunos escrevem conforme o letramento dominante ou dentro
das caracteristicas exigidas pelas instituicdes, mas analisam “se 1€ e escreve de forma a
apreender sentido”, buscando identificar “quais sdo as praticas dos sujeitos para potencia-las
como recursos de aprendizagem”. Conforme Dionisio (2007), é importante ensinar o

letramento dominante, uma vez que € por meio dessas praticas que os individuos vao se

2« As pessoas tém letramentos dos quais fazem uso, associados as diferentes dominios da vida” (tradugdo nossa).
2 BARTON, David. Literacy: an introduction to the ecology of written language. Oxford/Cambridge:
Blackwell, 1994,

GEE, James Paul. Situated language and learning: a critique to traditional schooling. New York/ London:
Poutledge, 2004.

HAMILTON, Mary; BARTON, David; IVANIC, Roz. Worlds of literacy. Toronto: multilingual matters Ltd/
Ontario Institute for Studies in Education, 1994.

STREET, Brian. V. Saocial literacies: critical approaches to literacy in development, ethnography and education.
London: Longman, 1995.
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inserir na sociedade, cabendo a escola proporcionar condi¢des a fim de que todos passem a ter
contato com o letramento dominante.

Dentro dos principios dos Estudos Atuais do Letramento, sdo caracteristicas
fundamentais para a formacdo dos sujeitos letrados o contato com diferentes discursos e
varios modelos culturais para conhecer o local ¢ o global de forma critica, uma vez que “os
sujeitos sdo construidos nessas praticas, e podem ser construidos como sujeitos letrados ou
nao” (DIONISIO, 2007, p. 219).

Fischer (2007), em sua tese de doutorado, teve como referéncia os Novos Estudos
sobre o Letramento para analisar “a construcdo de letramentos na esfera académica”. Em seu
texto a autora apresenta, baseada também em David Barton, Gee, Mary Hamilton e Street,
conceitos como préaticas e eventos de letramento, discurso, discurso reciclado e discurso
critico, fundamentais para esta dissertacdo, no sentido de se poder analisar no contexto
pesquisado quais sdo as praticas de leitura dos alfabetizados da EJA.

Para definir préticas e eventos de letramento serdo utilizados os conceitos de Barton
(1994) e Fischer (2007). Barton (1994, p. 36) descreve evento de letramento como “an
occasion when a person ‘attempts to comprehend or produce graphic signs’, either alone or
with others™. Para ele 0s eventos constituem-se como acontecimentos sociais tendo como
base um texto, tanto para compreender quanto para produzi-lo. Fischer (2007, p. 28)
complementa afirmando que os eventos de letramento sdo praticas visiveis, sdo “atividades
em que o letramento tem uma funcéo, sdo ocasifes em que os textos fazem parte da natureza
das interacdes dos participantes e de seus processos interpretativos”. J& as praticas de
letramento sdo uma categoria mais ampla e abstrata. “Literacy practices are the general
cultural ways of utilizing literacy which people draw upon in a literacy event”™ (BARTON,
1994, p. 37). Os eventos fazem parte das praticas, uma vez que sdo formas culturais de
utilizacdo do letramento produzido nos eventos. Sdo as praticas sociais que determinam o uso
da leitura e da escrita em uma situagdo especifica, dando ao letramento uma funcdo. Segundo
Fischer (2007, p. 27), as praticas sociais sdo “processos internos, mas determinados por
processos sociais, que interligam as pessoas umas com as outras, incluindo um constante

compartilhar de ideologias e identidades sociais”.

%0 “yma ocasiio em que uma pessoa ‘tenta compreender ou produzir sinais graficos’, isoladamente ou com

outros” (tradu¢do nossa).
$l<praticas de letramento sdo as praticas culturais gerais de utilizar o letramento que as pessoas compreendem
em um evento de letramento” (traducao nossa).
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As categorias de préticas e eventos de letramento permitem compreender que
somente se torna leitor ou escritor o individuo que vincula a capacidade de leitura e de escrita
diretamente aos eventos de letramento de que participa, mediados pelas praticas de
letramento; caso contrario a leitura e a escrita ndo possuem significacdo, uma vez que nédo
fardo parte dos objetivos socialmente determinados. Todas as praticas de letramento sdo
determinadas por caracteristicas socio-historicas e, portanto, sao diferenciadas dependendo do
periodo e do local em que se pretende analisa-las. Ninguem é totalmente letrado, mas letrado
“em diferentes e determinados contextos” (FISCHER, 2007, p. 30).

Fischer (2007), fundamentada em Gee*, define as diversificadas linguagens sociais,
as caracteristicas ideoldgicas, os tipos de letramento, as relacfes de poder, como formas de
discurso, ou seja, para esses autores, discursos sdo caracteristicas que explicitam o
pertencimento dos individuos a uma comunidade de pratica cultural especifica. Os discursos
valorizados socialmente sdo chamados de dominantes e contribuem para explicar as diferentes
identidades sociais.

Nas palavras de Gee (2005, p. 144), discurso é:

una asociacion socialmente aceptada de formas de utilizar el lenguaje, otras
expresiones simbolicas y “artefactos”, de pensar, sentir, creer, valorar y actuar que
puedan utilizarse para identificarse uno mismo como miembro de um grupo
socialmente significativo o ‘“red social” o para indicar (que uno esta
desempefiando) um “papel” socialmente significativo™.

Segundo Gee (2005), os discursos podem ser classificados como primarios e
secundarios. Os considerados primarios sdo o0s que os individuos adquirem enquanto
membros de uma comunidade especifica, normalmente na familia. Tais discursos “configuran
nuestra primeira identidad social y una espécie de base en la que adquirimos o desde la que
nos oponemos a los Discursos posteriores™* (GEE, 2005, p. 152). Ja os discursos
denominados secundarios sdo aqueles que sofrem influéncia de outras esferas sociais como

escolas, igrejas, organizacdes sindicais, bibliotecas, partidos politicos... Tais discursos

%2 GEE, James Paul. Reading as situated language: a sociocognitive perspective. Journal of adolescent & adult
literacy, v.8, n. 44, p. 714-725, 2001.

. Social linguistics and literacies. Ideology in Discourses. 2.ed. London/Philadelphia: The Farmer Press,
1999.
% «uma associacdo socialmente aceita de formas de utilizar a linguagem, outras expressées simbélicas e
"artefatos”, para pensar, sentir, acreditar, valorizar e atuar que podem ser utilizadas para se identificar como
membro de um grupo socialmente significativo a "rede social" ou para indicar (que um esta desempenhando) um
"papel" socialmente significativo” (traducdo nossa).
3% «“Configuram nossa primeira identidade social e uma espécie de base que adquirimos ou a partir do qual nos
opomos aos Discursos posteriores” (tradugdo nossa).
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“pueden ser locales, de caracter comunitario, o de orientacién mas geral”**(GEE, 2005, p.
155), acontecem relacionados com os discursos priméarios e fazem parte dos processos de
socializacdo. Os discursos também podem ser classificados como adquiridos e aprendidos. Os
discursos adquiridos s@o aqueles com os quais os individuos entram em contato ao
participarem de modelos culturais, sem o ensino formal, e os aprendidos s&o aqueles para o
qual existe um ensino sistematico como o que ocorre nas escolas. E importante perceber que,
conforme destaca Fischer (2007), as fronteiras entre discursos primarios e secundarios e
adquiridos e aprendidos ndo é absoluta, existe uma forte relacao entre eles, o0 que faz com que
acabem por se misturar no processo de formacéo dos sujeitos.

Durante o processo de formagdo, como ressalta Fischer (2007), é possivel que a
relacdo entre discurso adquirido e aprendido seja tranquila. 1sso ocorre quando as estratégias
utilizadas na socializacdo priméria sdo semelhantes aquelas utilizadas na escola, local de
socializacdo secundéaria. Para os individuos pertencentes a esse grupo, os discursos primarios
sdo valorizados pelos discursos dominantes da escola e o aprendizado ocorre de forma
facilitada. Entretanto, quando os discursos primarios sao diferentes dos dominantes da escola,
como os discursos dos alunos que procuram os programas de educacdo de jovens e adultos, a
aprendizagem acaba dificultada, ocasionando processos de excluséo.

Por possuirem discursos diferentes dos da escola, esses sujeitos, ao passarem a
interagir com os discursos dominantes, acabam por se tornar observadores conscientes e, com
0 apoio do metaconhecimento®, passam a se orientar na utilizagio dos discursos dominantes,
devido aos conflitos e tensdes estabelecidos entre os diferentes discursos. Assim, 0S
individuos criam o que Gee (2005, p. 160) denomina de “discurso reciclado” ¢ define como
“una adquisicién parcial unida com metaconocimientos y estratégias para “hacer”®’. Esse
discurso pode ser temporario, utilizado enquanto se estd na situacdo, ou até que se adquira
fluéncia no discurso dominante, o que pode acontecer quando este for utilizado “em um
contexto sécio-cultural significativo” (FISCHER, 2007, p. 39).

Um exemplo de discurso reciclado é o que Rojo (2006) apresenta em seu artigo
“Alfabetizacdo e letramento: sedimentacdo de saberes e praticas e (des)articulacdo de objetos
de ensino”. A autora discute a fragmentacdo dos saberes e dos objetivos de ensino por parte

dos professores que, na Ultima década, passaram a ter contato com praticas novas incluidas no

% “podem ser locais, de carater comunitario, ou de orientagio mais geral” (traduc&o nossa).

% O metaconhecimento pode ser definido, neste caso, como conhecer os processos que envolvem a constituic&o
dos discursos (FISCHER, 2007).
37 “uma parcial aquisi¢io parcial unida com metaconhecimento e estratégias para ‘fazer’”
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curriculo escolar “sob o grande rétulo ‘letrar’”, e chegaram a crer em um confronto desta
pratica com a anterior, a alfabetizacdo, que se apresenta tradicionalmente relacionado ao
ensino escolar. Segundo Rojo (2006, p. 572), “os professores reconhecem a existéncia e a
necessidade desses diferentes objetivos de ensino e os veem de maneira fragmentada, lacunar,
por vezes, contraditoria”. A autora analisou duas aulas de uma professora alfabetizadora
participante de um curso de formac&o continuada, uma no inicio de um programa de formacéo
e outra ao final. Observou que em ambas as aulas houve a ocorréncia da sedimentacdo de
saberes e praticas. A primeira com a pratica antiga (alfabetizacdo/decodificacdo) se
sobrepondo a nova (letramento) e na segunda o inverso. Percebe-se que a professora estava
adquirindo um discurso novo sobre o processo de ensino-aprendizagem, para o qual néo
possuia fluéncia, o que a fazia entrar em conflito com o discurso antigo, gerando tensoes,
fazendo com que ela desenvolvesse um discurso reciclado como forma de se adaptar a
situacdo, apresentando reflexos desse conflito entre os diferentes discursos na pratica
desenvolvida em sala de aula.

Tendo como base o conceito de discurso reciclado, constata-se a necessidade da EJA
estabelecer uma relacdo com as praticas de letramento significativas para os alunos,
facilitando o processo de ensino-aprendizagem das praticas de letramento dominantes,
diminuindo a excluséo e permitindo que esses individuos se tornem efetivamente sujeitos de
direitos, ampliando sua participacdo nas préaticas sociais.

Quando os individuos passam a ter controle sobre os discursos primarios e
secundarios e sua forma de influéncia nas formacdes como sujeitos letrados, isso significa que
estdo apresentando um letramento critico. Essa discussao remete a idéia de alfabetizar para a
emancipacao, conforme defendia Freire (2006), o que se torna:

um caminho para a libertacdo e para emancipacdo, capaz de conceder aos
individuos o poder de participar de letramentos dominantes, de questionar a
realidade em torno de si, bem como de analisar esses letramentos de maneira
critica, com apoio da metalinguagem que os constituem (FISCHER, 2007, p. 41).

O letramento critico ocorre com o aprendizado efetivo, possibilitando acesso ao
poder e a construcdo de conhecimentos. Quando as préaticas de leitura dos alfabetizandos da
EJA passam a se pautar em um letramento critico, as barreiras séo eliminadas e o aprendizado
ocorre de fato, pois sdo ensejados aos individuos o questionamento, a expansdo e a

modificacdo de suas proprias praticas de letramento.
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1.2 — Definicbes de analfabetismo: critérios do IBGE, da Unesco e do INAF

A definicdo de letramento é complexa, conforme se pbde perceber com a
apresentacdo das principais discussdes sobre o tema. Apesar de ndo existir consenso sobre o
termo, ha a necessidade de medi-lo. Soares M. (1998) constata que esse € um desafio
relacionado diretamente com a universalizacdo do letramento, ou seja, com 0 acesso pleno de
todos as praticas de leitura e escrita. Objetivando contribuir para a elaboracdo de politicas e
programas de alfabetizacdo, escolas, organizacBes governamentais e internacionais®
elaboram critérios para classificar e avaliar o letramento, diagnosticando como os individuos
estdo em relacdo ao desenvolvimento da leitura e da escrita. A dificuldade em medir o
letramento é tanta que, segundo Soares M. (1998), tanto as avaliacdes realizadas por
pesquisas de amostragem, quanto por censos populacionais ou por sistemas escolares
“produzem dados imprecisos”.

Para compreender quais os critérios utilizados para definir quem séo os analfabetos e
medir os niveis de letramento, é necessario ter clareza que os critérios ndo sdo fixos nem
universais; eles variam de acordo com a sociedade e o periodo historico que se pretende
determinar. Tais mudangas sdo visiveis nos critérios adotados pelo IBGE para definir se uma
pessoa é ou ndo alfabetizada, critérios esses ja abordados nesta pesquisa. Cabe relembrar que,
antes dos anos 1950, uma pessoa que sabia apenas assinar o proprio nome era considerada
alfabetizada. Apds o censo de 1950, o IBGE passou a avaliar como alfabetizado, por
recomendacdo da Unesco, quem declarava saber ler e escrever uma declaracdo curta e simples
no seu dia-a-dia compreendendo o que escreveu **. A mudanca nos dois conceitos ocorreu
porque as necessidades sociais foram se intensificando com relacdo a leitura e a escrita, e
tornou-se necessario fazer uso social dessas praticas. Atualmente, “ndo se pode falar em
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, da organizacdo do espaco e da gestdo publica e
principios de cidadania, sem se falar da escrita” (PAINI; GRECO, 2005, p.223).

Em 1978, a Unesco criou o termo analfabetismo funcional (GALVAO; PIERRO,

2007). O adjetivo funcional, acrescentado a palavra analfabetismo, alarga o conceito de

%8 Neste trabalho serfio apresentadas as definicdes do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), da
Unesco (Organizacdo das Nag6es Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura) e do INAF (Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional) para medir os niveis de letramento, critérios considerados os mais relevantes para esta
pesquisa, pois sdo 0s mais enfatizados no cendrio nacional e alguns deles utilizados para a obtencéo dos dados
desta pesquisa.

%9 Convém lembrar que um dos principais intuitos de alfabetizar a populacdo brasileira era para fins eleitoreiros,
ja que o analfabeto ndo tinha direito ao voto e, portanto, a pessoa que soubesse assinar 0 préprio nome poderia
votar.
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analfabetismo, relacionando-o aquelas pessoas que decodificam, mas ndo conseguem fazer
uso da leitura e da escrita para suas necessidades didrias na familia, na sociedade e no
trabalho. Sciliar-Cabral (2006, p. 60) destaca que esse conceito sofreu algumas modificacdes
com o passar do tempo, por influéncias de pesquisadores como Paulo Freire e Scribner &
Cole, passando a significar “a funcionalidade da leitura e da escrita, atendendo as demandas
do contexto social e possibilitando o uso das habilidades para continuar a se desenvolver ao
longo da vida”. As modificacGes no conceito enfatizam que o letramento acontece durante o
decorrer de toda a vida e envolvem diferentes praticas sociais, habilidades e conhecimentos.

Desde 1990, o IBGE passou a considerar analfabetas funcionais as pessoas que
possuem menos de quatro anos de escolaridade. O censo de 2006 demonstrou que 23,6% da
populacdo brasileira, com 15 anos ou mais, é analfabeta funcional. O nimero de anos adotado
pelos censos populacionais como critério para definir os individuos como analfabetos
funcionais € relativo, varia com o passar do tempo e estd diretamente relacionado com a
complexidade da sociedade, suas crescentes necessidades de utilizacdo da leitura e da escrita
nas atividades cotidianas e as perspectivas educacionais apoiadas politicamente. Por esse
motivo, e diferentemente do Brasil, o Canada, por exemplo, considera analfabetas funcionais
as pessoas que ndo concluiram nove anos de escolaridade, os Estados Unidos as pessoas que
ndo completaram oito anos de escolaridade, e a Espanha aqueles que possuem menos de seis
anos de escolaridade (SCILIAR-CABRAL, 2006).

O IBGE, como se pbde perceber, coleta os dados oficiais para definir os niveis de
letramento no Brasil de duas formas diferentes: uma pela autoavaliacdo do entrevistado e
outra por anos de escolaridade.

A autoavaliacdo ndo apresenta dados exatos a realidade, porque é feita por meio de
perguntas aos entrevistados, buscando respostas afirmativas ou negativas. Para Soares M.
(1998, p.93), com apenas essas respostas, € dificil identificar caracteristicas especificas do
processo de letramento como “leitura versus escrita; diferenca entre decodificacdo e
compreensdo ou interpretacdo; diferenca entre apenas ser capaz de transcrever unidades
sonoras e ser capaz de comunicar por escrito com um leitor em potencial”.

Concorda-se com Soares M. (1998) quando ela afirma que os recenseados podem
ndo ter uma percepcao exata sobre como esta seu processo de aquisicao da leitura e da escrita
ou ainda ndo responderem que séo analfabetos por vergonha, ou medo de serem submetidos a

testes. Outro fator que complica ainda mais essa forma de avaliacdo é que uma pessoa da casa
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pode responder por todas as outras, e sua forma de avaliar os outros individuos pode ser
diferente da resposta individual de cada um.

De acordo com o demonstrado pelas pesquisas do Indicador de Alfabetismo
Funcional*® (INAF), apresentado em boletim de abril/maio de 2007, normalmente quem
declara possuir maior capacidade de leitura e escrita geralmente a possui. Foram porém
detectadas nos testes variagdes entre o0 que € respondido as perguntas e os resultados dos
testes cognitivos. Alguns individuos subestimam suas capacidades de leitura e escrita e em
outros casos ocorre o inverso. Diante dos dados obtidos, Soares T. (2007, p. 4) conclui que
“quanto & auto-percepcdo da capacidade de leitura, os mais velhos tendem a ser menos
rigorosos consigo mesmos do que os mais jovens”. Uma possivel explicacdo para esse fato
pode estar relacionada a escola, que gradativamente foi aumentando o seu grau de exigéncia
com relacdo a leitura e a escrita, fazendo com que 0s mais jovens sejam mais exigentes, pois a
educacédo escolar que receberam pode ter sido mais rigorosa neste aspecto, uma vez que as
necessidades sociais também s&o.

O critério de avaliacdo por anos de escolaridade, por sua vez, apresenta resultados
mais condizentes com a realidade do que os realizados com base na autoavaliacdo. Isso
porque, conforme Soares M. (1998), tal critério se baseia nos dados definidos pela escola,
instituicdo que formalmente tem por objetivo transmitir o conhecimento sistematizado. A
escola apresenta dados mais precisos para verificar como os individuos estdo no processo de
aquisicdo da leitura e da escrita do que a prépria percepcdo dos entrevistados. Desta forma,
como salienta Soares M. (1998), verifica-se um ininterrupto processo de competéncias e
praticas desenvolvidas ao longo do processo de escolarizacdo e ndo apenas uma dicotomia
entre letramento e analfabetismo, obtida nas respostas sim ou nao do critério de autoavaliag&o.

Entretanto, para garantir total legitimidade nos dados, Soares M. (1998) ressalta a
necessidade de todos os individuos frequentarem a escola e o sistema educacional ser
organizado de modo que todas as instituicdes considerem o mesmo nivel de letramento para a
conclusdo das quatro primeiras séries do ensino fundamental. Sabe-se que isso ndo ocorre no
Brasil. Em uma mesma escola os critérios podem ser diferentes, em cada sala, dependendo da
concepgdo de letramento de cada professor. O sistema educacional brasileiro é heterogéneo e
com diferentes condi¢fes de ensino, tornando o critério por anos de escolaridade insuficiente

para definir o grau de letramento dos individuos.

0 A pesquisa foi realizada em S&o Paulo. Maiores detalhes sobre esta pesquisa serdo fornecidos posteriormente
nesta secao.
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A avaliacdo por anos de escolaridade contempla apenas o letramento adquirido nas
instituicbes escolares, desconsiderando o conhecimento obtido por meios ndo formais.
Conforme Soares M. (1998, p.100), com a escolarizagdo “as pessoas podem se tornar capazes
de realizar tarefas escolares de letramento, mas podem permanecer incapazes de lidar com os
usos cotidianos de leitura e escrita em contextos ndo escolares — em casa, no trabalho e em
seu contexto social”. O letramento, ou letramentos no plural, como sugerem Street (1984),
Barton (1994), Gee (2005), Dionisio (2007) e como se prefere utilizar na presente dissertacao,
sdo praticas sociais, diferentes linguagens, varios niveis de habilidades e conhecimentos sobre
a leitura e a escrita e seus usos, e formas de aprendizagens relacionadas as varias esferas
sociais e ndao apenas a escola.

Resultados do INAF, publicados em setembro de 2005, evidenciam a insuficiéncia
dos anos de escolaridade para medir o letramento. De acordo com os dados, entre 0s anos de
2001 a 2005 aumentou o nivel de escolarizacdo, porém as mudancgas relacionadas a
aprendizagem ndo sdo significativas. Conclui-se que a relagdo entre escolarizacdo e praticas
de letramento ndo é necessariamente correspondente, mesmo havendo uma forte correlacéo
entre elas, uma vez que anos de escolaridade foi o fator que mais influenciou o resultado dos
testes.

Os resultados do INAF 2005 indicaram que ha pessoas com menos anos de
escolaridade que sdo mais alfabetizadas que outras com mais anos de escolaridade. Esses
dados possibilitam inferir que a escola ndo é, portanto, a Unica institui¢do de letramento, e que
ndo esta cumprindo plenamente sua funcdo de contribuir para a insercdo dos alunos em
praticas sociais letradas. Tais resultados confirmam mais uma vez o que estudiosos da &rea*
ja defendem ha muito tempo: um maior contato com diferentes tipos de textos e acesso a
diferentes informacdes sdo imprescindiveis para se obter um melhor desempenho na leitura.

Outra forma de medir e avaliar o letramento populacional, de acordo com Soares M.
(1998), é a medicdo por estudos de amostragem®’, em que os dados sdo coletados em uma
amostra representativa da populagdo. Com esses estudos obtém-se informacGes mais
detalhadas e especificas sobre as reais praticas e habilidades de leitura e escrita, sua natureza e
seus usos. Sao avaliados entdo os niveis de letramento funcional. No Brasil, segundo Ribeiro

(s.d.), a Gnica avaliacdo por amostragem é a do INAF — Indicador Nacional de Alfabetismo®?

! Kleiman (2004), Freire (2006), Foucambert (1994) e Barton (1994).

*2 Esta forma de avaliacdo é conhecida como surveys.

* 0 termo “alfabetismo”, segundo a coordenadora do projeto Vera Masagio Ribeiro que realizou sua pesquisa
de doutorado sobre a tematica que serviu de base para o INAF, é utilizado por uma preferéncia da autora ao
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Funcional, pesquisa da qual se vem falando, realizada pelo Instituto Paulo Montenegro, em
parceria com a ONG Acdo Educativa. Soares M. (1998) ressalta a importancia dos estudos
por amostragem, reconhecida em paises que ja atingiram um nivel basico de letramento, uma
vez que assim surgem as necessidades de verificar a ocorréncia de habilidades mais
complexas e a utilizagdo destas em diferentes contextos.

Como os demais estudos por amostragem, o INAF realiza entrevistas domiciliares
em que sdo aplicados testes e questionarios. Os testes avaliam como os individuos estdo nas
praticas de leitura e escrita, e 0s questionarios obtém informacOes detalhadas sobre 0s usos
das habilidades de leitura e escrita nas diferentes esferas sociais e as opinides que 0s
individuos tém sobre seu processo de leitura e de escrita. Existem pesquisas anuais com uma
amostra de 2 mil pessoas representativas da populacdo com idade de 15 a 64 anos. Ribeiro
(s.d., p. 6) comenta que “o intervalo de confianga estimado ¢ de 95%, e a margem de erro
maxima estimada é de 2,2 pontos percentuais para mais ou para menos sobre os resultados
encontrados no total da amostra”.

Os instrumentos que avaliam a leitura e a escrita nos testes do INAF estdo
relacionados as diferentes esferas sociais (familia, trabalho, escola, religido e participacdo
cidadd) e com os varios materiais escritos neles encontrados. S&o apresentados varios suportes
e tipos de textos que possuem diferentes fungdes como: distrair, informar, registrar... Nos
testes € solicitada a utilizacdo de habilidades de leitura e escrita, como localizar informacéo
em um texto, perceber qual é seu tema central, comparar informacGes, estabelecer
inferéncias...

O INAF definiu trés niveis de letramento ou alfabetismo: rudimentar (nivel 1), basico
(nivel 2) e pleno (nivel 3). E considerado alfabetizado rudimentar quem consegue ler palavras
simples do dia-a-dia, como, por exemplo, ler o titulo de um folder promocional, ler o rétulo
de um produto, o nome de um 0nibus, etc. Os alfabetizados basicos conseguem localizar uma
informac&o explicita em textos curtos ou médios como uma carta ou verificar uma informagao
em um jornal. Os alfabetizados plenos utilizam-se de inferéncias, fazem comparagdes entre

diferentes textos, localizando informagdes implicitas, o que revela possibilidade de uma

termo letramento conforme comentado por esta pesquisa, quanto aos estudos do letramento. Na introducéo do
livro “Alfabetismo e Atitudes”, que originalmente foi sua tese de doutorado, Ribeiro explica, em nota de rodapé,
sua preferéncia pelo termo alfabetismo: “Neste estudo, o termo alfabetismo ¢ utilizado com o mesmo sentido do
termo em inglés literacy, designado como a condicdo de pessoas ou grupos que ndo sabem ler ou escrever mas
também, como propde Magda Becker Soares, utilizam a leitura e a escrita, incorporando-a em seu Vviver,
transformando por isso sua condicdo (Soares 1995). Apesar de alguns autores brasileiros utilizarem o
neologismo “letramento” com o mesmo sentido, preferiu-se, aqui, empregar o termo alfabetismo tal como sugere
a autora acima referida, por ser um termo ja dicionarizado e também por guardar a mesma raiz do termo
alfabetizagdo, relativo ao ato de ensinar ou disseminar o ensino da leitura e da escrita” (RIBEIRO, 1999, p. 16).
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participacdo absoluta nas praticas de letramento. Segundo dados do INAF 2005, apenas 26%
dos brasileiros sdo alfabetizados no nivel pleno e 7% séo analfabetos.

O INAF coleta um namero variado de dados sobre habilidades e praticas sociais de
leitura e escrita para definir os niveis de letramento, ou seja, considera letramento como um
conjunto sucessivo de préaticas e habilidades. A dificuldade dos estudos de amostragem para a
avaliacdo do letramento, segundo Soares M. (1998), é a discordancia entre as diferentes
pesquisas sobre 0 que e como deve ser medido. De uma maneira geral, porém, esses estudos
analisam um maior numero de habilidades e praticas proporcionando uma Visdo
multidimensional do letramento.

Conforme as pesquisas oficiais realizadas no Brasil (IBGE e INAF), o indice de
analfabetismo esta caindo. No entanto, Paini e Greco (2005), chamam a atencdo para esse
indice que ainda é elevado no Brasil e que, no geral, é mais elevado ainda que os da América
Latina e do Caribe. Os analfabetos sdo a populacdo de classe baixa, em sua maioria 0s
individuos com idade mais elevada e, dentro desta categoria, as mulheres aparecem em
percentual maior. 1sso se deve ao analfabetismo néo ser definitivamente uma questdo pessoal
e sim de excluséo social.

Apenas recentemente®* «

quase” todas as criancas e adolescentes de 7 a 14 anos
passaram e frequentar a escola; desta forma, a populacdo com idade superior ndo foi
beneficiada com a expansao do ensino primario e acabou sendo privada do direito a educacéo
(GALVAO; PIERRO, 2007). Quanto as mulheres, o preconceito a esta camada da populacio
se torna evidente quando se observam os dados. Com relacdo ao analfabetismo no Brasil,
Galvao e Pierro (2007, p.70) apresentam uma importante conclusdo, para essas autoras, 0 pais
pode ter avancado com relacdo a entrada das criancas e adolescentes na escola, mas esta
“longe de proporcionar aos jovens e adultos oportunidades apropriadas de aprendizagem ao
longo da vida”.

Os estudos e discussdes apresentados evidenciam a relevancia de se realizarem
pesquisas sobre a alfabetizacdo de jovens e adultos, uma vez que o direito de todos 0s
cidaddos a educacdo ainda estd longe de ser garantido, especificamente quando se trata
daqueles que ndo tiveram acesso ao ensino formal em idade propria ou foram “excluidos” do

sistema de ensino por motivos diversos.

* Segundo dados do IBGE no ano de 2004 o indice de frequéncia ao ensino fundamental alcancou 97% das
criancas e adolescentes.
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1.3- Leitura como prética de letramento

A leitura que se pesquisou nos alfabetizandos da EJA € entendida, por esta
dissertagdo, com base em Vovio (2007), Foucambert (1994), Kleiman (1995) e Silva e
Barbosa (2004), como préticas de leitura no plural. S&o préaticas que ultrapassam os limites da
decodificacdo dos signos gréaficos e se estendem no decorrer de toda a vida dos individuos.
Constitui um elemento cultural e é parte da sociedade. Procurou-se verificar a importancia das
praticas de leitura nas atividades cotidianas e escolares dos alfabetizandos da EJA. Optou-se
por realizar a pesquisa em uma sala de aula da educacdo de adultos por considera-la, assim
como Kleiman (2004), lugar privilegiado para se observarem os microcontextos das praticas
de letramento, com a finalidade de observar as mindcias desse processo. Corroborando a
afirmacdo de que a escola ndo € o Unico lugar onde sdo desenvolvidas as praticas de leitura,
no decorrer desta pesquisa foi dada énfase também as préaticas de leitura dos alfabetizados
fora dessa instituicao.

A leitura como prética plural “tem o potencial de fazer emergir uma variedade de
praticas e um numero surpreendente de vozes e discursos apagados ou ndo reconhecidos por
aqueles que acreditam que a leitura é um ato invariavel e tinico” (VOVIO, 2007, p. 2). Ao
contrario, a leitura como pratica individual, termo tradicionalmente utilizado, considera essa
pratica uma técnica individualmente adquirida sem ter relagdo com o contexto, o periodo e 0
grupo social (KLEIMAN, 2004). Contrariamente a essa concepc¢ao, a leitura como pratica
plural ressalta os diferentes objetivos, os varios modos de ler e os diversificados
comportamentos atribuidos ao leitor. O leitor deixa de ser um leitor idealizado e se transforma
em leitor real, pois todos os tipos de leitura sdo validos e relacionados aos diferentes eventos
de letramento.

A leitura é de extrema importancia para os individuos participarem de diversas
préaticas sociais. Atualmente, devido ao desenvolvimento técnico e cientifico atrelado a

» 4 530 criadas constantemente. Diante

escrita, novas exigéncias quanto a essa “tecnologia
dessa realidade, Paini e Greco (2005, p. 223) acreditam que “ndo ha democracia sem
letramento, sem a circulagdo de informagdo” e acrescentam que ndo € possivel “imaginar a
justica sem as letras”.

Nas sociedades grafocéntricas, observa-se a presenca da leitura nos mais

diversificados contextos sociais. Utiliza-se a leitura para tarefas simples como ler rétulos de

*® Utiliza-se neste texto a definicdo de Soares (1998), que considera a leitura e a escrita como tecnologias.



37

produtos e observar suas validades, para pegar o Onibus correto, para escrever um bilhete e
para outras atividades mais complexas como ler e comparar textos extensos, ler livros
técnicos e cientificos, citando apenas algumas das muitas aplicacdes da leitura no cotidiano.
Como os alfabetizandos da EJA convivem nessa realidade letrada? A leitura feita na EJA é
utilizada somente nessa Instituicdo ou se reflete na inser¢cdo em um maior nimero de préticas
letradas?*® Como j& comentado anteriormente, essas sd0 as principais perguntas que
motivaram a presente dissertacdo. Antes de respondé-las, € necessario ter clareza sobre a
leitura em foco.

O ato de ler € compreendido, nesta pesquisa, como préticas sociais de letramento. As
praticas estdo no plural porque “sociedades diferentes e grupos sociais que as compdem tém
variadas formas de letramento, tendo variados efeitos sociais e mentais em contextos sociais e
culturais especificos” (VOVIO, 2007, p.4). A leitura envolve o dominio de varias habilidades,
atitudes e conhecimentos, nas diversificadas esferas sociais, como a producéo de significados,
a construcdo de sentidos, a capacidade de interpretacdo, de fazer analises e associagcdes com 0
conhecimento prévio sobre o assunto, a familiaridade com diferentes tipos de textos, as
intencdes do leitor e suas representacdes sobre a leitura e a escrita. Neste enfoque, concorda-

se com Soares M. (2002) que define a leitura como um processo que:

estende-se desde a habilidade de simplesmente traduzir em som silabas isoladas,
até habilidades de pensamento cognitivo e metacognitivo; inclui entre outras
habilidades, a habilidade de decodificar signos escritos; a habilidade de captar o
sentido de um texto escrito; a capacidade de interpretar sequéncia de idéias ou
acontecimentos, analogias, comparagdes, linguagem figurada, relagdes complexas,
anéfora; e ainda habilidades de fazer predi¢Ges iniciais sobre o significado do
texto, de construir o significado combinando conhecimentos prévios com as
informacgBes do texto, de controlar a compreensdo e modificar as predi¢Bes
iniciais, quando necessario, de refletir sobre a importancia do que foi lido, tirando
conclusdes e fazendo avaliagdes (SOARES M., 2002, p. 31).

Tanto a leitura quanto a escrita sdo praticas sociais de letramento. Todavia, elas sao
processos distintos, mas complementares e “envolvem diferentes habilidades e
conhecimentos, bem como diferentes processos de ensino-aprendizagem” (MORTATTI,
2004, p. 100). Para ler, é necessario “aprender a segmentar a cadeia da fala e relacionar as
unidades de que se compde a silaba aos grafemas representados pelas letras, distinguindo os
tragos que os opdem, para chegar ao reconhecimento da palavra e a construgdo do sentido”

(PELANDRE, 2003, p. 4). Segundo Pelandré (2003), a escrita é baseada nos conhecimentos

“® Pretende-se tentar responder a essas perguntas na sec&o 4, uma vez que |4 sera possivel ter uma visdo geral de
todas as etapas desta pesquisa.



38

que se possui de leitura, mas utiliza outros procedimentos. Scliar-Cabral (2006) complementa
afirmando que a escrita € um processo ainda mais complexo que a leitura. O presente trabalho
enfocou especificamente as préaticas de leitura dos alfabetizandos da EJA, pois mesmo que
tais praticas sejam ensinadas nas escolas, concomitantemente com as préticas da escrita’,
uma vez que sdo complementares, elas possuem caracteristicas distintas e evolvem
diversificadas préticas sociais.

O ato de ler é também o de construir sentidos e ndo encontrar apenas o sentido do
texto escrito pretendido pelo autor, ¢ “uma relagdo pontual de uma polissemia do texto
literario” (GOULEMOT, 2001, p.108). O leitor construira sentidos, influenciado
principalmente por aspectos de “fora-do-texto”, os quais Goulemot (2001) aponta como sendo
os aspectos fisioldgicos (cansaco, dores no corpo, bocejos, sono...), os historicos (historia
politica, cultural, social e as vivéncias cotidianas) e os da biblioteca do leitor (as informacoes
obtidas através das leituras que fez anteriormente). Esses fatores, pessoais e sociais,
interferirdo decisivamente na compreenséo e, consequentemente, na leitura do texto.

Ao definir a imprescindivel importancia do leitor na construcdo e atribuicdo de
significados, ndo se deixa de considerar, no entanto, as semelhancas nas interpretacdes de um
texto escrito. Elas ocorrem em razéo da constituicdo do texto dar-se dentro de uma formagéo
discursiva, com uma ideologia caracteristica que delimita a construcdo de significados.
Grigolleto (2003, p. 96) afirma que “ndo ha uma base literal e imutavel no texto, mas cada
discurso esta necessariamente inserido em uma determinada formacéo discursiva e ideoldgica
que regula a produgao de significados”.

Durante a leitura, os leitores experientes®® utilizam, inconscientemente, varias
estratégias que facilitam a atribuicdo de sentidos ao texto escrito. Sdo elas a selecdo do que
julgam necessario saber, a antecipacdo, previsao do que estara escrito no decorrer do texto, as
inferéncias que permitem perceber 0 que ndo estd explicito no texto e a verificacdo ou
checagem das informagdes com suas antecipa¢@es ou com 0s conhecimentos prévios.

Kleiman (1995) e Solé (1998) explicitam que para ler um texto sdo necessarios 0s
conhecimentos prévios do leitor, adquiridos no decorrer de sua vida, de suas praticas de
letramento. A interacdo com esses diferentes conhecimentos é responsavel, portanto, pelo

sentido do texto. Kleiman (1995) destaca, ainda, trés tipos de conhecimentos prévios

*" Foi somente no século XIX que o ensino da leitura passou a estar associado ao ensino da escrita, antes estas
duas préaticas eram ensinadas separadamente. Para saber mais sobre a histéria do ensino da leitura e sua relagdo
com o ensino da escrita ver Barbosa (1994).

*® Termo utilizado por Solé (1998).
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necessarios para compreensdo do texto: o ‘“conhecimento lingliistico” (que abrange o
conhecimento sobre a lingua), o “conhecimento textual” (conhecimento de diferentes textos e
formas de discurso) e o “conhecimento de mundo” (normalmente adquirido de maneira
informal).

Além do conhecimento prévio acessado pelo leitor durante a leitura, ele possui
objetivos e expectativas individuais, igualmente necessarios e importantes para a significagdo
do texto. N&o existe um Unico processo para compreender um texto escrito, mas sao varios 0s
“processos de leitura, sempre ativos, tantos quantos forem os objetivos do leitor”
(KLEIMAN, 1995, p. 32).

Segundo Kleiman (2001), a leitura, algumas vezes, torna-se complicada e de dificil
identificacdo do sentido, desestimulando o leitor, fazendo com que perca a vontade de ler,
pois o significado é obtido a partir das inferéncias feitas no decorrer da leitura do texto,
acionando o conhecimento prévio e reconhecendo as marcas textuais deixadas pelo autor para
a recuperacdo do significado e a construcdo do sentido. Foucambert (1994) chega a
diagnosticar o fim da “era da alfabetiza¢do” para o surgimento da “era da leituriza¢dao”. O
autor realca a importancia do ensino das estratégias de leitura nos cursos de formacdo de
professores, para que o0s educadores, conhecendo o0s processos utilizados pelos leitores
proficientes, possam auxiliar seus alunos em sua constituicdo como leitores.

As habilidades e conhecimentos que foram utilizados para uma definicdo de leitura
fazem parte da construcdo do letramento. Soares M. (2002) estabelece duas dimensGes para o
letramento e consequentemente para a leitura e escrita que constituem praticas de letramento:
a dimens&o individual e a dimens&o social.

Na dimensdo individual, a leitura e a escrita sdo praticas apreendidas pelo individuo,
¢ o dominio da “tecnologia” do ler e do escrever. Envolve desde o processo de decodificacdo
até a capacidade de fazer andlises e inferéncias sobre o conteudo lido. A dimensao social é a
forma como os individuos utilizam a capacidade de leitura e escrita do cotidiano, em
diferentes contextos sociais, com objetivos especificos. Esta relacionada a forma como esses
individuos se comportam nas situacdes de letramento a que sédo submetidos. Esta dissertacdo
investigou tanto a dimensdo individual, ou seja, quais os materiais de leitura lidos pelos
alfabetizandos e como liam, quanto a social: qual a importancia da leitura em suas vidas e
quais as necessidades de leitura em suas praticas sociais.

Ao utilizar a dimenséo social, amplia-se o conceito de leitura e passa-se a considerar,

assim como Freire (2006), ndo apenas o dominio das habilidades de leitura, mas, acima de
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tudo, a oportunidade de os individuos agirem criticamente sobre a realidade, visando a sua
modificagdo. A emancipagdo pela conscientizagdo: aprender a ler para fazer uma leitura
critica da realidade, a qual vai além do aprendizado dessa tecnologia. Buscou-se entdo saber
se as praticas de leitura dos alfabetizandos da EJA estavam possibilitando a ampliacdo das
praticas letradas, pois, caso contrério, ndo estariam contribuindo para a emancipacdo dos
individuos. As praticas educativas ndo sdo neutras, tornando-se necessario valorizar o
contexto socio-historico, econdémico e as experiéncias de vida de quem aprende, percebendo a
esfera social, histdrica e ideoldgica da leitura.

O letramento ndo se limita a formacdo inicial de leitores, ele se desenvolve no
decorrer das diferentes relagbes sociais, fazendo com que os individuos continuem utilizando
essas praticas por toda a vida, ampliando seus conhecimentos prévios, segundo compreensdo
de Kleiman (1995), ou sua biblioteca como referido por Goulemont (2001). Séo as relacGes
sociais e 0s materiais de leitura e escrita que possibilitam a formacéo de leitores ativos e
criticos no contexto da sociedade grafocéntrica. As relagBes sociais e formas de ler estdo
relacionadas as condigdes historicas e sociais em que sao desenvolvidas, “ndo ha uma leitura
“boa ou ruim”, “certa ou errada”, mas leituras que acontecem respondendo ao contexto em
que esta leitura se d4” (PELANDRE; RESE, 2005, p. 9). Os leitores interagem em diferentes
esferas sociais, com diferentes praticas de letramento e finalidades; as formas de ler e as
competéncias variam e sdo construidas no processo de interacao.

Em seus estudos, Barbosa (1994) estabeleceu as possiveis formas de leitura
utilizadas em diferentes contextos, demonstrando que o ato de ler é dindmico. Segundo esse
autor, a leitura pode ser informativa, de consulta, uma leitura para a agdo, uma de reflex&o,
uma de distracdo ou uma leitura da linguagem poética. Devido as varias maneiras de realiza-
la, a leitura é “por natureza, flexivel, multipla, diversa, sem hierarquia pré-estabelecida que
defina uma leitura melhor do que as outras. Aprender a ler é aprender a explorar um texto,
lenta ou rapidamente, dependendo da intengao do leitor” (BARBOSA, 1994, p. 123).

Com base nessa concepcdo ampla de leituras no plural como préaticas sociais de
letramento, concorda-se com Pelandré (2003) e Soares M. (1998), como mencionado
anteriormente, que o ideal seria alfabetizar com letramento, ou seja, “ensinar a ler ¢ escrever
no contexto das praticas sociais de leitura e escrita, de modo que o individuo se tornasse ao
mesmo tempo alfabetizado e letrado” (SOARES M., 1998, p.47). Pelandré (2003, p. 5)
acrescenta que o alfabetizar com letramento implica “necessariamente uma concepgao

dialogica da linguagem, considera-la como lugar de interacdo humana, como uma atividade
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criadora e constitutiva de conhecimento e transformacdo da realidade”. A alfabetizacgéo,
assim, esta relacionada a dimensdo individual e social de letramento, com o intuito de
desenvolver as aptidfes necessarias para leitura e escrita, juntamente com o conhecimento

dessas praticas nos diferentes contextos sociais.

1.4 - O processo de ensino-aprendizagem da leitura

O letramento ocorre nas mais diversificadas esferas sociais, mas a escola é para
muitos o Unico local de contato efetivo com livros e leitura. Sendo assim, compreende-se que
ela é “espago ideal para a estruturacdo de uma comunidade leitora, cuja accdo ultrapassara
sempre os muros bem delimitados da instituigdo” (DIONISIO, 2000, p. 44). Defende-se que
na escola exista um efetivo processo de ensino-aprendizagem da leitura, mas ndo com um fim
em si mesmo, aprender a ler para ler na escola, cumprindo tarefas e preenchendo formulérios,
mas aprender a ler para a vida, para a préatica social do letramento, a fim de promover a
conscientizacdo visando a emancipacdo do individuo, segundo a concepc¢do freiriana de
alfabetizacéo.

Nessa conjuntura, a sala de aula da EJA é considerada um local de préticas de leitura.
Tanto o professor quanto os alunos praticam o ato de ler, o professor desde a preparacdo das
aulas e os alunos trabalhando com diferentes textos e com novos modos e objetivos de leitura,
dentro de seus interesses. Ambos ‘“formam-se mutuamente como leitores nessas acdes
compartilhadas” (VOVIO, 2007, p. 2). O professor e os alunos sio sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem e suas experiéncias e expectativas influem diretamente nas praticas de
leitura em sala de aula e consequentemente em quais e em como sao as praticas de leitura dos
alfabetizandos.

Autores como Foucambert (1994), Kleiman, (1995), Solé (1998) e Silva e Barbosa
(2004) defendem que nos cursos de formacdo de professores € importante discutir e trabalhar
as estratégias de leitura dos “leitores experientes” (a sele¢do, a antecipagdo, as inferéncias e a
verificacdo ou checagem das informagGes com suas antecipagfes ou com 0s conhecimentos
prévios). Esses conhecimentos dos processos de leitura podem ser utilizados como atributos
didaticos na formacdo de leitores, porque se tornam um meio para chegar a compreensao dos
textos. Isso ndo significa que esses autores compartilhem a idéia de que o ideal € dar aulas

sobre quais sdo as habilidades de leitura, muito pelo contrério, todos ressaltam a necessidade
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dessas estratégias estarem articuladas ao processo de ensino-aprendizagem e as dificuldades
dos alunos na compreensédo do que € lido.

As estratégias de leitura facilitam a interacdo dos alunos com o texto e suas
significacbes. Partindo da idéia de que para ler é necessaria a producdo de significados, a
construcdo de sentidos, a capacidade de fazer interpretacdes, a utilizagdo de conhecimentos
prévios e o conhecimento das especificidades de varios tipos de textos, concorda-se com Silva
e Barbosa (2004). Para eles, se o objetivo for ampliar o processo de ensino-aprendizagem
efetivo da leitura, ultrapassar os limites da escola e levar os alunos a participarem dos usos
sociais dessa pratica nas sociedades letradas, as estratégias de leitura podem ser trabalhadas
mesmo antes dos alfabetizandos j& saberem ler. Para estes autores, o ideal é ensinar as
estratégias de leitura juntamente com a decodificacdo e a partir do contato com diferentes
tipos de textos. Eis algumas propostas de trabalho em sala de aula para o desenvolvimento de
estratégias de leitura: estimular a utilizacdo dos conhecimentos prévios, conversar com 0S
alunos sobre o que vai acontecer no texto, discutir sobre o género de leitura, adivinhar o que
vai estar escrito no restante do texto, verificar se o que foi previsto estava correto e checar o
gue ja se sabia e o que foi trazido de novo pelo texto.

Ao assumir a concepc¢do de leituras como préaticas de letramento, 0os programas que
desenvolvem a educacgédo de adultos passam a se preocupar com questdes que ultrapassam a
decodificacdo, permitindo a utilizacdo da leitura no decorrer de toda a vida. Vovio (2007)
comenta varias caracteristicas importantes para que os alunos da EJA desenvolvam uma
leitura plural. Tais caracteristicas complementam o que foi apresentado sobre a importancia
do trabalho com as estratégias de leitura dos leitores experientes.

Quando se pretende formar leitores criticos, segundo Vovio (2007), é importante a
utilizacdo de uma grande variedade de leituras, promovendo um amplo contato com as
situacOes de leituras vividas cotidianamente até aquelas trabalhadas globalmente. As praticas
locais varias vezes “estdo relacionadas a praticas orais e coletivas muito distintas daquelas de
que se ocupa tradicionalmente a escola” (VOVIO, 2007, p. 7). Para compreender as praticas
locais, é necessario observar o como e 0 porqué as praticas de leitura sdo utilizadas e as
significacdes que possuem para cada individuo™.

Os jovens e adultos fazem a leitura no cotidiano, nas varias esferas sociais, como nas
ruas, em casa, no trabalho, no lazer e nesses varios momentos é que vao construindo suas

representacdes sobre a importancia dessas praticas, sobre quais sdo os textos reconhecidos

*9 Esta dissertacao verificou as significacdes atribuidas a leitura através das entrevistas compreensivas.
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socialmente. Essas representagdes podem ser confirmadas, modificadas, resignificadas ou
apagadas dependendo de como as préticas de leitura s&o trabalhadas dentro da EJA.

Outra caracteristica importante citada por Vovio (2007) reside em os alunos saberem
como os textos sdo utilizados nas diferentes atividades socioculturais. Isso sé ocorre quando
os alunos sdo inseridos em praticas legitimas de letramento das varias esferas sociais, unindo
0 que j& sabem com as caracteristicas dos géneros trabalhados.

Mais uma discussao significativa que Vévio (2007) pde em destaque e ja levantada
nesta dissertacdo € dar um sentido a leitura, promover problematizacdes, estabelecer
objetivos, perceber a utilizacdo dos conhecimentos prévios, prever o que vai acontecer no
restante do texto, atividade semelhante ao que foi proposto quanto a utilizacdo das estratégias
de leitura de leitores experientes.

Segundo Vavio (2007, p. 10), o processo de ensino aprendizagem deve ser pautado
na mediacdo em que o professor e os alunos estabelecam “dialogo entre todos ¢ a apropriagao
dos textos, a fim de que ambos possam atribuir sentidos coletivos e individuais ao que leem”.
Sdo relacdes de trocas de experiéncias entre o professor, que € o leitor experiente, e 0s alunos,
gue sdo os iniciantes, ambos significando e construindo 0 que e para que sao as praticas de
leitura.

Todas as caracteristicas do processo de ensino-aprendizagem da leitura destacados
por Vévio (2007), bem como os pressupostos apresentados por Foucambert (1994), Kleiman,
(1995), Solé (1998) e Silva e Barbosa (2004) sustentam a fundamentacdo teorica desta
dissertacdo e explicitam possibilidades do desenvolvimento de uma pratica de leitura plural na

sala de aula.
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2. INVESTIGANDO A REALIDADE

2.1 — Contextualizacdo da EJA na Prefeitura Municipal de Floriandpolis

A educacdo de jovens e adultos é uma modalidade da educagdo basica, destinada
aqueles que ndo frequentaram o ensino fundamental ou médio em idade propria®. Constitui
um direito dos jovens e adultos e um dever do Estado garantir condi¢cbes de acesso e
permanéncia desses alunos no ensino formal. Podem frequentar a EJA jovens e adultos
maiores de quinze anos no ensino fundamental e de dezoito no ensino médio.

O municipio de Floriandpolis é a capital do estado de Santa Catarina e se localiza na
regido sul do Brasil. Segundo dados do IBGE 2000, a regido sul do pais é a que apresenta o
menor percentual de analfabetos: 6,3%. Especificamente no municipio de Floriandpolis, esse
percentual é de 3,6%, o que corresponde a 9360 pessoas acima dos 15 anos que nao sabem ler
nem escrever, indice inferior & média nacional de 10,4% de analfabetos®".

Nessa cidade, a Secretaria Municipal de Educacdo, através do Departamento de
Educacdo Continuada, é responsavel por implantar e organizar o trabalho didatico na
educacdo de jovens e adultos no ensino fundamental. A EJA de Floriandpolis, em 2007, ano
em que a pesquisa de campo foi desenvolvida, possuia 1851 alunos matriculados a partir dos
15 anos, divididos em 13 nlicleos™.

O municipio ndo possuia locais especificos para o ensino da EJA. Os nucleos eram
normalmente® localizados em escolas de ensino fundamental que ofereciam aulas durante o
dia e cediam espacos no periodo noturno, dificultando o desenvolvimento dos trabalhos,
pois os professores ndo tinham onde se reunir em horérios fora do periodo em que as aulas
eram desenvolvidas, ndo possuiam locais para guardar os materiais utilizados e, segundo o
professor pesquisado™, ocorriam, desarticulacdes entre os coordenadores da EJA e os
coordenadores do ensino fundamental porque se convivia no mesmo local e o espaco era

pequeno para os diferentes trabalhos realizados.

%0 Esses critérios sdo definidos na lei de diretrizes e bases da educacéo — LDB/ 9394.

*! Dados do IBGE 2006.

52 Dados fornecidos pelo Departamento de Educagéo Continuada (DEC) da Secretaria Municipal de Educacéo de
Floriandpolis.

53 Normalmente porque apenas dois nicleos ndo eram organizados em escolas de ensino fundamental, um fica no
centro de educagdo continuada e o outro em uma associagdo comunitéria.

% As aulas ocorriam principalmente no periodo noturno, devido as especificidades dos alunos que eram em sua
maioria trabalhadores, mas em alguns nucleos as aulas eram oferecidas também no periodo matutino e
vespertino.

> O professor sujeito desta pesquisa terd o nome ficticio de Mauricio.
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Cada nucleo era dividido em dois segmentos. O primeiro segmento equivalia a
alfabetizacdo e as quatro primeiras séries do ensino fundamental, e o segundo segmento as
quatro Ultimas séries do ensino fundamental. A carga horaria minima anual era de 800 horas-
aula por segmento, sendo 600 horas em carater presencial e 200 em carater ndo presencial
(participacdo em semindrios, organizacdo de pesquisa fora de sala, participagdo em atividades
sociais, culturais e esportivas na comunidade, idas ao cinema e ao teatro, etc.). Por optar pela
pesquisa das praticas de leitura de alfabetizandos, esta pesquisa foi realizada em uma turma
do primeiro segmento.

A proposta pedagogica da EJA de Florianopolis, no ano de 2007, estava sendo
desenvolvida desde 2001, sofrendo algumas modificagdes com o passar do tempo, mas
mantendo a “pesquisa como principio educativo”. Essa organizacdo foi feita com base no
trabalho realizado anteriormente pela Secretaria Municipal de Educa¢do do municipio nas
classes de aceleracdo. De acordo com Oliveira (2004), consultor que contribuiu para elaborar
0 ensino da EJA de Floriandpolis fundamentado na pesquisa, essa forma de trabalho

possibilita perceber que:

[] o professor e seus alunos sdo os produtores do conhecimento e que o ato
pedagdgico basico esta em se fazer uma pergunta e depois em se partir em busca
de resposta ou respostas para ela. A pergunta tem que ser formulada pelos agentes
e principais interessados: os alunos — que, assim, expressam sua vontade de saber e
sua vontade de agir frente a0 mundo, revelando ao mesmo tempo sua atual
insercdo na sociedade e suas estratégias para a superacdo dos aspectos que
julgarem importantes, produzindo assim uma nova inser¢do ou novas insercdes,
cada vez mais de acordo com seus interesses enquanto individuos enguanto
coletividade (OLIVEIRA, 2004, p. 13).

Nessa proposta nao “disciplinar” os alunos eram incentivados a escolher um tema
para pesquisar, o qual, segundo as organizadoras da proposta®, normalmente tinha relagéo
com a realidade vivenciada ou com as necessidades apresentadas. Os trabalhos eram
realizados principalmente em grupos e os sete professores de diferentes disciplinas,
contratados para cada ndcleo, participavam juntamente com os alunos na realizacdo das suas
pesquisas, favorecendo a reflexdo e a critica, além da interdisciplinaridade. E importante

deixar claro que o trabalho era desenvolvido dessa maneira no segundo segmento, quando 0s

% Os dados apresentados tém como referéncia as entrevistas com duas professoras da secretaria que foram as
organizadoras da proposta que tem como base a “pesquisa como pratica de ensino” no momento de sua
implantacdo. Estas entrevistas foram organizadas por Oliveira, consultor da Secretaria Municipal de Educacédo de
Florianopolis durante a implementacdo da proposta pedagdgica, em um capitulo do livro denominado:
“Interesses pesquisa e ensino: Uma Equagdo para a Educagdo Escolar no Brasil”, publicado pela secretaria
municipal de educac¢do de Floriandpolis no ano de 2004.
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alunos ja estavam alfabetizados. Por ndo ser esse 0 objetivo desta dissertacdo, ndo se entrou
em detalhes mais aprofundados sobre o trabalho desenvolvido no segundo segmento.

Beltrame (2007), em relato de uma pesquisa desenvolvida na EJA de Floriandpolis,
entre 0s anos de 1997 a 2004, considera essa proposta “inovadora”, revelando possibilidades
que podem ser concretizadas como novas formas de ensino-aprendizagem na educacdo dos
jovens e adultos. De acordo com a autora, nessa proposta, 0s saberes dos alunos trazidos dos
meios informais sdo valorizados na educacdo escolar e o curriculo € diferenciado do
convencionalmente utilizado em outros locais que desenvolvem trabalhos na area. O
conhecimento é construido pelos alunos, através de pesquisas e problematizacbes com a
mediacgéo dos professores, transformando a sala de aula em um local de interlocucdes.

A pesquisa como principio educativo também fazia parte da proposta metodoldgica
para o desenvolvimento dos trabalhos, no primeiro segmento, mas de maneira diferente no
segundo segmento. Conforme um texto denominado “Letramento, ensinar e aprender”,
organizado pelas duas coordenadoras dos primeiros segmentos® do municipio de
Florianopolis (distribuido aos professores alfabetizadores na primeira reunido do ano de
2007), ndo se tinha por objetivo, na EJA de Floriandpolis, ensinar apenas a decodificar os
sinais graficos, mas, sim, buscar relacionar essas praticas com a vida dos alunos, ensejando a
compreensdo do mundo.

O texto demonstra a proposta de linguagem da EJA, fundamentada no letramento e
no uso de diferentes géneros discursivos. Para as coordenadoras, utilizar a pesquisa no
primeiro segmento permitia ao aluno conhecer e se inserir em diferentes praticas letradas. A
proposta era a de cada turma do primeiro segmento desenvolver uma problemética em que o
assunto fosse significativo e de interesse dos alunos. A avaliagdo deveria ser cumulativa,
processual e continua, sendo desenvolvida durante todo o percurso dos alunos em seu
processo de construcdo de conhecimentos. As coordenadoras sugeriam a utilizacdo de

portfélio individual®®

para serem colocadas as produgdes dos alunos durante o ano e cadernos
de registros para professores e alunos para acompanhamento de todo o processo de ensino-

aprendizagem. A proposta da EJA de Floriandpolis para o primeiro segmento, no ano de

% Torna-se importante destacar que cada nicleo possuia um coordenador, mas os primeiros segmentos sio
organizados por outras duas coordenadoras que trabalhavam na secretaria e se reuniam com os professores
alfabetizadores em todas as reunides para discutir o desenvolvimento dos trabalhos na area da alfabetizacao.
Esses dados tém como referéncia o ano de 2007, em que a pesquisa de campo foi desenvolvida.

%8 O portifélio poderia ser uma pasta, um caderno, uma caixa, qualquer local em que os professores e 0s alunos
desejassem armazenar todas as produc¢des, trabalhos individuais, dirios individuais, fotos e imagens produzidas
durante o ano.
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realizacdo da pesquisa, corrobora os alicerces utilizados por esta dissertacdo para pesquisar as
préaticas de leitura dos alfabetizandos neste municipio.

As aulas nessa instituicdo ocorriam de segunda a quinta-feira, ficando as sextas-
feiras reservadas para as reunifes de planejamento. Nas reunides de sexta-feira, segundo o
professor sujeito da pesquisa®’, frequentemente estavam presentes todos os professores do
primeiro segmento atuantes nos diferentes nlcleos e as coordenadoras. Como as reunides
estavam com um ndmero elevado de professores, ndo permitindo que todos se expressassem,
foram divididas em dois periodos (vespertino e noturno) e os professores passaram a poder
optar pelo periodo no qual desejavam participar. Para o professor sujeito da pesquisa, 0
problema das reunibes de sexta-feira é que algumas vezes ficavam baseadas apenas na
descricdo do que havia sido feito durante a semana, apesar de uma prévia organizacdo, para
nas reunides serem também discutidos textos sobre alfabetizacdo e letramento e sugeridas
alternativas para melhor desenvolver o trabalho na EJA.

Outro aspecto importante a se destacar € que o professor da EJA de Floriandpolis
muitas vezes trabalhava 60 horas semanais, ou seja, trés turnos por dia, para poder manter um
padrdo de vida melhor. Essa condicao, aliada as longas distancias que muitos professores da
EJA percorrem para chegar aos seus locais de trabalho, ocasiona-lhes cansaco e desgaste
(BELTRAME, 2007). Tais caracteristicas apareceram nos depoimentos dos professores
pesquisados por Beltrame (2007) e também na fala do professor sujeito desta pesquisa,
guando questionado sobre como as reunides de sexta contribuiram para o seu trabalho.

[Mauricio Entrev.]

Algumas vezes, é ldgico, fica até mondtono. Na maioria das vezes. Porque se pega
um professor de EJA que é quase a grande maioria de 60 horas, que vai para uma reunido no
ultimo dia da semana, a noite, o professor ja esta cansado. Todas as suas energias ja se
foram... entéo € dificil fazer uma reunido naquele horario, para professores de alfabetizacéo.

Este ano eu estou cansado, muito cansado (...)%.

Trabalhar no periodo matutino, vespertino e noturno deixava os professores exaustos,
fator que influia diretamente no processo de ensino-aprendizagem desenvolvido na EJA e
necessita ser explicitado nesta dissertacdo, porque se analisou 0 microcosmo da sala de aula e

as situacdes que la se desenvolvem.

> As informacdes fornecidas pelo professor pesquisado foram coletadas durante entrevista.
% Comentario do professor sujeito da pesquisa durante entrevista.
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Quanto aos alunos que frequentavam esse programa, sabe-se que sdo aqueles de
alguma forma excluidos da educacdo formal. Os alunos sujeitos desta pesquisa citaram
motivos como: eu entrei quando crian¢a... ndo sabia nada, ndo aprendi...; eu atrapalhei
muito a professora, ai desisti; na época boa de estudar eu ndo quis mais né... 14 anos de
idade eu ndo quis mais... eu ndo tava nem na 3% série. Aquele negocio de interior né...
trabalhar na roca...; Eu estudei seis anos na primeira série e ndo aprendi nada e sai da
escola, agora que eu estou aprendendo, eu ndo sabia nada; eu ndo tinha como ir para a
escola quando era crianca.

Esses depoimentos, a serem analisados com mais profundidade no decorrer deste
estudo, explicitam a negacgdo do direito coletivo a educacao desses sujeitos em idade propria.
Nas suas falas o fracasso é visto como individual, como uma incapacidade prépria, como um
fracasso por ndo terem aprendido ou por ndo terem respeitado quem deveria lhes “transmitir”
0 saber. A necessidade de trabalhar desde cedo e a impossibilidade de frequentar a escola
foram outros aspectos comentados.

A pequena amostra de alunos selecionada® nesta pesquisa entra em concordancia
com estudos anteriores realizados por Galvédo e Pierro (2007), ao analisarem o preconceito
contra os analfabetos. As autoras constataram que Sdo incomuns 0s jovens ou adultos nédo
alfabetizados atribuirem o fato de ndo terem se alfabetizado em idade prdpria ao néo
cumprimento social dos seus direitos educativos. Nas entrevistas analisadas por elas, a maior
parte dessas pessoas percebe o analfabetismo como um fracasso individual, o que provoca um
sentimento de culpa e vergonha.

Essas pessoas podem ndo possuir o conhecimento escolar, mas séo considerados por
Oliveira (2001) e por esta dissertacdo como sujeitos de conhecimento e aprendizagem. Ao
retornarem a educacdo formal, os jovens e adultos ndo-alfabetizados desejam enfrentar a
exclusdo e participarem de novas praticas sociais que exigem cada vez mais conhecimentos
sobre leitura e escrita, considerando que se vive em uma sociedade grafocéntrica. Apesar
desta necessidade social, a educacdo de jovens e adultos apresenta elevados indices de faltas e
evasao escolar, mesmo em programas que apresentam uma metodologia diferenciada como a
utilizada pela EJA de Floriandpolis. No inicio de 2006, a evasdo escolar dos alunos

matriculados neste programa chegou ao elevado indice de 45,2%°%.

%1 Os critérios para a selecdo dos alunos sujeitos da pesquisa serdo destacados posteriormente.
%2 Segundo dados do Departamento de Educacio Continuada (DEC) da Secretaria Municipal de Educagéo de
Floriandpolis.
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Essa breve contextualizagdo sobre a EJA na Prefeitura Municipal de Florianopolis
demonstra alguns aspectos do macrocosmo da instituicdo, que se refletem diretamente no
microcosmo da sala de aula e que, portanto, ndo podem ser “esquecidos” por esta dissertacéo,
como, por exemplo: a falta de locais especificos para o ensino da EJA no municipio,
ocasionando um conflito com as escolas de ensino fundamental, a carga horaria de 60 horas
de alguns professores, o cansago e desestimulo desses profissionais e as especificidades dos
alunos que frequentam essa instituicéo.

Na pesquisa realizada por Beltrame (2007), a autora percebeu resultados positivos da
proposta metodoldgica da EJA, refletidos tanto no entusiasmo dos organizadores quanto nas
falas dos alunos. Nas consideraces finais de seu trabalho Beltrame, ressalta:

quando o grupo gestor se propde a ndo mais adotar os manuais que chegam do
MEC, estd lancando médo da prerrogativa de construir um percurso proprio,
alicercado nas experiéncias do grupo. Isso supde 0s riscos que todo o percurso em
construgdo apresenta: os desafios do novo, do acerto/erro. E isso claramente na
concepcao do projeto, 0s sujeitos envolvidos apostam num caminho que esta sendo
feito e por si sé ja é educativo, uma vez que a construcdo da proposta supbe a
educagdo de todos: professores, alunos e gestores (BELTRAME, 2007, p.76).

Beltrame (2007) realizou estudo de caso no periodo de 1997 a 2004, sobre a proposta
da “pesquisa enquanto principio educativo”, adotada pela Secretaria Municipal de Educacéo
de Florianopolis para a educacdo de jovens e adultos. Entretanto, apesar dos resultados
favoraveis observados por essa autora sobre a proposta metodologica da EJA em
Floriandpolis, considera-se fundamental a articulacdo desta pesquisa com outras envolvidas
diretamente com a analise do processo de ensino-aprendizagem. Somente desta forma poder-
se-a verificar efetivamente como essa metodologia é aplicada e como contribui para
aprendizagem dos alunos; caso contrario, as afirmacdes tecidas serdo apenas parciais e ndo
irdo refletir com exatiddo o processo interativo vivenciado. N&o foram pesquisadas por
Beltrame (2007) as praticas feitas no primeiro segmento, e a propria secretaria nao apresenta
estudos publicados sobre as classes de alfabetizacdo, demonstrando a falta de subsidios
tedricos e orientacbes para o desenvolvimento da pratica pedagdgica dos professores
alfabetizadores da EJA de Florianopolis. Encontraram-se apenas dados fornecidos pelo
Departamento de Educacdo Continuada e textos propostos pelas coordenadoras do primeiro
segmento aos professores, os quais elucidam a concepcao teorica adotada pelo municipio.

Por ser uma proposta em construcdo e ndo haver estudos publicados sobre o primeiro

segmento da EJA de Floriandpolis, evidencia-se a relevancia de uma pesquisa no municipio,
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para verificar como esta ocorrendo efetivamente a proposta pedagdgica adotada, se a teoria
realmente passa a ser de conhecimento dos professores e quais os reflexos nas préaticas de

leitura dos alfabetizandos.

2.2 — Opcéao metodoldgica

A pesquisa realizada é uma investigacdo qualitativa do tipo etnografico, denominada
estudo de caso de carater etnografico (ANDRE, 1997), uma vez que analisou uma turma e um
professor que constituiam uma classe do primeiro segmento (classe de alfabetizacdo) da
educacdo de jovens e adultos da Prefeitura Municipal de Floriandpolis. A utilizacdo desta
metodologia de pesquisa ndo significa que todas as relacbes que o pesquisador pretende
interpretar sejam apreendidas, mas essa metodologia auxilia na verificacdo de novas
descobertas no meio educacional.

Pesquisar quais as praticas de leitura dos alfabetizandos da educagdo de jovens e
adultos exigiu uma profunda observacdo da turma e das relagfes nela desenvolvidas, para a
compreensdo da dindmica do processo de ensino-aprendizagem. Foi necessario conhecer
desde a escolha dos materiais e das orientaces metodoldgicas por parte do professor, até as
atitudes, opcdes e posicionamentos tomados pelos alunos diante dos materiais de leitura
apresentados na EJA, como as relagdes que eles desenvolviam com os materiais lidos no
cotidiano.

No intuito de conhecer novas relacdes e desvelar novos conceitos sobre a leitura na
educacdo de jovens e adultos, esta pesquisa esta diretamente relacionada a vida real, com a
prética educativa dos alunos e do professor. Foi necessario observar e conhecer essa dindmica
para poder tracar alguns resultados, e € no microcosmo da sala de aula que essas relaces vao
se apresentar. A opc¢do metodologica pelo estudo de caso de carater etnografico apresentou “a
inscricdo no microcontexto da interacdo em sala de aula, de questfes macrossociais como a
ideologia de letramento” (KLEIMAN, 2004, p. 48).

A escolha da turma especifica perante as outras que também faziam parte da
educacdo de jovens e adultos no municipio de Florianopolis ocorreu em razdo de eu ter sido
professora desses alunos, no periodo de fevereiro a abril de 2007. Isso contribuiu para a coleta
de dados tanto no momento das observagdes em sala de aula, quanto das entrevistas; 0s
alunos, ja me conhecendo, sentiam-se seguros e desinibidos para comentar sobre leituras que

realizavam em casa e na EJA, permitindo que os dados coletados expressassem com mais
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clareza o cotidiano de uma sala de aula de alfabetizacdo de jovens e adultos, assim como suas
vivéncias fora desse ambiente.

A coordenacdo da instituicdo e o professor da classe também apresentaram grande
aceitacdo da proposta de pesquisa, contribuindo para o processo de coleta dos dados. A
importancia do bom relacionamento entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa é comentada
por Zago (2003) ao mencionar as entrevistas, mas pode também remeter a outros
procedimentos da pesquisa qualitativa. Essa autora ressalta a existéncia de um consenso
“entre diversos autores sobre a idéia de que as boas entrevistas estariam menos relacionadas
as questdes das técnicas de condugdo e mais a capacidade de obter a confianca dos
pesquisados” (ZAGO, 2003, p. 302).

O meu primeiro contato com o professor e a turma pesquisada ocorreu no dia 04 de
julho de 2007. O professor mostrou-se interessado na pesquisa e comentou acreditar na
proposta e sentir falta, em seu trabalho como professor, de subsidios para trabalhar a leitura
em sala de aula.

Posteriormente, fui até a sala de aula e conversei com os alunos sobre a proposta de
trabalho que pretendia desenvolver, tendo eles se mostrado interessados e principalmente
motivados, por perceberem que sua opinido e depoimentos seriam importantes para o
desenvolvimento da pesquisa. Os alunos questionaram o periodo em que a pesquisa iria
ocorrer, para saberem se eu iria voltar para realizar as atividades propostas. Segundo o
comentario de Zenir®®, um aluno da classe, tem varias pessoas que falam que vém aqui
pesquisar, mas ndo ficam muito tempo, ndo vém nos dias que prometem. Diante dessa fala,
constata-se a importancia do comprometimento e do respeito do pesquisador com o0 campo,
além da necessidade desses sujeitos também conhecerem os objetivos, o destino das
informacdes, saberem sobre o anonimato dos alunos e os resultados do estudo.

A pesquisa de campo foi dividida em trés momentos. No primeiro momento,
chamado pesquisa exploratéria®, era necessério conhecer a turma e a situagdo dos alunos
quanto ao processo de leitura. Este primeiro procedimento ocorreu no periodo de 09 a 15 de
agosto de 2007 e permitiu selecionar, dentre todos os alunos, aqueles que seriam 0s sujeitos

da presente pesquisa.

% Nome ficticio.
® A pesquisa exploratoria sera explicada com detalhes na préxima segao.
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O segundo momento, denominado conhecendo os sujeitos de pesquisa, foi formado
pelas entrevistas realizadas com os cinco alunos selecionados como sujeitos da pesquisa e
com o professor. Essas foram feitas nos dias 21, 23 e 29 de agosto.

As entrevistas realizadas com os alunos®® tiveram como objetivos averiguar a
importancia atribuida a leitura, conhecer os motivos de procurarem a EJA, investigar a
necessidade da leitura em seus cotidianos, identificar quais 0os materiais de leitura e se séo
realmente lidos. J&4 na entrevista com o professor,”® procurou-se conhecer a importancia
atribuida por ele a leitura, quais as leituras oferecidas aos alunos e como séo trabalhadas em
sala de aula.

As entrevistas foram do tipo compreensivas®’, ou seja, tinham uma estrutura pré-
determinada, mas ndo rigida, permitindo que no momento da interlocucdo fossem
reestruturadas. Das cinco entrevistas com os alunos, nenhuma seguiu a mesma estrutura ou a
mesma sequéncia, embora todas tivessem o mesmo roteiro de investigagcdo. Nesse tipo de
entrevista, “o objetivo da investigagdo ¢ a compreensao do social e, de acordo com este, o que
interessa ao pesquisador € a riqueza do material que descobre” (ZAGO, 2003 p. 296). Todas
as entrevistas foram realizadas na biblioteca da instituicdo e gravadas em audio, o que
colaborou para serem consideradas pelos sujeitos pesquisados como um “bate-papo” informal,
favorecendo a espontaneidade.

O terceiro momento da pesquisa de campo, a pratica em construcdo, consistiu na
observacao participante, momento em que passei a vivenciar as experiéncias e praticas de
leitura em sala de aula. Fiquei de setembro a dezembro de 2007, uma semana por més, em
sala de aula. As semanas foram escolhidas aleatoriamente para tentar vivenciar diferentes
periodos do processo de ensino-aprendizagem. A opcdo de frequentar as aulas de segunda a
quinta, semana de aula na EJA, aconteceu porque nessa institui¢cdo ndo havia aulas nas sextas-
feiras, ficando reservadas para reunides de planejamento. Acredita-se que esse deveria ser o
momento em que o professor planejava suas aulas para a semana seguinte.

Durante o periodo observei, na pratica, os dados obtidos durante as entrevistas, para
compreender mais profundamente o processo de ensino-aprendizagem vivenciado pelos
alunos e pelo professor sujeitos da pesquisa. Os dados obtidos nessas observagtes foram

anotados em um diario de pesquisa. Eu anotava no momento das interlocucdes as falas e

% 0 modelo da entrevista realizada com os alunos esta anexo (ANEXO - 2).

% O modelo da entrevista realizada com o professor esta anexo (ANEXO — 3).

®" Termo utilizado por Zago (2003), estas entrevistas também sdo denominadas de semidiretivas ou de
semidirecionadas.
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observacgdes dos sujeitos pesquisados, dando énfase ao periodo em que as praticas de leitura
eram desenvolvidas. Em alguns momentos, quando as discussdes eram mais constantes, tive
também o auxilio de gravacbes em audio. As leituras sugeridas pelo professor, os livros
didaticos apresentados e os suportes textuais utilizados em sala no momento das observacdes
foram coletados para posterior analise.

As transcrigdes, tanto das entrevistas quanto das observacgdes em sala de aula, foram
fidedignas as falas, fazendo-se apenas algumas corre¢fes gramaticais para facilitar o seu
entendimento no texto escrito. Optou-se por fazer algumas correcdes na transcricdo das falas
porque ndo se pretende, nesta dissertacdo, analisar a relagdo entre a oralidade e a escrita e sim
verificar os sentidos atribuidos as préaticas de leitura.

Com a realizacdo da pesquisa de campo, passou-se a ter como dados o que dizem 0s
alunos, o que diz o professor, as orientacdes pedagodgicas e a pratica em sala de aula como

processo dinamico e articulador entre todas as falas.

2.3 - Pesquisa exploratdria: selecionando os sujeitos da pesquisa

A turma pesquisada possuia 23 alunos com idades variadas e diferentes
conhecimentos sobre a leitura e a escrita. O professor comentou que a turma possuia alunos
com “diferentes niveis de leitura”. Para conhecer e medir as praticas de leitura dos alunos
optou-se por utilizar os critérios do INAF®, pois esse Instituto, como ja se destacou, utiliza
testes e questionarios.

Os questionarios servem para ter informacgdes detalhadas e saber como as pessoas
utilizam a leitura e a escrita em diversos contextos. Optou-se por utilizar apenas o teste, e 0s
dados mais detalhados foram obtidos por meio das entrevistas compreensivas. Os testes
permitiram selecionar, dentre os vinte e trés alunos da turma, cinco alunos para serem sujeitos
da pesquisa. Pretendia-se que os alunos pesquisados ja tivessem um significativo dominio do
processo de leitura, ja decodificassem e compreendessem o que liam, o que facilitaria a coleta
de dados e a efetiva verificacdo das préaticas de leitura desses alunos. As entrevistas foram
realizadas com apenas cinco alunos, para que se aprofundassem os dados e por se considera-
los representativos da turma. Zago (2003, p. 297) afirma que ao adotar “a entrevista em
profundidade, a intengcdo ndo é produzir dados quantitativos, neste sentido as entrevistas ndo

precisam ser numerosas”.

% Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional. Os critérios utilizados por este indicador sdo mais explicitados
quando se discute a defini¢do de analfabetismo: critérios do IBGE, da Unesco e do INAF.
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O teste® foi aplicado na turma pesquisada, com o auxilio do professor da sala.
Segundo Ribeiro (s.d.), coordenadora do INAF, a construcdo do teste partiu de diversas
esferas da vida social em que 0s materiais escritos estdo presentes. Com a utilizacdo do teste
verificou-se, segundo a definicdo do Instituto, se os alunos estavam’™ analfabetos (ndo
conseguiam realizar tarefas simples que envolvessem decodificacdo de palavras e frases),
alfabetizados em nivel rudimentar (conseguiam ler titulos ou frases, localizando uma
informacdo bem explicita), alfabetizados nivel basico (conseguiam ler um texto curto,
localizando uma informacdo explicita ou que exigisse uma pequena inferéncia) e
alfabetizados nivel pleno (conseguiam ler textos mais longos, localizar e relacionar mais de
uma informagdo, comparar varios textos, identificar fontes). Ndo se teve como objetivo
classificar ou categorizar os alfabetizandos por niveis e sim obter um quadro que facilitasse a
interpretacdo dos dados.

O teste aplicado consistiu em dez questdes que exigiam gradual conhecimento da
leitura. As trés primeiras questdes eram as mais simples e exigiam apenas a localizacdo de
uma informacdo em um andncio publicitario. As duas seguintes pediam a localizacdo de
informacBes em um texto bem simples com uma pergunta explicita. No decorrer do teste, era
apresentado um texto maior retirado de um jornal. As duas questdes relacionadas ao texto do
jornal necessitavam de inferéncia e o estabelecimento de relacfes entre as partes do texto.
Outra questao contida no teste consistia em colher informag6es de uma carteira de identidade
e de uma carta enderecada para preencher um formulario simples; e as duas Gltimas questdes
exigiam que o leitor comparasse e selecionasse mais de uma informacédo, em pequenos textos,
relacionando-as.

Antes da aplicacdo do teste, fui até a sala de aula e conversei com a turma sobre a
proposta de atividade que pretendia desenvolver. Alguns alunos falaram que nédo iriam fazer
porque ndo sabiam ler, mas salientei que eu e o professor estariamos circulando pela classe
para verificar as davidas e procurar auxiliar. O teste foi realizado individualmente, pois o
objetivo era perceber como os alunos estavam, e o auxilio consistia apenas em orientaces
sobre o que era solicitado na pergunta.

Alguns alunos que ainda estavam analfabetos e reconheciam apenas algumas letras

tiveram um apoio maior e puderam pedir ajuda para os colegas. Optou-se por essa atitude para

%90 teste utilizado est4 anexo (ANEXO 1).

0 A utilizagdo do verbo “estavam” objetiva mostrar que os alunos nio sdo analfabetos e sim que eles estio no
processo de alfabetizacdo e no momento da realizagdo do teste apresentavam essa caracteristica quanto a
decodificagdo do codigo gréfico.
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que eles ndo se sentissem desestimulados e incapazes. Esse fator, entretanto, ndo influenciou
0 desenvolvimento do teste, pois apesar de os alunos que ndo conseguiam interpretar terem
copiado dos colegas corretamente, eu estava atenta, anotando e percebendo efetivamente até
que ponto os alunos conseguiam resolver as questfes sem auxilio.

Estavam presentes, nesse dia, dezoito alunos. Voltei mais dois dias na Instituicéo
para conseguir fazer o teste com todos os 23 alunos. Esses dados foram importantes para
verificar (conforme comprovado pela chamada do professor) que dificilmente todos os alunos
estavam presentes na sala de aula. Alguns alunos ficavam semanas sem comparecer e depois
retornavam para a EJA.

Com todos os testes em maos elaborou-se um grafico da turma facilitando a escolha

dos cinco alunos que seriam entrevistados.

Grafico da turma segundo critérios do INAF

B analfabetos B alfabetizados nivel rudimentar
alfabetizados nivel basico B alfabetizados nivel pleno
1 aluno; 4%

5alunos;
22%

Figura 1: Gréfico da turma segundo critérios do INAF

Fonte: Tabulacdo dos dados proveniente do teste utilizado na pesquisa exploratéria

Observando os dados, percebe-se que, de acordo com o primeiro critério para a
selecdo dos cinco alunos entrevistados (alunos que ja tivessem um significativo dominio do
processo de leitura, ja decodificassem e compreendessem o que liam), seis poderiam fazer
parte da amostra, pois um ¢é alfabetizado em nivel pleno e cinco sdo alfabetizados em nivel
basico. Para selecionar cinco alunos entre os seis alunos que atenderiam ao critério anterior,
verifiquei quais os que mais frequentavam as aulas. Esse critério foi estabelecido porque o
namero de faltas e evasdo na educacdo de jovens e adultos é alto, e se os alunos nédo
estivessem presentes na sala de aula a coleta dos dados ficaria dificultada, pois néo seria
observado o processo de ensino-aprendizagem, que € o articulador das falas dos alunos e do

professor.
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2.4 - Pensando a realidade: objetivos e categorias de anélise

Durante a pesquisa, foram obtidos varios dados, constantes do diario de pesquisa,
onde se anotaram o0 processo de ensino-aprendizagem da leitura, as transcri¢bes das
entrevistas e 0s materiais de leitura e suportes de textos fornecidos pelo professor aos alunos
durante as aulas. Como os dados eram muitos e diversificados, foi necessario organiza-los e
classifica-los para poder compreender a realidade da sala de aula de alfabetizacdo de adultos
pesquisada, a qual era composta por multiplas e inter-relacionadas facetas que interferiam nas
préticas de leitura desenvolvidas.

Com base nas varias leituras das referéncias bibliograficas feitas para a pesquisa,
fundamentadas na perspectiva historico-cultural, e apds uma analise parcial das observacdes
de campo, optou-se por organizar e agrupar os dados dos alunos em: experiéncias prévias de
leitura, concepcdo de analfabetismo, expectativa de ensino-aprendizagem, materiais de leitura
e processo atual. Os dados referentes ao professor foram assim agrupados: experiéncias de
leitura (pessoais e formacdo), concepcdo de analfabetismo, expectativa de ensino-
aprendizagem, materiais de leitura, processo atual. Por fim, os dados do processo de ensino-
aprendizagem foram selecionados quanto a metodologia utilizada (orientacdes e materiais) e
atitudes dos alunos (sentidos que atribuem aos materiais).

Para facilitar a analise dos dados, elaborou-se um organograma, que foi utilizado

como referéncia para a interpretacdo do problema.
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Figura 2: Modelo de interpretacdo do problema de pesquisa

Fonte: Elaboracdo prépria para a dissertacdo em questéo
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A sistematizacdo dos dados representados no organograma e a posterior analise

oportunizaram questionamentos que auxiliaram a compreensao sobre como e quais sdo as

leituras realizadas pelos alfabetizandos da EJA.
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3. PRATICAS DE LEITURA DE ALFABETIZANDOS DA EJA

3.1 - Com a palavra o professor

As informagdes apresentadas nesta secdo foram organizadas com base na entrevista
compreensiva realizada com o professor, nas observacdes do processo de ensino-
aprendizagem e na interlocugdo desenvolvida com o professor nos seis meses de realizacdo da
pesquisa de campo. As informacgdes foram agrupadas em categorias (experiéncias de leitura,
concepcao de analfabeto, materiais de leitura, expectativas do ensino aprendizagem e

processo atual).

3.1.1 - Experiéncias prévias de leitura

e Experiéncias de Formacgéo

O professor sujeito da pesquisa, nomeado Mauricio, conforme mencionado em nota
na secao anterior, era formado em Pedagogia, com habilitacdo em séries iniciais. Nao possuia
formagéo especifica em EJA. Trabalhava com uma carga horéria de 60 horas, sendo 20 horas
como professor substituto contratado em carater temporario em uma turma de primeiro
segmento na EJA de Floriandpolis, e 40 horas na Prefeitura Municipal de Sdo José, onde
atuava como diretor de uma escola, sendo funcionario efetivo nesse Municipio. Ha cinco anos
ele estava atuando como professor da EJA em Floriandpolis, com o objetivo de aumentar a
renda familiar.

Em entrevista, Mauricio afirmou ndo ser necessaria, para ingressar como professor
na EJA de Florianépolis, nenhuma formacio especifica’, somente a habilitagdo em séries
iniciais, j& que essa € uma modalidade do ensino fundamental. O trabalho de formacéo,
realizado pela Secretaria de Educacdo de Floriandpolis, acontecia nas reunibes semanais
ocorridas todas as sextas-feiras no mesmo horario das aulas, uma vez que os alunos sé
possuiam aulas de segunda-feira a quinta-feira. O professor comentou que nas reunides eram
enfatizadas discussdes sobre alfabetizacdo e letramento, mas normalmente sobressaiam o0s

comentarios sobre 0 que aconteceu em cada nudcleo, o0 que tornava 0 processo cansativo. No

I Um dado importante é o apresentado por Pierro e Graciano (2003, p. 23), segundo essas autoras, “de acordo
com o Cadastro das Instituicbes de  Educacdo  Superior  organizado pelo  INEP
(www.educacaosuperior.inep.gov.br/funcional/lista_cursos.asp), dos 1.306 cursos de Pedagogia existentes no
Brasil em 2003, apenas 16 deles (1,22%) ofereciam habilitacdo especifica para a modalidade educacdo de jovens
e adultos”.
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decorrer da pesquisa, verificou-se que em algumas dessas reuniées foram ministrados cursos
especificos, como o de matemética na educacdo de jovens e adultos, comentado pelo
professor.

Ao ser inquirido sobre quais os conhecimentos considerados necessarios para um
professor atuar na EJA, Mauricio respondeu:

[Mauricio Entrev.]

Primeiro é a elaboracéo de projetos; tem que fazer um planejamento para elaborar
esses projetos... eu vejo que o estudo é fundamental, depois de ter esse estudo com esses
grupos de formacgdo tem que voltar para pratica. Para ter uma pesquisa realmente na
Secretaria de Educacéo de Floriandpolis... — nds temos hoje 19.000 analfabetos, onde estdo?
Eles ndo tém esse mapa. Quem sdo essas pessoas? Que faixa etdria possuem? S&o
desempregados? S&o empregados? Como trabalhar com eles? Eles ndo tém! Eles ndo tém
essa nogao... E bem o que tu estés fazendo hoje, € o estudo, é a pesquisa, a elaboragio desses
materiais porque nos temos que primeiro identificar quem sdo eles e como trabalhar com
eles. Acho ideal ter na universidade uma formacdo especifica para os professores que
atuardo nas EJAS. Eu nunca ouvi falar de EJA guando estava na faculdade, para mim e acho
que para varios outros a forma de ensino deveria ser igual ao ensino fundamental, na pratica

vemos que nado é bem assim.

Da fala do professor infere-se que a falta de capacitacdo de professores e o
desconhecimento de dados especificos sobre o analfabetismo na regido eram fatores que
dificultavam o trabalho realizado. A incerteza do professor quanto a esses dados era visivel no
namero de 19000 analfabetos que ele afirmou ter na regido, nimero bem superior aos do
IBGE (2006) que era de 9360 pessoas com mais de 15 anos analfabetas em Floriandpolis. A
caréncia de pesquisas na area foi uma das raz@es, citadas por Mauricio, que 0 motivou a
participar da pesquisa.

Apesar de ndo possuir clareza das especificidades do trabalho, Mauricio demonstrou
considerar diferenciada a alfabetizagdo de adultos e a de criancas, devido & maior participacdo
dos adultos nas préaticas de leitura e escrita, por estarem a mais tempo inseridos em uma
sociedade grafocéntrica.

[Mauricio Entrev.]

A diferenca é... a crianca, é um periodo de descobertas e o adulto, tem todo um

processo anterior. Entdo ndo é a descoberta de ter determinados conhecimentos, ele ja tem
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esse pré-conhecimento, esse pré-letramento, entdo ele vem em busca dos cddigos, enquanto a
crianga, além da procura dos codigos para se encaixar nessa aldeia global, nessa condi¢ao
louca, nesse consumismo, ela vem buscar outras aprendizagens, a escola hoje tem que passar

muita informacé&o para crianca, e para o adulto néo.

Para Mauricio, diferentemente de Kleiman (2004) e Tfouni (2006), o letramento ndo
comecava quando os individuos entravam em contato com praticas letradas, mesmo antes de
decodificarem o sinal grafico, ndo existindo grau zero de letramento nas sociedades
grafoncéntricas, como defendem as autoras. Entretanto, o professor sabia que os adultos j&
possuiam varios conhecimentos antes de entrarem na EJA devido ao seu convivio social, 0
gue chamava de pré-letramento. Segundo Mauricio, este pré-letramento fazia com que fosse
necessario passar um numero menor de informac@es aos adultos, porgue eles ja as possuiam e
isso ndo permitia a infantilizacdo da préatica educativa na EJA, os alunos tinham varios
conhecimentos prévios que precisavam ser valorizados.

Quanto a formacdo dos professores da EJA, Mauricio criticava a educacdo de jovens
e adultos por ser uma pratica assistencialista e ndo um direito, podendo qualquer pessoa
alfabetizar.

[Mauricio Entrev.]

A Igreja trabalha... todos trabalham com jovens e adultos. E...entdo qualquer pessoa

trabalha com esta clientela e ndo um profissional adequado.

Essa afirmacdo vem ao encontro da assertiva de Galvédo e Pierro (2007) e Pelandré
(2004) sobre a diminuicdo da responsabilidade do Estado na alfabetizacdo de adultos e as
saidas por ele encontradas como forma de “terceirizagdo do problema”, solicitando a terceiros
o financiamento da EJA, ndo incluindo em orcamento préprio o financiamento desta
Instituicdo. Segundo Pierro e Graciano (2003, p. 24), programas de alfabetizacdo implantados
por movimentos ou organizagdes sociais “recorrem com freqii€éncia a voluntarios, militantes
ou agentes comunitarios que ndo possuem formacgdo técnico profissional prévia para o
magistério, parte dos quais possui reduzida escolaridade”. Essas saidas barateiam, porém

desqualificam o ensino.
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e Experiéncias Pessoais
O professor sujeito da pesquisa, mesmo possuindo pouco tempo livre, declarando
trabalhar 60 horas semanais, afirmava dedicar parte de seu tempo em casa para ler diferentes
tipos de textos, considerando essa pratica de grande importancia para o desenvolvimento de
seu trabalho como alfabetizador.

[Mauricio Entrev.]

Mauricio: A leitura € fundamental! Eu quando chego em casa, sempre procuro fazer
leitura de algum texto ou alguma parte de um livro, ou procuro alguma coisa na
biblioteca, na internet... vai modificar o meu conhecimento, vai fazer com que eu tenha
mais informacdes para estar passando pra eles (alunos), ndo que isso... vai... interferir
em 100% na minha relacdo de professor com os alunos para com alfabetizagéo, mas vai
melhorar a minha pratica enquanto professor. Eu vejo que a leitura é fundamental.

Pesquisadora: Entédo vocé gosta de ler?

Mauricio: Sim, muito.

Para Mauricio, ler mais significava assimilar novos conhecimentos que poderiam
posteriormente ser trabalhados com seus alunos, ndo como uma relacao linear, mais como
uma troca em que ambos, professor e alunos pudessem participar e dar informacbes no
processo de ensino-aprendizagem. Na sua vida pessoal, infere-se, pelos dados obtidos, que
o professor Mauricio fazia da leitura uma pratica plural, utilizando-a em diferentes

eventos de letramento no decorrer de sua vida, sem limita-la aos periodos de formacéao.

3.1.2 — Concepcao de analfabetismo

Conhecer a concepcao de analfabetismo do professor e dos alunos foi relevante para
esta pesquisa, pois evidenciou suas representacdes sobre a leitura, as quais foram utilizadas no
processo de interlocucdo na sala de aula. O analfabetismo pode ser um fator pejorativo, uma
“doenca” ou uma “cegueira” como tratam as concepgdes médico higienistas, COMO um
inimigo do desenvolvimento pessoal ou ainda como um problema coletivo (GALVAO:;
PIERRO, 2007). Essas diferentes abordagens indicam diferentes processos de ensino-
aprendizagem, os quais se refletem na leitura como pratica de letramento ou como um fim em
si mesma. Quando questionado sobre como definiria uma pessoa analfabeta, o professor ndo

se ateve a termos pejorativos, mas verificou a questdo social envolvida.
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[Mauricio Entrev.]

Mauricio: Olha... como que eu posso dizer isso pra ti... ele é... um... simplesmente
um prestador de servicos. Eu vejo isto. Esses dias nds estavamos discutindo na reunido um
texto do Paulo Freire, na qual eu falei isso e os professores ficaram assim: - Por que tu estas
dizendo isso? — hoje nés trabalhamos com a pratica da alfabetizacdo quanto mais formacgao
melhor, mas nds sabemos, que isso é uma pressdo da sociedade, é.. em algumas
comunidades... ndo se tem tanta exigéncia pela alfabetizacéo inicial como nds temos hoje
com as criancas de 7 anos, nds temos criancas que vao se alfabetizar com quatorze, quinze
anos... porque a sociedade tem outra cobranca, e aqui é uma forte pressdo porque... € uma
necessidade do mercado, e ai com uma condicdo... da qualidade no mundo do trabalho se faz
com que empurre as pessoas muito cedo pra as escolas, aconteceu um reverso de 1970,
periodo em que a maioria das pessoa sairam da escola, elas ndo tinham necessidade da
escola, e agora na virada, as pessoas tao retornando a escola como uma necessidade.

Pesquisadora: Como assim?

Mauricio: Como se a escola fosse resolver todos os problemas sociais, mas nao a
situacdo das pessoas, ela vai resolver uma necessidade do mercado. Nao dela enquanto
pessoa.

Pesquisadora: Vocé acha entdo que é uma relacdo da alfabetizagdo com a
escolaridade?

Mauricio: Com a escolaridade... com certeza! Porque nds temos pessoas
alfabetizadas funcionais que ndo conseguem se inserir na sociedade. Entdo ha necessidade
de dizer que esta estudando para talvez estar garantindo a condigdo de emprego, mas que...

em muitos casos a gente nao resolve.

As palavras grifadas foram relevantes na fala do professor e explicitaram sua
concepcdo sobre o analfabetismo. Segundo Mauricio, os analfabetos sdo prestadores de
servico. A utilizacdo desse termo pelo professor foi baseada na pratica que observava nos
cinco anos em que trabalhava na EJA. Seus alunos, mesmo possuindo empregos,
normalmente exerciam trabalhos pesados, bracais, ficando impossibilitados de galgarem
cargos com maior remuneracgao ou gque exigissem conhecimentos especificos.

Entretanto, é importante conhecer também a outra face do letramento, apresentada
por Pelandré (2003, p.4), segundo pesquisa que realizou com Bueno “letramento para mais

pode ser um fator de exclusdo”, afirma a autora. Isso acontece porque o letramento € tanto
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tido como uma condicdo essencial para a cidadania como uma ferramenta para realizacéo de
tarefas especificas. Nas empresas analisadas por Pelandré e Bueno, o letramento ndo é um
requisito tdo necessario. Empresas deixam de contratar profissionais com uma qualificacéo
superior a que 0 cargo necessita por receio de que eles acabem por saber demais e interfiram
na hierarquia estabelecida. Tal fato remete a idéia do que acontecia antes do seculo XVIII,
quando a alfabetizacéo era vista como um perigo social’®. Atualmente néo é a alfabetizacéo,
mas a escolarizacdo demasiada que se apresenta como um perigo para a manutencdo das
hierarquias e da ordem em empresas.

A importéncia da alfabetizacdo para o professor era uma questdo social e dependia
do contexto em que se estava inserido, porque nem todas as sociedades compartilhavam da
mesma valorizacdo e dominio da leitura e da escrita. Mauricio ressaltava que em algumas
comunidades... ndo se tem tanta exigéncia pela alfabetizacdo inicial e esta € uma
necessidade do mercado, o professor em questdo concordava com Galvao e Pierro (2007, p.
13), quando enfatizam que em varios grupos sociais ainda predomina a pratica oral de
comunicacdo, e a generalizacdo das premissas sobre a alfabetizacdo acaba por desencadear
“hierarquias sobre as quais se constroem preconceitos”.

Tais afirmac6es sdo importantes porque a concepcao de analfabeto do professor néo
se caracteriza como pejorativa, diferentemente das respostas obtidas por Galvdo e Pierro
(2007) em palestra de formagdo do programa Brasil Alfabetizado. As autoras entrevistaram
cerca de 250 alfabetizadores, e as respostas obtidas em sua maioria relacionavam-se com as
caracteristicas que os sujeitos analfabetos ndo tém, normalmente em um sentido negativo;
outras se relacionavam a pobreza e a exclusdo social e outras ao preconceito e a
discriminacéo”®. Isso é importante, pois se sabe que a concepcéo de analfabeto do professor
tem reflexos em sua pratica na sala de aula.

Quando Mauricio afirmava estar acontecendo um reverso de 1970, percebe-se uma
confusdo de conceitos e dados histéricos por parte do professor. Em 1970, conforme
apresentado na presente pesquisa, foi o periodo da ditadura militar no Brasil em que a
alfabetizacdo foi amplamente difundida entre a populacdo com o Mobral, cujo principal
intuito era a capacitacdo de méo-de-obra. A populagdo ndo saiu da escola, como destacou o

professor. Quando questionado sobre como isso aconteceu, Mauricio enfatizou que como se a

"2 A alfabetizagdo vista como um perigo se assimilada pela classe trabalhadora é explicado com mais detalhes na
secdo 1.1.
" Para saber mais ver Galvio e Pierro (2007).
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escola fosse resolver todos os problemas sociais, ndo voltando a histéria do reverso de 1970,
mas mostrando saber que a escola ndo era a salvacdo de todos os problemas sociais e assim
como Graff (2004), ndo concordava com o “mito da alfabetizagdo”, a atribuigdo de varias
caracteristicas positivas e a garantia da ascensdo social e econdémica por meio dela.

Ao citar os alfabetizados funcionais, o professor evidenciou que ndo relaciona a
alfabetizacdo apenas a decodificagdo, atribuindo a ela significados proximos ao letramento o
qual € um continuo e se estende ao longo de toda a vida (SOARES M., 2002). O professor
terminou sua fala ressaltando mais uma vez que a escola ndo consegue resolver todos 0s
problemas sociais e ndo é uma garantia de emprego, garantindo a condi¢cdo de emprego...
muitos casos a gente néo resolve.

Diante da analise da fala do professor, conclui-se que a alfabetizacdo de adultos € um
direito, e o analfabetismo € ocasionado por uma violacdo desses direitos em um periodo
historico anterior ao momento. Infere-se que seus alunos ndo eram tratados como
necessitados, doentes, carentes ou fracassados, mas como sujeitos de direitos e deveres,
conscientes e criticos de seu papel na sociedade. Nas observac6es da pratica de sala de aula,
foi observado com mais clareza como essa concepcdo se refletia nas praticas de leitura dos

alfabetizandos.

3.1.3 - Expectativas de ensino-aprendizagem

Durante a entrevista compreensiva, Mauricio foi questionado sobre que tipo de leitor
estava sendo formado na EJA. O professor ndo foi otimista em sua fala, destacando existéncia
de deficiéncias na formacao dos alunos da EJA.

[Mauricio Entrev.]

Sao pessoas que vao encontrar enormes dificuldades, desde estar passando por um
teste, de estar tirando a carteira de habilitacdo no DETRAN, a um trabalho doméstico, para
lidar com determinados aparelhos domésticos. Entdo... em qualquer outra situacdo de

trabalho ele vai encontrar dificuldade.

Infere-se dessa fala que a formacéo de leitura dos alunos néo estava voltada para a
vida, para as praticas de letramento, pois eles continuardo tendo dificuldades para realizar
tarefas simples em seu cotidiano, como o trabalho domeéstico, a utilizacdo de aparelhos que

necessitem leitura de um manual, etc. Essas dificuldades sdo as mesmas que os alunos ja
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tinham antes de entrarem na EJA. Entdo, para que a escolarizagdo? Por ndo compreender com
clareza o posicionamento de Mauricio, questionei se os alunos ndo faziam uma leitura que
oportunizasse a critica e se eles s6 faziam leituras na EJA ou as realizavam em suas praticas
cotidianas.

Mauricio argumentou diante dos diferentes objetivos que acreditava levar os alunos a
procurem a EJA, uns vém para passar o tempo, outros vém para um processo de
aprendizagem para aplicacao disso na pratica, outros vém para aprender os cédigos, entéo €
muito heterogéneo, ndo tem uma... caracteristica. Para o professor, os diferentes objetivos
dos alunos interferiam nas leituras desenvolvidas fora da sala de aula. Essa pesquisa revelou
também a variedade de fatores que definiam as leituras dos alfabetizandos da EJA, como sera
demonstrado na apresentacdo das falas dos alunos. Mauricio afirmou ainda que muitos alunos
ndo liam fora da EJA por falta de tempo; segundo ele, alguns trabalhavam doze horas por dia
e 0 pouco tempo livre que possuiam frequentavam a sala de aula da educacao de adultos.

As informagdes permitem afirmar que os alunos realmente ndo tinham tempo para
uma leitura por lazer, mas serd que ndo utilizavam essa pratica em diferentes eventos de
letramento? Como aludido anteriormente, eventos de letramento sdo situagdes sociais “em
que a escrita constitui parte essencial para fazer sentido da situacdo, tanto em relacdo a
interagdo entre os participantes como em relagdo aos processos e estratégias interpretativas”
(KLEIMAN, 2004, p. 40). Neste sentido, ao viverem numa sociedade grafocéntrica, as
pessoas utilizam a leitura em seus mais rotineiros habitos como ler o painel de um 6nibus, um
panfleto de propaganda, olhar o preco de produtos em um mercado, ou seja, sdo diferentes
eventos de letramento que requerem a leitura como prética plural, ndo se considerando apenas
aquela leitura individual tradicionalmente concebida, mas todas as formas de leitura,
dependendo do contexto e das intencdes do leitor.

Mauricio em seu discurso nao considerou as diferentes leituras possiveis de serem
realizadas na pratica cotidiana. Contudo, mesmo possuindo pouca expectativa frente ao
aprendizado na EJA, ele afirmou que os alunos do primeiro segmento procuram a instituicdo
com o objetivo de aprender, conhecer e se inserir em diferentes praticas de leitura. De acordo
com o professor, os alunos da classe de alfabetizacdo em que trabalhava n&o tinham como
objetivo o certificado, mas o aprendizado efetivo da leitura e da escrita, a capacidade de se

sentirem sujeitos mais ativos em seu meio social. Para ele, o como ensinar’™® nas aulas de

™ Os termos como, para quem, por que, quando e onde foram utilizados com base em Graff (1994). Segundo
esse autor a maior dificuldade no estudo da alfabetizacdo refere-se a “reconstru¢do dos contextos de leitura e
escrita: como, quando, onde, por que e para quem a alfabetizacdo foi transmitida” (GRAFF, 1994, p.34).
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leitura referia-se a ensinar a temética dos textos, um conhecimento aplicavel para a vida, mas
ndo necessariamente relacionado a ela; o para quem ensinar dizia respeito aos alunos que
eram sujeitos do conhecimento; e por que alfabetizar significava oportunizar aos alunos o
aprendizado, mesmo que isso nem sempre ocorresse devido as lacunas em termos de
conhecimentos na formacgdo dos alunos e aos seus diferentes objetivos; o quando ensinar
estava relacionado ao momento de realizagdo da pesquisa (segundo semestre de 2007) para
que os conhecimentos adquiridos fossem utilizados para a vida; e 0 onde ensinar estava
relacionado a EJA, local destinado a transmissdo do conhecimento sistematizado, porém nao

restrito apenas a essa instituicao social.

3.1.4— Materiais de leitura

Os materiais de leitura, sobre os quais se fizeram perguntas a respeito de sua
utilizagdo ou ndo nas aulas da EJA, foram selecionados pensando em esferas sociais de uso da
lingua tais como: eventos sociais relacionados a salde (carteira de vacinacdo, bula de
remédio), ao lazer (livro de poesias, romances, histérias policiais, regras de jogo, revistas em
quadrinhos), a escola (dicionarios, mapas), a igreja (biblia, folheto de oracdo), a rua (panfletos
de propaganda), bem como objetos relacionados aos diferentes usos da escrita (cartas,
jornais). Todos esses materiais faziam parte das praticas de letramento dos alunos
cotidianamente, uma vez que, corroborando posi¢do de Vévio (2007), quando se pretende
formar leitores para a vida, para a utilizacdo nas diferentes praticas de letramento, torna-se

fundamental o emprego de uma grande variedade de leituras na EJA.

No quadro abaixo, sdo apresentados os materiais de leitura questionados e a resposta

a cada um dos quesitos fornecida pelo professor.

Materiais de Ja foi ou ndo trabalhado em sala
leitura
Carteira de Nao
vacinacao
Livros Sim, principalmente o da EJA. Ele gera uma discussdo porque vai buscar o aluno no seu dia-a-

didaticos dia. Ele fala da condicdo da pratica do aluno, da necessidade dele. Também passo algumas
leituras de livros didaticos do ensino fundamental de 32 e 42 série, para tirar atividades.

Livros de Até tentamos, arriscamos uma, eles escreveram algumas poesias. Gostaram da atividade.
poesia

Livros de Nao
romance,
aventura ou
policial




67

Livros Né&o
técnicos
Livros de (Risos) S6 a Eulalia que traz para a sala de aula, mas isso é uma leitura que ela escolheu,
autoajuda | considera importante.
Livros de Né&o
biografias,
relatos
histéricos
Jornais Sim. Do jornal foram trabalhadas algumas matérias. Foi bem no inicio quando eu cheguei, n6s
pegamos algumas reportagens que falavam também das condi¢des de vida, que retratavam no
jornal, foi mais a questdo da violéncia que estavam falando tanto. Liamos as reportagens e
faziamos algumas discussdes. A violéncia era um tema que estava sendo do interesse deles,
entdo achei importante trabalhar.
Dicionarios | Fazemos; gosto de pedir para eles procurarem palavras no dicionario.
Regras de Néo
Jogo
Panfletos de | Fazemos.
propaganda
Cartas Fazemos. Os alunos escreveram cartas uns para 0s outros e depois nds trocamos as cartas.
Biblia ou Né&o
livros
religiosos
Revista em Também néo
quadrinhos
Mapas Fazemos. Sempre olhamos 0 mapa para saber a localizac&o, principalmente de Floriandpolis.
Nota fiscal Né&o
Propaganda Néo
politica
Folheto de | De oragdo... nds tentamos, mas deu conflito, eu fui iniciar e deu muito conflito, eles comegaram
oracéo a ter discussbes muito particulares, ideoldgicas deles... ai eu disse: ndo;; vamos parar... e
estava um texto tdo bom sendo construido, mas comegou um puxa pra um lado, outro pra outro,
ndo, paramos!
Bula de Né&o
remédio
Cheque Sim. J& trouxe um tal&o de cheque para eles aprenderem a preencher.
Textos no N&o, mas nds j& estamos preparando. Estou pedindo para eles trazerem umas receitas para
computador | depois digit4-las.
Revistas Sim

Outros/Quais

O preenchimento da certiddo de nascimento. Um texto com informagdes pessoais, o curriculo...
Uma das coisas que chamou bastante a atencdo deles: o curriculo e a certiddo de nascimento.
O curriculo foi uma aluna que trouxe, a Eulalia, tirei xérox e eles ficaram bastante agugados
para fazer.

Quadro 1: Materiais de leitura de possivel utilizacdo em sala de aula (professor)

Dos 22 materiais de leitura apresentados ao professor apenas dez tinham sido

trabalhados em sala de aula. Desses dez, trés eram de uso frequente na sala (livro didatico,

dicionario e mapa), quatro foram apresentados e trabalhados durante um curto periodo de

tempo (poesias, oracdo, cartas e cheques) e trés foram utilizados algumas vezes (jornais,

revistas e panfletos de propaganda). O professor acrescentou também, na época em que foi
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entrevistado, sua pretensdo em trabalhar com os alunos textos no computador. Além dos
materiais citados, a certiddo de nascimento e o curriculo, de acordo com a necessidade da
turma, uma vez que foram trazidos por uma aluna que se sentia insegura para preenché-los
sozinha, foram materiais de leitura trabalhados em sala. Tal atitude demonstra a aceitacdo do
professor as contribui¢cdes dos alunos.

Durante a entrevista, Mauricio afirmou trabalhar com textos diferentes, mas possuir
dificuldade para encontra-los. Segundo ele, o texto da EJA ndo podia ser infantilizado e era
necessario trabalhar com questdes diarias dos alunos. Ressaltou tambem que o livro didatico
da EJA

[Mauricio Entrev.]

nao interessa mais para eles (alunos)... estar falando de Florianopolis, da criacéo
de Floriandpolis, de estar falando sobre o folclore de Floriandpolis, sobre as atividades
culturais, isso ndo interessa mais para eles... eles (alunos) ja ttm uma visdo global das
coisas, eles fazem a discussdo do que estd acontecendo aqui, mas fazem a discussdo... bem

longe mesmo, eles discutem outras situacdes de mundo hoje.

Para o professor, os alunos tinham necessidade de ndo se limitarem as questdes
locais, mas partir delas para discutir assuntos globais, novos conhecimentos, formando uma
consciéncia critica. O livro didatico da EJA, na concep¢do do professor, focava
demasiadamente as questdes culturais do municipio e ndo oportunizando discussbes sobre
outros assuntos que também eram necessarios para desenvolver o letramento.

Apesar da clareza sobre a especificidade dos textos da EJA, o professor comentou
que retirava de livros didaticos, de 3% ou 42 série do ensino fundamental, alguns textos
trabalhados em sala de aula, fazendo algumas adaptacGes nas atividades propostas, porque
sentia falta de orientac6es didaticas que o apoiassem.

Os textos da EJA séo aqueles que circulam socialmente e estdo em todos os lugares,
cabendo ao professor conhecer seus alunos, saber suas especificidades e elaborar o trabalho a
ser desenvolvido. Na educagéo de jovens e adultos, “adaptar matérias utilizadas no ensino
fundamental regular é insuficiente e, as vezes, constitui até mesmo uma violéncia simbdlica
para os adultos” (GALVAO; PIERRO, 2007, p. 99).
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3.1.5 - O processo atual

Pretendeu-se analisar a forma como o professor observava o processo de ensino-
aprendizagem e as praticas de leitura em sala de aula. O processo de aprendizagem que
efetivamente ocorreu, do qual se fez observacéo direta, sera analisado em se¢éo posterior.

Ao ser questionado sobre as leituras preferidas dos alfabetizandos a serem
desenvolvidas na EJA, Mauricio respondeu:

[Mauricio Entrev.]

De leitura, eles preferem uma coisa mais mecéanica, atividades direcionadas... eles
gostam é de escrever. Muitos querem atividades semelhantes as que os filhos ou netos tém no
ensino fundamental. E a coisa mesmo mecanica, eles gostam de atividades mecanicas. Existe
um resquicio ainda da escola tradicional. Eles consideram que isso € o aprender. Porque €
assim que eles recebem ajuda no servico ou em casa; as pessoas que 0s ajudam déo essas
praticas para eles. Eu reparo isso no caderno de alguns alunos, por exemplo, eles escrevem,
vamos supor, quatro palavras e depois repetem em 10 linhas as mesmas palavras... como se

aquilo ali fizesse com que eles aprendessem, atividades puramente de copia.

As atividades mecanicas relacionadas pelo professor eram uma das formas pelas
quais os alunos concebiam a leitura. Era importante ler para poder escrever. Segundo
Mauricio, os alfabetizandos chegavam ansiosos para escrever e quando apresentavam
dificuldades nessa pratica consideravam necessario o ensino que tiveram quando foram para a
escola, o ensino que seus filhos e parentes conhecem e que normalmente se distanciam das
préaticas desenvolvidas na EJA, quando se tem como foco o letramento. A dificuldade
encontrada pelo professor para o desenvolvimento do didlogo e da leitura de diferentes textos
em sala de aula deriva de os alunos ndo acreditarem que tais praticas iriam contribuir para o
desenvolvimento da leitura e da escrita, objetivo almejado ao entrarem na instituicdo. No
entanto, um dos textos que, segundo o professor, mais despertou o interesse dos alunos para a
leitura e desenvolveu a discusséo foi aquele que manteve uma correlagdo com a vida dos
alunos.

[Mauricio Entrev.]

Um texto que eu trabalhei e eles (alunos) se interessaram foi sobre a evolucgéo,
porque eles viram as dificuldades que tinham no tempo de adolescéncia, no primeiro espago

de trabalho, e para vida deles hoje. Alguns queriam voltar atrds e outros ndo; outros
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preferem estar vivendo nessa vida de consumismo mesmo, da necessidade dos produtos;,

gerou muita discusséo e vontade deles em ler mais sobre o assunto.

Os alunos acreditavam que a escola devesse ensinar a copia e a decodificacdo
mecanicamente para ocorrer o aprendizado da leitura e da escrita, mas os textos que mais
despertaram o interesse dos alunos foram o0s que possibilitaram o envolvimento dos
alfabetizandos, contribuindo para a formacéo do letramento critico (GEE, 2005).

Quando questionado sobre como desenvolvia o trabalho com a leitura em sala de
aula, Mauricio respondeu:

[Mauricio Entrev.]

Quando nds temos o texto, eu primeiro faco a leitura para eles, alguns ainda néo
conseguem... ai eu faco a leitura... e como nos... trabalhamos juntos... trabalhar com as

palavras-chaves, a partir das palavras-chaves n6s vamos desmembrando outras atividades.

Diante dessa fala, percebe-se a semelhanca do trabalho de Mauricio com o método
utilizado por Paulo Freire, baseado em palavras-chave para o posterior reconhecimento de
fonemas, silabas e frases. Convém ressaltar, como j& comentado anteriormente, que o mais
importante no trabalho desenvolvido por Paulo Freire ndo era o método, uma vez que esse
educador utilizava o modelo analitico-sintético, mas a problematica, a participacdo e o
envolvimento critico desenvolvidos durante o processo de alfabetizacdo. Freire criou uma
“concepgao de alfabetizagdo, como meio de democratizagdo da cultura, como oportunidade de
reflexdo sobre o mundo e a posi¢do e lugar do homem” (SOARES M., 2002, p. 118). A
concepcdo de Freire visava a libertagdo e a conscientizagdo, entretanto essas caracteristicas,
que eram os diferenciais na teoria de Freire, ndo apareceram na fala de Mauricio como
objetivo para o trabalho com os alunos. Nesse sentido, a utilizacdo de palavras-chave por
Mauricio em sala de aula ndo impedia que a alfabetizacéo ocorresse de forma mecéanica e sem
significacéo.

Sobre a freqliéncia das atividades de leitura em sala, Mauricio respondeu:

[Mauricio Entrev.]

De leitura... olha de leitura... uma vez por semana eu tenho feito isso, e de um tempo

pra ca tenho diminuido a freqiiéncia, mas ainda fago leituras...
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Essa fala de Mauricio leva a questionar sobre qual pratica de leitura o professor
estava considerando: a leitura como prética plural ou como prética individual? Se for utilizado
0 conceito de leitura como pratica plural, forma de leitura utilizada pelo professor para se
referir as suas praticas pessoais de leitura e a qual se entende nesta pesquisa, todas as praticas
de sala de aula que envolvessem eventos de letramento eram também préaticas de leitura, com
diferentes objetivos e varios modos de ler. As préaticas de leitura ocorriam entdo diariamente
durante o processo de ensino-aprendizagem, levando a acreditar que Mauricio, ao falar da
leitura uma vez por semana, estava se referindo a leitura individual e técnica. Essa diferenca
no conceito e na pratica da leitura referente a sua pratica pessoal e a trabalhada com os alunos
demonstra que o professor conhecia os dois conceitos e as duas diferentes préaticas de leitura,
porém esses entravam em conflito, quando o objetivo era o ensino da leitura na EJA e a
sistematizacdo do aprendizado.

O trabalho com a leitura em sala de aula ocorria de varias formas; segundo Mauricio,
eram estimuladas a leitura oral, a leitura em grupo e a leitura individual, dependendo das
atividades e dos objetivos que o professor tinha com elas. Em seu depoimento Mauricio
comentou ainda a leitura como prética oral:

[Mauricio Entrev.]

Acho que é uma mescla, eu trabalho com diferentes leituras em varios momentos,
agora eu estou trabalhando muito com a préatica oral, antes eu ia muito para a pratica

escrita, e agora ndo, a oralidade, estou buscando a oralidade.

Percebe-se novamente que o professor ndo tinha clareza sobre com quais préticas de
leitura trabalhava em sala de aula. Nessa parte de sua fala, ele declarou que trabalhava a
leitura como pratica plural em sala de aula, contrariando o falado anteriormente sobre
desenvolver a leitura apenas uma vez por semana.

Chama a atencdo em sua fala o comentario sobre o trabalho com a leitura como
pratica oral. Segundo ja explicitado nesta pesquisa, 0s jovens e adultos que frequentam
programas de alfabetizacdo tém sua pratica de linguagem oral desenvolvida e esta muitas
vezes é desvalorizada nas instituicGes formais de ensino que priorizam as praticas de leitura e
de escrita. Mauricio, ao enfatizar sua preocupacdo com as praticas orais dos alunos,
demonstrou almejar desenvolver uma alfabetizacdo no intuito de ampliar os conhecimentos

dos sujeitos e ndo desconsiderar todos os seus aprendizados anteriores.
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As falas apresentadas nesta secdo revelam que Mauricio tinha conhecimentos sobre a
teoria e a préatica da alfabetizagdo, do letramento, da leitura como pratica plural e individual;
sobre diferencas entre alfabetizacdo de adultos e de criancas; argumentava a favor da
alfabetizacdo como um direito dos jovens e adultos; entendia que o analfabetismo é uma
violagdo de direitos e buscava ensinar a leitura por meio de diferentes materiais. Porém, todas
essas definicdes, concepgdes, conceitos e praticas foram expressos em sua fala de maneira
confusa e desarticulados, como conhecimentos e praticas ainda em construcdo; ele fazia uso
de letramento “reciclado™” (GEE, 2005).

3.2 - Com a palavra os alunos

Nesta secdo serdo apresentados os dados obtidos dos alunos nas entrevistas
compreensivas e em observacdes feitas durante o processo de ensino-aprendizagem. Devido a
grande quantidade de dados das cinco entrevistas e a necessidade de correlacao entre eles,
optou-se por apresenta-los integrados e agrupados em categorias. Essas serdo as mesmas
categorias a partir das quais foram organizados os dados obtidos com o professor
(experiéncias de leitura, concepcdo de analfabeto, materiais de leitura, expectativas com
relacdo ao processo de ensino-aprendizagem e processo atual). A apresentacdo das falas de
cada aluno separadamente tornaria o relatério extenso, dificultando, inclusive, a posterior

discussdo dos resultados, uma vez que muitas falas séo repetitivas.

3.2.1 - Experiéncias prévias de leitura

A fim de facilitar o reconhecimento dos alunos sujeitos da pesquisa e conhecer quais
eram suas experiéncias prévias de leitura, organizou-se um quadro com alguns indicadores
como: idade, profissdo, tempo de estudos que tiveram antes de entrar na EJA, o0s principais
motivos que os levaram a procurar a EJA e o tempo em que frequentavam a EJA. Tais
informacdes sdo fundamentais para se ter os perfis dos alunos sujeitos da pesquisa e conhecer

suas praticas de leitura.

" Segundo Gee (2005), letramento reciclado ¢ a aquisicdo parcial de um discurso quando néo se possui fluéncia
no discurso dominante. Pode ser temporario, utilizado até que se adquira o discurso dominante.
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NOME SEXO IDADE | PRINCIPAL TEMPO DE PRINCIPAL FATOR TEMPO QUE
OCUPACAO | ESTUDO ANTES DA QUE LEVOU A FREQUENTA
EXERCIDA EJA PROCURAR A EJA A EJA
Gilmar* Masculino 33 anos Jardineiro Frequentou oito anos a | Para tirar a carteira de 2 anos
autbnomo escola e completou até | habilitacdo.
a 3% série
Eulalia* Feminino 43 anos | Comerciaria | Ndo estudou quando | Necessidades diarias de 1 ano e meio
crianga, mas concluiu | uso da leitura e da escrita
até a 42 série com 21
anos no Mobral
Feminino 25 anos Empregada | Frequentou 6 anos a 1* | Para  conseguir um Primeiro ano
doméstica série emprego melhor
Eli Sénia* | Feminino 40 anos Baba e Nunca tinha estudado | Para realizacdo pessoal 2 anos
empregada
doméstica
Masculino 57 anos Pedreiro N&o completou um | Para realizacdo pessoal e 3 anos
autbnomo ano de estudo na 12 | para conseguir um
série emprego melhor

Quadro 2: Indicadores dos alunos sujeitos da pesquisa
*Nomes ficticios.

Foram sujeitos dessa pesquisa dois homens e trés mulheres com idades entre 25 e 57
anos. No periodo de realizagdo das entrevistas, todos estavam trabalhando, mas, para dois
deles, estudar na EJA representava a oportunidade de conseguir um emprego melhor, ndo
restrito ao trabalho bracal. Nos outros casos, as necessidades diarias de uso da leitura e da
escrita, tanto no ambiente de trabalho, quanto na vida pessoal, e a realizacdo individual de
participarem de praticas socialmente valorizadas foram os motivos que os estimularam a
procurar a educacgéo de jovens e adultos.

Os municipios de origem dos alunos sdo diferentes. Apenas Zenir nasceu e viveu
durante toda a sua vida em Floriandpolis; os outros quatro alunos vieram para a capital depois
de adultos em busca de melhores condicdes de vida. Apesar das cidades de origem dos quatro
alunos serem distintas, todos nasceram em municipios de pequeno porte onde o trabalho rural
era a prioridade. Os pais dos alunos sujeitos da pesquisa possuem baixo grau de instrugéo,
mas aqueles que tém filhos relatam que eles estdo na escola e, no caso de Zenir, um de seus
filhos ja concluiu o ensino superior. A educagdo escolarizada vem com o passar do tempo
assumindo importancia, mesmo quando os pais ndo tiveram direito a ela.

Dos cinco sujeitos da pesquisa, apenas dois ndo tiveram acesso a educacdo em idade
propria; os outros trés foram a escola, porém, ap0s sucessivas reprovagdes ou pela ndo
adaptacdo ao ambiente educativo, abandonaram a instituicdo, sendo tambeém excluidos do

direito a educacdo. Com excecdo de Diane, que estava frequentando pelo primeiro ano a
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classe de alfabetizacdo, todos os outros sujeitos da pesquisa ja haviam participado de turmas
de alfabetizacdo em anos anteriores e eram criticos com relagdo a sua aprendizagem. Segundo
Oliveira (2001, p. 18), o adulto, por ter vivido vérias experiéncias, adquirido diferentes
conhecimentos e apresentar distintos pontos de vista sobre si e sobre 0 mundo, traz consigo
“diferentes habilidades e dificuldades (em comparacdo a crianga) e, provavelmente, maior
capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus proprios processos de
aprendizagem”.

No discurso dos alunos entrevistados, o fundamental ndo era o certificado de
conclusdo do primeiro grau ou a avaliacdo da instituicdo, mas a prépria avaliacdo dos alunos
sobre o seu efetivo aprendizado da leitura e da escrita, como havia informado o professor
Mauricio. O reconhecimento social por meio do certificado sé seria significativo para eles se
antes tivessem o reconhecimento individual pelo conhecimento adquirido.

Analisar o que pensam e como aprendem os jovens e adultos que frequentam
programas de alfabetiza¢dao envolve “transitar pelo menos por trés campos que contribuem
para a definicdo de seu lugar social: a condi¢cdo de “ndo-criancas”, a condi¢do de excluidos da

escola e a condi¢ao de membros de determinados grupos culturais” (OLIVEIRA, 2001, p. 16).

3.2.2 — Concepcao de analfabetismo

Assim como a concep¢do de analfabetismo do professor, a concepcdo de
analfabetismo dos alunos também estava presente nas praticas de leitura em sala de aula e
influenciava na atribuicdo de importancia que eles davam a leitura e aos eventos de
letramento de que participavam. Ao analisar a concep¢do de analfabetismo dos alunos,
percebe-se que ela difere da do professor, principalmente porque os alunos ja viveram como
analfabetos, sentiram o preconceito e, na maioria dos casos, demonstraram a insatisfacdo por
terem sido “dependentes” e ndo conseguirem participar de praticas de leitura cotidianas.
Dentre os cinco entrevistados, apenas um n&o relacionou o analfabetismo como uma
incapacidade ou um fracasso pessoal. Como na pesquisa de Galvao e Pierro (2007, p. 15), as
experiéncias vividas pelos analfabetos sdo apresentadas “com grande sofrimento e, por vezes,
acompanhadas por sentimentos de culpa e vergonha”.

[Gilmar Entrev.]
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Pra mim, a pessoa analfabeta € aquela que ndo sabe nada né... porque a pessoa ja
conseguindo fazer o seu proprio nome, eu acho que ja é saber algo, ndo é completamente
analfabeta.

[Diane, Entrev.]

Quando a gente ndo sabe ler, ndo sabe escrever, ndo sabe nada, a pessoa pergunta
para os outros, 6 fulano me ajuda, eu ndo t6 entendendo, ou eu no sei, eu queria saber onde
que é essa parte... tudo assim, a gente pedia para as pessoas né, informacgdo, aonde que vali,
aonde que n&o vai, é assim... E que tem pessoas que ndo sabem assim nada, mas se ela
conhece as letras, conhece tudo né, mas s6 que elas ndo divulgam o que é... porque... N&o, se
ela ndo sabe, ela ndo sabe nada mesmo. Ela é... assim, sei la... Ah, o mais importante é

estudar mesmo, ndo parar.

As palavras grifadas revelam as principais caracteristicas da concepcdo de
analfabetismo na fala de cada aluno. Ao exporem suas concepcOes, eles se referiram varias
vezes a eventos de letramento vivenciados e nos quais ndo conseguiram obter éxito,
demonstrando a dificuldade de conviver em uma sociedade valorada por praticas letradas. A
expressao ndo sabe nada relacionada a ndo saber ler e escrever apareceu com frequéncia nos
depoimentos. Entdo cabe a pergunta: ndo saber nada com relacdo a qué? Infere-se que esses
sujeitos, por terem sentido a falta da leitura em suas vidas e por terem sido socialmente
excluidos, atribuiam a essa pratica um valor demasiado, ndo conseguindo conceber um
aprendizado sem o dominio do cddigo e esquecendo-se de perceber a Si mesmos como
sujeitos ativos, participantes e influentes na vida social, mesmo sem saber ler e escrever.

E necessario destacar, conforme Kleiman (2004) e Tfouni (2006), que 0s sujeitos
podem aprender praticas orais letradas mesmo sem dominarem o codigo grafico, pois
convivem em uma sociedade letrada e participam cotidianamente dessas praticas. O ndo saber
nada sem a leitura e a escrita € complementado com a afirmacéo se ela conhece as letras,
conhece tudo, reafirmando a valorizacéo pessoal e social da leitura e da escrita, assim como a
desvalorizacdo e o preconceito perante aqueles que ndo dominam tais praticas. Essas
expressdes utilizadas pelos alunos remetem & idéia do “mito da alfabetizagdo” (GRAFF,
1994) que relaciona a alfabetizacao varias caracteristicas positivas pessoais e sociais.

Quando Gilmar (....) ressalta fazer o seu proprio nome, eu acho que ja é saber algo

estava argumentando que a assinatura é uma pratica valorizada em contextos letrados, e que
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ndo necessitar mais ser identificado pela digital € o passo inicial para minimizar a exclusdo
vivenciada pelos adultos ndo alfabetizados.

[Eli Sbnia Entrev.]

Ah, eu acho que a mesma coisa que eu era, uma pessoa, sei 14, uma pessoa sem
rumo, uma pessoa... ndo sei explicar, uma pessoa... imagina um cego... E, é, uma cegueira.
Impede vocé de pegar um Onibus, de tudo, de tudo, ensinar um filho, as vezes uma
informac&o, uma pessoa te pede uma informacédo, como que € o nome daquela rua?Tu sabe
onde fica tal rua?Como que eu vou te explicar, se eu ndo... né... eu nao sei nem ler, como que

eu vou te explicar o nome da rua ou onde que € esta rua ?

Em sua definicdo, Eli Sénia utilizou uma metafora médico higienista um cego, uma
cegueira, que apesar de pejorativa € comum no discurso social. A imprensa e 0s textos
jornalisticos sdo responsaveis, segundo Galvéo e Pierro (2007, p. 30), pela propagacgdo dessas
metaforas “construidas ao longo do pensamento social e educacional brasileiro, ao lado de
representagdes preconceituosas do analfabetismo”.

Sentimentos negativos relacionados ao analfabetismo também estavam presentes na
fala de Zenir:

[Zenir Entrev.]

Acho que é muito ruim... é ruim, é horrivel. A pessoa ndo sabe nada, olha pra uma
placa e ndo sabe o que ta escrito, olha pra um énibus ndo sabe pra onde vai, tem que ta
perguntando pro motorista tudo... e... depende muito do... a pessoa que ndo sabe ler depende
muito da informag&o dos outros, aonde que ele pode ir... muito lugar sem pedir informagéo...
E... depende muito. E ainda tem aquela histéria que quando ja ta velho ndo aprende mais,
mas acho que ndo é bem assim porque to aprendendo. Antes eu pra ir la no Hospital
Regional eu tinha que pedir para alguém ir comigo, pra saber qual era o 6nibus tudo, hoje eu
vou sozinho. Pego o Regional, Forquilhinhas, Forquilha, qualquer um... pra mim ir pra la...

ja melhorou bastante... e espero que eu melhore mais...

Para ele o analfabetismo era muito ruim, horrivel, pois ja sofreu varios preconceitos
por ndo saber ler e escrever e, assim como Gilmar e Diane, menciona a expressao ndo sabe
nada, ndo admitindo que existam conhecimentos que ndo necessitam do dominio do cédigo

escrito.
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E relevante na entrevista com Zenir o relato do preconceito sofrido por parte da
propria familia, ao dizerem que ele ndo precisaria ir & escola porque velho ndo aprende mais.
Esse preconceito reside na suposi¢cdo de que somente com o dominio da leitura e da escrita 0s
individuos podem se desenvolver cognitivamente e se essa habilidade ndo foi adquirida na
infancia ndo serd mais adquirida na vida adulta. Segundo Oliveira (2001), ndo existem
fundamentos cientificos relevantes que defendam tal suposicdo, e faltam teorias do
desenvolvimento que abordem exclusivamente o desenvolvimento do adulto.

Pelandré (2002), em pesquisa com pessoas que se alfabetizaram pelo método Paulo
Freire, verificou ser falacioso o argumento de que so é possivel aprender a leitura e a escrita
até uma determinada idade. Conforme afirmacéo dessa autora, “as habilidades que podem ser
aprendidas estdo menos sujeitas a tetos (limites) do que as que sdo adquiridas, isto é, que sao
determinadas, sobretudo, pelo desenvolvimento de esquemas biologicos” (PELANDRE,
2002, P. 104). De acordo com Pelandré (2002), ndo existe limite de idade para uma pessoa
aprender a ler e escrever. A autora observou que as pessoas ndo alfabetizadas e com idade
avancada possuem dificuldade em manuscrever, porque essa pratica estd relacionada a
guestdo motora e muitos adultos ndo alfabetizados ja perderam a flexibilidade em certos
musculos ou automatizaram outros movimentos.

Zenir comentava que velho ndo aprende mais, porém logo se contradizia afirmando
que estava aprendendo a ler e escrever, retirando o fundamento da afirmacdo anterior e
demonstrando que esses conhecimentos adquiridos socialmente ndo confirmavam o que
estava vivenciando na pratica. Ao refletir sobre tais conhecimentos, ele construiu um
“letramento reciclado”, sobre o0 que € ser analfabeto na sociedade atual.

Eulélia foi a unica aluna que relacionou o analfabetismo com a situagdo social mais
ampla, assim como fez o professor sujeito desta pesquisa:

[Eulélia Entrev.]

Analfabeto acho que é aquela que ndo conhece as letras né... Tem algumas pessoas
que ndo sabem ler que as outras pessoas s6 de olhar para elas ndo sabem dizer se elas sabem
ler ou ndo. Ser analfabeto ndo estd escrito no rosto, sdo pessoas gque nao tiveram
oportunidades, ndo é nenhuma caracteristica negativa das pessoas. Eu acho assim... pegar
um onibus fica dificil né, ja faz falta para a pessoa que ndo sabe ler pegar um Onibus.
Quando eu fui morar em S&o Paulo se eu ndo soubesse um pouquinho do que eu sei, eu nao
conseguia andar da rodoviaria, da Tieté, pegar metrd, pegar 6nibus, trem, entdo... aquelas

setas, aquelas coisas tudo né... entdo se vocé nado souber nada de letras, nada, ndo tem como
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andar dentro de uma cidade igual a Sdo Paulo... Nem que seja um pouquinho... que nem
assim, quando eu morava em Sao Paulo eu ndo sabia nem a metade assim do que eu sei hoje
assim, era bem dificil, eu fiz a 4" série foi a noite, foi as pressas, s6 estudava & noite, de dia
tinha que trabalhar em casa de familia, entdo ndo tinha tempo de estudar, porque de
primeiro a minha mée me ensinava, entdo assim, quando eu cheguei em S&o Paulo eu senti

muita dificuldade.

Para ela, ser analfabeto ndo esta escrito no rosto, séo pessoas que nao tiveram
oportunidades, ndo é nenhuma caracteristica negativa das pessoas. Segundo Euldlia, as
pessoas sdo analfabetas devido a exclusdo social que vivenciaram, ndo sendo, portanto,
incapazes cognitivamente. Conforme se destacou, Tfouni (2006) verificou em sua pesquisa a
ndo existéncia de relacdo direta entre desenvolvimento, capacidade cognitiva e inteligéncia, e
que as habilidades dos adultos ndo-alfabetizados séo diferentes daquelas dos escolarizados,
pois sdo outros modos de pensar mais relacionados as préticas culturais em que estdo
inseridos.

Por saber que o conhecimento das praticas letradas € uma necessidade social, Eulalia
afirmava se vocé ndo souber nada de letras (...) ndo tem como andar dentro de uma cidade
igual a S&o Paulo. Mesmo tendo consciéncia dos direitos dos adultos ndo-alfabetizados, a
aluna ressaltava as dificuldades vivenciadas por eles, muitas das quais ela passou por nédo

dominar a leitura e a escrita.

3.2.3 — Expectativas de ensino-aprendizagem

Apesar das singularidades de cada sujeito, todos possuiam expectativas comuns
sobre o processo de ensino-aprendizagem. De seus depoimentos infere-se que a educacdo de
jovens e adultos representava para eles a principal oportunidade de estarem se inserindo em
praticas socialmente valorizadas, minimizando a sensacdo de frustracdo, exclusdo e
inferioridade que compartilhavam. Nas falas de Zenir e Eli Sénia, o preconceito é visivel; no
primeiro caso, um preconceito social perante suas capacidades de aprendizagem e, no
segundo, um preconceito individual sobre os seus conhecimentos, como se 0 Unico
aprendizado valido fosse o da leitura e da escrita, uma vez que sdo praticas valorizadas
socialmente. Todavia, a escola €, em ambos os casos, 0 caminho contra o preconceito.

[Zenir Entrev.]
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Falavam que velho ndo aprende nada, gente da minha familia mesmo criticaram,
disseram que eu n&o ia conseguir, que eu n&o era ninguém. E... desde os 3 anos que to aqui...
desde o comeco eles falaram, mas agora acostumaram, ndo dei bola pra eles, ndo desisti...
eles diziam o que quisessem... ndo vai aprender nada, burro ndo aprende nada. Mas eu estou
aprendendo, aqui na EJA eu aprendo, estou indo para a escola e eles tiveram que morder a
lingua.

[Eli Sbnia Entrev.]

Eu ndo sabia nem assinar o nome, ndo sabia... nada... nada, nada, nada. Todo
mundo pode aprender, eu pensei! E s6 querer e ir pra escola. E questdo de teimosia, de... s
vai mesmo quem é teimoso, né?! E eu sou bem teimosa, larguei tudo para tras s6 por causa
de estudo, e hoje estou aqui, ndo me arrependo, estou na escola e sou uma pessoa melhor

agora, ja sei muitas coisas, ndo sou um nada .

Galvéo e Pierro (2007, p.27) destacam que com a escolarizacdo os jovens e adultos
aprendem mais do que o dominio do cddigo grafico e do calculo matematico, eles aprendem
também a “reorientar sua subjetividade e conduta para fazer frente aos padrdes culturais
dominantes”. A importancia atribuida a escola é ocasionada, porque, como ja se indicou, essa
é a principal agéncia social de promogéo do letramento (RIBEIRO, 2003; DIONISIO, 2000;
SOARES M., 1998). A possibilidade de acesso a escolarizacdo dos jovens e adultos, contudo,
ndo € suficiente para o éxito escolar desses alunos. Santos (2005, p. 37) verificou em sua
pesquisa a necessidade de tais oportunidades virem “acompanhadas de uma politica
consistente de discriminagdo positiva”, para 0s alunos ndo continuarem fracassando e
voltarem a abandonar a escola.

Todos os alunos pesquisados afirmaram que ao entrar na EJA seu principal objetivo
era aprender a ler e escrever, mais precisamente decodificar, para poderem se inserir no
mundo letrado. Porém, a forma como definiram o aprendizado da leitura e da escrita era
mecanica e descontextualizada: eu queria aprender a juntar as letras, era para ver as coisas,
formar palavras, queria saber alguma letra, primeiro temos que copiar as letras. Infere-se
qgue a compreensao de alfabetizar citada por eles € do modo como tiveram contato com a
lingua escrita durante o curto periodo que frequentaram a escola ou como observam o
desenvolvimento da educacdo de seus filhos e parentes. Essa compreensdo mecéanica dos
alfabetizandos sobre o desenvolvimento da alfabetizacdo foi também comentada pelo

professor sujeito da pesquisa, como exposto na secdo anterior.
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Antes de estarem alfabetizados, os alunos utilizavam estratégias para se adaptar as
crescentes necessidades de utilizagdo da leitura, demonstrando serem também produtores de
conhecimento. Dentre as principais estratégias utilizadas por eles pode ser ressaltado o apoio
de familiares e amigos para lerem as mensagens cotidianas, a memorizacéo e a oralidade.

[Gilmar Entrev.]

Antes de eu saber ler alguém lia pra mim, minha mulher, minha mée, meu irmao,
mas é chato ficar pedindo favor, da vergonha.

[Eli Sbnia Entrev.]

Antes eu ndo dava remédio para um filho sem pedir para alguém ler, eu recebo
carta, ndo sabia ler, agora eu consigo ler as cartas que eu recebo né... e pegar um dénibus, eu
ja ndo pegava, e quando pegava, pegava errado, tem bastante coisa assim que... mas eu tinha
muito medo de dar um remédio, um medicamento para as minhas filhas... eu poderia dar
errado... alguém podia ler e me falar errado também.

[Zenir Entrev.]

Antes eu ia a feira ndo marcava nada, tinha que decorar, eu decorava para nao
esquecer porgue ndo adiantava escrever que eu ndo ia saber ler mesmo; ai eu levava as
coisas erradas pra casa... a mulher ficava brava (risos). Agora ela marca, eu leio tudo. Nao
erro mais nenhuma compra, a mulher fica mais feliz, mas até que decorar funcionava um
pouco.

[Eulélia Entrev.]

Quando vinha um cliente na loja que pedia para eu ler o nome de uma mercadoria
eu queria sair correndo, ficava nervosa e chamava a minha sobrinha que resolvia o

problema, ai eu lembrava que era obrigada a saber ler bem.

Durante as entrevistas, 0s alunos comentaram que quando criangas e jovens a escrita
nédo era fundamental para realizarem seus trabalhos, por isso achavam que “ganhar dinheiro”
era mais importante. Porém, atualmente, a leitura e a escrita sdo utilizadas em todos os lugares
e as estratégias que utilizavam ndo sdo mais suficientes, uma vez que suas necessidades
aumentaram em razdo da crescente ampliagdo de informagdes recebidas a cada dia. O
conhecimento se produz de forma incontrolavel sendo impossivel registrar todas as
informacdes na memoria. Por viver-se na “era da informagéo”, a producdo do conhecimento é
ilimitada e sua veiculagdo é também instantanea.

[Zenir Entrev.]
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Eu vivia normal. N&o precisava da leitura pra viver ndo, porque o meu trabalho ndo
fazia diferenca a leitura... tanto fazia ler como ndo saber, na minha casa também néo
precisa, até as histdrias que eu contava para os meus filhos pequenos eram de cabeca. S6 que

hoje complicou tudo, ndo da mais para viver bem, viver normalmente, sem saber ler.

Os cinco alunos sujeitos da pesquisa viveram a condi¢do de analfabetos em uma
sociedade grafocéntrica. Apesar de utilizarem estratégias para se adaptar, em todas as falas
percebe-se o desconforto e a necessidade sentida de modificar a situacdo de exclusao.
Conhecer as necessidades, os significados atribuidos a alfabetizagdo e os anseios dos
alfabetizandos perante a leitura é importante para “definir conceitos, garantir propostas
curriculares, projetos politico-pedagdgicos que coadunem com as reais necessidades dos
alfabetizandos” (ALMEIDA, 2005, p. 61). Saber quais as praticas de leitura realizadas pelos
alfabetizandos e os significados a elas relacionados torna-se condi¢do fundamental, a fim de
estabelecer subsidios para praticas de leitura significativas na educacdo de jovens e adultos.

3.2.4 — Materiais de leitura

Os materiais questionados aos alunos sujeitos da pesquisa sobre sua leitura s&o os
mesmos sobre os quais o professor foi questionado, porém como o objetivo desta pesquisa é
verificar as leituras feitas pelos alfabetizandos no convivio social e dentro do ambiente
escolar, os materiais de leitura foram organizados em dois quadros diferentes. O primeiro
demonstra os materiais de leitura que os alunos possuem em casa e se 0s leem; e o0 segundo
apresenta os materiais trabalhados na EJA. As respostas dos alunos a cada quesito sdo
apresentadas uma ao lado da outra para facilitar a visualizagéo.

Materiais | Possuieléem | Possuieléemcasa | Possuie lé em casa Possui e 1&é em Possui e 1& em casa
de leitura casa Gilmar Eulalia Diane casa Zenir
Eli Sénia
Carteirade | Tem, nao | Nao, porque ndo tem | Tem da minha filha. | Sim, das minhas | Ndo, meus filhos
vacinagdo | costumo crianga, s6 meu | Costumo ler. filhas. ndo  sdo
cachorro criancas
Livros Sim, o da EJA. | Também ndo, nem | Da escola tem, | Tém varios das | S6 o da EJA
didaticos Sim levei o da EJA para | porque meus | minhas seis filhas,
casa porque ndo | irmdos estudam elas usam muito
queria ficar na escola.
carregando mais
peso.
Livros de Sim, mas Né&o Né&o Né&o Na&o (se tiver é o
poesia poesia vem a meu guri)
ser 0 mesmo
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que piada. Ah,
nao, entdo
ndo. Sé piada.
Livros de Né&o Né&o Né&o N&o, mais gosto Nao (se tiver é o
romance, de romance. meu guri)
aventura ou
policial
Livros Nao Nao Né&o Nao Nao
técnicos
Livros de Nao Esses tém varios. E Né&o N&o. Eu s6 vi este Nao.
autoajuda meu tipo de literatura tipo de livro na
favorito. mdo da minha
amiga  Eulalia.
Ela falou que ia
me emprestar,
quando ela
terminar vai me
emprestar.
Livros de Né&o Né&o Né&o Né&o Néo
biografias,
relatos
histéricos
Jornais De vez Né&o Isso tem, na casa | Tem, mas leio | Tem um monte.
enquanto sim. da minha patroa, | bem pouco, | Costumo ler alguns
Leio uma leio sim, sempre, | porque ndo gosto | dias.
coisinha  ou mas s6 a parte da | muito do cheiro
outra. novela, para saber | do jornal.
0 que vai acontecer.
Dicionarios | Ndo. S6 aqui | Também ndo. E eu Né&o Tem para ajudar | Tem um grande que
na EJA. vim a conhecer minhas filhas nos 0 guri comprou.
dicionério agora, deveres.
depois de 43 anos,
nunca ninguém falou
em diciondrio quando
eu estudava.
Regras de N&o leio, ndo | Nao, ndo tem. Néo S6 nos jogos das | Nao, eu sei jogar, é
Jogo preciso de criancas. Nao SO ver 0s outros
regra, ja sei leio, sei de cor. jogando, pra que
como jogar vou ler a regra?
Panfletos de | Sim né... leio | Ah... as vezes tem, N&o Sim, vém do Ah tem, toda a
propaganda | varios tipos de | quando deixam la na supermercado semana a mulher
propagandas | frente de casa. Eu so estd no centro
para saber os | olho os precos. pegando.
precos das
coisas
Cartas N&o. SO se | Sim. Ah isso ai sim, | Sim. Costumo ler as | Sim. Sempre que | Sim. Eu pego as
forem as | carta assim de cartdo | que a minha irma | recebo eu leio. cartas entrego para
contas que | de crédito, agua, luz, | manda 1& do cada uma das
vém para eu | essas coisas assim... | presidio. pessoas la em casa,

pagar.

eu sempre leio né,
cartdo de crédito né,
porque agua sé vem
agua e luz né... mas
sempre eu pego e
olho para ver se tem

alguma coisa
diferente, alguma
reclamacdo, alguma

coisa assim.

SO leio as que vém
para mim, mas é
raro chegar carta
para mim.
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Biblia ou Sim.  Sempre | Sim. Biblia eu tenho. | Sim.  Biblia eu | Sim. Biblia eu | Sim. A biblia tem,
livros leio. Nao costumo ler | tenho, mas ndo leio. | tenho, as vezes eu | mas eu néo leio.
religiosos sempre  como  0S leio porque eu
livros de ajuda, incentivo a minha
quando eu estudava filha né, que a
com as meninas dai minha filha ¢é
eu lia mais. muito nervosa, de
15 anos, dai
incentivo ela, mas
ela ndo quer,
guando ela esta
muito nervosa eu
pego e vou lendo
0s pedacinhos
assim para ela,
gosto muito
também.
Revistaem | Tem. Sim ja Né&o N&o, minha md&e | Sim e eu gosto de | Tem, eu gosto de
quadrinhos | tem uma que ndo deixa ninguém | ler, é divertido. ler. Aquelas
eu quase comi pegar, nem as “pequenininhas”
umas letras criancas, fala que que tem no jornal
para tentar pode ser coisa do mesmo, aquelas
entender Diabo. historinhas ali eu
(risos).  Mas gosto de ler, e as
estou vezes eu  pego
tentando. “umazinha”  assim
Devagarzinho de... caca palavra.
vou Até eu pedi pro guri
entendendo. A comprar uma pra
leitura é facil mim, eu acho que
e legal. ele esqueceu...
Mapas Sim, os de Nao Né&o Nao Tem um atlas que
viagem.  Sim eu comprei para o
quando  vou meu mais velho
para 0 guando ele
Parana, para estudava. Mas ndo
se localizar leio.
nas estradas
né. Dirijo
mesmo  sem
carteira.
Nota fiscal Tem. Sim, Sim, porque dai tem | Sim, tem quando | Tem bastante, | Tem para pagar
sempre dou que estar lendo elas. | fagco compras. sempre  guardo | conta.
uma olhada. quando faco
compras.
Propaganda Néo Olho  sim, mas Né&o N&o gosto muito, | N&o.
politica também ndo leio. mas ja
Mas sempre aparece apareceram
na caixinha  de algumas 14 em
correio assim la, mas casa.
jéa olho la mesmo.
Folheto de Sim, sim. Dai eu leio, eu tenho | Sim e sempre leio. Sim deixo na | Sé os que dao na
oracdo sempre, tem na minha bolsa e | igreja.
caixinha do correio, aproveito para ler
dai eu leio e ja no onibus.

guardo.
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Bula de Sim, s6 Sim, sempre leio. N&o, porque na | Sim, dou uma | Sim, tem de monte,
remédio quando casa da minha | olhada para dar | parece uma
precisa patroa tem o0s | os remédios das | farmacia la em
remédios dela é s6 | meninas. casa, mas s6 leio
de... céncer... que quando tenho
ela tem céncer. Da duvidas.
minha filha s6
aquele remédio de
gripe... aquele... de
mel..., mas eu dou
remédio e ndo leio
a bula.
Cheque N&o. N&o uso | Ndo. Porque mesmo N&o. N&o, prefiro usar | N&o, ndo trabalho
cheques s6 trabalhando no cartdo, é mais com cheque
cartdo. comércio s6 uso o prético.
cartdo ou dinheiro.
Cheque ndo é mais
muito usado, eu acho.

Textos no Sim, mas ndo | Nao, ndo porque eu N&o, nem sei Sim na casa da | Tem um

computador | é tudo que eu | ndo tenho mexer. minha patroa eu | computador 14 em
entendo. computador em casa. procurei um | casa do guri, mas
Tenho formuldrio  que | nem chego perto
computador tinha que | dele.
em casa, Uuso preencher do
para entrar na Forum e consegui
internet e achar.
fazer texto.

Isso  naquele
programa
Word, acho
que é esse 0
nome. Dai
tento fazer
algum
textinho, mas
é
complicadinho

Também
tenho e-mail.
Algumas vezes
recebo e-mail.
E divertido.

Revistas Tem. Costumo | Sim, mas s6 a revista | Sim, aquelas que | Revista eu gosto | Sim, mas s6 olho as
folhear e ver | evangélica que eu | nds compramos na | de ler também. | vezes, quando acho
se tem algo | assino. rua, fala sobre | Gosto de ler o | algo interessante.
que chame a novela também, tem | texto que tem
atencéo. jogos, coisas assim. | nela. Antes eu sd

olhava as
figurinhas, hoje
consigo saber
também o que
esté escrito.

Outros/

Quais? _

Quadro 3: Materiais de leitura de possivel utilizacdo em casa pelos alunos
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Apenas seis dos vinte e dois materiais de leitura ndo eram lidos por nenhum dos
alunos pesquisados; estavam relacionados principalmente ao lazer (livros de poesia; livros de
romance, aventura ou policial; livros técnicos, livros de biografias e relatos histdricos e regras
de jogos). Nenhum desses materiais, com excec¢do da poesia que foi trabalhada isoladamente,
teve a leitura estimulada na EJA, nem mesmo foram apresentados nas aulas, ressaltando a
caracteristica funcional da leitura na vida dos alunos e nas praticas escolarizadas. A leitura de
revistas em quadrinhos foi caracterizada como para o lazer e a que os alunos mais afirmaram
fazer, por ser uma leitura facil e divertida, mas também nédo apresentada na EJA. O livro de
autoajuda, também classificado como uma leitura relacionada ao lazer, ndo foi trabalhado na
EJA, porém citado como a leitura preferida de Eulalia, que comentou o nome dos livros que
leu, bem como seu conteudo:

[Eulélia Entrev.]

Eu gosto muito de ler livros de grupos de autoajuda. Eu tenho um que eu comprei
que ¢ “O caminho das recuperagées” assim... como eu Sou filha de alcodlatra e tive a sorte
de casar com um marido alcoolatra, entdo eu fui fazer tratamento com uma psicologa e ela
comegou a exigir para eu ler esses livros,... eu até comprei dela esse “O caminho das
recuperagoes’’, comprei outro... “Coragem para mudar” que é de grupos de ajuda também, e
outros... eu tenho quase a colecéo toda de livro do grupo. Agora eu comprei outro livro para
mim, aquele la “A viagem do sucesso”, é a licdo de um vendedor que ficou milionario, e hoje
¢ presidente da “Herbalife”, entdo esse eu me empolguei bastante & bem gostoso de ler, fala
bastante coisa boa assim que incentivam vocé no caminho das vendas né... a ser uma boa

vendedora.

Pelo depoimento, verifica-se que Eulalia era uma leitora ativa de livros de autoajuda
e teve conhecimento desse género atraves de uma psicéloga, ou seja, por experiéncias praticas
em sua vida e ndo por influéncia da escola. O professor comentou que Eulalia costumava ler
esse género textual, mas, por ele ndo considerar esta leitura importante, falou: s6 a Eulalia
que traz para a sala de aula, mas isso é uma leitura que ela escolheu, considera importante.
Contudo, esse tipo de leitura despertou também o interesse de Eli S6nia que, mesmo sem o
estimulo do professor, afirmou: eu s vi este tipo de livro na mao da minha amiga Eulélia;
ela falou que ia me emprestar, quando ela terminar vai me emprestar. As praticas de leitura
significativas para os alunos eram difundidas na sala de aula por aqueles que as praticavam

mesmo sem a mediagéo do professor.
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As regras de jogos ndo foram consideradas pelos alunos como materiais importantes
para a leitura. Dois alunos afirmaram ndo ter jogos em casa, e 0S outros trés utilizavam a
estratégia da memorizacdo das regras e da observacdo para aprender a jogar, as mesmas que
empregavam quando ndo eram alfabetizados, ndo sentindo necessidade do auxilio da leitura.
Essa pratica também n&o foi desenvolvida na EJA.

Outro material que os alunos néo liam eram os cheques. Eles argumentaram que néo
utilizavam cheques para fazer compras, somente o cartdo e o dinheiro. Trabalhando no
comércio, Eulalia também afirmou néo escrever cheques. O professor mencionou que ensinou
a preencher cheques em sala, por ser uma pratica de letramento. E necessario indagar: que
prética de letramento € essa ndo relacionada a vida dos alunos? O cheque foi estudado apenas
como algo que precisa ser preenchido ou como uma possibilidade de utilizacdo na vida
pratica? E o cartdo de crédito e débito que os alunos afirmaram utilizar foi visto ou
mencionado em sala? Tais questdes s6 poderiam ser respondidas com exatidao se eu estivesse
observando o processo de ensino-aprendizagem nesse dia, mas infere-se que o letramento
utilizado pelo professor em suas aulas assemelhava-se ao reciclado (GEE, 2005).

Quando questionados isoladamente sobre a leitura de cada material, os alunos
afirmaram ler vérios deles, porém quando novamente inquiridos sobre que leituras faziam fora
da EJA todos se referiram apenas a leitura de livros e apostilas desconsiderando todas as
outras praticas de leitura.

[Gilmar Entrev.]

Pesquisadora: Vocé costuma ler fora da EJA? Gilmar: Muito pouco... muito
pouco.

Pesquisadora: E quando vocé I€, o que 1€?

Gilmar: Qualquer uma apostila, um livro qualquer...

Pesquisadora: S0 isso vocé Ié fora da EJA? Gilmar: Sim, s0 isso.

[Zenir Entrev.]

As vezes quando eu t6 em casa, sempre passo a mao em um livrinho 14, e leio alguma
palavrinha... em casa eu tenho preguica.

[Eli Sénia Entrev.]

Eli S6nia: Nos meus “tempinhos” assim, quando eu pego um onibus, no final de

semana eu sempre levo um “livrinho” para ler, eu gosto muito de gibi, adoro, entendo muito

0 que diz... as letras... leio esses livrinhos.
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Pesquisadora: Faz alguma outra leitura diariamente? Eli Sénia: ndo sé leio esses
livrinhos.

No momento de se definirem como leitores, todos os alunos se “enquadravam” na
definicdo de leitura como uma préatica individual, silenciosa e tradicionalmente definida
(KLEIMAN, 2004). O que podia ser lido era o livro, as outras leituras ndo foram lembradas
ou tidas como validas e significativas. A leitura como pratica plural, com diferentes objetivos
e finalidades, ndo apareceu na fala dos entrevistados por ndo ser pratica tradicionalmente
escolarizada, mesmo que em outros momentos da entrevista todos tenham afirmado realizar a
leitura como pratica plural.

O ensino sistematico da leitura, comegando das palavras mais simples para as mais
complexas, foi percebido na fala de Zenir:

[Zenir Entrev.]

Zenir: Assim, até tem um livrinho 14 em casa que o guri comprou pra mim e... um
livrinho “pequeninho” de historia... Ah, nem me lembro, um é de um macaquinho...

Pesquisadora: Histdria infantil?

Zenir: E, infantil. Eu... as vezes quando eu pego eu leio um pouco porque tem

palavras facies e tenho que comecar assim para aprender, depois ir para os dificeis.

Novamente observa-se que os alunos eram ensinados em casa com préaticas
escolarizadas, as quais defendiam que o ensino da leitura e da escrita deveria partir das
palavras simples para as complexas. Exemplos dessa abordagem sdo as cartilhas e alguns
livros didaticos de alfabetizacdo, que partem de palavras e frases simples para formar os
textos, com grau gradativo de complexidade. As atitudes dos alunos perante a leitura estavam
relacionadas as suas experiéncias prévias de leitura, ao seu aprendizado anterior a EJA. Esses
alunos estavam em contato direto com varios eventos de letramento e o conhecimento que
possuiam sobre a leitura ndo era fragmentado em sua vida cotidiana e, portanto, corroborando
Ribeiro (2001), Soares M. (2002), Barton (1994) e Dionisio (2007), para tornar o aprendizado

escolar significativo é necessario que ele esteja articulado com a realidade.

Materiais L& na EJA L& na EJA L& na EJA L& na EJA L& na EJA
de leitura Gilmar Eulélia Diane Eli Sénia Zenir
Carteira de Nao Nao Nao Nao N&o
vacinacao
Livros Sim,0da EJA. | Também ndo. Sei | Ndo. S6 o que eu | JaodaEJA. Sim, mas vemos
didaticos que tem o livro da | ganhei daqui no pouco.
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EJA, mas nao
usamos, todos
ficam guardados
no armario.

inicio do ano, mas
quase nunca lemos.
Eu so leio em casa
para fazer as
atividades que tem
nele.

Livros de Sim, mas ndo | E, nos fizemos um | No6s fizemos uma um | J& lemos uma | Acho que ndo tem
poesia livro, n6s poesiazinha, é | dia. que o professor | né?! N&o, nao...
fizemos uma acho que isso é trouxe eu acho que tem.
poesia. sim entéo. E, eu acho que a
semana passada
nos fizemos um
trabalho  sobre
isso ai...
Escrevemos uma
poesia, mas foi s
isso.
Livros de Né&o Né&o Né&o Né&o N&o. Isso ele
romance, nunca levou, acho
aventura ou que ele ndo é
policial muito romantico
(risos).
Livros Né&o Né&o Né&o Né&o Néo
técnicos
Livros de Né&o Né&o Né&o Né&o Néo
autoajuda
Livros de Né&o Né&o Né&o Né&o Néo
biografias,
relatos
histéricos
Jornais Sim, ja olhamos | E ele ja trouxe um | Acho que ja vimos | Sim, chegamos | Algumas vezes.
varios jornais | jornal para | sim. a ver um na
darmos uma sala.
olhada.
Dicionarios | Sim, para achar | J4 pegou o | Sim, para achar | Sim, algumas | Sim, ja
palavras  que | dicionario sim palavras. Vezes. procuramos
ndo sabemos o palavras.
que guerem
dizer
Regras de Nao Nao Né&o Né&o Nao
Jogo
Panfletos de Sim N&o. Ele s6 leva | Sim, ja até | Sim, para ver os | Ja... fizemos um
propaganda algumas para | recortamos. precos e | trabalho com ele.
recortar e colar, recortar. Foi tirar... e
mas ndo fala nada recortar com 0
deste tipo de preco, até foi feito
texto. a semana

passada... eu acho
que eu me
enganei numa
conta, de bobeira.
E ruim quando é
pra cortar sé a
palavra, a
palavra da revista
e depois colar,
esse que ele fez a
semana passada
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até que foi legal,
ficou com um
pouco mais de
sentido, cortava a
figurinha ali do
mercado com o0
preco, colava...
As vezes tinha que
escrever 0 nome e
as vezes o total,
era 10 figurinhas
daquelas com o
preco.

Cartas Sim, teve um dia | Sim, teve umdia | Sim, nds estudamos | Sim, ja | Sim, ele ja
que escrevemos que escrevemos | sobre uma carta e até | aprendemos ensinou, até
uma carta uma carta escrevemos. NGs | como escrever | escrevemos para
fizemos uma cartinha | uma. 0s colegas.
que mandamos para
0 professor e o
professor mandava
para nos. Foi legal.
Biblia ou Né&o Né&o Né&o Né&o Nao
livros
religiosos
Revista em Né&o Né&o Né&o Né&o Nao
quadrinhos
Mapas Sim, para Ele ja mostrou um Sim, para ver a Sim, o de Sim, ele ta sempre
localizar as na sala. localizagéo. Floriandpolis. explicando.
cidades.
Nota fiscal Né&o Né&o Né&o Né&o Nao
Propaganda Nao Nao Né&o Né&o Nao
politica
Folheto de Né&o Né&o Né&o Né&o Nao
oracao
Bula de Né&o Né&o Né&o Né&o Né&o
remédio
Cheque Sim. Ja, mas ndo sei Sim, nés fizemos Ja, o professor | Sim, ele ensinou a
Preenchemos para que, eu ndo trouxe para preencher.
um. uso cheque. preenchermos.
Textos no Esta querendo | Bem que eu | Com o professor ndo. | Com o professor | Nao, ele nunca
computador | fazer, mas ainda | queria, mas ele ainda néo.
n&o comecgou. perde o tempo
todo... ndo sei o
que... nédo
aproveita tanto o
tempo que tem

para aproveitar...
nédo sei
porque...oh  nés
estamos desde o
comeco da aula
com aquele
“textozinho”  ali
né, “coisinha”
com aquelas
“palavrazinhas”™

e ele vai terminar
o dia com aquilo
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ali, a noite com
aquelas

“palavrazinhas”
e depois vai
passar do
horério, nem vai
dar para corrigir

as contas.
Revistas Sim, para ficar | SO para recortar, Nés cortamos Sim, agente | Ele leva sim, para
recortando nao para ler. algumas, ndo lemos | recorta e faz o | recortar,

muito néo. trabalho, depois | trabalho.
1€ e escreve tudo
em cima da
revista.

Outros/Quais

Quadro 4: Materiais de leitura de possivel utilizacdo em sala de aula (alunos)

Segundo afirmacdo dos alunos, ndo foi efetuada em sala leitura de folhetos de
oracdo, tendo o professor dito o contrario. Acredita-se que a divergéncia ocorreu porque,
segundo o professor, essa atividade foi apenas iniciada e devido a discussdes entre os alunos
ele resolveu ndo prosseguir. Os cinco alunos entrevistados afirmaram ler folhetos de oracdo;
se a discussdo a partir dessa leitura tivesse sido desenvolvida com o objetivo de conhecer
diferentes pontos de vista e outros eventos de letramento, poderia ter sido realizado um
trabalho interessante que convergisse para o desenvolvimento do letramento de todos e
desenvolvessem o conhecimento sobre a utilizagdo de estratégias de argumentacédo (incluindo-
se o professor).

Os sujeitos entrevistados comentaram realizar esporadicamente a leitura de jornais,
panfletos de propaganda e revistas, com o objetivo de verificar se havia algumas reportagens
interessantes. Nas praticas de leitura em sala de aula, esses materiais passaram a ter, segundo
todos os alunos, outros objetivos, sendo utilizados para recortar figuras e depois escrever 0
nome dos objetos recortados. Assim, 0s objetivos de leitura na perspectiva do letramento
social ndo foram previstos.

[Zenir Entrev.]

Esse negocio de cortar revista... n6s ndo estamos mais gostando daquilo neé... fica
cortando palavrinha, colando figurinha... quer dizer que a pessoa ta ali pra aprender tudo
né, e ndo ficar fazendo coisa de crianca.

[Gilmar Entrev.]

Na verdade, os recortes tém um sentido, porque dai recorta para colocar o nome do

que foi recortado. Na verdade... eu vejo 0s outros reclamarem porque eu ndo acho que esteja
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mal, é ruim quando corta e ndo faz a atividade né, ai € ruim. E... que teve vez que foi
recortado e ndo foi feito atividade nenhuma né. Foi recortado e colado e deu. Ficou por isso
mesmo! A gente pergunta... cadé aquele recorte que fizemos? N&o tem atividade nenhuma.

Parece que foi feito s6 para... como que para crianga né... de passatempo.

A especificidade da EJA, que o professor defendeu como um trabalho diferenciado
do feito com as criancas, ndo apareceu nas falas dos alunos. Ficou porém, explicita a
dificuldade, também comentada pelo professor, em apresentar diferentes formas de leitura na
EJA. Os alunos entrevistados mostravam-se criticos quando ndo percebiam o objetivo das
atividades desenvolvidas, afirmando que n&o estavam na EJA para passar o tempo e sim para
aprender a ler e escrever. O trabalho com recortes citado pelos alunos difere da leitura
significativa, segundo Vovio (2007), que, como ja aludido, consiste em estabelecer
problematizagdes, objetivos para a leitura, estimular a utilizacdo de conhecimentos prévios e
fazer inferéncias sobre a leitura.

Outra critica feita pelos alunos foi a relatada por Eulalia:

[Eulélia Entrev.]

E... que 14 na minha, na sala que eu td, eu ndo posso falar porque tem pessoas que
ainda estdo comegando a ler... ele trabalha conforme as pessoas... a necessidade de cada um
né?! Entdo eu acho que ele s6 poderia ser um pouquinho mais rapido nos textos, no
trabalho... das 7 horas até as 10 que é que ele tem que largar, é um periodo bom né, da para
fazer bastante coisa, nos ficamos sempre na mesma atividade, talvez tipo assim ler, o pessoal

reclama muito que ele teria que ler né, fazer atividades com leitura...

Os alunos sujeitos da pesquisa mostravam-se ansiosos para aprenderem préaticas de
leitura e escrita, pois trabalhavam o dia todo e frequentavam o ambiente educacional por
vontade prépria, ndo se dispondo a ficar parados e sem estimulo durante o processo de ensino-
aprendizagem. Mesmo tentando compreender a situacdo, ao afirmar que na turma existiam
alunos necessitando de mais apoio para realizar as atividades, Eulalia demonstrou desconforto
e sentiu-se desrespeitada quando as atividades da EJA nédo estavam contribuindo para o

desenvolvimento de diferentes praticas de leitura.
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3.2.5 -0 processo atual

Buscando conhecer o que pensam os alfabetizandos da EJA sobre a sua capacidade
de leitura, foi perguntado aos alunos se eles se consideravam incapazes de ler, se liam com
grande dificuldade, com alguma ou sem dificuldade para ler. Tais questionamentos foram
feitos porque, ja conhecendo a limitagdo dos alunos em relacdo a leitura devido ao teste
realizado com base no INAF, seria possivel estabelecer algumas relacfes entre as respostas e
seu nivel de letramento (analfabeto, alfabetizado rudimentar, alfabetizado basico e
alfabetizado pleno).

Dos cinco entrevistados, trés alunos declararam a sua capacidade de leitura igual ao
nivel de letramento observado no teste, porém dois deles subestimaram suas capacidades.
Diferentemente da andlise realizada por Soares M. (2007), quanto aos dados do INAF,
comentada anteriormente, ndo foi possivel tracar nesta pesquisa henhuma correlagdo entre a
idade dos entrevistados e a rigorosidade deles com relacdo a sua capacidade de leitura.
Verifica-se, contudo, que 0s sujeitos desta pesquisa estavam preocupados com seu efetivo
aprendizado da leitura, eram exigentes e ndo aceitavam apenas uma avaliagdo institucional
para provar ou ndo a sua capacidade. Em entrevista, Eul&lia comentou:

[Eulélia Entrev.]

Eu ndo posso falar muito porque ele (o professor) ja quis me passar para o segundo
segmento, eu que ndo quis, acho que tenho que melhorar alguns detalhes, palavras e textos
que tenho dificuldade, ano que vem eu acredito que vou estar mais preparada, ai, sim, que

vou para o segundo segmento, o importante € aprender.

Com relacdo a freqiiéncia com que realizam a leitura, os alunos novamente
apresentaram divergéncias com relacdo as praticas de leitura (leitura como pratica individual
ou plural). Alguns afirmaram que raramente leem:

[Gilmar Entrev.]

Eu leio bem raramente, ndo tenho muito tempo pra pegar um livro pra ler.

[Zenir Entrev.]

E raro... porque ndo tem tempo... e porque também n&o sei muito né, tem que ler
mais, 0 meu guri ainda diz pra eu I& mais tudo, compra livros e tudo, o guri da muita forca...

o guri, afilha...
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A Unica forma de leitura aceita por pelos dois alunos foi a leitura de livros; todas as
outras leituras foram desconsideradas. J& os alunos que afirmaram ler com frequéncia
utilizaram o conceito de leitura como pratica plural:

[Eli Sbnia Entrev.]

Leio sempre. As vezes até no trabalho eu pego alguma embalagem, alguma coisa, eu
quero ver como que esté escrito ali, sabe?! E enquanto eu ndo leio aquilo ali eu ndo paro né,

leio 0 nome do énibus, as placas na rua, isso tudo é ler, né?!

Assim como o discurso do professor, o discurso dos alunos também se apresentou
contraditério sobre o que é leitura, sobre sua validade e sobre se a leitura escolar € a mesma
realizada no cotidiano. Esses questionamentos apareceram no momento das respostas dadas
na entrevista e se refletiram nas préticas de sala de aula. Todos os alunos entrevistados faziam
leituras em seu cotidiano, muitas delas funcionais e fundamentais para o desenvolvimento de
suas tarefas, mas foi importante verificar se a pratica de leitura na EJA estava estimulando o
gosto por outras formas de leitura, com outros objetivos e funces.

[Eulélia Entrev.]

la interessar muito para eles é o texto de leitura, né, para eles ler, né, tipo assim,
como ele (professor) té ali fazendo..., estar fazendo aquelas palavras ali eles estdo gostando,
de estar escrevendo, mas leitura, leitura mesmo falta. Eu leio porque eu gosto... mas ali na
sala mesmo... eu ndo sei por que ele ndo passa assim, pega isso e vai ler um trecho, fulano,
vai ler um trecho e tal, porque ndo faz leitura de muitos textos para nos, ler um historia

legal... € mas assim s6 com palavras eles até que estdo aprendendo...

Diante do comentario de Eulalia, infere-se que a pratica em sala de aula, na atividade
mencionada pela entrevistada, estava voltada simplesmente para a decodificacdo de palavras,
de forma mecéanica e sem sentido, mas que os alunos gostaram da atividade porque
consideravam que estavam aprendendo a ler e escrever, principal objetivo de seu ingresso na
EJA. Conforme foi comentado, essa leitura mecanica ¢ a leitura “escolarizada” que os alunos
trouxeram de suas experiéncias prévias de leitura e por isso gostavam, por acreditarem que
estavam aprendendo e participando de eventos de letramento socialmente valorizados. Essas
idéias se confrontaram com outras levantadas pelos proprios alunos sobre as praticas de
leitura, sobre a necessidade e a expectativa de conhecer diferentes textos e de insercdo em

novas praticas sociais.
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3.3 — O processo de ensino-aprendizagem: articulagao entre todas as falas

A observacdo do processo de ensino-aprendizagem foi fundamental para se poder
articular a fala do professor com a dos alunos e verificar como elas efetivamente se
desenvolviam no processo de interagcdo. Nao serdo apresentadas todas as aulas observadas,
mas se especificardo as principais metodologias, orientacbes e materiais utilizados pelo
professor, para desenvolver a leitura em sala de aula, bem como quais sentidos e atitudes os
alunos atribuiam aos materiais e ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, 0s
quais interferiam diretamente nas préaticas de leitura desenvolvidas pelos alfabetizandos e em
como eram estas praticas.

As aulas selecionadas serdo comentadas sem esgotar as possibilidades de anélise, em
dois momentos diferentes, porque estavam relacionadas a diferentes praticas de leitura
sugeridas pelo professor. No primeiro momento, as praticas se distanciavam da leitura como
préatica de letramento, porque ndo se observava no processo de ensino-aprendizagem uma
preocupacdo com o texto apresentado aos alunos, nem mesmo com a descricdo e a explicacdo
das fungbes sociais do texto. No segundo momento, as orientacdes e metodologias
relacionadas a leitura aproximavam-se da perspectiva do letramento social, 0s textos
selecionados para o trabalho em sala eram mais significativos e o professor enfatizava as
caracteristicas do texto e as suas fungfes sociais. Tais mudangas no processo de ensino-
aprendizagem ocorreram porque, segundo o professor Mauricio, as coordenadoras da
Prefeitura Municipal de Florianopolis, responsaveis pelas classes de alfabetizacdo, criticaram
o trabalho desenvolvido pelo professor, pois ele ndo estaria adequando seus procedimentos
aos estudos do letramento, nem a metodologia por projetos que, como ja se comentou, Sa0 as
propostas pedagogicas do municipio de Floriandpolis para a EJA.

N&o é proposito da presente pesquisa discutir a interlocucdo das coordenadoras com
o professor, nem circunstancias ou baseado em que observacdo ocorreu esse comentario. O
fato, porém, foi ressaltado por se tornar fundamental uma analise das atitudes e os sentidos
atribuidos pelos alunos aos materiais sugeridos nesses dois momentos, e bem assim
demonstrar a importancia do trabalho coletivo na escola para a constru¢do da pratica

pedagdgica.
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Metodologias, orienta¢des e materiais
sugeridos pelo professor

Atitudes dos alunos e sentidos que eles atribuem aos materiais

*Leitura do texto “Estéria da Coca” ** que ja
tinha sido trabalhado na aula anterior (texto
retirado de um livro de 3% série do ensino
fundamental)

Alunos abrem o texto para a leitura e antes mesmo de o professor
chegar continuam a atividade que vinham realizando na aula
anterior.

Recortar frases desordenadas que estdo depois do
texto para posteriormente formar um resumo do
texto.

Antes de o professor chegar os alunos comentaram a
pesquisadora suas opinides sobre o texto: Maria Rita***: esse
texto d& pra rir professora; Bianca esse texto é muito chato, ndo
serve pra nada.

Professor auxilia individualmente os alunos
passando de mesa em mesa.

Alunos que ja tinham terminado a atividade na aula anterior ficam
sem nada para fazer e comegam a conversar. Eulalia que ja tinha
terminado comenta com o0s colegas Nao sei aonde o professor
tirou essa Coca, coca para mim é s6 para tomar (risos).

Intervalo

Professor conversa com a turma sobre as
caracteristicas de um resumo e comenta que a
mesma palavra pode ter varios significados.

No momento da interlocu¢do com o professor, alunos demonstram
que conhecem o texto.

Professor coloca no quadro as palavras do texto
“Coca e Angu” ¢ pergunta para os alunos os seus
significados

Alunos participam sempre que questionados.

Professor solicita a Juca (aluno que ainda nédo
sabe ler) que conte a histdria que esta no texto

Michel aluno da turma questiona o professor O Juca ndo pode
contar a historia porque ele ainda n&o sabe ler. Professor diz o
Juca ndo precisa ler porque ele vai estar contando a historia.
Michel fala Ah... lembrando né professor, também déa para saber
a historia de cabeca depois que alguém ja leu pra gente.

Juca conta a histéria com detalhes.

Professor faz a leitura em voz alta do texto “A
Cobra Caninana” retirado de um livro didatico de
32 série do ensino fundamental.

Diane questiona o professor se ele esta tirando a historia de um
livro e o professor responde: sim, mas n&o é do de vocés.
Apos a leitura Euldlia pergunta: ndo é melhor vocé ler a histéria
da cegonha professor? Acho que é mais coerente. Alunos riem e
professor fala: ndo, nada de cegonha e muda de assunto.

Professor questiona a turma sobre o que é
calango e acrescenta que quem deve saber sdo as
alunas que nasceram no Nordeste. Professor
comenta brevemente sobre as diferengas
regionais.

Samira que nasceu no Nordeste comentou agora eu estou me
sentindo em casa”e respondeu que calango é uma danga. Maria
Rita que nasceu em Florianépolis falou calango é igual a
escalando, de escalar o peixe professor.

Término da aula

Eli S6nia sai conversando com Eulélia e comenta: eu ndo peguei
nada da aula, porque que eu vou querer vir para ca ler
historinhas, isso eu ja fago em casa com as minhas filhas. Acho
que para aprender a ler bem um texto cada um tinha que ler o um
texto ou uma parte dele, caso contrdrio nunca vamos aprender
Eulalia responde: vamos embora que o professor ndo esta muito
bom hoje, ndo passou nada de bom, deve ter sido a reunido dele,
mas calma, amanh@ ele melhora. Outras alunas (Samira, Maria
Rita e Maria Carmen) saem rindo e falando eu que ndo quero
segurar a cobra, cabra que voa e que pula..., eu nunca vi isso,
olha a cobra....

Quadro 5: Aula do dia 03/09/2007 (segunda - feira)

17 lunos em sala

*Professor chegou 30 minutos atrasado, e na primeira parte da aula os alunos foram se organizando sozinhos

com o auxilio da pesquisadora.

**0 texto a “Estoéria da Coca” utilizado na aula esta anexo (ANEXO — 4).
*** Todos 0s nomes dos sujeitos desta pesquisa sao ficticios.
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O material de leitura fornecido pelo professor nessa aula foi primeiramente o texto a
“Estoria da Coca” e posteriormente o texto “A Cobra Caninana”. Ambos os textos foram
retirados de um livro didatico de 3* série do ensino fundamental, mas apresentam
caracteristicas diferentes. O primeiro texto faz parte de um CD de roda, histdrias e cangdes de
ninar, que teve origem a partir da tradicdo oral da Bahia. A organizadora do CD, Ester
Pedreira de Cerqueira, comenta que a “Estoria da Coca” foi uma historia contada pela ama
que a criou. Essas informacdes sobre o texto estdo presentes em nota de rodapé no livro
didatico. O segundo texto é uma poesia que também faz parte do folclore nordestino.

Em nenhum momento da aula o professor se reportou as caracteristicas dos textos
(género textual, portadores de texto, autores do texto, data em que foram escritos, funcbes do
texto...) 0 que poderia torné-los mais significativos aos alunos da EJA, porque mostrariam as
funcOes sociais desses textos e contribuiriam na percepcao dos alunos sobre a importancia da
tradicdo oral, que nas sociedades grafocéntricas adquiriu uma funcéo secundaria e quase
obsoleta. Nesse contexto seria possivel constatar que o contar historias, préatica letrada que os
alunos faziam antes de estarem alfabetizados (como verificado na entrevista com o aluno
Zenir), € um evento de letramento e tem importante funcéo social. O professor trabalhou com
a relacdo entre o oral e o escrito apenas quando solicitou que Juca contasse o texto. Mesmo
com o questionamento de um aluno, Mauricio afirmou ser possivel contar uma historia
mesmo sem saber ler. Solicitar aos outros que lessem e memorizassem o texto foram
estratégias que os alunos afirmaram utilizar antes de estarem alfabetizados. A valorizacéo das
praticas orais contribuiu para uma aproximacao dos alfabetizandos as l6gicas da escrita sem
as hierarquias que normalmente aparecem no confronto entre o oral e o escrito (GALVAO;
PIERRO, 2007). Como ressalta Kleiman (2004, p. 49), “a interagdo na aula de alfabetizagdo
de adolescentes e adultos é potencialmente conflitiva, pois nela se visa ao deslocamento e
Substitui¢do das praticas discursivas dos alunos por outras praticas, da sociedade dominante”.

Quanto ao primeiro texto, os alunos apresentaram opinides divergentes: alguns o
acharam engracado e gostaram da idéia da confusdo em funcdo dos trés diferentes
significados das palavras; outros, no entanto, acharam o texto infantil e sem sentido. Como ja
se comentou anteriormente, segundo Galvao e Pierro (2007), adaptar materiais didaticos do
ensino fundamental na educacdo de jovens e adultos pode tornar as aulas enfadonhas e sem
sentido representando até mesmo uma forma de violéncia para os alunos. Verifica-se assim a
necessidade de o professor elaborar um planejamento e ter objetivos claros quanto aos textos

de leitura apresentados aos alunos.
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Na aula, houve véarios momentos de interacdo demonstrando que o professor,
conforme ele mesmo ressaltou em entrevista, considerava os alunos sujeitos de aprendizagem.
Os alunos tinham o direito de falar e expressar suas opinides, que, alias, nem sempre eram
levadas em consideracdo porque fugiam da tematica da aula elaborada. Observa-se esse fato
quando Euldlia, insatisfeita com o texto da “Cobra Caninana” (naquela aula utilizado com o
unico objetivo treinar a pratica de resumir), questionou em tom irdnico se ndo era melhor
trabalhar o texto da cegonha. O professor ndo explicou o porqué de utilizar o texto para a
aluna e continuou a aula como se todos estivessem gostando do texto e considerando-o
importante.

Durante a leitura em voz alta do segundo texto, atividade que favorece a
aproximacdo da oralidade com a escrita (GALVAO; PIERRO, 2007), constatou-se que 0
professor ndo fez nenhuma mencéo de que local estava retirando aquele texto, tanto que um
aluno chegou a perguntar se o texto fazia parte de um livro. Apesar de o professor comentar
brevemente sobre as diferencas entre a cultura do nordeste e do sul do Brasil acredita-se que o
tema poderia ter sido mais bem explorado, ja que havia despertado interesse nos alunos. Ao
desenvolver a pratica de leitura com este enfoque, a leitura deixaria de ter um fim em si
mesma, pois, de acordo com Vovio (2007), estariam ocorrendo problematizacfes e seriam
levantados objetivos para a leitura.

Corroborando Oliveira (2001), que afirma ser o analfabeto (nesta pesquisa,
especificamente o alfabetizando) produtor de cultura e de varios conhecimentos sobre o
mundo, observou-se que os alfabetizandos sdo criticos com relacdo a aprendizagem e aos
textos que lhes sdo oferecidos. Segundo as falas dos alunos, eles ndo viram sentido nos textos
trabalhados, ndo perceberam a sua importancia social nem a funcéo para o aprendizado da
leitura: ndo é melhor vocé ler a historia da cegonha professor? Acho que é mais coerente, eu
ndo peguei nada da aula, porque que eu ndo vou querer vir para ca ler historinhas, isso eu ja
faco em casa com as minhas filhas. Acho que para aprender a ler bem um texto cada um
tinha que ler um texto ou uma parte dele, caso contrario nunca vamos aprender. As opinides
divergentes consideraram a leitura engracada devido ao texto da “Cobra Caninana” nao
apresentar uma cobra comum e sim uma cobra personificada.

Torna-se fundamental destacar que o professor chegou 30 minutos atrasado e se
mostrava cansado. Uma das explica¢fes € que, como ja mencionado, o professor trabalhava
60 horas semanais para poder manter a renda familiar, situagdo semelhante a apresentada por

Pierro e Graciano (2003, p. 23), quando analisam a educagédo de jovens e adultos no Brasil.
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Segundo as autoras, “em geral, a docéncia em turmas de educagdo de jovens e adultos ¢

utilizada para complementar em periodo noturno a jornada de trabalho dos docentes que

atuam com criangas e adolescentes no periodo diurno”.

Os alunos mostraram-se

compreensivos com a situacdo enfrentada pelo professor, ainda que desrespeitados, pois

varios alunos trabalhavam o dia inteiro, mas chegaram no horario da aula.

A proxima aula analisada aconteceu no dia seguinte, e o professor continuou a

trabalhar o texto da “Cobra Caninana”.

Metodologias, orienta¢des e materiais
sugeridos pelo professor

Atitudes dos alunos e sentidos que eles atribuem aos materiais

Professor pega o livro didatico utilizado na aula
anterior e abre na pagina que tem o texto da
“Cobra Caninana”.

Professor comenta comigo tem dias que eu nao
sei 0 que trabalhar, ndo sei o que fazer de
diferente, faltam subsidios para a pratica.

Michel fala Ih... la vem ele (professor) com a cobra novamente.
Pensei que ia ter matematica hoje.

Professor soletra a palavia DANCANDO para a
turma e pede para os alunos escreverem as
principais palavras da poesia para poderem
escrever um resumo do texto depois.

Alunos escrevem individualmente as palavras que elegeram como
principais do texto.

Professor escolhe algumas palavras que os alunos
escreveram, soletra estas palavras para os alunos
e depois as escreve no quadro.

Alunos corrigem as palavras que escreveram e copiam outras que
ainda nao tinham feito.

Professor pergunta para os alunos em que parte
do texto estava cada palavra. Depois forma frases
com as palavras e escreve as frases no quadro
para formar o resumo do texto.

Alunos ficam atentos copiando do quadro. Gilmar comenta essa
cobra é chatinha né, mas é bom pra treinar a escrita. Norton que
é cozinheiro fala com Diane o professor quer que a gente venha
com receitas escritas semana que vem, ndo sei pra que; eu gravo
tudo é de cabega, ndo sei pra que a receita no papel. Diane
responde eu gosto porque tem receitas que eu esquego, O
professor parece cansado hoje, ndo achas? Norton: E mesmo.

Intervalo

Professor auxilia os alunos de mesa em mesa para
escreverem outras palavras retiradas da poesia.

Alunos realizam individualmente a atividade. Os alunos que ja
terminaram ficam sentados desenhando ou conversando. Os
alunos que tentam adiantar a escrita do resumo desistem, porque o
professor pede para eles escreverem as frases iguais as do quadro.
Gilmar escreveu GOSTA DO VERMELHO e o professor depois
escreveu com a turma DO VERMELHO GOSTA. Quando o
professor passou na mesa de Gilmar, pediu para ele arrumar sua
frase. Gilmar perguntou mas ndo é igual professor?, o professor
responde: é, mas vamos fazer igual ao resto da turma.

Professor solicita que alunos lembrem o texto da
“Cobra Caninana” e escreve mais frases no
quadro para terminar o resumo.

Alunos lembram a hist6ria com detalhes. Zenir comenta em tom
bem humorado com Diane estamos levando a aula toda para
terminar a cobra, quando nés terminarmos ela ja morreu de fome
(risos).

Término da aula

Alunos terminam de copiar o texto e a aula termina.

Quadro 6: Aula do dia 04/09/2007 (terca - feira)

16 alunos em sala
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A COBRA CANINANA

MAIS VELOZ QUE PASSARINHO
VEM DANCANDO FREVO, XAXADO, CALANGO
0 MUNDO TREME

0 MUNDO TEME

NAO GOSTA DE AZUL

DO VERMELHO GOSTA

MULHER MUITO BRAVA
ENFRENTA FERA E HOMEM
HOMEM QUE CONTA GARGANTA
E NOS OUTROS DIZ QUE PISA
NAO E HOMEM NADA

E A COBRA CANINANA.

Logo no principio da aula, o professor comentou comigo sobre sua dificuldade para
desenvolver o trabalho em sala de aula. Segundo ele, faltavam subsidios para a prética. O
professor demonstrou ndo saber quais textos levar para os alunos lerem e nem qual
metodologia seria mais adequada para trabalhar dentro da proposta do letramento. Essa
dificuldade em apresentar materiais e orientages aos alunos foi constatada no fim da aula,
qguando os alunos terminaram a atividade e ficaram parados, sem novas orientacdes,
esperando o tempo passar. Os alunos demonstraram que gostariam de mais leituras e
atividades para desenvolverem suas praticas de leitura e escrita, razdo pela qual frequentam a
EJA. O comentario bem humorado de Zenir exemplifica os sentidos que os alunos atribuem a
situacdo: estamos levando a aula toda para terminar a cobra, quando nos terminarmos ela ja
morreu de fome (risos).

O texto da “Cobra Caninana” utilizado na aula assemelha-se ao que Rojo (2006)
chama de texto como “pretexto”, ou seja, as caracteristicas do texto ndo foram enfatizadas, foi
analisada apenas uma pequena parte da possibilidade de toda a complexidade do texto com o
objetivo de escrever palavras e frases isoladas para trabalhar a alfabetizacéo.

Os alunos ndo demonstraram satisfacdo com o texto trabalhado Ih... la vem ele
(professor) com a cobra novamente, mas confirmaram que consideravam importante a
metodologia utilizada ao expressarem: essa cobra é chatinha né, mas € bom pra treinar a
escrita. Como ja se mencionou, os alunos acreditavam que a pratica escolar da alfabetizacdo
deveria ser mecénica, com a utilizacdo de coOpias e do ditado para que efetivamente se
aprendesse a decodificar. Tais praticas foram utilizadas pelo professor nessa aula e se
assemelharam as praticas tradicionais tidas pelos alunos em experiéncias escolares anteriores
a EJA. Observou-se nessa aula que mesmo os alunos sendo solicitados a escrever palavras e
frases individualmente antes que o professor as escrevesse no quadro, eles necessitavam

escrever as frases iguais as do quadro para que tivessem o mesmo texto no caderno, o que
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impossibilitou a construcao da escrita por alguns alunos e intensificou a necessidade da copia

para o aprendizado escolar.

Para os alunos em processo de alfabetizacdo, tornava-se dificil a compreensdo da

importancia da escrita, quando eles j& desenvolvem determinadas praticas utilizando

estratégias orais. Constatou-se a dificuldade na fala de Norton: o professor quer que a gente

venha com receitas escritas semana que vem, ndo sei pra que; eu gravo tudo é de cabeca, nao

sei pra que a receita no papel. Esse aluno era cozinheiro e nunca teve dificuldade para

desenvolver suas atividades profissionais, ndo conseguindo entdo compreender a importancia

da escrita para escrever receitas, porque em sua pratica social apenas a memorizacdo era

suficiente. Segundo Kleiman (2004, p. 51), a utilizag&o da receita escrita e a aceitacdo dessa

pratica “traz consigo a desestruturagdo de uma pratica discursiva oral eficiente, se

constituindo ai numa perda funcional na lingua do aluno”. Segundo os Novos Estudos do
Letramento (GEE, 2005; BARTON, 1994; DIONISIO, 2007) o contato com as praticas orais

utilizadas pelos alunos e as préaticas escritas escolares provoca um conflito nos alfabetizandos

que possuem um discurso adquirido por participarem de uma comunidade de pratica cultural

especifica. Esse discurso € distinto do discurso dominante (assimilado através do ensino

sistematizado escolar), podendo vir a provocar a evasdo na educacdo de jovens e adultos

(GEE, 2005).

Metodologias, orientages e materiais
sugeridos pelo professor

Atitudes dos alunos e sentidos que eles atribuem aos
materiais

Professor chega a sala de aula e comega a olhar
um album de fotografias de uma aluna.

Zenir comenta com Gilmar a aula ja estd comegando tarde e o
professor fica ai conversando. Amanha vamos trazer as fotos da
nossa familia toda. Gilmar acrescenta: Esse professor gosta de
uma prosa, se deixar, fica a aula toda s6 nisso e nada de nos
aprendermos a escrever (risos).

Professor leva diferentes tipos de jornal para a
sala de aula (Hora de Santa Catarina, A noticia,
Diério Catarinense...). Professor conversa com 0s
alunos procurando mostrar que diferentes jornais
tém diferentes objetivos. Mauricio comenta que
“Hora de Santa Catarina” e “A noticia” sio
jornais com informacfes rapidas, com noticias
atrativas tornando o jornal popular e que o
“Diario Catarinense”, por exemplo, € um jornal
mais completo. Mostra as capas do jornal e
discute com os alunos o que a capas trazem que
atrai os leitores.

Alunos dialogam com o professor:

Professor: Sempre tem uma reportagem central que vai a capa.
Tém os titulos.

Michel: Tem titulo igual a um texto, professor!

Professor 1sso; jornal também é um tipo de texto.

Os jornais sdo entregues aos alunos e o professor
pede para eles folhearem e terem contato com o
material. Professor fala: Olhem, revirem este
material. Professor escolhe uma reportagem

Alunos conversam com o professor sobre a reportagem do
transplante:

Jonas: Hoje ndo vale mais s6 o cara declarar que é doador. A
familia tem que permitir quando ele morre, sendo ndo adianta
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sobre transplante, 1€ a reportagem para os alunos,
identifica na reportagem o titulo, a data, o autor, a
fonte e o assunto.

nada.

Professor: Ah... é... entdo mudou, antes ndo era assim,

Jonas: Por isso que temos que ficar atentos as noticias do
jornal, tudo muda muito rapido hoje em dia.

Professor pede para os alunos escolherem uma
reportagem de jornal e identificarem: o titulo, a
data, o autor, a fonte e o assunto. Alunos
comecam a escolher a reportagem
individualmente.

Michel escolhe uma reportagem e pergunta para o professor: O
titulo é Economia? Professor: Economia ndo deixa de ser um
titulo, mas néo é o da reportagem e sim o do caderno do jornal.
Michel comenta animado Eu ndo disse que o titulo ficava em
cima € igual texto.

Professor vai passando individualmente de mesa
em mesa, para auxiliar os alunos, verificando se
eles compreenderam o texto lido. Para os alunos
que ainda ndo decodificam o cédigo grafico o
professor 1& o texto e pede para falarem a idéia
principal.

A turma fica bastante tempo em siléncio, com os alunos lendo os
textos escolhidos.

Intervalo

Professor continua orientando os alunos

individualmente.

Alunos folheiam o jornal com interesse. Gilmar comenta com
Michel: Que aula legal essa, né?! Gostei! Zenir e Gilmar
escolhem os textos menores porque consideram a leitura mais
facil. A atengdo dos alunos é maior durante a leitura individual
do texto. Zenir fala: Esse texto é grande, tem que tomar cuidado
para ndo chegar no fim e esquecer o que leu no inicio. Jonas: O
cara Ié sempre entende alguma coisa, tens que prestar atencao,
o importante é entender. Gilmar comenta: O cara |é tanto que ja
fica com a cabeca cheia, como vai conseguir tirar a idéia
principal (colegas riem).

Aula termina cedo (21:20) porque o coordenador
do segundo segmento diz que a instituicdo sera
fechada mais cedo, pois s6 tem essa turma no
prédi,o ja que as outras foram assistir a um teatro.
Professor comenta comigo, ap6s a saida dos
alunos: pensei que eles ndo iam gostar do
trabalho com jornal, mas gostaram. Que bom,
acho que esta é uma possibilidade mais dentro da
realidade deles.

Alunos reclamam de a aula ter terminado cedo.

Quadro 7: Aula do dia 05/09/2007(quarta - feira)

18 alunos em sala

Antes de iniciar a aula, os alunos pareciam insatisfeitos com a demora para 0 seu

inicio. Como ja ressaltado, os alunos pesquisados tinham o objetivo de desenvolver o

letramento e por isso frequentavam a alfabetizacé@o de jovens e adultos. Esses alunos, por ndo

terem sido alfabetizados em idade prépria, tinham necessidade de aproveitar o tempo que

participavam da EJA para aprender a ler e escrever, até mesmo porque muitos ndo tinham tal

possibilidade fora dessa instituicéo.

O material sugerido pelo professor na aula foi diferente dos textos das aulas

anteriores (“Estoria da Coca” e “A Cobra Caninana”). O professor levou para a sala de aula

varios jornais e sugeriu que os alunos folheassem e escolhessem uma reportagem. Essa aula

foi marcada por um espaco dindmico de interacdo em que o professor e 0s alunos construiram
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sentidos coletivos e individuais sobre o portador de texto (jornal), em um dialogo sobre suas
caracteristicas e suas fungdes sociais. Como nas aulas anteriores, os alunos participaram
ativamente das discussfes iniciadas pelo professor, mas nessa aula apresentaram-se 0S
interlocutores provaveis dos textos, os valores que nele estavam presentes, quais as suas
relacbes com a sociedade oportunizando aos alunos um letramento critico (GEE, 2005). O
comentario de Jonas mostra o sentido social do jornal para os alunos: Por isso que temos que
ficar atentos as noticias do jornal: tudo muda muito rapido hoje em dia.

Para surpresa do professor, os alunos gostaram da aula com o jornal como material
de leitura, conforme palavras de Michel: Que aula legal essa, né? Gosteil. Como Mauricio
percebeu ... acho que esta € uma possibilidade mais dentro da realidade deles. Diferente dos
textos das aulas anteriores, aquele era um evento de letramento menos escolarizado e
trabalhado dentro de suas caracteristicas e funcGes, o que 0 tornou mais atrativo e
significativo para os alunos. Se o texto do jornal estivesse sido utilizado na sala de aula
apenas como um “pretexto”, como foram os textos anteriores, poderia ndo atingir 0os mesmos
resultados.

Durante a escolha de um texto do jornal para desenvolverem as atividades, alguns
alunos avaliados no teste que realizei com base no INAF, como alfabetizados bésicos,
preferiram escolher os textos curtos por considerarem o significado mais simples de
compreender. Zenir comentou: Esse texto é grande, tem que tomar cuidado para nao chegar
no fim e esquecer o que leu no inicio. E Jonas: O cara |é e sempre entende alguma coisa.
Tens que prestar atencdo, o importante é entender. Gilmar comenta: O cara |é tanto que ja
fica com a cabeca cheia, como vai conseguir tirar a idéia principal? (colegas riem). Por
estarem alfabetizados hd pouco tempo e ndo desenvolverem a pratica da leitura com
frequéncia, os alunos sentiam dificuldade em compreender textos longos, mas tinham certeza
de que ler era também construir sentidos (GOULEMOT, 2001), fazendo-os considerar a
leitura do texto como terminada apenas quando compreenderam e elaboraram sentidos para
ela. Os alunos em seu cotidiano tinham contato com uma variedade de textos (longos, curtos,
faceis, dificeis, descritivos, argumentativos, dissertativos...) e essa diversidade presente na
sala da EJA possibilitava, segundo Vovio (2007), a formacéo de leitores criticos.

A aula terminou cedo por motivos institucionais e 0s alunos mostraram-se

insatisfeitos com 0 ndo cumprimento de toda a carga horéaria destinada aquele dia letivo.



103

Metodologias, orienta¢des e materiais
sugeridos pelo professor

Atitudes dos alunos e sentidos que eles atribuem aos materiais

Professor comeca a aula falando para os alunos
continuarem fazendo a analise da reportagem do
jornal. Professor vai passando individualmente de
mesa em mesa orientando os alunos para a
realizacdo das atividades.

Professor comenta que estd sentindo muita dor
nas costas.

Turma fica em siléncio fazendo a atividade.

Gilmar pergunta ao professor como vai saber qual é o assunto da
reportagem. Professor fala que isso ele pode fazer de trés
maneiras: ler e resumir, ler e escrever o titulo e o subtitulo no
caderno e ler o subtitulo e o titulo e escrever com as suas
palavras. Aluno continua trabalhando.

Alunos que terminaram a atividade recebem
folhas com o alfabeto escrito em letra cursiva e
caixa alta para recortarem. Cada aluno teve que
recortar o alfabeto onde em cima aparecia uma
letra em caixa alta e embaixo uma letra cursiva.
Professor fala: depois de recorta, vocés vao
formar palavra escritas com letras script e de
caixa alta para poderem ver as diferencas desses
dois tipos de letras. Ex:

P A
P a

Alunos ficam em siléncio recortando enquanto outros (Gilmar,
Michel e Zenir) se recusam a recortar e continuam lendo a
reportagem do jornal. Zenir comenta com Diane Olha la os idosos
todos brincando de cortar, noés ja fomos criancas. Acho que
deram para nés cortarmos isso porque na época que €ramos
criancas ndo tinha tesoura... novamente essa de recortar, pelo
menos agora ¢ letrinha e ndo figurinha. Os dois riem.

Aula termina cedo (20:30) porque o coordenador
do segundo segmento determinou devido ao
feriado e ao pequeno numero de alunos em todas
as turmas.

Alunos ndo gostam de a aula terminar cedo. Michel fala Da
licenga né... mal cheguei e ja tenho que ir embora. Logo agora
que estava entendendo o texto do jornal. Eu queria ficar.

Quadro 8: Aula do dia 06/09/2007 (quinta - feira)

09 alunos em sala (véspera de feriado)

Os alunos chegaram nessa aula com interesse em retornar ao trabalho com os textos

de jornal iniciados na aula anterior. Zenir, Gilmar, Jonas, Michel, entraram na sala, pegaram
seus textos com o professor e continuaram a atividade inacabada, mostrando interesse na
leitura.

Aos alunos que terminaram a atividade, o professor solicitou que recortassem folhas
com o alfabeto em letras caixa alta e script. Como na entrevista, 0s alunos demonstraram nao
gostar da atividade com recortes, por ndo considera-la significativa para o aprendizado da
leitura e da escrita. Zenir comentou: Olha la os idosos todos brincando de cortar, nos ja
fomos criancas. Acho que deram para nds cortarmos isso porque na época que éramos
crianca ndo tinha tesoura... novamente essa de recortar, pelo menos agora € letrinha e nao
figurinha. O processo de interagdo e motivagdo da aula anterior foi substituido por atividades
repetitivas e enfadonhas de recortes, sem utilizag&o na aula em questéo.

O professor comentou estar cansado. Novamente os alunos foram privados do direito
de terem aulas durante todo o periodo determinado por motivos institucionais, por haver

poucos alunos nas salas da EJA, foram dispensados, tendo sido desconsiderados os que
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estavam presentes. Nas falas dos alfabetizandos verifica-se como estes se sentem
desrespeitados: Michel: D4 licenga né... mal cheguei e ja tenho que ir embora. Logo agora
que estava entendendo o texto do jornal. Eu queria ficar.

As aulas apresentadas até esta parte da pesquisa corresponderam a uma semana de
aula na EJA que, como j& se destacou, ocorrem de segunda-feira a quinta-feira. Com a
apresentacdo dos dados observados naquela semana, buscou-se expor a sequéncia de
atividades desenvolvidas, levando em consideracdo que muitas atividades ndo terminam em
um dia letivo. Constatou-se que o professor ndo se preocupava com a articulacdo entre as
aulas e trabalhava com textos diversificados e aleatorios como ‘“pretexto” para o
desenvolvimento de atividades de alfabetizacdo. Apenas no trabalho com jornal a atividade
foi significativa, porém logo substituida por atividades mecanicas.

A préxima aula apresentada faz parte do primeiro momento das analises, mas foi
selecionada isoladamente das outras desenvolvidas na semana observada em outubro, porque
a atividade comecou e terminou na mesma aula e verificou-se nela um significativo processo

de interacdo entre os alunos e o professor com relacdo aos materiais sugeridos para leitura.

Metodologias, orienta¢des e materiais Atitudes dos alunos e sentidos que eles atribuem aos materiais

sugeridos pelo professor

A aula comeca com o professor entregando uma | Alunos ficam em siléncio fazendo as atividades até que Gilmar

folha com atividades de matematica* aos alunos. | pergunta: O que é trimestre professor?

Professor responde: Noés ja estudamos isso, mas | Alunos interagem com o professor. Zenir responde: 4 igual as

vamos la... estaces do ano (verdo, outono, inverno e primavera)
Explica no quadro escrevendo: Professor Mauricio: Isso seu Zenir; esta é uma forma de
12 meses = 1 ano interpretar, muito bem.

Bimestre = 2 meses

Trimestre = 3 meses

Quadrimestre = 4 meses

Semestre = 6 meses

Professor: Quantos trimestres tem um ano?

Professor comega a resolver as atividades no | Alunos véo tentando adivinhar as respostas aleatoriamente.
quadro questionando os alunos sobre como deve
ser a resolucdo de tais atividades.

A aula continua com o professor solicitando aos | Alunos leem sem dificuldade.
alunos leitores que leiam em voz alta as
atividades e depois o professor resolve as
atividades no quadro.

Antes de ler a letra E, o professor pergunta aos | Alguns alunos dizem que fazem e outros que compram pdo na

alunos quem faz pdo em casa. padaria.

. Quando o professor comega a ler a letra E | Varios alunos falam juntos: Nao da professor...
(PARA FAZER PAO VOCE USA 2 | Professor: Nao da o qué?

COLHERES DE SOBREMESA DE SAL PARA | Eli Sonia: Para fazer o p&o, assim vai ficar muito ruim, um sal s0.
CADA QUILOGRAMA DE FARINHA. | Professor: E mesmo esta receita esta errada. E isso que da eu

QUANTAS COLHERES DE SAL VOCE | pegar a atividade do livro sem ler antes.
USARIA SE FOSSEM COLOCADOQOS 3 kg DE | Rita: Tinha que estar escrito pitadinha e ndo colheres.
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FARINHA NA MASSA?), ¢é interrompido pelos
alunos.

Professor: Ta... vamos la. Vamos esquecer o pao
que vocé fazem em casa e tentar nos concentrar
na nossa conta aqui.

Professor resolve a questdo no quadro, aponta
para o resultado e pergunta para Rita:

Professor E entdo Rita qual é a resposta, quantas
colheres de sal vocé iria colocar no pao?

A aluna responde: Rita: uma colher e meia no maximo e olha que
ainda ia ficar salgado, hein professor!

Gilmar: Mas na receita deste problema do professor a resposta
certa é seis.

Maria Rita fala sozinha na mesa — Que loucura... esse pdo vai
ficar muito salgado.

Professor pede para Zenir ler a proxima questéo,
a letra F. Zenir 1& e o professor repete a questdo.
Quando professor fala: um pacote com dois
quilos de arroz... é interrompido novamente pelos
alunos.

Rita: Que arroz é esse professor?

Professor: E arroz pingadinho (fala em tom de brincadeira)

Eli Sénia: Mas ndo pode, saco de arroz com dois quilos eu nunca
Vi.

Rita: Mas é de faz de conta, deve ser um arroz da Italia ou do
Estados Unidos...

A aula continua e o professor pede para Gilmar
ler a proxima questdo e depois a resolve no
quadro com o auxilio dos alunos.

Rita comenta: eu podia estar lendo.

Quando o professor Ié a questdo seguinte: uma
caixa de fosforos tem 65 palitos... € novamente
interrompido pelos alunos.

Samira: Depende da caixa professor.

Norton: Eu acho que tém mais palitos.

Professor: E tém caixas com quantidades diferentes de palitos,
mas essa aqui da EJA tem 65.

Rita: S6 aqui na EJA para ter essas coisas loucas... (péo salgado,
saco de arroz com dois quilos, caixa de fosforos...) se contar
ninguém acredita (risos).

Professor: Assim vocés me acabam... (risos).

Durante a explicacdo das questBes, professor faz
varios desenhos para exemplificar.

Zenir e Gilmar resolvem todas as contas rapidamente.

Rita pergunta: Ninguém vai aprender a escrever hoje nao,
professor? So fazer isso dai?

Professor: Achas pouco... isso também faz parte do aprender a
escrever.

Intervalo

Quando voltam para a sala, sdo avisados de que a
aula tem que terminar mais cedo porque é
véspera de feriado e tém poucos alunos.

Alunos acabam de escrever os nimeros por extenso que estavam
fazendo na aula anterior.

Professor libera os alunos 21h: 00 min. Dessa vez
até o professor mostrou-se insatisfeito por ter que
terminar a aula cedo. Mauricio fala: eu posso
chegar atrasado porque trabalho em outra escola
o dia todo, mas dou a aula até o fim.

Alunos ndo gostam de sair cedo da aula.

Quadro 9: Aula do dia 11/10/2007(quinta - feira)

8 alunos em sala (véspera de feriado)

*A atividade de matematica esta anexa (ANEXO —5).

A aula analisada foi de matematica. Pode-se pensar que a aula de matematica nao

tem relagdo com a leitura, mas quando se considera a leitura como pratica plural, como nesta

pesquisa, entende-se que os problemas matematicos sdo tipos de texto que necessitam de

compreensdo e atribuicdo de sentidos; caso contrario, ndo podem ser resolvidos.

O material de leitura dessa aula foi entdo a folha com atividades de matematica

entregue pelo professor, que deixou os alunos resolverem as atividades individualmente,

passando de mesa em mesa para auxiliar. Depois Mauricio percebeu que as atividades
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poderiam ter resultados mais favoraveis se todos participassem e foi resolvendo os problemas
no quadro, com o auxilio dos alunos, tanto para a leitura quanto para a resolucéo das questdes.

Antes de Mauricio ler para a turma a questao sobre a quantidade de sal utilizada para
fazer pdo, relacionou essa pratica com as atividades diarias dos alunos. Para tornar a questdo
mais significativa, o professor perguntou qual dos alunos fazia pdo em casa. Os alunos
participaram comentando sobre suas experiéncias prévias quanto a fabricacdo de paes.
Baseados nessas experiéncias, ndo concordaram com o problema matematico que afirmava
serem necessarias duas colheres de sal para cada quilo de trigo, porque, segundo os alunos,
iria ficar muito salgado. O mesmo aconteceu em relagéo ao pacote com dois quilos de arroz e
a questdo seguinte sobre a quantidade de palitos em uma caixa de fésforos. Os alunos nao se
conformavam com a artificialidade do texto e mesmo que compreendessem a forma como o
problema matematico deveria ser resolvido, afirmavam que a resposta correta era diferente da
obtida pelo professor no célculo desenvolvido. Para Rita, a resposta correta era uma colher e
meia no maximo e olha que ainda ia ficar salgado, hein, professor. O aluno Gilmar ainda
tentou argumentar que a resposta do problema era seis, mas sua explicacdo néo foi suficiente
para Maria Rita que estava achando aquilo tudo uma maluquice: Que loucura... esse pao vai
ficar muito salgado.

Os efeitos desse evento de letramento podem ser relacionados com resultados da
pesquisa de Tfouni (2006, p.135), em que a autora percebeu que “somente a escrita permite a
descontextualizacdo total que € exigida”; neste caso especifico, resolver o problema
matematico desconsiderando o fato deste ndo estar de acordo com a realidade. Os adultos ndo
alfabetizados ou alfabetizandos apresentavam dificuldades para aceitar e compreender o
pensamento hipotético que é aprendido na escola e desenvolvido com a escrita. Entretanto,
Tfouni (2006) afirma que os ndo alfabetizados possuem caminhos alternativos para atingir um
nivel meta de raciocinio, e um desses caminhos, segundo Tfouni (2006, p.136), é o
“conhecimento e dominio demonstrado pelos adultos acerca de como funciona o discurso e de
quais 0s mecanismos subjacentes a situacao dialogica”.

Na realidade, os alunos ndo estavam aceitando que o discurso do professor nao
respeitava as caracteristicas e papéis aceitos no discurso adquirido deles (GEE, 2005). Como
ressalta Tfouni (2006, p.141) sobre os sujeitos de sua pesquisa, 0 que pode ser aplicado aos
sujeitos desta pesquisa € que “no fundo, esses individuos parecem recusar-Se a ecoar € a Se
constituirem como sujeitos responsaveis por um discurso estranho e deslocado do seu

cotidiano, de suas crengas, de suas praticas...”.
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Considerando que o letramento ocorre na interagdo entre as pessoas e que Sdo as
praticas desse letramento que determinam o uso da leitura e da escrita em fungdes especificas
(BARTON, 1994), constata-se que o material de leitura que o professor forneceu foi
inadequado para o objetivo proposto, que era ensinar a resolver questdes matematicas. O
professor ndo avaliou o contexto especifico de uso da escrita, como ele mesmo relata: E
mesmo, esta receita esta errada. E isso que da eu pegar a atividade do livro sem ler antes.
Mauricio acreditou que a escrita possui fungdes universais e incontestaveis, ndo precisando
para isso nem mesmo ler antes a atividade que iria propor aos alunos, pois ela seria valida
para qualquer contexto de alfabetizagdo. A falta de adequagdo da atividade & realidade dos
alunos e as suas experiéncias prévias e resumida na fala de Rita: S6 aqui na EJA para ter
essas coisas loucas... (pdo salgado, saco de arroz com dois quilos, caixa de fosforos...) se
contar ninguém acredita (risos).

Nessa aula, como nas anteriores, os alunos demonstraram acreditar que para aprender
a ler e a escrever é necessario o exercicio da copia, de repeticdes e de soletracdo de palavras e
que as outras atividades em sala de aula ndo tém como proposta 0 ensino da leitura e da
escrita. Percebe-se isso na fala de Rita: Ninguém vai aprender a escrever hoje ndo, professor?
S6 fazer isso dai? Mauricio contrapds-se ao posicionamento da aluna ao afirmar que o
trabalho realizado nessa aula também contribuia para o aprendizado da leitura e da escrita.

A aula terminou cedo porque havia poucos alunos em sala e era véspera de feriado.
Novamente os alunos mostraram-se descontentes com o término antecipado da aula, e até
Mauricio demonstrou ndo concordar com as saidas cedo, justificando suas chegadas tardias
devido ao trabalho que desenvolve em outras institui¢cdes: eu posso chegar atrasado porque
trabalho em outra escola o dia todo, mas dou a aula até o fim.

e Segundo momento

As trés aulas apresentadas como integrantes ao determinado nesta pesquisa de
segundo momento tiveram como objetivo, segundo Mauricio, estudar com os alunos a
tematica “trabalho”. O professor utilizou diferentes textos para abordar a questdo, articulando-

0s e ndo escolhendo os textos aleatoriamente como fazia nas aulas anteriores.
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Metodologias, orienta¢des e materiais
sugeridos pelo professor

Atitudes dos alunos e sentidos que eles atribuem aos materiais

Quando cheguei a sala, Mauricio comentou que
na semana anterior as coordenadoras da
Prefeitura  responsdveis pelas classes de
alfabetizacdo da EJA (primeiro segmento)
estiveram na sala e acompanharam uma aula.
Segundo o professor, naquela aula, ele trabalhou
com uma parlenda, mas ndao deu nenhuma
explicacdo sobre o que era uma parlenda e nem
sobre suas funcBes sociais. As coordenadoras
entdo o chamaram para conversar e criticaram
todo o trabalho que ele estava desenvolvendo.
Agora vou fazer tudo como elas querem, quero s
ver o que vai dar, fazer tudo baseado na
oralidade; entdo ta, quero ver esse trabalho com
0 letramento como vai ser, falou o professor.

Professor passa um caga - palavras no quadro e
fala: O objetivo desta atividade é para pesquisar
algumas palavras da musica “tente outra vez” do
Raul Seixas*, que ja estamos trabalhando ha trés
dias

Todos os alunos possuiam a letra na mdo para pesquisar as
palavras. Os alunos ficaram quietos copiando o caga — palavras.

Ap0s colocar a atividade no quadro, o professor
passa de mesa em mesa para auxiliar as possiveis
davidas dos alunos e eles continuam em siléncio.

Como essa atividade ja tinha sido iniciada na aula anterior, Zenir
ja a tinha feito no feriaddo e estava na sala sentado, quieto, s6
desenhando porque ndo tinha mais nada para fazer.

Antes de sairem para o intervalo, o professor
chamou cinco alunos para resolverem as
atividades no quadro.

Todos os alunos chamados aceitaram o convite.

Intervalo

Na volta do intervalo, o professor comenta: a
proxima atividade também é continuagéo da letra
da musica. E s6 vocés completarem a frase, verso
ou estrofe que vao saber responder. Professor
coloca a cruzadinha e 0s versos no quadro.

Alunos copiam a atividade a resolvem em siléncio.

Aline pergunta sobre o texto que eles digitaram na semana
anterior na sala informatizada e ndo viu resultado. Mauricio fala
gue vai pedir a professora da sala informatizada para imprimir os
textos.

Professor resolve a atividade no quadro com os
alunos. Mauricio 1é a masica néo diga que a
cancdo esta perdida. Tenha fé em Deus, tenha fé
na vida. E pergunta: Em quem devemos ter fé
entdo?

Juca responde: Em Nosso Senhor Jesus Cristo.

Professor: T4, Jesus Cristo, esta certo. Mas segundo a misica
(Professor I& a misica novamente) Em quem devemos ter fé
entdo?

Juca: Nosso pai... 0 Jesus Cristo.

Professor: Ta, mas presta atengdo na musica (Professor 1€ a
musica novamente) Em quem devemos ter fé entdo?

Juca: Hum... Em Nosso Senhor, Jesus Cristo.

Professor: 1sso, mas o que fala na musica? Vou ler novamente
para ti que és bom na oralidade.

Juca: T4, pode ser Deus, mas é também em Jesus Cristo

Professor continua passando de mesa em mesa
para auxiliar os alunos individualmente.

Alunos realizam a atividade.

Professor corrige a atividade no quadro e depois
fala todo texto tem um autor, esta € uma musica,
entdo vocés vao ter que escrever o nome dos
compositores.

Alunos pesquisam o nome dos compositores na folha com a letra
da musica.

A aula terminou 21h: 35 min.

Quadro 10: Aula do dia 19/11/2007 (segunda - feira)

11 alunos em sala
*A letra da musica esta anexa (ANEXO - 6).
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O material de leitura sugerido nessa aula foi a letra da musica “Tenta Outra Vez”, de
Raul Seixas. Os alunos ja estavam trabalhando ha trés dias com a musica quando foi realizada
a observacdo, razdo pela qual ndo é possivel comentar como iniciaram as atividades com a
letra da musica, mas infere-se, pelos comentarios do professor e alunos, que as caracteristicas
desse texto, seus provaveis interlocutores, os valores presentes na cangédo e sua funcédo social
foram apresentados e discutidos, contetdos que, como ja se destacou, permitem um
letramento critico.

Os alunos conheciam a letra da musica e relacionavam-na oralmente com o texto
(letra da musica) que estava em suas mesas; além disso, mostravam-se satisfeitos com o
material de leitura sugerido. A atividade da cruzadinha e do cacga-palavras tiveram como
objetivo fixar a alfabetizagdo. Para finalizar a aula, o professor apresentou aos alunos um
conteudo especifico do texto: letra de musica que é indicacdo da autoria da composicéo.

Como nas aulas anteriores, 0s alunos que haviam terminado as atividades ndo eram
incentivados a realizar outras atividades de leitura e escrita e ficavam parados, desenhando,
esperando o tempo passar para o professor propor novas tarefas.

Outra atitude dos alunos que merece destaque nesta aula é a indagacdo de Aline
sobre o texto que digitaram na sala informatizada e do qual ndo obtiveram resposta. Tal
atitude demonstra que os alunos sentem a necessidade de contato com o resultado de suas
producdes. Essa observacédo ressalta a necessidade de articulacdo entre as aulas, para que as
atividades ndo sejam feitas sem uma finalidade e sem significacdo para quem esta
aprendendo.

Nessa aula, assim como na aula do dia 11/10/2007, foi visivel a dificuldade dos
alunos em utilizarem o discurso dominante escolar quando apresentam um discurso adquirido
em contextos orais, ou seja, para descontextualizar o texto escrito da realidade e das crencas
pessoais. Mesmo que Juca compreendesse que 0 professor queria como resposta Deus para a
indagacdo em quem devemos ter fé, Juca respondia Jesus Cristo, pois em seu discurso
priméario aprendeu que a fé deve ser depositada em Jesus Cristo, e ndo em Deus como
afirmava a letra da masica. Mesmo no final da interlocucéo ao afirmar que devemos ter fé em
Deus, Juca continua assegurando que também é necessario ter fé em Jesus Cristo, ndo
abandonando suas crencas adquiridas no discurso primario em fungdo do discurso escrito,

escolar e dominante.



110

Metodologias, orienta¢des e materiais
sugeridos pelo professor

Atitudes dos alunos e sentidos que eles atribuem aos materiais

Professor chega a sala e coloca varias revistas
sobre a mesa.

Zenir entra na sala, olha para a revista e fala: Ih... Olha s6 o que
vamos fazer hoje... recortar e colar. Estamos bem... parecemos
criancinhas, eles acham que ndo nos ensinaram a cortar, mas o
gue ndo nos ensinaram foi a escrever.

Professor fala que os alunos vdo receber o
certificado de séries iniciais, 0 que é importante,
pois foram abertos varios concursos que pediam o
ensino fundamental e eles poderiam fazer.

Gilmar comenta querer comegar o primeiro segmento novamente
e que o ideal seria que tivesse uma turma intermediaria, porque
também ndo se sente totalmente preparado para ir para 0 segundo
segmento. Zenir fala que ndo quer ir para o primeiro segmento
novamente e comecar tudo do zero, porque ele ja sabe bastante
coisa, seria muito ruim se no outro ano viesse um professor
querendo ensinar a letra A, mas tém pessoas que ainda precisam
disso, comentou o aluno.

Professor comunicou a decisdo de no préximo
ano ndo estar prevista uma turma intermediaria,
mas que a considera importante.

Alunos (Zenir, Gilmar, Eulalia) falam que é importante a turma
intermediaria porque o objetivo de cada um é aprender realmente;
ndo querem ir para o segundo segmento para ficar nas costas dos
outros, o principal ndo é o diploma e sim 0 conhecimento.

Professor pede para os alunos recortarem figuras
que representem o que ¢ TRABALHO, tema que
eles ja estdo discutindo ha alguns dias, para
depois montarem um texto e elaborarem um
cartaz para colar na sala de aula. Mauricio: Ao
passarem as folhas da revista, olhem para irem
tentando ler também. Professor vai passando de
mesa em mesa para orientar os alunos.

Eulélia fica insatisfeita com o trabalho de recortar figuras e indaga
o0 professor:

Eulalia: Quem mandou vocé fazer este planejamento ai, foram as
coordenadoras ou foi tu que fez sozinho?

Professor: Um pouco eu, um pouco elas, tinha coisas que eu
estava fazendo que elas acharam que estava errado.

Eulalia: Esse negécio de ficar recortando nao significa nada, tu ja
fazias e nés ndo aprendemos.

Gilmar: Acho que pode ser que elas queiram fazer aqui no
primeiro segmento como fazem no segundo, como uma pesquisa.
Professor: Até vocés estao percebendo.

Gilmar: E, mas recortar assim é ruim, parece sem sentido.

Eulélia: Vamos fazer uma votacéo para ver se nds queremos este
trabalho? Por que eu ndo quero, ndo achei nada de importante
neste trabalho.

Professor: (fala em tom de brincadeira) N6s ja votamos ontem s6
que vocé ndo estava.

Euldlia: Ficar folheando revista me cansa. Devia ter um texto
falando sobre trabalho, sei la, podia ter figuras e ai nos
aprendéssemos sobre isso.

Sandra: E, mas o ensino de hoje ndo é mais como o de
antigamente.

Professor dirige-se até a revista de Eulalia e tenta
propor uma atividade que a aluna aceite.

Professor aponta para revista de Eulalia e pergunta: O que € isso?
Eulélia: Perfume.

Professor: E de onde vém os perfumes?

Eulalia: Das plantas.

Professor: Entédo vocé pega e faz um texto sobre isso.

Eulalia: T4, mas professor para que eu vou achar figuras, ficar
aqui a aula toda procurando e s6 depois escrever, ir digitar e
colar. O mais importante que € o texto vai ficar com pouco tempo.
Professor: Mas vocé néo precisa digitar se ndo quiser.

Eulalia: Nds ndo podemos fazer um texto coletivo?

Professor: Mas eu quero ver a producgdo de cada um.

Euldlia: T4 bom vou escrever entdo, s6 ndo quero mais olhar
revista.

Intervalo
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Até o final da aula, o professor fica auxiliando os
alunos individualmente e pedindo para

Sandra, uma aluna que apresenta muita dificuldade para
decodificar, abre a revista e comeca a soletrar tentando ler uma

escreverem um texto sobre as figuras que | frase.
recortaram. Aline olha a revista e pergunta para o professor:
Aline: Que grao é esse?

que € jardineiro e ele entende.
Gilmar: E trigo.

conhecimentos na sala? Porque todos podem ensinar algo.
Alunos ficam concentrados fazendo a atividade.

Professor: Nao sei, espera ai que vou perguntar para o Gilmar

Professor: Viu, porque é bom ter pessoas com diferentes

Término da aula.

Quadro 11: Aula do dia 22/11/2007 (quinta - feira)
10 alunos em sala

Tendo essa observacao sido feita no fim do ano letivo, iniciou-se na sala de aula uma
discussao sobre o processo de certificacdo da EJA e sobre que turmas os alunos frequentariam
no préximo ano: o primeiro seguimento (classe de alfabetizacdo) ou o segundo seguimento
(séries finais do ensino fundamental). Os alunos avaliados no teste baseado no INAF,
realizado para fins desta pesquisa como alfabetizados nivel basico e pleno, afirmaram nédo
querer voltar ao primeiro seguimento para iniciar o processo de alfabetizacéo, pois seria como
se eles ndo tivessem aprendido nada. No entanto, ndo se sentiam preparados para irem ao
segundo segmento e iniciar o trabalho com a pesquisa como principio educativo, segundo
orientacdo metodoldgica da Secretaria de Educacdo do Municipio. Esses alunos apontaram
como solugdo uma turma intermedidria, solu¢do também considerada ideal pelo professor,
mas que ndo aconteceria por motivos institucionais. A discussdo foi relevante para se
compreender especificidades do contexto com que a educacdo de jovens e adultos estava
sendo realizada no municipio de Floriandpolis.

Como nessa aula o professor levou revistas, os alunos comecaram a questionar a
utilidade delas para o desenvolvimento das praticas de leitura e escrita. Antes de o professor
propor a atividade para a aula, Zenir comentou: Ih... Olha sé o que vamos fazer hoje...
recortar e colar. Estamos bem... parecemos criancinhas, eles acham que n&o nos ensinaram a
cortar, mas o que nao nos ensinaram foi a escrever. Mesmo depois da explicacdo do
professor de que as revistas seriam utilizadas para retirar imagens sobre trabalho, formar um
texto e elaborar um cartaz, os alunos, que desde as entrevistas realizadas no inicio do semestre
ja se mostravam desestimulados e ndo viam sentido nas atividades de recorte e colagem,
argumentavam com o professor sobre a necessidade daquele trabalho.

Eulalia argumentou que ndo via nenhuma importancia na atividade de recorte para o

aprendizado da leitura e da escrita, afirmava que no maior tempo da aula os alunos ficariam
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ali olhando e recortando revistas; e o principal, que segundo ela, seria a escrita do texto, teria
funcdo secundaria. A aluna chegou a perguntar se quem elaborou aquele planejamento foi o
professor ou as coordenadoras, porque as atividades de recorte e colagem sempre foram feitas
nas aulas da EJA e ela nunca viu significacdo nisso. Quando Gilmar entrou na discussao,
perguntou se o objetivo era fazer do primeiro segmento 0 mesmo que fazem com o segundo,
ou seja, a utilizagdo da metodologia de pesquisa. O professor respondeu afirmativamente, mas
esse aluno também afirmou que mesmo assim ndo via sentido nas atividades de recorte. A fala
de Sandra justificou a utilizacdo dos recortes: E, mas o ensino de hoje néo é mais como o de
antigamente. O ensino da EJA na turma pesquisada mostrava uma mescla de concepcdes e
praticas, uma mistura de discursos, que ora sdo negadas e ora afirmadas, tanto pelo professor,
quanto pelos alunos, caracterizando o que GEE (2005) denomina de discurso reciclado.
Torna-se importante destacar que Mauricio valorizava o conhecimento prévio dos
alunos, mostrando que os Vvarios conhecimentos adquiridos por eles em meios informais
contribuem para enriquecer a aula na EJA. Isso foi constatado com a afirmacgao do professor:
é bom ter pessoas com diferentes conhecimentos na sala, porque todos podem ensinar algo;
porém, embora demonstre reconhecer, ele ndo explorava esse conhecimento com o objetivo

de mediar os contetidos a serem ensinados.

Metodologias, orientages e materiais Atitudes dos alunos e sentidos que eles atribuem aos materiais
sugeridos pelo professor

Professor comecou a aula entregando aos alunos
uma reportagem de jornal xerocada, versando
sobre a expectativa de vida dos catarinenses™.

Professor conversou com os alunos falando que, | Alunos participam ativamente da discuss&o:

ao ler aquela reportagem no jornal, percebeu sua | Zenir: Menor violéncia, mais planta¢des, a salde estd mal, mas
relacdo com TRABALHO, tema j& estudado por | aqui ainda estd melhorzinha.

eles. Comentou com os alunos que a longevidade | Professor: Isso, todos estes fatores influenciam.

vem aumentando porque, segundo a reportagem, | Alunos comentam sobre a dificuldade de atendimento nos postos
estd melhorando a qualidade de vida; além disso, | de salde, mas concordam que, comparado com 0s outros locais,
guem mora em Santa Catarina tem uma | Santa Catarina ainda é um bom estado para se morar.

expectativa de vida oito anos maior que o0 resto
do pais e questionou o porqué deste fato.
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Professor fala aos alunos que é necessario ler a
reportagem para depois efetuar as atividades
propostas. Mauricio solicita que Gilmar leia o
titulo de um grafico que esta na reportagem.

Gilmar 1é: Expectativa de vida no pais.

Professor pergunta:

Professor: Quem vive mais 0os homens ou as mulheres?

Eli S6nia: Mulheres.

Gilmar: Igual.

Maria Rita: As vezes os homens, outras vezes as mulheres.
Professor: As mulheres vivem mais, esta escrito aqui na
reportagem. O nimero de vilvas é bem maior.

Eli Sénia: Normalmente, no trafico, quem morre é homem.

Zenir: Na minha casa, se morrer minha mulher, eu acho que
morro uns dias depois de tristeza.

Professor: O Brasil ndo estd preparado para o aumento no
nimero de pessoas.

Eli Sénia: Daqui a pouco jé sei: sd vai ter velhinho no mundo.
Zenir: Agora os casais estdo querendo ter um numero cada vez
menor de filhos.

Professor: E, E isso mesmo que esta acontecendo. S&o situagdes, 0
importante é ter um equilibrio. O que é preciso para as pessoas
viverem bem?

Maria Rita: Fazer exercicios e ter boa alimentacdo. Por isso meu
coragdo esta bom. Nao fumar e ndo beber também é importante.
Professor: Esses dados vocés vao ter que escrever aqui. (Aponta
para as perguntas na folha)

Zenir: N@o, deixa isso para 0 ano que vem, vamos continuar
conversando que este assunto esta bom, desta vez, sim, interessa
(risos).

Professor fica o restante da aula auxiliando os
alunos individualmente.

Alunos leem a reportagem e conversam com 0s colegas do lado
sobre os dados que vao observando.

Zenir mostra um livrinho de caga-palavras e fala:

Zenir: Esse foi meu guri que deu. E muito bom, me divirto, passa
0 tempo e ainda aprendo mais da leitura e da escrita.

Término da aula.

Quadro 12: Aula do dia 04/12/2007 (quinta - feira)

10 alunos em sala
*A reportagem esta anexa (ANEXO — 7).

O material de leitura utilizado nessa aula foi uma reportagem especifica retirada do

jornal “A Noticia”, cujo titulo era “Catarinense vive 8,4 anos mais”. Para iniciar as discussoes
sobre a reportagem, o professor se apresentou como um leitor que ao ler aquele texto resolveu
trabalha-lo em sala com os alunos, pois o texto tinha relacdo com a tematica discutida nas
aulas anteriores. Essa atitude foi diferente da que Mauricio demonstrou na aula do dia
11/10/2007, ao afirmar ndo ter lido os problemas matematicos que estava desenvolvendo com
os alunos. Segundo pesquisa realizada por Aguiar e Pelandré (2008), o professor ser um
exemplo de leitor é de fundamental importancia na formacdo de leitores, principalmente
guando os alunos ndo tém contato com formas diversificadas de letramento fora do ambiente
escolar.

Durante a aula, os alunos interagiram com o professor apresentando seus

conhecimentos prévios sobre o0 assunto em questdo e confrontando-os com os dados trazidos
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na reportagem. Os alunos foram estimulados a refletir sobre as caracteristicas do texto e sobre
as afirmacOes presentes na reportagem nédo aceitando o texto escrito como uma verdade
incontestavel.

Nessa aula, o processo de interacdo foi significativo para os alunos, fazendo com que
Zenir sugerisse a Mauricio a continuagdo da discussao sobre o tema trabalhado ao invés de
desenvolver as atividades de leitura e escrita. Tal atitude ndo foi observada anteriormente
nesta pesquisa, pois, conforme aludido, os alunos acreditavam que quanto maior a quantidade
de atividades de leitura e escrita realizadas, independentemente de como seriam
desenvolvidas, mais rapido aprenderiam a ler e escrever e esse aprendizado ndo seria
desenvolvido com o diélogo ou a oralidade.

A reportagem do jornal e seu contetdo foram bastante atrativos, tanto que no
momento da atividade os alunos conversavam com os colegas sobre o tema da reportagem.

Para finalizar a analise das observacGes do processo de ensino-aprendizagem, cabe
salientar que, assim como Zenir (que mostrou em sala um livro de caga-palavras que lia e
resolvia em seus horarios de folga como entretenimento), todos os outros alunos pesquisados
realizavam leitura fora da EJA, de diferentes textos, em diferentes locais e com diferentes
objetivos. Essa instituicdo, entretanto, € fundamental na formacdo de leitores criticos e

conscientes de seu papel social.
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4. AFINAL, QUAIS AS LEITURAS FEITAS PELOS JOVENS E ADULTOS
ALFABETIZANDOS DA EJA?

4.1 — Leitor adulto alfabetizando da EJA: préaticas em construcao, praticas
vivenciadas.

Ao serem observados todos os dados, constatou-se que o0s sujeitos desta pesquisa
eram rodeados em seu convivio social pela leitura, cujas praticas foram sendo construidas no
decorrer de suas vidas, de suas experiéncias com diferentes tipos de textos. O professor
pesquisado afirmou em entrevista que realizava a leitura como pratica plural nos varios
eventos de letramento de que participava. Os alunos, mesmo ndo sendo “leitores experientes”
(SOLE, 1998), também liam com variadas finalidades e objetivos. Cabe ressaltar que os
alunos e o professor, apesar de afirmarem utilizar a leitura em diferentes préticas sociais, ndo
possuiam uma mesma compreensdo sobre o que é leitura ou sobre que forma de leitura é
aceita socialmente.

Conforme j& demonstrado na apresentacdo e sistematizacdo dos dados da pesquisa,
tanto o professor quanto os alunos utilizaram em seus discursos, durante as entrevistas, 0
conceito de leitura como préatica plural e como pratica individual, dependendo da situacéo a
que se referiam. O conceito de leitura como prética plural foi utilizado quando os sujeitos da
pesquisa se remeteram as suas praticas cotidianas, ou seja, as oportunidades e necessidades
que possuiam de utilizacdo da leitura.

O conceito de leitura como pratica individual apareceu nas falas dos alunos ao serem
questionados especificamente sobre que leitura realizavam e quando se referiam a leitura
escolarizada. Em tais momentos os alunos ndo mencionaram as vérias esferas sociais que
utilizam a lingua escrita e os diversificados tipos de textos, tendo aparecido em suas falas
apenas a leitura de livros e apostilas, materiais tradicionalmente considerados escolares e
socialmente aceitos. O professor, mesmo defendendo a utilizacdo de diferentes formas de
leitura na EJA, deixou claro ndo propor a realizacdo de leitura com muita freqiiéncia em sala
de aula e, segundo ele, seus alunos realizavam leitura uma vez por semana.

Ao se argumentar a favor da leitura como pratica plural, verifica-se que ler apenas
uma vez por semana em uma sala de aula de alfabetizacdo de adultos € pouquissimo e,
efetivamente, ndo era isso o que ocorria. O professor, nessa afirmacéo, estava se referindo a
leitura individual de um livro, com a finalidade de ler apenas para aprender o processo de

decodificacéo e construcao de sentidos.
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Na prética pedagdgica, bem como nas observacdes realizadas em sala de aula,
verificou-se que essa mistura de conceitos e sentidos atribuidos as leituras nos discursos dos
sujeitos durante as entrevistas também se tornava visivel nas atividades desenvolvidas por
todos em sala de aula. O professor expressou que ndo sabia com qual leitura trabalhar e que
faltavam subsidios. Desta forma, algumas vezes apresentava diferentes tipos de textos como
letras de mdsica, jornais com as tematicas estudadas para os alunos se familiarizarem com o
tipo de texto e, em outros momentos, recorria a livros didaticos de 3? e 42 séries do ensino
fundamental, ou a atividades mecanicas de recorte e colagem para promover a leitura em sala
de aula. As atividades de leitura que estimulavam o “letramento critico” (GEE, 2005)
entravam em confronto com outras que utilizavam o “texto sé6 como um pretexto” (ROJO,
2006) para a alfabetizacéo.

Os alunos em sala comentavam que o0 ensino da leitura deveria ser baseado em
praticas constantes e aleatorias, ler muitos livros, qualquer livro para aprender a ler.
Defendiam também que o ideal seria comegar a ler textos com palavras simples e somente
depois observar textos com palavras complexas. Verificou-se, entretanto, que as atividades
com leitura mais significativas para os alunos, segundo seus comentarios em sala, foram
aquelas em que eles participavam ativamente do processo de ensino-aprendizagem e
construiam relagdes com seus conhecimentos prévios. “A aprendizagem da leitura e da escrita
ocorre em um ambiente social através de intercdmbios interacionais, nos quais o que deve ser
aprendido é, até certo ponto, uma constru¢do conjunta de professor e aluno” (GUMPERZ,
1991, p.19). A aprendizagem ocorre pela interacdo, e a apresentacdo de diferentes textos para
os alunos amplia-lhes as chances de se constituirem sujeitos letrados mais reflexivos e criticos
nas praticas de letramento. Isso desperta 0 conhecimento e o gosto pela leitura (ensinada
muitas vezes de forma mecéanica e sem sentido), de que muitos deles podem ndo se julgar
possuidores.

Kleiman (2001) discute afirmacdes feitas por professores de que seus alunos nao
sabiam interpretar um texto simples ou que ndo gostavam de ler. Essa autora encontrou a
identificacdo do motivo no discurso dos préprios professores — suas préaticas de leitura eram
consideradas desmotivadoras. Ora, ndo se nasce sabendo interpretar. Aprende-se a interpretar.
N&o se nasce gostando de ler, aprende-se a ler e gostar de ler, e a escola participa de modo
fundamental no desenvolvimento de tais habilidades e conhecimentos.

Na sala de aula de educacédo de adultos pesquisada, ao serem utilizadas varias formas

de leitura e diferentes tipos de textos, possibilitou-se a construgdo de novos sentidos as
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praticas de leitura dos alfabetizandos, por se colocar em confronto o discurso adquirido no
ambiente cultural do qual faziam parte, bem como o discurso aprendido na escola (GEE,
2005). Quando os textos eram infantilizados ou estavam fora de um contexto significativo
dentro do desenvolvimento das aulas, os proprios alunos como sujeitos de conhecimento e
aprendizagem (OLIVEIRA, 2001) eram criticos e questionavam o professor sobre o porqué
daquelas atividades e, principalmente, sobre a contribuicdo das formas de leitura para a sua
plena insercdo na sociedade grafocéntrica.

A formacdo dos sujeitos leitores na educacdo de jovens e adultos apresentou-se, na
pesquisa realizada, cheia de conflitos e tensGes marcadas pelos sentidos atribuidos a leitura
pelo professor e pelos alunos. A falta de clareza sobre que prética de leitura realizar em sala
de aula (plural ou individual) impediu a otimizacdo das atividades de leitura desenvolvidas,
prevalecendo aquelas cujas concepcdes subjacentes se articulavam a cultura escolarizada,
leitura individual, e oralizacdo do texto escrito.

Foram encontradas contradicdes entre a pratica pedagogica e a base tedrico-
metodoldgica de orientacdo da Secretaria de Educacdo do Municipio de Florianopolis na qual
o professor dizia se basear. Com os dados obtidos na entrevista e nas observagdes, constatou-
se que Mauricio revelava ndo ter clareza sobre as concepgdes distintas de alfabetizagcdo. Nas
aulas que ocorreram no que se denominou de primeiro momento da observagéo, com excecao
da aula do dia 05/09/2007, os textos foram utilizados como mero pretexto para alfabetizar
ainda que o professor estivesse procurando trabalhar com a teoria do letramento.

Nas aulas, o professor normalmente fazia emergir conhecimentos prévios dos alunos
para relaciona-los com os conhecimentos escolares, porém nao prosseguia na interlocucéo de
forma a relaciona-los com os objetivos da leitura em questdo. Além disso, alguns textos
escolarizados, como o utilizado na aula do dia 11/10/2007, ndo condiziam com a realidade
dos alunos; tratavam de temas relacionados com o seu cotidiano, mas os dados apresentados
eram irreais, ndo respeitando as caracteristicas, especificidades e os papéis admitidos como
verdadeiros no discurso adquirido dos alfabetizandos. Nesse caso, a EJA estava ensinando
algo diferente da realidade e, por conseguinte, inaceitavel para os alunos.

No que se denominou segundo momento das observacdes, como j& comentado, as
aulas apresentaram caracteristicas mais proximas dos estudos do letramento. No primeiro
momento das observacfes, mesmo ocorrendo reunides semanais que buscavam coletivizar o
processo de construcdo pedagdgica, o professor sentia-se sozinho na organizagdo, elaboracéo

e desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Essa soliddo dificultava a utilizagéo
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da teoria do letramento para a reflexdo critica do processo de ensino-aprendizagem. Apenas
quando as coordenadoras efetivamente estiveram presentes na sala de aula (segundo momento
das observacdes), observou-se uma modificacdo na concepcédo de alfabetizacdo por parte do
professor (mesmo que em sua fala ndo demonstrasse concordar com as intervencgoes
sugeridas). Os reflexos dessa modificacdo foram também sentidos na pratica em sala de aula,
que passou a ser orientada de forma mais consciente e preocupada com a questdo social
envolvida no processo. Os alunos eram estimulados a ler para apreender sentidos,
relacionando os textos trabalhados com o seu cotidiano. No entanto, ainda estavam presentes
nas aulas resquicios de atividades mecénicas e repetitivas com o simples objetivo de ler para
aprender a ler, demonstrando o momento de transi¢do vivenciado. O conhecimento sobre
novas formas de entender a alfabetizacdo, como ja destacado, ndo invalida os conhecimentos
anteriores, mas € imprescindivel para a compreensdo e reflexdo sobre este complexo e
multifacetado fenémeno.

Considerando que a concepcdo tedrica da pratica da alfabetizacdo de jovens e adultos
do municipio de Floriandpolis é baseada nos estudos do letramento, infere-se que mesmo
acontecendo reunifes semanais com 0 objetivo de discutir a teoria e os trabalhos
desenvolvidos, o aprofundamento teérico ndo era garantia de que a pratica pedagdgica seria
desenvolvida de forma eficaz. A relacdo entre a teoria e a prética ndo € linear. O
aprofundamento tedrico (neste caso especifico dos estudos do letramento) fornece subsidios
para repensar a pratica educativa, mormente quando essa pratica é coletivizada como ocorreu
no segundo momento das observacdes. A mudanca na metodologia, nas orientacdes e nos
materiais sugeridos pelo professor acarretou uma sensivel modificacdo nas atitudes e nos
sentidos que os alunos atribuiam a leitura desenvolvida na EJA.

Os estudos sobre leitura pesquisados (GOULEMOT, 2001; FREIRE, 2006;
KLEIMAN, 2004; FOUCAMBERT, 1994; ALBUQUERQUE, 2004; RIBEIRO, 2001;
VOVIO, 2007) afirmam que o leitor se forma, é constituido no contato com diferentes
préaticas de leitura e a escola, por ser a principal agéncia de letramento, tem participacéo
fundamental nesse processo. Por outro lado, os professores necessitam de formacgdo que
proporcione esclarecimentos para que reflitam sobre a pratica pedagdgica desenvolvida,
visando a desenvolver atividades em sala de aula que orientem os alunos para a utilizacéo das
variadas praticas de leitura.

A confusdo no discurso dos sujeitos pesquisados e nas praticas desenvolvidas na

EJA, relacionadas a leitura como pratica plural e individual, bem assim na crenca de conflitos
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entre praticas tradicionalmente escolarizadas, como alfabetizagdo com outras mais recentes
(exemplo: os estudos do letramento), evidencia que o discurso utilizado pelo professor e pelos
alunos, cada um dentro de suas singularidades e papéis sociais, era um discurso reciclado.

Segundo Gee (2005), essa forma de discurso ocorre quando:

nos encontramos en una situacién a la que somos incapaces de acomodarnos o
adaptarnos (...) nos hacemos conscientes de lo que estamos tratando de hacer o de
lo que se nos pide y, a menudo, conseguimos una vision mas profunda de la
cuestion’ (GEE, 2005, p. 156).

Os conhecimentos das praticas tradicionalmente tidas como escolarizadas (leitura
como pratica individual e alfabetizacdo) estavam se confundindo com 0s novos
conhecimentos relacionados as praticas sociais (leitura como prética plural e letramento). Tais
saberes ficavam desarticulados e fragmentados. N&o se busca afirmar nesta pesquisa que um
conhecimento é superior ao outro; pelo contrario, se complementam, estio “estreitamente
relacionados” (ROJO, 2006). O que se quer destacar é a necessidade de conhecer as propostas
tedrico-metodoldgicas, saber diferencia-las e utilizad-las como subsidios para repensar o
processo de construcdo pedagdgica. Isso contribuira para que as aulas na educacdo de jovens e
adultos ndo sejam desvinculadas da realidade dos alunos, mas partam dos conhecimentos
adquiridos na interacdo social para outros saberes globais socialmente valorizados,
contribuindo para ampliar as préaticas de leitura dos alfabetizandos e para aquisi¢cdo de um
letramento critico que leve a emancipacdo, como propunha Paulo Freire (2006).

Os alunos alfabetizandos eram leitores reais que se relacionavam com os textos de
acordo com circunstancias diversas, conforme a necessidade mais imediata das suas
circunstancias de vida. Ao ingressarem na EJA, como ja se comentou, todos 0s sujeitos desta
pesquisa objetivavam participar de praticas mais valorizadas socialmente que envolvessem a
leitura e a escrita, além de buscarem realizacdo pessoal. A educacdo de jovens e adultos
representava para eles a oportunidade de insercéo social, pois é o local que formalmente tem
como objetivo ensinar a leitura e a escrita. Assim, verifica-se a necessidade de estarem
presentes nas classes de alfabetizagdo da EJA os conhecimentos considerados escolarizados
(leitura como prética individual e alfabetizacdo) e os sociais (leitura como pratica plural e
letramento), em uma busca do que Soares M. (1998) denomina de alfabetizacao (decodificar o

’® “Estamos em uma situagio em que somos incapazes de nos acomodarmos ou nos adaptarmos (...) estamos
conscientes do que tentamos fazer ou do que nos pedem e, muitas vezes, podemos obter um profundo

conhecimento sobre a questdo” (traducao nossa).
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cddigo grafico, apropriar-se do codigo alfabético, conhecer as convengdes ortograficas) com o
letramento (fazer uso desses conhecimentos na pratica social e conhecer seus usos sociais,
atribuindo-Ihes sentido).

O professor Mauricio buscava trabalhar no enfoque do letramento, utilizando textos
que fossem valorizados socialmente, uma vez que defendia que letrar era alfabetizar para a
vida. Durante a pesquisa, todavia, observou-se que faltava-lhe conhecimento mais
aprofundado das teorias, das metodologias, das praticas pedagdgicas e da realidade dos
alunos. Algumas vezes os textos, mesmo sendo utilizados socialmente, ndo apresentavam
sentido para os alfabetizandos, como aconteceu com a aula em que Mauricio prop6s o
preenchimento de cheques e nenhum dos alunos pesquisados os utilizava. Sendo assim,
indaga-se se é possivel alfabetizar letrando utilizando cheques. A resposta é afirmativa, mas é
necessario acrescentar, como se verificou na pesquisa, o que define se as aulas de
alfabetizacdo favorecem ou ndo a constituicdo do letramento critico nos sujeitos ndo é
necessariamente o material de leitura utilizado, mas principalmente como este é trabalhado
em sala de aula.

A utilizacdo do jornal nas aulas observadas e nas entrevistas com o0s alunos
contribuiu para elucidar a questdo. Todos os alunos entrevistados reclamavam das atividades
de recorte e colagem propostas pelo professor, porque segundo eles ficar recortando e colando
palavrinhas era desenvolver atividade infantil, 0 que subestimava suas capacidades enquanto
sujeitos ingressos na EJA para efetivamente aprender a leitura e a escrita. Alias, o jornal
qguando utilizado em sala simplesmente para recortar palavras aleatorias tinha um sentido
negativo para os alunos e ndo favorecia sequer a alfabetizacdo mecénica. Porém, na aula do
dia 05/09/2007, o jornal n&o foi utilizado para recortar palavras e sim como um género com
caracteristicas proprias e funcdes sociais especificas fazendo com que o professor e os alunos
interagissem com o texto, construindo conhecimentos sobre ele. J& na aula do dia 04/12/2007,
foi trabalhada uma reportagem retirada de jornal, apresentando sentidos favoraveis para 0s
alunos, por ser um tema sobre a realidade de cada um e que ja vinha sendo estudado nas aulas.
Constata-se que o0s sentidos dos alunos atribuidos ao mesmo material de leitura foram
diferentes, porque as metodologias e orientagdo sugeridas pelo professor também foram
distintas.

Algumas leituras com sentidos positivos para os alunos, como a leitura de livros de
autoajuda realizada com frequéncia por Eulalia, ndo faziam parte das aulas de leitura na

educacéo de jovens a adultos, por ndo serem valorizadas pelo professor. Contudo, tais leituras,
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por apresentarem sentidos favordveis para a aluna, eram levadas até a sala de aula e
despertavam o interesse de outros alunos, como Eli Snia que pretendia iniciar a leitura desses
materiais influenciada pela colega. Iniciou-se assim uma rede de leitores, mesmo sem a
mediacdo do professor, 0 que comprova a importancia da pratica da leitura a partir dos
géneros textuais que circulam nas esferas em que se inserem os alunos.

Os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, nesta pesquisa, especificamente
o professor e os alunos, atribuem sentidos aos materiais de leitura. Esses sentidos determinam
quais leituras feitas na EJA, durante o processo interativo sdo fundamentais para desenvolver
as praticas de letramento de todos, incluindo a do professor. Nem sempre, porém, essas
praticas atingem objetivos desejados de formacdo de leitores criticos e autbnomos. Como
afirma Barton (1994), o letramento é basicamente social e ocorre na interacdo entre as
pessoas.

Os alunos pesquisados realizavam leituras em varios momentos de sua vida. Dos
vinte e dois materiais de leitura questionados, apenas seis ndo eram lidos pelos alunos. Isso
ocorre, como ja aludido, por esses alunos viverem em Florianopolis, um grande centro
urbano, local em que as praticas de leitura e escrita sdo fundamentais para o convivio social.
A disponibilidade de textos no contexto social ndo garante a sua leitura por parte dos
alfabetizandos, como ocorreu com as regras de jogo, que nao despertaram interesse, ja que a
forma de jogar era conhecida pelos alunos, pois as praticas de leitura também variam segundo
a cultura dos diferentes grupos sociais. Porém, como esse material de leitura era
disponibilizado a todos socialmente, era conhecida a sua forma e sua funcéo.

O mesmo ndo ocorreu com os textos literarios quando questionados sobre sua leitura.
Os alunos nédo tinham contato com livros de poesia, livros de romance, aventura ou policiais e
com livros de biografias e relatos histdricos. Esses materiais eram desconhecidos para eles,
ndo fazendo parte de seu contexto social e nem apresentavam sentido em seu discurso
adquirido (GEE, 2005). A leitura realizada pelos alunos fora da EJA apresentava,
predominantemente, caracteristicas funcionais voltadas para as necessidades imediatas. Nesse
contexto, a EJA representava a oportunidade dos alunos entrarem em contato com textos
literarios, conhecendo, valorizando-os e possibilitando a divulgacdo na comunidade a que 0s
individuos pertencem. Como destaca Terzi (2001, p. 162), “qualquer alteracdo nas praticas de
letramento esta condicionada ao acesso a elas, e a sua incorporacdo, na vida da comunidade,

pela valorizacdo que por esta lhe ¢ atribuida”.
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Como se evidencia nos dados desta pesquisa, ndo foi desenvolvido em sala de aula
trabalho com diferentes textos literarios; os materiais de leitura sugeridos pelo professor eram,
na maioria, aqueles com que os alfabetizandos tinham contato em seu cotidiano e em outros
casos materiais ndo utilizados, como os cheques, discutidos anteriormente. Foi citado pelos
alunos e pelo professor que em uma aula foi realizada a escrita de uma poesia pelos alunos e
0s textos retirados dos livros didaticos como “A cobra caninana” e “Estoria da Coca” eram
textos literarios, mas, como ja afirmado, foram utilizados somente como pretexto para o
desenvolvimento de atividades de decodificacdo, sem a discussdo de suas caracteristicas e
funcoes.

Na pesquisa realizada, o ensino da leitura estava voltado para textos selecionados
aleatoriamente e para outros relacionados aos usos sociais da escrita, segundo a concepcao de
leitura do professor. Os primeiros textos ndo apresentavam sentido para os alunos e os Ultimos
eram importantes, pois 0 seu dominio levava a inser¢do social. Contudo, introduzir novas
praticas de letramento aos alfabetizandos € também funcdo da escola, quando esta tem como
objetivo a transformacéo social. Isso, no entanto, ndo ocorria na turma pesquisada. Como ja se
destacou, torna-se necessario partir de conhecimentos proximos dos alunos para outros
conhecimentos globais, igualmente necessarios para a conquista da cidadania (VOVI10, 2007).
Conhecendo outras leituras, os alunos podem atribuir novos sentidos para essa préatica que é
construida no decorrer de toda a vida.

Constata-se, assim, que a leitura na EJA, especificamente no contexto pesquisado,
era permeada por sentidos que os alunos e o professor atribuiam a leitura considerando-a
como préatica individual ou plural, dependendo do momento em que a interlocucdo era
realizada e dos objetivos relacionados a leitura (préatica social ou escolar). A relacdo entre o
que deve ser ensinado na educacdo de jovens e adultos e entre os conhecimentos socialmente
necessarios ndo estava claramente definida para os envolvidos no processo educativo. Sendo
assim, as metodologias, orientacbes e materiais sugeridos pelo professor entravam em
confronto com as atitudes dos alunos e sentidos atribuidos por eles aos materiais, gerando, no
momento da construcdo da leitura como préatica de letramento em sala de aula, o que Gee
(2005) denomina de discurso reciclado, falar sem compreensédo, sem ter clareza dos efeitos de
sentido do discurso produzido.

Os conhecimentos escolarizados também entravam em confronto com outros mais
voltados as praticas sociais e o letramento critico, que por vezes era estimulado, confundia-se

em praticas enfadonhas e repetitivas desenvolvidas em sala de aula. O professor e os alunos
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almejavam que o processo de ensino-aprendizagem tivesse resultados favoraveis, mas a
fragmentac&o entre o saber escolar e o social dificultava a concretizacdo desse objetivo.

A relacdo entre alfabetizacdo e escolarizacdo, como ja se comentou, depende de
fatores histéricos e culturais. No contexto pesquisado, essas praticas sociais estavam
diretamente vinculadas. A EJA tinha a funcéo de contribuir para que os alunos aprendessem a
leitura e a escrita, a fim de melhor se inserirem na sociedade grafocéntrica. A concepcédo
tedrica do municipio era pautada nos estudos do letramento; o professor considerava os alunos
sujeitos de direitos e deveres, e 0s alunos objetivavam entrar na instituicdo para aprender a ler
e escrever tencionando utilizar essas préaticas no contexto social. Porém os dados da pesquisa
revelam que a leitura como pratica de letramento que oportuniza a plena inser¢do social
estava em construcdo, aparecendo com énfase apenas no discurso do professor. Na pratica

pedagdgica, porém, seus efeitos eram percebidos em poucos momentos.

4.1.1 — Aspectos estruturais da EJA que influenciam nas préticas de leitura

desenvolvidas nessa instituicdo

Por se ter realizado um estudo de caso do tipo etnografico, considera-se necessario
observar, além dos aspectos diretamente relacionados com o processo de ensino-
aprendizagem de leitura, relatados e comentados anteriormente, outros relacionados com a
estrutura e o funcionamento da instituicdo, que de forma direta ou indireta interferiram na
leitura que os alfabetizandos desenvolveram na EJA.

O primeiro aspecto a ser comentado € a desvalorizacdo do profissional da educacao
que, como no caso do professor pesquisado, trabalhava 60 horas por semana para poder
manter a renda familiar. No decorrer da pesquisa, 0 professor mostrou seu cansaco, sentindo-
se desvalorizado, desorientado e desestimulado para desenvolver seu trabalho na EJA.

Ao pesquisar sobre as lacunas na educacdo de jovens e adultos, Pierro e Graciano
(2003, p. 23) verificaram que, “em virtude da auséncia de politicas que articulem
organicamente a educacdo de jovens e adultos as redes publicas de ensino basico, ndo ha
carreira especifica para educadores desta modalidade educativa”. As autoras destacam que a
situacdo mais comum € que os professores da EJA sejam 0s mesmos atuantes no ensino
fundamental no periodo diurno, como aconteceu com o professor sujeito da pesquisa, e as
metodologias utilizadas sejam semelhantes as praticadas com as criangas, como também

verificado em algumas atividades como a de recorte e colagem de figuras.
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A rotatividade dos docentes e a falta de equipes especializadas na EJA acabam por
dificultar o desenvolvimento dos cursos de capacitacdo e a formagdo de profissionais
especializados na area, ressaltam Pierro e Graciano (2003). Os professores ndo possuem uma
formacéo especifica para trabalhar com a educacdo de jovens e adultos, uma vez que sdo, na
grande maioria, contratados em carater temporério, e por ndo receberem uma formacéo
continuada constante acabam por conhecer de forma superficial as teorias e propostas
metodolodgicas da instituicdo, tendo dificuldade para utiliza-las como subsidio para pensar a
pratica pedagogica.

A falta de locais especificos para o ensino da EJA, especificamente no municipio
pesquisado no ano de 2007, também era outra barreira, pois, em sua maioria, as aulas
ocorriam em instituicdes frequentadas por alunos da educacdo bésica durante o periodo
matutino e vespertino . O trabalho nessas instituicdes era dificultado, porque a EJA era tida
como um apéndice, fazendo uso do espaco no periodo noturno, mas sem direito a utilizagédo
de armérios para guardar materiais e sem a possibilidade de usar salas fora do periodo noturno
para as reunides de professores. Verifica-se que a dificuldade de organizacdo da EJA estava
relacionada a falta de investimentos nessa modalidade de ensino.

Apesar disso, como ja se mencionou, a educacao de jovens e adultos é um direito
publico e subjetivo de todo o cidaddo que ndo teve acesso ao ensino em idade prépria,
instituido na constituicdo brasileira de 1988. O fato de 0s sujeitos pesquisados estarem
frequentando a EJA é um direito deles definido em lei, assim como o cumprimento de toda a
carga horaria destinada a alfabetizacdo de jovens e adultos. Porém, o que se averiguou na
pesquisa desenvolvida foi que as aulas constantemente terminavam antes do horario
estipulado, devido a questdes ndo diretamente relacionadas com o processo de ensino-
aprendizagem, como o fato de s6 ter uma turma na instituicao e esta ter que terminar as aulas
mais cedo, além de, em véspera de feriado, as aulas “deverem” finalizar antecipadamente. As
aulas também comecaram varios dias apds o horéario estipulado, por atraso do professor na
outra escola em que trabalhava ou por ter outros compromissos. Alguns dias as aulas também
ndo ocorreram devido ao professor estar impossibilitado, por motivos adversos, para
desenvolver as atividades na instituicdo.

Os aspectos mencionados demonstram a falta de compromisso e respeito com 0s
alunos pesquisados sujeitos de direitos e deveres que frequentavam a educacdo de jovens e
adultos. Os alfabetizandos, como se verificou nas entrevistas, também trabalhavam durante o

periodo matutino e vespertino, indo para a EJA no periodo noturno para aprenderem a ler e
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escrever. Por isso mesmo, tinham todo o direito de assistirem as aulas dentro dos horarios
estabelecidos na legislagdo educacional. Os alunos se mostraram em alguns momentos
compreensivos com a situacdo vivida pelo professor, mas na maioria dos casos demonstraram
insatisfacdo e desestimulo com a falta de compromisso da instituicdo que ndo estava lhes
proporcionando condi¢des adequadas de ensino-aprendizagem. Como ja se destacou, o indice
de evasdo na educacdo de jovens e adultos € alto, e 0s aspectos estruturais destacados
contribuem para a elevacdo desses indices, dificultando a formacdo de leitores criticos e

atuantes no contexto social.

4.2 Finalizando...

Investigar as praticas de leitura que os alfabetizandos da educacdo de jovens e
adultos desenvolvem na EJA e no contexto social ndo é tarefa simples, pois envolve fatores
pessoais, sociais, metodoldgicos, organizacionais e estruturais. Como se observou nos dados
apresentados, o processo de ensino-aprendizagem da leitura é complexo e esta
intrinsecamente relacionado as metodologias, orientacfes e materiais sugeridos pelo professor
e aos sentidos que os alunos atribuem a tais materiais.

Os cinco alunos sujeitos da pesquisa apresentavam, cada um dentro de sua
singularidade, caracteristicas em comum que facilitaram uma andlise sobre o processo de
leitura por eles vivenciado. Esses alunos, mesmo sendo leitores iniciantes e alfabetizandos,
realizavam leituras na EJA e em seu contexto social, leituras que ora se assemelhavam e ora
se distanciavam consideravelmente. O principal motivo que os fez procurar a EJA foi a
necessidade de acesso a leitura e & escrita, por viverem em uma sociedade grafocétrica, em
que tais praticas sdo cada vez mais exigidas. Os sujeitos desta pesquisa se preocupavam
principalmente com o processo de ensino-aprendizagem vivenciado, uma vez que defendiam
gue somente assim o aprendizado ocorreria de fato; no entanto, se contradiziam ao buscarem
definir as formas de leitura que deveriam ser ensinadas na EJA. Os alunos, como comentado,
defendiam as praticas mecanicistas, mas no processo de ensino-aprendizagem apresentavam
sentidos favoraveis para as praticas que desenvolviam uma compreensdo mais profunda de
realidade.

O professor sujeito da pesquisa trabalhava com varios materiais de leitura em sala de
aula, mostrando-se, porém, confuso em varios momentos, sem um direcionamento que

possibilitasse o desenvolvimento das atividades de leitura de forma mais efetiva, ou seja,
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apresentando sentidos favordveis aos alunos. Apenas quando o processo de ensino-
aprendizado tornou-se mais coletivizado (momento em que as coordenadoras estiveram
presentes na sala de aula e deram sugestdes para a organizacdo da pratica pedagdgica), foram
sentidas mudancas na pratica do professor. Apesar de ter se apropriado de palavras-chave das
teorias, o professor ndo incorporou de fato as novas concepgdes, mas tinha consciéncia de que
era necessario compreender melhor as teorias para que estas contribuissem no planejamento
da acdo pedagogica, refletindo e redefinindo as metodologias desenvolvidas, visando a
formacéo de leitores criticos e conscientes. Fatores estruturais relacionados a desvalorizacdo
dos profissionais da educacdo que trabalham com os jovens e adultos contribuiram para a
desmotivacdo do professor, mas ndo sao suficientes para justificar as chegadas tardias e faltas,
as quais demonstraram a auséncia de compromisso com os alunos que frequentavam a
instituicao.

A pesquisa apontou para as leituras feitas pelos alfabetizandos na EJA e em seu
contexto social, através da analise de uma realidade especifica, demonstrando que o processo
de ensino-aprendizagem da leitura € perpassado por conflitos e contradi¢des vivenciados por
todos os envolvidos na préatica educativa. Para ocorrer efetivamente mudancas nas praticas de
leitura desenvolvidas nessa instituicdo, € necessario um constante aprofundamento por meio
de reflexdes sobre questdes teoricas e préaticas, e o ir e vir de sentidos, conceitos e atitudes
fazem parte desse processo. A falta de definicBes teoricas e praticas dificultou a efetiva
ocorréncia da leitura como pratica de letramento na sala de aula pesquisada, mas evidenciou o
momento de transicdo entre diferentes metodologias e concepc¢des de ensino que ja faziam
parte das préticas educacionais com jovens e adultos, demonstrando a preocupacdo em fazer
com que a leitura desenvolvida na EJA oportunize a insercdo em um maior nimero de

praticas letradas. Contudo, muito ainda deve ser feito para a concretizacéo desse objetivo.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Teste de leitura semelhante ao do INAF

EJA — Centro Noturno/ Floriandpolis
Turma de Alfabetizacéo
Aluno:

ATIVIDADE DE LEITURA

__V'dG e mlssao

1 - EM QUE DIA, MES E ANO ACONTECEU A
COLETA NACIONAL DA SOLIDARIEDADE?

Soludurledade

Uma acao upclxonanfe

Campanha da Fraternidade 2007 o
& FRATERNIDADE EAN\AZONIA

2 — ONDE ACONTECEU A 19* FEIRA DA

ESPERANCA?
19 Feira da

De 3 a 7 de Maio no CentroSul.

Apresentagoes Folcloricas | Musica ao Vivo | Gastronomia

3 — QUAL A DOENCA A SER EVITADA PELAS
CRIANCAS, ATRAVES DA CAMPANHA DE
VACINACAO DESTA PROPAGANDA?
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LEIA COM ATENCAO:

Geladeira com defeito
Em 16 de agosto do ano passado,
compramos na loja Big uma geladeira. A
luz da geladeira veio queimada. Fizemos
varias reclamacdes e até hoje nao fomos

atendidos. O que fazer?
ANDREA CRISTINA MENEGOSSI
Florian6polis— SC

4 — QUANDO A GELADEIRA FOI COMPRADA?

5 - QUE DEFEITO A GELADEIRA APRESENTOU?

Leia noticia publicada em um jornal da Bahia

Vazamento provoca deslizamento na Bahia

A Marinha e a Empresa Baiana de Agua e Saneamento (Embasa) vém
trocando acusacbes sobre a responsabilidade do acidente. O DEPARTAMENTO
de Policia Técnica da Bahia concluiu que foi mesmo o vazamento de um cano
gue provocou o deslizamento de terra no bairro da Barra, na semana passada.

“O acidente ocorreu por causa do vazamento no terreno da Marinha”, disse
o delegado Ruy Pereira da Paz, da 12 Delegacia, responsavel pelo caso. Ele
anunciou que a proxima etapa da investigacdo € saber se a ligacdo de agua era
clandestina. “Se isso for comprovado, vamos buscar quem fez essa ligagao”. O
deslizamento atingiu trés edificios da Rua Marqués de Caravelas, matando a
engenheira Maria Janete Gonzaga de Araudjo, a médica Lucia Penteado e sua
filha Alice, de 1 ano.

A Marinha e a Empresa Baiana de Agua e Saneamento (Embasa) vém
trocando acusacdes. Aparentemente, a ligagdo do cano de 4gua na rede publica
foi feita pela Marinha para abastecer apartamentos de oficiais no Morro do
Gavaza. No entanto, o 2° Distrito Naval entende que o reparo de vazamento € de
responsabilidade da Embasa. A estatal divulgou nota afirmando que a ligacéo
estava localizada no terreno da Marinha e era clandestina.
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6 - QUANTAS PESSOAS MORRERAM POR CASA DO DESLIZAMENTO?

7 - SEGUNDO A EMBASA, POR QUE A MARINHA SERIA A
RESPONSAVEL PELO ACIDENTE?

8- PREENCHA CORRETAMENTE ESTE FORMULARIO, RETIRANDO AS
INFORMACOES DE UMA CARTA ENDERECADA E UMA CARTEIRA DE
IDENTIDADE.

PARTE 2

7. Ficha de indicacgédo

Promoedo

Atual

Indique um amigo para receber a revista

Preencha o formulario abaixo

Nome:

Endereco:

Cidade: Estado:

Data de nascimento: / RG:
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Maria da Silva

&

DIVIRTA-SE
FILMES PARA O FIM DE SEMANA
Sabado

16h00 no Canal 21

OS DONOS DA QUADRA

Direcdo de Randall Fried, com D. B. Sweeney e Michael Warren.

Treinador negro de basquete recebe ajuda de advogado branco para manter
delinquentes fora das ruas através do esporte. Drama que defende a integragcéo
racial e o culto aos bons valores, com bom elenco que mantém o interesse em trama
bastante simples. Trilha sonora marcada pelo Rap.

21h20 no SBT

LADRAO DE CASACA

Direcdo de Alfred Hitchcock, com Cary Grant e

Grace Kelly.

Na Riviera Francesa, série de roubos de jéias complica a vida de ex-ladrdo famoso.
Para provar sua inocéncia, ele precisa capturar o verdadeiro culpado. Diversao
sofisticada, com o estilo inconfundivel do diretor. Grace faz com muita elegancia a
garota por quem o ex-ladréo se apaixona.

Um dos poucos filmes de Hitchcock a ganhar Oscar.

21h30 na Gazeta

O BARCO DO AMOR

Direcdo Ron Satlof, com Gavin MacLeod e Bernie
Kopell.
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ApoOs assalto, quadrilha refugia-se num barco de turismo, sendo perseguida por
detetive veterano. Telefilme aborrecido, com excesso de didlogos, repleto de
personagens e tramas paralelas.

Domingo

14h10 na Bandeirantes

AMORES POSSIVEIS

Direcao de Sandra Werneck, com Murilo Benicio e

Carolina Ferraz.

A diretora de Pequeno Dicionario Amoroso volta as telas com mais uma comédia
dramatica sobre relacionamentos, sé que, desta vez, o amor entre duas pessoas é
apresentado em trés versdes diferentes. Sao trés possibilidades de romance, trés
destinos diferentes para as vidas de Carlos e Julia.

21h45 na Globo

A HORA DO PESADELO

Dire¢do de Wes Craven, com John Saxon e Ronee

Blakely.

O primeiro filme da série sobre o assassino de cara derretida e unhas afiadas que
irrompe no sonho de adolescentes, matando-os. Freddy Krueger fez tanto sucesso
de publico que apareceu em mais quatro filmes.

23h30 na Cultura

DUPLA MORTIFERA

Dire¢édo de James Sabartdelli, com Sam Jones e

Vanessa Willians.

Policial investiga a morte do irm&o. Descobre que ele estava envolvido com
contrabandistas de armas e ladrdes de plutbnio. Apaixona-se pela advogada dos
criminosos e, com a ajuda dela, atinge seu objetivo. O filme tem excesso de
violéncia e efeitos especiais que deixam o espectador aturdido, sem tempo de
perceber que tudo é uma imensa bobagem.

9 — QUE FILMES VAO PASSAR DOMINGO A NOITE?

10 — NO SABADO, QUAL FILME TEM O COMENTARIO MENOS
FAVORAVEL?
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ANEXO 2 - Entrevista compreensiva com os alunos da classe de alfabetizacdo da EJA

Nome: Idade:

Vocé trabalha? Onde?

Até que ano estudou antes de entrar na EJA?

1 -0 que o levou a procurar a EJA?

Possibilidade de ascensdo no trabalho/ Auxilio aos filhos nas tarefas escolares/ Sentir
necessidade da leitura para desempenhar as func¢des do seu dia-a-dia/ Querer tirar a carteira de

motorista/ exigéncia da comunidade em que vive...

2 - Tem filhos? Quantos? Até que série eles estudaram ou estudam?

3 - Como vocé se avalia como leitor?
LI Incapaz de ler LI Lé com grande dificuldade
[] L& com alguma dificuldade [] Na&o tem dificuldade para ler

4 - Costuma ler fora da EJA? Onde? O qué?

5 - Gosta de ler?

[ Gosta muito [ Gosta pouco [J N&o gosta
Por qué?

6 - Com que freqliéncia vocé 1€?

COSempre [ As vezes [] Raramente [J Nunca

7 - O que vocé considera um impedimento para que vocé leia? Por qué?

8 - Vocé acha que a leitura é importante para desempenhar suas atividades diarias?
Para vocé, ler é importante? Por qué?

9 - Qual a principal diferenca ocorrida em sua vida, depois que vocé comegou a conseguir
ler? Ou 0 que vocé espera que aconteca quando vocé conseguir ler?

10 - Como vocé definiria uma pessoa analfabeta?

11 - Quem mais influenciou seu gosto pela leitura?

Mé&e ou responséavel do sexo feminino
Algum professor ou professora
Pai ou responséavel do sexo masculino



Algum amigo ou amiga

Algum outro parente

Padre/ Pastor ou algum lider religioso
Algum colega ou superior no trabalho
Outra pessoa

Ninguém

12 - Em sua familia as pessoas costumam ler? O qué? Com que frequéncia?

13 - Qual destes tipos de texto possui em casa?
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*QOs portadores apresentados foram selecionados tendo em vista esferas sociais de uso da
lingua como: eventos sociais relacionados a saude (carteira de vacinagédo), ao lazer (livro de
historias infantis, regras de jogo, revistas em quadrinhos) a escola (dicionarios, mapas) a
igreja (biblia) a rua (embalagens e panfletos de propaganda), ao lar (caderno ou livros de
receitas, lista telefénica), objetos relacionados aos diferentes usos da escrita (carta, jornais,

letra de masica).

Portadores

Carteira de vacinagéo

Livros didaticos

Livros de poesia

Livros de romance, aventura ou policial

Livros técnicos

Livros de autoajuda

Livros de biografias, relatos histéricos

Jornais

Dicionérios

Regras de Jogo

Panfletos de propaganda

Cartas

Biblia ou livros religiosos

Revista em quadrinhos

Mapas

Nota fiscal

Propaganda politica

Folheto de oragdo

Bula de remédio

Cheque

Telegrama

Textos no computador

Revistas

Outros/Quais

14 - Qual destes tipos de texto costuma ler?



Portadores

Carteira de vacinagéo

Livros didaticos

Livros de poesia

Livros de romance, aventura ou policial

Livros técnicos

Livros de autoajuda

Livros de biografias, relatos histéricos

Jornais

Dicionérios

Regras de Jogo

Panfletos de propaganda

Cartas

Biblia ou livros religiosos

Revista em quadrinhos

Mapas

Nota fiscal

Propaganda politica

Folheto de oragdo

Bula de remédio

Cheque

Telegrama

Textos no computador

Revistas

Outros/Quais

15 - Qual destes tipos de texto existe na EJA?

Portadores

Carteira de vacinagéo

Livros didaticos

Livros de poesia

Livros de romance, aventura ou policial

Livros técnicos

Livros de autoajuda

Livros de biografias, relatos histdricos

Jornais

Dicionérios

Regras de Jogo

Panfletos de propaganda
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Cartas

Biblia ou livros religiosos

Revista em quadrinhos

Mapas

Nota fiscal

Propaganda politica

Folheto de oracéo

Bula de remédio

Cheque

Telegrama

Textos no computador

Revistas

Outros/Quais

16 - Quais os tipos de texto mais frequentemente vistos nas aulas da EJA? Eles séo

interessantes para vocé? Por qué?

Vocé considera que suas leituras feitas na EJA séo:

Uteis
Enriquecedoras
Importantes
Sem sentido
Instigadoras
Cansativas

17 - Qual o texto lido na EJA e que vocé mais gostou? Por qué?
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18 - Que textos vocé gostaria de ler na EJA? S&do 0os mesmos que gostaria de ler em casa, no
trabalho, na rua? Por qué?



143

ANEXO 3 - Entrevista compreensiva com o professor da classe de alfabetizacdo da EJA

Nome: Idade:

Local ou locais onde trabalha:
Hé& quanto tempo trabalha na EJA:

1 —Vocé considera importante a leitura em seu cotidiano? Por qué?

2 - Que materiais vocé costuma ler com mais frequiéncia?

Livros didaticos, jornais, revistas de informacdes, revistas de humor/ quadrinhos, revistas
diversificadas, livros religiosos, livros de autoajuda/ orientacdo pessoal, romances/ficgéo,
livros sobre educacéo, textos no computador, outros.

3 - Gosta de ler?

L) Gosta muito L] Gosta pouco [ N2o gosta
Por qué?

4 — Como voceé definiria uma pessoa analfabeta?

5 - Na sociedade atual, grafocéntrica, quais as maiores dificuldades vocé acredita que uma
pessoa analfabeta possa passar?

6 — Como vocé trabalha a leitura nas aulas que leciona na EJA? Prioriza a leitura oral, em voz
baixa, em duplas ou feitas por vocé? Utiliza textos diversificados, prefere trabalhar com os
mais curtos e mais simples, indica textos longos, utiliza vérios tipos de géneros, escolhe
trabalhar apenas com textos diretamente relacionados com a vida dos alunos, propdem leituras
desafiadoras?

5 — Quais sdo os principais textos que vocé apresenta aos alunos?

Portadores

Carteira de vacinacéo

Livros didaticos

Livros de poesia

Livros de romance, aventura ou policial

Livros técnicos

Livros de autoajuda

Livros de biografias, relatos histdricos

Jornais

Dicionérios

Regras de Jogo

Panfletos de propaganda

Cartas

Biblia ou livros religiosos
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Revista em quadrinhos

Mapas

Nota fiscal

Propaganda politica

Folheto de oragdo

Bula de remédio

Cheque

Telegrama

Textos no computador

Revistas

Outros/Quais

6 — Que atividade vocé costuma pedir aos alunos apds a leitura dos textos sugeridos?
Conversar sobre o texto, achar palavras no texto, completar o texto, comparar um texto com
outros textos, responder perguntas sobre o texto, nada?

7 — Vocé trabalha da mesma forma com o0s alunos que ja conseguem decodificar o codigo
grafico e com os que ndo conseguem? Como faz para trabalhar a leitura com os adultos que
ainda nao leem?

8 — Com que freqliéncia os alunos realizam atividades de leitura?

9 — Qual é a maior dificuldade para trabalhar a leitura com os alunos? Eles se mostram, no
geral, instigados a ler?

10 — Vocé apresenta facilidade em selecionar o material de leitura para trabalhar com os
alunos? Por qué?

11 — Os livros didaticos da EJA e os parametros curriculares auxiliam vocé no planejamento
das atividades de leitura com os alunos?

12 — Como vocé costuma planejar suas aulas de leitura?
13 — Que textos oferecidos para os alunos, segundo sua avaliagdo, surtiram mais interesse?
14 - Vocé acha que seus alunos leem fora da EJA? Que tipo de leitura? Por qué?

15 — Quais as diferencas que vocé percebe no trabalho de alfabetizacdo com os adultos e com
as criangas?

16 — Quiais as maiores dificuldades encontrada pelos alunos na leitura dos textos em sala de
aula?
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ANEXO 5 — Atividade de matematica utilizada na aula do dia 11/10/2007

85. Responda:
a) Um ano tem 12 meses. Um trimestre tem _ meses. Quantos
trimestres tem 1 ano?

b) Um semestre tem __ meses. Quantos semestres tem 1
ano?_ R
c) Um bimestre tem __~ meses. Quantos bimestres ha em 1
ano? R o S R

d) Uma pessoa comprou meia duzia de galoes de combustivel. Cada
galao tem 4 litros. Quantos litros de combustivel essa pessoa
comprou?__

e) Parafazerpaovocéusa?2colheresde sobremesade sal para cada
quilograma de farinha. Quantas colheres de sal vocé usaria se
fossem colocados 3kg de farinha na massa?

f) Um pacote de arroz tem 2kg. Ana Maria comprou meia duzia de
pacotes. Quantos quilogramas de arroz comprou?

g) Uma semana tem sete dias. Quantos dias ha em 6 sema-
nas?

h) Uma caixa defosforos contém mais oumenos 65 palitos. Quantos palitos
havera em 7 caixas?

i) Em um vaso, toram colocados 2 litros de agua. Quantos litros
seriam colocados em 7 vasos iguais a esse”?

86. Uma caixa de balas custa 8 reais. Helena comprou 6 caixas.
Quanto ela pagou nessa compra?

87. Calcule a guantidade correspondente a 4 duzias de ovos.

88. Calcule da forma que vocé achar mais simples:
2X34=____ SALl=___

a1



ANEXO 6 — Letra da musica “Tente outra vez” utilizada na aula do dia 19/11/2007

Tente Outra Vez

Composicao: Raul Seixas/ Paulo Coelho/ Marcelo Motta

Vejal

Né&o diga que a cancéo
Esta perdida

Tenha em fé em Deus
Tenha fé na vida
Tente outra vez!...

Beba! (Bebal)
Pois a agua viva
Ainda t na fonte
(Tente outra vez!)
Vocé tem dois pés
Para cruzar a ponte
Nada acabou!

N&o! N&o! Nao!...

Oh! Oh! Oh! Oh!

Tente!

Levante sua mao sedenta
E recomece a andar

N&o pense

Que a cabega agiienta

Se vocé parar

N&o! N&o! Néo!

N&o! N&o! No!...

H& uma voz que canta
Uma voz que danga
Uma voz que gira
(Giral)

Bailando no ar

Uh! Uh! Uh!...

Queira! (Queiral)
Basta ser sincero

E desejar profundo
Vocé serd capaz

De sacudir o0 mundo
Vai!

Tente outra vez!
Humrum!...

Tente! (Tente!)

E ndo diga

Que a vitoria esta perdida
Se é de batalhas

Que se vive a vida

Han!

Tente outra vez!...
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A NOTICIA - Terca-feira, 4/12/2007 — Santa Catarina

[

Em 27 anos, a expectativa
de vida aumentou de
66,56 para 75,03 no Estado

| Os catarinenses estao vi-
wvendo, em média, 8,48 anos
smais. Em 1980, a expectativa
fde vida era de 66,56 anos. Em
I2006 subiu para 75,03. O Es-
itado s6 perde para o Distrito
‘Federal, que alcangou 75,11
\anos. Esse é o resultado do
iestudo Tdbuas Completas da
‘Mortalidade, divulgado ontem
ipelo Instituto Brasileiro de
Geograﬁa e Estatistica (IBGE).
+ Em 2006, a esperanga de
<vxda do brasileiro ao nascer
‘era de 72,3 anos.
Na comparagdo
com a expecta-
‘tiva de vida do
brasileiro em
11960 (que era de
:54,6 anos), esse
-mdlcador cres-
-ceu 32,4% (ou 17
\anos, 8 meses e
dia). De 1960 a
12006, a esperan-
@ 76,1 anos, contra 68,5 anos
para os homens (28,9%).
Alguns dos fatores que
‘contribufram para esta mu
idanga, de acordo com o
IBGE, foram a melhoria no
jacesso da populagao aos ser-
{vigos de satide, as campanhas
tde vacinagio, o aumento da
'escolandd( a prevengio
"de doengas e os avangos da
medicina. O aumento da ex
pectativa de vida tem impac-
to no valor das aposentado
rias do INSS. A regra diz que
quanto maior a expectativa
de'vida, ou , 0 lempo no
qual teori nte a pessoi
wviverd depois que come

T

‘receber da Previdéncia, me-
mor o valor a ser recebido.

i+ Alagoas, com 66,4 anos,
OCUpd o ultimo lugar no

Campanhas de
vacinagao, aumento
da escolaridade e
prevengao de doengas
ajudaram 2 aumentar

alongevidade

ranking da longevidade. Em
1980, ano em que teve inicio
as comparagoes regionais, a
maior expectativa estava no
Rio Grande do Sul (67,8 anos
); Alagoas jd estava em ultimo
lugar (55,7 anos ).

Para os homens, a maior
esperanga de vida nos Esta-
dos é em Santa Catarina (71,8
anos) e a menor, em Alagoas
(62,4 anos). No caso das mu-
Iheres, o Distrito Federal se
destaca (78,9 anos ), enquan-
to, novamente,
Alagoas fica na
base da lista,
com 70,4 anos.

A expec-
tativa de so-
brevida é uma
projegdo do
tempo de vida
potencial que
uma pessoa
|| ainda tem para

O estuao Tampem mos-
trou que a mortalidade infan-
til caiu entre 1980 e 2006 no
Pafs. Bm 1980, a taxa de mor-
tes para cada mil nascidos vi-
vos era de 69,1, enquanto no
ano passado a méuia for de
24,9%. Santa Catarina ficou
o lugar, com 16,6
mortes p ada mil nasci
dos vivos em 2006, perden
do para o Rio Grande do Sul
(13,9) e Sao Paulo (16,0).

Em 2005, mais de 80% das
mortes violentas ocorreram
entre oshomens. De 1980 a
2005, os percentuais relativos
as mortes por homicidios gua
se duplicaram, indo de 19,8%
para 37,1% entre o total de
obitos, de 22,4% para 40,8%
entre os homens e de 9,4%
para 18,3% entre as mulheres.
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rmus s and

humor com seu carrmho de pipoca em Jaragu

"S6 vou parar de trabalhar quando Deus quiser", diz pipoqueiro

JARAGUA DO SUL

As mios ca eas
marcas de exp 0 no
rosto revelam uma vida de-
dicada ao trabalho. Mas o
aposentado Alexandre Lu-
cas, 70 anos, faz questio
de continuarna ativa, A
disposigio ¢ 0 bom humor
acompanham Alexandre ¢
nho (h- pipoca no

l
anos em bus-

sen
Parand hd 12

ca de melhores condigoes de
vida e escolheu Jaragud do
Sul para morar, Na bagagem,
sonhos e perspectiva de em-
prego para os seis filhos.
Quando chegou a apo-
sentadoria, decidiu continu-
ar lml):llh;mdo para ocupar

S\m mlmu comega as
ras, qu.\ndo pega o onibus do
bairro Tré

carrinho de pipm'u que fica
guardado diariamente em

Redugéo dos problemas sociais

O avango da expectativa
de vida no Brasil estd sendo
provocado pela redu:;io dos
problemas sociais da popula-
c¢do. Na avalia¢io do chefe do
Centro de Politicas Sociais da
Fundagao Getiilio Vargas (R),
Marcelo Néri, os dados oficiais
mostram que a expectativa de
vida do Pafs subiu seis anos
em 16 anos. “Mantida a atu-
al velocidade de expansao, o
Brasil atingird em 12 anos a
meédia de 76,2 anos, registrada
por pafses com IDH superior
a 0,8, entre eles EUA, nagdes
européias, Argentina, Chile e
Uruguai”, comentou.

Para Néri, a esperanca de
vida das brasileiras estd pro-
xima da registrada por paises

com indicadores soci
avangados, como a B¢
onde a expectativa de vida
estd em 78,1 anos.

No caso dos homens, a
expectativa de vida estd mais
perto da verificada por paises
com um nivel de desenvolvi-
mento equivalente ao apurado
pelo Equador, Peru, El Salva-
dor e Tailandia. Pelos dados
do IBGE, a diferenga da expec-
tativa de vida entre homens e
mulheres continua alta, mas
apresenta estabilidade, pois
atingiu 7,7 anos em 2000 e
baixou levemente para 7,6
anos em 2006. Na avaliagdo de
Néri, tal distancia pode estar
sendo motivada por acidentes
de transito, por exemplo.

uma garagem alugada. Ele
ndo abre mao do ponto e re-,
gularmente ¢ visto na esqui-
na da Praga Angelo Piazera.
Dependendo do movimento,
encerra as atividades por vol-
ta das 21 horas. Em dias de
pico, o trabalho se estende
por mais trés horas. “A minha
natureza pede trabalho. Nao
consigo ficar sem trabalhar.”
I} ¢ justamente o trabalho
que lhe dd energia para se-
guir em frente. “Nunca fico
doente e sempre estou dis-

medir quanto tempo, mais
ou menos, uma pessoa vai

posto. As vendas de pip
ndo param.” O senhor s:
patico, que tem clientes
longa data, estd de segut
a segunda pontualmente
esquina da Angelo Piazc
Alexandre nunca fumo
evita bebida alcéolica. A
mentagao também € regra
“Bvito gorduras, tomo mu
dgua e como muita verdt
SO vou parar de traball
quando Deus quiser”. A my
te sauddvel também entra
receita da longevidade.

chegaaté 72,3 anos. Ea
ano que passa, pode se \

PARA SEU FILHO LER >
. T
3 Vida longa
As pessoas usam a pala-  ceram em 1960, viviam
vra longevidade paramostrar  média, até 54,6 anos. 1
‘ quem tem vidalongaoupara  em dia, a esperanca de

viver. Antigamente, apesar
de algumas pessoas ficarem
bem velhinhas, a maioria vi-
via bem menos que hoje. Por
exemplo: pessoas que tém
hoje quase 50 anos, e nas-

| I — e —

mais, porque os cienti
estdo descobrindo remé
para combater as doen
As pessoas também
orientadas a se alimel
melhor e a fazer exercicic

HABITOS

0 que vocé faz para melhorar sua qualidade de vida e viver ma

@ Para participar acesse 0 site WwWw.an.com.br
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EFEITURA MUNICIPAL DE FLORIANOFOLIS

DEPARTAMENTO DE EDUCACA

TURMA DE ALFABETIZACAQC - EJA — CENTRO

ATIVIDADE DE ALFABETIZACAQ

»
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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