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RESUMO

A presente investigagao traz como tela@ormacao Inicial e os Conhecimentos do o qué e
do como Ensinar Matematica nos anos iniciais do Eim® Fundamental. Tem como focpos
conhecimentos sobre qué e o come&nsinar Mateméatica e a presenca desses nos a&sos
Formacao Inicial, em especial na Pedagogia, a ent@ihdemos sarma dasinstancias para a
promoc¢do da qualidade de ensino e de aprendizagerkEducacdo Basica. Na busca de
compreender a importancia e as propostas de fooriagdal para professores de Matematica
nos apoiamos em autores e documentos oficiais cBeferencial para Formacao de Professores
(1999), Lei de Diretrizes e Bases Nacionais da &clic 9397/96, D’Ambroésio (1996; 1998;
2001), Fiorentini (1994; 1995), Darsie (1993; 1998)ichner (1998), Novoa (1992), Medina e
Rodriguez (1989), Mizukami (2006), Gomes (2002)rdiza (1992), Shulman (1986), Tardif
(2003), Demo (2004), Gomez (1992) e outros. Caristitn a base de fundamentacdo teodrica
sobre a Educacdo Matematica e os saberes para émctncentre outros, os Parametros
Curriculares de matemética (2001), D’Ambrésio (1,99898; 2001), Fiorentini (1994; 1995),
Bicudo (1998), Darsie (1993; 1998), Zeichner (19%3ntalé (1996), Kamii (1994). A questao
motivadora da pesquisa trata so@ge conhecimentos do qué e do como ensinar matencati

se fazem presentes nos cursos de Pedagogia que famam professores que atuam no | Ciclo

de Escolas Municipais de Alta Floresta e 0 que ero a matematica € trabalhada por esses
egressos em sala de aula® metodologia de investigacdo na abordagem quabtabm analise
interpretativa dos dados, tem como contexto: dastituicoes de Ensino Superior, duas Escolas
Publicas, com dois professores formadores licensiam Matematica que atuam no curso de
Pedagogia e seis professores egressos que atuamCido do ensino fundamental. Os
instrumentos utilizados na coleta de dados foramesfonarios, Analise Documental e
Entrevistas. Os estudos e andlises realizadasame\aglie a formacao inicial ofertada pelas IES e
formadores pouco apresenta d@ué e do comae deve trabalhar de Matematica no | Ciclo,
deixando muitas lacunas na formacdo quanto ao digeslo de conteldos e metodologias.
Evidenciou ainda desencontros entre a formacadireco proposto nos PCN o que acaba por
provocar desencontros entre estas propostas aglatdos professores egressos.

Palavras-chavesEducacgédo Matematica; Formacao Inicial; Ensino eragizagem.



ABSTRACT

The present work has the theme: the inicial foramatind the skills of what and how to teach
math in the initial years of fundamental teachidAgreement and Disagreement. This search has
the main focus on the skills about what and howtetach Math and these skills on inicial
formation courses, focusing on Pedagogy, showiegctintributions for the performance of the
teachers and the quality of the Mathematical lesmynn the initial years of Kidgarden. In the
search to understand the importance and the prispofsaitial formation for teachers of Math to
do this search some authors and official documginatisexplain about the Initial Formation, as:
Referencial para Formacdo de Professores (1999)déeDiretrizes e Bases Nacionais da
Educagédo 9397/96, D’Ambrosio (1996; 1998; 2001prétini (1994; 1995), Darsie (1993;
1998), Zeichner (1998), Ndévoa (1992), Medina andrigpiez (1989), Mizukami (2006), Gomes
(2002), Garcia (1992), Shulman (1986), Tardif (20@8mon (2004), Gomez (1992) and others.
To understand the initial formation of teacherddoone of the instances for the guarantee of the
quality of education and learning in the Kidgardtrerefore, focus of this research. They had
constituted the base of theoretical support orMath Education to know and them the teaching,
and others, os Parametros Curriculares de Matean@@01), D’Ambrosio (1996; 1998; 2001),
Fiorentini (1994; 1995), Bicudo (1998), Darsie (399998), Zeichner (1998), Santalo (1996),
Kishimoto (1997), Kamii (1994). The main questiohtlee search deals with on the skills of
Pedagogy that had formed the teachers who workarfitst years of Kidgarden in the city of
Alta Floresta what and how Math is taught in thelassrooms? The methodology is based on the
gualitative boarding with the analysis of the ddthe research was done through a context: two
Institutions of Superior Education, two Public Selsp with two graduated Math teachers that
teach in the course of Pedagogy and six Kidgardanhers that teach on the 1st, 2nd and 3rd
years of the Basic Education, being three of eabbd. The procedures and instruments used to
analise what and how they have to teach math idshgears of education (| ciclo ) lots of ways
are missed in the formation and graduation andhiegrof the subjects and skills. It was showed
dismissed skills according to PCN, the goals atefaltowed according to the methodologies of

the teachers.

Key words: Math Educations; Formation of Teach€esaching and Learning.
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INTRODUCAO

A Matemética € uma ciéncia “que estuda todas assiypeis relacdes e
interdependéncias quantitativas entre grandezaspatando um vasto campo de teorias,
modelos e procedimentos de analise, metodologig®ips de pesquisa, formas de coletar e
interpretar dados (BRASIL: PCN, 1997, p. 28)". Assia Matematica desempenha
importante papel na formagéo basica do aluno pardaalania contribuindo para a “insercéo
das pessoas no mundo do trabalho, das relacOedsseaa cultura, no ambito da sociedade
brasileira (p. 29)”.

O conhecimento matematico, desse modo, desempetdriilibrada e
indissociavelmente, seu papel na formacédo de agues intelectuais, na estruturacdo do
pensamento, na agilizagdo do raciocinio dedutivaldoo, na sua aplicagdo a problemas,
situagOes da vida cotidiana e atividades do muwmdiatbalho (p. 29)”. Portanto, a Educacgéo
Matematica “na escola deve considerar o seu candfiemmativo, relativo a utilidade do
conhecimento matematico no contexto social e ocagéter formativo, que diz respeito as
contribuicdes do conhecimento matematico para endedvimento humano (Darsie, 2000, p.
155, IN.: Mato Grosso)”.

A pratica do ensino e aprendizagem esta diretambgdela a uma concepcéo
tradicional e ao modelo interacionista. Podemosatarizar o modelo tradicional como
empirista e racionalista. No empirismo, 0 conheatmenatematico é visto como externo ao
sujeito, 0 seu ensino ocorre por transmissdo dode@ddos centrados no objeto, a
aprendizagem acontece por exaustivos treinameptasdp a fixacdo de informacdes. Nesse
aspecto, o professor tem o papel impar de detenti@nsmissor do conhecimento. O aluno
por sua vez é tratado como sujeito passivo, recepteprodutor de informagdes.

Na concepcdo racionalista, o conhecimento matemé&ticentendido como (se)
estruturado internamente ao sujeito. O ensino érposmissao dos conteudos centrados no
sujeito. A aprendizagem € por atualizacdo de esasitpré-programadas e o0 professor como
detentor do saber € o ponto de conexdo entre @ ajue ndo sabe e as verdades da
humanidade. Conforme Fiorentini (1995), o proceskd ensino e aprendizagem da
Matematica teve grande influéncia da concepcadmlzd de ensino, que dicotomizava o
mundo das idéias do mundo das coisas (real), seteazando fortemente por uma visao
mecanica, estatica, a-histérica e dogmatica daasidéatematicas, como se elas existissem

independentemente dos seres humanos. O pontolaiggsa concepcao esta na idéia que sé
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alguns nasceram para aprender, s6 alguns sao etgukrsl para aprender matematica e que a
matematica € coisa para génios, para aqueles mue dém.

Essas duas concepcdes — empirista e racionalistaam as que permaneceram
fortemente na pratica dos professores. Temos, rgorteaté a década de 1970, uma
matematica metddica e extremamente formal, conovig&rna, isto é, preocupacdes em si e
para si, em que o cientificismo e o artificialisoim conteddo imperavam fora do alcance dos
alunos, o que ocorre até hoje.

Em oposicéo a esse modelo de ensino e aprendizagers o interacionismo, sendo a
matematica tratada como ciéncia viva e dindmica genmanente construcdo. Seu
conhecimento € mais contextualizado, critico e ptomde autonomia intelectual aplicada as
mais variadas atividades humanas. O trabalho pgdamg@ diferenciado, pois valoriza o
processo de forma investigativa e significativaeot sujeito e o objeto do conhecimento, o
papel do professor é de problematizador e negacaaprocesso de ensino de construcdo do
conhecimento cientifico e da aprendizagem, valodaaos conhecimentos prévios dos alunos
e as heuristicas pessoais. O ladico, a resolucéapraldemas, a histéria e 0s recursos
tecnoldgicos considerados imprescindiveis ao “fazmematica na sala de aula”.

Desse modo, a partir do fim da década de 1970, @elm@reconizado de ensino e
aprendizagem, se respalda no construtivismo, cgoneacupac¢ado voltada mais para uma
matematica externa, ou seja, tem seu maior fodormeacéo basica do aluno para a cidadania
atribuindo & Matematica escolar e a escola o megeode importancia e de valor cientifico.

Em 1980, o National Council of Teachers of Mathtrsa apresentou uma série de
“recomendagfes para o Ensino de Matematica no datwmgenda para Acao(p.32)".
Neste documento a resolucdo de problemas tinhadgiestprincipal quanto ao Ensino da
Matematica. Essencialmente a base de discuss@diesimento se acentuavam as questdes
de “aspectos sociais, antropolégicos, linglisticasaprendizagem da Matematica (p.22)”,
em que se configuraram e influenciaram novas d€®ss curriculares, resultando
mundialmente, no periodo de 1980 a 1995, na sisteagado de importantes reformas

apresentando pontos em comum, como:

» Direcionamento do ensino fundamental para a adusige competéncias
béasicas necesséarias ao cidaddo e ndo apenas soffada a preparacdo de
estudos posteriores;

* Importancia do desempenho de um papel ativo dooahanconstrucéo do seu
conhecimento;

« Enfase na resolucdo de problemas, na exploracadatiematica a partir dos
problemas vividos no cotidiano e encontrados naavdisciplinas;
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* Importancia de se trabalhar com um amplo espeetmpdteddos, incluindo-se,
ja no ensino fundamental, elementos de estatistmambabilidade e
combinatdria, para atender a demanda social quieainal necessidade de
abordar esses assuntos;

* Necessidade de levar os alunos a compreenderenp@témcia do uso da
tecnologia e a acompanharem sua permanente remof@acE?).

Apesar desses avancos, de acordo com os Param@etrosulares de Matematica, os
testes aplicados pelo Sistema Nacional de Avali&smwlar da Educacédo Basica (SAEB),
Prova Brasil, e Programa Internacional de Avaliacdo de Ested&BR1SA) registram o
fracasso do rendimento escolar, principalmente eateMatica. O SAEB em 1993 registrou
indice do acerto na 12 série do Ensino FundameetéV,7%; na 32 série esse indice caiu para
17,9%; cai mais ainda na 52 série com indice déa3¢lna 72 série esse indice sobe para 5,9
%.

A constancia do fracasso escolar retrata a formagéml em que acaba né&o
cumprindo sua legitima funcédo de formar futuroSfgesores capazes de, competentemente,
realizar um importante fazer pedagogico. Portamigca-se como solucdo para equacionar a
problematica instaurada, a formacg&o continuadatajabém néo solucionou o problema.

Entendemos que a formacéo inicial dos professorksm@amental na obtencdo de

resultados positivos na qualidade do ensino eemgdtados estatisticos. Desse modo,

as escolas de formacéo de professores devem tmalgathinteracédo sistematica com
as escolas de educagéo infantil e ensino fundaimémtaando-as como referéncia
para estudo, observagdo e intervencdo. E importamée formadores e futuros
professores conhecam muitas escolas e suas resgeqteculiaridades sob
diferentes aspectos: funcionamento geral, relagi@epoder, rotinas de trabalho,
cultura profissional preponderante, espacos de dofim continuada e formas de
relacdo com pais e comunidade, além das situagbeald de aula (BRASIL: RFP,
1999, p. 124).

Mizukami (2006, p. 216) reafirma dizendo que a facéo inicial “deve oferecer aos
futuros professores uma sélida formacao teorictigarague alavanque e alimente processos
de aprendizagem e desenvolvimento profissionabagd de suas trajetdrias docentes”.

Nesse sentido, Pimenta e Anastasiou (2002), tansérenfaticas dizendo que:

Nos processos de formacédo de professores, é pramisiderar a importancia dos
saberes das areas de conhecimento (ninguém ensjna ndo sabe), dos saberes
pedagodgicos (pois ensinar € uma pratica educatieatem diferentes e diversas
dire¢cdes de sentido na formagdo do humano), desesldidaticos (que tratam da
articulagéo da teoria da educacdo e da teoria siaepara ensinar nas situacdes
contextualizadas), dos saberes da experiéncia jgitosprofessor (que dizem do
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modo como nos apropriamos do ser professor em nassd (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2002, p. 71).

A formacéo inicial, como o proprio nome sugere,iocipio da carreira profissional,

por isso € ela que, basicamente, configura o giofial que queremos. Portanto,

a fungdo do professor é de um associado aos ahmansecucdo da tarefa, e
consequentemente na busca de novos conhecimerntmmsAe professores devem
crescer, social e intelectualmente, no processot¢do professor, ao iniciar sua
carreira, vai fazer na sala de aula, basicamentpe ele viu alguém, que o
impressionou, fazendo. E vai deixar de fazer alge giu e ndo aprovou

(D’AMBROSIO, 1996, p. 90-91).

Para que isso ocorra em plenitude, os professoremtlores devem, por sua vez, ser
dotados dessa compreensao e dominio, no sentigmakr, em suas aulas, sensibilizar e
despertar nos futuros professores a devida tomadatithlde e comprometimento com a
pratica do ensino e aprendizagem.

Assim, segundo Azcarate

o planejamento de estratégias a desenvolver noggsos de formacéo tem de partir
da exploracéo, contraste e reflex@o sobre as codespniciais dos professores para
facilitar o avanco gradual e continuo dos mesmas.obtras palavras, conhecer as
concepcdes dos professores, na hora de planejagsenvblver processos de
formagéo € uma peca chave para o formador, do mesmb que é para o professor
conhecer as concepcdes de seus alunos (AZCARATE, 19 42, IN.: DARSIE,
1998, p. 31).

Neste sentido, enquanto professor formadararea de Matematica da Equipe Técnica
Pedagogica da Secretaria Municipal de Educacameiveas dificuldades dos professores
quanto ao ensino da matematica no | Ciclo. Sabpestgnto, que uma mudanca de atitude e
postura ndo acontece de forma espontadnea e sipptispende da possibilidade para
conhecer o novo, da reflexdo sobre a pratica, gf@odicdo pedagogica, da valentia e coragem
para mudar.

Na condicao de professor formador da Secretariadvpat de Educacdo do municipio
de Alta Floresta, nos momentos de visitas nas &scokrifiquei que, diante de todas as

discussdes, analises, medidas e mudancgas, a maasrialunos de alfabetizacdo ndo sabem

! Fungdio que exerco a 10 anos na Secretaria de guuck municipio de Alta Floresta-MT, realizando:
assessoria na elaboracdo de alguns planos/projatadiacdo de desempenho dos alunos nas aulas de
matematica; formacao continuada em matematica. Mafealtar que iniciei nessa funcao tendo apen@s#2?
Magistério e, que somente no segundo semestre @2 @fhclui a Licenciatura Plena em Matematica pela
UNEMAT.
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lidar com numero, tempo e espaco (numero, tempspace aqui ultrapassam o ato de
codificar e decodificar, é transcodificar, ter sgmte significado). Nessas salas constatamos
alunos com perfeitas condicbes para aprender. Equ® esses alunos tém dificuldade em
aprender numero, tempo e espa¢co? Por que as dissuss conceitos de numeralizagéo,
tempo, espaco e alfabetizacdo ndo se traduzemitnagsdes de ensino e aprendizagem?
Como a crianca aprende e compreende esses cofic€ithao desenvolver um trabalho
produtivo de significAncia para que os conteudossgm ter sentido e significado ao
aprendiz? A ndo compreenséao global dessas impestgoestdes € o que se reflete em grande
parte nas baixas taxas de aprovacao escolar?

A partir da vivéncia no contexto da histéria da o do municipio de Alta
Floresta, das constantes observacdes das praddagqmicas, dos planejamentos de sala de
aula e, frente a esses baixos resultados oficiiz@elo SAEB e Prova Brasil referente ao
sistema municipal de ensino e aprendizagem, nadoée@sse em realizar esta pesquisa.
Neste contexto, elegemos como provaveis hipétesasgoproblemética:

1. Inadequacbes da Formacao Inicial, na prepardgaduturos professores para o

trabalho com matematica nos anos iniciais do Ersimmlamental;

2. Descontinuidade das politicas publicas munisjpaisultante das trocas de governo,
0 que acaba fragilizando todo e qualquer planejtnen

3. Migracéo dos professores de um ano do ensingafoantal para outro, de ciclo
para ciclo ou de escola para escola, no mesmoedino,lgerando, na maioria das
vezes, um desconforto para as criancas que estaseungorocesso inicial de
aprendizagem;

4. Falta de politicas, programas e projetos clag@s a formacdo continuada dos
professores;

5. Questbes ligadas as condigbes objetivas do Itkmbdocente (infra-estrutura
inadequada, auséncia de material didatico-pedagdapcopriado e de recursos
audiovisuais);

6. Pouca valorizacao profissional.

Os resultados da Prova Brasil das Escolas Mumscigia Alta Floresta dos anos de

2005 e 2007, nos apresentam um baixo indice de@ifamento, fato que reforca ainda mais
as seis possiveis hipdteses anteriormente relatada® alimentadoras das causas destes
resultados. Portanto, frente a estas hipotesegerates para o trabalho,Formacéo Inicial

ofertada pelas Instituicdes de Ensino Superior qumsiderarmos inadequadas no trabalho
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com o qué e o comeensinar Matemética para criancas dos anos inidaisEnsino
Fundamental, uma vez que, em nosso trabalho coonn@a¢do continuada no interior das
escolas, nos deparamos com concepcfes bem divesgeatensino e aprendizagem dos
professores-licenciados, egressos dessas Ins@tuid questdo do arme e efetue continua
sendo sinbnimo de uma boa aula de Matemética aalepqrtanto, quem néo sabe fazer conta
nao € bom matematico.

Neste cenario, levantamos a seguinte questdo dgiipaque conhecimentos do o
qué e do como ensinar matematica se fazem presentess cursos de Pedagogia que
formaram os professores que atuam no | Ciclo de Eslas Municipais de Alta Floresta e
0 que e como a matematica é trabalhada por essesaesgos em sala de aula?

Nossos objetivos gerais nessa pesquisa saoigaegtie conhecimentos solorgué e
e comoEnsinar Matematica: a) sdo propostos pelos culsd¥®dagogia para professores dos
anos iniciais do ensino fundamental; b) e trabalhaelos professores egressos em sala de
aula no 1 Ciclo.

Na tentativa de alcancarmos nossos objetivos paig;i tracamos as seguintes acoes
como passos decisivos para a coleta e sistemailidasédados a serem apresentados:

1. Fazer levantamento dos professores que atuam ol d& escolas municipais da

zona urbana de Alta Floresta que foram avaliadtzsRreva Brasil,

2. Realizar levantamento das Instituicdes de Ensireffar que possuem cursos de
Pedagogia no municipio de Alta Floresta que ténfiepsores egressos atuando na
rede municipal de ensino;

3. Realizar analise documental dos cursos de Pedadngiaando conhecer o que e
como ensinam matematica aos futuros professores;

4. Entrevistar professores formadores das Instituigfge&nsino Superior (IES) para
saber o que e como ensinam a Matematica aos fyttwésssores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental,

5. Analisar planos de ensino e Projeto Politico Pegiagdé(PPP) das escolas para
saber 0 que e como ensinam Matematica aos seuwsaian Ciclo;

6. Entrevistar professores do | Ciclo, coletando imfagdes sobre os conhecimentos
do que e do como ensinam Matematica,

7. Estabelecer encontros e desencontros entre asspaispte formacao inicial e o que

dizem os professores egressos.
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Objetivando responder ao nosso problema optamos realizar uma pesquisa
qualitativa tendo como contexto duas escolas pablilo municipio de Alta Floresta-MT, nos
meses de setembro e outubro de 2008 com seis gwodsspedagogos atuantes no 1°, 2° e 3°
ano do | Ciclo do Ensino Fundamental, sendo trésatia escola. A pesquisa também foi
realizada em duas Instituicbes de Ensino Superam aois professores formadores
licenciados em Matematica que atuam no curso degeegd.

A pesquisa qualitativa em educacdo surge como wmassidade de responder as
questbes desafiadoras reveladas nas concepcogxrafessores e na pratica educacional.
Assim, considerando as questfes que nos propomestigar, esta abordagem metodolégica
se impde mais que qualquer outra, pois ela nos ifemwm maior aprofundamento das
informacdes obtidas pelo contato direto com o cdate sujeitos, que se da ao buscar os
dados necessarios para a compreensao do fenénvestigado.

Para o desenvolvimento da pesquisa utilizamos if@i@mente 0s seguintes
procedimentos: entrevistas e analise documentad,aobjetivo de verificarmos o tratamento
dado ao Ensino da Matematica com relacdo goé e o comensinam matematica no | Ciclo
do Ensino Fundamental.

Capitulo | —Aspectos Sdécio-Historicos e conceituais da EducacBtateméatica.
Neste capitulo, tracamos um breve percurso solgaeoé Matemética; a importancia da
Matematica na vida; construcdo do Conhecimento iMaitieo pelo aluno e professor; o aluno
e o0 saber Matematico; o professor e o saber Maitsm&gs relacdes professor-aluno e aluno-
aluno. Para isso, nos apoiamos em autores e dotesneficiais como Parametros
Curriculares Nacionais de Matemética (2001), D’'Adsw (1996; 1998; 2001), Fiorentini
(1994; 1995), Bicudo (1998), Darsie (1993; 1998gicHner (1998), Santalé (1996),
Kishimoto (1997) e outros, que constituiram a bdsefundamentacdo tedrica sobre a
Educacdo Matemética neste trabalho.

Capitulo 1l —Formacao Inicial de ProfessoresNeste capitulo, enfocamos sobre as
concepcbes de formacdo inicial de professores; | ppphtico-social das instituicoes
formadoras; desenvolvimento profissional: ato cartdie reflexivo; formacéo inicial a luz da
legislacdo e normatizacdo. Para essa analise potsn@s em autores e documentos oficiais
como Referencial para Formacdo de Professores )18890a (1992), Medina e Rodriguez
(1989), D’Ambrosio (1996), Mizukami (2006) Gomes0Q2), Garcia (1992), Shulman
(1986), Darsie (1998), Tardif (2003), Demo (2008%mez (1992), Lei de Diretrizes e Base
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da Educacéo Béasica 9394/96 dentre outros, que tépongionado relevantes contribuicées
no que tange a formacao e os saberes para a dmcénci

Capitulo 1ll — Metodologia da PesquisaTratamos neste capitulo da trajetoria da
pesquisa, que busca respostas as indaga¢cfesosqbéee 0 comensinar matematica estao
propostas pelos cursos de Pedagogia nas InstituigéeEnsino Superior, expressas nos
relatos tanto dos professores formadores, comodamnuaqueles que atuam no | ciclo. Nessa
perspectiva, adotamos a abordagem qualitativa destigacdo. Buscamos para isso, nos
fundamentar em Bogdam e Biklen citados em Trividi@87).

Capitulo IV —Analise de dadosRealizamos neste capitulo analise interpretatiwa do
dados coletados: a) em duas Instituicbes de EnSmmperior que oferecem curso de
Licenciatura em Pedagogia e de duas professonamdloras dessas IES, referente ao Projeto
Politico Pedagogico, Ementario da disciplina deevigttica e depoimentos das professoras
formadoras; b) em duas Escolas Municipais urbarederente aos seus Projetos Politicos
Pedagdgicos, Livro Didatico utilizado e depoimerdesseis professores egressos dos cursos
de Pedagogia dessas IES que estdo atuando nool ddidEnsino Fundamental, sendo trés
educadores de cada escola.

Os estudos e analises realizadas revelam que adaannicial ofertada pelas IES e
formadores pouco apresentaaqué e do comae deve trabalhar de Matematica no | Ciclo,
deixando muitas lacunas na formacdo quanto ao dipeeto de conteudos e metodologias
para o trabalho com matematica neste nivel de @nBiidenciou ainda desencontros entre a
formagdao inicial e o proposto nos PCN o que acalyappovocar desencontros entre estas
propostas e a atuacdo dos professores egressosalegem na sua maioria, pouca
contribuicdo da formacéo inicial para sua atuaC@oprofessores egressos revelam, avangos
nas suas concepc¢des e atuacdo com relacdo a suacdor inicial atribuindo este a sua

aprendizagem na experiéncia docente.
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CAPITULO |
1 ASPECTOS SOCIO-HISTORICOS E CONCEITUAIS DA EDUCAGCAO
MATEMATICA

Ninguém podera ser um bom professor sem dedicpgdocupagdo com o préximo,
sem amor num sentido amplo. O professor passa@inm aquilo que ninguém
pode tirar de alguém, que é conhecimento. Conhettimsd pode ser passado

adiante por meio de uma doac¢do. O verdadeiro E@fgsssa 0 que sabe ndo em
troca de salario (pois se assim fosse melhor $eaa calado 49 minutos!), mas
somente porque quer ensinar, quer mostrar os tsugues macetes que conhece
(D’AMBROSIO, 1996, p. 84).

1.1 O que é Matematica?

Para Darsie (2000),

a matematica € uma atividade criadora do homem,sgtgiu da necessidade de
analisar quantitativamente fendmenos naturais &isoe para resolver situagfes
problemas impostas pelo dia-a-dia. A matematici €..resultado de um longo
processo cumulativo de geragdo, de organizagéedttal, de organiza¢do social e
de difusdo (DARSIE, 2000, p.155, IN.: MATO GROSSO)
D’Ambrasio (1998) conceitua abordando queatemaé uma raiz dificil, que vai na
direcédo de explicar, de conhecer, de ententiea@em sem dldvida dechne que é a mesma

raiz de arte e de técnica. Assim [...] Mateméatieaa¥te ou técnica de explicar, de conhecer,

de entender (D’AMBROSIO, 1998, p. 5)".

Outra definicdo encontrada em Smale (1991), cipdaD’Ambrésio (2001) em que
“matematica € mais como arte que as demais ciénkiagmtematica tende a ser correta. Mas
também a matematica tende a ser irrelevante. Hagamde risco de a matematica se

preocupar com coisas que sdo corretas, mas ndimpadantes (D’AMBROSIO, 2001, p.

15)".
Fiorentini baseado no construtivismo piagetianimdeMatematica como,

uma construcdo humana constituida por estruturalsgdes abstratas entre formas e
grandezas reais ou possiveis. Por isso, essa @peariza mais o processo que 0
produto do conhecimento. Ou seja, a matematicaté ¢omo um constructo que

resulta da interacdo dindmica do homem com o melmemte. A apreensdo destas
estruturas pela crianca se da também de formaaibterista, especialmente a partir
de abstrac@es reflexivas realizadas mediante dragas de relacdes entre objetos,
acBes ou mesmo entre idéias ja construidas (FIOREINTI994, apud ALMEIDA,

2006, p. 112 -113).
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A partir dessas definicdes, percebe-se que o &ndm Matemética deve ser
compreendido e trabalhado na dimensdo da formagaoque o sujeito em contato com o
objeto mundo reakstabelece didlogo com o conhecimento historicéamgistematizado, o
que gera uma metacompreensao, isto é, procedimmamtt estimula o aprender a apreender

gue, conseqlientemente, resultara numa metacomgoeenseu pensamento légico e formal.

1.2 A Matemaética do Cotidiano e a Matematica Escofa

Segundo Darsie (2000), “a matematica é parte itotngh da cultura humana e é por
iIsso que a grande maioria dos seres humanos désemapacidades relacionadas ao fazer
matematico mesmo sem instrucdo formal, ou seja, is@nescolaDARSIE, 2000, p.158, IN.:
MATO GROSSO)".

Desse modo, a importancia da Matematica para acuiidaa, versa diretamente saber

0 que e como Ensinar Matematica. De acordo Sa(itab),

Na época dos gregos, podia-se falar do calculogedmetria como partes Unicas de
um corpo de conhecimentos bem delimitado e ndooneitenso. Hoje em dia,
porém, a quantidade de matematica que se conhedeefsa e cresce
constantemente, tornando-se dificil decidir qualedser a matemética que se
aconselhe ensinar e como deve ser apresentadayzamelhor compreenséo e sua
melhor utilidade para o futuro dos alunos (SANTALO96, p. 14).

No entanto, historicamente, na pratica do Ensad/dtematica, tem-se evidenciado
um grande zelo nos calculos e no cumprimento ‘cdge’contetdos arrolados no indice dos
livros didaticos sem a preocupacdo goé e por que estd se trabalhando determinado
conteudo. Isso de certa forma despreza e deswalmidio o conhecimento Matematico que o
aluno ja tem de acordo sua histéria de vida, ptis,educando convive e utiliza
conhecimentos matematicos adquiridos em seu mdtaraue certamente os manifesta

espontaneamente quando explora situacdes-problarsala de aulARSIE, 2000, p.158, IN.:
MATO GROSSO)".
Entretanto, alguns avancos ja sdo constatados sindcda Matematica na educacao

fundamental, cujo Ensino da Matematica pela matemétdo conteudo pelo contetdo, ndo €
mais tdo primado. O que se vé é um ensino maisypaco para a vida, sua aplicabilidade e
funcionalidade. Assim, ja se percebe na praticalgens educadores uma valorizacdo dos

conhecimentos matematicos da vida cotidiana dosioalu‘compreendendo-os como
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conhecimentos validos, especialmente ao que seerateestratégias utilizadas na resolucao
de problemas (DARSIE, 2000, p.158, IN.. MATO GROS$SO

Em esséncia, entendemos que, no processo engpreraizagem, a Matematica ndo
deve ser encarada como uma ciéncia estatica ezdargelectual, isso porque, “a matematica
€ uma ciéncia com fungcdo social e que ao dominaragematica tanto quanto Ihe seja
possivel, ela pode de algum modo contribuir pamaethoria das condicbes de vida da
sociedade a que pertence, modificando-a (PRADQ),12B3)".

De acordo com os Parametros Curriculares Naciof24i61) € imprescindivel ao

professor no trabalho com a Matematica no ensindamental:

Identificar as principais caracteristicas dessaoi#@ de seus métodos, de suas
ramificacGes e aplicacBes; Conhecer a historiaidie dos alunos, sua vivéncia de
aprendizagem fundamental, seus conhecimentos iafersobre um dado assunto,
suas condicdes sociolégicas, psicologicas e cidtufar clareza de suas proprias
concepcdes sobre a Matematica, uma vez que ag#iticsala de aula, as escolhas
pedagégicas, a definicdo de objetivos e conteldosmbsino e as formas de
avaliacdo estdo intimamente ligadas a essas caegBRASIL: PCN, 2001, p.
37).

Desse modo, o trabalho do professor consisteaar o aluno como

edificador de representacées mentais do mundo B tte si, utilizando-se delas
para interpretar novas situagfes e guiar suas .aE6seas representagdes sdo vistas
como se estivessem ajustando-se ao empirico e, eagigender é considerado um
processo adaptativo, no qual os esquemas coneeftoaisujeitos vdo se alargando
para abranger um maior dominio de experiénciagiadd DRIVER, 1989, p. 244,
IN.: DARSIE, 1998, p. 28).

Esses apontamentos sugerem uma postura profissepnabue o professor seja
altamente comprometido e reflexivo com o seu famelagdgico e com consciéncia politica
afinada do seu papel no cenario educacional.

Nesse sentido, no exercicio pratico do Ensino deiatica, o aluno deve ser visto e
tratado como sujeito participante, intelectualmeateédo objeto do ato educativo. Nessa

concepcao de educacao

[...] 0 ensino da Matematica ndo pode ser vistocpmcesso e sim como um
projeto, um langar-se para o futuro, para que sidteelos desse ensino ndo sejam
apenas a aprendizagem de algoritmos, mas sejanr@ensdo. E um educar que se
constroi guiado por metas de atingir um conhecimerdtematico, ai estabelecido,
mas a partir do respeito e do esgotamento dashilmsiles das representacfes do
educando, onde as metas de longo alcance daccaalesse caminho (BICUDO,
1998, p. 34).



28

Darsie (1998), destaca essencialmente essa ogdstdo conhecimento Matematico

pelo aluno e o trabalho do professor no desenvelvioncognitivo do aluno, argumentando
que

trata-se, pois, de considerar as concepcles, empagdes e conceitos prévios
pertinentes dos alunos. Isto implica que o professiote estratégias para levar o
aluno a construir, a partir de suas representag@esonhecimentos prévios, o
conhecimento coerente com a ciéncia, reconhecitio quanunidade cientifica. O

aluno é colocado numa posicdo ativa em relagdmBorcdo de seus proprios
conhecimentos, tanto em relagcéo ao que ele nde sabprofessor “ensina” quanto
ao que ele ja sabe (DARSIE, 1998, p. 24).

As necessidades e desafios da vida cotidiana eEmque os alunos desenvolvam
uma inteligéncia pratica e de sobrevivéncia, amedd classificar e selecionar as
informacgdes que lhe s&o apresentadas para as uhadecisdes.

No entanto, apesar dessa evidéncia, tem-se buscselm, sucesso, uma
aprendizagem em Matematica pelo caminho da repémdde procedimentos e da
acumulacéo de informacdes [...] o significado dédede matematica para o aluno
também resulta das conexdes que ele estabeleeeatate as demais disciplinas,
entre ela e seu cotidiano e das conexdes que alelgeentre os diferentes temas
matematicos (BRASIL: PCN, 2001, p. 38).

Por isso é fundamental que o professor conhe¢ano,asua familia, sua histéria de
vida, os conhecimentos formais e informais que ted@ para dentro da escola de um
determinado conteudo, as condi¢cdes soécio-econdroidasais e psicoldgicas para nao
subestimar, a primeira vista, o potencial materoatic aluno.

E por meio de relagbes de idéias matematicas,ogualunos podem reconhecer e
entender principios gerais da Matematica “como gnmpnalidade, igualdade, composi¢éo e
incluséo e perceber que processos como o estabeldo de analogias, inducédo e deducéo
estdo presentes tanto no trabalho com nimerosrag@igs como em espaco, forma e medidas
(BRASIL: PCN, 2001, p. 38)".

Brousseau (1996) considera que,

para fazer funcionar um conhecimento no aluno, ofepsor busca situacao
apropriada; para que seja uma situagéo de aprgediza@ necessario que a resposta
inicial que o aluno pensa frente a pergunta fordalado seja a que desejamos
ensinar-lhe: se fosse necessario possuir o conbatina ser ensinado para poder
responder, ndo se trataria de uma situacao de chpagem. A resposta inicial s
deve permitir ao aluno utilizar uma estratégia desebcom a ajuda de seus
conhecimentos anteriores (BROUSSEAU, 1996, p. 49).
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O estabelecimento de conexfes é fundamental noegso da construcdo do
conhecimento pelo aluno, porque permite que colaquedidlogo seu pensamento inicial,
contra-argumentando com outro pensamento ou caonbatd, gerando assim, a sintese que

dara origem a um novo pensamento inicial, confdlastra o diagrama a seguir:

FIGURA 1 — Dialogo inter e intrapessoal

Pensamento
Inicial

Contra-
argumento

A

FONTE: Do proprio autor

Desse modo, a acéo pedagogica do professor consiste

em propor ao aluno uma situagdo de aprendizagera pae elabore seus
conhecimentos como resposta pessoal a uma perguats,faca funcionar ou os
modifique como resposta as exigéncias do meio enén desejo do professor. (...)
uma situacdo de aprendizagem € uma situagdo ogde se faz tem um carater de
necessidade em relagdo a obrigacdo que ndo s&carabi nem didaticas. No
entanto, toda situacdo didatica contém algo dengéie e desejo do professor. E
necessario que o professor consiga que o alunegas@s pressupostos didaticos da
situacao. Sem isso, entendera a situacdo comfigatia somente pelo desejo do
professor (BROUSSEAU, 1996, p. 49).

Isto implica dizer que “o professor devera organigauacdes de aprendizagem
capazes de levar os alunos a trabalharem sobreceehecimentos e crencas, levando-os a
cercarem os seus limites e a procederem a esaplieasonduzam a evolugdo e/ou superacéo
de seus conhecimentos prévios (DARSIE, 1998, g. 29)
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Nessa teia do pensamento dialético é que efetivienos conteddos matematicos terdo
significado para o aluno, tornando essa ciéncia limgaagem e uma ferramenta eficaz na
resolucdo de problemas e de geracdo de novas @ageils e, competentemente, de novos

conceitos.

1.3 O Professor e o Conhecimento Matematico
Segundo Darsie (1998) é importante que o professoheca ‘o que ensina’ e

simultaneamente aprendendo ‘o que ensina’, pois no

modelo tradicional de educagdo trata o conhecimeatoo informagdes, coisas e
fatos a serem transmitidos ao aluno. Neste mod&ldp processo ensino-
aprendizagem esta centrado no professor, que dirgeendizagem do aluno, sendo
este apenas um receptor de informacdes que asearanaa memoaria. O modelo de
ensino é fechado, acabado, livresco e a nogaordecimento consiste no acimulo
de fatos e informacgdes isolados, cuja énfase é @adaspostas certas, que devem
ser uma repeticdo perfeita e integral dos livrogleoha apenas uma resposta certa
para cada questao ou problema (...). Desse mon@tematica tem sido ensinada,
sem que se leve em consideracdo seu processo sucéo como ciéncia, sem
nenhuma referéncia a histéria de sua construcdoma auséncia de discurso sobre
aquilo que ela é ou sobre o seu fazer (DARSIE, 13088).

Esse € um modelo que elitiza o saber mateméaticoatoca como sendo ciéncia pura
e exata, tendo apenas um caminho para se chegaresultado, onde muitas vezes os alunos
sdo julgados mediante uma chave de correcadilizada por alguns professores para
corrigirem suas provas em que aponta simplesmente para o produtodesprezando toda
a caminhada ou estratégia de resolucdo empregbralpeo.

A tese defendida por Darsie ancora-se no modelmmi@gado construtivista de
ensino, em que a autora argumenta que o “sabepréodiz de como aprender e o valor do
saber do professor de como ensinar sdo, portammsjderados importantes no processo de
aprendizagem e formacéao (p. 24)".

Nesse processo da construcdo do conhecimento,cétanfe que o professor observe
e tenha claro as fases de desenvolvimento da aripata que desempenhe eficazmente seu
trabalho em sala de aula. Segundo Piaget (195@gsas de desenvolvimento apresentam
caracteristicas muito peculiares, tendo a segdinensao:
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Modalidade de

Idade cronologica

sensorio-motriz

Fase sensorio-motriz

d) coordenacdo de esquemas secundal
sua aplicagéo a situacdes novas.

e) diferenciacdes circulares (terciari
descobrimento de novos meios.

f) primeira internalizacdo de eszmas ¢

solucao de alguns problemas por deduca

PO F Estadi :
Inteligéncia ases SERIE aproximada
a) uso de reflexos. 0almés
b) primeiros habitos e reacdes circule 1 a4,5 meses
(primarias).
c) coordenacdo da visdo e da preen 4,5 a 9 meses
Inteligéncia reacdes circulares (secundarias).

9 a 12 meses

12 a 18 meses

18 a 24 meses

a) aparicdo da funcéo simbdlica erEgo

Fase pré-conceitual |de acgfes internalizadas, acompanhade 2 4 anos
representacao.
oA a) organizacbes representativas base
Inteligéncia . ~ o
: tanto em configuracdes estéticas com( 4 a 5,5 anos
representativa | Fase do pensamento o 3 ~
) Lo assimilacéo da propria acao.
mediante  |intuitivo
?:g?\::?g?aess b) regulacdes representativas articuladas. 5,5 a 7 anos
a) operacdes simples (classificaci 7 a9 anos
Fase operacional seriacdes, correspondéncias, etc).
concreta
b) sistemas totais (coordenadas euclidig 9 a1l anos
conceitos projetivos, simultaneidade).
Inteligéncia a) logica hipotéticaledutiva e operacd 11 a 14 anos
representativa combinatorias.
mediante  |Fase operacional formal
operacdes b) estrutura e grupo das transformacdes| A partir dos 14 ano
formais

Fonte: LIMA,1998, p. 68

Para desempenhar seu papel de orientador e mediale aluno e o conhecimento
matematico, o professor precisa ter clareza dateaisticas eminentes dessa ciéncia, da sua
didatica, das tendéncias do seu ensino, das ajpdisae da sua historicidade. O saber
matematico historicamente acumulado e sistematizadecisa necessariamente ser

contextualizado na finalidade de se tornar um sas®olar, ou seja, possivel de ser

ensinado/aprendido/compreendido. Para tanto, o

conhecimento da histéria dos conceitos matemagicesisa fazer parte da formagao
dos professores para que tenham elementos qupdh@aitam mostrar aos alunos a

Matematica como ciéncia que nao trata de verdagesas, infaliveis e imutaveis,

mas como ciéncia dinamica, sempre aberta a incaggorde novos conhecimentos

(BRASIL: PCN, 2001, p. 38).
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Assim, por exemplo, os cursos de formacao inidetem trabalhar com elementos
curriculares que permitam ao futuro professor cempder a historicidade, a logistica, a
epistemologia e a filosofia do seu campo de atyamdjetivando assim, uma melhor praxis
pedagogica e de resultado.

Essa préatica de ensino exige que os acervos tiéfioos das instituicdes de Ensino
Superior sejam renovados com certa frequéncia dmasaue retratam as novas tendéncias
de ensino e que, acima de tudo, seus professomemdores tenham sdlida e dinamica
compreensao sobre aquilo que véao trabalhar/ensosafuturos professores. Cabe também ao
professor formador ter certa criticidade com redag®s tedricos estudados e que sejam
capazes de compreender que “a obra e o pensan@entatdmatico tedrico ndo sao passiveis
de comunicacéo direta aos alunos. Essa considenagdica rever a idéia, que persiste na
escola, de ver nos objetos de ensino copia fiebbgtos da ciéncia (BRASIL: PCN, 2001, p.
39)".

Segundo Darsie,

saber ensinar implica ter aprendido seu objeto d€ne em sua génese e
historicidade, saber quais os processos desenamlpabbs alunos para construirem
tais conhecimentos e, sobretudo, saber organizas esberes num novo saber
didatico. Para tanto ndo é preciso inventar métdusta apenas reconstrui-los com
base nos principios e procedimentos que elesarfilizna aritmética e aprenderao a
ensina-la com métodos ativos, que encorajem a rogdst do conhecimento em
processo e produto (DARSIE, 1998, p. 41).

Portanto, é esperado que nas aulas de Matemataantesidos e conceitos ndao sejam
trabalhados de forma ‘fria’, macgante e enfadonhas gue, todo o trabalho seja real e que
tenha sentido e significado para aquele que aprepdis assim, tera maior prazer e
entusiasmo sabendo para que serve essa ciénch fugufuncao social.

De igual modo, o professor formador também pre@saleno dominio do o qué, do
como e para qué se ensina determinado conteldouriiezelo preciso e criterioso sobre
aquilo que se vai ensinar e, para isso, o plangjtréeeimprescindivel a pratica docente. As
praticas espontaneistas ndo devem mais ser casvad

Bicudo (1998) argumenta também que a Educacdo Métané um ato politico e
gue, portanto, “diz respeito a uma postura adopetias que pensam e/ou fazem o Ensino da
Matematica, quanto a sociedade em que vivem eiadsme desejada como ideal. Postura
que se mostra logo a partir da atuacdo do professala de aula, no seu relacionamento

com o aluno, na sua forma de ensino (BICUDO, 1p986)".
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Com essa idéia de trabalho interativo e como temid&tual do Ensino da Matematica
€ importante frisar que:

saber alguma coisa ndo é mais suficiente, & pré@mmsbém saber ensinar. O saber
transmitido ndo possui, em si mesmo, nenhum valonddor; somente a atividade
de transmisséo Ihe confere esse valor. Em outtagrpa, 0os mestres assistem a uma
mudan¢ca na natureza da sua mestria: ela se desdlosasaberes para o0s
procedimentos de transmisséo dos saberes (TARDOR, 2. 44).

O autor revela um ponto chave da praxis pedagagieadiz respeito a mobilizacao
dos saberes para com a pratica, ou seja, a corsf@etdn acdo que o docente deve possuir
para realizar uma eficaz transposicdo didaticas p&i importante considerar que a
aprendizagem acontece em processos e, que cada pessui seu proprio ritmo e tempo de
organizacao, selecao, depuracéo e formalizacdorwecimento.

Tardif (2003) acrescenta ainda que

todo saber implica um processo de aprendizagem ferdecao; e, quanto mais
desenvolvido, formalizado e sistematizado é um rsab@mo acontece com as
ciéncias e 0s saberes contemporaneos, mais lorgmapEexos se torna o processo
de aprendizagem, o qual, por sua vez, exige unmaalmacdo e uma sistematizagéo
adequadas (TARDIF, 2003, p. 35).

Nessa complexidade formativa o professor, seguradifl{2003), apdia-se e se auto-
apoia em saberes provenientes de diversas fontes,farmam o conjunto do saber

pedagogico, como se apresenta no quadro seguinte:

Quadro 1 — Tipos de saberes para a Docéncia
SABERES CONCEITUACAO

Oriundos da formagé&o profissional e de saberesgptiisares, curriculares e experienciais
(...). Os saberes da formagdo profissional (.9 sansmitidos pelas instituicbes de
Docentes formacéo de professores (...). O professor e mer@nstituem objetos de saber para as
ciéncias humanas e para as ciéncias da educacao.
Correspondem aos diversos campos do conhecimaergaderes de que dispde a ngssa
Disciplinares | sociedade, tais como se encontram hoje integradssuniversidades, sob a forma (de

disciplinas (...) que emergem da tradicdo culteradlos grupos sociais produtores |de

saberes.
(...) correspondem aos discursos, objetivos, cdo®ile métodos a partir dos quais a
Curriculares | instituicAo escolar categoriza e apresenta os &mbeociais por ela definidos |e
selecionados como modelos da cultura erudita erdeai;80 para a cultura erudita.
(...) brotam da experiéncia e sdo por ela valida@idss incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob a forma #iabituse de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.

Fonte: TARDIF, 2003, p. 37 — 39.

Experienciais

Para a mobilizacdo plena desses saberes, ndoskastpenas professor, é preciso ser

um professor ideal e “conhecer sua matéria, su@ptii| e seu programa, além de possuir
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certos conhecimentos relativos as ciéncias da edaaa pedagogia e desenvolver um saber
pratico baseado em sua experiéncia cotidiana camuass (TARDIF, 2003, p. 35)”.

Nesse sentido, Pimenta e Anastasiou (2002), tans@érenfaticas dizendo que:

Nos processos de formacdo de professores, é pemisiderar a importancia dos
saberes das areas de conhecimento (ninguém ensjna ndo sabe), dos saberes
pedagodgicos (pois ensinar € uma pratica educatieatem diferentes e diversas
dire¢cdes de sentido na formagdo do humano), desesldidaticos (que tratam da
articulacéo da teoria da educacdo e da teoria sieepara ensinar nas situacdes
contextualizadas), dos saberes da experiéncia jgéitosprofessor (que dizem do
modo como nos apropriamos do ser professor em nassa (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2002, p. 71).

1.4 O papel do professor no ensino da matemética

A partir do momento que a didatica da educacadiirede papel do aluno perante o
saber sistematizado, é preciso redelinear tambpapel do educador que ensina Matematica
no ensino fundamental.

Neste enfoque é preciso considerar a crian¢ca na® coan0 um ser passivo, mas
como protagonista da construcdo de sua aprendizadgesse modo, novas dimensdes sao
postas ao papel do educador, como: organizadosutton mediador, controlador e a de
incentivador.

De organizador da aprendizagenma medida em que conhece as condicdes
socioculturais, como a crianca aprende e compreendendo a sua volta, pois, “precisara
escolher o(s) problema(s) que possibilita(m) a ttagd8o de conceitos/procedimentos e
alimentar o processo de resolugéo, sempre tendostanos objetivos a que se propde atingir
(BRASIL: PCN, 2001, p. 40)". Ainda, segundo os piop Parametros Curriculares
Nacionais, o professor também ocupa uma funcamdsultor da aprendizagefornecendo
informacdes necessarias que o aluno ndo tem cawddgHobter sozinho.

No papel demediador busca dialogar as extremidades do pensamentialimio

aluno, propondo antitese na finalidade de elabordggpensamento sintese, ou seja,

o professor é responsavel por arrolar os procedoreampregados e as diferencas
encontradas, promover o debate sobre resultados éwdas, orientar as
reformulacdes e valorizar as solu¢cdes mais adequadpdecide se é necessario
prosseguir o trabalho de pesquisa de um dado tense € o momento de elaborar
uma sintese, em funcdo das expectativas de apagedis previamente
estabelecidas em seu planejamento (BRASIL: PCN1 20040).
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Nesse processo de construgcdo do conhecimento espoofexerce uma outra fungéo,
que € a de controlador, visto que em todo seullraloke sala de aula, estabelece as condi¢bes
das atividades e determina prazos, observando senjimo e o tempo de aprendizagem dos
alunos.

Outro elemento que compde toda essa matriz de ttahdlo educador, € a de
incentivador da aprendizagerastimulando “a cooperacédo entre os alunos [cdrdrontacao
daquilo que cada crianca pensa com 0 que pensasnceégas, seu professor e demais
pessoas com quem convive € uma forma de aprendizagmificativa, principalmente por
pressupor a necessidade de formulagéao de argunjerjttBRASIL: PCN, 2001, p. 41)".

Naturalmente, a medida que se processa a necessidasbmpreensdo, entendimento
e discernimento da complexidade educacional, mesgodem espaco para a educacao
“bancaria”, onde Freire (1987) estabelece um hmnithadecalogo dialogando a relacéo

existente entre o papel do educador e do educaledsa concepcdo bancéria tem-se:

Quadro 2 — Concepc¢ao Bancaria de Educacgéo

O EDUCADOR E O QUE OS EDUCANDOS
Educa 0s que sdo educados
Sabe 0s que ndo sabem
Pensa 0s pensados
diz a palavra 0s que a escutam docilmente
Disciplina os disciplinados
opta e prescreve sua opgao 0S gue seguem a piescrig
Atua 0s que tém a ilusdo de que atuam, na atuagéo ¢
educador
escolhe o conteddo programéatico jamais ouvidosresstolha, se acomodam a ele
identifica a autoridade do saber com sua autoridade devem adaptar-se as determinacdes daquele
funcional, que op8e antagonicamente a liberdade dos
educandos
finalmente, € o sujeito do processo meros objetos

Fonte: FREIRE, 1987, p. 59

Consequentemente, o trabalho coletivo requer apagyehs como:

perceber que além de buscar a solucao para unag3ityproposta devem cooperar
para resolve-la e chegar a um consenso; saberitapld proprio pensamento e
tentar compreender o pensamento do outro; disastidividas, assumir que as
solucgdes dos outros fazem sentido e persistir mattea de construir suas proprias
idéias; Incorporar solugdes alternativas, reegtaute ampliar a compreensdo acerca
dos conceitos envolvidos nas situagfes e, desse,napdender (BRASIL: PCN,
2001, p. 41).

Ainda de acordo com os Parametros Curriculares ddas (2001) “essas

aprendizagens s6 serdo possiveis na medida empmoéessor proporcionar um ambiente de
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trabalho que estimule o aluno a criar, comparagulir, rever, perguntar e ampliar idéias
(BRASIL: PCN, 2001, p. 41)".

Partindo desses principios, se faz necessariomgupratica pedagogica, o educador
tenha clareza da estreita relacéo entre educagéic@ogia. Seja o profissional que atua nas
Ciéncias Sociais/Humanas, Linguagem ou Ciénciasrbist e Educacdo Matematica, é
condicao singular a profissdo nédo simplesmentéamrinio dos conceitos e contetudos da area
de atuacdo, mas como funcdo aurea, saber comoro apteende, como se processa
cognitivamente o saber e como esse se torna meitigog

Sobre o aspecto de conceitualizagcdo do conhecintentaber apreender para saber
ser, implica na mudanca de mentalidades e postliiaico-pedagodgicas frente ao processo

de ensino e aprendizagem. Portanto,

conhecer a ‘arte de aprender’ significa conhecaraco aluno aprende. Saber sobre
o desenvolvimento dos mecanismos cognitivos dongimeEste conhecimento nos
€ dado pelo ‘modelo cognitivo’, ou ‘modelo constrista’ do conhecimento, onde
encontramos subsidios para superar o modelo ivadlcde educagdo, mudando o
eixo do processo de ensino aprendizagem antesadentio professor e agora
centrado no aluno, sujeito da aprendizagem (DARSIE3, p. 26pudALMEIDA,
2006, p. 113).

Nesta perspectiva, Darsie argumenta para a pi@dgicem ensino mais critico, criativo,
dialégico e planetario entre professor e aluno.guadro seguinte, propde-se um modelo
tipolégico para identificar a inter e intra (cogefio existente nesse processo de ensino
aprendizagem.
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FIGURA 2 — Caleidoscoépio da Aprendizagem Epistemoldgica
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Nesse esquema fica caracterizado o dialogo inteleque quem aprende estabelece
na construcdo do conhecimento. E nessa triadeattgidgidade entre: professor — objeto real
— conhecimento sistematizado, que quem esta enegzoade aprendizagem nao aprende
simplesmente o conteldo, mas sim, constréi o ctimeebre o tema ou assunto estudado.
Isso por sua vez, permite maior poder de interpéetalos fatos e dados o que lhe possibilita
fazer generalizacfes, conseguindo assim, orgamizalidade para melhor interpreta-la e agir
sobre e com ela.

A pratica da pesquisa nas aulas de Mateméatica g detramenta eficaz na
compreensao da realidade local no estabelecimenteeld¢cbes com a realidade global.
Aprender a pesquisar € uma atividade nobre no xtnteducacional e que deve ja ser
iniciada desde muito cedo na vida escolar de uraaga.

Charnay (1996) propb6e trés modelos de estratégasamtendizagem que se

apresentam no quadro a seguir:
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Quadro 3 - Estratégias de aprendizagem

Modelo Acéo: Professor, aluno e o saber
- O professomostra as nogdes, as introduz, fornece os exemplos.
Normativo - O alung, em primeiro lugar, aprende, escuta, deve predtcdo; a segu

(centrado no conteldo)

imita, treina, se exercita e, ao final, aplica.
- O saberja esta finalizado, ja construido.

Incitativo
(Centrado no aluno)

- O professorescuta o aluno, suscita sua curiosidade, ajuddizaufontes de

informagéo, responde a suas demandas, o encamintiarramentas de

aprendizagem (fichas), procura uma melhor motivacéo
- Oalunobusca, organiza, e entdo estuda, aprende.
- O saberesta ligado as necessidades da vida, do ambiente.

Aproximativo
(centrado na construcao @
saber pelo aluno)

- O professor propbe e organiza uma série de situacfes comedifs
obstaculos, organiza as diferentes fases (investigaformulacéo, validaca
institucionalizacao).

o Organiza a comunica¢do da aula, propde no monadgquado os element
convencionais do saber (notagfes, terminologia).
- O aluno ensaia, busca, prop6e solucdes, confronta-as @iseas colegas
defende-as e as discute.
- O saberé considerado dentro de sua logica propria.

=4

DS

Fonte: CHARNAY, 1996, p. 39-40.

Tomando por base as estratégias de aprendizagenitakepor Charnay, obtém-se no

primeiro modelo também chamado de dogmatico, gaprandizagem se da por meio de

estabelecimentos de regras, perguntas e respostasogorofessor é o detentor do saber e o

aluno o passivo receptor.

As expectativas de aprendizagens dos alunos (Rifpunafessores) fica na tangente de

toda a discussao, conforme ilustrado no ‘desenho’:

FIGURA 3 - Estratégia de Ensino e Aprendizagem

Professor

FOCO
Lista de
Contetdos
S
Aluno

FONTE: Do proprio autor
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J& no segundo modelo acontece uma invenc¢do didii@nsino, agora o professor
fixa-se nos interesses, motivacoes, necessidadegiamque rodeia e proprio aluno por dar
suas aulas, seus ensinamentos. E um modelo qumpsdiEnominar de espontaneista, onde
o planejamento, ato imprescindivel a toda acaoralealtho, fica simplesmente a segundo
plano, o que vale de fato sdo as idéias e inteyépgmcados’ na sala de aula. O professor
entdo perde endereco, porque ndo sabe o0 que veiq fmra qué e aonde chegara. Para este
modelo qualquer direcéo serve.

Assim, esses dois primeiros modelos se enquadramaagelo tradicional, primando
em demasia pelas férmulas, com o rigor, com o vs@to dos simbolos e muito pouco se
preocupa com a esséncia da historicidade e epikigiaa@os conceitos. Isso acaba gerando
uma aprendizagem de pura obrigacdo, do fazer per £ logo, ndo tem significado para o

aluno.

“Sujeitos que ‘aprendem’ matematica seguindo essmleln é mais tarde
incumbidos de ensina-la, e a ensinam como apremdekduitos professores
reconhecem suas dificuldades no ensino da matemafiontando como uma das
principais causas o modelo de ensino herméticogidorique lhes foi imposto
(DARSIE, 1998, p. 39)".

E preciso que toda a agéo do trabalho pedagogipoadessor em sala de aula busque
situagOes de aprendizagem que desafiem produtitan@snconhecimentos e crencas dos
alunos, isso inevitavelmente provoca conflitos d¢igrs de seus conhecimentos prévios, que
produziram uma nova organizagao provisoria ou dgd@razo.

O terceiro modelo, também chamadoageopriativo, rompe com a 6tica do modelo
tradicional de ensino, aquele em que o professsinare o aluno aprende. Esse modelo

trabalha na l6gica da constru¢cdo do conhecimeatopnstrucdo de conceitos que

(...) consiste em construir um processo de apragdin no qual o conhecimento ndo
seja nem direto nem indiretamente ensinado peléegsor, mas que se forme
progressivamente na crianga a partir de multiptoglicionamentos estruturais: seja
o resultado de confrontacbes com certo tipo deaobkis encontrados durante a
atividade. Sao as mudltiplas interac6es no seioitdacdio que devem provocar as
modificacbes no aluno e favorecer o surgimento ao¥ceitos desejados... Se o
conhecimento que se quer que 0s alunos aprendagnagevecer na exata medida
em que chega a ser um instrumento necessario paftasse a uma situacdo
problematica (as estratégias utilizadas espontagranse revelam ineficazes), todo
o esforgco da andlise didatica deve concentrar-st rstuacao (PERES, 1982, IN.:
GALVEZ, 1996, p. 32).
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Para Piaget, o conhecimento ndo é transmitidoé Elenstruido progressivamente por
meio de acOes e coordenacles de acbes que s@mrizaens e se transformam. Desse modo,
“todas as relacdes estabelecidas entre o sujeitm&io resultam em um processo dialético de
construcéo e reconstrucdo da inteligéncia e issmeténcia da formacgdo das estruturas do
pensamento (PIAGET, 1972, p. 14, apud TRUJILLO,2@0 24)".

Logo a estrutura educacional deve ser (re)pensadsemido primeiro, a construcao
do conhecimento pelo aluno, onde ndo havera ntleepolarizacdo do conhecimento, mas
sim, uma postura dialética promovendo o desenverimdo pensamento autdnomo.

Nesta mesma dire¢cdo, DARSIE (1998, p. 77) argumguota “aprender a ensinar
implica conhecer o conhecimento produzido pelaai#@mplicada, ndo para reproduzi-lo
simplesmente, mas como auxiliar para as analisBexdes e tomadas de decisfes na pratica.
Igualmente, aprender a ensinar € um processo quiitar ao longo da vida profissional do
professor”.

D’Ambrosio (1996) fornece reflexdes que podem feder no sentido do
encorajamento da insercdo da Histéria da Matem&tmao potencialidade didatico-

pedagogica na acao docente. Portanto,

o grande desafio é desenvolver um programa dingrajgesentado a ciéncia de
hoje relacionada a problemas de hoje e ao intedsselunos. Nao é dificil dar
fundamentagéo tedrica para a necessidade de @mftgue. Mas como levar isso a
pratica? Que tipo de professor sera capaz de conguzurriculo dindmico ? [...] o
professor que insistir no seu papel de fonte estnissor de conhecimento esta
fadado a ser dispensado pelos alunos, pela espela sociedade em geral. O novo
papel do professor serd o de gerenciar, de facditarocesso de aprendizagem e,
naturalmente, de interagir com o0 aluno na produgdocritica de novos
conhecimentos (D’AMBROSIO, 1996, p. 32 e 79 - 80).

O conhecimento formal historicamente construido, déve ser apenas repassado ou
transmitido aos alunos, mas através da maiéutica de gerar um aprendizado autocritico,
ou seja, um aprendizado significativo ao sujeite gprende e (re)elabora. Na atual sociedade
moderna o saber matemético se constitui como um ndaais importantes, no entanto,
inacessivel para muitos e dificultado sua compéeensara outros. Temos que tratar o
conhecimento matematico como algo sistematizadtipmanos como o €, e jamais dificulta-
lo como se esse saber nao fizesse parte intridsecidadania humana.

Isso gera, por fim, a capacidade do aluno em sabheé e por que argumentar. Demo

(2004) estabelece definicbes importantes sobreemdpr a argumentar, significando:
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a) fundamentar cuidadosamente o que se diz, sermr;irbp ler criticamente, de
modo desconstrutivo e depois reconstrutivo, paeasgja possivel tornar-se ‘autor’;
C) escutar atenta e respeitosamente o outro eacargumentar civilizadamente; d)
convencer, sem vencer; e) cultivar a espera pubacdiscussao aberta, na qual deve
valer o melhor argumento, ndo artimanha ou imposifaparticipar da discussao
ativamente, em particular com elaboracdo prépré& de qualquer maneira,
evitando-se ‘socializar a ignorancia’; g) respeitagociacées acordadas em grupo,
desde que bem fundamentadas, sem apelar para meagude autoridade; h)
combinar légica e democracia, cada uma em seu lugdexto coerente e
consensual... (DEMO, 2004, p. 29).

As atitudes argumentadas pelo autor apontam pasapastura didatica pedagdgica
tanto do professor de sala de aula como dos demesigonsaveis pela gestdo da
aprendizagem, de que é preciso certo cuidado niacpadéducacional no sentido de que seja
uma acao presente e viva nos planejamentos denaslagunides pedagogicas, nos conselhos
de classe, nas propostas pedagdégicas e que phneiga se constitua como ferramenta

impar dentro da sala de aula com os alunos a gargducacéao infantil.
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1.5 O “FAZER MATEMATICA” NA SALA DE AULA

Tradicionalmente o ensino de um modo geral e eraciEpo da Matematica, estive
apoiado exclusivamente no poder da oralidade esclé#a tratados como o Unico e o melhor
caminho para o ensino de qualquer disciplina. Earte, a historia e a didatica da educacéo
tém apresentado novas possibilidades, novos campdi@ que se possa fundamentalmente
obter melhores resultados no processo ensino adipagem.

Assim, é imprescindivel que os educadores que amsiMatemética conhecam e
facam uso dos diversos recursos metodolégicos agedica em sala de aula, construindo
assim, toda uma orquestra de trabalho, atingindeemfilentemente um trabalho de éxito.

Dentre os recursos, destacaremos 0s sugeridosan@si&tros Curriculares Nacionais
para o trabalho com a Matematica na sala de askhexr: Historia da Matemética, Resolucao
de problemas, a relacdo do ludico com a Matematiaa tecnologias da comunicacdo como
ferramentas “que podem fornecer os contextos dudgmas, como também os instrumentos

para a construcdo das estratégias de resolucdoJBRRCN, 1998, p. 42)".

1.5.1 Histéria da Matematica

A concepcado aqui abordada ndo € o simples faentender a histéria como ‘coisa’
factual, mas como processo. Niss, de forma contiad®s assegura “que a Matematica foi e
esta sendo desenvolvida no tempo e no espacocigaade e na cultura, por seres humanos
trabalhando em diferentes tipos de cenarios, papagetivos (NISS, 2006, p. 37)".

No espaco escolar é importante o professor sabegué e como vai ensinar
determinado conceito/contetdo, além disso, parabifGa é necessario que o professor
durante seu processo de formacéo inicial consmiezaima

abordagem histérica pode ajudar o estudante e matematico - a verificar como
a matematica se ajusta ao resto do pensamento bursamo Descartes, o
matematico, se relaciona com Descartes o filésefimo o aparecimento da
matematica alema na metade do XIX se ajusta aocinsemtp da ciéncia, da
tecnologia e do poder nacional alemdes naquelaaédomtender a matematica
passada em seu contexto histdrico ajuda a commeenthatemética atual em seu
contexto filoséfico, cientifico e social e tambéntea uma melhor compreensao do
lugar da matematica no mundo (GRABINER, 1975, 13,4M.: MIGUEL&BRITO,
1996, p. 57).

A compreensdo da historicidade da matematica pex o futuro professor de
Matematica a uma dimensao Psicopedagdgica, reflexigtico-politica quanto sua origem e

de suas aplicacdes. Essa compreensdo sensibilipaofessores a valorizar ndo sé uma
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Matematica, mas as multiplas matematicas, prodszjgas nacdes ao longo dos seus

avancos e retrocessos.
Isso permite ao professor compreender que a Maitear@o surgiu por acaso e nem é

verdade absoluta, muito menos ‘coisa’ s6 para gérgae uns aprendem Matematica e que
outros ndo nasceram para aprender matematica. Bessido, D’Ambrésio (1996) enfatiza

que

uma percepgédo da histéria da matematica € essemcigualquer discussdo sobre a
matematica e o seu ensino. Ter uma idéia, embgraaisa e incompleta, sobre por
que e quando se resolveu levar o ensino da matar@éimportancia que tem hoje
sdo elementos fundamentais para se fazer qualqu@ogia de inovacdo em
educacdo matematica e educacdo em geral [...]. €€enhistoricamente, pontos
altos da matematica de ontem podera, na melhohigateses, e de fato faz isso,
orientar no aprendizado e no desenvolvimento daemica de hoje
(D’AMBROSIO, 1996, p. 29 - 30).

Neste sentido podemos dizer que, quanto maiomafersdo panoramica do aluno
acerca dessa ciéncia maior interesse tera popeis,sabera que ndo é um conhecimento
pronto e acabado, estd em constante constru¢cd® € wm conhecimento inter e intracultural.
Portanto, a pratica do Ensino da Matematica corageras histéricos potencializa e encoraja
o aluno a buscar, pesquisar e entend@ooguésdas coisas.

Assim, pensando e trabalhando com o aluno a Maianéomo invencdo humana,
surgida para ajudar a entender entre o passadopesente, o docente possibilitara o
desenvolvimento de atitudes e valores mais critieobabeis do educando, frente ao

conhecimento matematico sistematizado ou néo.
Referindo-se sobre para quem e para que serve@iblida Matematica, D’Ambrosio

(1996) estabelece algumas finalidades principagsimaentando que serve para:

1. Situar a matematica como uma manifestacéo alltier todos os povos em todos
os tempos, como a linguagem, os costumes, os galsecrengas e habitos, e como
tal diversificada nas suas origens e na sua ewwluca

2. Mostrar que a matemética que se estuda nasestaima das muitas formas de
matematica desenvolvidas pela humanidade;

3. destacar que essa matemdtica teve origem ndsrasulda Antiguidade
mediterranea e se desenvolveu ao longo da Idad@aMé&bmente a partir do século
XVII se organizou como um corpo de conhecimentos) am estilo préprio;

4. desde entéo foi incorporada aos sistemas essali@s nacfes colonizadas e se
tornou indispensavel em todo o mundo em conseqdiédai desenvolvimento
cientifico, tecnoldgico e econdmico (D’AMBROSIO,98 p. 10).
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Esses pontos constituem um importante argumensemido de que se algum assunto
ou tema tem informac&o ou curiosidade historicsg teido, € importante que se compartilhe
com os aprendizes em qualquer periodo da vidaasdthle notar que metodologicamente
no momento que o professor estabelece ou faz algpostamentos historicos sobre
determinado conteldo, isso gera naturalmente édiaihs em procurar descobrir como e por
que foi sistematizado determinado contetdo/conoe#itematico.

Neste sentido,
a histéria poderia auxiliar os futuros professaaegerceber que o movimento de
abstracao e generalizacdo crescentes por que passiéms conceitos e teorias em
matematica ndo se deve, exclusivamente, a razdesralm logica, mas a

interferéncia de outros discursos na constituicio elesenvolvimento do discurso
mateméatico (MIGUEL & BRITO, 1996, p. 53).

Pedagogicamente em sala de aula, “conceitos atmsdan conexdao com sua histéria
constituem-se veiculos de informacéo cultural, dogica e antropoldgica de grande valor
formativo (BRASIL: PCN, 2001, p. 46)", que podenei&cer significativa contribuicdo ao
processo de ensino e aprendizagem em Matematicen@ior de uma transposicao didatica

competente.

1.5.2 Resolucéo de Problemas
O que é um problema matematico? Segundo Darsie

€ toda situacdo matematizavel na qual a partir edec@es e operacdes entre
elementos conhecidos (conhecimentos prévios) segsiyel deduzir elementos
desconhecidos. Podemos dizer que um problema mtengauma situacao que

demanda uma seqiiéncia de ac8es e operacdes paaresslucdo. Isto significa

que a solugdo ndo esti posta a priori mas que taoterexiste a possibilidade de
construi-la (DARSIE, 2000, p. 159, IN.: MATO GROSSO

A tese defendida pela autora, suscita o conceitgitdacdes-problema, que Dante
(2002), define como

problemas de aplicagdo que retratam situacbesdeaita-a-dia e que exigem 0 uso
da Matematica para serem resolvidos (...). Em geé&d problemas que exigem
pesquisa e levantamento de dados. Podem ser dadiseiem forma de projetos a
serem desenvolvidos usando conhecimentos e prscé@ outras areas que nao a
Matematica, desde que a resposta se relacione ca cplg desperte interesse
(DANTE, 2002, p. 20).

A Historia da Matematica apresenta a resolucgorolelemas como sendo um recurso
estratégico para o ensino da matematica a pareaddeacédo infantil. O PCN de Matematica
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(2001) situa a resolucéo de problemas como sendoammmho impar no processo ensino e

aprendizagem, enfatizando que:

O ponto de partida da atividade matematica naal&fiaicdo, mas o problema.
No processo de ensino e aprendizagem, conceitagdaside métodos
matematicos devem ser abordados mediante a exg@todacproblemas [...];

0 problema certamente ndo é um exercicio em quleirm aplica, de forma
quase mecanica, uma férmula ou um processo opiexasir ha problema se o
aluno for levado a interpretar o enunciado da Geestue lhe é posta e a
estruturar a situacao que lhe é apresentada;

o aluno ndo constroi um conceito em resposta areflggna, mas constroi um
campo de conceitos que tomam sentido num campeootdemas. Um conceito
matematico se constroi articulado com outros céosepor meio de uma série
de retificacBes e generalizacdes;

a resolucéo de problemas nédo é uma atividade padesenvolvida em paralelo
ou como aplicacdo da aprendizagem, mas uma oré&nteara a aprendizagem,
pois proporciona 0 contexto em que se pode apeeembnceitos,
procedimentos e atitudes matematicas (BRASIL: PZDO1, p. 43 - 44).

Segundo os parametros, um problema matemético diemanrealizacdo de uma
sequéncia de acdes ou operacdes para obter unadesuPortanto, resolver um problema
pressupfe que o aluno “elabore um ou varios prowubs de resolucdo; compare seus
resultados com os de outros alunos; e valide seeggimentos (BRASIL: PCN, 2001, p. 44
- 45)".

Dante (2002) enfatiza que na resolucao de problesasincipais objetivos séo:

Fazer o aluno pensar produtivamente; Desenvolvaciocinio do aluno; Ensinar o
aluno a enfrentar situacdes novas; Dar ao alunmdaunidade de se envolver com
as aplicacdes da Matematica; Tornar as aulas denhddica mais interessantes e
desafiadoras; Equipar o aluno com estratégiasrpaddver problemas; Dar uma boa
base Matematica as pessoas (DANTE, 2002, p. 5L -1

Huete e Bravo (2002, p. 193), faz citacao de Kilplt(1985) quanto as estratégias para
a resolucdo de problemas matematicos destacandmvascinco categorias: 0smose,
memorizacao, imitagao, cooperagao e reflexdo. Namuseguinte encontram as definigdes
do ensino para cada categoria:
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Quadro 4 - Estratégias para a resolucao de problemas mtitesa

CATEGORIAS DEFINICOES
Apoia-se na idéia de que aprender a resolver praseé resolver muitos deles e que,
Osmose para fazé-lo, aprendem-se técnicas, métodos anierntas heuristicas implicitas neles.

Implica decompor o problema em elementos mais sisnplabordar a solu¢cdo mediante
Memorizacdo | o ensino de elemento por elemento.
Consiste em situar os alunos em presenca de umlanddesujeito competente na
Imitacao resolucdo de problemas.
Consiste na necessidade de observar como seussotEsplvem o problema, respeitar,
Cooperacdo | ajustar e canalizar as idéias que escutam.

Explica o éxito, o fracasso, as direcdes mal-estath a falta de raciocinio nas

Reflexao estratégias, incidindo em conclusdes validas pasitaacdes futuras. T

Para Branca (1997) “aprender a resolver problemasr&ao principal para estudar
matematica. Este ponto de vista influencia a natude todo o curriculo matematico e tem
implicacbes importantes para a pratica em sala ula &8RANCA, 1997, p. 5)".
Consequientemente, o saber resolver problemas ampdigpoder de raciocinio do sujeito em
criar estratégias ou processos heuristicos pamlugéd® de um problema quantitativo ou
gualitativo.

De acordo o dicionério Aurélidyeuristicaem uma primeira definicdo diz respeito ao
“conjunto de regras e meétodos que conduzem a dedapla invencdo e a resolucdo de
problemas”. Do mesmo modo, apresenta uma segundaeitwacdo referindo-se ao
“procedimento pedagdgico pelo qual se leva o aludescobrir por si mesmo a verdade que
Ihe querem inculcar (FERREIRA, 1988, p. 340)".

Matematicamente, resolver um problema pressupdeahjum “elabore um ou varios
procedimentos de resolugcédo, compare seus resultado®s de outros alunos e valide seus
procedimentos (BRASIL: PCN, 2001, p. 44 - 45)".

Segundo os parametros curriculares, o fato dermaar

estimulado a questionar sua prépria resposta, stiqnar o problema, a transformar
um dado problema numa fonte de novos problemasaufar problemas a partir de
determinadas informacdes, a analisar problemastoasbdl..), evidencie uma

concepcao de ensino e aprendizagem nédo pela n@raluedo de conhecimentos,
mas pela via da acao refletida que constréi confertios (BRASIL: PCN, 1998, p.

42).

E nessa relacdo dialdgica de analise e autoardiliseo aprendiz reflete e processa
cognitivamente, partindo de uma simples nocédo padmminio do conteudo, conceito ou
tema estudado. Em andlise, esse tipo de prati@ndage um sujeito com autonomia de

pensamento e criticidade sobre o aprendido.
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1.5.3 A relacado do Ludico com a Matematica
Para Darsie (2000),

as atividades ludicas como brincadeiras e jogasakdmente importantes na
vida da crian¢a. Primeiro, por serem atividadesquess ela esta interessada
naturalmente; Segundo, por ser no jogo que a @iatgsenvolve suas

percepcdes, sua inteligéncia, suas tendéncias &riegmtacdo, seus

instrumentos sociais (DARSIE, 2000, p. 157, IN.: MAGROSSO).

O ludico deve ser incorporado como eixo no proceditatico-pedagogico nas
propostas de ensino e aprendizagem a partir daag@ilmanfantil, a fim proporcionar maior
desenvolvimento motor, social, emocional e cogaitilesse modo, o desenvolvimento do
raciocinio logico € amplamente beneficiado.

De acordo os Parametros Curriculares Nacionais8(1%8ividades envolvendo jogos
sdo de fundamental relevancia para o trabalho teceas aulas de matematica, pois

permitem ao educador autoavaliar aspectos como:

» compreensé&ofacilidade para entender o processo do jogo agimo o
autocontrole e o respeito a si proprio;

» facilidade possibilidade de construir uma estratégia veneedo

» possibilidade de descricacapacidade de comunicar o procedimento seguido e
da maneira de atuar;

e estratégia utilizada capacidade de comparar com as previsdes ou bgsdte
(BRASIL: PCN, 1998, p. 47).

Para Kishimoto (1997)

a utilizacao do jogo potencializa a exploracdoommstrucdo do conhecimento, por
contar com a motivacao interna, tipica do ludicasrm trabalho pedagégico requer
a oferta de estimulos externos e a influéncia decepas, bem como a
sistematizacé@o de conceitos em outras situacdesappgos (KISHIMOTO, 1997,
p. 37).

Vemos também em D’Ambrésio (1998) que “a melhor evan de se ensinar
matematica € mergulhar as criancas num ambiente andlesafio matematico esteja
naturalmente presente (D’AMBROSIO, 1998, p. 30)istY que, quanto menor a idade da
crianca, mais essencial se faz a pratica envolventlmico, pois, a atencdo e o poder de
concentracdo da crianca em uma atividade ndo dwia oe 10 minutos, segundo a

neurociéncia.

Fundamentalmente as criancas por meio dos jogos
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nao apenas vivenciam situacdes que se repetengpraxxdem a lidar com simbolos
e a pensar por analogia [...] ao criarem essa®@iaal tornam-se produtoras de
linguagens, criadoras de convencdes, capacitangarsese submeterem a regras e
dar explicacdes [...] passam a compreender e i@antitonvencdes e regras que
serdo empregadas no processo de ensino e apresrdizZag] jogos de grupo
também representam uma conquista cognitiva, emalcionoral e social para a
crianga e um estimulo para o desenvolvimento doragocinio logico (BRASIL:
PCN, 2001, p. 48 — 49).

Entretanto, a pratica de jogos nas aulas de MadiEamano processo ensino e
aprendizagem, segundo Grando, implicam em vantagdasvantagens, conforme se observa

no quadro a seguir:

Quadro 5 —Vantagens e Desvantagens no trabalho com jogosutes de Matematica
VANTAGENS

- (re) significagdo de conceitog aprendidos de uma forma motivadora para o aluno

- introducao e desenvolvimento de conceitale dificil compreensao;

- desenvolvimento destratégias de resolugdo de problemddesafio dos jogos);

- aprender gomar decisbes sabenvalia-as

- significacdopara conceitos aparentemente incompreensiveis;

- propicia o relacionamento das diferentes disegdi{nterdisciplinaridade);

- 0 jogo requer @articipacdo ativa do alunonaconstrucdodo seu préprio conhecimento;

- 0 jogo favorece mteracdo socialdos alunos e a conscientizacaamalho em grupo;

- a utilizacdo dos jogos é um fatorideeressepara os alunos:

- dentre outras coisas, 0 jogo favorece o deseimehto dacriatividade, dosenso criticg daparticipacéo,
da competicdo“sadia’, daobservacao das varias formas de uso da linguagem e do eeslggirazer em
aprender,;

- as atividades com jogos podem ser utilizadas gasanvolver habilidades de que os alunos necesdtia
atil no trabalho com alunos de diferentes niveis;

- as atividades com jogos permitem ao professattifitar e diagnosticar algumas dificuldades daosas.

DESVANTAGENS
- quando os jogos sdo mal utilizados, existe ogpede dar ao jogo urnarater puramente aleatériq
tornando-se urtiapéndice” em sala de aulaOs alunos jogam e se sentem motivados apenagogelcsem
saber por que jogam
- 0 tempo gastocom as atividades de jogo em sala de éutaaior e, se o professor ndo estiver preparado,
pode existir um sacrificio de outros contetidos fadta de tempo;
- asfalsas concepgfede que se devensinar todos os conceitoatravés de jogosEntéo as aulas, em gera
transformam-se em verdadeiros cassinos, tambénsesatido algum para o aluno;
- aperda da “ludicidade” do jogo pela interferéncia constante do professor, destoua esséncia do jogo;
- a coergdo do professar exigindo que o aluno jogue, mesmo que ele nadrajudestruindo a
voluntariedade pertencente a natureza do jogo;
- a dificuldade de acesso e disponibilidade de niahtsobre o uso de jogos no ensino, que possam Vi
subsidiar o trabalho docente.

r

Fonte: GRANDO, 2004, p. 31-32

O jogo em grupo, enfatiza Kamii (1994), propicamtagens intelectuais ou cognitivas.

Isso porque,

€ no jogo que as criancas podem praticar adicagosJem grupo fornecem
caminhos para um jogo estruturado no qual elasirgéinsecamente motivados a
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pensar e a lembrar de combina¢des numéricas. &mgagupo permitem também
gue as criancas decidam qual jogo elas querem,jggando e com quem (KAMII
& DECLARK, 1994, p. 169).

Para a garantia de um bom resultado a prépriaa@stabelece trés critérios que
caracterizam um jogo Util no processo educaciohaPropor alguma coisa interessante e
desafiadora para as criancas resolverem; 2. Pempié as criancas possam se autoavaliar
guanto ao desempenho e 3. Permitir que todos aslgngs possam patrticipar ativamente, do
comeco ao fim do jogo (KAMIl & DEVRIES, 1991, p. 5)

Os jogos podem proporcionar uma aprendizagem tiza€mas para iSso, € preciso
que o professor fagca um bom planejamento e arquiet o ambiente de tal modo que o
aluno aprenda, e aprenda de forma autbnoma e ¢ieadoma. Esse € um tipo de atividade
onde ndo se vé simplesmente o jogo pelo jogo, m@zyo carregado de conteudos e
finalidades.

Em seus trabalhos, Almeida (2006) afirma que

trazer o jogo para a sala de aula como estratégifesencadear aprendizagens exige
uma preparacao para 0 seu uso pedagogico. Impiida, a compreensao de que
ndo é o jogo pelo jogo que nos interessa comodatié pedagogica, mas sim, no
caso das aprendizagens de matematica, as relagésisgis de serem estabelecidas
pela crianca ao jogar, ajudando na tarefa de toongrocesso de ensino e de
aprendizagem agradavel, prazeroso e, acima de mdis, eficiente (ALMEIDA,
2006, p. 120).

De certo modo, o jogo traz para dentro da eseafegspecial, para dentro das aulas de
Matematica, possibilidades para que o0 sujeito etabprocedimentos e conjecturas,
estimulando a criatividade e o desenvolvimento d#&remia cognitiva, encorajando
consequentemente a crianca a tomar decisdes, escothelhor caminho, a melhor jogada,
por onde deve ir, qual a melhor maneira de se oh#dor resultado e de modo produtivo. “O
jogo pode nao ser o unico, mas pode ser um doertemfundamentais para que 0 ensino e a
aprendizagem possam superar o0s indesejaveis métlzdaecoreba do contetdo pronto,
acabado e repetitivo, que tornam a educacédo est@mlamacante, sem vida e sem alegria
(DARSIE, 1998, p. 48).

Desse modo, as atividades que envolvem o0 jogoon@go pelo jogo, mas 0 jogo
como estratégia de aprendizagem, com sentido éfisagio para a crianca, podem estar
promovendo a formagcdo de um cidaddo mais ativo pidoude estratégias e iniciativas
proprias no orquestramento de heuristicas pessagsas solugdes e tomadas de decisdes.
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1.5.4 Tecnologias da Comunicacéo

Outra ferramenta importante na educacdo sédo ossoectecnoldgicos nas suas mais

diversas formas e usos, que exercem, por suaraesfdrmacao na sociedade e no cotidiano

das pessoas.

O problema reside em decidir “como” educar esseemormformatico, que tem
poderosas bases e tdo grandes possibilidades evajuse adaptando a uma
tecnologia que lhe permite potentes e variadas inzenge agir, porém que lhe exige
também diferente comportamento e diferente preparalas suas habilidades e
destrezas. A vida tem-se tornado mais dificil, eseola deve evoluir para preparar
individuos com capacidade para atuar neste mundaplego e diversificado
(SANTOLO, 1996, p.13).

Frente a essas exigéncias, é preciso um professotegha “uma cultura geral mais

ampla, capacidade de aprender a aprender, comei@m@ saber agir na sala de aula,

habilidades comunicativas, dominio da linguagenorimacional, saber usar meios de

comunicacio e articular as aulas com as midiadtenfdias (LIBANEO, 1998, p. 10)".

Nesse prisma, ndo podemos pensar

(...) na possibilidade da vida moderna sem qualgqupresso. Da mesma maneira
gue impressos entraram em todos 0s setores dadadeieo mesmo vem se

passando com a teleinformatica. Como consequénai@ducacdo. Nao ha como
escapar. Ou os educadores adotam a teleinformética absoluta normalidade,

assim como o material impresso e a linguagem, dos#ropelados no processo e
inGteis na sua profissdo (D’AMBROSIO, 1996, p. 60).

Assim, analisando a historia da humanidade € \essdentificar trés grandes

momentos. O primeiro trata-se do desenvolvimentordedade como meio de comunicacao.

O segundo configura-se com o advento da escritaoceendo um grande avango

comunicativo. O terceiro periodo € o da Teleinfdioc@a como propulsor de todos os

segmentos da sociedade tanto da informacéo corfarrdacéo. Nesse cenario, encontramos

educadores nos dois primeiros periodos.

Afirma Santal6é que

a missédo dos educadores € preparar as novas ger@eo mundo em que terdo
que viver. Isto quer dizer proporcionar-lhes o eosiecessario para que adquiram
as destrezas e habilidades que véo necessitar qgaradesempenho, com a
comunidade e eficiéncia, no seio da sociedade gfrendgardo ao concluir sua

escolaridade (SANTALO, 1996, p. 11).
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Evidentemente, ndo € o caso de estarmos a seafgiciecnologia, mas termos o
minimo de dominio sobre ela, porque em época dedraonsolidacdo da globalizacdo é
inadmissivel o rechacamento ao simples uso de wat@ladora na sala de aula, com
argumento de que inibe a capacidade de pensamed® wen atraso para o Ensino de
Matematica. A calculadora é um importante recursieve ser usada “nao para substituir a
construcdo de procedimentos de calculo pelo alomas para ajuda-lo a compreendé-los
(BRASIL: PCN, 2001, p. 68)".

O professor se V€, legitimamente, como perdengdacgesna sala de aula, o que € um
posicionamento equivocado, porque, analisando #riis quem tinha a funcdo de
manualmente fazer as contas aos seus senhoressadpess eram 0s escravos. Como
conceber, por que em pleno século XXI, aulas demaica a cuspe e giz, enquanto Unico e
melhor método de estudo? O recurso as tecnologiagarmacéao é fato e a escola ndo pode
ignorar esta realidade, tem antes, que trabalhar @acomplexidade e os problemas nela
existente.

Além disso, o retrato do grande problema

ndo diz respeito a falta de acesso a informagdeasoproprias tecnologias que
permitem o acesso, e sim a pouca capacidade aificacedimental para lidar com
a variedade e quantidade de informacdes e recuesmmldgicos (...) ou seja,

aprender a localizar, selecionar, julgar a pertignprocedéncia, utilidade, assim
como capacidade para criar, comunicar-se por @ssigs. A escola tem importante
papel a cumprir na sociedade, ensinando os alurela@onar de maneira seletiva e
critica com o universo de informacdes a que térssacao seu cotidiano (BRASIL:

PCN :Introducgéo, 2001, p. 139).

Desse modo, o oficio do professor ndo mais cansisinente no ato do ensino, mas
também na pratica do fazer aprender a aprendesoegisima das grandes competéncias do
professor para este século XXI, que é saber utiiganstrumentos multimidia ja disponiveis,
do mais simples ao mais sofisticado, como auxdipmcesso ensino e aprendizagem.

Além disso, D’Ambrosio (2002) argumenta que “unta lormacdo de professores,
em todas as areas, deve ter como resultado indwidue estejam alertas para os avancos

cientificos e tecnolégicos (p. 29)". O autor deatgue, infelizmente

Em quase todos os curriculos, em todos os graessieo, ignoram os avangos das
Ultimas décadas. Com o argumento falso que é r@éessna base classica para se
entender o que € novo, tem se insistido numa pe@agoopedéutica, na qual se
estd, permanentemente, preparando para estudastsed®’AMBROSIO, 2002, p.
30).
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Por fim, buscamos neste bloco, sistematizar alguestratégias sobre como o
professor pode trabalhar com a Educacdo Matemakisaas estratégias de ensino e
aprendizagem sao regulamenta¢cOes acordadas coémegier nacional, tanto para a agao do
professor-licenciado em sala de aula, como tamlaégngcdes programadas pelas IES para
oferta de Formacao Inicial aos futuros professaiesnciados em Matematica, ou aqueles

que irdo Ensinar Matematica nos anos iniciais dartenFundamental.
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1.6 CONTEUDOS DE MATEMATICA PARA O ENSINO FUNDAMENT AL

Sobre o que Ensinar de Matematica no ensino fundiaimeo PCN sugere quatro
grandes blocos: estudos dos nimeros e das oper@yitesética e Algebra); espaco e das
formas (Geometria); das grandezas e medidas (AitaéAlgebra e Geometria) e

Tratamento da Informacéo (Estatistica, Combina®Raobabilidade).

O desafio que se apresenta é o de identificarralatd cada um desses vastos
campos, de um lado, quais conhecimentos, compatnhabitos e valores séo
socialmente relevantes; de outro, em que medidatricoem para o
desenvolvimento intelectual do aluno, ou seja, oastucdo e coordenacdo do
pensamento légico-matematico, da criatividade, mtaigdo, da capacidade de
analise e de critica, que constituem esquemasol®gie referéncia para interpretar
fatos e fendmenos (BRASIL: PCN, 2001, p. 53).

Desse modo, a selecdo de contetudos deve ser da ¢oiteriosa, buscando trabalhar
com aquilo que é essencial para a vida. Os consepeoféricos e os adicionais ficam em
segundo plano. O fato de se efetuar uma boa esdokhaontetdos, por si s6 ndo basta, nao
garante um bom trabalho, além de ser abordado pensgectiva mais ampla, também deve
se preocupar em identificar os procedimentos etiagles a serem trabalhados em sala de
aula, que garantird maior enriquecimento no pracdsensino e aprendizagem.

Os conceitos e conteudos selecionados e suggralos PCN de Matematica para o

Ensino Fundamental | seguem no quadro sintese:

Quadro 6 — Sintese analitica dos conceitos e conteludos rattes

Eixos Conceitos/Conteudos/Procedimentos
- Nimeros naturais (cardinal e ordinal) e racignais
Ndmeros - Ordens e classes (unidades, dezenas e centenas);
e - Construir escrita numérica dos nimeros raciomaiformacgao decimal;

Operacdes | - Resolucdo de problemas;
- Operag0es: Adicdo, Subtracdo, Multiplicacdo edaiy
- Lateralidade/Projetos (esquerda, direita, diséameslocamento, acima, abaixo, ao lado,
na frente, atras, perto, entre, no mesmo sentidaliecao contraria).
Espaco e - Representacao do espaco.
Forma - Observacao de caracteristicas das figuras bidiimeais e tridimensionais.
- Resolugao de problemas.
- Relacéo entre:
» Sistemas decimais de medida
e Sistema monetario e
e Sistema de numeracéo decimal
Grandezas e | - Nogges referente:
Medidas «  Tempo e temperatura
- Célculo de Perimetro e Area
- Medidas de capacidade
- Medidas de massa
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- Resolucéo de Problemas
- Tabelas e gréficos
Tratamento da - Nocbes de probabilidade
Informacdo | - Obtencao e interpretacdo de Média Aritmética
- Resolucéo de problemas
- Producéo de texto

O trabalho proposto no parametro curricular proawraper com aquela aula de
Matematica em que o professor transcreve para drguke giz ou quadro magnético aquilo
que julga ser o mais importante. O aluno, por sem transcreve do quadro para o seu
caderno, em seguida, procura resolver a listagenexdgcicios chamados de fixacao,
objetivando repetir o mesmo contetdo que muitags/ézisca fortalecer o insignificante, o
irreal. Esse € um modelo de pratica comunicativaa cmis polos distintos — emissor e
receptor — um com o direito de transmitir o conimegito e o outro com o dever de
receber/absorver.

O trabalho de supervalorizacdo do poder da Matean&irmal tolhe o aluno da sua
capacidade de autoconfianca e da sua intuicdo Mdtam levando-o a acreditar que a
Matematica é um conjunto de conceitos de verdalesl#tas e imutaveis, que nao deve ser
colocado em duvida ou questionado, nem mesmo @ocampreender como funciona. Esse
modelo matematico estabelece a falsa idéia de dletematica foi descoberta ou criada por
génios e que, portanto, nem todos nasceram paadgsrMatematica.

Em anélise aos PCN, constata-se outra proposgdargamente real, que versa sobre
a resolucao de problemas e/ou de situagbes-prophasta que, a resolucdo de problemas
exige certo grau de leitura, interpretacao e delleacsobre qual o melhor procedimento de
“calculo” a ser utilizado. Para tanto, o aluno stabelecimento de relacdes, de abstracdes, ou
seja, empirica ou reflexivamente (re)elabora coems@o do conceito ou conteudo do
estudado inferindo sobre ele uma “transposicaadidaiédo seu significado.

O que também se observa é a preocupac¢do conta &itura e escrita, tanto no nivel
elementar do aprender, como o mais polissémicaldersnatematico e de suas finalidades e
funcao social. Isso porque, matematica nédo é saloalregras e formulas, € também leitura e
sistematizacédo de texto.

Na discussdo do campo curricular, observa-se esagfor um curriculo espiral, ou
seja, uma acao pedagdgica de sala de aula quéiptssio aluno trabalhar e estudar aquele
conceito ou conteudo por mais de uma vez ao loegend ano letivo. Isso permite ao aluno,
estabelecer uma teia de relagdes, construindo assmcampo conceitual acerca daquele

assunto, o que lhe permite a conceituacgao real.
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A préatica do ensino por meio da pesquisa é outrtgpvalidado nos PCN para as
aulas de Matematica. E também, por meio da obsioyata andlise, da verificacdo e da
experimentacdo que o aluno processa a metacomg@oedasresolucdo de um problema ou
problematica estudada.

De um modo geral, segundo Kamii & Joseph (19942(0.e 23), essa ldogica de
trabalho observa com propriedade os trés tiposoddecimento defendidos por Piaget na

construcdo do conhecimento. A figura a seguir gmtasesses conhecimentos em sintese:

FIGURA 4: Logica da Construcdo do Conhecimento

SOCIAL
Construido pelo individuo &
partir de suas interagbes com
outras pessoasarbitrario.

Fisico LOGICO-
Abstracdo de um MATEMATICO
propriedade de u m Construcdo de relagdes
objeto ignorando-se entre 0s objetos +
outras - conhecimento conhecimento nagq
presentes no objeto. — presente no objeto, sdg

relagbes criadas pelq
— individuo.

A|un0 \
OBJETO

Por vezes, essa concepcao globalizadora de trapathite que o aluno, nessa primeira

FONTE: Organizagé&o do autor.

etapa do ensino fundamental, progrida na construdoconceitos e procedimentos
matematicos numa aprendizagem significativa. Otaobks apontados com relagdo ao baixo
desempenho dos alunos nas aulas de Mateméatica pesmn na auséncia do cuidado
pedagogico do professor com seu planejamento dianide leva coisas desprovidas de
significados para o aluno. Entdo, é necessariicidatle na escolha sobre aquilo que se
pretende ensinar, para que nao leve “conhecimesutcatas” para dentro das salas de aula,
pois 0 tempo € precioso e o cérebro da criancada@ie ser ocupado nem preenchido com
entulhos.
Entretanto, nossa finalidade neste texto, foi areletir o curriculo minimo de

conteudos matematicos preconizados pelos Paranétnogulares Nacionais sobre o que

Ensinar de Matematica as criancas do | Ciclo (13%ano do ensino fundamental). Assim,
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nao € necessario que as IES elaborem programasreggins miraculosos para trabalhar com
seus futuros professores, mas o cumprimento emepadmugar daquilo que serve de
parametro nacional para a Educacdo Matematicaanplsnitude.

De modo geral, se as IES com seus professores doresg buscarem a realizacao
pratica do que estd acordado nos Parametros QargsuNacionais como contelddos e
conceitos essenciais a serem trabalhados com nesatlib Ensino Fundamental, poderao
inverter a l6gica da estatistica educacional, qggstra baixos indices de desempenho dos
alunos nas provas e exames nacionais.

No quadro seguinte, apresentaremos importantesnbamipara o “fazer” matematica.
Apontamos esses, que devem constituir a pratitadies os professores da Educacéo Infantil

ao Ensino Superior, especialmente os formadoréstaes professores.

Quadro 7 — Sintese dos principais argumentos dos recuesasgp‘fazer” Matematica
RECURSO ARGUMENTO

uma percepc¢ao da histéria da matematica é essemeiglialquer discuss3
sobre a matematica e o seu ensino [...] Conhestaritamente, pontos altg
da matematica de ontem podera, na melhor das bgsjte de fato faz iss
orientar no aprendizado e no desenvolvimento deemmitica de hoje
(D’AMBROSIO, 1996, p. 29 - 30).

n O

]

Historia da Matematica

conhecimento da histéria dos conceitos matemapcesisa fazer parte d
formacdo dos professores para que tenham elemgotshes permitan,
mostrar aos alunos a Matematica como ciéncia qoetnaa de verdade
eternas, infaliveis e imutaveis, mas como ciéniardica, sempre aberta
incorporacéo de novos conhecimentos (BRASIL: PAN12 p. 38).

Fazer o aluno pensar produtivamente; Desenvolvexcmcinio do aluno
Ensinar o aluno a enfrentar situacées novas; Datuam a oportunidade de
se envolver com as aplicacbes da Matematica; Toasmraulas de
Matematica mais interessantes e desafiadoras; &qup aluno com
estratégias para resolver problemas; Dar uma bse batematica as
pessoas (DANTE, 2002, p.11-15).

QJ;U)_IQJ

Resolucao de

Problemas aprender a resolver problemas é a razdo princgra estudar matematic
Este ponto de vista influencia a natureza de todardculo matematico
tem implicacdes importantes para a pratica em dalaula (BRANCA,
1997, p. 5).

o

A%

a resolucao de problemas nao é uma atividade pardesenvolvida em
paralelo ou como aplicagdo da aprendizagem, masari@atacdo para
aprendizagem, pois proporciona o contexto em queale apreende
conceitos, procedimentos e atitudes matematica®\@R PCN, 2001, p.
43 - 44).

as atividades ladicas como brincadeiras e jogasatdmente importante
na vida da crianca. Primeiro, por serem atividadas quais ela est
interessada naturalmente; Segundo, por ser nojog@ crianca desenvol
suas percepgdes, sua inteligéncia, suas tendé&@aperimentagdo, seus
instrumentos sociais (DARSIE, 2000, p. 157, INATMD GROSSO).

S

® D »
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Ladico com a a utilizacdo do jogo potencializa a exploracdo ecanstrucdo dg
Matematica conhecimento, por contar com a motivagao interfgca do ladico ...
(KISHIMOTO, 1997, p. 37).

(...) Jogos em grupo fornecem caminhos para um @sgaiturado no qua
elas sdo intrinsecamente motivados a pensar e larderde combinacde
numéricas. Jogos em grupo permitem também queaas;as decidam qua
jogo elas querem jogar, quando e com quem (KAMDECLARK, 1994,
p. 169).

(...) N&o ha como escapar. Ou os educadores adotatainformatica con
absoluta normalidade, assim como o material impresa linguagem, ou
serdo atropelados no processo e indteis na susgiof(D’AMBROSIO,
1996, p. 60).

[==77)

Tecnobgla 9a a missao dos educadores € preparar as novas gepEgaeo mundo em que
Comunicagao terdo que viver. Isto quer dizer proporcionar-lbesnsino necessario para
que adquiram as destrezas e habilidades que véaessiieer para se
desempenho, com a comunidade e eficiéncia, no d&isociedade qu
enfrentardo ao concluir sua escolaridade (SANTALEY6, p. 11).

[

(...) A escola tem importante papel a cumprir neiestade, ensinando 0s
alunos a relacionar de maneira seletiva e critioen @ universo de
informacgdes a que tém acesso no seu cotidiano (BRAREN :Introducéo,
2001, p. 139).

Portanto, esses sao algumas das estratégias smboeccprofessor pode desenvolver
sua praxis pedagdgica com relagdo ao ensino dartta na sala de aula.

Essas estratégias devem fazer parte de todo borejgiaento didatico do professor,
para entrar na sala de aula com os alunos. Posnpreenséo dessa dialogicidade possibilita
um trabalho mais eficiente, podendo resultar emhanralesempenho académico dos alunos,

nao s nas provas como para o sucesso da vidacidad
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1.7 FUNCAO DA MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Encontramos em Cruz, argumento que sintetiza nadgetivos nesta pesquisa, onde
diz que:
a tarefa inicial do ensino da matematica deve sgeracdo de conhecimentos
mediante a ativacéo de processos emocionais etisgnjue preparem o individuo
para o exercicio e desenvolvimento de suas potatadas reflexivas, criticas e
criativas e para o cumprimento de todos os deveregeitos associados a sua

condicdo de ser hiolégico, psicolégico e social (ZR1995, p. 4, IN.: DARSIE,
1998, p. 22).

Enquanto formador de professores, acreditamogsgedeve ser, se ndo 0 maior, mas
um dos maiores objetivos do ensino, visando assamiribuir na formacao basica do aluno
para seu exercicio de cidaddo, em todos os nisgtoees da sociedade.

Entendemos a Matematica como uma ciéncia dinaqueavem sendo sistematizada
ao longo da historia da humanidade. Assim, as s&§@s e debates no ambito da Educacéo
Matematica, possibilitaram a sistematizacdo de umportante diretriz denominada
Parametros Curriculares Nacionais de Matematica aguesenta pontos de convergéncia e de

grande relevancia ao Ensino da Matematica, destacan

[...] aquisicdo de competéncias basicas necess@riasladao e ndo apenas voltadas
para a preparacao de estudos posteriores; imp@tdaocdesempenho de um papel
ativo do aluno na construcdo do seu conhecimenifasé na resolucdo de
problemas [...]; trabalhar com amplo espectro deet@os, incluindo ja no ensino
fundamental, por exemplo, elementos de estatigticghabilidade e combinatoria
para atender a demanda social que indica a neadsside levar os alunos a
compreender a importancia do uso da tecnologiaaeompanhar sua permanente
renovagdo (BRASIL: PCN, 1998, p. 20).

No texto dos Parametros Curriculares Nacionaisip80bre o Ensino da Matematica

esta assegurado, de modo imperativo,

gue a Matematica desempenhe, equilibrada e indissmente, seu papel na
formacéo de capacidades intelectuais, na estré@tordg pensamento, na agilizacédo
do raciocinio dedutivo do aluno, na sua aplicacgoodblemas, situacdes da vida
cotidiana e atividades do mundo do trabalho e noioca@ construcao de

conhecimentos em outras areas curriculares (BRASON, 2001, p. 29).

Desse modo, encontram-se sistematizados nos Paw&meEurriculares como

objetivos singulares ao Ensino da Matematica nanérfsundamental, os seguintes pontos:
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* Identificar os conhecimentos matematicos como megiasg compreender e
transformar o mundo a sua volta e perceber o cadd#ejogo intelectual,
caracteristico da Matemética, como aspecto quemasti 0 interesse, a
curiosidade, o espirito de investigacdo e o dedeinvento da capacidade para
resolver problemas;

» Fazer observacdes sistematicas de aspectos gtransita qualitativos do ponto de
vista do conhecimento e estabelecer o maior numpessivel de relagdes entre
eles, utilizando para isso o conhecimento matem&@ecitmético, geométrico,
métrico, algébrico, estatistico, combinatdrio, @iuitistico); selecionar, organizar
e produzir informag6es relevantes, para intergest& avalia-las criticamente;

» Resolver situacdes-problema, sabendo validar égicals e resultados,
desenvolvendo formas de raciocinio e processos,ocdeducdo, indugao,
intuicdo, analogia, estimativa, e utilizando cotai e procedimentos
matematicos, bem como instrumentos tecnoldgicgodiseis;

» Comunicar-se matematicamente, ou seja, descreeeresentar e apresentar
resultados com precisdo e argumentar sobre sugsctimas, fazendo uso da
linguagem oral e estabelecendo relacdes entre eldeeentes representacdes
matematicas;

» Estabelecer conexfes entre temas matematicos elerdds campos entre esses
temas e conhecimentos de outras areas curriculares;

* Sentir-se seguro da prépria capacidade de consuinecimentos matematicos,
desenvolvendo a auto-estima e a perseveranga oa desolugdes;

* Interagir com seus pares de forma cooperativaaltinabdo coletivamente na busca
de solugbes para problemas propostos, identificaisgectos consensuais ou nédo
na discussdo de um assunto, respeitando o modoexgamp dos colegas e
aprendendo com eles (BRASIL: PCN, 2001, p. 51).

Essencialmente, esses objetivos apontam como ocessmf deve trabalhar a
Matematica na sala de aula a fim de se obter mekksempenho dos alunos nas aulas. Essa
concepcao de trabalho possibilita ao aluno, o ektaimnento de conexdes do tema estudado
na propria area, bem como nas demais areas do cior@mto. Isso acaba gerando um
aprendizado mais critico, cuidadoso e dialogicayltando na generalidade do conhecimento.

O que também se observa em temas escolares € giias mezes, os conteudos
matematicos séo trabalhados com muito zelo, deafdria, arida e isoladamente. De modo
geral, esse artificialismo no trabalho com a Mat&@adacaba n&o contribuindo para o
aprendizado globalizador, porque os conteudos adosdem doses homeopaticas e sem a
devida indicacdo. Assim, o dialogo dessa ciénam as demais e com o laboratério vivencial
do aluno é algo imprescindivel.

Desse modo, os objetivos assegurados pelos Paod8mEurriculares Nacionais
(2001), no que versa ao ensino da matematica partés primeiros anos do Ensino

Fundamental, enfatizam que o ensino deve pro@ciauno:

» Construir o significado do nimero natural a padér seus diferentes usos no
contexto social, explorando situacfes-problemaaqwelvam contagens, medidas
e codigos numéricos.
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* Interpretar e produzir escritas numéricas, levaidanipoteses sobre elas, com
base na observagdo de regularidades, utilizande-tieguagem oral, de registros
informais e da linguagem matematica.

* Resolver situagBes-problema e construir, a parlagd os significados das
operacdes fundamentais, buscando reconhecer quemesma operacio esta
relacionada a problemas diferentes e um mesmogmabpode ser resolvido pelo
uso de diferentes operacdes.

» Desenvolver procedimentos de calculo - mental ites@xato, aproximado — pela
observacédo de regularidades e de propriedadepdeacdes e pela antecipacdo e
verificacdo de resultados.

 Estabelecer pontos de referéncia para situar-sscipoar-se e destacar-se no
espaco, bem como para identificar relacdes de fmsqtre objetos no espaco;
interpretar e fornecer instrugdes, usando termgialadequada.

» Reconhecer grandezas mensuraveis, como comprimemssa, capacidade e
elaborar estratégias pessoais de medida.

« Identificar o uso de tabelas e gréaficos para tacila leitura e interpretacdo de
informacdes e formas pessoais de registro para micaminformacdes coletadas
(BRASIL: PCN, 2001, p. 65 - 66).

Essa analise sinaliza a importancia dessa ciémeienstrumentalizar os alunos para
melhor compreender o mundo a sua volta e no des@memto da propria capacidade de
construir conhecimentos mateméaticos, uma vez gaenaha atencdo para um ensino que

tenha significado para quem aprende.
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1.7.1 Fracasso Escolar e 0 SAEB
Convém, ressaltar que essas proposicoes defendmsParametros Curriculares
Nacionais néo sao frutos do acaso, sao resultadwsitos do fracasso escolar ao longo de

décadas da educacdo brasileira, como se pode abgserquadro abaixo:

Quadro 8 - Taxa de aprovacao ao final da 12 série do Erf=imolamental (IBGE/INEP)

1956 | 1987|1988| 1989| 1990| 1991| 1992| 1993 | 1994 | 1995| 1996 | 1997* | 1998*
41,8%| 47% | 46% | 49% | 51% | 51% | 51% | 50% | 53% | 53% | 58% | 65% | 68,7%
*Nos anos de 1997 e 1998, algumas secretarias WleaE@lo passaram a adotar o sistema

de ciclo, previstos na LDB/1996

Esses dados revelam de forma cabal que a policaducacdo brasileira tem
problemas, visto que, a taxa de abandono escoldiandésse quadro chega a 47,45%. Os
problemas podem ser das questdes socio-econdmiceisiiis, da gestdo de aprendizagem e

da formacéo de professores. Entretanto, a Cormstdutederal Brasileira assegura que

Art.205. A educacédo, direito de todos e dever deadss e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sad&dvisando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para oi@reda cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho.

Art. 206. O Ensino serd ministrado com base nosisgg principios:

| — igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e pergianémescola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisawvelgir o pensamento, a arte e o
saber;

IIl — pluralismo de idéias e de concepcbes pedagdg coexisténcia de instituicbes
publicas e privadas de ensino;

(.)

Todavia, a escola quase que sozinha se respamaadih julgar quem merece ser
aprovado e quem deve ser reprovado. Desse moddanossos conselhos de classe
“condenam” um aluno, sem ter, muitas vezes, cladezgue e como ensinam determinado
conteudo e se todas as estratégias de ensino fatikmadas com a turma de modo que
pudessem gestacionar o enunciado.

Outro dado € o resultado publicado em 1993, pedteia Nacional de Avaliacdo
Escolar da Educacéo Basica — SAEB — onde apresammes consideravelmente baixos de

acertos nos testes, configurando a seguinte eistatis



Quadro 9Resultados do SAEB de 1993

Série indice de acerto (%)
12 67,7
32 17,9
52 3,1
72 5,9

Fonte: PCN de Matematica, 1998, p. 23
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Em 2005 e 2007 o Instituto Nacional de Estudossgfisas Educacionais (INEP)

aplicou a Prova Brasil para estudantes de 42 er@8ssdo Ensino Fundamental e como

resultado obteve-se:

Quadro 10- Resultados dos IDEBs observados em 2005 e 2007

Ensino Fundamental
Esfera Anos Iniciais Anos Finais
2005 2007 2005 2007
Brasil (Pais) 3,8 4,2 3,5 3,8
Mato Grosso (Estado) 3,6 4.4 2,9 3,6
Alta Floresta (Municipio) 4,0 4,6 3,0 3,8

Fonte: www.inep.gov.br (consulta realizada em 12008)

Os resultados apresentados nos trés quadrosoaeseretratam o baixo desempenho
dos alunos em sala de aula. Esse baixo desempedkadgr como causas: formacao inicial,
descontinuidade das politicas publicas; migracémia dos professores de um semestre para
o outro; de ciclo para ciclo ou de escola paralasquoblema de formacéo continuada,
questdes subjetivas de trabalho; pouca valorizaggfessional; falta de dominio de conteudo;
relacionamento professor-aluno e muitas outrasiypeisscausas.

A Prova Brasil tem como objetivo principal quepartir das suas informacgfes as
secretarias estaduais e municipais de educacacarposkefinir acbes que visem ao
aprimoramento da qualidade da educacao no pafeduedo das desigualdades existentes. A
matriz de referéncia para a elaboracdo das prewa®s$ Parametros Curriculares Nacionais e
as propostas curriculares dos estados brasileidesaguns municipios como base, além de
consultas realizada junto a professores das redegipal, estadual e privada dos segmentos
de ensino fundamental e médio.

No municipio de Alta Floresta foram quatro escodias rede municipal urbanas
avaliadas pelo INEP/Prova Brasil, onde ficaramssifacadas no nivel 3, ou seja, no intervalo
que varia de 175 a 200 pontos. Neste nivel, tagtalanos do 5° e do 9° ano deverao ser

capazes de:
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» ldentificar a localizacéo (lateralidade) ou a momtacéo de objeto, tomando como

referéncia a propria posicao;
» ldentificar figuras planas pelos lados e pelo &mgeto;

» Ler horas e minutos em relédgio digital e calculeeragdes envolvendo intervalos de

tempo;
» Calcular o resultado de uma subtragdo com numezostél trés algarismos, ¢
reserva;

om

» Reconhecer a representacdo decimal de medida deriomento (cm) e identificar

sua localizacao na reta numeérica;

» Reconhecer a escrita por extenso de numeros rgterah sua composicdo e
decomposicdo em dezenas e unidades, considerasdo walor posicional na base

decimal;

» Efetuar multiplicagdo com reserva, tendo por miiduior um ndmero com um

algarismo;
» Lerinformactes em tabelas de dupla entrada;
* Resolver problemas:

- relacionando diferentes unidades de uma mesmalenpdra célculo de intervalos

(dias e semanas, horas e minutos) e de comprirf@ntocm); e
- envolvendo soma de nimeros naturais na formandécconstituidos pelo mes
namero de casas decimais e por até trés algarismos.

mo

Entretanto, ndo contempla na sua plenitude as e@mgias e habilidades (saberes)

cobrados na Prova Brasil aos alunos destes nomig, traz como matriz de referéncia para o

5° ano do ensino fundamental, as seguintes dimensode

Quadro 11 -Competéncias e habilidades (saberes) cobrada®wa Brasil

Prova Brasil

Eixos

Descritores

Espaco e Forma

— Ildentificar a localizacdo /movimentacdo de objto mapas, croquis e outras representa
graficas.

— Identificar propriedades comuns e diferencaseeptliedros e corpos redondos, relaciona
figuras tridimensionais com suas planificaces.

— Identificar propriedades comuns e diferencasdiguras bidimensionais pelo nimero de lad
pelos tipos de angulos.

— Identificar quadrilateros observando as posicéelativas entre seus lados (paralel
concorrentes, perpendiculares).

— Reconhecer a conservacdo ou modificacdo de nsedios lados, do perimetro, da area
ampliacéo e /ou reducédo de figuras poligonais usamalhas quadriculadas.

coes
ndo

0s,

em

Grandezas e Medidas

— Estimar a medida de grandezas utilizando unidddesedida convencionais ou no.

— Resolver problemas significativos utilizando @uids de medida padronizadas como
km/m/cm/mm, kg/g/mg, I/ml.

— Estabelecer relacdes entre unidades de medienge.

— Estabelecer relacdes entre o horario de initdoneino e /ou o intervalo da duracdo de um
evento ou acontecimento.

— Num problema, estabelecer trocas entre cédutasedas do sistema monetario brasileiro, e
funcdo de seus valores.

— Resolver problema envolvendo o calculo do perraé figuras planas, desenhadas em ma
guadriculadas.

— Resolver problema envolvendo o célculo ou esiuaate areas de figuras planas, desenhad
em malhas quadriculadas.

has

AS
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— Reconhecer e utilizar caracteristicas do sist@@naumeracao decimal, tais como agrupamentos
e trocas na base 10 e principio do valor posicional
— Identificar a localizagdo de nimeros naturaisete numérica.
— Reconhecer a decomposi¢éo de nimeros naturassiassliversas ordens.
— Reconhecer a composigdo e a decomposi¢éo de egimegurais em sua forma polinomial.
g — Calcular o resultado de uma adicdo ou subtrag&umitheros naturais.
S — Calcular o resultado de uma multiplicacdo ousdigide nimeros naturais.
@ —Resolver problema com nameros naturais, envolvalitlventes significados da adicdo pu
8_ subtracao: juntar, alteracdo de um estado inip@difiva ou negativa), comparacédo e mais de uma
'®) transformacéo (positiva ou negativa).
) — Resolver problema com nimeros naturais, envotvelifdrentes significados da multiplicacéo
0 ou divisdo: multiplicagdo comparativa, idéia de pmemionalidade, configuragdo retangular e
o combinatdria.
g — Identificar diferentes representa¢cdes de um mesmwero racional.
S — Identificar a localizacdo de nimeros raciongisegentados na forma decimal na reta numérica.
z — Resolver problema utilizando a escrita decimalcéddulas e moedas do sistema monetario
brasileiro.
— Identificar fracdo como representacao que po@e associada a diferentes significados.
— Resolver problema com nameros racionais expressderma decimal envolvendo diferentes
significados da adicdo ou subtracao.
— Resolver problema envolvendo noc¢des de porcemté2g%, 50%, 100%).
£ &
% s g — Ler informac@es e dados apresentados em tabelas.
g°5
= £ | —Lerinformacdes e dados apresentados em grdfieoticularmente em gréaficos de colunas).

Fonte: www.inep.gov.br

Os descritores arrolados por eixo de organizagisenquadro concernente a Prova
Brasil, contemplam os objetivos firmados nos PatéseeCurriculares de Matematica ao seu
ensino, bem como seus contetudos e conceitos ngossga serem trabalhados no Ensino
Fundamental.

Podemos entéo atribuir que o resultado obtido Pedaa Brasil em 2005 e 2007, onde
registrou baixo desempenho dos alunos dos anadaise finais do Ensino Fundamental na
prova de Matematica, € consequéncia da diverg&amgailo que foi trabalhado tanto na
formacdao dos futuros professores, como também mdsgsores que estdo em sala de aula em
relacdo ao preconizado nos parametros.

Se as politicas de formacdo inicial seguirem noomeepcdo de trabalho e as politicas
curriculares nacionais em outra, ndo podemos aspens resultados, pois a falta de sinergia
entre as politicas, gera resultados conflitantggeesacabam por aferir, quecomo e o quée

deve ensinar ndo esta acontecendo.
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CAPITULO I

2 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Quando uma sociedade ndo pode ensinar, é quecestdale ndo pode ensinar-se;
€ que ela tem vergonha, tem medo de ensinar-se mesma; para toda a

humanidade, ensinar, no fundo, é ensinar-se; urciadamle que ndo ensina é uma
sociedade que ndo se ama, que ndo se estima; € @sezisamente 0 caso da
sociedade moderna. (CHARLES PEGUY, 1904)

2.1 CONCEPCAO DE FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Entendemos que boa parte dos problemas relaciomad&snsino da Matematica diz
respeito diretamente ao processo de formacdao linamale as IES caracterizam como uma
disciplina pronta e acabada, dotadas de verdadetusds e inquestionaveis.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Foagméicial de Professores - DNFP
(2001), a formacéo deve ser entendida e viven@ad® espaco “que o0 ensine a aprender” e
aprender de modo continuo e reflexivo. Isso impldieetamente na geracdo de um
profissional educador-pesquisador, que nédo visei@im sua formacao inicial, como sendo a
supremacia final de sua profissdo, mas que, amisie como indicador da ignorancia
intelectual frente & complexidade das Ciéncias pamaa humanidade.

Segundo Medina e Rodriguez (1989), Garcia (199&as em Cyrino (2006, p. 80),
a formagé&o de professores deve ser

“como uma preparagdo e emancipacao, profissiondiodente para realizar critica,
reflexiva e eficazmente um estilo de ensino quemprn@ uma aprendizagem
significativa nos alunos e consiga um pensamerntéeamovador, trabalhando em
equipe com os colegas para desenvolver um projeicedivo comum”.

Nos cursos de formacdo inicial, a maior atencaoe destar voltada em formar
educadores competentes para problematizar e mabdgconhecimentos, objetivando maior
andlise de situacdes da pratica profissional, pedswassim condi¢cdes claras e precisas sobre
por que toma e implementa suas decisdes, tantoiteag@s de rotina como diante de
imprevistos, revelando capacidade de metacognig&@bprios processos e de transferéncia
da experiéncia para outras situacoes, visto quefsgio docente lida com a complexidade

no aspecto da aprendizagem.
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Sendo assim, é necessario que o professor tenh@xionm e criterioso cuidado na
orientacdo e gerenciamento no processo da ‘gestaigiaprendizagem. A funcédo do
professor no delinear deste século ndo deve pmmeaamente no ato de formar individuos,
mas em cuidar da formacgé&o integral instrumentatiaas equipando-os com um conjunto de
saberes atualizado, tendo em vista a concorréneiaege o mercado de trabalho.

Para Novoa (1992) “a formacédo ndo sedatesda mudanca, faz-skurante produz-
se nesse esfor¢co de inovacéo e de procura dos nelpercursos para a transformacéo da
escola (NOVOA, 1992, p. 28)". Atitudes que em maitsstituicdes de nivel superior ndo tém
sido levadas a sério, sobretudo quanto ao estagangsionado, onde acontece simplesmente
o cumprimento da carga horaria assegurada na neatrizular e ndo o seu real significado.

O Estéagio Supervisionado deveria ser desenvolviooca pratica de residéncia do
curso de medicina, rigorosamente acompanhado pelfessor que ministra a disciplina.
Nesta situacdo, 0 estagio teria o seu real vatorgee os saberes cientificos estariam sendo
dialogados com os saberes da experiéncia e, amsibgs teriam sentido e significado.

A formacéo inicial como o préprio nome sugere,@incipio da carreira profissional,

por isso € ela que, basicamente, configura o giofial que queremos. Portanto,

a fungdo do professor é de um associado aos ahmansecucdo da tarefa, e
consequentemente na busca de novos conhecimentmmsAe professores devem
crescer, social e intelectualmente, no processot¢do professor, ao iniciar sua
carreira, vai fazer na sala de aula, basicamentpe ele viu alguém, que o
impressionou, fazendo. E vai deixar de fazer alge giu e ndo aprovou

(D’AMBROSIO, 1996, p. 90 - 91).

Para Mizukami (2006, p. 216) a formacéo inicial Veleoferecer aos futuros
professores uma soélida formacdo teorico-pratica @aganque e alimente processos de
aprendizagem e desenvolvimento profissional ao dodg suas trajetérias docentes”.
Adotando este ponto de vista, podemos aludir quena®rsidades ao invés de trabalharem
com os saberes disciplinares reduzidos ao dommionth area especifica, devem propiciar
aos futuros professores conhecimentos mais abresjetio ponto de vista dos saberes
docentes, curriculares e experienciais pedagogipasa melhor desenvolver a praxis
pedagogica obtendo maior interacéo e integracacecema comunidade especifica.

Darting — Hammond e Baratiz — Snowden (2005)dogaem Mizukami (2006, p. 225
- 226), consideram que os professores inicianta®riden ser capazes de responder as

seguintes questdes concernentes ao ensino e gagaith de suas areas especificas:
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Como noés definimos a matéria? Quais sdo os difesgmtopositos para ensinar a
matéria? Como se entende compreensdao e desempfgilvo eonsiderando a
especificidade da matéria? Quais sdo os currichésscos disponiveis para se
ensinar a matéria? Como os professores avaliamragreensées e os desempenhos
dos alunos dentro de um dominio especifico da mat€uais sdo as praticas que
caracterizam o ensino de um conteudo particular?

S&0 questbes de carater epistemologico e filoséfipe analisadas a fundo e
respondidas criteriosamente, sensibilizam os fstymofessores a refletirem qué como,
guando e para quée trabalhar esse ou aquele contetdo. De modh peda-se dizer que os
futuros professores assumiriam “a tarefa educativae toda sua complexidade, atuando
reflexivamente com a flexibilidade e o rigor neé&gss, isto €, apoiando suas acdes em uma
fundamentacédo valida para evitar cair no paradexertsinar a ndo ensinar (MIZUKAMI,
2002, p. 2ZApudimbernén, 2000)".

Idealmente a formag&o inicial deve desenvolver ebos fundamentais ao exercicio

do magistério do futuro professor, uma vez que

nenhum professor consegue criar, planejar, realigarir e avaliar situagfes

didaticas eficazes para a aprendizagem e paraemd#gimento dos alunos se ele
ndo compreender, com razoavel profundidade e conecassaria adequacao a
situacd@o escolar, os contetdos das areas do comreoi que serdo objeto de sua
atuacéo didatica, os contextos em que se inscrevamtematicas transversais ao
curriculo escolar (BRASIL: DNFP, 2001, p. 20).

Para que isso ocorra em plenitude, os educadoremdores devem por sua vez ser
dotados dessa compreensdo e dominio, no sentigmalr, em suas aulas, sensibilizar e
despertar nos futuros professores a devida tomadatithlde e comprometimento com a
pratica do ensino e aprendizagem.

Consideramos professor formador aquele professenvisa a formacéo continua e a
de seus alunos que serdo professores na Area dagadue que vislumbra em sua pratica
pedagodgica umocus de formacdo e autoformacgdo. Isto €, aquele quea“@into aos
professores iniciantes auxiliando-os na preparagimateriais, planejamento de atividades,
analise das producdes dos alunos, na reflexdo al@ratica e principalmente nas questdes
particulares de cada professor frente ao desaditspional (RFP, 1999, p. 67)".

Assim, segundo Azcarate

o planejamento de estratégias a desenvolver negsgsos de formacdo tem de partir
da exploracdo, contraste e reflexao sobre as codespniciais dos professores para
facilitar o avanco gradual e continuo dos mesmas.obtras palavras, conhecer as
concepcBes dos professores, na hora de planejagsenvblver processos de
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formagéo, € uma peca chave para o formador, do ceswel, que € para o
professor conhecer as concepcdes de seus alun@GARAXTE, 1995, p. 42, IN.:
DARSIE, 1998, p. 31).

De igual modo, as instituicbes formadoras de psoies devem ter maior grau de
responsabilizacdo quanto a elaboracdo de suaszesaturriculares, ofertando maior carga
horaria sobre contetdo e didaticas no que tangeadecimentos especificos da profisséo.

2.1.1 As Instituicdes Formadoras
As instituicdes formadoras de futuros professagsnivel de formacéo inicial devem

considerar que

0 postulado do construtivismo coloca que o/a estigdaconstréi seu novo
conhecimento tendo como referéncia seu conhecinaggior. Por outro lado, do
ponto de vista de aprendizagem situada é defertditdbém que o contexto e a
natureza das atividades das quais o individuoggaaticonformam parte do que é
aprendido. A aprendizagem vista deste modo esgioglada as caracteristicas das
formas do estudante de participacdo nos ambientes aprendizagem. A
aprendizagem de como ensinar matematica pode staroomo uma aprendizagem
situada (LLINARES, 1999, p. 73, IN.: BRITO & ALVER006, p. 28).

As instituicbes de formacao inicial sdo uma impuda se ndo a maior, aliada na

melhoria da qualidade do ensino e, portanto, dextapenhar-se

numa reflexdo continua tanto sobre os contetdosoceobre o tratamento
metodoldgico com que estes sado trabalhados, endidudgs competéncias que se
propde a desenvolver, ja que as relagbes pedagégiease estabelecem ao longo
da formagdo atuam sempre como curriculo oculto. rélacbes pedagodgicas
vivenciadas no processo de aprendizagem dos fupnodessores funcionam como
modelos para o exercicio da profissédo, pois, amdade maneira involuntaria, se
convertem em referéncia para sua atuacdo (RFP, £968).

Neste enfoque, as instituicbes de ensino superereducagcdo, necessitam de

profundas rupturas, pois

se constituem como detentoras de uma arroganakedtal que se expressa pela
ilusédo do modismo reformador e que se caractenraima (des) responsabilizacao
para com o ensino, havendo a necessidade de unangauthdical de paradigma no
desenvolvimento dos cursos de formacédo de profesg@OMES, 2002, p. 366.
apudNovoa).

Assim, segundo Ponte (2002),
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se a formacdo ndo preparar o jovem professor parmserir nas escolas que
existem, com os seus alunos e as suas culturasswahis, corre 0 sério risco de
formar inadaptados, professores que, ao assumiren;Odés, se sentem
completamente deslocados e inaptos para desemperdeur papel. Muitos deles
podem mesmo abandonar o ensino. Se a formacdorefar@ 0os novos docentes
para a mudanca educativa e social, assume-se camaima forca conservadora e,
no fundo, complacente com os problemas existeR@OSITE, 2002, p. 4).

Concretamente, isso significa que as instituic@spaonsaveis pela formacao inicial

deveriam por meio de seus programas de formacao

desenvolver o conhecimento do professor relativéeneén escola e ao sistema
educativo; incrementar a consciéncia e compreerg@oprofessor principiante
relativamente a complexidade das situacdes de @mesBugerir alternativas para as
enfrentar; proporcionar aos professores principgrgervicos de apoio e recursos
dentro das escolas; ajudar os professores printgsiaa aplicar o conhecimento que
ja possuem ou que podem obter por si proprios (JARTI92, p. 66).

De modo geral, as instituicdes formadoras de psofes, devem propiciar formacéo
sélida, isto é, buscar a nao elitizacdo dos salsr@démicos, visto que o modelo de escola
apregoado nessas instituicdes, muitas vezes na@medeaencontrado pelos professores ao
entrarem numa sala de aula.

Cyrino recomenda que

nos cursos de licenciatura em Matematica, sejaqutililas as questdes relativas as
teorias de conhecimento, as diferentes posicOeteapdldgicas presentes nessas
teorias, para que os futuros professores possahrecene refletir sobre cada uma
delas e avaliar em que medida elas oferecem sudabzdgdo no dominio da acéo
educativa, ou a idéia de reproduzir o sistema emimical vigente ou de propor
mudancas significativas, em que o individuo sejastierado como um todo
integral e integrado, para que suas praticas n&gaas desvinculadas do contexto
histdrico, que estd em permanente evolugao (CYRROOG, p. 79).

Evidentemente € preciso ter conhecimento dos sslrases, ignorar os conhecimentos
produzidos fora da escola € ignorar o processo a@estmicdo e sistematizacdo dos
conhecimentos pela prépria ciéncia. De modo geraipaioria das formacgdes iniciais se
estruturam no paradigma da racionalidade técniea“guma concepc¢ao epistemologica da
pratica, herdada do positivismo, na qual a ativedabfissional € instrumental, dirigida para a
solucdo de problemas mediante a aplicacdo rigatesaorias e técnicas cientificas (PEREZ
GOMEZ, 1995, IN.: CYRINO, 2006, p. 79)".

Embora pareca uma afirmacéo trivial e dispens&elecessaria uma responsavel e

criteriosa reflex&o acerca da problematica do sahsinar e do saber aprender. E preciso uma
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formagao que consiga dialogar o conhecimento da ewmtidiana com 0s conhecimentos
academicamente sistematizados. De todo modo, “dafnantal que o futuro professor
conheca as diferencas entre as justificativas calelam os conhecimentos escolares e
cientificos em Matematica (BORBA, 2006, p. 12)".

Colocar esse modelo em aplicacdo a pratica profiasimplica fazer dos professores
sujeitos praticos e reflexivos, capazes de vislamaon seus saberes docentes refletidos em
suas acoes. Isso esta diretamente ligado ao dégemato da competéncia profissional que
exige a maxima compreensao das questdes envolaasu oficio, sabendo identifica-las,
resolvé-las e tomar decisfes autonomamente. Salemide@m, avaliar criticamente a prépria
atuagcdo e 0 seu universo interagindo cooperativiear®m a comunidade onde vive, bem
como com a classe profissional a que pertence. Ad&so, precisam saber identificar
diferentes opcdes e adotar as que considerem nudhponto de vista pedagogico, para que
competentemente elaborem, no coletivo, o projeteca&til/o e curricular para a escola.

Para Perrenoud (1993) citado em Cyrino (2006,)mg0ofissionalizacdo também:

insiste no controle e na supervisdo feita por @degom a mesma formacdo e com
0 mesmo estatuto, em oposicao a hierarquia denbssaPressupde uma capacidade
coletiva de auto-organizacdo continua, sendo setrate feito pela corporacao;
implica riscos e, portanto, ética; exige capacidaae@ reconstituir e negociar uma
divisdo flexivel do trabalho com outros profissiena, conseqlientemente, para
trabalhar em equipe; atualiza constantemente ogresmbe as competéncias;
proporciona meios para uma certa distancia da &ncanstréi uma identidade
profissional clara, alimentada por uma cultural@gtial comum.

Shulman, também corrobora com a questdo da paisi&zacdo docente justificando
gue o professor deve ser

capaz de levar a cabo uma reflexdo dirigida aocaunttecimento, de mobilizar a
consciéncia metacognitivamente que distingue o riesior do arquiteto, o
contabilista do auditor. Um profissional é capaa sa de praticar e de compreender
o seu oficio, mas também de comunicar aos outraszzes das suas decisbes e
accoes profissionais (GARCIA, 1992, p. 59, apud EMAN, 1986, p. 13).

A formacdo do futuro professor para as seériesiaigicdeve ser tratada pelas
universidades como a “alma” da sociedade, porqu@@nto estratégico do desenvolvimento
da formacado integral humana. Esse Pedagogo témseguelotado de uma capacidade
genuinamente pedagdgica, aquela capaz de compreeon® 0 outro aprende e como

administrar/cuidar dessa aprendizagem.
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Um curso de licenciatura em pedagogia deve stadivacom muita propriedade e
responsabilidade, tanto por parte de quem oferec® caqueles que o fazem. N&ao deve ser
abordado ou entendido, como um cursinho qualqusig gue trabalha com a complexidade
do desenvolvimento e do processo de aprendizagesedbumano. Parafraseando Demo
(2004) o pedagogo so6 é util quando nédo é bitolada pntender tudo de nada, nem perdido
no espaco por entender nada de tudo.

Frente as novas demandas de um mundo cada vezglob#izado e competitivo
Libaneo (1998), define que “se quisermos, pois, queofessor trabalhe numa abordagem
socioconstrutivista, que planeje e que promovaaita de aula situacées em que o aluno
estruture suas idéias, analise seus proprios mugede pensamento (acertos e erros),
expresse seus pensamentos, resolva problemas, palavaa, faca pensar, € necessario que
seu processo de formac&o tenha essas caracter(&iiBANEO, 1998, p. 87)".

Além dos autores ja citados, sobre a tese daspéafidocente como ato continuo e
processual de formacdo, ZEICHNER (1998), citado [PARSIE (1998, p. 78), acrescenta

que:

aprender a ensinar € um processo que ocorre sitlaviempo, posto que os futuros
professores chegam aos programas de formacao éias i respeito do que fazem
os professores e entdo adquirem conhecimentosiedaémas disciplinas. De todos
0os modos quando comecam a ensinar continuam am@mdmbre o ensino, 0s
alunos e a matéria que ensinam, durante toda sidagrofissional (ZEICHNER,
1998, apud REYES GARCIA e TRUJILLO, 1992, p. 71).

Com base nesses autores, o profissional da educsgé& ter um olhar afinado e
curioso ao que se propde a fazer - que € ensisardespindo de crencas e de possiveis
cristalizacdes acerca dos saberes. Porque, meatas vpelo fato de ser professor ha décadas
corre o risco de ter atitudes e procedimentos umto tquanto saudosistas, rechacando um
novo modelo ou modo de fazer ou de trabalhar détado contetdo.

Em tese, nenhum profissional é suficiente o bastpata garantir que tudo aquilo que
aprendeu na graduacao € suficiente para toda slaapvofissional ou até mesmo, que o
sucesso do seu primeiro ano de trabalho € tambgantga modelo sequiencial a ser repetido
nos anos subseqiientes. E preciso perspicacia éhamneetddico e criterioso para as novas

tendéncias, descobertas cientificas e resultadpsstpiisas.
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2.1.2 Desenvolvimento profissional: ato continuoreflexivo

As Diretrizes Nacionais (2001) estabelecidas peiois#®rio da Educacdo para a
formacdo de professores, asseguram que “o professoo qualquer outro profissional, lida
com situacdes que nao se repetem nem podem dalizaidas nos tempos. Portanto, precisa,
permanentemente, fazer ajustes entre o que planejprevé e aquilo que acontece na
interacdo com os alunos (BRASIL:DNFP, 2001, p. 35)”

Neste enfoque, ndo é mais concebivel um profiskimanagistério que néo estuda,
que nao |é, que ndo busca compreensédo da logistisaa area de formacdo como elemento
conectivo no espectro das demais areas do conh@onwsto que trabalha com situacdes e
contextos de a¢des imprevisiveis no processo decaaprendizagem.

Desse modo, a construcdo do

conhecimento é baseado em certezas e estas sfeasela historia, a cultura, a
politica e a sociedade. Ao mesmo tempo em que iAchpsi tais certezas, perdemos
outras e ganhamos novas incertezas, gerando ngvesamcias. Ou seja, 0
progresso do conhecimento ndo pode ser identificemimo a eliminagdo da
ignoréncia, e sim como a passagem de colonialisar® @ solidariedade (CYRINO,
2006, p. 82).

E necessario que nesse processo de certezasrtedasedo conhecimento, revelador
da vital explosdo de conhecimentos gerados pelahidiade, que o professor ndo fique preso
simplesmente aos célculos da matematica — que snwetzes ndo tém sentido para o aluno —
mas que busque constantemente o dialogo entreeamid@tta académica e a matematica do
senso comum, pois o “divorcio” de ambas pode genaa escola ineficiente produtora de
diplomados analfabetos.

Segundo Novoa (1992) “a formacéo de professoresgeanado, sistematicamente, o
desenvolvimento pessoal, confundindo ‘formar’ errtfar-se’, ndo compreendendo que a
l6gica da actividade educativa nem sempre coinoithe as dinamicas préprias da formacéo
(NOVOA, 1992, p. 24).” Isso porque as escolas amisdas como organizagbes de
aprendizagens tém valorizado pouco, esta pratidardeacdo, onde 0os minguados espagos
resultam em conversas difusas, tudo porque ndonhgrnegrama politico de formacao
continuada baseado em prioridades emergenciaigetdemdnada comunidade. Desse modo,
entende-se formacéo continua e reflexiva como wdgde auto-poiética de saber pensar a
pratica, fomentando nos alunos a “habilidade dersaénsar (DEMO, 2004, p. 30)".

Nesta visdo, D’Ambrdsio (1996) considera que freateomplexidade humana o

professor deve ter em mente que a
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educacdo é um ato politico. Se algum professoajglge sua acdo € politicamente
neutra, ndo entendeu nada de sua profissdo. Tudmeofazemos, 0 nosso
comportamento, as nossas opinies e atitudes sfistraglos e gravados pelos
alunos e entrardo naquele caldeirdo que fara a demaa consciéncia. Maior ou
menor tempero politico é a nossa responsabilidaeMBROSIO, 1996, p. 85).

E preciso sublinhar que nesse modelo, deve-se fagsente aquele profissional que
trabalha mais voltado para uma perspectiva critéftexiva, que fornega aos alunos os meios
de um pensamento autdbnomo tendo como alvo prin@pautoformacao participativa.
Consequentemente facilitara dinamicas para um Itrabdavre e criativo com relacdo aos
percursos proprios.

GOMEZ (1992) assegura importantes reflexdes coeoées a formacdo de
professores e a natureza do processo reflexivoregtando que a reflexdo nao é

determinada biol6gica ou psicologicamente, nemn&gento puro, antes expressa
uma orientacdo para a accdo e refere-se as relagieso pensamento e ac¢ao nas
situacdes histdricas em que nos encontramos; amafindividualista de trabalho
mental, quer seja mecanica ou especulativa, amessypde e prefigura relacbes
sociais; nem independente dos valores, nem memtials expressa e serve interesses
humanos, politicos, culturais e sociais partic@airdiferente nem passiva perante a
ordem social, nem propaga meramente valores samasensuais, antes reproduz
ou transforma activamente as praticas ideoldgionasegtdo na base da ordem social;
um processo mecéanico, nem simplesmente um exemiieitivo de construgédo de
novas idéias, antes € uma pratica que exprime soroeder para reconstruir a vida
social, ao participar na comunicacdo, na tomadalat@sdes e na accdo social
(GOMEZ, 1992, p. 103, apud KEMMIS, 1985).

Assim, o profissional reflexivo é aquele que atengrocesso de indagacéo pelo qual
o aprendiz compreende e apreende determinada Idgio#atéria, dos modelos apresentados,
das interpretacfes dadas a determinadas instigjicompreensao criativa e dialdgica de um
tema, problematica ou conceito estudado.

Outra caracteristica desse tipo de profissionaree$e a competéncia de interpretacéo
interpessoal do professor e aluno, como tambémp@ensdo burocratica da prética e da
gestdo administrativa e pedagdgica da escola cetasvdo local para o global e do global
para o local.

O quadro a seguir faz uma breve sintese no quee tangperfil profissional do

professor entre sua formacao e as imagens asse@alm acao:
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imagens associadas

ENFOQUES

IMAGENS

Préatico-artesanal
Sua formacdo se converte num simples process(

socializagdo, a qual se baseia na aprendizagem alariculares de seu tempo, ndo busca atualiza

pratica, para a pratica e a partir da préatica. Aédoia
(...) é concebida como uma atividade artesanab
saber-fazer — pratico/normativo — é adquirido pmwa@

Isolado Didatico —Pedagogicamente
D Alpuiele que ndo estd aberto as inovagfes

r-se
através de cursos de especializacdo, ndo Ié gobre
CLgs reflexdes e estudos que séo produzidos em seu

campo profissional, ndo participa de congressos,

e erro e pela transmissdo da tradicdo da expesiéncaramente troca experiéncias sobre o ensino com
prépria deste oficio. seus colegas de magistério.

Técnico — academicista Subordinado ou Dependente
Nitida separacdo entre teoria e pratica, considerarAlguém sem recursos proprios para a melhoria
conhecimento pratico subordinado ao conhecimentto ensino, pois seu desempenho | e
tedrico (...) a atividade docente se reduz “a unesam desenvolvimento profissional dependem das

intervencdo técnica, mecéanica governada por pe
externos” (Pérez GOmez, 2001, p. 189). Ou seja,
formacao se baseard nos pressupostos da racialel
técnica (Schon, 1922).

rito@vacdes produzidas pelos especialistas e de
sfiaqiéncia aos cursos de atualizacédo
ideeinamento nessas novas inovacdes (...)
contexto dos saberes da profissdo docente, o
uma posicdo inferior e subalterna, ligada
pratica, em relagdo aos especialistas
pesquisadores académicos que dominam
conhecimentos tedrico-cientificos.

sua
ou
no
cupa
a
e
0s

Reflexivo: investigacdo — acéo
Profissional autbnomo que reflete criticamentbrsoa
pratica cotidiana para melhor compreender tantg
processo ensino e aprendizagem como o contextq
gue este processo ocorre. O conhecimento profasi
(...) surge na e a partir da pratica “e se legitiema
projetos de experimentacdo reflexiva e democraticd
proprio processo de construgao e reconstrucdoad&ar
educativa” (Pérez Gémez, 2001, p. 190).

Reflexivo — investigativo
(...) defende que o professor tenha uma formsegrica
tanto em relacdo a matéria de ensino quanto ercécel
aos processos de ensino e aprendizagem e de ges
pratica pedagdgica. (...) o saber docente é unr shb
relagdo que é construido mediante um processo

a
a
2

Interativo Ou Autdbnomo

(a.) procura acompanhar (recebe, contribu
&oca) o desenvolvimento de se seu can
oprofissional e cientifico (...); procura particip
do debate publico sobre as inovacd
curriculares; participa coletivamente de grup
ou projetos de estudo dentro ou fora da esco
aquele que tenta buscar, no outro e com o ot
novas experiéncias e saberes da profisséao.
Séo fundamentos da interatividad
participacéo-intervencdo, bidirecionalidade

hibridacdo e potencialidade — permutabilidade

e
po
ar
es
0S
a; é
tro,

e:

(0]

que

articula dialeticamente teoria e pratica.

Quadro sintese adaptado de MIZUKAWMAIE2002, p.16-17), e FIORENTINI & COSTA (20023p2-315).

Aprofundando um pouco mais os enfoques e imageesaputadas no quadro anterior,

Weis e Loudem (1989) citados por Garcia

(1992, 9, @entificam quatro formas de

reflexdo: introspecc¢éo, exame, indagacgéo e espeidtate.

A primeira forma — introspeccdo —‘i

mediante a qual o professor reconsidera os s

mplica uma refle interiorizada, pessoal,

esauPEMtos e sentimentos numa perspectiva

distanciada relativamente a actividade diaria didiama (p. 64)”. Esta forma de pensamento

7

reflexivo é adquirido/constituido a partir d

0 competimento e da administracdo do

professor com relacéo ao seu proprio processorgadipagem, da busca frenética através da

pesquisa e de estudos verticalizados, definidosra Helimitados, o que por sua vez
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possibilita a geracdo de esquemas conceituais imectaportamento cognitivo que permite
0 ser humano conhecer o préprio conhecimento -canstiéncia reflexiva.

A segunda forma — exame — diz-se do “professorcamtacimentos ou acdes que
ocorrem ou que podem ocorrer no futuro. Esta fatmeeflexdo esta mais préxima da accéo,
na medida em que exige uma referéncia a acontemmeassados, presentes ou futuros da
vida escolar (p. 6)". Esse modo de reflexdo impheaobservacdo minuciosa para avaliar,
investigar, revisar determinado assunto ou mateuaeja, implica também na acao—reflexao
nas tomadas de decisdes.

A indagacéo, que é terceira forma de reflexdoa“estacionada com o conceito de
investigacdo—accdo (Carr & Kemmis, 1988) e que feraos professores analisar a sua
pratica, identificando estratégias para melhorar6@)”. Em tese, esta forma de reflexdo
chama a responsabilizacdo no sentido do comprometimpara a mudanca de formacao
continua, se diferenciando das formas de reflex§ersndo a acdo—reflexdo—acéo.

A Ultima forma de reflexdo abordada por esses asitéra espontaneidade a mais
proxima da pratica. “Donald Shon chamou-lhe refterd-acédo, pois reporta-se aos
pensamentos dos professores durante o acto deogpsimmitindo-lhe improvisar, resolver
problemas, tomar decisbes e abordar situacdescddana e de instabilidade na sala de aula
(YINGER, 1987)". Isso aponta para um profissionapeeendedor e que consiga executar
uma boa praxis pedagogica com pleno dominio e ant@n intelectual do seu fazer
pedagogico.

Em consonéncia com esta ultima forma da reflex@oeRoud ao tratar sobre a pratica

docente frente a complexidade, argumenta que apaténtias dos professores estdo em

agir na urgéncia (...) sem ter tempo de pensaindaanenos, de pesar longamente
0s pros e os contras, de consultar obras de refar&e buscar conselhos, de adiar a
acdo para identificar melhor os parametros da ghtuae considerar melhor as
diversas possibilidades. Decidir na incerteza §@midecidir quando a razao
ordenaria ndo decidir, significa decidir como s¢ivéssemos jogando pbquer,
apenas com o feeling, pois ndo ha dados nem modelosalidade disponiveis para
permitir calcular com uma certeza o que aconte¢dPERRENOUD, 2001, p. 15).

Assim, devemos acrescentar a densa definicdo deeténtia dada por Lé Boterf
(1994), cuja énfase mostra que

a competéncia ndo reside nos recursos (conhea@imeapacidades,...) a serem
mobilizados, mas na prépria mobilizacdo dessegsesuA competéncia pertence a
ordem do ‘saber mobilizar’. Para haver competén&ipreciso que esteja em jogo
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um repertério de recursos (conhecimentos, capaesladgnitivas, capacidades
relacionais...) (IN: PERRENOUD, 2001, p. 21).

Portanto, cabe enfatizar que a reflexdo na ag@em seu bojo a competéncia do
professor em analisar o que se pode realizar enmrstsobre as caracteristicas e processos da
acdo desenvolvida. Essa competéncia profissiorate®oud definiu em dois blocos de
trabalho. No primeiro exige “compreensao e um cediminio dos fatores e dos mecanismos
socioldgicos, didaticos e psicolégicos em jogo n@isnento e na manutencdo do desejo de
saber e da decisdo de aprender;” O segundo tratéhdhilidades no campo da transposicéo
didatica, das situacdes, das competéncias, do lhmabaobre a transferéncia dos
conhecimentos, todos eles recursos para auxiliauwss a conceberem as praticas sociais
para as quais sdo preparados e o papel dos saeres tornam possiveis (PERRENOUD,
2000, p.72)".

Para Libaneo (1998) a formacéo inicial e contirauael professores deve focalizar em:

1.busca de respostas aos desafios decorrentes das netecdes entre sociedade e
educacédo, a partir de um referencial critico ddidmde de ensino. Isto supbe
levar em conta os novos paradigmas da producdo ecafthecimento,
subordinado-0s a uma concep¢do emancipadora ddagebe ensino.

2.uma concepcao de formacdo do professor criticexieth, dentro do
entendimento de que a pratica é referéncia daatemrieoria o nutriente de uma
pratica de melhor qualidade.

3.utilizagdo da investigacdo-agdo como uma das abenda metodoldgicas
orientadoras da pesquisa.

4.adogéo da perspectiva sociointeracionista do psoa#s ensino e aprendizagem.

5.competéncias e habilidades profissionais em nowvadi¢des e modalidades de
trabalho, indo além de suas responsabilidades ldedsaaula, como membro de
uma equipe que trabalha conjuntamente, discutimdgropo suas concepcgoes,
praticas e experiéncias, tendo como elemento mmtea projeto pedagdgico
(LIBANEO, 1998, p. 88 — 89).

Em suma, € preciso (re)avaliar, (re)planejar, iga)car nossa pratica pedagdgica
continuamente, pois 0 conhecimento € provisoriatadb. N&o se aceita neste século um
profissional professor, que acredita que pelo d&tder 20 anos de pratica ja é o bastante, se
ao longo desse periodo ndo houve estudo sistemiftaxdes criteriosas sobre a sua pratica.
Conseqiientemente “ser&o atropelados no processitegsina sua profissdo (D’AMBROSIO,
1996, p. 60)".
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2.2 FORMAGCAO INICIAL A LUZ DA LEGISLACAO
2.2.INormatizacao

As Diretrizes para a Formacdao Inicial de Professala Educacdo Basica, divulgada
pelo Conselho Nacional de Educacédo do MinisteriNEMIEC, 2001, p. 4) destacam uma

base a formacao dos docentes, a fim de que possam:

orientar e mediar 0 ensino para a aprendizagenaldoss; comprometer-se com o
sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e kddercom a diversidade
existente entre os alunos; incentivar atividades emgiquecimento cultural;
desenvolver praticas investigativas; elaborar euw®se projetos para desenvolver
conteudos curriculares; utilizar novas metodolqgiasratégias e materiais de apoio;
desenvolver habitos de colaboracao e trabalho eipeq

Essas recomendacfes estabelecidas pelo Consallum&lale Educacéo, sugerem um
bom mapa educacional que apontam para o produtddimmma formagéao, onde a formacéao
inicial, como meio, deve ter clareza de seus olgste metas tracadas na busca de contemplar
e efetivar em seus programas tais teses.

De igual modo, a Lei 9394/96 LDB, estabelece em a#igo 13 que os docentes

incumbir-se-ao de:

| - participar da elaboracéo da proposta pedagdafyicestabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segumd@roposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacao paaimss de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aulas estiébs, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejameat avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdoedeola com as familias e a
comunidade.

Perrenoud (2000) ao tratar das Dez Novas Compeatepara se Ensinar traz em sua
esséncia, pontos que elucidam os itens assegucaxhos diretrizes para a formacdo de

professor do CNE e da lei 9394/96, enumerando guyseaiessores devam saber:

organizar e dirigir situacbes de aprendizagem; addtnar a progressdo das
aprendizagens; conceber e fazer evoluir os dispositde diferenciacéo; envolver
os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalbahar em equipe; participar
da administracdo da escola; informar e envolvapais; utilizar novas tecnologias;
enfrentar os deveres e os dilemas éticos da pofiss administrar sua propria
formacéao continua (PERRENOUD, 2000, p. 7-9).
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Essas competéncias ndo devem ser negligenciadesipsiituicoes formadoras, mas
sim, bem estudadas e analisadas, visto que, nadamda que o extrato da lei e das diretrizes
tratado em middos. Dentre todos os pontos fixadmden o terceiro ponto “zelar pela
aprendizagem dos alunos”, merece ser destacadio, éem vista que deve ser o foco principal
de todo bom programa que vise sobre a formacgaoodfiesgores.

Para “zelar pela aprendizagem dos alunos”, se &essario referenciar as duas
primeiras familias de competéncias: organizarigidsituacdes de aprendizagem e a segunda
administrar a progresséao das aprendizagens.

Nessas duas familias, sdo asseguradas competéspesficas que devem também
fazer parte da formacao inicial do professor, agjferencial foi adotado em 1996 -1997,
Genebra, pela instituicdo mediante proposta dass#uipartidaria da formacao, ficando que

0 processo de formacéao leve o professor a

Conhecer, para determinada disciplina, os conte@a®rem ensinados e sua
traducdo em objetivos de aprendizagens; traballgartr das representacfes dos
alunos; dos erros e dos obstaculos a aprendizag®rstruir e planejar dispositivos
e seqliéncias didéticas; envolver os alunos endaties de pesquisa, em projetos de
conhecimento; conceber e administrar situacdesigarab ajustados ao nivel e as
possibilidades dos alunos; adquirir uma viséo lodnal dos objetivos de ensino;
restabelecer lacos com as teorias subjacentes iddadés de aprendizagem;
observar e avaliar os alunos em situacdes de dpagedn, de acordo com uma
abordagem formativa; fazer balancos periédicosaepeténcias e tomar decisdes
de progressdo (PERRENOUD, 2000, p. 20).

Nesse sentido, Pires (2002) alerta que “ninguémepve o desenvolvimento daquilo
gue néo teve a oportunidade de desenvolver emssnmeNinguém promove a aprendizagem
de conteddos que ndo domina nem a constituicAoigihficados que ndo possui ou a
autonomia que néo teve oportunidade de constRIRKS, 2002, p. 48)”.

Todos esses enfoques devem ser considerados,ppimente em se tratando do
conhecimento da area especifica de atuacao deafsspor, onde nas ementas dos cursos de
formacéo inicial devem disponibilizar maior cargadria.

Em concordancia e como ponto de reflexdo, GURGEQO, p. 61) faz um
importante comparativo do processo e de como admat formacao inicial no Brasil.
Compara os conhecimentos sobre a formacéo profasespecifica no curriculo do curso de
pedagogia do Brasil com o da Finlandia. No Brasi@a horaria média € de 839 horas, ja na

Finlandia isso sobe para 1971 horas.
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Talvez esse seja um dos maiores motivos que geparbaixo indice de
desenvolvimento do ensino brasileiro, pois os @s@ees terminam um curso de pedagogia
sem saber muitas vezesgué, como e quandmsinar determinados conteudos. Isso fica bem
retratado na Prova Brasil, cujos resultados aferittts anos iniciais validam tal despreparo.
No quadro que segue, estdo os indices observadpsogecao para 2021:

Quadro 13- IDEBs observados em 2005, 2007 e Metas paranos hiciais do Ensino
Fundamental

IDEB Metas Projetadas
Esferas Observado
2005| 2007 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Brasil 3,4 4,0 3,5 - - - - - - 57

(pais)

Mato Grosso | 3,6 | 4,4 | 36| 4,0 4,4 4,7 4,9 5,2 5, 5,8

(Estado)

Alta Floresta | 40 | 46 | 40| 4,4 4,8 5,1 5,3 5,6 5,9 6,1

(Municipio-MT)

Fonte: Saeb e Censo Escolar
http:// WWw.inep.gov.biconsulta realizada em 18/10/2008).

Para mudar esse quadro com efetiva qualidades fooldem contribuir, todos podem

compor a equipe no sentido global da profissaormtec®ode-se, entdo, conceber que

a profissionalizagdo é uma transformacgdo estrutyual ninguém pode dominar

sozinho. Por isso, ela ndo se decreta, mesmo ge&sass estatutos, as politicas da
educacdo possam facilitar ou frear o processpa(profissionalizagdo de um oficio

€ uma aventura coletiva, mas que se desenrola tajlbégamente, através das
opcOes pessoais dos professores, de seus praletssias estratégias de formagao
(...) (PERRENOUD, 2000, p. 178).

O Art. 32 da LDB, estabelece o ensino fundamem@t duracdo minima de oito
anos, obrigatério e gratuito na escola publicam f®r objetivo a formacdo basica do
cidadao, “e o desenvolvimento da capacidade denderetendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do céalculo”. Essasas competéncias basicas para que uma
crianca as construa em seus nove anos de escdi@riéatretanto, muitas chegam a
universidade com graves problemas de leitura,taseiGalculo.

Em 6 de fevereiro de 2006, a Lei Federal n°. 11.R&itui o Ensino Fundamental de
nove anos de duracdo com a inclusdo das criancgsgdanos de idade.

Em 1977 o Estado de Mato Grosso apresenta um iddi&4,4% de fracasso escolar.
Esse indice levou a Equipe do Ensino Fundamentabataetaria Estadual de Educacédo

(SEDUC) e Assessorias Pedagogicas a proporem idesagrriculares e de organizacao de
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NOvos tempos e espacos para as aprendizagens.nNeste ano a Equipe elaborou o projeto
Ciclo Béasico de Aprendizagem (CBA), no intuito dadar o Sistema Seriado do Ensino para
o Sistema Ciclado.

Em fevereiro de 2000, a SEDUC envia o documentgefrdscola Ciclada (PEC)
contendo orientagcbes gerais para o0 trabalho dal&<tclada. O principal objetivo era
romper com a légica da Escola Seriada apontandm,agsra a Formacdo Humana. A
estrutura de funcionamento dos Ciclos de Formagapogta pela SEDUC ficou assim
definida:

Quadro 14— Proposicéo da Organizacao dos Ciclos de Formacao
Ciclos Fases Agrupamentos Fase de Desenvolvimento

12 fase | 6 a7 anos
| Ciclo 23 fase |7 a8 anos Infancia
33 fase |8 a9 anos

12 fase |9 a 10 anos
Il Ciclo 22fase |10 a1l anos Pré-adolescencia
32 fase |11212 anos

12 fase |12 a 13 anos
[l Ciclo 23 fase |13 a 14 anos Adolescéncia
33 fase |14 a...
Fonte: Escola Ciclada de Mato Grosso. Cuiaba: SEM®0QO0, p. 52

Foi a partir de 2000 que a Secretaria MunicipaEdecacao de Alta Floresta passou a
ofertar o Ensino Fundamental para criangas coneidad anos.

Considerando isso, é possivel desenvolver um tralg@dagogico que leve a crianca
a superacao desses déficits de aprendizagem? Entomsestiria esse desafio? Nao ha
davidas de que a maior parcela para a superacaoastinstituicbes de Ensino Superior
responsaveis pela formacdao inicial de professerass formadores de professores.

O segundo grande objetivo da LDB versa sobre a fteemsdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, dassae dos valores em que se fundamenta a
sociedade (art. 32, Inciso II)". As atividades diicks propostas pelas universidades por meio
de seus programas, devem ter esses pontos conmadoabs de uma formagédo plena.
Portanto, faz-se necessario definir os eixos dmlina, tendo como foco, pontos elucidados
por um bom instrumento de diagndstico.

O terceiro objetivo da LDB trata sobre “o deseniobBnto da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de cankatds e habilidades e a formacéo de
atitudes e valores (art. 32, Inciso Ill)”, tratgpesificamente da formacé&o integral do ser
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humano. Isso mais uma vez reforca a importanciangétuicbes de ensino superior quanto a
sua responsabilidade politico-social e de transdigéo para com os futuros professores que,
por sua vez atuam no Ensino Fundamental I.

O referencial para a formacéo de professores (1&88pelece importantes indicagdes
de organizacédo curricular e de acdes para ingiggigue trabalham com a formacéo inicial

de professores, argumentando que

as escolas de formacéo de professores devem tmalgathinteracédo sistematica com
as escolas de educagéo infantil e ensino fundaimémtaando-as como referéncia
para estudo, observagdo e intervencdo. E importanée formadores e futuros
professores conhecam muitas escolas e suas resgeqteculiaridades sob
diferentes aspectos: funcionamento geral, relagi@epoder, rotinas de trabalho,
cultura profissional preponderante, espacos de do@im continuada e formas de
relacdo com pais e comunidade, além das situagbeald de aula (BRASIL: RFP,
1999, p. 124).

Esse tipo de articulacdo favorecera tanto ao fdomguanto ao futuro professor,
compreensao da dinamica, da complexidade e dadadgeque sustentam toda a base
educacional no aspecto da gestédo educacional greladszagem.

Partindo desse pressuposto, o referencial enfi@imbém que independente da opcéo
de organizacao curricular escolhida pela instiigd fundamental que a sequénciacado dos

conteudos se oriente pelos critérios:

= E importante que logo no inicio do curso sejamaitaidos contetidos referentes
a funcéo social da escola, as formas de estruturdgssistema educacional, a
historia das politicas educacionais e do perfifipsmnal do professor [...]

= Tanto por sua quantidade quanto por sua relevaosiaonteidos relativos a
intervencdo pedagogica, as didéaticas, a caraoténzdos alunos nas diferentes
idades e nos diferentes momentos da escolaridadelagdes entre o ensino e a
aprendizagem, as fundamentacdes psicoldgicas, |&gicas e filoséficas da
educacdo, a gestdo de classe e aos conhecimermieséagiais devem ser
trabalhados durante todo o curso, ja desde o ponagio (BRASIL: RFP, 1999,
p. 125).

Isso propiciara ao futuro professor compreensama@ precisa da logica e do papel
impar da educacdo na sociedade, que por sua vamnach responsabilidade aqueles que
almejam seguir o oficio de ser professor. Cabedogenés instituicdes formadoras, a
criteriosidade no processo de escolha do seu quadpoofessores formadores.

Nessa perspectiva os futuros professores devewrpasiderados sujeitos integrantes
de uma comunidade, logo sdo participantes deléeevém com seus conhecimentos e suas

caracteristicas pessoais, sendo consequentememmdeto de formacdo. Por isso, o grau de



82

responsabilidade das universidades é condgiée qua nom’nesse processo de formacédo
reflexivo.

Assim, como didatica e estratégia de formacaesalucdo de problema deve ocupar
lugar de destaque e permear todo curriculo de ffimjauma vez que é um principio
metodoldgico a instrumentalizacdo do profissioreslapque competentemente consiga ‘pbr
em uso’ os diferentes conhecimentos adquiridodptaem situacbes da vida profissional
guantos pessoal.

A pratica da resolucdo de problemas na formac#@malindo professor, deve ser

compreendida como

qualquer questdo — de natureza tedrica e/ou aratipara a qual ndo se tem de
imediato, ou de antem&o, uma resposta satisfatdgae, portanto, demanda uma
busca de solucdo [...]. Nesse processo, a resotiefooblemas envolve invencéao,
criatividade, isso de conhecimentos prévios, budeanovas informagdes [...].
Implica também em maior ou menor grau, uma sériprdeedimentos complexos:
analisar sua natureza, identificar os aspectos ralggantes, buscar recursos para
sua solugdo, levantar hipoteses, transferir confextios e ajustar estratégias
utilizadas em outras situagBes que sejam pertiseate problema em questéo
(BRASIL: RFP, 1999, p. 110).

Desse modo, é fundamental, segundo o Brasil (12R8) os professores mobilizem
seus conhecimentos tedricos em torno de casoslaiagwcom o que € possivel aprenderem
ndo somente a problematizar situacfes reais, maseta as teorias que estudam (p. 111)".
Pois é através das situacdes cotidianas alimenpani@soblemasou situagdes-problemgue
os futuros professores terdo que trabalhar todds&agssem sala de aula.

Nessa perspectivaer-professog

“preocupar-se com o ser do aluno, tentando auxilia-conhecer algo que ele,
professor, ja conhece e que julga importante galem venha a conhecer, também.
[...]. Todo professor, por ser professor, encostrana posi¢cdo de ensinar algo a
alguém. Essa posicéo ja exige clareza sobre alsaii ensinar (BICUDO, 1998, p.
48 - 49)".

Assim, a grande esséncia do trabalho docentecemtea no exercicio e na pratica da
gestdo do conhecimento por meio do ensinar. Maalafh que é ensinar? Segundo a prépria

autora

Ensinar esta ligado a aprender, a conhecer, nadmedi que se pretende que o que
€ ensinado seja aprendido. Mas ensinar e apreéideatss, diferentes, realizados
por pessoas diferentes e um néo € garantia do. dsiivoé, o conhecimento de algo
gue alguém possa ter ndo é, necessariamente, deutensino e ensinar algo a
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alguém nao é garantia que esse alguém venha acevrgsse algo que foi ensinado
[...] isso significa que a intencdo do ato de ersiulta-se para o ser do outro, pois
envolve a pretensado de que esse outro venha, tambésnhecer aquilo que aquele
gue ensina conhece e julga importante ser ensig@DO, 1998, p. 50).

Pensando dessa forma,

Garcia (1992)

onde sintetiza que:

€ preciso, assim, que o professor tenha clarogpargue essa area diz do mundo, o
gue revela sobre ele, como explicita o que revetamo sdo gerados oS seus
conhecimentos, como 0s mesmos sdo transmitidos raen aadeia sem fim de

contatos humanos na qual sempre existem centethgemsamento criativo e de
abertura para o original (BICUDO, 1998, p. 52).

estabelece seis importantes poatasvos a formacéo de professores,

1. O que o professor pensa sobre o ensino influensieananeira de ensinar, pelo
que se torna necessario conhecer as concepc¢dpsofiessores sobre o ensino.

2. Os professores sdo capazes de utilizar nas suas aulalquer tipo de
informacéo, desde que se lhes proporcione uma gagim que contemple as
seguintes fases: apresentacéo da teoria; demdstlagnova estratégia; pratica
inicial; retroaccao imediata.

3. E provavel que os professores utilizem estratégiasnceitos novos se forem
auxiliados por especialistas ou colegas durardsede experimentacéo.

4. A flexibilidade de pensamento ajuda os professaragrender novas destrezas e
a incorpora-las no seu repertorio pessoal.

5. Parece ndo ter muita importancia o lugar e o moonent que se realiza o
desenvolvimento profissional.

6. O sucesso das préaticas de aperfeicoamento nao diepenfacto de serem os
professores a organizar e a dirigir o programajaanpue isso facilite a coesao
social entre os professores (GARCIA, 1992, p. 65).

O segundo item abordado pelo autor referente s&s fde preparacdo profissional no

tocante a teoria € uma questao séria no oficiondecmais séria ainda, quando se depara com

alguns futuros professores em curso de formacé@irmue relutam em ler, em estudar para

apresentar um determinado trabalho ou até mesmodaigiio do trabalho de concluséo de

curso. Caberia a esses, uma autoanalise sobreupax gara qué esta ‘fazendo’ esse curso?

Que contribuicéo darei a sociedade? E isso mesmajgero? Saberei lidar com o processo

de ensino e aprendizagem? Terei paciéncia pedagpgi@ lidar com a complexidade do

Ensino? O oficio docente exige estudo e buscaaatestserei esse tipo de profissional?

Vemos assim

, educadores formados h4 um bom temeoggando participam de

alguma formacéo continuada, chegam ao ponto de direalto e bom tom que de teoria

estdo cheios, 0 que querem mesmo sdo oficinaggsatdDra, a profissdo docente exige um
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profissional reflexivo — investigativo que visuaigua formacao inicial, como o proprio nome
enfatiza o inicio de uma longa e infinda jornadaitk afirmam que por falta de tempo leem
de um a dois livros por ano. Como fica a retro ahitacéo intelectual?

Quanto ao sexto ponto cabe as instituicbes fornaadite professores dos anos iniciais

do Ensino Fundamental

[...] pensar em formacao integral, ndo limitada €rartransferéncia de conteddos,
métodos e técnicas, mas sim, orientada fundamesnéénaquilo que se pede que os
docentes alcancem com seus alunos: aprender arpansefletir criticamente, a
identificar e resolver problemas, a investigar,peeader, a ensinar (MIZUKAMI,
2002, p. 42).

Por tudo isso, acreditamos que “[...] o conhecimenas crencas e as metas dos
professores sdo elementos fundamentais na dete@ii®d que fazem em sala de aula e por
que o fazem (MIZUKAMI, 2002, p. 44)". E importannfatizar que ter conhecimentos
bésicos da matéria e dos conteudos de ensino @rfiemdal no desenvolvimento da préxis
pedagogica.

Nessa perspectiva, o professor

[...] no somente precisa entender que algo é assiambém por que é assim, bem
como em que pressupostos pode ele obter garargi@s guais circunstancias nossa
crenca na justificacdo (desses pressupostos) prdenfraquecida ou até mesmo
negada [...] (SHULMAN, 1986, p. 9. IN: ALMEIDA & BJONE, p. 7).

Piaget (1969) argumenta que a aprendizagem maeaisrndéé ocorre quando o professor
combina a complexidade da matéria com o desenvehtioncognitivo dos seus educandos,
tendo em mente que nem todos os alunos de uma testha no mesmo ponto do seu
desenvolvimento intelectual (PIAGET, 1969, IN: VASBCELOQOS, p. 17)".
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CARJLO 1l

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O planejamento nao diz respeito a decisdes futunas, as implicacbes futuras de
decisdes presentes (DRUCKER, 1962, p. 131).

Neste capitulo descreveremos os caminhos percemi@d@onstrucao da investigacgao,
apresentando nossa opcdo metodoldgica, a delimitdgdcontexto a ser pesquisado, a
selecéo e caracterizacao dos sujeitos, 0s procefttime instrumentos para a coleta, selecao e

analise dos dados, assim como as categorias norésagha analise dos dados.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA

Para a presente pesquisa, a fim de construirmpsses as nossas indagacdes sobre
0 qué e 0 comensinar matematica, propostos pelos cursos degBgidanas Instituicdes de
Ensino Superior e como os docentes, egressos dast®ss, avaliam as contribuicées da
formacao inicial para sua atuacdo em educacgéo raitenmos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental. Optamos pela metodologia de investmagualitativa com analise
interpretativa dos dados.

Adotamos a abordagem qualitativa de investigagée, segundo Bogdan e Biklen
(1994) “... exige que o mundo seja examinado codéia de que nada é trivial, que tudo tem
potencial para constituir uma pista que nos perregtbelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do nosso objecto de estudo” (p.A@esquisa qualitativa em educacéo tem
como fonte de dados a complexidade e a diversidadanbiente natural onde os fenémenos
se apresentam.

A pesquisa qualitativa em educacdo surge como wmwassidade de responder as
questbes desafiadoras reveladas nas concepcogxrafessores e na pratica educacional.
Assim, considerando as questfes que nos propomestigar, esta abordagem metodoldgica
se impde mais que qualquer outra, pois, ela nosiifelum maior aprofundamento das
informacgBes obtidas pelo contato direto com o cdate sujeitos, que se da ao buscar os
dados necessarios para a compreensao do fenénvestigado.

De forma mais ampla, também definimos nosso thabatomo investigacao
qualitativa por acreditarmos que este contempleira® caracteristicas fundamentais a este
tipo de pesquisa, que segundo Bogdan e Biklen (198a:
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12) A pesquisa qualitativa tem como ambiente nattomo fonte direta dos dados e
0 pesquisador como instrumento chave.

Nossa pesquisa teve como contexto as escolas aofssgpres como sujeitos.
Assumimos o comportamento de investigar os sujeifopesquisa no contexto, no local de
estudo e trabalho, estabelecendo contato diretalégito, procedendo a coleta de dados

negociada diretamente com 0s contextos e 0s sujeiéds da acao.

22) A pesquisa qualitativa é descritiva(-.) a interpretagdo dos resultados surge
como a estabilidade de uma especulagdo que tem bas® a percepg¢éo de um
fendmeno num contexto (...) as causas da exist@etga procurando explicar sua
origem, suas relagfes, suas mudancas e se egforciatuir as consequéncias que
terdo para a vida humana. (IN.: TRIVINOS, 1987128 e 129).

A nossa pesquisa também atende a esta segundaedat@a, uma vez que ao
pesquisarmos quais conhecimentos, sobgeie e 0 comensinar matematica, sdo propostos
pelos cursos de Pedagogia para professores dosnarias do Ensino Fundamental e como
os professores, egressos destes cursos, avalieontaduicoes de formacdo inicial para a sua
atuacdo em educacgdo matematica nos anos inicidEnsioo Fundamental, os dados serdo
apresentados de maneira descritiva, possibilitaraitalise interpretativa dos mesmos.

3%) Os pesquisadores qualitativos estdo preocupatlms 0 processo e nao
simplesmente com os resultados e o produtd aprecia o desenvolvimento do
fendmeno ndo sé em sua visdo atual que marca apeimdsio da analise, como
também penetra em sua estrutura, intima, latamtkisive ndo visivel ou observavel
a simples observacdo ou reflexdo, para descobsas salacbes e avancar no
conhecimento de seus aspectos evolutivos, trataaddentificar as forcas decisivas
responsaveis por seu desenvolver caracteristiooi.; TRIVINOS, 1987 p.129).

Nosso objeto de pesquisa, formacdo inicial e m@atidocentes, produto do
pensamento e acdes dos seres humanos e suas|graides, ndo possui metodologia
propria de investigacdo. Dai decorre a nossa opgdama metodologia que ndo se volte
para o produto final deste pensar e agir, mas @amacesso de como este pensar e agir se

constituem conhecimentos para a docéncia.

43) Os pesquisadores qualitativos tendem a ana$isas dados indutivamenté. )

os significados, a interpretacdo, surgem da pedeemp fendmeno visto num
contexto. Assim, chega-se ao nivel de abstracdocoaceito. (...). Ele é real,
concreto e, como tal, é estudado. (...) O enfodmlétato parte da base, do real, que
é analisado em sua aparéncia e em sua profundidgd@N.: TRIVINOS, 1987 p.
129 e 130).
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Nesta caracteristica, os dados serdo analisadogordea indutiva, visto que,
pretendemos através das analises dos dados resplhafrupa-los e identifica-los,
interpretando-os tedrica e dialeticamente, com asisa compreender as possiveis

contribui¢cdes da formagéo inicial atribuidas pastuacdo do docente em sala de aula.

5%) O significado é a preocupacao essencial na @agem qualitativa €...) a coleta

e a analise dos dados nao sao divisbes estangsi@sfofmacdes que se recolhem,
geralmente, sdo interpretadas e isto pode originexigéncia de novas buscas de
dados. Esta circunstancia apresenta-se porquegaipagor ndo inicia seu trabalho

orientado por hipo6teses levantadas a priori cuidadd todas as alternativas

possiveis, que precisam ser verificadas empirictanatepois de seguir passo a
passo o trabalho que, como as metas, tém sidoapnewie estabelecidas. (IN.:

TRIVINOS, 1987, p. 131).

Nossa pesquisa ao propor o descortinamento demniafiies concernentes aos
significados atribuidos pelos professores formalatas Instituicbes de Ensino Superior,
pelos professores que atuam nos trés primeiros agm@&nsino Fundamental, @oqué e ao
comoensinar na educagcdo matematica, ndo conta cortebggrévia a ser comprovada ou
refutada. As informacdes serdo retroalimentadasspplestionérios e entrevistas, pela leitura
criteriosa dos programas de curso, ementa da liiecifmatematica) planejamentos dos
professores das Instituicdes de Ensino SuperioojetBs Politicos Pedagdgicos das escolas e
os planejamentos dos docentes.

Tomando como principio norteador essas caractasstjue fundamentam a pesquisa
qualitativa em educacéo, elucidamos que o objdétimdamental do pesquisador qualitativo é
0 de “construir conhecimento e ndo o de dar opmngidbre determinado contexto (...)", visa
também, “compreender o0 comportamento e experi@memanos. Tentam compreender o
processo mediante o qual as pessoas constroerficsigos e descrever em que consistem
estes mesmos significados. (...) (BOGDAN E BIKLEN94, p. 67 e 70)".

Com essa compreensdo, desenvolveremos nossa Jeesyue tem por objetivo
investigar a presenca dos conhecimentos profigsioreativos ao 0 que e ao como ensinar
matematica, nos cursos de Pedagogia e o que diggrofessores que atuam no | Ciclo do

Ensino Fundamental, egressos destes cursos, a@eesta formagao inicial.
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3.2 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa se desenvolveu na dialogacdo de quatreetos: Instituicdes de Ensino
Superior de Alta Floresta-MT, que ofertam ou ofama o Curso de Pedagogia; Escolas
Municipais de Alta Floresta-MT; Professores Formradoque lecionam na Pedagogia a
disciplina de Metodologia da Matematica e Professajue lecionam do 1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental. Os cursos de Pedagogia, poraeeseus programas e ementarios para
identificar o que foi proposto de matemética paratsabalhado com os futuros professores;
as escolas municipais para analise dos seus @getiicos pedagodgicos e planos de ensino;
o professor formador como agente possuidor de pgdes e tendéncias de formacdo que se
deixam perceber por meio de seu planejamento euéiscurso e os professores do | ciclo
do Ensino Fundamental, ao revelarem seus conhewmea avaliagdo acerca das

contribuicdes da sua formacéo inicial para suacatuam sala de aula.

3.2.1 PROCESSO DE SELECAO DAS ESCOLAS

A aproximacgéo inicial da pesquisa se deu por meiuma andlise dos quadros de
lotacionograma das quatro maiores escolas do peomerbano junto ao Depto
Administrativo da Secretaria Municipal de Educag@oliura, Esporte e Lazer (SECEL). Nao
procuramos privilegiar escolas periféricas ou d#ros, consideramos também como critério
de selecdo aquelas avaliadas pela Prova BrasénEismente é que todas fossem Escolas
Publicas Municipais e que atendessem a partir #dn@%do Ensino Fundamental.

Nesse contato inicial, objetivando maior clarezgpdamanéncia e/ou movimentacao
dos professores de ano para ano ou de escolagtata,econstatamos por meio da analise dos
guadros a realidade expressa no quadro seguinte:

Quadro 15 Caracterizagéo das Escolas Municipais: Rurais ahi®

Localizacéo Turno N° Geral de N° de Prof. Fez a
Escola Urbanq - Rural Pedagogos no | Provg
Centro| Periferia M |V | N | Salasde aula| Alunos Ciclo Brasil
EAA - - X - | X | X 7 156 2 -
ENP - X - X| X| - 10 334 5 X
EGSD - X - X| X| - 9 512 6 X
ECB - - X - X - 6 131 1 -
EVS - X - X| X| - 8 302 3 X
EPL - - X - X| X 4 78 1 -
EBP X - - X| X| - 12 643 5 X
ESF - X - X| X| - 6 383 4 X
EJF - X - X| X| - 4 205 3 -

Fonte: Departamento da Secretaria de Educacaar@uisporte e Lazer
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Optamos, na caracterizacao, identificar as esguasddigos EAA, ENP, EGSD, ECB,
EVS, EPL, EBP, ESF e EJFobjetivando assegurar o anonimato das escolesi@gadas para a
pesquisa.

Os critérios de selecdo para participar da pesadisapertencer a rede municipal de
Alta Floresta — MT; ter em seu quadro professoeemgogos (efetivos e interinos) nesta rede,
atender aos trés primeiros anos do Ensino Fundameat a maior escola do centro urbano e
a maior dos bairros periféricos e ter sido avalipela Prova Brasil. Desse modo, obtivemos
duas escolas que atendem a todos estes criteBé&sd& Centro Urbano e EGSD localizada

em um bairro periférico.

3.2.1.1 Descrigéo das Escolas Selecionadas

A escolaEBP é considerada grande, possuindo 12 salas de dupapfessores sendo
08 professores do 1° ao 3° ano do Ensino Fundaheenta total de 643 alunos. Localiza-se
no Centro Urbano, tem 10 anos. Funciona de seganskxta-feira. No periodo matutino
atende do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, soatiadades das 7:00 as 11:00h; no
periodo vespertino as aulas iniciam-se das 13:86 h7:00h atendendo do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental.

A escola possui seu prédio proprio, legalmenterenaida através do projeto de lei n°
807/98. Sua estrutura fisica, além das 12 salasulle disp6e de um laboratério de
informatica, auditorio, biblioteca, sala de protessecretaria, direcdo, banheiros, cozinha e
refeitorio.

A escolaEGSD é considerada grande, possuindo 9 salas de &upapfiessores sendo
06 professores do 1° ao 3° ano do Ensino Fundaheenta total de 512 alunos. Localiza-se
no perimetro urbano, tem 15 anos de funcionamento.

Funciona de segunda a sexta-feira. No periodo matatende do 4° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, com inicio das aulas as 7:@0 thrmino as 11:00 h; no periodo
vespertino as aulas iniciam-se as 13:00 h até af€0@7h atendendo Educacgédo Infantil
(criancas de 4 e 5 anos) e do 1° ao 4° ano dodcRsimdamental.

Possui sede propria e foi criada através do prégeta® 841/99. Sua estrutura fisica é
composta de 12 salas de aula, dispbe de laboradérilmformatica, quadra de esporte,
biblioteca, dependéncia administrativa, cozinheitéfio, sala de professor e almoxarifado.
3.3 SELEQAO DAS INSTITUIQOES DE ENSINO SUPERIOR - ES
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Os critérios de selecao para as IES sdo: seruigsiit de Ensino Superior Publica ou
Privada com sede no municipio de Alta Floresta - BfTar ofertando ou ter ofertado cursos
de pedagogia no municipio no periodo de 19862008; ser de Licenciatura Plena. Foi
possivel localizar duas Instituicdes de Ensino Bapgue ofertam ou ofertaram o curso de
pedagogia do qual temos egressos atuando na redeipal de ensino: UNIFLOR e
NEAD/UFMT.

Vale ressaltar que nesse periodo tivemos tambéMEMAT, que ofereceu Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia, na modaligedeeladad, mas que no momento n&o fara
parte da nossa pesquisa, tendo em vista que natas#icus da pesquisa, ndo tém
professores egressos atuando nos trés primeiredanensino Fundamental.

3.3.1 Caracterizacéo dos Cursos de Pedagogia/ Insicao
3.3.1.1 - Contextualizando o Curso de Pedagogia 8icAD/UFMT

O curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidadéistancia, denominado
‘Nucleo de Educacédo Aberta e a Distancia’ (NEADYyap@s anos iniciais do Ensino
Fundamental, € parte constituinte do Programaihstéucional de Qualificagcdo Docente,
coordenado pela Universidade Federal de Mato Gr{dédIT) localizado em Cuiaba -
capital e Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUMQyersidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), conta também com a participacdoSdulicato dos Trabalhadores da
Educacao Publica de Mato Grosso (SINTEP).

Assim, o Nucleo de Educacao Aberta e a DistanciBAD) teve acdes iniciadas em
1994 no Centro de Apoio no municipio de Colidetalzado na regido norte matogrossense.
O curso foi criado em agosto de 1994, pela resol@&94 UFMT; credenciado no MEC
através da Portaria n°® 372, 5/03/2001 e reconhqmtto MEC mediante Portaria n°® 3220,
22/11/2002.

No municipio de Alta Floresta, foi assinado em &lndkio de 1999 o convénio n°
004/99 celebrado junto a UFMT/NEAD, SEDUC e Munig$p publicado no Diario Oficial
disposto no Decreto n° 93.872 de 23/12/1986 e m&1.8.666/93. Deu-se inicio a primeira

2 Esse periodo foi escolhido por culminar com larerm de importantes documentos: Parametros Cuarésil
Nacionais (PCNs); Lei de Diretrizes e Bases da &¢lic Nacional (LDB); Diretrizes Curriculares Na@mn
para Formacdo inicial de Professores da Educac§icd88&m nivel superior, curso de licenciaturagréeluacéo
plena.

® Cursos ofertados em periodo de férias (JaneirefB#o e Julho) a professores em exercicio que n&o
possuissem nenhum outro curso superior.
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turma no segundo semestre de 1999 com 60 académigoatro orientadores académicos

com Dedicacao Exclusiva ao Programa.

3.3.1.2 Contextualizando o Curso de Pedagogia da UNLOR

A |IES 2, foi constituida em 26 de outubro de 1989mmunicipio de Alta Floresta,
tendo iniciado suas atividades em 1997. Em 1998osBibocesso n° 23.000.004.118/98-62
protocolado junto ao MEC, deu-se inicio ao Curs@eéeéagogia.

O Curso de Pedagogia funciona com a concepcao rdeafa professor dos anos
iniciais com fundamentagcdo tedrica para a condwgassuntos referentes a educacéo,
conforme a Resolugdo 01/2006 e os Pareceres 0@3(#b/05 do Conselho Nacional de

Educacao. O Curso de Pedagogia tem duracédo des3aneio.

3.4 SUJEITO DA PESQUISA

Professores formadores como agentes possuidoredraepcdes e tendéncias de
formacao que se deixam perceber por meio de sansjpmentos e professores que atuam do
1° ao 3° ano do Ensino Fundamental I, obrigatomaene@m professor de cada ano e de

preferéncia efetivo. Na auséncia deste, interino.

3.4.1 Selecéao dos Professores Formadores
Os Critérios de selecéipara os professores formadores, sujeitos da Eesdoram:
ter atuado como professor na disciplina de matematb curso de pedagogia a partir de 2000
a 2007 e/ou estar atuando; em caso de projetosi@xpais (NEAD) ter participado como
coordenador (a) de curso, responsavel pela disaipgk Metodologia de Matematica.
Localizamos dois formadores de professores quenatwacurso de Pedagogia e que
ministram a disciplina Metodologia da Matemétican, representante de cada IES. No intuito
de assegurar 0 anonimato e o sigilo dos depoimeletstas entrevistadas, usamos ISA e ICO

para nos referirmos.

* Nesta selecdo, tomamos como parametro as infoesagihstitutivas no quadro do anexo........
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3.4.2 Caracterizagao das professoras formadoras d#sS
A caracterizacdo da professora formadora que trabalnas Instituicbes de Ensino
Superior no curso de Pedagogia, foi subdivididadms quadros, na finalidade de obter

maior analise interpretativa sobre as mesmas.

Quadro 16 Caracterizagdo Pessoal e Formagao Académica

Identificacdo | Sexo | ldade Graduacao P6s-graduacao
ISA F 35 Matematica Metodologia e Didatica de Easin
ICO F 37 Matematica Educacdo Matematica

Quadro 17 Caracterizacdo Funcional e Experiéncia Profissiona

o Situacao Jornada de . | Tempo de atuacdo docéncia em
Instituicao Tempo de atuacéaq
Funcional Trabalho matematica no curso d€
docente
Pedagogia
1 Interina 40h 12 anos 1 ano
2 Interina 4h 18 anos 3 anos

A professora ISA tem 35 anos, natural de Ampd?P® € casada, mae de duas filhas.
Em 1993 concluiu o 2° Grau Propedéutico na Escatadtal Vinicius de Moraes no
municipio de Apiacas-MT. Em 1997 teve a oportungdade ingressar no curso de
Licenciatura Plena de Matematica da UniversidadeEsiado de Mato Grosso-UNEMAT,
concluindo em 2001. Fez especializacdo em Metododidatica de Ensino pelo ISPC no
municipio de Paranaita-MT. Atua ha 12 anos comfepsora, destes, 2 anos de experiéncia
profissional nos anos iniciais os demais no EnMiadio. Como professora formadora, atuou
por 1 ano na disciplina de matematica no NEAD.

A professora ICO tem 37 anos, nasceu em Dois VizPR, é casada, mée de dois
filhos. Em 1989 fez o curso de Magistério na Esdétdadual Irm& Maria Margarida,
municipio de Salto do Lontra estado do Parana. €92 teve a oportunidade de ingressar no
Curso de Licenciatura Plena de Matematica ofertpgta FACEPAL/Palmas - PR,
concluindo a Licenciatura em 1995. Fez especidlizagm Educacdo Matematica pela
FACIBEL, municipio de Francisco Beltrdao-PR em 19#8n Alta Floresta, trabalha na
educacdo, como educadora hd 6 anos, compreendlEdscacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Curso Superior.
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3.4.3 Selecédo dos professores do 1° ao 3° ano deim Fundamental

Os Critérios de selecdo para os professores das ptineiros anos do Ensino
Fundamental |, sujeitos da pesquisa, sdo: sewvefeti interino na rede municipal de ensino;
ser licenciado em Pedagogia; ser egresso dos alegosdagogia oferecidos em Alta Floresta
— MT de 2000 a 2007; estar atuando em sala derendarés primeiros anos do Ensino
Fundamental I; Fazer parte do quadro docente ddaggesquisada; demonstrar interesse em
participar da pesquisa fornecendo os dados.

Localizamos seis professores egressos das IESugs@&am Pedagogia. Objetivando
assegurar o anonimato e o sigilo dos depoimentsesi@rofessores, nomeamos por: EDA,
EUP, LUP, MAJ, ROL e LUF.

3.4.3.1 Caracterizagao dos professores do 1° ac8d do Ensino Fundamental

A caracterizacdo dos professores que trabalhamatrde aula com alunos do 1° ao
3° ano do Ensino Fundamental foi organizada em glaasiros, na finalidade de obter maior

informagé&o sobre esses professores.

Quadro 18 Caracterizagcdo Pessoal e Formagdo Académica - 2008

Identificacdo | IES | ESCOLA | Sexo | Idade Graduacao P&s-graduacao
EDA 2 EBP F 46 | Licenc. em Pedagogia Psicopedagogia
EUP 1 EBP F 54| Licenc. em Pedagogia Educ. Intapdisar
LUC 1 EBP M 44 | Licenc. em Pedagogip Educ. Interdis@r
MAJ 2 EGSD F 27| Licenc.em Pedagogla @ -----
ROL 2 EGSD F 46| Licenc.em Pedagogila -
LUF 1 EGSD F 54| Licenc. em Pedagog|a Psicopedagogia

Quadro 19 Caracterizagao Funcional e Experiéncia Profissional

Identificagdo| Situagdo | Jornada Tempo de Tempo de atuagéo docéncia dd
Funcional de atuacao 1°ao

Trabalho Docente 3° ano do Ensino Fundamental
EDA Efetiva | 40 h/sem, 11 11
EUP Efetiva | 40 h/sem 15 09
LUC Efetivo | 24 h/sem. 17 17
MAJ Interina | 20 h/sem 06 03
ROL Interina | 20 h/sem 05 02
LUF Efetiva 40h/sem. 21 21

A professora EDA tem 46 anos, nasceu em Urai —éPtRyorciada, tem dois filhos.

Cursou o Magistério no final da década de 70 em YrBR. Inicio da década de 1990
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mudou-se para 0 municipio de Alta Floresta-MT, himieu-se em Pedagogia pela Unido das
Faculdades de Alta Floresta — UNIFLOR. Licenciaesta, iniciada em 1996 e concluida em
1998. Fez especializacdo em “Psicopedagogia” pHli&cLOR. Em Alta Floresta, trabalha na
educagcdo, como educadora ha 11 anos, sempre r®sprir@eiros anos do Ensino
Fundamental.

A professora EUP tem 54 anos, nasceu em lguard&j,-€ casada, mae de 2 filhos.
Cursou o Magistério inicio da década de 1970 erdnidt— PR. Inicio da década de 1980
mudou-se para Alta Floresta — MT em busca de meghoondicdes de vida. Em 2000 teve a
oportunidade de ingressar no curso de Pedagogiamddepela UFMT/NEAD, concluindo a
Licenciatura em 2004. Fez especializagcdo em “Ediacégterdisciplinar” pelo ICE/MT em
2004/2008. Em Alta Floresta, trabalha na educag@mo educadora ha 15 anos, desses, 9
anos dedicados aos trés primeiros anos do Ensimidafmental.

O professor LUC tem 44 anos, nasceu em Nova EsperaPR, é casado, pai de 2
filhos. Final da década de 1980 mudou-se para Rlbaesta-MT, em busca de melhores
condicbes de vida. Cursou o magistério de 1995 @/ 1&través do Projeto GerAcéo
(BIRD/SEDUC/SME) em Alta Floresta. Em 2000 tevepartunidade de ingressar no Curso
de Pedagogia ofertado pela UFMT/NEAD, concluindoLiaenciatura em 2005. Fez
especializacdo em “Educacao Interdisciplinar” p&BE/MT em 2004/2005. Em Alta
Floresta, trabalha na educacéo, como educador hadk/ todos dedicados aos trés primeiros
anos do Ensino Fundamental.

A professora MAJ tem 27 anos, nasceu em lguai -€B#asada, ndo tem filhos. Inicio
da década de 1990 mudou-se para Alta FlorestaoCopedéutico de 1998 a 2000 na E.E.
Vitoria Furlani da Riva em Alta Floresta. De 2002@05 Licenciou-se em Pedagogia pela
UNIFLOR/AF — MT. Em Alta Floresta, trabalha na edgdo, como educadora ha 6 anos,
desses, 3 voltados aos trés primeiros anos dod&hRsimdamental.

A professora ROL tem 46 anos, nasceu em Santo AtRf&] mae de 1 filho. Final da
década de 1980 mudou-se para Alta Floresta — Mciolmla década de 1990 fez 2° Grau
Propedéutico na Escola de Supléncia Nucleo de Eédac®ermanente —NEP em Alta
Floresta. De 2003 a 2006 licenciou-se em Pedagogjea UNIFLOR/AF — MT. Em Alta
Floresta trabalha na educacgédo, como educadorahds onde ha dois anos vem atuando nos
trés primeiros anos do Ensino Fundamental.

A professora LUF tem 54 anos, nasceu em Janda&ubBR, é casada, mae de dois
filhos. Final da década de 1970 mudou-se paraAtteesta-MT. Final da década de 1980 fez
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2° Grau Magistério (Projeto Logus Il) na Escola 8epléncia Nucleo de Educacao
Permanente —NEP em Alta Floresta. Em 2000 teveodwpdade de ingressar no Curso de
Pedagogia ofertado pela UFMT/NEAD, concluindo a ebatura em 2005. Fez
especializacdo em “Psicopedagogia” pela AJES/MT 2607/2008. Em Alta Floresta,
trabalha na educacéo, como educadora hi 21 ados,dedicados aos trés primeiros anos do

Ensino Fundamental.

PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A fim de compreendermos a questdo central dedbalbr@, inicialmente realizamos
uma pesquisa bibliografica sobre a concepcéo deaitho inicial de professores, de educacéao
matematica e das propostas sobrgué e o comensinar matematica no | ciclo do Ensino
Fundamental. Estas leituras e analises foram fettaso objetivo de se obter maior clareza e
compreensao do trabalho a ser sistematizado. Esteécao imprescindivel ao pesquisador

antes do seu trabalho de investigagéo,

apoiado numa fundamentacéo tedrica geral, o quifisgyrevisao aprofundada da
literatura em torno do tépico em foco, a maior @aneste sentido, do trabalho se
realiza no processo de desenvolvimento do estudtecissidade da teoria surgira
em face das interrogativas que se apresentardo.oia@ante isso, deve ficar
expresso em forma muito clara que o pesquisadaredigiente e altamente positivo
para os propésitos de investigagédo, se tiver agiphoinio ndo sé do estudo que esta
realizando, como também do embasamento tedricd geelhe serve de apoio
(TRIVINOS, 1987, p. 131 — 132).

Assim, buscamos junto as literaturas atuais, tnagar estratégias tedrico-
metodoldgicas que contribuissem com efetividaddesenvolvimento dessa investigacao. Na
sequéncia dessa aproximacdo teorica inicial dosageque alinhavam nosso objeto de
investigacdo, estabelecemos contatos com as dgatagsnunicipais e seus professores
pedagogos que atuam no | ciclo, que concordaramatitipar dessa pesquisa, bem como
contato com as duas Instituicbes de Ensino Supexioseus professores formadores

licenciados em Matematica que trabalham no curgmedagogia.

3.5.1 Coleta de Dados
Realizamos visitas junto as Escolas e IES seleda®jaonde procedemos a

apresentacdo do nosso projeto de pesquisa, temdmalidade o convite para participarem
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da investigacdo colaborando com informacdes e dispiaacdo de alguns documentos, 0
gue nédo houve rejeicao.

O segundo contato foi com os sujeitos da pesqpisdessor formador e professores
egressos que atuam no | Ciclo), no intuito de @mtas os objetivos da pesquisa, visando
solicitar e formalizar a autorizacdo de cada um pa¥essores regentes no | Ciclo e

professores formadores das IES para que a invedtgaudesse ser consolidada.

3.5.2 Analise Documental

A andlise do conteudo desses documentos serdaldsataomo: “um conjunto de
técnicas de analise das comunicacdes, visand@rpoedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteddo das mensagens, obter indeésadoantitativos ou ndo, que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condidégzoducao/recepcao (variaveis inferidas)
das mensagens (BARDIN, IN.: TRIVINOS, 2006, p. 160)

A técnica de analise documental escolhida, segundie e André (1986), “pode se
constituir numa técnica valiosa na abordagem deslgdalitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja thewl® aspectos novos de um tema ou
problema (p. 38)". Isso porque a maior finalidadeathalise documental é “fazer inferéncia
sobre os valores, os sentimentos, as intencéegleokgia das fontes ou dos autores dos
documentos (p. 40)” e, neste caso, objetivamostavalados sobre o qué e como ensinar
matematica, nas IES e Escolas, para possiveisesal

IES - Analise do Projeto Politico Pedagogico; dos &ade curso e Ementa da
disciplina de Matematica. Esses documentos forapodibilizados pelas IES. O objetivo
dessa observacao direta nos documentos foi pagadamto tratamento dado e a importancia
da matematica no curso de Licenciatura Plena erag®gih com relacdo amque e 0 como
ensinam matematica aos futuros professores.

ESCOLAS — Analise do Projeto Politico Pedagdgico; Plan@iisino do professor e
Livro Didatico, com o objetivo de verificarmos at@amento dado ao ensino da matematica

com relacdo ao que e o comensinam matematica no | Ciclo do Ensino Fundarhenta



97

3.5.3 QUESTIONARIOS
3.5.3.1 Instituicbes de Ensino Superior
a) Questionario da caracterizacaqg)(as Instituicbes de Ensino Superior;

b) Questionario do perfil ({p dos professores formadores das Instituicdes dm&isuperior.

3.5.3.2 Escolas
a) Questionario da caracterizacaq)(@as Instituicdes de Ensino Fundamental;
b) Questionario do perfil () dos professores formadores das Instituicbes den&n
Fundamental.

Esses questionarios foram o0s primeiros instrumenttlizados objetivando a
caracterizagdo das escolas, das Instituicbes dend=r&uperior, dos sujeitos (professor

formador e professor do | ciclo).

3.5.4 ENTREVISTAS

A entrevista constitui, nesta pesquisa, importangtrumento de investigacdo que
“precisamos para obter as certezas que nos pernat@mcar em nossas investigacoes
(TRIVINOS, 1987, p. 137)". Desse modo, as entregisseguiram o roteiro de um

guestionario estruturado.

3.5.4.1 Instituicbes de Ensino Superior

a) Entrevista (P aos professores formadores das Instituicbes den&rSuperior,
constituida de onze questdes, divididas em doisoblosendo quatro no bloco A — questdes
gerais sobre @nsino da matematicasete no bloco B sobre qué e o comansinam
matematica. Optamos em dividir a entrevista emdslo@ finalidade de facilitar as respostas
dos professores, propiciando-lhes maior clarezantendimento das questdes propostas,

conforme apresentado no quadro seguinte:

Pergunta Bloco A (Questbes Gerais)

Qual a importancia da disciplina de Matematiaa jpan curso de Pedagogia?

Com que objetivo vocé trabalha a disciplina deéeveitica no curso de Pedagogia?

1
2
3 Como vocé trabalha Matematica em sala de aulaosofuturos professores das séries iniciais?
4 Como vocé sugere que os professores trabalhaemMgta no | Ciclo?

Bloco B (O que e o como)

)]

Cite cinco contetidos matematicos por ordem dgigade que sao mais enfatizados no cursq de
Pedagogia?

Que recursos metodoldgicos vocé utiliza parathas com os futuros professores do | ciclop

Vocé acredita ser importante trabalhar com psgialda aprendizagem nas aulas de Matematica?

Que outras areas de conhecimento ddo suportetebalho de formador de professores?

[(eXNec ) N]Nep)

Vocé acredita que todos os seus alunos acadésseas com dominio do contetido que
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necessitam para trabalhar em sala de aula?
10 Como vocé trabalha em sala de aula a relacéo-phofessor e o saber mateméatico?
11 Qual a sua proposta para trabalhar a numeratizamm os futuros professores?

3.5.4.2 Escolas
a) Entrevista (P aos professores-licenciados das escolas, formatam 17

(dezessete) questdes, divididas em dois blocastdist sendo seis no bloco | — Formacao do
Professor e a Matematica; onze no bloco Il — Ersapmendizagem. Do mesmo modo,

também optamos em dividir a entrevista em bloconadidade de facilitar as respostas dos
professores, propiciando-lhes maior clareza e diteanto das questdes propostas, conforme

se apresenta no quadro a seguir:

Pergunta BLOCO | - Formacéo do Professor e a Matematica
1 Vocé considera que a formacéo que teve na Fatrifdarelevante para sua pratica docente em
Matematica? Por qué?

2 Qual foi a proposta de ensino e aprendizagenseptada a vocé na sua Graduacao?

3 Vocé se considera preparado para trabalhar métanm® primeiro ciclo?

4 Vocé gosta de Matematica e de trabalhar Matesnétim seus alunos?

5 Como vocé considera o seu processo de formacéimeada na aprendizagem de ensinar
matematica?

6 Onde e quando vocé aprendeu a ensinar Matematica?

Bloco B (O qué e o como)

7 Qual seu objetivo em ensinar matematica aosaanes?

8 Cite cinco conteudos, por ordem de prioridade,sfio mais enfatizados em suas aulas de
matemdtica:

9 Em sua opinido, é importante ensinar matematgarimeiro ciclo? Por qué?

10 Como a crianca aprende Matematica?

11 Qual a melhor maneira para se ensinar materdatica

12 O que deve considerar o professor ao planegaaga de matematica no primeiro ciclo?

13 Como vocé ensina matematica (metodologia) aalanss?

14 Em sua opinido, que tipos de recursos sao rdaguados no processo ensino-aprendizagem|da
Matematica?

15 Vocé encontra dificuldades para ensinar os Gdotede Matematica?

16 Seus alunos apresentam dificuldades em aprematematica? Quais? e Por qué?

17 Em sua opinido, por que os alunos fracassamava Brasil?

Todas as respostas obtidas dos professores dtoleCios formadores das IES foram
gravadas em audio. Conforme Trivifios (1987) estaité “a0 mesmo tempo que valoriza a
presenca do investigador, oferece todas as persgEeqtossiveis para que o informante
alcance a liberdade e a espontaneidade necessdmimgiecendo a investigacdo (p.146)". O
objetivo da gravacéo foi de assegurar genuinantedépoimento dos entrevistados, visto que
é parte intrinseca da triangulacdo dos dados.

Trivifos (1987), afirma que a técnica de triangétagm uma investigacao “tem por

objetivo basico abranger a maxima amplitude dardg@&; explicacdo e compreensao do foco
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em estudo (p. 138)". Desta forma, nos valeremosad&&cnica pelo grau de complexidade

que abrange a investigacao.

3.6 DA ANALISE E INTERPRETAQAO DA PESQUISA
3.6.1 Organizacao dos dados para Apresentacéo
Os dados serao apresentados em trés blocos, fioarskguinte ordem:
» Bloco 1- Documentos das IES: Planos de curso etantka Matematica;
- Resultado das entrevistasptofessores formadores nomeados por ISA e
ICO;
- Projeto Politico PedagogicB Ry das IES.
» Bloco 2 — Projeto Politico Pedagdgico (PPP) eacéal de livros de matematica
Adotados no | Ciclo pelasadas caracterizadas como EBP e EGSD;
- Resultado das entreagstdos professores denominados EDA, EUP,
LUC, MAJ, ROL e LUF do | Ciclo.

» Bloco 3 —Andlise dos encontros e desencontros quanto a ¢donmicial e aos
conhecimentos do professor para o ensino da matenméts anos iniciais do
ensino fundamental, divididos em trés categorigsp aqué ensinam de
matematica (contetdo); b) como ensinam Matematicatqdologia); c)
avaliacao dos professores quanto a sua formacdacfReteoria (formacéo)

e Prética].
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CAPITULO IV
4 ANALISE DOS DADOS

E preciso promover o confronto entre os dados, vdércias, as informacées
coletadas sobre determinado assunto e o conhecirrentco acumulado a respeito
dele. Em geral isso se faz a partir do estudo d@nallema, que ao mesmo tempo
desperta o interesse do pesquisador e limita Sualaate de pesquisa a uma
determinada porcdo do saber, a qual ele se compromeconstruir naquele

momento (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 2).

Este capitulo tem por finalidade apresentar os slasdetados para a pesquisa e
proceder a analise interpretativa dos mesmos.aheicios com a apresentacdo e andlise das
Instituicbes Formadoras, os depoimentos das pmfes$ormadoras dos cursos de pedagogia
seguidos da analise dos relatos expressivos faloegior elas. Em seguida, nos ocuparemos
da apresentacdo das Escolas Municipais investigalibass depoimentos prestados por trés
professores do | Ciclo de cada escola, totalizaseis, e da analise dos depoimentos

disponibilizados nos questionarios e entrevistas.
4.1 CARACTERIZACAO DOS CURSOS DE PEDAGOGIA/ INSTITU ICAO

A apresentacao da analise dos dados dos cursosuteli&idida em dois blocos com a

finalidade de se estabelecer maior andlise intexjiva de cada licenciatura.

4.1.2 CONTEXTUALIZANDO O CURSO DE PEDAGOGIA DO NEAD/UFMT
O curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, segurRlojeto do Curso, tem seus
objetivos focados no desenvolvimento dos alunofepsores para uma formacao tedrica e

metodoldgica de qualidade. Os objetivos para cocséis:

Objetivos Gerais:

_ Contribuir para a compreensdo do processo estacasicolar em suas mdltiplas
inter-relacdes pedagdgicas, historicas, sociam)@uicas, politicas e culturais;

_ Contribuir para o conhecimento dos fundamenta@sices das ciéncias que
integram o curriculo das séries iniciais e, contaméémente, para o tratamento
didatico-metodolégico por essas séries exigido;

_ desenvolver autonomia pessoal e intelectual la@epérmita relacionar-se com o
mundo do conhecimento e com o0s demais atores diegram o contexto
educacional, e conduzindo, assim, sua propria deada
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Objetivos Especificos:

Compreender a natureza das relacdes e inteBeslagociais, econdmicas,
pol|t|cas e culturais na constituicdo da realidddeeducacdo escolar brasileira e
regional, bem como a importancia do processo dela&&acdo na formacao do
cidadéo brasileiro;

compreender os fundamentos das teorias do conéeim que sustentam as
propostas metodolégicas do processo ensino e dpaged;

_ compreender o processo Biopsicossocial da criaagmnstrugdo de suas relagbes
com o mundo e com 0s outros; e em seu desenvolténoagnitivo, moral, psico-
social, afetivo e criativo;

conhecer criticamente os contelidos especificesirgagram diferentes ciéncias
que compdem o curriculo das séries iniciais;

_ desenvolver postura investigativa que o leve ablpmatizar a realidade
educacional, o seu entorno, e a compreender acgrétiucativa em toda sua
complexidade;

desenvolver agdes politica pedagdgicas para bagtansformagéo da escola e a
construgao de uma sociedade includente, justadésal

_ desenvolver, no ambito do projeto pedagdgico we escola, a capacidade de
organizacéo curricular para subsidiar, de formegral, a crianca em seu processo
de construcdo dos conceitos basicos no campo dmdagem, da Matematica, das
Ciéncias Sociais e Naturais;

_ criar espacos de aprendizagem coletiva, incemdiva dialogo, a troca de idéias e
o trabalho colaborativo (p- 29).

4.1.1.2 Estrutura Curricular

O curso de Licenciatura Plena em Pedagogia estdtigado em dois nucleos de
estudos. O primeiro nacleo: Fundamentos da educag&oduracédo de 900 horas “tem como
proposito oferecer informagfes sobre os objetivasoeganizacdo curricular do curso, bem
como oportunizar orientacdes metodoldgicas sobqgozesso ensino e aprendizagem a
distancia (Projeto do curso, 32 edicdo, 2003, j. 33

O segundo nucleo: Fundamentos teorico-metodolégies ciéncias, com duracdo de
2400 horas, com objetivo de “franquear aos alunws aprofundamento dos principios
tedricos basicos e metodolbgicos das ciéncias gogp@em o curriculo das séries iniciais e
das relacdes entre cognicdo (dos aspectos psicolGgihistorico-social), producdo de
conhecimento e ensino (Projeto do curso, 32 edR@#i8, p. 37)".

No quadro seguinte, estdo as disciplinas que forceda um dos nucleos de estudo

anteriormente mencionados.
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QUADRO 20 Fasciculos do curso de licenciatura plena em pajiag

1° Nucleo de Estudos: Fundamentos da Educacao

Fasciculos (disciplinas) CH Créditg
1- Introducé@o a Educacéo a Distancia e a metodolagaifica 60 02
2- Antropologia (1, Il e 111) 180 12
3- Filosofia (I, 1l e 1lI) 180 12
4- Sociologia (1,11 e 1) 180 12
5 -Psicologia (1,11 e 111) 180 12

2° Nucleo de Estudos: Fundamentos Tedrico-Metodolimps das Ciéncias

5- Linguagem (L,IL11LIV,V e VI) 420 28
6- Historia e geografia (1,11,111 e 1V) 420 28
7- Matematica (L,ILII1L,1V,V e VI) 420 28
8- Ciéncias Naturais (I,11,111,IV,V e 1V) 420 28
Seminarios Tematicos e Prética de Ensino 960 64

S

Baseado neste quadro, seguem as Ementas de Matemaipostas para 0S seis

fasciculos propostos ao curso de pedagogia.

Quadro 21 Ementario da Matematica

Matematica
(Fasciculos)

Ementas

Ot

A génese e a historicidade da ciéncia matematigaipcesso de construg
do pensamento matemético; a constru¢éo do cordeibdmero; a fungéo ¢
Matematica na formacdo da crianga; concepcdessiecetde Matematica.

As operagbes aritméticas: somas, diferencas, pedwt divisdes|
Potenciacdo; algoritmo das operacfes; organizagadculos: expressd
numeéricas.

Estudo das fracdes: significado, equivaléncia, apes, expressoes.

Célculo com dizimas limitadas, dizimas periodicaBspkes e compostas

v b :
céalculo de geratrizes.
Geometria: curvas e regides, planos, semiplanagjl@s retas, segmentd
\ semi-retas, poligonos; estudos dos triangulos &dagdrilateros.
VI Metodologia e pratica de ensino de Matematica
Construgdo de tabelas; varidveis quantitativas alitgtivas. Gréficos ¢
Iniciacdo a | medidas de tendéncia central; sistemas de numeraigiarico e numeracgéo
Estatistica | indo-arabica.

v

a

De acordo o Projeto do curso, o objetivo centraa maementario de Matematica é a

“construcado do pensamento légico-matematico, oriesmia investigacdo, além de fornecer

elementos basicos para a participagdo dos alunogidaaem sociedade, dotando-os de

conhecimentos Uteis para resolucéo de problemesatidade (p. 40)”".

O ementario proposto para as matematicas do | aqfasciculos) contempla

satisfatoriamente quétrabalhar de Matematica para os anos iniciaisndstde acordo com
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0s conteudos estabelecidos nos PCN de Matemasitaé) para os eixos délimeros e
Operacbes: Numeros naturais (cardinal e ordinal) e racion@gjens e classes (unidades,
dezenas e centenas); Construir escrita numérica ndmseros racionais na formacéo
decimal; Resolugéo de problemas; Operacbes: Adgébiracdo, Multiplicagdo e Diviséo.
Espaco e Forma Lateralidade/Projetos (esquerda, direita, distgndeslocamento, acima,
abaixo, ao lado, na frente, atras, perto, entremesmo sentido, em direcdo contraria);
Representacdo do espaco; Observacdo de caractéaristas figuras bidimensionais e
tridimensionais; Resolucédo de problem@sandezas e Medidas:Relacdo entre: Sistemas
decimais de medida, Sistema monetério e Sistenmumeracdo decimal; NogOes referentes:
Tempo e temperatura; Célculo de Perimetro e Areaditlds de capacidade; Medidas de
massa e Resolucdo de Problemfaatamento da Informacao: Tabelas e graficos; Nocdes
de probabilidade; Obtencéo e interpretacdo de MAdimética; Resolucdo de problema e
Producéo de texto.

A carga horéria (CH) de 420h é expressamente Eigtifa para um curso de
Pedagogia. Considerando as disciplinas, incluindamigarios Tematicos, a CH de
Matematica representa 12,28% e, se considerarmos Bacleo Fundamentos Tedrico-
Metodolégicos das Ciéncias, esse indice sobe [p&fada CH.

Essa carga horaria, também atende as exigénciaaiselho Nacional de
Educacao/MEC (2001, p. 4), onde diz que a formag@&ente deve oferecer elementos, a fim
de que possam

orientar e mediar 0 ensino para a aprendizagenaldoss; comprometer-se com o
sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e kddercom a diversidade
existente entre os alunos; incentivar atividades emgiquecimento cultural;
desenvolver praticas investigativas; elaborar ewae projetos para desenvolver
conteldos curriculares; utilizar novas metodolqgstratégias e materiais de apoio;
desenvolver habitos de colaboracgéo e trabalho epeq

Do mesmo modo o estabelecido no art. 32, IncisadllLDB, que assegura que o
ensino fundamental deve ser trabalhado com vigien@gacéo bésica do cidadéo, garantido “o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo ateios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo”.

Para o desenvolvimento do curso, sao utilizadas@sintes bibliografias:

ADLER, |. Matematica e Desenvolvimento MentalEd. Cultrix, Sdo Paulo. 1968.
BOLL, M. As Etapas da Matematica 3° ed., Publicagcdes Europa — América,
Lisboa, 1979.

CARVALHO, D. L. Metodologia do Ensino de MatematicaCortez — Editora, Séo
Paulo, 1991.
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CASTELNUEVO, E.Didatica de I. A Matematica Moderna Ed. Trilhas, México.
COURANT, R. & ROBBINS, HQue és la MatematicaEditora Aguiar, Madri.
1979.

DANTE, L. R.A Pratica Educativa Matematica, in Anais do 1° e 2° graus. S&o
Carlos, p. 53-66. 1979.

DANTE, L. R.Didatica da Resolucao de Problemas de Mateméatic&ao Paulo.
Atica, 1991.

DANYLUK, O. Alfabetizacdo Matematica: O Cotidiano da Vida Escar. Caxias
do Sul. EDUCS, 1991.

D'AUGUSTINE, C. H.Métodos Modernos para o Ensino de MatematicaAo
Livro Técnico, Rio de Janeiro. 1981.

DAVIS, P. & HERSH, RA Experiéncia Matematica Francisco Alves, Rio de
Janeiro. 1985.

DIENES, Z. P. & GOLDING, E. WA Exploracéo do EspacoEPU, S&o Paulo.
1974,

. Primeiros Passos em Matematica — Conjuntos, Niumer@sPoténcias
MEC/EPU, S&o Paulo. 1974.

DIENES, Z. P Aprendizado Moderno da Mateméatica Ed. Zahar, Rio de Janeiro.
1974.

_.As Seis Etapas do Processo de Aprendizagem em Matdina. EPU, Séo
Paulo.

FEYEREBEND, PContra o Método. Livraria Francisco Alves Editora S. A., Rio
de Janeiro. 1977.

FREDENTHAL, H Perspectivas da MatematicaRio de Janeiro, Zahar. 1975.
GARDING, L. Encontro com a Matematica Brasilia, Editora da Universidade de
Brasilia. 1981.

GERDES, PDesenhos da AfricaEditora Scipione, Sdo Paulo. 1990.

KASNER, E. & NEWMAN, JMatemética e Imaginacdo Rio de Janeiro, Zahar.
1976.

KLINE, M. O Fracasso da Matemética Modernallbrasa, S&o Paulo. 1976.
LAKATOS, | A Logica do Descobrimento Matematico: Provas e Refacdes
Zahar, Rio de Janeiro. 1978.

LIMA, R. N. & VILA, M. C. Mateméatizado: PROPOSTA AME: Belo Horizonte.
1988.

LOVELLI, K. O Desenvolvimento dos Conceitos Matematicos na Criga. Artes
Médicas, Porto Alegre. 1988.

MACHADO, N. J Matematica e Realidade Cortez Editora, Sdo Paulo. 1987.

. Matematica e Lingua Materna Analise de uma Impregnacao Mtua. Cortez
Editora, S&o Paulo. 1990.

. Matematica e Educacédo Alegorias, Tecnologias e Temafins. Cortez Editora,
S0 Paulo. 1992.

. Epistemologia e Didatica. As Concepc¢des de Conheento e Inteligéncia e a
Pratica Docente.Cortez Editora, Sdo Paulo. 1995.

MANNO, A. G. A Filosofia da Matemética Martins Fontes, Sdo Paulo. s.d.
PASTOR, J. R. & ADAM, P. PMetodologia Matematica Elemental 2° ed. Ibero
— Americana, Buenos Aries. 1948.

PAULOS, J. AAnalfabetismo em Matematica e suas Consequéncidsditora
Nova Fronteira, Sdo Paulo. 1994.

PIAGET, J. CPsicologia e PedagogiaEd. Florense, S&o Paulo. 1970.

. A Epistemologia GenéticaEd. Vozes Ltda, Sdo Paulo. 1973.

POPPER. K. RConhecimento Obijetiva Editora da Universidade de S&o Paulo,
Sao Paulo / Editora Itatiana Limitada, Belo Horieori975.

. Conjecturas e RefutacdesEditora da Universidade de Brasilia, Brasilis8A.9
RANGEL, A. C. Educacdo Matemética e a Constru¢do do Numero pela
Crianca. Porto Alegre. Artes Médicas. 1992.

SCHIFF, M.A Inteligéncia Desperdicado — Desigualdade Sociadhjustica
Escolar. Artes Médicas, Porto Alegre. 1994,
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SCHLEMANN, A., CARRAHER, D., SPINILO, A. MEIRA, L.FALCAO, J.
Estudos em Psicologia da Educagdo MatematicRecife; Editora Universitaria da
UFPE, 1993.

THAN, M. As Maravilhas da Matematica 5° ed. Bloch, Rio de Janeiro. 1983.
UPINSKY, A.-A. A Perversao Matematica — O Olho do PoderLivraria

Francisco Alves Editora S. A., Rio de Janeiro. 1989

Analisando as bibliografias do curso, constatammsaymaioria ndo é atualizada, nao
traz em seu rol os grandes classicos que pesquesdimcutem a Educacdo Matematica.
Algumas das obras citadas retratam muito pouccesplgueensinar de Matematica para 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental e, traz timiglaten quatro bibliografias que apresentam
parte do como ensinar Matematica, sendo: RANGEL, D'AUGUSTINE, WFE e
CARVALHO. O ementério ndo sugere uma metodologpeesica de trabalho para o ensino
e aprendizagem dessa ciéncia.

Desse modo, convém argumentar que had um desencooino aquilo que esti
proposto nos PCN em se tratando @loqué e o comensinar Matematica no Ensino

Fundamental, pois o acordo estabelecido € que ind&cda Matematica

“desempenhe, equilibrada e indissociavelmente, papel na formacdo de
capacidades intelectuais, na estruturacdo do pemsayma agiliza¢do do raciocinio
dedutivo do aluno, na sua aplicacdo a problemasacfies da vida cotidiana e
atividades do mundo do trabalho e no apoio a aagétr de conhecimentos em
outras areas curriculares (BRASIL: PCN, 2001, p’.29

Se compararmos a bibliografia registrada nos PGN aalo curso de Pedagogia do
NEAD é notério o descompasso. Nao queremos enfagize 0 que esta preconizado nos
PCN é a Unica verdade, mas que, qualquer outragigiio de trabalho é capaz de supera-lo
ou de aproximar suas acoes didatico-pedagogicasrdpcao de educacdo matematica nele
sistematizado.

No quadro a seguir estdo registrados os contabdtmmaticosq qué que de fato os
futuros professores estudam pelos fasciculos, thissmu processo de formacédo. Na Proposta
do Curso, registra-se uma estrutura curricular éle Basciculos de Matematica e um de
Iniciacdo a Estatistica, mas na verdade estudamFasciculos de Matematica e um de
Iniciacdo a Estatistica. Este quadro nos revela desencontro entre 0 ementario
sistematizado no Projeto de curso com aquilo quéatieé praticado, conforme podemos

evidenciar a seguir:
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Quadro 22 Apresentacéo dos contetidos elencados nos fasciculos
FASCICULO SUMARIO
1 - O que somos? Como somos?
- Quanto ao cérebro
- Quanto a inteligéncia e os sentimentos
2 — O que foi feito de n6s?
I 3 — Até que enfim, o octopo perdeu a mascara
4 — Posicionamentos antigos
5 — Novos posicionamentos
6 — A aprendizagem de conteddos matematicos porinbasi
Arquimedianos
7 — Dois tipos de avaliacao
1 — Dos numeros aos numerais
2 — Historico dos sistemas de numeracéo
3 — Numeracéo Indo-arabica
Il 4 — Das ordens as classes
5 — Matematizando numeracao
6 — Por bases nao-decimais
7 — De numeral a calculo
1 — Célculo de somas
2 — Calculo com diferencas
3 — Multiplicacdes: célculo
1] 4 — Divis@es Euclidianas
5 — Potenciagdes
6 — A organizacao facilita o calculo
7 — Entre sinais de associagao
8 — Com os multiplos naturais
1 — O significado das fragbes
2 — Classes de equivaléncia
3 — Fracéo irredutivel
4 — Operando com as fracdes
5 — Comparag¢des com ndameros
v 6 — Fracdes complexas
7 — Expressoes fracionéarias
8 — Expressoes fracionarias complexas
1 — Com dizimas limitadas
2 — Dizimas limitadas: calculo
3 — De fragéo decimal a dizima limitada
\% 4 — A dizima periédica simples
5 — A dizima periédica composta
6 — Calculo das geratrizes
7 — Calculo com dizimas periddicas
1 — Derrisco a curva
2 — Analisando ... mais refinadamente
3 — Algoritmo de Euler para curva

® Fasciculo — S&o “livros textos” de estudo tratact®o auto-instrucional, onde o académico estudaasa,
resolvendo as atividades propostas e, em caso \ddad{l existe o orientador académico que juntosdmus
sana-las.
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4 — Com segmento de reta

Vi 5 — Retas a partir de segmentos

6 — Uma curva infinita — reta — com suas partes
7 — Relacdes nas retas

8 — As relacOes de duas retas cruzadas

9 — Introduzindo plano

10 — De plano a semiplanos

1 - De curva aregiao

2 — A planificacao de sélido

3 — Cuidado, muito cuidado: sao termos

Vi 4 — Introduzindo os angulos

5 — Dos angulos a setores

6 — A grandeza dos angulos

7 — Medir angulo

8 — Os angulos dois a dois

1 — Introduzindo poligono

2 — Com os convexos de pontos

3 — Com o poligono convexo

VIl 4 — Comecando o estudo dos triangulos

5 — Relagdes entre angulos de um triangulo

6 — Classifica¢des dos triangulos

7 — Estudo nos quadrilateros convexos

8 — Os quadrilateros particulares

9 — Os paralelogramos patrticulares

1 — Construindo tabelas

Iniciacdo a | 2 — Construindo tabelas de compilacao
Estatistica | 3 — Tabelas de distribuicdo de frequéncias

4 — Variaveis qualitativas e quantitativas

5 — Construindo gréficos — variaveis qualitativas
6 — Construindo graficos — variaveis quantitativas
7 — Medidas de tendéncia central

Fonte: LIMA, R. N. S. & VILA, M. C. Matemética. Ctactos matematicos do primeiro grau.

Em analise aos conteudos sumariados em cada fascécunforme registrado no
quadro 16, verifica-se um desencontro entre o elgeldo no ementario com o que é de fato
abordado nos fasciculos. A ementa estabelecida @afasciculo | é:A génese e a
historicidade da ciéncia matematica; o processaalestrucdo do pensamento matematico; a
construcdo do conceito de numero; a funcdo da Matem na formacdo da crianca,
concepcoOes de ensino de Matematica.

Entretanto, ndo estdo contemplados no fasciculdpooe se observa no quadro 16,
0S seguintes ponto#\ génese e a historicidade da ciéncia matematicgracesso de
construcdo do pensamento matematico; a construgdoodceito de nimerolsso de certa

forma acaba fragilizando a acédo do futuro profegsorsala de aula, pois a construcdo do
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conceito de numero € a esséncia do ensino da matam@ vida de uma crianga no seu
processo de aprendizagem.
A génese e a historicidade da ciéncia matemati€éa um conteudo/conceito

importantissimo na formacao dos futuros profess@sjue

ter uma idéia, embora imprecisa e incompleta, spbreque e quando se resolveu
levar o ensino da matematica a importancia que t@je sdo elementos
fundamentais para se fazer qualquer proposta dag¢éo em educacéo matematica
e educacgdo em geral [...]. Conhecer historicamemugios altos da matematica de
ontem poderd, na melhor das hipéteses, e de fatgda, orientar no aprendizado e
no desenvolvimento da matematica de hoje (D’AMBRDSI996, p. 29-30).

Nesta mesma concepc¢éo, Miguel & Brito (1996), arguiaam que no processo de
formacéo inicial

a histéria poderia auxiliar os futuros professaaegerceber que o movimento de
abstracao e generalizacdo crescentes por que passiéms conceitos e teorias em
matematica ndo se deve, exclusivamente, a razdesralm l6gica, mas a

interferéncia de outros discursos na constituic&o elesenvolvimento do discurso
matematico (MIGUEL & BRITO, 1996, p. 53).

Neste sentido, a ementa aborda outro ponto tambeéito mmportante que @
processo de construcdo do pensamento matemadfiem o fasciculo deixa muito a desejar,
nao apresenta com verticalidade e abrangéncia argativa as etapas processuais dessa
construcdo. Portanto,

conhecer a ‘arte de aprender’ significa conhecarcco aluno aprende. Saber sobre
o desenvolvimento dos mecanismos cognitivos dongjmeEste conhecimento nos
€ dado pelo ‘modelo cognitivo’, ou ‘modelo constrista’ do conhecimento, onde
encontramos subsidios para superar o modelo toadicde educacdo, mudando o
eixo do processo de ensino aprendizagem antesadentio professor e agora
centrado no aluno, sujeito da aprendizagem (DARSIE3, p. 2GpudALMEIDA,
2006, p. 113).

A argumentacdo de Darsie é imprescindivel em tottalmalho do professor e, mais
ainda, aquele que trabalha com criancas da educdafgiuil e Ensino Fundamental I. A
compreensdo por parte do professor sobre como aaceariaprende, como constréi 0s
conceitos é a ‘seiva’ didatica do educador, paleersa que e como propor determinadas
atividades e proceder com determinadas inferénpedagogicas na construcdo do

conhecimento.
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Nos fasciculos (Il a VIII) também se observam desetros. Tem-se no programa
420h para trabalhar com 9 fasciculos, 0 que daxapaslamente 46:30h por fasciculo. Do
universo das 420h, pouco se tem de matematicaafdzasae inicial de seu ensino. Em especial,
a inexisténcia das etapas de constru¢do do coraimgimero. As fracdes de um modo geral
ocupam grande parte da carga horaria.

Verifica-se que os conteudos expostos nos fasaicgleanto aos eixos organizadores
dos PCN - Numeros e Operacoes; Espaco e Formad€rasm e Medidas e Tratamento da
Informacdo - necessitam um tratamento de cunhogdgitzo mais afinado e proximo da
ementa proposta pelo curso e do preconizado nos P que, a matematica assegurada
nos fasciculos pouco subsidia teérico-pratico-nmtmimente o futuro professor para a sua
pratica de sala de aula.

Segundo Brasil (2001),

nenhum professor consegue criar, planejar, realigarir e avaliar situacfes

didaticas eficazes para a aprendizagem e paraem@gimento dos alunos se ele
ndo compreender, com razoavel profundidade e conecassaria adequacdo a
situacd@o escolar, os contetdos das areas do comreoi que serdo objeto de sua
atuacéo didatica, os contextos em que se inscrevaemtematicas transversais ao
curriculo escolar (BRASIL: DNFP, 2001, p. 20).

Assim, compete as instituicbes de formacdo inicd@senvolver conceitos
fundamentais durante essa formacéo, capazes decefeaos futuros professores uma sélida
formacdo tedrico-pratica que alavanque e alimentecegssos de aprendizagem e
desenvolvimento profissional ao longo de suasttrags docentes (MIZUKAMI, 2006, p.
216)".

Neste enfoque, trataremos nos quadros a seguratiomento dado pela professora

formadora ISA na formacéao inicial aos futuros psefees.
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5 RELATO DA PROFESSORA FORMADORA DA IES 1
5.1 Formadora — Professora ISA
5.1.1 Primeiro bloco: Questdes gerais do Ensino ddatematica

Quadro 23 Depoimento da professora formadora em relagcéo artémcia do Ensino da
Matematica

Pergunta N° Relatos expressivos
Qual a importancia da Considero a Matematica como esséncia da aprendizage a
disciplina de Matematica para 01 | pedagogia € o inicio de tudo, por isto a Mateméatigaimordial, pois
um curso de Pedagogia? os professores precisam conhecé-la para a pattiofdaecer técnicas

mais eficientes e satisfatorios nas séries iniciais

Com que objetivo vocé
trabalha a disciplinade | 02 | Preparagdo de melhores professores, e também cobjetivo de

Matemética no curso de oferecer formas inovadoras de ensino
Pedagogia?
Como vocé trabalha Utilizando bastante materiais pedagégicos manigigavpara que
Matematica em sala de aula fique evidente a necessidade dos mesmos na salalaee todas as

com os futuros professores da83 | outras ferramentas disponiveis numa sala de aldmdnstracdes)
séries iniciais?

A professora ISA nos revela consideravel posigiogreto quanto a importancia do
Ensino da Matematica nos anos iniciais de escaldeidla crianca, bem como seu singular
papel de desencadeamento no processo ensino aiapgem, ao afirmar que considera a
“Matematica como esséncia da aprendizagem e a pgda® inicio de tudo (...) os
professores precisam conhecé-la para a partir afafecer técnicas mais eficientes e
satisfatorias nas séries iniciais (P1)”. Este amubm vem ao encontro dos posicionamentos

de Cruz (1995) e Darsie (1998) ao afirmarem que

a tarefa inicial do ensino da matematica deve sgeracao de conhecimentos
mediante a ativacdo de processos emocionais etisognijjue preparem o individuo
para o exercicio e desenvolvimento de suas potatadas reflexivas, criticas e
criativas e para o cumprimento de todos os deveregeitos associados a sua
condicao de ser biolégico, psicologico e social ZR1995, p. 4, IN.: DARSIE,
1998, p. 22).

Evidencia-se desse modo que ISA possui relativgpoeemsao de que a Matematica
deve ser trabalhada a partir da base, ou sejacgantas no inicio da sua vida escolar, e que
€ na pedagogia que esta formacéo inicial deve dart@rada. ISA menciona que trabalha
matematica no curso de Pedagogia na finalidadeopéracdo de melhores professores, e
também com o objetivo de oferecer formas inovaddeasnsino (P2)”. Para isso, faz uso de
“bastante materiais pedagogicos manipulaveis, paefigue evidente a necessidade dos

mesmos na sala de aula (P3)".
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Assim, a concepcéo de trabalho de ISA se encogdpmidada em Mizukami (2006, p.
216) que enfatiza que a formacéo inicial “deve exfer aos futuros professores uma soélida
formacdo tedrico-pratica que alavanque e alimentecgssos de aprendizagem e
desenvolvimento profissional ao longo de suasttms docentes”. No entanto, cumpre
outra proposta e ndo aquela assegurada nos fascicul
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5.1.2 Segundo bloco: Questdes sobre o QUE Ensinar Blatematica

Quadro 24 Depoimento da professora formadora em relacdocam dnsinar de
Matematica
Pergunta N° Relatos expressivos
Cite cinco contetdos
matematicos por ordem de
prioridade que sdo mais 04 | Aritmética, Trigonometria, Geometria, EstatisticAlgebra
enfatizados no curso de

Pedagogia?
Vocé acredita que todos 0s sgus N&o. Pelo fato de nem todos, terem compromisso sEumensing
alunos académicos saem com aprendizagem. E porque o meio onde trabalham néuiteeque
dominio do contetdo que 05 | seja colocado em pratica aquilo que ele aprendeéo [N
necessitam para trabalhar em disponibilizando recursos pedagogicos para isso.

sala de aula?

Neste bloco, a formadora ISA, distancia-se substbmente dos conteudos
preconizados tanto no ementario como dos propassidulos, visto que nédo fazem parte do
ementario de Matematica, deste curso, os contedeldsigonometria e Algebra. Esses cinco
contetdos (conceitos) citados por ISA - Aritméti€agonometria, Geometria, Estatistica e
Algebra — ndo evidencia o que e o como s&o trabatha com quais finalidades.

Talvez esse seja um dos motivos afirmados pelaiprégomadora de que nem todos
os professores saem preparados para trabalhalandesaula “pelo fato de nem todos terem
compromisso com seu ensino aprendizagem. E pooqueio onde trabalham ndo permite
que seja colocado em pratica aquilo que eles apramd. A auséncia eminente da clareza do
que e para que se ensina determinado conteudofimn@ematico e a distancia daquilo que
esta se ensinando para com a realidade das satadadéo ensino fundamental |, sdo fortes
descritores que alimentam eficientemente o fazesalade aula.

Entretanto, compete a IES durante o processo deafdo inicial, proporcionar ao

futuro professor

“conhecer, para determinada disciplina, os comela serem ensinados e sua
traducdo em objetivos de aprendizagens; (...) dmrce administrar situacdes-
problema ajustados ao nivel e as possibilidadesatlo®s; adquirir uma visédo
longitudinal dos objetivos de ensino; restabeltagrs com as teorias subjacentes as
atividades de aprendizagem (PERRENOUD, 2000, g. 20)

A argumentacdo do autor constitui o corpo da ag@iguhlquer formacéo inicial da
docéncia.

Para o dominio do conteldo em sala de aula, éfere que
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os conteudos relativos a intervengdo pedagoégicdiddsicas, a caracterizagdo dos
alunos nas diferentes idades e nos diferentes ntomda escolaridade, as rela¢des
entre 0 ensino e a aprendizagem, as fundamentasiEsogicas, socioldgicas e
filosoficas da educacdo, a gestdo de classe enabs@mentos experiénciais devem
ser trabalhados durante todo o curso, ja desdaneipo ano (BRASIL: RFP, 1999,
p. 125).

Isso propiciara ao futuro professor, grau supgdale responsabilizagdo no processo

ensino e aprendizagem, porque, ser professor, ded@ianudo (1998) é

preocupar-se com o ser do aluno, tentando augilia-lconhecer algo que ele,
professor, ja conhece e que julga importante gaiemmo venha a conhecer, também.
[...]. Todo professor, por ser professor, encosrana posicdo de ensinar algo a
alguém. Essa posicéo ja exige clareza sobre alsaiii ensinar (BICUDO, 1998, p.
48 - 49).

Essa compreensédo € preciso que o professor fornbawloa para saber conduzir as
discussoes, suscitar nos futuros professores da gueducao obtida em sala de aula é fruto
direto de competéncias ou ndo, para com aquelacesaaquela disciplina. Assim, “ninguém
podera ser um bom professor sem dedicagéo, pregiu@®dm 0 proximo, sem amor num
sentido amplo. O professor passa ao proximo aquioninguém pode tirar de alguém, que é
conhecimento. Conhecimento s6 pode ser passadmtedmor meio de uma doacao
(D’AMBROSIO, 1998)".

E se durante a formacao inicial, ndo sao trabaljadom o futuro professor, os
conceitos/conteudos daquela disciplina de formaack precisa, com certa l6gica e
criticidade, certamente os baixos indicadores isfitais educacionais serdo reforcados.
Evidencia-se, portanto, um desencontro daquiloemiatizado nos fasciculos para ser
trabalhado na formacéo inicial com os futuros @edees, com o que a professora formadora

trabalha.
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5.1.3 Terceiro bloco: Questdes sobre 0 COMO Ensindatematica

Quadro 25Depoimento da professora formadora em relacdo dad@@nsinar Matematica
na sala de aula

Pergunta N° Relatos expressivos
De forma que o aluno consiga relacionar a impoitaraa
Como vocé sugere que os | 06 | matemética e utilizd-la para sua vida social. Caydas as

professores trabalham ferramentas que ela oferece para isso. Materiaisipmidveis,
Matematica no | Ciclo? livros didaticos e recursos tecnolégicos.
Que recursos metodoldgicos Ferramentas manipulaveis como (esquadros, tradsfes, réguas,
vocé utiliza para trabalhar com compasso, bolas de gude, domind, cartas, jogossodseboliche
os futuros professoresdo | | 07 | etc), retroprojetor, quadro negro. E Oficinas jpeii
ciclo?
Como vocé trabalha em sala de Buscando estabelecer uma relagdo amigavel entresaphara que
aula a relacdo aluno-professof e08 | os mesmos recebam o conhecimento de forma prazerosaca
0 saber matematico? com rejeicdo, principalmente pelo professor.

Partindo da histéria dos numeros. E a partir dagcando ng

Qual a sua proposta para psicologia estratégias de aprendizagem que o ajwddgender og
trabalhar a numeralizagdo com 09 | conceitos para que as habilidades e competéngéams secebidas ¢
os futuros professores? absorvidas pelos alunos.

Com jogos ludicos. Materiais pedagdgicos confewiims por eles
mesmos e outros que possam ajudar esclarecer certositos.

Os depoimentos de ISA sdo marcantes. Quando gquaddcsobre como sugere que 0s
professores trabalhem matematica no | Ciclo, sécipoa que é “de forma que o aluno
consiga relacionar a importancia da matematicaliegaita para sua vida social (P6Esta
posicdo de ISA converge com Brasil (1998) ao refdes que a grande relevancia do ensino

da matematica esta na

[...] aquisicdo de competéncias basicas necessriasladdo e ndo apenas voltadas
para a preparacdo de estudos posteriores; imp@tdoadesempenho de um papel
ativo do aluno na construgdo do seu conhecimemdgsé na resolugdo de
problemas [...]; trabalhar com amplo espectro deet@os, incluindo ja no ensino
fundamental, por exemplo, elementos de estatigticghabilidade e combinatoria
para atender a demanda social que indica a neadsside levar os alunos a
compreender a importancia do uso da tecnologiaaeompanhar sua permanente
renovacdo (BRASIL: PCN, 1998, p. 20).

Nesse aspecto, a professora formadora ISA esta unaésvez de acordo com as
tendéncias atuais do Ensino da Matematica, visto cpmplementa sua resposta dizendo que
sugere aos futuros professores que trabalhem “odastas ferramentas que ela oferece para
isso: materiais manipulaveis, livros didaticos eursos tecnoldgicos (P6)Mmuito embora,

desfocados do PCN e do ementéario do curso os awdeaurioritarios a serem trabalhados,
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principalmente quando cita Trigonometria e Algele@mo prioritarios na formacdo do
professor pedagogo.

Entretanto, entendemos que por si sO iSso ndo #a, kanecessario também, que o
professor organize “situacdes de aprendizagem eapbzlevar os alunos a trabalharem sobre
seus conhecimentos e crengas, levando-os a cerazeseus limites e a procederem a
escolhas que conduzam a evolucéo e/ou superagggudeonhecimentos prévios (DARSIE,
1998, p. 29)".

Desse modo, a acdo pedagodgica do professor coasispegopor aos alunos situacdes
de aprendizagens em que o conhecimento ndo sejalineta nem indiretamente ensinado
pelo professor, mas que a construgdo acontecaspgidicado que a crianga estabelece a

partir de multiplas relacdes e de abstracdes erapig reflexivas.

Se o conhecimento que se quer que o0s alunos apmeddee aparecer na exata
medida em que chega a ser um instrumento necegsario adaptar-se a uma
situagdo problematica (as estratégias utilizadgsordaneamente se revelam
ineficazes), todo o esforco da analise didaticaedeancentrar-se nesta situagéo
(PERES, 1982, IN.: GALVEZ, 1996, p. 32).

O emprego do material manipulavel nas aulas de mddiea € imprescindivel,
entretanto, seu uso nao deve ser de forma indis@tta, sem um planejamento prévio, sem o
por que, para qué e para quendiesse modo, nesse bloco, a formadora se apresamta
certa preocupacdo com a construcdo do conhecinpemtparte daquele que aprende num
modelo mais construtivo e menos reprodutivistaug, gortanto, nesse modelo a atencao esta
centrada na construcao do saber pelo aluno, omdef@ssor ocupa a posi¢cado de mediador e
orientador dessa aprendizagem. Assim, “aprendasiaa implica conhecer o conhecimento
produzido pela ciéncia aplicada, ndo para repreldugimplesmente, mas como auxiliar para
as analises, reflexdes e tomadas de decisfes tieaptgualmente, aprender a ensinar € um
processo que tem lugar ao longo da vida profissdmarofessor (DARSIE, 1998, p. 77)".

A formadora, também aborda em sua pratica o tnabadm materiais manipulaveis,
que de acordo com Kamii e Joseph (1994), baseadd3iaget, € uma pratica que contribui
significativamente na constru¢cdo do conhecimen&ssa construcao, implica em trés fases:
Fisico: Conhecimento das propriedades fisicas de objetoswantos — manipulacéo.
Abstracdo de uma propriedade de um objeto ignoraadts outrasconhecimentos presentes
no objeto; Social: Conhecimento sobre o qual grupos sociais ou cistusdegam a um

acordo por convencodes. Construido pelo individysadir de suas interacdes com outras
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pessoas -arbitrario; Légico — Matematico: Construido a partir do pensar sobre o objeto ou
evento — abstracdo reflexiva. Construcdo de retaedére os objetos eonhecimento nao
presente no objeto, sdo relacdes criadas pelo idd.

Essas fases sao importantes na construgdo do omemée, principalmente com
criancas ainda nos seus primeiros anos de es@iarid questao do exercicio dos 6rgdos dos
sentidos nesse processo € algo importante parastrwgdo de conceitos e na compreensao
detalhada e abrangente do tema/objeto em estudo.

Nesse sentido, Brousseau (1996) considera que

para fazer funcionar um conhecimento no aluno, ofepsor busca situacédo
apropriada; para que seja uma situagéo de aprgediza@ necessario que a resposta
inicial que o aluno pensa frente a pergunta fordallado seja a que desejamos
ensinar-lhe: se fosse necessario possuir o conbatina ser ensinado para poder
responder, ndo se trataria de uma situacao de chpagem. A resposta inicial s
deve permitir ao aluno utilizar uma estratégia desebcom a ajuda de seus
conhecimentos anteriores (BROUSSEAU, 1996, p. 49).

Quando questionada sobre a proposta de como teabalh numeralizagdo com os
futuros professores, responde que é “partindo d#oda dos numeros. E a partir dai,
buscando na psicologia estratégias de aprendizggem ajudem entender os conceitos para
que as habilidades e competéncias sejam recebiglasoevidas pelos alunos (P9Baseado

neste posicionamento, encontramos em D’Ambroési6g), % afirmacao de que

uma percepc¢ao da histéria da matematica é essemciglialquer discussao sobre a
matematica e 0 seu ensino. Ter uma idéia, embgraisa e incompleta, sobre por
que e quando se resolveu levar o ensino da matar@importancia que tem hoje
sdo elementos fundamentais para se fazer qualqe@ogia de inovacdo em
educacdo matematica e educacdo em geral [...]. €€enthistoricamente, pontos
altos da matematica de ontem podera, na melhohigaseses, e de fato faz isso,
orientar no aprendizado e no desenvolvimento daemmica de hoje
(D’AMBROSIO, 1996, p. 29 - 30).

Portanto, pedagogicamente em sala de aula é pbssifaizar que, “conceitos
abordados em conexdo com sua historia constitueresrilos de informacao cultural,
sociologica e antropolégica de grande valor formeat{BRASIL: PCN, 2001, p. 46)",
contribuindo diretamente na mobilizacdo de estrategpara uma aprendizagem de
significancia.

A formadora ao expressar que, “as habilidades epeténcias sejam recebidas e
absorvidas pelos alunos”, apresenta postura ef@piéscomo conceber o processo de ensino

e aprendizagem, em que considera o aluno como spumja de algodao apto a absor¢édo do
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contetdo. A administragdo da progressdo da apiegetiz, nesse modelo, esta diretamente
nas maos do professor e ndo no sujeito que aprende.

Ainda em resposta a mesma pergunta, enfatiza aibalia “com jogos ludicos,
materiais pedagogicos confeccionados por eles nesmoutros que possam ajudar a
esclarecer certos conceitos (P9)”. Este é outricippsmento que tem muito a contribuir

com o fazer matematica na sala de aula. Segundae¥2000),

as atividades lidicas como brincadeiras e jogasaftdmente importantes na vida

da crianca. Primeiro, por serem atividades nas squda estd interessada

naturalmente; Segundo, por ser no jogo que a aidesenvolve suas percepcoes,
sua inteligéncia, suas tendéncias a experimentag@ias instrumentos sociais

(DARSIE, 2000, p. 157, IN.: MATO GROSSO).

Neste contexto, o ludico deve fazer parte do pemedidatico-pedagogico, néo
somente nas propostas curriculares e planos deocemsas, de fato no fazer pedagogico de
cada professor na sala de aula. Para Kishimoto/}198 utilizacdo do jogo potencializa a
exploracdo e a construgcdo do conhecimento, polaca@oim a motivacao interna, tipica do
ludico, mas o trabalho pedagdgico requer a ofegt@stimulos externos e a influéncia de
parceiros, bem como a sistematizagcdo de conceitoowras situacbes que nao jogos
(KISHIMOTO, 1997, p. 37)".

Contudo, é importante enfatizar que o jogo ou acadeira por eles mesmos, pode
nao garantir uma boa aprendizagem. Nesse focodGr@®04, p. 31-32), enumera algumas
vantagens e desvantagens das atividades com jagosulas de Matematica, conforme
quadro 5 na péagina 48.

Segundo Kamii e Devries (1991), para garantia debam resultado com atividades
envolvendo jogos trés critérios sdo importanteprozesso educacional: 1. Propor alguma
coisa interessante e desafiadora para as criaesatverem; 2. Permitir que as criancas
possam se autoavaliar quanto ao seu desempenhiteendtir que todos os jogadores possam
participar ativamente, do comeco ao fim do jogo iKA& DEVRIES, 1991, p. 5).

Assim, os jogos podem proporcionar uma aprendizaget@®ntica, mas para isso, é
preciso que o professor faca um bom planejamemi@@tete bem o ambiente de tal modo
qgue o aluno aprenda, e aprenda, de forma autbnogemeralizadora. Esse é um tipo de
atividade onde nao se vé simplesmente o jogo pglm mas o jogo carregado de conteludos e
finalidades.
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Neste bloco, a formadora trouxe a parte da histtxinumeracéo que vem ao encontro
do ementario e dos fasciculos. Entretanto, trabatim jogos e brincadeiras que néo se

encontram no ementario e nem nos fasciculos.
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5.1.4 Quarto bloco: Saberes para a Docéncia (Teosa

Quadro 26 Depoimento da professora formadora em relacdo @osr&s para a Docéncia

Pergunta

n° Relatos expressivos

Matematica?

Vocé acredita ser important
trabalhar com psicologia dg Sim. Pelo fato de considerar que todos os professoecessitam
aprendizagem nas aulas d¢ 10 | conhecer as diferentes formas em que o aluno aprend

1)

v

Que outras areas de Linguagem, filosofia, psicologia. Porque permiteme gconhecamo
conhecimento dao suporte a 11 | como é o desenvolvimento fisico e mental do seramamE no cas
seu trabalho de formador d

professores?Justifique. da matematica.

A= ¥ ) ]

da linguagem, disponibiliza estratégias de esqéaa entendiment

1%

A formadora ISA, nesse bloco trata sobre os sabpega a docéncia, ao ser

questionada se acredita ser importante traballmrpsicologia da aprendizagem nas aulas de

Matematica, nos da uma resposta afirmativa, dizet8im. Pelo fato de considerar que todos

0s professores necessitam conhecer as diferemteas@m que o aluno aprende (P10)". Esta

afirmacdo vem ao encontro da defesa de Darsie J1888se referir & construgdo do

conhecimento matematico pelo aluno e ao traballmrafessor, em que,

trata-se, pois, de considerar as concepgdes, egpagdes e conceitos prévios
pertinentes dos alunos. Isto implica que o professiote estratégias para levar o
aluno a construir, a partir de suas representag@esonhecimentos prévios, o
conhecimento coerente com a ciéncia, reconhecitio gmmunidade cientifica. O

aluno é colocado numa posicdo ativa em relacacal@oricdo de seus proprios
conhecimentos, tanto em relacdo ao que ele ndg sabprofessor “ensina” quanto
ao que ele ja sabe (DARSIE, 1998, p. 24).

Verifica-se ainda, que outras areas do conheconédio suporte a pratica de

formadora como “Linguagem, filosofia, psicologiargue permitem que conhecamos como é

o desenvolvimento fisico e mental do ser humargiia argumentacdo se aproxima da

importancia da interdisciplinaridade dos saberssiglinares e curriculares, em que Tardif

(2003) afirma destacando que os saberes:

Disciplinares. Correspondem aos diversos campos do conhecimargcsaberes de
gue dispbe a nossa sociedade, tais como se enuoritoge integrados nas
universidades, sob a forma de disciplinas (...) gorergem da tradicdo cultural e
dos grupos sociais produtores de saberes.

Curriculares: (...) correspondem aos discursos, objetivos,etmts e métodos a
partir dos quais a instituicdo escolar categoriapresenta os saberes sociais por ela
definidos e selecionados como modelos da cultuditer e de formacgéo para a
cultura erudita (TARDIF, 2003, p. 37 — 39).
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Portanto, sdo saberes imprescindipara que o professor mobilize, no intuito de
obter bons resultados de aprendizagem. ISA retm@tacerta naturalidade a importancia das
outras areas do conhecimento no trabalho pedagdmica o sucesso do ensino da
Matematica, como também entre ambas, n&o isolamdat@matica como ciéncia intocavel e
soberana. Isso demonstra a consciéncia com relacdmportancia de um trabalho
interdisciplinar, onde ndo ha a preocupacao emafirdivisas intransponiveis de uma area
para outra ou de disciplina para disciplina, masy, ssisa a inter-relacdo para melhor
compreensao da complexidade que nos € posta.

De acordo com Mizukami (2002), profissional autbéoom@ aquele que reflete
criticamente sobre a pratica cotidiana para mettoonpreender tanto o processo ensino e
aprendizagem quanto o contexto em que este prooesse. O conhecimento profissional
surge na e a partir da pratica “e se legitima eojews de experimentacdo reflexiva e
democrética no proprio processo de construcao anseticdo da préatica educativa” (Pérez
Gomez, 2001, p. 190 — ver sintese do quadrol12)p. 7

Nessa compreensdo e dialogicidanteje o professor ndo trata ‘sua’
disciplina/area de atuacdo como ilha, mas como oaemie de um arquipélago, todos
acabam ganhando, pois o revestimento de uma camifeaca em torno de uma determinada
disciplina, como intocavel e que sO pode ser dodangor poucos, acaba por
compartimentabilizar os conteddos e conceitos chasdesprovendo-os de reconstrucdes e
correlagdes na construcdo do conhecimento peldsuje

Embora a formadora revele ensaios de uma posterarahalho respaldado no

construtivismo, em que visa

uma constru¢do humana constituida por estruturala@des abstratas entre formas e
grandezas reais ou possiveis. Por isso, essa @peariza mais o processo que 0
produto do conhecimento. Ou seja, a matematicaté ¢omo um constructo que
resulta da interacdo dindmica do homem com o melmemte. A apreensdo destas
estruturas pela crianca se da também de formaaiterista, especialmente a partir
de abstragfes reflexivas realizadas mediante dragée de rela¢des entre objetos,
acOes ou mesmo entre idéias ja construidas (FIORENT994, apud ALMEIDA,
2006, p. 112 -113).

duas importantes estratégias partazermatematica na sala de aula, ndo sédo evidenciadas,
trata-se, portanto, da resolucao de situacbesgabe da utilizacdo da tecnologia na sala de

aula. Estas sédo importantes estratégias por que
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= O ponto de partida da atividade matematica naaléfinicdo, mas o problema.
No processo de ensino e aprendizagem, conceitégside métodos mateméaticos
devem ser abordados mediante a exploracdo de prable..];

= 0 problema certamente ndo é um exercicio em quiirm aplica, de forma
guase mecanica, uma férmula ou um processo operasdr ha problema se o aluno
for levado a interpretar o enunciado da questao llq@eé posta e a estruturar a
situacao que lhe é apresentada;

= 0 aluno nao constréi um conceito em resposta anotmlggma, mas constroi um
campo de conceitos que tomam sentido num camporatdemas. Um conceito
matematico se constroi articulado com outros ceosepor meio de uma série de
retificacfes e generalizacdes;

= aresolucéo de problemas ndo é uma atividade padesenvolvida em paralelo
ou como aplicagéo da aprendizagem, mas uma oréntsra a aprendizagem, pois
proporciona o contexto em que se pode apreendwmreitos, procedimentos e
atitudes matematicas (BRASIL: PCN, 2001, p. 43)- 44

Essas duas estratégias para fazer matematica aaesaula, ndo trabalhadas pela
professora formadora, também ndo se encontrammsiBEdas no ementario como
prioridade ou mesmo como secundarias.

Além de o PCN dar essa énfase, na Prova Brasitéassbém é “cobrado”, portanto,
“aprender a resolver problemas € a razdo prin@ped estudar matematica. Este ponto de
vista influencia a natureza de todo o curriculoemeittico e tem implicacfes importantes para
a pratica em sala de aula (BRANCA, 1997, p. 5)"n&amlientemente, o saber resolver
problemas implica no poder de raciocinio do suj@to criar estratégias ou processos
heuristicos para a solu¢do de um problema quawtitati qualitativo.

A tecnologia da comunicacao € outro aspecto naciomado pela formadora como
uma importante ferramenta no processo educativeséNsentido, argumenta D’Ambrosio
(1996), que nao podemos pensar

(...) na possibilidade da vida moderna sem qualgqupresso. Da mesma maneira
gue impressos entraram em todos os setores dadadeieo mesmo vem se
passando com a teleinformatica. Como conseqiénagigducacdo. Nao ha como
escapar. Ou os educadores adotam a teleinformética absoluta normalidade,

assim como o material impresso e a linguagem, osgropelados no processo e
inGteis na sua profissdo (D’AMBROSIO, 1996, p. 60).

Além disso, afirma Santal6é que “a missédo dos edwread® preparar as novas geragoes
para o mundo em que terdo que viver. Isto quer gizgorcionar-lhes o ensino necessario
para que adquiram as destrezas e habilidades queecé@ssitar para seu desempenho, com a
comunidade e eficiéncia, no seio da sociedade giten¢ardo ao concluir sua escolaridade

(SANTALO, 1996, p. 11)".
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De modo geral, a formadora ISA tem um trabalho pedimo do que é preconizado
nos Parametros Curriculares Nacionais, principalené que tange acomo se ensinar
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamesmaietanto, ndo apresenta boa clareza
sobreo queensinar de matematica aos alunos do | Ciclo.

Enquanto professora formadora de um curso de Pg@dageerifica-se certo
distanciamento da sua pratica com a ementa dgplilisgi embora se observe que entre a
ementa e o proposto nos fasciculos existe uma gukbproposicdes. Talvez o fato de ISA
desenvolver um trabalho um pouco desencontradoragrgma do curso, se preze por ter

boas nog¢des de Educacado Matemética e de commaaaarende.
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6.1 Primeiro bloco: Questdes Gerais sobre a Formagélo Professor e a Matematica

Quadro 27 Depoimento dos professores-Licenciados LUC, EURJE &m relacdo a

Formacao Inicial e a Matematica

=

n

O n D

Pergunta n° 01 | Prof. Relatos expressivos
Sim, porque nas aulas de mateméatica de minha gradume ofereceram
LUC uma boa formagao tedrica e pratica.
Vocé considera que
a formacéo que teve Foi importante. Foi importante porque vi variasrig® no final ouve
na Faculdade foi Varios projetos para a gente por em pratica emdsakula que para mim
relevante para sua valeu muito, que na época nao teve assim tantariémmia, mas agora
pratica docente em| EUP | que vim trabalhar mesmo com conte(idos peguei p@tcomecei pofr
Matematica? Por em pratica. Entdo acho que me ajudou sim e pereo auseoria que
qué? trouxe para minha sala e que as criancas aprendenaito sim,
aprenderam com mais prazer e eu soube conduziba&tio melhor.
Sim. Porgue muitas maneiras que eu achava queeet@ a@e ensinar
LUF crianga eu aprendi que tem outras maneiras, oneasdologias tambén
de ensinar.
Pergunta n° 02 | Prof. Relatos expressivos
A proposta é de proporcionar aos licenciados acagsbsaber " e ao
LUC saber fazer".
Qual foi a proposta
de ensino e Apresentou varios temas, projetos, conteldos, dales. Cada etapp
aprendizagem daqueles fasciculos havia um conteddo que eu pudmder melhor e
apresentada a vocé EUP | como conduzir dentro de uma sala de aula;
na sua Graduacgao? Apresentou uma proposta 6tima. Dentro da propaaanbs os trabalhos
e ainda tivemos que por em pratica.
Por intermédio dos fasciculos, onde os contedddsneas a serem
LUF estudados ja vinham estabelecidos.
Pergunta n° 03 | Prof. Relatos expressivos
Sim, porque tive boa formagdo no magistério, nalgagedo e por te
LUC varios anos de trabalho nesta area, mas ndo negemualguns casg
tenho um pouco de dificuldade.
Vocé se considera Tenho certeza que sim. Através do que eu aprendieesinto preparad
preparado para sim, vi uma teoria, nem que foi pouca, mas eu gvgue eu busco ma
trabalhar matematica EUP | ensino do que aprendi. Procuro ler mais outrasasoiSinto que precis
no primeiro ciclo? de alguma coisa a mais, mas néo sei 0 que € aisia, em busca.
A gente ndo considera bem preparada néo, porqeata geve sempre
estar em busca, dizer que esta preparada é ficarogada ndo ir a luta,
LUF em busca de coisas melhores para nossos alunés.r@icessidade em
estudar como o aluno aprende matematica, porquezas a gente ndo
sabe como a crianca vai aprender aquela matéua)eagonteddo que ja
gente passa.
Pergunta n° 04 | Prof. Relatos expressivos
LUC Sim, porque sempre tive facilidade em assimilar costeddos de
Vocé gosta de matematica e facilidade em trabalhar com os alunos.
Matematica e de A matemética faz parte do cotidiano da nossa \pdaguro fazer ess
trabalhar EUP | associacdo de conhecimento com que eles devolyamitiaa do dia-a

j%Y
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Matematica com
seus alunos?

dia.

Francamente ndo. Mas com o primeiro ciclo eu gdsttrabalhar porqu
sdo criangas pequenas. Agora, para minha vidapsim, meu estudo e

D

[

N

D

(1]

2]

LUF ndo sou muito de matemética, mas para os alunasbsmada.
Pergunta n° 05 | Prof. Relatos expressivos
LUC Proporcionar aos alunos oportunidade de adquinhecimentos para
aplicar no seu dia-a-dia.
Qual seu objetivo Ensino para que eles tenham que aprender a matamadirque ela fa
em ensinar parte do dia-a-dia, do cotidiano da vida deles.a#ipdo momento queé
matematica aos seys EUP | vocé estd no mundo, da hora que vocé levanta jée neaxn a
alunos? matematica. Eu ensino matematica para a vida detegue a pesso
sem a matemética, ele até pode ndo saber ler eeseraver, mais a
matematica ja faz parte da vida dele.
E para o aluno se interar no mundo matematico dalejda dele ele vai
ver a matematica. Desde os primeiros dias de \éffa €le ja comeca g
LUF perceber a matematica na nossa vida, entdo o &umbém tem que
perceber que a matematica, os numeros ele vem desgle comeco d
vida.
Pergunta n° 06 | Prof. Relatos expressivos
LUC Sim, porque a matematica € utilizada no nosso iaotd
Em sua opinido, é Sim. Desde que eles compreendem que a matematigaoéante para
importante ensinar| EUP | se fazer tudo, ensinar com prazer com pratica esfdzer com que o
matematica no alunos fagcam suas tentativas, a sua maneira comkirsua propria
primeiro ciclo? Por I6gica.
qué? Sim. Porque o aluno desde o comecgo aquele mundelewéve é repletd
LUF de numeros, tudo que a gente vai fazer tem a métengn Maos.
Pergunta n° 07 | Prof. Relatos expressivos
LUC As vezes, os alunos que encontram dificuldade rendjzagem.
As vezes sim. As principais dificuldades sdo enopetrar as principais
metodologias para que o aluno encontre prazer eema@gr o conteldd,
Vocé encontrdg EUP | de que maneira mais ludica ele vai gostar e apredd&erminado
dificuldades para contetdo. Nesses pontos que encontro dificuldade tpabalhar certos
ensinar os conteldqgs conteudos.
de Matematica? N&o. Para o primeiro ciclo ndo. As vezes enconama @quelas criangas
LUF gue tem mais dificuldade, tens uns que vai avargyameis tem outros
gue tem muita dificuldade porque ndo tem muito amném casa.
Pergunta n° 08 | Prof. Relatos expressivos
LUC Alguns, nas opera¢des matematicas e situacdeeprabl
Alguns sim. Tem crian¢a que eu acho que eles aiadaompreendera
gue a matematica estd fazendo parte da vida d=itdo eles també
Seus alunos ndo tem aquela maturidade de entender. Entdo &beaprendendo assi
apresentam muito lentamente, mas sem compreender que a matenfid parte d
dificuldades em EUP | vida deles, as vezes tem pouco acesso em casajepetqs na
aprender conseguiram entender ainda esse processo de qatematica faz part
matematica? Quais? da vida deles. Nao conseguem ainda fazer relacammudi@ido com
e Porqué? vida deles
As criangas muitas vezes ndo sabem nem contartogudadinhos qu
ele tem, ndo sabe nem quantos irmaozinhos temgiaita de casa, da
familia ja incentivar, mais contato com o mundo Btigo. Outros ja te
LUF mais facilidade, j& nascem no mundo dos nimeros.
Pergunta n° 09 | Prof. Relatos expressivos
LUC Bons, mas S0 poucos 0S Cursos.

Acho que deveria ter proposta com mais projetosequelvem a pratical.
Em busco, eu procuro, eu leio, eu vou atraz, elnoterma proposta d
escola para ensinar matematica, a gente trabathawdo planejado. A
coordenadora vem com 0s projetos, que a gente tenpassar para as

D
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Como vocé
considera o seu
processo de
formacéo continuad
na aprendizagem d
ensinar matematica

~J (U D

EUP

criangas. Mas além daquilo ali, eu procuro outratodologias, par
mim ensinar melhor, para a crianca entender, aprecoim prazer. E
busco mesmo, sou uma pessoa que vou atras, qusacdderente, enta
0 que sinto necessidade eu vou sozinha atras, erecacho. Os temg
qgue a coordenadora tras para noés, ela por exeraptoodntetido para
gente trabalhar, “olha esse bimestre temos quallabtabela, grafico”
D4 os topicos né e sugeri as metodologias que podé trabalhar con
isso, com certas coisas. Em cima daquilo eu trabalfis ainda, porqu
ele da tipo uma sugestao.

D

LUF

Creio que deve ter uma formacao mais adequadanuantestar sempr|

buscando essa formacdo continuada. Considero quepneeesso de

formacao continuada esta boa.

D

Pergunta n® 10

Prof.

Relatos expressivos

LUC

No curso de magistério, de graduagdo, nas aulasmd&ematica
principalmente e na pratica do dia a dia.

Onde e quando voc
aprendeu a ensinal
Matematica?

194

EUP

Para mim foi natural, ndo aconteceu nem uma capacél, para min
aprender matematica, foi tudo natural. Aprendi sirem matematica n
dia-a-dia, no cotidiano.

LUF

Quando comecei a lecionar eu ficava em dulvida dmocensinar
matematica, foi a partir também dos meus estuddsnidha formacad
continuada, na faculdade, que eu vim a melhorarsme da matematic
com meus alunos.

Pergunta n® 11

Prof.

Relatos expressivos

LUC

Falta de pratica em resolver com autonomia asdatilds matematicas ¢
conhecimento mesmo.

c

EUP

Ai que ndo entendo, porque sera? Sera que nésstamas sabend
elaborar uma avaliacédo correta, pode ser tambénfalhedo professo
gue ndo estd sabendo ensinar os varios conteidas @ma hora d
avaliacao nao esta sabendo aplicar uma boa avalEga ver se o alun
realmente aprendeu ou ndo. Porque se o aluno aurefegm
determinado conteldo ele vai fazer bem qualquevaprégora eu vi
alunos também que ndo se preocupam na hora dedgzemva, eu v
criangas que ndo esta nem ai. Eu vi também alumesdb assim “el
nem liguei” veja, ndo tem responsabilidade. Ent&io tnuita coisa en
jogo. Talvez eles estdo cobrando além do que aegesta fazend
também.

o ¥ 0

Em sua opinido, po
gue os alunos
fracassam na Prova

Brasil?

LUF

Mais isso ndo é s6 na Prova Brasil € no dia-aal@janca nao sei, nj

guerem mais estudar, isso creio que é falta da de&éamilia em casd.

Por exemplo: antigamente as méaes, pais, a fandliaida mais com
seus filhos em casa para ver 0 que estava acodtecemm seu filho
Hoje é diferente, pai e mae trabalham fora o ffilha sozinho em casa

faz o que bem quer, vai pra escola se quer, sguéonao vai tambémn.

Entéo eles ndo tem interesse, aquela responsalalitia escola hoje e
dia os professores tem muita reclamacéo, antiganmenprofessores nj
reclamavam tanto dos alunos, parece que os proésseéo ddo aque
incentivo para os alunos so6 ficam falando que aa@héo faz isso, nd
faz aquilo. Entdo ter que ter incentivo do paifalailia e do professo
também. Outro fator também é esse negocio de psssaa reprovacagd
ai eles ndo estdo nem ai, sabem que vdo passaromésesmo

l!

= O ® o 3

estudando ou ndo eles ndo vao ser reprovadoszeés &ésso dai.

Um dado interessante observado nos relatos exyoes$os Licenciados LUC, EUP e
LUF é a afirmacéo de queformacdo que obtiveram na faculdade foi importarg para as
suas praticas pedagogicas (P1)UC argumenta que a formacdo ofereceu uma boa bas
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tedrica e pratica e que se confirma também noored@ EUP. Ja para LUF, a maior
contribuicéo foi que ela achava que a maneira censinava as criangas era certa e, que na
verdade aprendeu outras maneiras e metodologessitear.

Afirmam ainda quea IES, apresentou como proposta de ensino e apremdgem
(P2) acesso ao “saber e ao saber fazer; apresentois,t@rgetos, conteldos. Esses
conteudos ja vinham estabelecidos nos fasciculesd. acaba caracterizando que receberam
boa fundamentacao teodrica e pratica pafazerpedagogico. EUP enfatiza ainda que “cada
etapa daqueles fasciculos havia um contetdo qpeid aprender melhor e como conduzir
dentro de uma sala de aula (...) que na épocaemnéatsim tanta importancia, mas agora que
vim trabalhar mesmo com conteldos peguei projetmsreecei pér em pratica (...) acho que
me ajudou sim e penso usar a teoria que trouxerpiaitza sala e que as criancas aprenderam
muito sim, aprenderam com mais prazer e eu soutmuzo e trabalho melhor”.

Neste aspecto, “aprender a ensinar implica conhe@@mhecimento produzido pela
ciéncia aplicada, ndo para reproduzi-lo simpleseemias como auxiliar para as analises,
reflexbes e tomadas de decisdes na pratica. Ign&dmaprender a ensinar € um processo que
tem lugar ao longo da vida profissional do profesBARSIE, 1998, p. 77)". Tudo indica
que o trabalho da IES esta cumprindo seu papetazade formacdo de professores para os
anos iniciais.

Segundo Garcia (1992), a IES tem o papel de

desenvolver o conhecimento do professor relativéenen escola e ao sistema
educativo; incrementar a consciéncia e compreertg@oprofessor principiante
relativamente a complexidade das situacdes de @mesBugerir alternativas para as
enfrentar; proporcionar aos professores principmrgervicos de apoio e recursos
dentro das escolas; ajudar os professores printgsiaa aplicar o conhecimento que
ja possuem ou que podem obter por si proprios (GAR1992, p. 66).

Portanto, sdo fun¢des postulares das instituigdedeva a sério a formacéao inicial de
professores, que se preocupa, evidentemente carepgedagdogico na sala de aula. Ndo um
fazer mecanico descompromissado com 0 que e paea sgu aprende determinado
conteudo/conceito/tema. Mas um saber-fazer volzala o pleno exercicio da cidadania.
Afinal, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988segura em seu Art.205 que “a educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da familisa gomovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desemenito da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificacéo paralatho”.
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Desse modo, duas décadas ja se passaram, logpesa que as IES tenham se focado
para o0 que preconiza a legislacdo brasileira, gadma formacéo inicial dos docentes para
que possam, segundo o Conselho Nacional de EdudacBbnistério (CNE/MEC, 2001, p.
4):

orientar e mediar 0 ensino para a aprendizagenaldoss; comprometer-se com o
sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e kddercom a diversidade
existente entre os alunos; incentivar atividades emgiquecimento cultural;
desenvolver praticas investigativas; elaborar euw®e projetos para desenvolver

conteudos curriculares; utilizar novas metodolqgiasratégias e materiais de apoio;
desenvolver habitos de colaboracao e trabalho eipeq

A partir da analise dos relatos expressivos ddgsewiados, pode-se depreender que
elesse consideram preparados para trabalhar a matematecno | Ciclo (P3). Acrescem-se
as evidéncias, os relatos seguintes em que LUEgaissque “sim, porque teve boa formacéao
no magistério, na graduagdo (...)", também, ndoanqge em alguns casos encontra
dificuldades, o que acaba de certa forma contrapsuods afirmacdes apresentadas na P1 e
P2, principalmente a P2, onde diz que 0 curso poign@u acesso ao saber e ao saber-fazer.
EUP, seguramente diz: tenho certeza que sim. Agral® que eu aprendi eu me sinto
preparada sim (...). Sinto que precisa de algursa@mais, mas ndo sei o que é ainda, estou
em busca. Constata-se a presenca de uma professoreerta dindmica no seu trabalho de
sala de aula, “numa reflexdo continua tanto soBreamtetdos como sobre o tratamento
metodoldgico com que estes sdo trabalhados, endiduthgs competéncias que se propde a
desenvolver, j4 que as relagbes pedagogicas gestamelecem ao longo da formacgédo atuam
sempre como curriculo oculto (BRASIL: RFP, 1999,68)". Fica claro que EUP, nao
considera o saber de forma estatica e que aqudapgrendeu na sua formacéao inicial ndo é
garantia de sucesso para a vida toda, é preciao sstpre estudando, porque o saber é
dindmico.

Nesta perspectiva, a professora LUF se asseméh#Paembora traga para dentro do
seu discurso, polos argumentativos opostos. Fegoata em resposta a P1 dizendo sim, que
a formacédo obtida na faculdade foi relevante gosatica docente em Matematica, entretanto,
na P3 responde que “ndo considera bem preparagd@or@oie a gente deve sempre estar em
busca, dizer que esta preparada é ficar acomodada & luta, em busca de coisas melhores
para nossos alunos. Sinto necessidade em estudaracaluno aprende matematica, porque
as vezes a gente ndo sabe como a crianca vai aprneela matéria, aquele contetudo que a

gente passa’.
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LUF deixa claro em seu depoimento da necessidagapertancia da formacgao
continuada para a sua profissdo docente, se cazactesponsavel por aquilo que faz,
assumindo que ndo compreende bem como o “alunodgrmatematica’, mas que esta em
busca para compreender “como a crianga vai aprexgiesia matéria, aquele conteddo que a
gente passa”. Um fator determinante da professofaé a humildade de saber que ndo sabe
tudo e que precisa estar em constante busca.

A preocupacédo da professora é bastante pertingenite)idamos constantemente com
mais incertezas do que certezas, que por sua i@z lgmdas a complexidade do crescimento
frenético da sociedade tanto em conhecimento quarimblemas educacionais e sociais,
bem como a evolucdo da tecnologia da informagass®enodo, nenhum professor pode se
considerar pronto e preparado o bastante em caonéet, a ponto de afirmar com categoria
que tem dominio pleno e certeza daquilo que fam&e estiver em constante busca,
(re)estudo, autoanalise e autorreflexdao da suec@rat

Segundo Darsie,

saber ensinar implica ter aprendido seu objeto d€ne em sua génese e
historicidade, saber quais os processos desenamlpabbs alunos para construirem
tais conhecimentos e, sobretudo, saber organizas esberes num novo saber
didatico. Para tanto ndo é preciso inventar métdusta apenas reconstrui-los com
base nos principios e procedimentos que elesarfiliz aritmética e aprenderédo a
ensina-la com métodos ativos, que encorajem a rogdst do conhecimento em

processo e produto (DARSIE, 1998, p. 41).

Entdo, se durante a formacéo inicial a IES na@gmonou compreensao precisa e
detalhada da psicogénese de como a crianca apwfideltara ao futuro professor a plena
competéncia de saber mobilizar questbes pertinesmegnsino, ficando algumas vezes
creditado simplesmente na transmissao daquelesimo estabelecidos nos livros didaticos,
desprezando, em certos casos, 0 conhecimento giéwluno e a funcéo social da disciplina.

Por outro lado, os mesmos licenciadms serem questionados se gostam de
matematica e de trabalha-la com seus alunos (R4)os dao as seguintes respostas: LUC,
sim, porque sempre tive facilidade em assimilacm#eudos de matemética e facilidade em
trabalhar com alunos. EUP, ndo é precisa em spasis dizendo que a matematica faz parte
do cotidiano e que procura fazer essa associagaseos alunos. LUF é franca em responder
que ndo gosta de matematica. Mas com o primeifo gosta de trabalhar porque sao
criangas pequenas. Agora para minha vida sim, paa estudo eu ndo sou muito de
matematica ndo (...) completa ainda dizendo que @aalunos é obrigada.
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Percebe-se no argumento de LUC, que seu trabalho a&c matematica, restringe
basicamente o conteddo pelo conteudo, pois emesgsta ndo apresenta a preocupacao
com a funcéo social que a mesma deva exercer.rdaEhP, essa preocupacao esta mais
presente em sua pratica, visto que procura estavgkdaces para que seus alunos consigam
desenvolver e compreender no seu dia-a-dia. LUBgao0 de trabalhar com a matemética
basica, do Ensino Fundamental I. Ou seja, ndo eqpiesteresse em, por exemplo, fazer uma
faculdade de matematica.

Tardif (2003) corrobora na mesma concepcéao dizepeo“'saber alguma coisa nao é
mais suficiente, é preciso também saber ensinasal@®r transmitido ndo possui, em si
mesmo, nenhum valor formador; somente a atividad&ahsmisséo Ihe confere esse valor
(TARDIF, 2003, p. 44)".

Questionados sobreseus posicionamentos quanto ao objetivo em ensinar
matematica aos seus alunos (P5)LUC responde que é para “proporcionar aos alunos
oportunidade de adquirir conhecimentos para apticaseu dia-a-dia”; EUP diz que é para
“aprender a matematica, porque ela faz parte da-dia, do cotidiano da vida deles” e para
LUF “é para o aluno se inteirar no mundo matematlete, na vida dele ele vai ver a
matematica”. Essas respostas convergem para um anésoo, isto é, o ensino da
matematica, voltado para a vida. Desse modo, aoselexpressivos dos professores
encontram subsidio no primeiro objetivo proposttoped?CN de Matematica ao Ensino
Fundamental, ressaltando que é o de “identificazopdhecimentos matematicos como meios
para compreender e transformar o mundo a sua egl&ceber o carater de jogo intelectual,
caracteristico da Matematica, como aspecto quen@stio interesse, a curiosidade, o espirito
de investigacao e o desenvolvimento da capacidaderpsolver problemas (BRASIL, 2001,

p. 51)". Também encontramos em Darsie (2000) que

a matematica € uma atividade criadora do homem,sgtgiu da necessidade de
analisar quantitativamente fendmenos naturais &isoe para resolver situagfes
problemas impostas pelo dia-a-dia. A matematici €..resultado de um longo
processo cumulativo de geragdo, de organizagéedttal, de organiza¢do social e
de difusdo (DARSIE, 2000, p. 155, IN.: MATO GROSSO

Nesse dialogo, é possivel aludir de que a praticarite considera todo conhecimento
escolar (cientifico), mas que nao despreza o cameeto produzido ‘fora’ da escola, porque

essa conexdo possibilita a crianca ter prazer o e@gtd aprendendo isso porque ha
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significado para ela e, que por sua vez, cria umpecaconceitual de significancia e de
competéncia de acao.

Para os trés entrevistadasensino da matematica a partir do | ciclo (P6¢ muito
importante, porque, segundo eles “a matematicdiZadt no nosso cotidiano; desde que eles
compreendem que a matematica é importante parazee tudo e porque o aluno desde o
comeco ‘ aquele mundo’ que ele vive é repleto daerads, tudo que a gente vai fazer tem a
matematica em maos”.

O cenario argumentativo apresentado por essessparés demonstra com clareza e
objetividade a importancia e funcéo social que tematica desempenha na vida das pessoas
em sociedade. Estamos em pleno século XXI ondelmlifacdo domina praticamente todos
os mercados e, a espinha dorsal desse prisma étemBteca. Entdo, € quase seguro
vislumbrarmos de que, do mesmo modo que a plaetzispr da seiva para sobreviver nos
precisamos da Matematica para nossa sobrevivéncia.

Outra constatacdo € a de que LUC e EUP as varaantram dificuldades para
ensinar os conteudos de matematica (P7mbora o professor LUC tenha afirmado na P3
que se considera preparado para trabalhar com rat¢amo | ciclo pelo fato de ter recebido
boa formacdo no magistério e na graduacdo, retratta contradicdo ao atribuir, as
dificuldades de aprendizagem somente aos alunoprofessora EUP, diz que procura
trabalhar com as principais metodologias para q@aupno encontre prazer em aprender o
conteudo de maneira mais ludica, entretanto, arigréipenciada afirmou categoricamente na
P3 ter certeza de que esta preparada para atuanatematica no | ciclo.

Ja a professora LUF, argumenta nao ter dificuldaal@ trabalhar com contetdos
matematicos com criancas do | ciclo, mas que, &®¥ encontra dificuldade com aquelas
criancas que tém mais dificuldade, tem uns queax@mcando mais, tem outros que tém
muita dificuldade porque ndo tém muito contato esat. Ocorre certa convergéncia com a
resposta dada na P3. Porém, ao atribuir que temga$ com muita dificuldade porque nao
tém muito contato em casa, demonstra certa incanpé® tedrica e pratica a respeito do
processo ensino e aprendizagem. Nado podemos nagao @mbiente de convivéncia da
crianca interfere no seu desenvolvimento, como éambdo podemos negar que a funcao de
ensinar é do professor e ndo dos pais. Cada quakéel espaco no cenério da formacgéo

integral da crianca. Na sua pratica pedagogica

o professor é responsavel por arrolar os procedoreampregados e as diferencas
encontradas, promover o debate sobre resultados éwdas, orientar as
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reformulacdes e valorizar as solugfes mais adequadpdecide se é necessario
prosseguir o trabalho de pesquisa de um dado tensa € o momento de elaborar
uma sintese, em funcdo das expectativas de apagedis previamente

estabelecidas em seu planejamento (BRASIL: PCNL 20040).

Nessa mesma direcdo, quando questionados ou odeos se seus alunos

apresentam dificuldade em aprender matematica (P8)LUC diz que *“alguns, nas

operacdes matematicas e situacOes-problema; paR, E¥n criancas que ainda nao

compreenderam gque a matematica faz parte da widiasondo tém maturidade de entender,

as vezes tém pouco acesso em casa e ndo consegdanfeaer relacdo do conteido com a

vida deles”; também para LUF muitas “crian¢as rélmes contar, quantos dedinhos que ele

tem, ndo sabe nem quantos irmaozinhos tem, isatteéde casa, da familia ja incentivar,

mais contato com o mundo numerico. Outros ja téms faailidade, ja nascem no mundo dos

ndmeros.

Tomando por base os relatos expressivos dessessgoods € preciso fazer uma

reflexdo de que

conhecer a ‘arte de aprender’ significa conhecaraco aluno aprende. Saber sobre
o desenvolvimento dos mecanismos cognitivos donaimeEste conhecimento nos
€ dado pelo ‘modelo cognitivo’, ou ‘modelo constrista’ do conhecimento, onde
encontramos subsidios para superar o modelo toadicde educacdo, mudando o
eixo do processo de ensino aprendizagem antesadentio professor e agora
centrado no aluno, sujeito da aprendizagem (DARSIE3, p. 2GpudALMEIDA,
2006, p. 113).

Muitas vezes o0s professores acabam se eximindoe n@sxesso de ensino e

aprendizagem, atribuindo as dificuldades de apreageém aos proprios alunos e as suas

7

familias. Sobretudo, é imprescindivel um traballbcetite Psicopedagdgica, a fim de que

possam

Identificar as principais caracteristicas dessaoi#@ de seus métodos, de suas
ramificacGes e aplicacBes; Conhecer a historiaidie dos alunos, sua vivéncia de
aprendizagem fundamental, seus conhecimentos iafersobre um dado assunto,
suas condicdes sociolégicas, psicologicas e cisdtufar clareza de suas proprias
concepcdes sobre a Matematica, uma vez que ag#iticsala de aula, as escolhas
pedagégicas, a definicdo de objetivos e conteldosmbkino e as formas de
avaliacdo estdo intimamente ligadas a essas caegBRASIL: PCN, 2001, p.
37).

Em sintese, cabe ao professor “organizar situag@egprendizagem capazes de levar

os alunos a trabalharem sobre seus conhecimermi@neas, levando-0s a cercarem 0S Seus
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limites e a procederem a escolhas que conduzamolucée e/ou superagdo de seus
conhecimentos prévios (DARSIE, 1998, p.29)".

Investigados sobreo seu processo de formacdo continuada com relacdo a
aprendizagem de ensinar matematica (P9hos deparamos com 0s seguintes relatos: LUC:
bons, mas s&o poucos os cursos. EUP: acho quaaleeproposta com mais projetos que
envolvam a pratica. Eu busco, eu procuro, eu lioyou atras, eu tenho uma proposta da
escola para ensinar matematica, a gente trabathatwdo planejado (...) eu busco mesmo,
SOU uma pessoa que vou atras, quero coisa diferamfo o0 que sinto necessidade eu vou
sozinha atras, procuro e acho. LUF: considero gewe pnocesso de formacédo continuada esta
bom.

Constata-se tanto no depoimento do professor-liadacLUC como da professora
LUF, certo grau de apatia pedagogica em relac@a &gsca pessoal, com vistas na melhoria
dos seus fazeres pedagogicos, uma vez que o moféska com situagcbes que ndo se
repetem nem podem ser cristalizadas nos tempo®nBorprecisa, permanentemente, fazer
ajustes entre o que planeja ou prevé e aquilo quieteéce na interagcdo com os alunos (PCN,
2002, p.35)". Portanto, um profissional do magist€ue nao estuda, que nao Ié, que nao
busca compreensdo da logistica da sua area de ¢ion@mo elemento conectivo no
espectro das demais areas do conhecimento, visterajpelha com situagdes e contextos de
acOes imprevisiveis no processo de ensino e apaayein esta fadado ao fracasso, tendo em
vista que a construcdo do “conhecimento é baseatd@estezas e estas sao relativas a
histdria, a cultura, a politica e a sociedade. A&smo tempo em gque adquirimos tais certezas,
perdemos outras e ganhamos novas incertezas, gamamds ignorancias. (CYRINO, 2006,
p. 82)".

A ciéncia poés-moderna se transforma e se multipieauma forma quase sem
controle. Essa explosdo de conhecimento se acemiigno século XX e de forma mais
acelerada nas ultimas quatro décadas, em todasass éxceto a educacao, principalmente no
ensino fundamental. E a ruptura para um salto dédaae, ndo se da por decretos ou leis —
isso ajuda, mas nao é tudo — o que da vigor adadsié a busca frenética do professor em
fazer cada vez melhor e ndo se acomodar pelo sudassua pratica de sala de aula do ano
anterior. As mudancas acontecem de maneira ‘oh-lineé queira ou néao.

Podemos atribuir a apatia de alguns professorelsémmna sua formacao inicial, pois
segundo Noévoa “a formacdo de professores tem igoprasistematicamente, o

desenvolvimento pessoal, confundindo ‘formar’ errfar-se’, ndo compreendendo que a
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l6gica da actividade educativa nem sempre coinciohe as dindmicas préprias da formacao
(NOVOA, 1992, p. 24)".

Entretanto, o depoimento da professora-licenciad®,Ecaracteriza o perfil de um
profissional do terceiro milénio. Trata-se, portantle um profissional critico-reflexivo,
conforme se visualiza no desenho seguinte:

FIGURA 5: Profissional Investigativo e sua Imagem

Reflexivo: investigacdo — agdo

Profissional auténomo que reflete criticamente sobre a pratica cotidiana para melhor
compreender tanto o processo ensino e aprendizagem como o contexto em que este processo
ocorre. O conhecimento profissional (...) surge na e a partir da pratica “e se legitima em
projetos de experimentagiao reflexiva e democritica no préprio processo de construgido e
reconstrucao da pratica educativa” (Pérez Gémez, 2001, p. 190).

1I

Interativo Ou Auténomo

(...) procura acompanhar (recebe, contribui e troca) o desenvolvimento de se seu campo profissional ¢
cientifico (...); procura participar do debate puablico sobre as inovagdes curriculares;
participa coletivamente de grupos ou projetos de estudo dentro ou fora da escola; é aquele que
tenta buscar, no outro e com o outro, novas experiéncias e saberes da profissao. Sdo fundamentos
da interatividade: participagio-intervencao, bidirecionalidade — hibridagdo e potencialidade — permutabilidade.

FONTE:MIZUKAMI et al (2002, p.16-17), e FIORENTINI & COSN (2002, p.312-315).

Em suma, caracteriza-se um profissional com compietg e habilidades necessarias,
gue nao se restringe somente a sua sala de aldajuaacomo membro de uma equipe que
trabalha conjuntamente, discutindo no grupo suasemxdes, praticas e experiéncias, tendo
como elemento norteador o projeto pedagdgico (LIBAN 1998, p. 88 — 89). Denota-se,
portanto, um profissional autbnomo e ndo subordireadm “banco de receitas” distribuidas
nos cursos pedagdgicos ou até mesmo nos chamauhasrientos.

Indagados sobreonde e quando aprenderam a ensinar Matematica (P}0
disseram: LUC - No curso de magistério, de graduagcdo, nas ad&asmatemética
principalmente e na pratica (.BUP — (...) ndo aconteceu nem uma coisa especial,npiana
aprender matematica, foi tudo natural. Aprendi airem matematica no dia-a-dia, no
cotidiano.LUF — (...) foi a partir também dos meus estudos, oldnanformacao continuada,
na faculdade, que eu vim a melhorar o ensino daméica com meus alunos.

Analisando os depoimentos, verifica-se que LUC ragea matematica e, a ensina-la,

principalmente, na sua formacéo inicial (magistérioa graduacdo) e também na pratica do
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dia-a-dia. Na argumentacao de EUP, percebe-se euengaior aprendizado ocorreu pela

experiéncia, no dia-a-dia e no cotidiano. Retratgesrtanto, uma pratica pela pratica, o que
pode gerar graves problemas de aprendizagem, pp&ametro para a sua acao € unico,
dificultando reflexdes criticas sobre a praticatwique a formagédo continuada néo faz parte
da sua argumentagao.

Para LUF seu maior aprendizado esta em primeirarlagh seus estudos (pessoais),
na formacao continuada e na sua experiéncia na-dia-de sala de aula com seus alunos. A
formacdo que teve na faculdade ela destaca enirteplano, mas que também teve certo
grau de importancia, melhorando o ensino da mateaném seus alunos.

Quando indagados sobper que os alunos fracassam na Prova Brasil (P11)UC
em sua resposta diz ser do aluno pela “falta décpr&m resolver com autonomia as
atividades matematicas ou conhecimento mesmo”. [irgsi@a esta diretamente ligada a acao
Psicopedagodgica do professor com seus alunos. e foema, esta argumentacdo entra em
contradicdo com as afirmac6es do proprio licencidado na P1, P3 e P4, onde apresenta
com naturalidade sua compreensdo e dominio comarelao ensino e aprendizagem da
matematica.

EUP ao ser indagada, demonstra divida quantca@asko dos alunos na Prova
Brasil, para ela existem vérios fatores, um de “gas ndo estamos sabendo elaborar uma
avaliacao correta”, aponta também como “falha adgssor que ndo esta sabendo ensinar os
varios conteudos (...) porque se o0 aluno aprenéeu determinado conteudo ele vai fazer
bem qualquer prova”. Ressalta ainda que viu mwtosos “(...) que ndo se preocupam na
hora de fazer a prova (...) dizendo assim ‘eu nguei’(...)”. Outro ponto abordado por EUP
que merece ser destacado € o fato de argumentar Brmva Brasil esta “cobrando além do
que a gente esta fazendo também”.

Entretanto, as questfes asseguradas na Prové Brasicomo principio norteador o
PCN, onde os alunos na Prova deveréo ser capazabeleos conteludos basicos assegurados
em cada eixo organizador, sendo: Numeros e Opera¢fspaco e Forma, Grandezas e
Medidas elratamento da Informacgéo conforme citado no quédta pagina 53.

Por outro lado, a escola em que trabalha adofaroe dle Matematica do Projeto
Pitangua, da Editora Moderna, que foi avaliado eamo pelo PNLD/MEC/2007, sob o
codigo 024737. O mesmo esta organizado de acordamgreconizado nos PCN. Entdo nao
hd como negar, ou as escolas e professores asssoandevidas responsabilidades ou

sempre estaremos em busca dos culpados.
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Para LUF, existem trés pontos chave. O primeirguiséo ela, € que as criangas “(...)
nao querem mais estudar, isso creio que é faltmd@ky da familia em casa. Por exemplo:
antigamente as maes, pais, a familia convivia mais seus filhos em casa para ver o que
estava acontecendo com seu filho, hoje é difergpetiee mae trabalham fora o filho fica
sozinho em casa, faz o que bem quer, vai pra eseotpier, se ndo quer nao vai também?”.
Observa-se na argumentacdo de LUF de que a preseafetividade dos pais em casa
contribuem também para o sucesso do aluno na ed@teentavelmente a professora nao
reflete sobre a responsabilidade da prépria escola.

Outro ponto, considerado como contribuinte pakmi@ao desempenho dos alunos na
Prova Brasil, € que “(...) na escola hoje em diapoxfessores tém muita reclamacéo,
antigamente os professores néo reclamavam tantaldioss, parece que os professores nao
dao aquele incentivo para os alunos, so ficam dala@ue o aluno néo faz isso, ndo faz aquilo
(...)". Nesse ponto, LUF ndo chama a responsabdidiretamente para o professor e para a
escola, delega a maior parcela de responsabiliza¢amilia e a crianca. No entanto, o real

papel do professor no interior da escola, € o de

Conhecer, para determinada disciplina, os conte@a®rem ensinados e sua
traducdo em objetivos de aprendizagens; traballgartr das representacfes dos
alunos; dos erros e dos obstaculos a aprendizageatruir e planejar dispositivos
e sequéncias didaticas; envolver os alunos endatles de pesquisa, em projetos de
conhecimento; conceber e administrar situacfesligmab ajustados ao nivel e as
possibilidades dos alunos; adquirir uma visdo lodgnal dos objetivos de ensino;
restabelecer lacos com as teorias subjacentes iddadés de aprendizagem;
observar e avaliar os alunos em situacdes de dpagedn, de acordo com uma
abordagem formativa; fazer balancos peridédicosatepeténcias e tomar decisdes
de progressdo (PERRENOUD, 2000, p. 20).

Levanta como preocupacdo, um ultimo ponto, dizegde “(...) esse negdécio de
passar sem a reprovacao, ai ele ndo estdo nerabaimsque vao passar mesmo. Mesmo
estudando ou ndo eles ndo vao ser reprovados,zas eeisso dai”. A argumentacdo da
Licenciada pode estar acontecendo em virtude daob&ervacdo do professor quanto a sua

funcdo que ¢é a de:

orientar e mediar 0 ensino para a aprendizagenaldoss; comprometer-se com o
sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e kddercom a diversidade
existente entre os alunos; incentivar atividades emgiquecimento cultural;
desenvolver praticas investigativas; elaborar ewae projetos para desenvolver
conteldos curriculares; utilizar novas metodolqgstratégias e materiais de apoio;
desenvolver habitos de colaboracédo e trabalho empeCNE/MEC, 2001, p. 4).



136

Nesse processo de desajuste, com base nos pdmbodados por LUF, fica
evidenciada a necessidade emergente de um diadsgonsavel e de papéis, entre a triade:
aluno x escola x pais.

Portanto, os dados nos revelam que, a formacaaalinitie esses professores-
licenciados tiveram, ndo proporcionou base sufteiggara o bom desempenho do ensino da
matematica na sala de aula, pois, dos trés erntdoss dois focalizam mais a estudos
pessoais, formacdo continuada e a prética do dia-a-

O bloco seguinte, objetiva compreender questddmprtes ao 0 que ensinam esses

professores-licenciados de matematica no | Ciclamsino Fundamental.
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6.2 Segundo bloco: Questdes sobre o QUE Ensinar Matematica

Quadro 28 Depoimento dos professores em relacdo a o Que & rdgrnMatematica

Pergunta n° 01 | Prof. Relatos expressivos
LUC Numerais, quantificar, operag¢des, medidas, geoanetri
Cite cinco
conteudos, po Adigao, subtracéo, divisdo, multiplicacéo, sistenmnetério, as medidas
ordem de prioridadg, EUP | do tempo, massa, simetria, coisas que vai fazés garvida deles.
que séo maig
enfatizados em sugs Numeracdo, ordem numeérica, seqliéncia, adicdo,agdlotr No primeiro
aulas de matematica: LUF | ciclo isso é prioridade.
Pergunta n° 02 | Prof. Relatos expressivos
LUC O conhecimento prévio do aluno
@] que deve
considerar 0 Levar em consideracao o que é que as criancabginsde matematica, 0
professor ao planejar EUP | que é que eles estdo ensinando naguele momentmceraar viver tudo @
sua aula de que eles ja sabem para que eu possa fazer um bogjgrhento.
matematica na
primeiro ciclo? Deve considerar o conhecimento que o aluno ja vemmada e a partir dai
LUF ele vai aprimorando seu trabalho. Tl

Em analise a P1, verifica-se que os contetdoaltratios pelos professores em sala de

aula, estdo em parte, de acordo com aquilo quéraado pela Prova Brasil assegurado nos

PCN. Segundo o proprio PCN, ao final do | Ciclduna devera ser capaz de:

Construir o significado do nimero natural a padir seus diferentes usos no
contexto social, explorando situacdes-problemaanwelvam contagens, medidas e
codigos numeéricos. (...). Resolver situagcbes-proale construir, a partir delas, os
significados das operacg6es fundamentais (...). ivedesr procedimentos de calculo
- mental, escrito, exato, aproximado — pela obg@iwvade regularidades e de
propriedades das operacdes e pela antecipagéo ificagdo de resultados.

Estabelecer pontos de referéncia para situar-seicipoar-se e destacar-se no
espaco, bem como para identificar relacdes de fm&ntre objetos no espaco (...).
Reconhecer grandezas mensuraveis, como comprimewtssa, capacidade (...).
Identificar o uso de tabelas e graficos para facila leitura e interpretacdo de
informacBes e formas pessoais de registro para mioaruinformacdes coletadas
(BRASIL: PCN, 2001, p. 65 - 66).

Aprofundando um pouco mais a analise, é possiveficagmos a fragilidade do

ensino da matematica praticado pelos professaresdiados neste ciclo, uma vez que no 2°

ano do Il Ciclo (5° ano do EF) esses alunos est@@endo a prova. O que ensinam no |

Ciclo ndo garante boa base de trabalho no ciclsesjitente. Isso porque, os eixos de

organizacdo dos PCN — Numeros e Operacles, Espdgnea, Grandezas e Medidas,

Tratamento da Informacé&o - ndo estao todos contataplna sua esséncia.

Entendemos, portanto, que
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a tarefa inicial do ensino da matematica deve sgeracdo de conhecimentos
mediante a ativacéo de processos emocionais etisgnjue preparem o individuo
para o exercicio e desenvolvimento de suas potatadas reflexivas, criticas e
criativas e para o cumprimento de todos os deveregeitos associados a sua
condicdo de ser hiolégico, psicolégico e social (ZR1995, p. 4, IN.: DARSIE,
1998, p. 22).

Neste foco, é importante que o professor conhega &edisciplina com a qual
trabalha, compreendendo a logica pedagdgica eichddh mesma, os conteudos que serdo
enfocados naquela fase/ano e os objetivos de apageds que se almeja.

Questionados sobre que o professor deve considerar ao planejar suaula de
matematica (P2) todos foram unanimes em dizer que se deve lenaoata o conhecimento
prévio do aluno para que se faca um bom trabalbksa Eoncepcédo de trabalho, encontra-se
respaldo em Darsie (1998), onde argumenta quensragédo do conhecimento matematico o

professor deve

considerar as concepgoes, representacfes e cangeitoos pertinentes dos alunos.
Isto implica que o professor adote estratégias leaex o aluno a construir, a partir
de suas representacdes ou conhecimentos prévam)hecimento coerente com a
ciéncia, reconhecido pela comunidade cientificalio é colocado numa posigdo
ativa em relacdo a elaboragdo de conhecimentds, ¢en relacdo ao que ele ndo
sabe, e o professor “ensina” quanto ao que elebé ©ARSIE, 1998, p. 24).

Desse modo, a autora também enfatiza que o profebgaivando bons resultados a
sua prética de sala de aula “deveré organizarcgiesade aprendizagem capazes de levar os
alunos a trabalharem sobre seus conhecimentosneastelevando-os a cercarem 0S seus
limites e a procederem a escolhas que conduzamokucée e/ou superacdo de seus
conhecimentos prévios (DARSIE, 1998, p. 29)".

Para Bicudo (1998), o bom planejamento para

[...] o ensino da Matematica ndo pode ser vistoaprmcesso e sim como um
projeto, um lancar-se para o futuro, para que fidteelos desse ensino ndo sejam
apenas a aprendizagem de algoritmos, mas sejanr@ensdo. E um educar que se
constroi guiado por metas de atingir um conhecimerdtematico, ai estabelecido,
mas a partir do respeito e do esgotamento dashilmsiles das representacfes do
educando, onde as metas de longo alcance dacgdallesse caminho (BICUDO,
1998, p. 34).

Em tese,0 qué ensinar envolve os quatro tipos de saberes defesidpor Tardif

(2003), de forma dialogada, conforme sistematizadlespectro seguinte:
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Neste aspecto, para a mobilizacdo plena dessesesal preciso que o professor va
para além das ‘divisas’ imaginaveis da sua dis@plEntdo, se faz necessario “conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, além deuposertos conhecimentos relativos as
ciéencias da educacdo e a pedagogia e desenvolvesaber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos (TARDIF, 2@035)".

Em sintese, 0 qué ensinar de matematt@a insuficiente com tudo aquilo que esta
preconizado no PCN de Matematica e no ementaricwlso. Talvez esse seja um dos
maiores alimentadores do baixo desempenho dossahanBrova Brasil.

No bloco seguinte, trataremos de questbes relattasomo esses professores-

licenciados ensinam matematica em suas salas ae aul
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6.3 Terceiro bloco: Questdes sobre COMO Ensinar Maimatica

Quadro 29 Depoimento dos professores em relagcdo ao Comodridismematica

Pergunta n° 01| Prof. Relatos expressivos
LUC Aprende através da pratica, fazendo.
Ele aprende quando tem a ligacao com a escolfoealdTem que entender
que a matematica faz parte da vida dele, se vdééeesinando de que|a
matematica faz parte da vida dele, ele vai aprendsr prazer, fazendp
Como a crianca EUP | relacdo daquilo que esta l4 fora com aquilo queesté aprendendo aqui
aprende dentro. E também aprender com prazer. Se vocéeasthaando hora, ele
Matematica? tém um reldgio, tem horério dele sair, tem horéete ir embora, ele esta
aprendendo e fazendo ligagdo com a vida dele, @leaprender com
facilidade, né.
LUE Aprende é manipulando materiais concreto, vivemnam presente, ele vai
aprender matematica.
Pergunta n° 02| Prof. Relatos expressivos
LUC Através de jogos, de brincadeiras, registros
Com a pratica, com coisas que fazem parte da tis,dndo s6 na teor|a
Qual a melhor mais fazendo ele viver aquilo. Ex: vou ensinar dmagvamos na cozinha,
maneira parase | EUP | vamos fazer a selecéo, fazer a receita, para essas participarem, queja
ensinar gente senti que eles tém prazer em aprender, mdislico.
matematica? E deixando o aluno a conviver com o concreto, deigao aluno a
manipular, mostrando para ele a realidade, os rosnea realidade,
LUF matematica na sua vida e deixar ele concretizailcaguanipulando &
matematica, manipulando os nimeros, 0s objetostigades.
Pergunta n° 03| Prof. Relatos expressivos
LUC Através de jogos, registros e troca de experiéreize aluno x alunos
professor.
Como vocé ensing Quando eu vou iniciar um contetdo procurando salipre ele ja conhede
matematica sobre aquilo que - é a primeira coisa que eu faioeu ja preparo alguma
(metodologia) a EUP | coisa que eles mesmos possam trabalhar, que eleseiam, que eles vao
seus alunos? me trazendo as respostas.
Ensino também no concreto, parto do momento, daquié o aluno sabe.
Exemplo: quantos vocés séo na sua casa, quantesvao® tem, quantos
dedinhos vocé tem, entdo é a partir do momentq daleivencia dele, do
LUF gue ele tem nho momento.
Pergunta n° 04| Prof. Relatos expressivos
LUC Materiais manipulaveis, desenhos, bingo, lapis, rdetia, cadernag,
computador, calculadora.
Em sua opinido, Que sejam coisas que estejam ao alcance deless, joge ndo tenha
que tipos de pouquinho, cada um tem que ter o seu, tem que anuBem que ter umga
recursos sdo mai§ EUP | sala assim, cheia de coisas para trabalhar, n@odiac professor ter que
adequados no “si virar” trazer, eles podem até preparar, masdemter um espaco.
processo ensino- Entdo tem que ter varios jogos, roleta para bidgmino.
aprendizagem da S8o os recursos manipulaveis. Por exemplo: contadenpedrinhas
Matematica? LUF contagens de blocos, de tudo. Materiais doura@wos, muita coisa la na
escola.

Indagados sobreomo a crianca aprende a matematica (Pl}anto LUC quanto
LUF dizem ser por meio da pratica, fazendo e mdamulo materiais concretos. Ja para EUP,
a crianca aprende quando faz ligacdo com a esdéldoea. Desse modo, fica caracterizado
que os trés professores-licenciados fazem uso dtelmancitativo de aprendizagem, onde
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centra-se no aluno, ou seja, poofessorescuta o aluno, suscita sua curiosidade, ajuda a
utilizar fontes de informacéo, responde a suas ddas o encaminha a ferramentas de
aprendizagem (fichas), procura uma melhor motiva€i@luno busca, organiza, e entéo
estuda, aprende. ®aber estd ligado as necessidades da vida, do ambiG&HARNAY,
1996, p. 39 - 40)".

Entretanto, o modelo desejado de ensino e apragyetiza

(...) consiste em construir um processo de apragdin no qual o conhecimento néo
seja nem direto nem indiretamente ensinado peléegsor, mas que se forme
progressivamente na crianca a partir de multiptoglicionamentos estruturais: seja
o resultado de confrontacbes com certo tipo deaobkis encontrados durante a
atividade. Sao as mudltiplas interac6es no seioitdacdio que devem provocar as
modificacdes no aluno e favorecer o surgimentoatogeitos desejados (...) todo o
esforgo da andlise didatica deve concentrar-sea rsstacdo (PERES, 1982, IN.:
GALVEZ, 1996, p. 32).

Nesse papel de mediador “o professor é respongé@rebdrrolar os procedimentos
empregados e as diferencas encontradas, promodebate sobre resultados e métodos,
orientar as reformulacbes e valorizar as solucdess mdequadas [...] em funcédo das
expectativas de aprendizagens previamente estatadenm seu planejamento (PCN, 2001, p.
40)". Buscando assim, dialogar o pensamento inétaluno com proposicao de antiteses na
finalidade de que o mesmo construa sua sintegegjspor meio de abstragdes reflexivas
formam seu campo conceitual.

Assim, questionados sobee melhor maneira para se ensinar matematica (P2)
LUC e EUP relatam que é por meio de atividadescéslicomo jogos e brincadeiras. Para
LUF é pela convivéncia com o concreto, manipulansimimeros, os objetos e quantidades.
Aqui também, os professores se mantém no modeitatito de estratégia de ensino,
apresentado anteriormente. Entretanto, para or‘faagematica” na sala de aula, o PCN néao
sugere somente as atividades ludicas, mas, tamiiévem compor o fazer pedagdgico a
Historia da Matematica, Resolucédo de Problemasleasologias da Comunicacao.

LUC em resposta a P3, diz que ensina matematicav&s de jogos, registros e troca
de experiéncias entre aluno-aluno-professor”. Npsseesso “a cooperacao entre os alunos
[...] a confrontacdo daquilo que cada crianca pexmsa 0 que pensam Seus colegas, seu
professor e demais pessoas com quem convive ¢ arma de aprendizagem significativa,
principalmente por pressupor a necessidade de facdw de argumentos [...] (BRASIL:
PCN, 2001, p. 41)".
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O lddico, segundo Darsie (1998) deve ser incormorad fazer pedagdgico dos
professores nas aulas de matematica, visto quengiopa maior desenvolvimento motor,
social, emocional e cognitivo. Nesse modelo deiqgadta utilizacdo do jogo potencializa a
exploracé@o e a constru¢do do conhecimento, poaca@om a motivagdo interna, tipica do
lidico, mas o trabalho pedagdgico requer a ofest@&stimulos externos e a influéncia de
parceiros bem como a sistematizacdo de conceitosownas situacdes que nao jogos
(KISHIMOTO, 1997, p. 37)".

Contudo, a utilizacdo da ludicidade nas aulas demética, onde 0 jogo € visto por ele
mesmo, as brincadeiras pelas brincadeiras, trazmmigp grandes desvantagens para o
processo de ensino e aprendizagem. De acordo G(20d4é, p. 31-32) as desvantagens sao:

1 - quando os jogos sdo mal utilizados, exister@pale dar ao jogo uroarater
puramente aleatérig tornando-se uniapéndice” em sala de aula Os alunos
jogam e se sentem motivados apenas pelg geya saber porque jogam

2 - otempo gastocom as atividades de jogo em sala de &ulmaior e, se o
professor ndo estiver preparado, pode existir wnrif&ao de outros contelidos pela
falta de tempo;

3 - asfalsas concepcdede que se devemnsinar todos os conceitoatravés de
jogos Entdo as aulas, em geral, transformam-se em deirda cassinos, também
sem sentido algum para o aluno;

4 - aperda da “ludicidade” do jogo pela interferéncia constante do professor,
destruindo a esséncia do jogo;

5 - acoercdo do professarexigindo que o aluno jogue, mesmo que ele naoajue
destruindo a voluntariedadepertencente a natureza do jogo;

6 - a dificuldade de acesso e disponibilidade deerzh sobre o uso de jogos no
ensino, que possam vir a subsidiar o trabalho decen

EUP e LUF ensinam matematica “procurando sabeareoete j& conhece sobre aquilo
(...) ai eu j& preparo alguma coisa que eles megossam trabalhar, que eles manuseiam,
gue eles vao me trazendo as respostas”. Esse éodeiarde pratica que podemos conceituar
como incitativo — aquele centrado no aluno — em tgde é feito e trabalhado a partir do
interesse do aluno.

Desse modo, a acdo de sala de aula ndo se paupdaeejamento mais global e
longitudinal seguindo o proposto no PPP da esedtg que, de certa forma recai sobre uma

pratica espontaneista onde tudo é trabalhado cotanuss/assuntos surgidos na sala pelos

alunos naquele momento. Reflexivamente,

“é preciso, assim, que o professor tenha claro giamaque essa area diz do mundo,
0 que revela sobre ele, como explicita 0 que revadano sdo gerados 0s seus
conhecimentos, como 0S mesmos sdo transmitidos reen aadeia sem fim de

contatos humanos na qual sempre existem centethgemsamento criativo e de
abertura para o original (BICUDO, 1998, p. 52)".
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E preciso dizer, portanto, que aquilo que o praiefaz na sala de aula “basicamente
o que ele viu alguém, que impressionou, fazenddMBROSIO, 1996, p. 90 - 91)". De

igual modo, também entendemos que

nenhum professor consegue criar, planejar, realigarir e avaliar situacfes

didaticas eficazes para a aprendizagem e paraemd@gimento dos alunos se ele
ndo compreender, com razoavel profundidade e conecassaria adequacdo a
situacd@o escolar, os contetdos das areas do comreoi que serdo objeto de sua
atuacéo didatica, os contextos em que se inscrevamtematicas transversais ao
curriculo escolar (BRASIL: DNFP, 2001, p. 20).

Assim, o retrato da qualidade da educacdo bastadeetamente ligado a qualidade
da formacdo inicial recebida pelos futuros profemsoCompreendemos que o melhoramento
do ato de ensinar se da ao longo do oficio docems, sobretudo, se a formacéo inicial ndo
proporcionar uma boa base, o melhoramento podechtexer através da formacgéo
continuada e de reflexdo sobre a pratica, porémmaror periodo de tempo.

Outro ponto que merece ser destacguianto aos tipos de recursos mais adequados
no processo de ensino e aprendizagem da matematif@4), € o distanciamento das
respostas dos trés professores-licenciados dadBg &P3. Para LUC, o computador e a
calculadora sdo importantes, apesar dessa comae@asses recursos nao fazem parte da sua
acao.

Para Santalo,

a missao dos educadores é preparar as novas gepE@eo mundo em que terdo
que viver. Isto quer dizer proporcionar-lhes o eaisiecessario para que adquiram
as destrezas e habilidades que véo necessitar qgaradesempenho, com a
comunidade e eficiéncia, no seio da sociedade gfrerdgardo ao concluir sua

escolaridade (SANTALO, 1996, p. 11).

O uso das tecnologias da informacéo € fato e nd® &&scola ignora-lo, tem sim, que
trabalhar de forma natural e preparar o aluno eafieentar a complexidade do seu tempo. Na
maioria das vezes, isso esta ligado “(...) a pa@apacidade critica e procedimental para lidar
com a variedade e quantidade de informacfes esmtecnologicos (...)". Entretanto é “a
escola que tem importante papel a cumprir na sadescensinando os alunos a se relacionar
de maneira seletiva e critica com o universo darmnécdes a que tém acesso no seu cotidiano
(BRASIL: Introducéo aos PCN, 2001, p. 139)".
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7 CONTEXTUALIZANDO O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIFLOR

A IES 2, foi constituida em 26 de outubro de 1989nmunicipio de Alta Floresta,
tendo iniciado suas atividades em 1997. Em 1998osBbocesso n° 23.000.004.118/98-62
protocolado junto ao MEC, deu-se inicio ao Curs@eeagogia.

O Curso de Pedagogia funciona com a concepcao rdeaffa professor dos anos
iniciais com fundamentacdo teorica para a conduwgEiassuntos referentes a educacao,
conforme a Resolucdo 01/2006 e os Pareceres 0@3(#b/05 do Conselho Nacional de
Educacéo.

O Curso de Pedagogia, tem duracdo de 3 anos e ab&idecendo a seguinte Grade
Curricular:

Quadro 30 Grade Curricular do Curso de Pedagogia — Licemaat

Carga Horaria
Sem Pisciplinas Teorias Pel::jr:gggica 555;?3;;0
nado

Histdria da Educacao | 80 - -
Psicologia da Educacéo | 80 - -
Comunicacao e Linguagens Mdltiplas 40 - -
Lingua Portuguesa e Produgédo de Texto 80 - -

1.° [Filosofia da Educacéo | 80 - -
Sociologia da Educacéo | 40 - -
Préatica de Formacgéo Pedagdgica | — Educacao edBdalEscolar - 80 -
Sociologia da Educacéo Il 40 - -
Filosofia da Educacéo Il 40 - -
Informéatica e Novas Tecnologias Educacionais 4D - -
Histdria da Educacao Il 40 - -

2.° | Metodologia Cientifica 40 - -
Psicologia da Educacéo Il 80 - -
Curriculos, Concepcéo e Construgéo 40 - -
Pratica de Formacéo Pedagdgica |l - 80 -
Fundamentos da Educacao Infantil | 80 - -
Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacdo 8D - -
Jogos, Interacdes e Vivéncias 80 - -

3.° | Fundamentos e Metodologia da Lingua Portuguesa B0 40 -
Planejamento e Gestdo Escolar 80 - -
Préatica de Formacgédo Pedagdgica Il — Organizagdestdo Escoldar - 80 -
Fundamentos da Educacao Infantil Il 40 - -
Fundamentos e Metodologia da Educacao Fisica 80 40 -
Fundamentos e Metodologia das Ciéncias Sociais 30 40 -

4.° | Fundamentos e Metodologia da Matematica 8D 40 -
Legislacdo da Educacéo Basica 40 - -
Oficina de Brinquedos 40 - -
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Estagio Supervisionado — Praticas do Ensino | - 0 6
Seminario sobre Temas Transversais 8D - -
Educacéo Indigena 80 - -
Fundamentos e Metodologia das Ciéncias Naturais B0 - -

5.° | Estagio Supervisionado — Praticas do Ensino Il - - 80
Educacéo Profissional 40 - -
Literatura Infanto-juvenil 40 - -
Educacdo do Campo 80 - -
Trabalho de Concluséo de Curso 8( - -

6.° | Educacdo de Jovens e Adultos 80 - -
Artes e Educacéo 40 - -
Estagio Supervisionado - - 80
Educacdo Ambiental 80 - -
Fundamentos da Educacao Especial 80 - -

7.° | Didatica do Ensino 80 - -
Estagio Supervisionado - - 80
Trabalho de Concluséo de Curso 8( - -

De acordo com a grade, o curso tem duracdo de 8 emoeio, totalizando 3000h,
onde a disciplina de Fundamentos da Matematicagdquabalhada somente no 4° semestre,
possui carga horaria igual a 80h de teoria, cooredgndo a 2,6% da carga horéria total e, de
pratica 40h, que tem como finalidade proporciomea@démico condi¢cbes para “elaborar seu
planejamento de aulas com o enquadramento dascdslfara a matematica fundamental e
basica. Proporcionar alternativas ludo-pedagégmas desmistificar a racionalidade da
matematica. Oferecer recursos didaticos, atravémtdedisciplinaridade matematica, com

outras ciéncias das séries iniciais”.

7.1 Ementa da Disciplina de Matematica
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Fundamentos e Metodologia da Matemética sdo ofistsdmente no 4° semestre

com 80 h/a Tedrica e 40 h/a Prética, com o objetesproporcionar ao académico a

possibilidade de elaborar seu planejamento de awdas o enquadramento das
didaticas para a matematica fundamental e basrcgoRionar alternativas ludo-
pedagégicas para desmistificar a racionalidade dtenmética. Oferecer recursos
didaticos, através da interdisciplinaridade mate@aatom outras ciéncias das séries
iniciais (PPP).

Na finalidade de atender os objetivos propogtas a disciplina de Fundamentos e

Metodologia da Matematica foi estabelecido a segiementa:

Metodologia da matematica. Analise do valor da ¢éa matematica e
reconhecimento de seu papel no desenvolvimentdélasi matematicas. Resolugao
de situacdes-problema usando métodos orais, escripictoricos, graficos,
algébricos e geométricos. Desenvolvimento e andliseestruturas conceituais
comuns a idéias matematicas, expressando-as pordaeiefinicdes. Descrigdo e
representacdo de numeros na forma decimal, fratégngercentual, exponencial,
notacdo cientifica, com compreensdo dos conceslasionados a cada uma delas.
Representacao de padrées numéricos e relacdesraig;i por meio de expressao
verbal, tabelas, graficos, expressées numéricasacég@s e exploracdo das inter-
relacdes entre essas representacdes. Avaliacdcatemisitica (PPP).

A ementa ndo faz mencdo explicita quanto aos cdogse(programaticos. As

bibliografias basicas utilizada no Curso de Pedagep:

ARANAO, Ivana V.D.Matematica Através de Brincadeiras e JogosCampinas:
Papirus, 1996.

BORIN, Julia.Jogos e Resolucdes de Problemasma estratégia para as aulas de
matematica. Sao Paulo: CAEM/USP, 1995.

D'AMBROSIO, U.Educagdo Mateméatica:da Teoria a Pratica. Campinas: Papirus,
2001.

KNIJNIK, Gelsa.Exclusdo e resisténcia- Educacdo Matematica e Legitimidade
Cultural. Sdo Paulo: Artmed, 1996.

SILVA, Sebastido MMatemética. S&o Paulo: Atlas, 1999.

DANTE, Luiz R.Didatica da resolucao de problemas da Matematic&&o Paulo:
Atica, 1998.

GARDNER, Martin. Divertimentos Matematicos: Paradoxo e Jogos de Pape
Sao Paulo: Ibrasa, 1998.

PAIS, Luiz C.Didatica da Matematica.Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

SAIZ, Irmd@ & PARRA, Cecilia. Didatica da Matematica: Reflexdo
PsicopedagdgicaPorto Alegre: Artmed, 2001.

O Estagio Supervisionado cumpre outro papel itapte nesse processo de

Formacé&o Inicial, tendo por objetivos:

Geral: contribuir para a formacdo do profissional em daddo através da
oportunidade de refletir e vivenciar a pratica ediva na Educacéo Infantil e no
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Ensino Fundamental (1.2 a 4.2 séries) para tranafom gestdo, os curriculos, a
organizagdo e as formas de trabalho pedagogicoedeslas, dando énfase a
concepgao, planejamento, execugdo e avaliagcdavidade educativa e de projetos
educacionais considerando as metodologias de edamareas especificas.

Especificos: a) observar o cotidiano escolar; b) conhecer letiefs rotinas de
funcionamento da escola; c) articular o conhecimeatlquirido nas varias
disciplinas de metodologias de ensino das areascégas para sistematizar a
observacdo; problematizar e refletir sobre o pmxgsedagdgico que ocorre no
contexto escolar; d) conhecer a concepcdo de conéetd e educacdo que o0s
envolvidos de processo de ensino e aprendizagesug@us(incluindo pais, alunos,
professores, funcionarios, técnicos) buscando ceemgler as condi¢des de contexto
que geram as praticas observadas; e) identificaplaoejamento e avaliacdo do
ensino das diferentes disciplinas o que se refesegdo e seqiiéncia de conteddos,
métodos e procedimentos utilizados, direcéo e @geafio das atividades, formas de
controle e avaliacdo do ensino e da aprendizagategracdo com o projeto
pedagégico da escola; f) promover a integracdoadaldade com as instituicdes
escolares; g) reconhecer formas de trabalho pedagdge visem a promocao do
desenvolvimento social, psicoldgico e cognitivo dbsos da educacéo infantil e da
1.2a 4.2 séries do ensino fundamental.

7.2 CONSIDERACOES DO QUE E DO COMO A IES TRABALHA A MATEMATICA
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A grade curricular apresentada ao curso de Pedaglegia instituicio em termos de
carga horaria é compativel com as exigéncias naisigrara o seu funcionamento. Entretanto,
as 80 horas dispensadas para o0 ensino da mateaimaficiente para o desenvolvimento de
um bom trabalho, ou seja, desenvolver habilmentmooteludos de matematica propostos nos
PCN para o ensino de matematica.

Fica claro, portanto, o desencontro daquilo praposis PCN de Matematica, com o
que de fato é trabalhado durante a graduacao.tk gas conteludos estabelecidos na ementa
e da carga horaria de 80h, é possivel questioraofandidade e compreensdo que sao
trabalhados esses conteudos com os futuros prodéssso

Outra divergéncia com os PCN se refere a ausérieodstrucdo do conceito de
namero, que é conceito essencial para o iniciolfdhedizacdo matematica. Portanto, todo
professor deve estar preparado para trabalhar seemoentelido em sua génese, iSso porque,
trata-se da base estruturante de todo aprendizadoahca no campo do raciocinio logico-
matematico.

Desse modo, cabe as Instituicdes de Ensino Supeferecer aos futuros professores
uma solida formacéo teorico-pratica que alavanqabneente processos de aprendizagem e
desenvolvimento profissional ao longo de suasttrags docentes (MIZUKAMI, 2006, p.
216)".

Existem ainda, na proposta os conteudos de algekpanencial, notacao cientifica e
as equacodes (a ementa ndo menciona quais), gaaaish significativamente da ‘ceara’ do
professor dos anos iniciais do Ensino FundameRtala tanto, uma formacao inicial deve

empenhar-se

numa reflexdo continua tanto sobre os conteddosocsobre o tratamento
metodoldgico com que estes sado trabalhados, endidudgs competéncias que se
propde a desenvolver, ja que as relagbes pedagégiease estabelecem ao longo
da formagdo atuam sempre como curriculo oculto. rélacbes pedagodgicas
vivenciadas no processo de aprendizagem dos fupnodessores funcionam como
modelos para o exercicio da profissdo, pois, andade maneira involuntéaria, se
convertem em referéncia para sua atuacdo (BRASIE,R999, p. 68).

Mais especificamente, partimos do principio, queranacao inicial proporcione ao
professor conhecer no minimo os conteludos da Hiszimue almeja trabalhar e que

transforme em objetivos reais de aprendizagens.
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Assim, entendemos que quanto mais criterioso farograma de ensino no tocante a
escolha dos conteudos, objetivos e metodologias, vistas a funcéo social da disciplina e da
escola para com a sociedade, mais preparado séitaro professor para a acao didatico-
pedagdgica no chao da “sua” sala de aula.

Verificamos que a proposta e a ementa ndo est&@ntomia, visto que a carga horéaria
destinada a disciplina levando-se em conta a relde&contetdos ndo € compativel para um

trabalho significativo.
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8 RELATO DA PROFESSORA FORMADORA DA IES 2
8.1 Formadora — Professora ICO
8.1.1 Primeiro bloco: Questdes gerais do Ensino ddatematica

Quadro 31 Depoimento da professora formadora em relagdo artémcia do Ensino da
Matematica
Pergunta n° 01 Relatos expressivos
A primeira coisa que um professor tem que ter emtené se ele tem domin|o
realmente da matematica, ele precisa assim terauropde conhecimento para
Qual a importancia da | que ele possa estar em sala de aula. Na pedagegiaarele tem que ter esse
disciplina de Matematica| conhecimento até de uma crianca como ela vai apremdnatematica. Se |0
para um curso de professor ndo tem um dominio especifico em cimaede®ntelido que vai
Pedagogia? trabalhar, entdo essa importancia da disciplinam@g¢ematica no curso de
pedagogia é primordial, desde um professor inteapren problema, como ele
vai ensinar para um aluno se realmente ele ndodeminio. As quatrg
operagdes, por exemplo, tem que ter esse domimicqdatro operacdo para
poder ensinar para o aluno.
Pergunta n° 02 Relatos expressivos
Primeiro objetivo € o amor pela matematica, vooé geie sentir o gosto, vogé
tem amor ao que vocé faz, entdo o primeiro objedivim amor realmente pela
Com que objetivo vocé | matematica. Todo professor que vai sair do curgoedagogia ele vai trabalhar
trabalha a disciplina de | com crianga, entdo, mesmo que ele vai trabalharanareche ele tem que
Matematica no curso de| trabalhar classificacdo, ele tem que saber claasjfele tem que saber trabalhar
Pedagogia? com aluno para poder ensinar, até saber como anatita tem ligacdo com p
portugués, com a histéria, com a geografia, ent&otem que ter esse
conhecimento.
Pergunta n° 03 Relatos expressivos
Eu trabalhava o ludico, jogos, o concreto que camesi a parte principal da
matematica. Eu trabalhava com meus professorem,adsiva trabalhos, par
exemplo, dava um nome assiadicdo eles preparavam alguma coisa ppra
Como vocé trabalha | apresentar - desde que é uma adigdo no dia-a-dipieoé uma adicdo ra
Mateméatica em sala de | matematica, o que é uma adi¢do portugués. Entdddicm mesmo, trabalhava
aula com os futuros | muito com o ludico, além de explicar a ligagao daamaética com o portugués,
professores das séries| com a histodria, eu fazia essa relagcao. E dentiomdeapresentagdo que eles iam
iniciais? apresentar com o lddico, tinham que fazer essgd@aporque ndo tem como
vocé falar assim eu vou estudar adicdo, se o aldwosabe o que é adicdo,
quais sao os eixos da adicdo, ele pode ser subetpor adicionar, juntar, unir,
sdo varias palavras que pode ser substituido peiad
Entédo o ludico ajuda muito, jogos. Entdo eu tradadhdessa forma com meus
alunos

A formadora ICO ao ser indagada sobimportancia da disciplina de Matemética
no curso de Pedagogia (Pl)considera importante, pois, o professor “tem tpreesse
conhecimento até de uma criangca como ela vai apremanatematica (...) a disciplina de
matematica no curso de Pedagogia é primordial, edasd professor interpretar um
problema”. Aprender o contetdo que ensina € deaimedtal importancia, bem como saber
ensinar o que e o como. ICO evidencia em seu depdarelevante ponderacdo no quesito

ensino e aprendizagem, visto que, “saber ensinglicater aprendido seu objeto de ensino
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em sua génese e historicidade, saber quais ossposcelesencadeados pelos alunos para
construirem tais conhecimentos e, sobretudo, saiganizar estes saberes num novo saber
didatico (DARSIE, 1998, p. 41)".

A resposta dada por ICO na P2 sobre comaljetivo se trabalha Matematica no
curso de Pedagogiaela ndo responde a questédo, usa de subterflUg@slizar que é o amor,
fugindo do foco central da pergunta ndo nos dantisidio para analise. Acreditamos que é
uma caracteristica dela, pois podemos percebeasimgo dos seus relatos.

Os objetivos elencados pela IES quanto ao ensindaf@matica no Curso de
Pedagogia, se diverge dos preconizados nos PCNosnadora por sua vez se distancia
parcialmente dos objetivos da IES, como tambémRid. Essa auséncia de convergéncia
pode produzir um resultado no processo de ensapoendizagem insatisfatorio.

ICO ao ser questionada solmemo trabalha a Matematica em sala de aula (P3)
responde que € através do “ludico, jogos e o ctwicio entanto, ela ndo apresenta como
deve ser trabalhado. Sdo elementos constitutivpsriantes no fazer Matematica na sala de
aula. Entretanto, no desenrolar da sua respostdeexninentemente uma pratica
espontaneista ao argumentar que “dava trabalhossxemplo, dava e nome assim adicao,
eles preparavam alguma coisa para apresentar daed& uma adi¢cdo no dia-a-dia, o que €
uma adi¢cdo na Matematica, o que € uma adicdo etmgpés (...) além de explicar a ligagédo
da matematica com o portugués, com a historiaaeia fessa relacéo (...), porque ndo tem
como voceé falar assim eu vou estudar adicdo, &0 ado sabe o que € adicdo, quais sdo 0s
eixos da adigdo, ele pode ser substituido porattcj juntar, unir (...)".

Trabalhar com o ludico nas aulas de Matematicasigfivfica preparar qualquer coisa
e apresentar em forma de brincadeira. Abordar dcdudas aulas é preciso clareza e
objetividade no que esta se propondo fazer.

De acordo com Grando (2004) a pratica da ludicicedeaulas de Matematica implica
em vantagens e desvantagens. No argumento de K2Qlesvantagem fica evidenciada, pois
“quando os jogos sao mal utilizados, existe o pedg dar ao jogo um carater puramente
aleatdrio, tornando-se um apéndice em sala de @slalunos jogam e se sentem motivados
apenas pelo jogo, sem saber por que jogam (GRARD®, p. 31-32)".

A formadora ndo aborda em seus depoimentos auggsplde problemas e a historia
como importantes caminhos para o fazer matematicala de aula. Parece também, que nao

valoriza a relacéo interdisciplinar, ndo deixa @laomo trabalhar a matematica e é confusa
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com relacdo a utilizagdo do ludico, pois ndo digue/ por que/para que se trabalha com a
ludicidade.
No préximo bloco, abordaremos duas questdes cosmEs sobre 0 que ensinar de

Matematica no curso de pedagogia, tendo como foatuacao dos futuros professores em
sala de aula.
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8.1.3 Segundo bloco: Questdes sobre o QUE Ensinar Mlatematica

Quadro 32 Depoiment

o da professora formadora em relacdocaee &nsinar de Matematica

Pergunta n° 08

Relatos expressivos |

Cite cinco contelidos

prioridade que sao mais
enfatizados no curso de
Pedagogia?

matematicos por ordem d

As quatro operacfes, mas nao simplesmente traballsro operacbes, mas
mostrar para os alunos que é uma adicdo, explaamm a palavra adicdo para
depois ir la para as operacdes, explorar o queigi@dmostrar texto d
portugués, texto que insere a adicdo, que indicpue € unir, juntar, entd
mostrar realmente o que é a adi¢cdo, porque o éunaue entender a palavrg o
que é adigdo, porque sendo ele quando resolvepperagdo ele ndo vai saber
se é uma adicdo ou subtracdo, entdo nossos akmamtita dificuldade nessa
questdo das quatro operacBes, porque o professorex@glorou, entdo
professor deve explorar as operac¢des assim semiad(vi

Outro contetdo também que néo deixaria de forgpéokabilidade, trabalhar
probabilidade no primeiro ciclo? Claro, porque n&@babilidade esta 14 no
primeiro ano do Ensino Médio. Mas porque vocé nageptrabalhar? pode si
Probabilidade entra toda a parte financeira, vamde grabalhar com dinhei
ecom a crian¢a, entdo probabilidade vai entrando @iegss, desde que
professor esteja preparado para falar e conclaimente o que ele vai colocar
para uma crianca de quatro a cinco anos. Tambéballiag bastante, ds
situagcBes—problema, ele trabalha dentro do portug8&uacéo—problema |é
passar para o aluno todos os passos de uma resdegdroblemas, como que
eu vou interpretar. Entdo estou la no jardim llr Boe eu ndo posso trabalhar
resolucdo de problemas, questionar com aquele @wituacdo—problema e|o
lGdico?

Gosto muito de trabalhar a potenciacdo com meusosluPor que
potenciacdo? E uma coisa assim parece até assimpara os alunos, mas
importante, ele vai entender assim a minha fanmfleameu pai tem dois filhg
la na quarta, quinta geracdo quantos filhos va@ for que eles vao te
condicdes de fazer a arvore genealégica e trababardo meu avd, avé, ali
que é, é uma potenciacdo, ndo € simplesmente ureradevado a outro al
guadrado, mas ele vai entender de geragédo em gedigavo, do bisavo, até
terceira geragao.

Entédo ele pode explorar muito a potenciacdo coanca de trés aninhos se
problema, ele pode pegar também um livro e dizerdgste livro eu vou vendg
para comprar trés livros, cada livro que eu vouleereu quero conseguir mg
trés livros, entdo eles vao entender que dessediurés vao surgir mais tré
novos livros.
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Pergunta n° 09

Relatos expressivos

Vocé acredita que todos ¢

seus alunos académicos

saem com dominio do

contelido que necessitan

para trabalhar em sala d
aula?

N&o. A primeira parte, tudo depende do que, doeste do proprio professor
0 professor por mais que faca uma faculdade baaiou— eu ndo acredito qu
tem faculdade boa ou ruim — existem sim, ou se&jaé\sabe que no curso
pedagogia muitas pessoas vao ali sé para ter iczgtd, entdo nao levan
N muito a sério, essas pessoas nunca vao enfrentasalm de aula, se perden
b emprego ai vao para a sala de aula. Estdo preg&r&tio estdo, porque tu
gue ele tinha que aproveitar na faculdade ndo efioov Didatica ele ndo vai
ter nenhuma, porque ele ndo sabia nem se portarodeés uma sala de aula

como aluno. Entdo creio que ndo tem faculdade ndiay que tem € o aluno.

O Parametro Curricular de Matematica aborda undade intensa de conteudos para

0S quatro eixos organi

zadores, entretanto muit@@alisso aparece no relato da formadora,

ao ser indagada sobos cinco conteldos matematicos por ordem de priorddie que séo

enfatizados no curso d

e pedagogia (P8)os informa ser as quatro operacdes, probabdidad

situacao-problema e potenciacéao.
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No caso da adicao, ICO enfatiza que o professomjiesri'mostrar para os alunos que
€ uma adicdo, explorar mesmo a palavra adicdo ¢gpais ir la para as operacoes (...)
mostrar texto de portugués, texto que insere adadigue indica o que é unir, juntar (...)
porgue o aluno tem que entender a palavra o qde&&aca porque se ndo ele quando resolver
uma operacao ele ndo vai saber se € uma adicabtacio (...)".

Constata-se que a formadora, demonstra exauseggeypacao quanto ao nome se €
uma adicdo ou subtracdo, mas quanto ao processmorddrucdo do conceito, ndo se
vislumbra um tratado didatico-metodologico com agsa transposicédo didatica aos futuros
professores que atuardo em sala de aula. A preginse resume no ato mecéanico dos
conteudos quanto aos nomes e mais uma vez o0 “smessino-aprendizagem esta centrada
no professor, que dirige a aprendizagem do alueodc este apenas um receptor de
informacdes que os armazena na memoria (DARSIE,12388)".

Nesse sentido, entendemos situacdo de aprendizaggemsendo

uma situacdo onde o que se faz tem um carater dessidade em relacdo a
obrigacdo que ndo sao arbitrarias nem didaticasentianto, toda situacdo didatica
contém algo de intencéo e desejo do professorcE&ssério que o professor consiga
que o aluno esquega 0s pressupostos didaticodudgdm. Sem isso, entendera a
situacdo como justificativa somente pelo desejprdessor (BROUSSEAU, 1996,
p. 49).

Outro conteudo que a formadora diz trabalhar-satda probabilidade, oferecendo a
seguinte argumentacédo: “Probabilidade esta la imoepo ano do Ensino Médio, mas porque
vocé nao pode trabalhar? Pode sim. Probabilidatta éoda parte financeira, vocé pode
trabalhar com dinheiro com a crianca (...) desde @professor esteja preparado para falar e
concluir realmente o que ele vai colocar para unaaca de quatro a cinco anos”.

Os Parametros Curriculares de Matematica, sugerpattia do Ensino Fundamental
incluir “elementos de estatistica, probabilidadmmbinatoria para atender a demanda social
gue indica a necessidade de levar os alunos a eemger a importancia do uso da tecnologia
e acompanhar sua permanente renovacado (BRASIL: RE@N, p. 20)". Isso o PCN aborda
como sendo competéncias basicas, contudo o mesenern@al enfatiza que a probabilidade
seja trabalhada em nivel de noc¢éo no | Ciclo, comécapresentadoo quadro 6 da pagina 53,
posicdo que diverge frontalmente com ICO ao seirefemo contetdo a ser trabalhado com
criangas de quatro a cinco anos.

Entendemos que os conhecimentos — social, fisiégieo-matematico - presentes no

objeto sédo, segundo Kamii & Joseph (1994), fundaamema constru¢cdo do conhecimento
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pela crianca, pois é por meio do estabelecimergsasdeconexdes, inicialmente por abstracéo
empirica e posteriormente reflexiva que se elabm@cessualmente a construcdo de
determinado conceito. De acordo com o PCN “o ahéim constroi um conceito em resposta
a um problema, mas constréi um campo de conceitestgmam sentido num campo de
problemas. Um conceito matematico se constroidaiiio com outros conceitos, por meio de
uma série de retificacdes e generalizacdes (BRASON, 2001, p. 43)".

De forma também equivocada € a definicdo ou o peuacele resolucdo de uma
situacao-problema proposto por ICO ao argumentar“giuacao-problema € passar para o
aluno todos os passos de uma resolucdo de probjlelN&s entendemos situacao-problema

CcOmo passos para resolucdo de um problema, mas como

problema de aplicacao que retratam situacfes deaia-a-dia e que exigem 0 uso
da Matematica para serem resolvidos (DANTE, 20020). Isto significa que a
solucao ndo esta posta a priori mas que no engaigte a possibilidade de construi-
la (DARSIE, 2000, p. 159, IN: MATO GROSSO).

Portanto, o modelo de resolucéo de problema proppmsa formadora se enquadra na
categoria do ensino por imitacdo, em que “congsatesituar os alunos em presenca de um
modelo de sujeito competente na resolucdo de pralsi§HUETE e BRAVO, 2006, p.193,
apud KILPATRICK, 1985)". Isso retrata fortementenmdelo tradicional de ensino, onde
toda a sapiéncia se encontra naquele que ensbendmao aluno, exercitar exaustivamente o
modelo de resolugéo proposto por meio de inimetexcieios de “fixagdo”, imitando aquele
que sabe.

Preocupantemente, a formadora também trabalha pmienciacdocomo contetdo
prioritario ao curso de pedagogia trazendo doisngkaes com a seguinte argumentacao: “Por
que a potenciacdo? E uma coisa assim parece atéauna os alunos, mas é importante, ele
vai entender assim a minha familia. Se meu paideis filhos, la na quarta, quinta geracéo
quantos filhos vao ter? Por que eles vao ter coedigde fazer a arvore genealdgica e
trabalhar isso do meu avd, avo, ali o que é, é potanciagdo, ndo € simplesmente um
namero levado a outro ao quadrado, mas ele vahaetale geracdo em geracao (...) pode
explorar muito a potenciacdo com crianca de tréshas sem problema, ele pode pegar
também um livro e dizer que deste livro eu vou eenmhra comprar trés livros, cada livro
gque eu vou vender eu quero conseguir mais tréssliEntao eles vao entender que desses trés

livros vao surgir mais trés novos livros (P8)”.
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E importante salientar que o contelido de potenciag® aparece no PCN como
prioridade para ser trabalhado com criancas dixlth € muito menos as do | ciclo. Portanto,
nao tem relevancia a formadora citar potenciacawai@lho com criancas dessa faixa etaria,
isso demonstra falta de clareza sobre quais comgedievem ser abordados no | e 1l ciclos do
Ensino Fundamental.

A complexidade abstrata reflexiva desse contelg@aré criancas dotadas de uma
estrutura mental apta a compreender a formalidagédita no contetido, que se da segundo
Piaget (1956) por volta dos 11 anos de idade, caderianca ja € capaz de operar
euclidianamente com maturidade intelectual, queesponde criangas do 6° ano do Ensino
Fundamental.

Ja as criancas de trés aninhos, ndo possuem naaleiridtelectual suficiente para
abstrair a operacao poténcia. Segundo Lima (1994,mpud PIAGET), criancas nessa faixa
etaria se encontram na fase pré-operatério tendidargo, as caracteristicas de: “Fala e
simbolos (significantes e significados); Passadotero (imitacdo diferida) superacdo do
presente (sensoério-motor); Faz de conta (imaginaggiocretismo (sem classificacdo ou
seriacdo); Egocentrismo; Nao-percepcao das propoiisadicdes; Nao-exame de dimensdes
ao mesmo tempo (centragao).”

As criancas do | ciclo que correspondem a faixsize@os 6, 7 e 8 anos, compete
desenvolver os contetdos sugeridos pelo PCN, coefquadro 5 da pagina 48.

Assim, justifica-se imprescindivel que o professonheca com clareza as fases de
desenvolvimento da crianga, objetivando, por camség Otimo trabalho no processo de
ensino-aprendizagem. Toda significativa transposéjdatica tem como fonte o dominio dos
varios campos conceituais acerca daquilo que sEpra ensinar.

ICO ao ser questionado seus alunos académicos saem com dominio do conteudo
gue necessitam para trabalhar em sala de aula (P9gsponde categoricamente que “né&o.
Tudo depende do interesse do préprio professirNo. curso de pedagogia muitas pessoas
vao ali so para ter o certificado (...). Estdo prados? Nao estédo, porque tudo que ele tinha
que aproveitar na faculdade ndo aproveitou”. EBeaagao possui certo grau de veracidade,
entretanto, ndo é regra geral. A formadora ndosere a resposta, na problematica, a culpa é
sempre do aluno.

Em suma, cabe a IES e ao professor formador angliefundamente porque esses

académicos futuros professores, tomam esse compmrta. Isso pode também estar
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diretamente ligado a auséncia de uma propostasieceeficiente e eficaz apresentada tanto
pela IES quanto pelo formador aos académicos.

Assim, entendemos que a formacdo inicial deve pitissi que os futuros professores,
sejam capazes de (auto) responderem questdes nteferao processo de ensino e

aprendizagem em suas areas de atuacao sobre:

Como noés definimos a matéria? Quais sdo os difesemtopositos para ensinar a
matéria? Como se entende compreensdao e desempfgilvo eonsiderando a
especificidade da matéria? Quais sdo os currichémicos disponiveis para se
ensinar a matéria? Como os professores avaliammgreensdes e 0os desempenhos
dos alunos dentro de um dominio especifico da matéMIZUKAMI, 2006, p. 225

- 226, apud Darting-Hammond e Baratiz — Snowde@520

De igual modo, se a IES durante a formac&o inio@b preparar os futuros

professores com razoavel profundidade para atuaasmas escolas que vao atuar:

(...) corre o sério risco de formar inadaptadosifgmsores que, ao assumirem
funcBes, se sentem completamente deslocados esnppta desempenhar o seu
papel. Muitos deles podem mesmo abandonar o erSéa. formagéo ndo prepara
0sS novos docentes para a mudanca educativa e,sagsaime-se como mais uma
forca conservadora e, no fundo, complacente copraidemas existentes (PONTE,
2002, p. 4).

E necessario que nesse processo, as instituicdemnsieo superior passem por

profundas rupturas, pois

se constituem como detentoras de uma arroganekedtal que se expressa pela
ilusédo do modismo reformador e que se caractedoraima (des) responsabilizacio
para com o ensino, havendo a necessidade de unangaudhdical de paradigma no
desenvolvimento dos cursos de formacédo de proesg@OMES, 2002, p. 366,
apudNovoa).
Em sintese, verificamos que a formadora ndo preparafuturos professores
pedagogos para 0 exercicio do magistério, visto rifiee trabalha a numeralizagdo, com o
sistema de numeragdo decimal, ou seja, com oslmwgessenciais abordados no PCN para

o | ciclo.
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8.1.2 Terceiro bloco: Questdes sobre ao COMO Ensinklatematica

Quadro 33Depoimento da professora formadora em relacdo mo émsinar Matematica

Pergunta n° 04

Relatos expressivos

Como vocé sugere que 0%

professores trabalham
Matematica no | Ciclo?

Se ele ndo tem um trabalho preparado, pode trabadina sucatas, desde o lit
de qualquer garrafinha ele pode dar uma aula demal Vocé pega um
garrafinha, além do volume ele pode trabalhar egtiian. A estimativa ajud
muito o aluno a desenvolver todo o raciocinio, ¢osrgraos de feijao cah
nessa garrafa que cabe tantas gramas, ele pegataolume dele. Entéo tud
pegou uma garrafinha ele d4 uma big de uma autapretisa ele ter em ma
0s joguinhos, nédo precisa um para cada aluno nécé Yode fazer isso co

Porque para vocé trabalhar matematica, o alunogigenestar visualizando
que vocé esta falando, vocé esta falando de urdosélijuele sélido imagin

materiais, vocé pode utilizar a matematica com asuihateriais e vocé nj
sabe usar, porque na pedagogia é trabalhado sé,@qsicologia do aluno,
psicologo daqui e psicélogo dali, e esquecem muriemes de trabalhar
professor nesta questédo de estar ali vivencianalabalhando o ludico com
aluno.

algo em maos, entdo esse algo em maos ajuda o alinenciar e visualizar.

vértice, imagina o sélido aqui dentro da sala da,awwcé tem em maos muitgs

o

(o]

e
0
o

Pergunta n° 05

Relatos expressivos

Que recursos metodolégicq
vocé utiliza para trabalhar
com os futuros professore

do | ciclo?

Primeiramente compreender as diferencas que tesaknde aula, 0 amor pe
matematica em tudo que faz e assim trabalhar baséancondi¢cdes de sala
aula, como o aluno vem preparado para a sala de egrincipalmente
gjuestdo do ludico. Se trabalhar o ludico com angaavocé vai compreende-
melhor, inclusive ele vai colocar as coisas as vete esta tendo dificuldad
smuito mais facil detectar através do ludico. Ele a@ocando as inteligéncig
gue possui, qual é a habilidade ter que vai sec@ete/océ pode aproveitar
habilidade dele para poder compreender e fazereat#fu da avaliacdo, pal
avalia-lo melhor e nado prejudica-lo. O lidico ejogos. Quando se fala e
lidico ndo precisa ter um jogo preparadinho, vamdepaproveitar uma tesou
que vocé esta com ela em maos, vocé ja pode igsartieddo e explicar angul
Entdo é trabalhando com o ludico e o material agocr
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Pergunta n° 06

Relatos expressivos

Como vocé trabalha em sa
de aula a relacéo aluno-
professor e o saber
matematico?

Enfatiza a matematica assim como conhecer mesiinagips nos viamos toda
lgparte tedrica, o que significa matematica, o qgeifica tudo, desde que é un
adicdo, duas ou trés semanas sO de teoria, aisdapsi partiriamos para
lGdico, para a sala de aula mesmo de como trabahadicdo, subtracéa

a
na
[0}
D.

Quando eu peguei as turmas tinha gente que dizEnaporque eu vo
aprender iSso se eu hem vou precisar. Mas eu giaigue que vOcés est
fazendo um curso de pedagogia? Entdo vocé vai @grexs coisas que é
pedagogia. H4, mais eu ndo vou precisar (dizianalosos) entdo eu dizi
fizessem outro curso. Enfatizava muito mesmo orsaagematico.

io

e

Pergunta n° 07

Relatos expressivos

Qual a sua proposta pard
trabalhar a numeralizacaq
com os futuros professores

Antes de falar um contetdo eu colocava muito a mApcia do saber ao reddg
a familia isso € muito importante. A questao da enafizacao seria a partir g

-

a

vivencia dele, do que eles tinham conhecimentopeavaitava tudo, até me
Préprio aluno (académico) aproveitava tudo o ges éhham. Trabalhar co

Jardim 11, Jardim Il ensinar para eles o que &mero 5, o seu significado,

formando um 6timo aluno.

u

0s numeros € essencial (...), porque os alunastjane sabendo ndmero: contar
até dez, até vinte, mas nao entendem o que s@niictdo se o professor até o

e

onde eles vem para onde ele vai, pra que ele send®s eu utilizo ele esté

Ao contrario do que afirmou na P10 do quarto blosobre a importancia da

psicologia, fica caracterizado de que sua compéeess limita como disciplina a parte e, nao
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a psicologia nas aulas de matematica de formadist@plinar, visto que faz a seguinte
observacdo de que “na pedagogia € trabalhado s&,cagpsicologia do aluno, é psicélogo
daqui e psicologo dali”. Verifica-se certa aversda formadora com a psicologia e a
valorizagdo da matematica pela matematica.

Analisando a resposta dada por ICO a P4, ondeiznfgtie se “ele ndo tem um
trabalho preparado, pode trabalhar com sucatadedebtro de qualquer garrafinha ele pode
dar uma aula de volume. Vocé pega uma garrafinéay do volume ele pode trabalhar
estimativa (...). Entdo tudo, pegou uma garrafleada uma big de uma aula, ndo precisa ele
ter em méaos os joguinhos (...)".

A formadora mais uma vez reforca a tese da pr&smontaneista, isso contrapde
frontalmente com a idéia de que a formacdo initdalve oferecer aos futuros professores
uma solida formacao teorica-pratica (MIZUKAMI, 20@6 216)”.

O planejamento de sala de aula pode ser simples,issa ndo da o direito de ser
simplista. O “modelo” de atuacdo do professor fatangpode influenciar de modo positivo
ou negativo a acdo pedagodgica do futuro professsw. porque, nenhum professor consegue
sozinho, criar e realizar um planejamento capagedie e avaliar situacées de aprendizagens,
se nao tiver clareza e significativa compreens@adntelidos da area do conhecimento que
serdo objeto na sua atuacgdo didatica.

ICO afirma que “para vocé trabalhar matematicdunatem que estar visualizando o
que vocé esta falando (...) o que vocé tem em mawoa’essa € uma postura puramente
empirista de como concebe a aprendizagem, pois terialatem que estar na mao do
professor, ao invés de estar na mdo do aluno, quegeele vivencie, brinque, jogue e que
assim possa construir conceitos por meio de redagdeuristicas pessoais.

A postura didatico-pedagoégica do professor formagloimprescindivel quanto a
melhoria da qualidade do ensino publico brasilei®. formador suscita nos futuros
professores o espirito de investigagao criticaflexiga da sua pratica pedagdgica com seus
alunos. Essa complexidade relacional entre formadfuturo professor x aluno, deve ser
equacionada durante a formacao inicial.

Indagada sobr@s recursos metodoldgicos utilizados para seu tralbe com os
futuros professores (P5)mais uma vez a formadora divaga em sua respdstayiado o
amor como recurso metodoldgico as aulas de matesmati

ICO situa o ludico como sendo uma atividade sirtgligois argumenta “que quando

se fala em ludico ndo precisa ter um jogo, prepainad vocé pode aproveitar uma tesoura
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gue vocé esta com ela em maos, vocé ja pode iteetieados e explicar angulo”. O ladico
para ela tem que estar na mao do professor e nad@oalo aluno, sujeito da aprendizagem.
Ora, isso reforca a idéia corrente de que parpredessor, basta tdo somente ter um curso
superior. Traz mais uma vez a pratica espontaneistapirista da acdo do professor em sala
de aula. Ao contrario do entendimento da formadacaeditamos que se faz necessario o
professor ter um planejamento prévio do que, o cerdo para que vai ser trabalhado aquele
conteudo/conceito. O fazer Matematica na sala ¢t agta diretamente ligado a formacéao
inicial, visto que, “todo professor, ao iniciar sgarreira, vai fazer na sala de aula,
basicamente o que ele viu alguém que o impressjdanendo (D"AMBROSIO, 1996, p. 90-
91)".

Desse modo, a questionamos salmo trabalha em sala de aula a relacao aluno-
professor e o saber matematico (P6ha oportunidade nos diz que “enfatiza a matematica
assim como conhecer mesmo, primeiro nés viamos d@o@arte teérica, o que significa
matematica. (...), enfatizava muito mesmo o sabetemmatico”. Evidencia-se portanto, no
discurso da formadora a auséncia do aluno, tenelacppacdo eminentemente entre o saber

matematico e o professor. Assim, fica explicitdéa do modelo tradicional de ensino, onde

trata o conhecimento como informacdes, coisastas fa serem transmitidos ao
aluno. Neste modelo, todo processo ensino-apregglizaestd centrado no

professor, que dirige a aprendizagem do aluno,cseste apenas um receptor de
informacdes que as armazena na memoria (DARSIE, 1038).

A presenca da postura tradicional do ensino exerpgla formadora, também se
observa no decorrer da sua resposta (P6) ao fazeguinte comentario: “quando eu peguei
as turmas tinha gente que dizia assim: porque awapoender iSSO se eu nem vou precisar?
Mas eu dizia, porque que vocés estdo fazendo uso ale pedagogia? Entdo vocé vai
aprender as coisas que é de pedagogia. Ah, ma&cewou precisar (diziam os alunos) entao
eu dizia fizessem outro curso”.

Verifica-se no discurso da formadora, a presengandmo centrado no conteudo, que
Charnay, denomina de modelo normativo, em que 6fepsor mostra as nogoes, as introduz,
fornece os exemplos. O aluno, em primeiro lugarerage, escuta, deve prestar atencéo; a
seguir imita, se exercita e, ao final, aplica. (besaja esta finalizado, ja construido
(CHARNAY, 1996, p. 39 - 40)".
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Nesse modelo, o professor ocupa com a posi¢céotdetdedo saber, onde sua maior
preocupacao fixa-se no cumprimento das infindalistas de conteddos propostos para
aguele semestre ou ano aquela turma. As expedatevaprendizagens dos alunos (futuros
professores) fica na tangente de toda a discusséao.

A formadora ndo aborda claramente a relagdo aluofegsor e o saber matematico,
se divaga em sua resposta distanciando do focoatels pergunta em andlise. Apresenta
também, uma abordagem hierarquica, colocando emepd lugar a Matematica, em
segundo o professor e por ultimo o aluno, ou sej& relacdo de distanciamento, onde ela
aborda a matematica com valor em si e para si.

Questionada sobreua proposta para trabalhar a numeralizacdo com ofuturos
professores (P7) ICO argumenta que € “a partir da maneira dele,gqde eles tinham
conhecimento eu aproveitava tudo”. Apesar de ngtiogar de forma clara e precisa como
trabalha com o conceito de numeralizagdo, elug@daanto, um assunto que julgamos ser
parte também importante que é a questdo da vivépais, “0 educando convive e utiliza
conhecimentos matematicos adquiridos em seu mdiaraue certamente os manifesta
espontaneamente quando explora situacdes-problarsala de aula (DARSIE, 2000, p.158,
IN.: Mato Grosso)”.

Desse modo, cabe ao professor (a) “organizar §iesade aprendizagem capazes de
levar os alunos a trabalharem sobre seus conheimismercrencas, levando-os a cercarem 0s
seus limites e a procederem a escolhas que condazewolucdo e/ou superacdo de seus
conhecimentos prévios (DARSIE, 1998, p. 29)". Assinprofessor (a) formador (a) ocupa
lugar de destaque nesse cenério. Vale dizer goaaeito de numeralizacdo € tdo importante
para a matematica como a alfabetizacao € pargualiportuguesa.

Em suma, a formadora tem idéia tradicional sob#asino da matematica, nao faz uso
da historia, ndo explora a matematica formal e aatwliano, apresenta também confuséo
generalizada do trabalho com o ludico nas aulasatematica.

No proximo bloco, trataremos mais especificameeteukstdes relativas aos saberes

para a docéncia.
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8.1.4 Quarto bloco: Saberes para a Docéncia (Teosa

Quadro 34 Depoimento da professora formadora em relacdo @osr&s para a Docéncia

Pergunta n° 10 Relatos expressivos

Importantissimo. Na pedagogia, a questdo da pgieoldentro do ensino da
Vocé acredita ser matematica isso é importante. Por qué? Para voltéomsompreender o aluno.
importante trabalhar com| Se vocé vai trabalhar com crianca a psicologia & \pi ter tudo em maos.
psicologia da aprendizagemPsicologia tem tudo a ver com a matematica, poajueaioria dos antigos
nas aulas de Mateméatica? matematicos foram psicélogos, entdo para vocé czengler a matematica,|a
razdo de ser, a razdo de compreender precisaitaiggga. A disciplina de
psicologia ndo deve ser apenas um semestre, masnpelos quatro semestres
ou todo periodo da formacgao inicial.

Pergunta n° 11 Relatos expressivos

Quando eu ougo que a matematica ndo tem nada @NeD portugués ele
tudo para nos, é logica, é o raciocinio, tudo disea-dia, 0os passos que €le
andar, o horario, tudo engloba matematica. Enté®,ohservando como as
pessoas nao possuem conhecimento da matematicquepg@ensam qug
Que outras areas de | matematica é s6 calculo, horror, mas na verdademddica é tudo o que ele
conhecimento ddo suporte|daz: se ele esta dormindo, se vai ao mercado, ¢ntfioé matematica. Além do
seu trabalho de formador deportugués as outras areas que considero importantgucacao fisica e |a
professores?Justifique. | histéria. Por que a histéria? Porque para vocéndateum pouco a matematiga
vocé precisa entender um pouco de histéria parandet um pouco da

numeracdo, porque se vocé ndo entender dos povigosavocé ndo vaj
entender de numeracao. A educagdo fisica, porgguitibrio, se ele ndo tem
equilibrio no corpo dele, ele ndo conseguird, tambesolver matematica, pojs
matematica é equilibrio, € o espaco que ele estpando, é tudo. Essas trgs
areas sdo as principais.

A formadora ao ser questionada soaranportancia da disciplina de psicologia na
aprendizagem nas aulas de Matematica (P10@nfatiza que émportantissimoPara ela, a
psicologia serve “para vocé melhor compreendeunaa(...) entdo para vocé compreender a
Matematica, a razdo de ser, a razdo de compre@neleisa ter psicologia”. Evidencia-se
neste depoimento, que ICO nao tem boa clarezaudasrespostas, pois na P4 argumentou
exatamente ao contrario, fazendo inclusive craéipaicologia e ao psicélogo.

Portanto, acreditamos que ter compreensao da pgiaala aprendizagem, respeitando
as fases de desenvolvimento da crianca é imporfaarte que o professor produtivamente
possa “organizar situacgOes de aprendizagem capazievar os alunos a trabalharem sobre
seus conhecimentos e crengas, levando-os a cerazeseus limites e a procederem a
escolhas que conduzam a evolucéo e/ou superagggudeonhecimentos prévios (DARSIE,
1998, p. 29)".

Para ICO, é importante que tenha psicologia naiznatrricular do curso, mas ela nao
trabalha com psicogénese, sobre as contribuicdesaqgpsicologia tem para a educagéo

matematica, na construgcdo dos conceitos pelossluno
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Entendemos que para se ter compreensdo da Matarétitundamental que o futuro
professor conheca as diferencas entre as justigsague validam os conhecimentos escolares
e cientificos em Matematica (BORBA, 2006, p. 1Nésse sentido, € preciso que o professor
conheca, “sua matéria, sua disciplina e seu pragraidm de possuir certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educacéo e a pedagogiaenvblver um saber pratico baseado em
sua experiéncia cotidiana com os alunos (TARDIB32(. 35)".

Para ICO, existem trés areas que sao as princpaise base ao ensino da Matematica
(P11), séo elas: portugués, educacao fisica et@rihisICO, em sua argumentacao, trata a
histéria como sendo historia da Matematica, na icdodde uma disciplina & parte, dando a
seguinte énfase: “para vocé entender um pouco &nidica, vocé precisa entender um
pouco da historia e entender um pouco da numerpoage se vocé ndo entender dos povos
antigos vocé néo vai entender de numeracao”.

Compreendemos a Histéria da Matematica, ndo cosmptina a parte, mas como
imprescindivel ferramenta para o ‘fazer matemati@’sala de aula. Isso porque permite ao
aluno ou futuro professor “verificar como a Mateicgtse ajusta ao resto do pensamento
humano, (...) ajuda a compreender a Matematica etuaeu contexto filosofico, cientifico e
social e também a ter uma melhor compreensdo dar ldg Matematica no mundo
(GRABINER, 1975, p. 443, IN: MIGUEL&BRITO, 1996, p7)".

A argumentacao dos autores aponta que para espamfdesempenhar seu papel de
orientador e mediador da aprendizagem entre o auaaonhecimento matematico, se faz
necessario que o professor tenha conhecimento staribidade da Matematica e que,
portanto, isso deve “fazer parte da formacdo dotegsores para que tenham elementos que
Ihes permitam mostrar aos alunos a Matematica coémcia que ndo trata de verdades
eternas, infaliveis e imutaveis, mas como ciéniciardica (BRASIL: PCN, 2001, p. 38).

A formadora revela a educacdo fisica como impastatporte em seu trabalho,
afirmando que a “(...) educacao fisica, porque wliggio, se ele ndo tem equilibrio no corpo
dele, ele ndo conseguirad também resolver Matemgkdtsra Matematica € equilibrio (...)".

Assim, segundo ICO um cadeirante ou uma pessoaletioiéncias fisicas graves néo
aprende Matematica. Essa linha de pensamento équinoeo pedagdgico, pois para a
crianca aprender e compreender, o professor “pm@cigscolher o(s) problemas(s) que
possibilita a construcdo de conceitos/procedimestadimentar o processo de resolucao,

sempre tendo em vista os objetivos a que se prapdgir (BRASIL: PCN, 2001, p. 40)".



164

Mas para que o professor tenha essa autonomi@dhiel, se faz necesséario na formacéo

inicial

Considerar a importancia dos saberes das areamtieamento (ninguém ensina o
que ndo sabe), dos saberes pedagogicos (pois reasuma pratica educativa que
tem diferentes e diversas dire¢cbes de sentido maaf@io do humano), dos saberes
didaticos (que tratam da articulacédo da teoriadiea&cdo e da teoria de ensino para
ensinar nas situacdes contextualizadas), dos saltereexperiéncia do sujeito
professor (que dizem do modo como nos apropriansosed professor em nossa
vida), (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p. 71).

Nesse sentido, € que vislumbramos que o0 sucesgwadss pedagodgica além da
dedicacdo e entusiasmo do futuro professor, compdiestituicdo de Ensino Superior,
atentar vigilantemente por esse espectro de salspressdo saberes essenciais ao fazer

pedagdgico. A mobilizacdo plena desses saberesippiba aos professores que

pensar em formacdo integral, ndo limitada a memasferéncia de conteudos,
métodos e técnicas, mas sim, orientada fundamesnmédmaquilo que se pede os
docentes alcancem com seus alunos: aprender erpansefletir criticamente, a
identificar e resolver problemas, a investigar,peeader, a ensinar (MIZUKAMI,
2002, p. 42).
A proposta do curso é desprovida do o que e do sendeve ensinar matematica,
com carga horaria insignificante. Ndo aborda embsbigografia autores que tratam sobre o
que ensinar e 0 PCN de matematica ndo faz parteletwo. Traz em sua relacdo de
contetudos, por exemplo, a algebra, exponencial lagdgs, onde nenhum deles esta
preconizado no PCN como basicos no | ciclo.
A professora formadora por sua vez, apresenteopn@@ncia de desencontro tanto

com relacdo a proposta da IES, como também ao PCN.
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9 RELATO DOS PROFESSORES DO | CICLO DA IES 2
9.1 Primeiro bloco: Questdes gerais sobre a Formagd@o Professor e a Matematica

Quadro 35Depoimento das professoras-licenciadas MAJ, EDAO& Bm relagcéo a
Formacdao Inicial e a Matematica

Pergunta n° 01 Prof. Relatos expressivos

A minha formacdo em matematica, quanto a faculd@idema decepcéo par
mim (...), entdo assim, eu procuro, eu vou em bpecgue nédo foi uma cois
bem feita ndo (...) eu esperava muito mais. Pama preparar para dar au
eu tive que ir em busca de outras coisas, de |iwesoutros professore
inclusive para ser uma coisa bem feita para meusoal (...).Tive trég
semestres de historia (ndo de matematica). HistidriBducacao, Historia d
MAJ Brasil e Historia Geral, isso € bom? E mas a maieantinha que ser melhg

oo

= O

trabalhada porque muitas pessoas tem aversao pemdtica. A matematica
Vocé considera que em si, a histéria da matematica néo tive oportutédde conhecer que é uma
a formacéo que teve coisa muito interessante eu acho. Depois eu fucysew a histéria da
na Faculdade foi matematica em outros livros que achei muito ingemete, por que para chedar
relevante para sua| na matematica que temos hoje, ela passou por ucegso longo e ndo foi
pratica docente em levado em consideracéo.
Matemética? Por Minha formac&o ela abriu caminho para que eu basc¢dsituras, teorias.
qué? EDA Mas assim de contetdo trabalhando na faculdade Bidone deu condigdes

UJ

de ir em busca, de saber onde ir, me tornou ledioisa que eu ndo era ante
Nao. Porque na faculdade foi assim, s6 seis mEssss seis meses, ele €| s6
uma pincelada, para quem vai dar aula até, digaau@so resto de sua vida| a
ROL matemética na formacdo do ensino superior, na mioimeepg¢do € muit
fraco. N&o sei se foi a professora que a gente, t@as ndo tive muitg
aproveitamento nao.

A=)

Pergunta n° 02 Prof. Relatos expressivos

Praticamente nenhuma. Por que assim, vamos trabalheontelido, 3
calculadora, a adicdo, foi dividido em grupo. Ospgis faziam leitura d
textos, o que eles compreendiam passavam paratantesda sala e
MAJ contribui¢do da professora foi minima.

Para nds alunos, nunca foi apresentado o planau® @ara o ensino da
matematica. Nao posso dizer que a professora dentatita € despreparada,
porque, ela é formada em matematica, mas ela nécetse cuidado, porque
nds somos formadores de outras pessoas né, ndarsgas porque nds somos
preparados para a EJA né, portanto, eles ndo ivesae cuidado.
Na graduacdo ndo houve essa apresentagdo, meu fourde pedagogia
EDA | administrativa.
Foi assim: medidas, niumeros, numerais. Mas ndo amplo que vocé

o o

Qual foi a proposta desejava, vocé desejava assim ter um conhecimemisopmofundo, porque se
de ensino e esse professor esta la ele deve ter um conhecim@itoprofundo para poder
aprendizagem passar para o aluno. Porque se eu estou la, éapegader, para qué? Para
apresentada a vocé repassar aos meus alunos, s6 que nés ndo teressss,oportunidads,
na sua Graduagao? inclusive, a nota mais baixa do meu curriculo dalffade foi matematica.

O que tivemos na faculdade ndo foi assim uma maigan&idica, uma
matematica desenvolvida, foi essa expectativa gad¢inhamos como alunos,
ROL | para nés aprender, mas para nds repassarmos pesasraunos, nds nao
tivemos isso. Entéo eles teriam que rever essanmsitea N0 CUrso Superior,
ndo s6 em ciéncias contabeis, que envolve muitenmaica, agora a maigr
I6gica estd aonde? na alfabetizacdo e nas séi@aisnque vocé tem que
saber levar para ndo impor o susto da matematicaabaca da crianca.
Porque hoje existem tantas pessoas traumatizadasmatica?

Pergunta n° 03 Prof. Relatos expressivos

Na area de matematica, hoje posso dizer que tesdsopgeparacao, mas ngo
posso dizer que foi gracas a faculdade, que n&daéo contribui porque fu
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Vocé se considera

MAJ

em busca dos temas que hoje a proposta pedagdgicasuigerido €
apresentado para o | ciclo. Corri atras, procusei outros professores. Ho
eu tenho uma preparacdo quanto ao | ciclo. Derdr@rda de matematiq
duas ou trés vezes ja participei de formacgao coatia.

preparado para
trabalhar

matemética no

primeiro ciclo?

EDA

Eu busquei conhecimento com pessoas que trabalhenatematica. Enta
gue me abri para receber conhecimento, entéo fpratica, foi vendo aquilg
que realmente era importante na sala de aula, bustpr sentido dg
matematica para a vida. Entdo foi um esforco mewés de leitura.

ROL

Sim. Isso porque eu fui buscar, fiz curso em matieague olha o que eu n
aprendi em seis meses na faculdade, eu aprendOenorés, foi um curs
relevante para mim, que abriu. E desde aquele dibusco, eu leio, e
procuro, eu nao fico esperando.

Pergunta n° 04

Prof.

Relatos expressivos

Vocé gosta de
Matematica e de
trabalhar
Matematica com
seus alunos?

MAJ

Sou apaixonadissima. O que eu acho é que as pesBogpstam por nd
compreenderem a matematica, como todas as dissgpkta tem a su
dificuldade, mas assim, vocé tem que construir sebpara poder trabalh
essa base com as criangas para futuramente elesegosle matematica. H
tive gragcas a Deus essa base né, tive professonesnos primeiros anos. H
me sinto assim, gosto e trabalho bem, se vocé chegana sala e pergunt
qual disciplina eles gostam além da educacéo fislea vao te dizer que é
matematica. Eu acho que passei a eles toda estalgahe matematica qy
eu tenho, eles gostam realmente e eu vejo em nh@ussague eles tem es
gosto pela matematica.

EDA

Eu busquei me apaixonar pela matematica, por quénba aversado pel
matematica. Mas eu busquei desmistificar isso, frprazer em matematig
para poder ensinar a meus alunos, eu acho essensiabr matematica. E
gosto de ensinar matematica, eu acho uma dasldiasipais importantes.

ROL

Eu gosto. Tenho uma turminha de 22 alunos do 29 fnestou com eles h
dois anos. No primeiro impacto que eu entrei na,sal pensei que n§
conseguiria alcangar meus objetivos, mas eu fiavaf do ludico, fu
desenvolvendo na prética do dia-a-dia, buscandtheemeus alunos estéo
parabéns, dou livre liberdade para alguém ir léoré eles numerais, numer
impares e pares, decompor, 0 que a matematiceclo ©a fase deles ped
em cima de uma proposta que a gente trabalha, os alanos estédo d
parabéns. Tem alunos que escreve o numeral até @0 eu posso dizg
assim, que eu me sinto orgulhosa.

Pergunta n° 05

Prof.

Relatos expressivos

MAJ

E que as aulas de matematica néo fiquem apenans® dla sala de aula.
matematica se bem compreendida ela é bem apliadada. Ela é muitd
importante na vida do aluno né, ndo s6 na vidaatlosos, na vida de todd
ndés, porque se a gente ndo tivesse esse dominionadematica nag
avancariamos na nossa pratica. Entdo aquilo qeadgr na sala de aula de
ter claro para aprender na vida dele, as vezesctésa mais complexa,
aluno fala assim que ndo vai usar, vai usar sim.

Qual seu objetivo
em ensinar
matematica aos seus

alunos?

EDA

A matematica desde o inicio da civilizacdo do homesnterra ela est
inserida em tudo. Entéo ela pode ser trabalhadano® forma natural, ¢
porque como ela faz parte a gente s6 precisa fabahatematica dentr
desta naturalidade para desenvolver conceitosduergportantes para a vid
A matematica estd inserida dentro dela conceitopoitantes para

sobrevivéncia, hoje eu vejo assim € na sobrevigéngcé precisa sabg
calcular, precisa saber dividir, fazer todas asasutoisas que estao inserid
na matematica: localizacéo espacial, tempo queldazida, do cotidiano. N
verdade, eu vejo que dentro da gente, todos essesitos matematicos elg
sdo naturais, mas nds precisamos trazer eles demamaira concreta pal
nossas vidas, de maneira mais objetiva. Para nsmatalam de matematic
gue estéd inserida na nossa vida, nosso dia-a-dizadeira simples.
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Porque da Matematica? Se a mae manda o meninortéeraadinho com RS
10,00, manda ele comprar um pacote de aguUcar e den@ do mercad

o

chegar e falar o dinheiro é s6 para o pacote deaaclle sabendo
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ROL

matematica ele vai falar ndo senhor, o senhor teennge dar troco, porqu
esse pacote de aglcar custa s6 R$ 2,00 e eu IR$d,00. Entdo o ensin
da matematica deve ser para a vida.

Pergunta n° 06

Prof.

Relatos expressivos

Em sua opinido, é
importante ensinar
matemética no
primeiro ciclo? Por

MAJ

Nossal Fundamental. Faz parte da vida do alundmAag em casa com |0

irmdozinho na hora da divisdo dos doces. Na vidaallmo, & muito
importante a matematica. Ler e escrever é imp@®aft importante, mas
matematica € muito importante, s6 lendo e escrevendé ndo tem noca
dessa divisdo, dessa quantidade. Olha, quantostgot® Ou eu quero tré
bolinhas, ai eu chego |4 no mercadinho e pecobinéishas e quanto que
trés e se eu te der s6 uma, e ai faz parte dadetta Até antes do alun
aprender a ler e escrever, ja tem que ter uma raamatematica.

qué?

EDA

Importantissimo, essencial. Existe vestibular, oosw que exige o conteld

escolar académico e que a gente ndo pode negac@ssgido académicg.

Mas existe dentro da matematica, a maneira de sgacha conclusfes ¢
problemas sem necessariamente passar por aqusfangetddica. Entdo se

crianga consegue fazer raciocinio I6gico ela emaocéaminho para resolver

essas situacgoes.

ROL

Com certeza! O primeiro ciclo, ja fala o primeingle da vida, dali que a
crianca vem aprender se ela entender a matematieaogprofessor esta

ensinando ali, ela jamais vai ter fracasso, poP qé@rque se ela entender g

a adicdo é “mais”, que a subtracdo é “menos”, qoruldiplicacdo é vezes g

que a divisdo é “dividir”, ele jamais vai ter media tabuada. Porque eu vej

hoje meus alunos na pratica minha, eles ja faltabw@ada na ponta da lingu
Entdo, eles j4 estdo desenvolvendo, eu trabalhbeio monetéario, fiz

inclusive uma parte com eles, do dinheiro, dosasers até cem reais, eles

conhecem tudo.

Pergunta n° 07

Prof.

Relatos expressivos

MAJ

Vejo muita coisa na area da linguagem, muitos $ividejo barreira na
universidade também, ndo se tem muito a preocupegfo o ensino da
matematica, ela ja preparou. J& melhorou, mas demase para melhorar

mais ainda. Nesse sentido de oferecer mais paeaa &

Vocé encontrg
dificuldades
ensinar
contetudos

oS
de

para

EDA

Ndo. Hoje vejo facilidade em ensinar matemética, peacuro ensina
matematica da melhor maneira para trazer prazes paricrianca. Ten
momento no desenvolvimento da crianca que a gemedue ir além dg
conteldo.

Matematica?

ROL

Olha se o professor chegar e falar assim que eteantem dificuldade ¢
professor parou. Porque todos dias vem novas cstaguientao todo dia vog
tem que inovar, vocé tem que buscar. Eu jamaischegar e dizer assim: €
sei tudo, eu ndo sei nada. No momento que o pmfebggar e falar assim ¢
ndo tenho dificuldade de nada eu nédo acreditoivEurauma de matemétic
aprendi a tabuada depois de grande. A matematicgue ter uma seqiénci
se ndo seguir uma seqliéncia acho que vocé nder\mris frutos. Conteld
e metodologia sempre tem que estar juntos numaseigl

Pergunta n° 08

Prof.

Relatos expressivos

D

OCmwm O

ue

Seus alunos
apresentam
dificuldades em
aprender
matematica? Quais

~J

MAJ

A minoria dos meus alunos apresenta dificuldadeaprander matematica.
sociedade, o pais, eu ensino a ler, escrever,abedtf em casa, mas n
aprende matematica. A matemética ndo é mais inmgertgue as outra
disciplinas. De outras épocas o importante é Sieber escrever e esquece
um pouco dessa matematica. As vezes também ha agueid no préprid
professor. Talvez a base. Tudo é importante, tahebase vocé ensina
aluno a gostar da matematica ou odiar para sempre.

(0]

e Porqué?

EDA

N&o vejo dificuldade e vejo neles assim facilidages compreender, pa
trabalhar matematica, com bem mais facilidade dorguprépria linguagem.

ra

ROL

Dificuldade em sequéncia numérica. Porque elescoabeciam os numero
no momento que eles conhecerem os nimeros ndoalswproblema, porqu
ele ja desenvolveu a adigao, a subtragao.

A

Pergunta n° 09

Prof.

Relatos expressivos
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MAJ

Eu busco constantemente em livros, outros professormados na area, iu
gostaria muito de ter tido a oportunidade de terfonmado em matematica,
mas nado tive. Procuro também na internet, assintinglgp a minha
necessidade procurando me formar.

Como vocé
considera o seu
processo de
formacéo
continuada na

EDA

Eu vejo a necessidade de estar aberta. Eu ndonsapessoa que vejo que
aprendi tudo na faculdade ja basta, eu ndo meelin@ada turma é diferente
da outra, os pensamentos ndo sao 0s Mesmos, oNEwEPO Mesmo, entao a
formacao continuada é necesséaria, faz parte dadeidgente, da minha como
educadora ela esta inserida ndo tem como dizerasaibbou 0 que ja sei ta
bom é uma renovacdo diaria, até mesmo dentro dadmalaula, com as
perguntas que as criancas fazem a gente aprersde c@ntato com a crian¢a
aprendemos como ensinar.

aprendizagem de
ensinar matematica

ROL

Essa procura, acho que o professor em si, ele a diadque passa ele néo
pode ficar parado, ele esta constantemente buscamdmomento que ele
busca acho que ele esta colhendo uma semente seessate ela pode estar
na mateméatica, na historia, no portugués em tudcerlolve. S6 que tem
uma coisa, agora eu ficar s6 em cima daquilo @jueke livro didatico e nag
buscar, ndo semear e ndo colher eu ndo vou ter frut

Pergunta n° 10

Prof.

Relatos expressivos

Onde e quando voc
aprendeu a ensina
Mateméatica?

D

MAJ

Eu acho que foi desde a 1 a 4 série, eu acostuer@mar meus colegas. |A
professora de matematica que tive, sempre me depmdxima daqueles que
tinham dificuldades, porque vocé sabe linguagenaldaos sempre acaha
atingindo aqueles alunos que os professores ndgeati por ter uma
linguagem diferente, assim os alunos entre si,anadtingindo a dificuldade
um do outro. Desde entdo, continuei ajudando nanenmédio até 4
faculdade meus colegas que encontravam dificuld&ie8o acho que desde
ai tinha esse jeitinho para matematica. Eu achovgoedo meu pai, porque
ele s6 tem até a 3 série e olha ele faz coisa tkenmatica que ndo é para todo
mundo, ndo é para todo mundo mesmo.

EDA

No meu primeiro trabalho como professora, foi oadeprendi matemética,|a
pessoa que tinha o conhecimento com a mateméjgckaeiam a diferenca n
educacdo, como um todo ndo sO6 na matematica. Mfohmacao foi
magistério, la tem na grade matematica, mas éttadional, ndo tinha nada
atrativo para crianca. Entdo quando eu fui tralvadban a primeira turma dg
alfabetizacdo com 25 alunos, tive um desafio quageender matematica. Hu
tive que aprender, eu tive que buscar subsidio pama apaixonar po
matematica. Porque a partir do momento que assomaisala de aula, ja ndo
era mais conhecimento meu, era conhecimento qumhea que passar para
alguém. Entdo como passar aquilo que eu mesmaasiavg? Entdo eu tive
gue aprender a gostar de matematica, isso foi &®.19

D

ROL

No dia-a-dia, independente, buscando revista, gtap@ompartilhando com
o colega professor, o que nés vamos trabalhar bojgie vocé acha dissq -
Olha ele tem uma proposta assim, vamos juntar, satagenvolver, vamos
vé 0 que da — Olha eu acho que est& ai. Vocé tiabsb pra ti, ndo fecha,
porgue eu acho assim, que vocé tem que buscamyesejvocé sabe, porque
nao dividir com quem néo sabe? E é isso que a@ntmmigo. Entdo muitas
coisas que eu nao sabia, eu busquei e realmeets sgada e procuro ajudar.

Pergunta n° 11

Prof.

Relatos expressivos

MAJ

Na minha opinido ha varios fatores: ha o fator igotusive interfere que é p
emocional, creio que interfere bastante. A mataaatiambém ndo é bem
preparada para se trabalhar, os alunos ndo sagieparados para isso. |A
base vocé ensina a gostar ou odiar. O professpreparar bem as aulas para
os alunos gostarem dela. O professor para trabatiraro aluno acima d
tudo ele tem que gostar, porque se vocé gosta decaisa Vocé procura faz
ela bem. Vocé da o melhor de vocé para que o trabsdia bem. A gent
precisa de formacgdo, a gente precisa continualarfessiagédo, tem que s
uma formagé&o bem feita. Nao digo que os professtiesestio tentando, ¢
sou professora e la dentro da sala eu procuro tarpeglhor. Além de outro
fatores sociais.

(D T
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Vejo que nas séries iniciais nés temos toda umacppacdo de trabalhar de

Em sua opinido, po uma maneira lddica, de ter um relacionamento contrianca mais
gue os alunos humanizado. A partir de um determinado momentousra certa quebra, tem
fracassam na Prova professor por disciplina, o relacionamento se tamas frio, mais distante
Brasil? EDA | aluno e professor. Ai o professor deixa de en@@ranga como crianga, ele

passa a ser um adolescente, um jovem, um adultmiaiatura. Quem é qu
realmente se sai bem? Quem tem uma certa afinidade.

N&o posso falar se é problema do professor ou decaedo. Sera que esta no
problema de explicar? Sera que nds ndo estamosasd@iai o livro didatico
ndo buscando também outras fontes? Acredito queprafessor deveria
ROL assumir uma crianca na alfabetizacdo e entregaioss® ano, porque esse
negocio de hoje um professor, amanha outro, adéorgue ndo teriamos
mais os problemas que temos hoje no Brasil.

(1]

Questionadas sobreralevancia da formacdo que recebeu na faculdade pmara
pratica docente em Matematica (P1)constata-se certa unanimidade nas respostas dadas
pelas egressas dessa IES ao ressaltarem quefoi(umna decepcgao (...) eu esperava muito
mais. Para mim preparar para dar aula eu tive mem ibusca de outras coisas, de livros, de
outros professores inclusive para ser uma coisa f@ta para meus alunos (...). A
Matematica em si, a histéria da Matematica ndo dpertunidade de conhecer que € uma
coisa muito interessante (MAJ)”". “Minha formagaa abriu caminho para que eu buscasse
leituras, teorias. Mas assim de conteudo trabalmad@culdade, ndo (EDA)". “Nao. Porque
na faculdade foi assim, sO seis meses (...). A iatiea na formacdo do ensino superior, na
minha concepcdo é muito fraco. Nao sei se foi déepsora que a gente teve, mas nao tive
muito aproveitamento nao (ROL)".

De modo geral, as respostas seguem ‘efeito casdat@ porque a formadora
apresenta parcial compreensdo acerca do o queodrdo ensinar Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, presentes nos gultcos de analise: Questdes gerais do
Ensino da Matematica; Questdes sobre como Ensirsenvatica, Questbes sobre o que
Ensinar de Matematica e Saberes para a Docéncia.

Ha de se considerar trés pontos chaves: que acaginHistoria da Matematica, a
irrelevancia dos conteudos e a Matematica no ersuperior quando sao trabalhados sao
explorados com superficialidade.

A Histéria da Matematica, na esséncia como podsibdra de um melhor “fazer”
matematico na sala de aula, pois “conhecer histménte, pontos altos da Matematica de
ontem podera, na melhor das hipoteses, e de fates$e, orientar no aprendizado e no
desenvolvimento da Matemaética de hoje (D’ AMBROSI@96, p. 29-30)".

Com relacao a irrelevancia dos contetdos e seréandonsiderado pelos professores

egressos, 0 ensino superior como fraco, obseneaaeséncia de conexdo entre os saberes
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curriculares, experiéncias, docentes e disciplfatenforme esquematizado na pagina 139.
A mobilizacdo desses saberes, esta diretamentaliga saber ensinar, que de acordo com
Darsie (1998, p. 41) “implica ter aprendido seuetbjde ensino em sua génese e
historicidade, saber quais 0s processos desencadgadibs alunos para construirem tais
conhecimentos e, sobretudo, saber organizar esdteses num novo saber didatico.”

A formadora nem se quer usa o PCN, como fonte gaeao futuro professor possa
criar, planejar e executar suas acOes didaticadiaado-as se sdo ou ndo eficazes para a
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo dos aluRtenejamento esse feito com certa
profundidade e com boa adequac¢éo dos conteudagaa@ conhecimento que serdo objeto
de seu oficio.

Essa auséncia do cuidado com as questfes dig&titagyogicas se evidencia nas
respostas dadas sobre a proposta de ensino e izagend apresentada na graduacéo, onde
enfatizam que foi “praticamente nenhuma. Por gue#masvamos trabalhar o conteddo, a
calculadora, a adicao, foi dividido em grupo. Ogpgis faziam leitura de textos, o que eles
compreendiam passavam para o restante da salamridbuicdo da professora foi minima
para (MAJ)". “Na graduacdo ndo houve essa apresamtéEDA)”. “Foi assim: medidas,
nameros, numerais (ROL)”".

Esse modelo de prética de professor formador dedsifprofessores se contraria com
a defesa sistematizada nos Referenciais para aaEaontde Professores, onde assegura que
formador é que aquele que “atua junto aos professaiciantes auxiliando-os na preparacao
de materiais, planejamento de atividades, anatisgptbducdes dos alunos, na reflexdo de sua
pratica e principalmente nas questdes particuldeescada professor frente ao desafio
profissional (RFP, 1999, p. 67)”.

A mobilizacdo dessas competéncias deve ser todasttadalhadas na formacao
inicial, pois influenciardo, o futuro professor(para que consiga realizar significativa
transposicao didatica na sala de aula. A auséreimabilizacdo dessas competéncias se
confirma nas respostas das professoras relatadd®3)a ao dizerem que: “Na area de
Matematica, hoje posso dizer que tenho essa pé&mep@s ndo posso dizer que foi gracas a
faculdade que nao é (...) corri atras, procurei ouimos professores. Hoje eu tenho uma
preparagcdao quanto ao | Ciclo (MAJ)". “Eu busqueinloecimento com pessoas que
trabalhavam Matematica (...) entdo foi na pratica, vendo aquilo que realmente era
importante na sala de aula, busquei dar sentidMatematica para a vida. Entdo foi um

esforco meu através da leitura (EDA)”. “Sim. Isporque eu fui buscar, fiz curso em
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Matematica que olha o que néo aprendi em seis mestuldade, eu aprendi em 40 horas
(...) E desde aquele dia eu busco, eu leio, ewpspeu nédo fico esperando (ROL)".

Desse modo, verificam-se argumentos prestados naue3se convergem com 0S
relatos sistematizados na (P4, P5 e P6). Na P4 g&aunanimes dizendo que gostam ou séo
apaixonadas pela Matematica. Na P5, relatam queior mbjetivo em ensinar Matematica a
seus alunos “é que as aulas de Matematica ndonfiggeenas sO dentro da sala de aula
(MAJ)". “A Matematica esta inserida dentro dela oceitos importantes para a sobrevivéncia
(...) vocé precisa saber calcular, precisa sabadidifazer todas as outras coisas que estao
inseridos na Matematica: localizacdo espacial, teqye faz da vida, do cotidiano (EDA)".
“O ensino da Matematica deve ser para a vida (RONY’(P6) sobre a importancia ou nao de
se ensinar Matematica no | Ciclo, todas concordam € importantissimo e que é
fundamental para a vida do aluno.

Os argumentos prestados pelas professoras egrest@s,em relativa consonancia
com os Parametros Curriculares Nacionais enfat@zaqee a tarefa inicial do ensino da

Matematica € que a mesma

desempenhe equilibrada e indissociavelmente seal pagormacéo de capacidades
intelectuais, na estruturacdo do pensamento, fiaaggio do raciocinio dedutivo do
aluno, na sua aplicacdo a problemas, situacéedddacetidiana e atividades do

mundo do trabalho e no apoio a construcdo de conbatos em outras areas
curriculares (BRASIL: PCN, 2001, p. 29).

Entretanto, o desencontro com a formadora é etd@dgmis as egressas tém maior
compreensdo de como a crianca aprende matematicelee comeca aprender. Abordam
conteldos em suas praticas de sala de aula quapndiederam na formacdo inicial. Desse
modo, apresentam maior predominancia de encontmo aquilo que esta preconizado no
PCN.

No quadro abaixo, buscamos apresentar 0s encantiesencontros relatados pelos
egressos com relacdo a P7, (dificuldades paraanes conteidos de Matemética) e P8,

(dificuldades apresentadas pelos alunos em apréfatematica):

Encontra dificuldade para ensinar os | Seus alunos apresentam dificuldades em aprender
Profa conteudos de Matematica? Matemética?
A minoria dos meus alunos apresenta dificuldades
(...) Vejo barreira na Universidade tambénem aprender Matematica (...) As vezes também ha
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Ensino da Matematica. importante, talvez na base, vocé ensina o aluno a
gostar da Matematica ou odiar para sempre.

N&o. Hoje vejo facilidade em ensinar

Matematica, eu procuro ensinar Matematidddo vejo dificuldade eu vejo neles asgim

EDA da melhor maneira para trazer prazer pafdagilidades para compreender, para trabalhar

crianca. Matematica (...).

MAJ ndo se tem muito a preocupacgdo corTmm bloqueio no proprio professor (...) Tudo| é

Olha se o professor chegar e falar assim |que

ele nunca tem dificuldade, o professor parou.

ROL Porque todos os dias vem novas conquist&ificuldade em sequiéncia numérica .
entdo todo dia vocé tem que inovar, vocé tem

gue buscar.

O curso de Pedagogia deixou para elas muitas lacqoa provavelmente vao gerar
dificuldades de ensino se ndo forem em busca der&lgs. Essas dificuldades sé&o
reconhecidas por elas, no entanto, o curso detrganado. Entretanto, reconhecem que nao
sabem e que estdo em busca para inovar seus fpedeggdgicos.

Assim se configura concretamente certo distancitonda Instituicdo Formadora,
quanto a transposicao didatica, visto que, comgerans que o tratamento pedagdgico
vivenciado pelos futuros professores no que dizeies ao processo de ensino e
aprendizagem, funciona como parametro para o ex@rda profissdo, pois, ainda que de
maneira involuntéaria, se convergem em modelo pag#gitica pedagogica de sala de aula.

O contraste se pontua com maior grau de nitidesedocalizar as respostas da (P3) e
(P4), pois em ambas as respostas se presenciaidarpaixdo pelo Ensino da Matematica.
Entretanto, na (P7) as professoras egressas sadaigsh substancialmente da (P3) e (P4),
onde MAJ atribui a dificuldade do ensino da Mateoaéa Universidade e ndo se insere como
possuidora de dificuldades. MAJ argumenta que alglenseus alunos tém dificuldade em
aprender Matematica.

Do mesmo modo, ROL também se comporta, contra-agtando de que se o
professor disser que nao tem dificuldade € porcqa®up mas assume diretamente ter
dificuldade. Diz que seus alunos apresentam difaxleé na seqiéncia numérica. Ja a
professora egressa EDA, mantém coeréncia em ssfasstas.

Indagadas sobre como consideram o0 processo de d@doma@ontinuada na
aprendizagem para a pratica do ensino da Matem@B®3, nos relatam: “Eu busco
constantemente em livros, outros professores rea(arg Procuro também na internet, assim
suprindo a minha necessidade procurando me fotvi&i)'. “Eu vejo a necessidade de estar
aberta (...) cada turma é diferente da outra, nsgmentos ndo S40 0S mesmos, 0 corpo nao é

0 mesmo, entdo a formacdo continuada é necestiparte da vida da gente, da minha
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como uma educadora ela esta inserida ndo tem ca@oisso acabou o que ja sei ta bom é
uma renovacao diaria (EDA)”. “Essa procura, ache gurofessor em si, ele cada dia que
passa ele ndo pode ficar parado, ele esta consiamie buscando (ROL)”.

A énfase dada principalmente por MAJ e EDA se emmaaespaldada nas Diretrizes
Nacionais para a formacgéo de professores, ondbebstae que o “professor, como qualquer
outro profissional, lida com situacdes que ndoepetem nem podem ser cristalizados nos
tempos. Portanto, precisa, permanentemente, faastes entre o que planeja ou prevé e
aquilo que acontece na interacdo com os alunos 8RAONFP, 2001, p. 35)".

Com base nas respostas apresentadas, cabe-nogaplzsalificuldade presente de
ROL se inserir nas respostas, visto que as perggatadiretivas, mas ROL sempre responde
atribuindo a outro e, portanto, ndo traz para si@metimento em suas respostas.

Indagados sobrende e quando aprenderam a ensinar Matematica (P1,0MAJ
“acha que vem do pai, porque ele s6 tem até aig*esélha ele faz coisa de Matematica que
nao é para todo mundo (...)". Acredita também auiedésde a 12 até a 42 série, porque
costumava ensinar seus colegas. A professora denMtta que teve, sempre a deixava
proxima daqueles que tinham dificuldades, “porgoeévsabe, linguagem de alunos sempre
acaba atingindo aqueles alunos que os profess@@satingem por ter uma linguagem
diferente”. J& para EDA, a aprendizagem da Matematconteceu no primeiro trabalho
como professora, onde se relacionava com uma peagseatinha o conhecimento da
Matematica. Para ROL, essa aprendizagem acontecedid-a-dia, independente, buscando
revista, proposta, compartilhamento com o colegépsor”.

Essencialmente, existe um ponto comum entre assagd&DA e ROL, em que para
ambas seus maiores aprendizados tem como fonéieapia troca de experiéncia com outros
colegas professores e a formacédo continuada. daa# esse aprendizado € como um dom.
Argumento que ndo corroboramos, pois a aprendizagsEnre por meio das interacdes, na
troca e na apropriacdo do objeto pelas heurisfieasoais do sujeito que aprende. O saber
matematico ndo €, portanto, algo que ja nasce@matabado com o sujeito.

Na seqUéncia, as professoras egressas foram absrdpdr uma questao
pedagogicamente intrigante, quepérque os alunos fracassam na Prova Brasil (P11)?
Nos relatos das informantes, obtivemos as seguagigsdes: “Na minha opinido ha varios
fatores: o emocional (...). O professor para tleyacom o aluno acima de tudo ele tem que
gostar, porque se vocé gosta de uma coisa, vocérpréazer ela bem (...). A gente precisa

de formacao (MAJ)". “Vejo que nas séries iniciaiés temos toda preocupacao de trabalhar
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de uma maneira ladica, de ter um relacionamentoaonanca mais humanizado. A partir de
um determinado momento tem uma certa quebra, tefagsor por disciplina (EDA)”. “Nao
posso falar se é problema do professor ou do edace®era que estd no problema de
explicar? Sera que nds ndo estamos s6 usandooddiddtico, ndo buscando também outras
fontes? (ROL)".

Os pontos que as egressas mais focalizam comoibeontes do fracasso Prova
Brasil sdo: fatores emocionais; o fato do profesgmr gostar da disciplina. A presenca do
ldico nas séries inicidi® sua auséncia nas séries posteriores; quebrascib entre 0s
anos iniciais e finais, onde no inicial existe aeam professor e nos anos finais ja ha a
presenca de varios professores.

Portanto, ndo se vislumbra preocupacéo no queedpeito ao trabalho do professor
nas questdes dos conceitos e conteudos abordatiogscalunos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Vale ressaltar que o livro didatiagbzatdo nesta escola EGSD é o mesmo da
escola EBP, conforme relatado na pagina 134.

O livro de Matematica adotado pelas escolas pesdpssé do Projeto Pitangua que
esta elaborado de acordo com o preconizado noseé”€in os descritores da Prova Brasil,
sistematizado no quadro 11 da pagina 63.

Assim, se verifica divergéncia entre os depoimedtassegressas, com o estabelecido
nos Parametros Curriculares, livro didatico e de guavaliado na Prova Brasil. Desse modo,
verifica-se o distanciamento das IES quanto a dalaula que os futuros professores irdo

atuar. Segundo Garcia, a formacéo inicial deve:

desenvolver o conhecimento do professor relativéenén escola e ao sistema
educativo; incrementar a consciéncia e compreedsdprofessor principalmente
relativamente a complexidade das situacdes de @psgugerir alternativas para as
enfrentar; (...) ajudar os professores principirteaplicar o conhecimento que ja
possuem ou que podem obter por si préprios (GARC®82, p. 66).
A abordagem do autor aponta para a necessidadénslasicoes Formadores se
atentarem a transposicao didatica. Fundamentalnaééne dos programas de curso, compete
também ao professor formador saber mediar juntoftagsos professores o como “fazer”

matematica de forma eficiente com seus alunos &ntdsaula.

® Série esta sendo utilizada em virtude da exprems@oegada pela professora. Entretanto, essa ntaheac
oficialmente ndo se emprega na Rede Municipal dgnBrdesde 2000, denominado como fase de cada ciclo
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Este € um cenario pouco assumido, geralmente i®sbindices de desempenho
académico sao atribuidos a dificuldade de apregeimapor parte do aluno, dificilmente o
professor assume que essa dificuldade do alunadestamente ligada a sua dificuldade de
ensinar.

Independentemente da formacdao inicial que recehemanegressas assumem que nao
sabem, mas que estdo em constante busca, isto épmsciéncia da importancia da formagéao
continuada para a profissdo. Nado culpam os alunosne a familia pelo fracasso escolar,
relativizam, se inserem ao problema. Podemos dafirognae predominantemente sao
professoras construtivistas e responséaveis poloaque fazem.

No préximo bloco apresentamos reflexdes pertinemiggestdes sobre o que ensinar de

Matematica a alunos do | Ciclo do Ensino Fundantenta

9.2 Segundo bloco: Questdes sobre o QUE Ensinar Matematica

Quadro 36 Depoimento das professoras em relacdo o Que ErMatamatica
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Pergunta n° 01

Prof.

Relatos expressivos

MAJ

Quantidade é o principio, a crianca vai relacicmajuantidade ao namer
primeiro o oral para depois ele colocar aquela tidate dentro dos ndmero
NUmeros; quatro operacdes, comegando pela adigdlolematizacao, porqu
€ através dos problemas que a gente vai consqgjigiarana realidade dele.

® 0o

cinco
conteldos, po
ordem de
prioridade, que sa
mais enfatizados er
suas aulas d

Cite

w5 U

EDA

Localizagdo espacial, para mim é um conceito magpecial para outro
conteldos serem trabalhados. Classificagdo, seriagéatro operagte
Resolucao de problemas, ndo necessariamente agueldsmas que a gen
via antigamente, mas assim dentro da vida, comeretentra saidas para
problema no seu dia-a-dia € usando a matematicesEs#io conteddos g

vao fazer com que a criangca pense com que ela &®gd@ que ela ache

caminhos para resolver determinadas situacdes.

n

matematica:

ROL

Comec¢o com 0s numerais, por qué? Por que as csiddgagque conhecer 0s
ndmeros, entdo vocé tem um “x” de ndimeros que veceque apresentar

para essa crianga. Segundo, ele tem que saber ® mare o que é impar, €

tem que saber decompor, ele tem que saber dieigditem que saber somar,

ele tem que saber subtrair e ele tém que sabeiplivait.

le

Pergunta n° 02

Prof.

Relatos expressivos

MAJ

Considerar aquilo que o aluno ja tem é importace) base no que ele te
eu vou trazer para mim crescer um pouquinho maibastante. Depois d
considerar o que meu aluno tem, ai depois que @dateu devo passar pa
ele, como que eu vou transformar o que ele tempmandizagem dess
contelido que eu tenho que passar para ele, ewjaehsso € a chave.

(0] que deve
considerar 0
professor ag

EDA

Conhecer a realidade do aluno que ele esta inséiddanca da cidade tefm

conhecimento do mercado, a crianca da zona rural detro tipo de
conhecimento. Entdo eu assim, que é necessariceo@nlesses tipos ¢
alunos, para ver que conhecimento que ele ja temalamatica. Por que 1
zona rural ele tira leite, conta as vacas que @te & no curral. Hoje &
criangas séo mais evoluidas do que nos no pagsadpe quando € que n
famos ao mercado, quando eles vao a prateleira eco, as datas.

planejar sua aula de

matematica ng
primeiro ciclo?

ROL

Tem que ter um acompanhamento porque a matematicea &eqiéncia. Se
seu aluno tem que aprender os numeros, entdo vapnesder os numero
Na primeira etapa, no momento que ele aprendeulo®nos, ele vai estd
desenvolvendo a matematica, ndo adianta eu quetrar @um problema 14
se meu aluno nem sabe qual € meu nimero 2. Eriéfase € o nimero, e
tem que sair sabendo o nimero, ele tem que conteeelem que saber qu
quando ele chegou no 9, e agora o0 que vem ant&8,dnas como € o 10?
10 é 0 1 e 0 0. Mais porque professora se o J&sthfrente? Entdo agora g
vem na frente do 1, dai vem o 1 e vem o 0, ai quahelchega no 19 o qU
vem agora? Ele tem que saber que agora € o 20 rmonmento que elg
desenvolver o numeral, a crianga vai embora.

m
e
ra
e

Neste bloco de questbes, sobre o que ensinar demdtta, foi solicitado das

professoras egressasinco principais conteudos, por ordem de prioridade que sao

enfatizados em suas aulas de Matematica (PIOnde argumentaram que é: “Quantidade,

nameros e as quatro operagdes (MAJ)"; “Localizaesimacial, classificacdo seriagdo, quatro

operagfes e a Resolucdo de problemas (EDA)”; “Naimepar, impar, decompor, dividir,

somar, subtrair e multiplicar (ROL)”.

A prética do professor, deve respaldar-se seguraidifT(2003), em quatro eixos,

sendo: os saberes docentes, disciplinares, clarasue experienciais. Portanto, sdo eixos que

devem orientar o Projeto Politico Pedagogico dastlnicdes de Ensino Superior que formam
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principalmente professores. Verifica-se de acomo os depoimentos das professoras, que
essas fontes de saberes distanciam-se substantialme sala de aula real que atuam
especialmente em se tratando do saber curricufapirespondem aos discursos, objetivos,
contetudos e métodos a partir dos quais a instdleggolar categoriza e apresenta os saberes
sociais por ela definidos e selecionados como msd# cultura erudita e de formagéo para a
cultura erudita (TARDIF, 2003, p. 37-39)".

Considerando que as questdes abordadas com assprafg tratam especialmente do
I Ciclo, observa-se que o cuidado com a categdaips objetivos e conteudos, mais
especificamente os conteudos, ndo recebem tratandentdo. Isto €, a énfase dada pelas
professoras, privilegia o eixo, niumeros e operacéem excecdo de EDA que traz a
localizac&o espacial para seu campo de trabalmsegoentemente adentra ao segundo eixo
que é o espaco e forma. Os demais eixos: Granddg@slidas e Tratamento da Informacéo
nao sao vislumbrados nos depoimentos prestados.

Assim, com base nos Parametros Curriculares oss e@xganizadores: nameros e
operacdes, espaco e forma, grandezas e medidasragamento da informacédo devem
construir a pratica pedagoégica do professor em @eaitude. A desarticulacdo e a
compartimentabilizagdo dos conteudos, tolhe docatupossibilidade do orquestramento de
um mapa conceitual daquilo que Ihe é proposto.aRtwt torna-se imprescindivel que o

professor, trate seu aluno como:

edificador de representagbes mentais do mundmero te si, utilizando-se delas
para interpretar novas situagfes e guiar suas .aE8seas representagdes sdo vistas
como se estivessem ajustando-se ao empirico &, eagigender é considerado um
processo adaptativo, no qual os esquemas coneeftoaisujeitos vdo se alargando
para abranger um maior dominio de experiénciagiadd DRIVER, 1989, p. 244,
IN.: DARSIE, 1998, p. 28).

Entretanto, com relagcdo ao que o professor devsidenar para planejar suas aulas
(P2), as professoras egressas enfatizaram queleleasreem conta o que o aluno ja sabe,
conhecer a realidade do aluno e iniciar o traba@hgartir dos nimeros. Segundo Darsie

(1998),

considerar as concepgoes, representacfes e cangeiteos pertinentes dos alunos.
Isto implica que o professor adote estratégias leaex o aluno a construir, a partir
de suas representagdes ou conhecimentos prévamshecimento coerente com a
ciéncia, reconhecido pela comunidade cientificaRISAE, 1998, p. 24).

Essa concepcéo de aprendizagem, segundo a prafoia,amplica

saber sobre o desenvolvimento dos mecanismos oagnio aprendiz (...) onde
encontramos subsidios para supera o modelo tradicie educacéo, mudando o
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eixo do processo de ensino aprendizagem antesadentio professor e agora
centrado no aluno (DARSIE, 1993, p. &udALMEIDA, 2006, p. 113).

Assim, nesse modelo a constru¢cdo do conhecimentd ¢onsiste em construir um
processo de aprendizagem no qual o conheciment@gjaonem direto nem indiretamente
ensinado pelo professor, mas que se forme progagssnte na crianca a partir de maltiplos
condicionamentos estruturais (PERES, 1982, IN.: GBZ, 1996, p. 32)". Nessa concepcéo
de trabalho, onde se estabelece e proporcionatatiieamente dialogo do aluno com o saber
historicamente sistematizado e em processo densiacdo, resulta em aprendizes
autocognitivamente autbnomos com capacidadescerigitexivas.

Em suma, considerando que a formacdao inicial nateotplou o que esta preconizado
no PCN, as egressas, segundo seus depoimentazamealm bom trabalho articulando a
matematica do cotidiano com a matematica formatedgntam em seus relatos, os principais
conteudos preconizados no PCN, resultado das féesacontinuadas e das constantes
buscas pessoais.

No préximo bloco, analisaremos reflexivamente dgiestligadas ao como Ensinar

Matematica, tomando por base relatos prestados pedéessoras egressas

9.3 Terceiro bloco: Questdes sobre COMO Ensinar Maimatica

Quadro 37 Depoimento das professoras em relacdo ao COMO &rigiatematica

Pergunta n° 01 Prof. Relatos expressivos

Acho que mesmo antes de ter o professor como nadiatkssa
aprendizagem, ela comeca aprender matematica, @doed importante €.
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MAJ

Mas mesmo antes ela comega a aprender a matenadti@agdo para o corpqg
tem dois olhos, tem um nariz, uma boca. A matemdte parte da vida d
crianga, acho que até quando ela estd se desendolveomeca a percebg
olha tenho cinco dedinhos eu enxergo com dois pl@wida da crianca el
ja comega a aprender matematica até mesmo antepa®m a escola. Mas
claro, essa base, essa fundamentacdo necessitpra&essor preparado

importante e o professor despreparado, desmotihanm.

D

A

=

[o N Y

EDA

Ela ja traz um conhecimento prévio, porque |la mashdeiras de amarelinh
jogando bola tem que saber quantos gols fez, eslficestd aprendend
matematica. Na escola 0 que a gente faz é s6 fagerde maneira
sistematizar o que a crianca ja traz. As criancastas vezes na
desenvolvem a matematica por conta do ensino qugerde teve, dg
conhecimento que a gente teve. Eu vejo que de uameima ludica a gent
consegue concretizar muito mais coisa do que ndrquano giz s6. Para e
elaborar o conhecimento é importante que ela dejapaneira palpavel.

Sw o

D

Como a criancgd
aprende
Matematica?

|

ROL

Ela vem aprender matematica no momento que o pafesn primeiro lugaf

ele tenha muita paciéncia, porque matematica ndongésma coisa que
portugués. A mateméatica envolve nameros, 1a& no gongriando a criang
comecga, ela nunca escreve um numero correto, sesspetham. Acho qu
toda crianca ela nunca consegue fazer o 2, odgipalmente o 7 ele semp
vem espelhado.

Agora se vocé tiver aquela paciéncia que todo psofedevera ter de cheg
no aluno e dizer: olha vamos ver se isso daqui @st®, vamos mostrar

namero, ele na hora vai perceber — o professols @i é assim, eu fiz assi
— isso aconteceu muito na minha sala. Mas s6 qudai ¢érabalhando tudo ¢
gue eu conseguia fazer de tabelinha, na logicaguease ele estiver vendo €
vai aprender, agora se ele ndo ver, como € queaekgprender que o 7 es
certo, se ele ndo vé um 7 que esta certo. EntAmssoncreto vocé tem qy
ter jogo de cintura é através da dinamica, issajula muito. Entdo com
uma crianga aprende, vocé enquanto professor temggstar daquilo qu
vocé faz, ter amor no que faz. A partir do momemb@ vocé tem amqg
naquilo que vocé faz, vocé vai transmitir para &sspas assim nuni
maravilha, vocé ndo vai ter problema de se express&@é ndo vai te
problema de transmitir. No momento que vocé utilaapalavras corretas,

ndmeros corretos, a matematica € maravilhosa.

[N\ US)

re

DS

Pergunta n° 02

Prof.

Relatos expressivos

Qual a melhor

MAJ

Eu particularmente, tento a usar a vida do alunagdado aluno é important
nessa aprendizagem. Eu tento trazer para densaldale aula a vida dele
em casa, la na rua, essas situagbes da vida do. dinsinar através d
problematizacdo mas com a vida dele. Ex.: quandes pocé comeu hoje
Quantas bolachas eu comi hoje no café? Ah eu vogqui contar. Entao

vida do aluno é para a aprendizagem matematica €&winar matematic
VOCé vai usar coisas mais complexas com ele? Taml@ntonteldqg
propriamente dito € importante. Primeiro trazeraessnvivéncia do alun
para ele ter nocdo, esse gosto, eu preciso, eunvatematica, faz parte d
mim a matematica, ai eu aprendo a gostar da matemnat eu vou em busc
acho que foi essa preocupacado que meus profess@msn comigo. Eu vivg
a matematica, eu preciso, entdo eu gosto delanpelfeorar a minha vida. E
sempre vi a matematica dentro da minha vida, eetd@cho isso muit
importante.

maneira para se
ensinar matematica

? EDA

Principalmente nas séries iniciais através do tjddos jogos, que venh
assim aflorar mais ainda aquele conhecimento qugeém.

ROL

Na alfabetizacdo é através da légica, do ludicaigonfiorte nisso. Como qu
vocé vai pedir para uma crianga dois mais doida@d@ sabe o que € do
mais se vocé tiver duas tampinhas e disser: olag duas tampinhas, con
aqui quantas tampinhas deu. Ele ja vai acertar, qi@ro tampinhas, o
palitos. O professor ndo pode ficar parado sé quaduadro, nimerg
namero. Nao vamos também através do ludico, passiéa coisa para noss(

wn D

ta

)

alunos. Porque eu percebi que pela minha légicaegugabalho com meu
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alunos na alfabetizagdo e agora na primeira see® eu como professo
imaginava que eu me ia da tdo bem.

Pergunta n° 03

Prof.

Relatos expressivos

Como vocé ensina
matematica
(metodologia) a

MAJ

Alguns materiais concretos que eles tem. Por exa&nepl estive trabalhand
medidas com eles, véem uma receita visualizandd @uzolher maior €

menor, porque eu trabalho com receita eu acho tap@y;, porque a méae faz

em casa, usa uma colher de sopa, uma xicara dedubs,trés, trabalh

quantidade engloba varias coisas. Os problemas dquau tenho a

oportunidade de trazer o material concreto. Fulem tantos lapis, olh

D

a

2%

vamos tirar tanto, ganhou mais tanto, do outro lestd José, entdo a gente

pergunta quanto vocé tem ai José? Quanto deu a®@ Ymos trabalhar com

0 material que ele tem também. Eu trabalho com nmahtdourado, é uni

material riquissimo (unidade, dezena e centeregptmateriais que ndo tem
o}

também. Trabalhar com material que ele tem, quedae da vida dele, ach

mais interessante, acho que eles se interessamfamfgarte do mundo dele,
D

eu tenho. Ah vamos pegar uma coisa que ele jamais as vezes ¢
interessante para conhecer, nem todo o momentota gede usar, a partir g

atengdo do aluno comeca a se despertar, o queneleelmente chama mali

atencao.

seus alunos?

EDA

Através dos jogos, do ludico.

ROL

Agora com minha turma eu ja posso desenvolver g@is problemas, po
qué? Porque eles ja sabem o que é uma adicdobgimsa que é um
subtracao, jA sabem o que é uma multiplicacdo salgem o que é um
divisdo. Entdo o que eles gostam mesmo é dos jpnablepor qué? Ali ele |

vem e fala: professora esse problema é de merafespora esse problema

de mais, porque eles ja sabem interpretar, issma@amental. Eu acho enta

gque na metodologia, vocé tem que ensinar essas ffase o aluno, porque
ele desabrocha, ele vai embora, porque ele salepiietar. Ele sab
interpretar o que esta fazendo. Se eu falar Jodprom 10 bananas, mais
laranjas, ele ja vai saber que isso € uma adicgoralse eu falar assim: Mar
tem 5 balas e deu 3 para Jodo, ela ja vai sabeegiadirando, aquilo é um
subtracao. Agora se eu chego e falo assim: eu @0l@ranjas, quero dividir
quero dar a metade para a professora Maria, entfie @le vai saber, se ¢
nao sabe ele vai fazer 20 palitos, um palito parauatro pra ca, outro pra |
0 que ele vai chegar? Vai chegar na légica queestie dividindo com dual
pessoas, entdo isso através deste trabalho egaeliesenvolve muito bem
matemdtica.

Pergunta n° 04

Prof.

Relatos expressivos

MAJ

Acho que sim, a calculadora, depois que eles tem hase, eles tem que
como funciona uma calculadora. Réguas vamos ocgp@ia a unidade d
medidas, litros, fitas métricas, tudo isso que garte da matematica, acl
importante a gente utilizar.

gy

no

Em sua opinido, qug
tipos de recursos

EDA

A gente necessidade de um aparato de atividadiesaadia. Ali brincando ng
areia a crianga encontra contetdos matematicos wamaterial o problemd
0 problema é a formacgéo do professor em saber gac@aida. Quando
gente s6 traz conhecimento do livro didatico a @dima a curiosidade d
crianga.

Q)

SUNN )

sdo mais adequadd

No processo ensing

aprendizagem da
Matemética?

[%)

ROL

O ladico, mesmo o livro didatico. Porque o livraldlico, ele pra criang
pequena é bom. Tem pessoas que nao concordam, cnasga desenvolv
através do desenho, através do colorido, tudo dhamna atencdo para e
porque, se la tem uma idéia de uma conta, de uenbdestem um dado, e

tem curiosidade em saber o que é isso, 0 que €staeacontecendo. Entéo

7

através do proprio livro didatico como uma ajudandaterial, ele é ricqg
porque ele tem desenho. Vocé tendo um trabalhdictidéomo o materia
dourado, através da dezena, foi assim uma maraeillsinar para minha

A
e

e
S

criangas, se vocé ndo souber trabalhar s6 vai @oangl mente da crianga.
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Ao serem indagadas como a crianca aprende Matem(@&i), MAJ e EDA, acreditam
gue comeca mesmo antes da crianca ir para a egtg@ara ROL, isso acontece na escola.
Veja os argumentos: (...) comeca a aprender matanaihando para o corpo, tem dois
olhos, um nariz, uma boca (...) ela ja comeca analar matematica até mesmo antes de ir
para a escola (MAJ); Ela ja traz um conhecimentvipy porque l4 nas brincadeiras de
amarelinha, jogando bola tem que saber quantos fgals entdo ela estd aprendendo
matematica (EDA); Ela vem aprender matematica nmembo que o professor em primeiro
lugar ele tenha muita paciéncia (ROL).

A compreensdo predominante das egressas sobreaonanca aprende matemética é
bem construtivista e possuem nocao de que € néaego® a matematica ndo escolar ganha
formalidade, mas nem por isso, uma é mais impa&tamé a outra. Isso demonstra que tudo é
matematica e que néo existe lugar fixo para quéaaga aprenda matematica. Exceto ROL,
pois para ela a crian¢a aprende matemaética coter@eémcdo do professor na escola.

Entendemos também, que a Matematica formal, academite aceita, organizada e
sistematizada no processo da histéria da humanidadende-se de fato na escola, pois € o
papel da escola. Mas ndo podemos negar que enfasalado desenvolvimento da crianga,
segundo Piaget pagina 31, ndo ocorra aprendizageatenMtica. Desse modo,
compreendemos que a crianca aprende Matematica(im@s)relacdes, nas interacdes
mediante abstracfes empiricas e reflexivas, comf@xposto na figura 4 da pagina 55.

Analisando os argumentos prestados da P2 a P4depsramos com um quadro
preocupante quanto ao como ensinar matematicacpargas do | Ciclo. As professoras nos

apresentam os seguintes relatos:

PROFESSORAS EGRESSAS
PERGUNTAS MAJ EDA ROL
P2 -Problematizagdo com a vidaLudico -Ldico
da crianca
-Materiais concretos, -Através dos jogos, dp-Problemas
P3 o
-Problemas Ladico
-Calculadora -Brincadeira -Ludico,
P4 ; At
-Livro didético

De modo geral, “a melhor maneira de se ensinarmédiea é mergulhar as criancas
num ambiente onde o desafio matematico esteja atatemnte presente (D’AMBROSIO,
1998, p. 30)". O quadro acima, revela timidameniguraas estratégias de se “fazer”

matematica na sala de aula. Pois as respostasifaoogdos relatos expressivos), ndo trazem
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argumentos de convencimento quanto a utilizacasadesstratégias no processo de ensino e
aprendizagem.

Desse modo, podemos aludir que as professorassagragresentam melhor proposta
de trabalho do que a apresentada pela IES na faomagial. Suas estratégias de como
ensinar matematica vém ao encontro daquilo que pstgonizado nos Parametros

Curriculares para o ensino da matematica.

CONSIDERACOES FINAIS
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Ao finalizarmos este trabalho, queremos registrae gdo desejamos, de forma
alguma, colocar um ponto final a esta reflexdoinragomo néo pretendemos dizer que as
analises feitas ndo admitem outros olhares, péis,consideramos os pontos aqui discutidos
como resultado final. Somente buscamos por intionéesta identificagdo, torna-los
motivadores de possiveis reflexdes que venham @mwasiem mudancas qualitativas em
cursos de formacéo inicial para professores querdiuno | ciclo do Ensino Fundamental e
nas praticas dos formadores e professores cujode@oa dinamicidade da construcdo do
conhecimento matematico.

A pesquisa que possibilitou a sistematizagdo déistertacdo intitulada Formacéao
Inicial e os Conhecimentos do o qué e do como Bnd#atematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental: Encontros e Desencontrdsouxe a tona um tema recente em sua
contextualizacdo histérica e, principalmente, imrapara o sistema educacional da cidade
de Alta Floresta/MT.

Com foco nos conhecimentos sobrgué e o comensinar Matematica e a presenca
desses nos cursos de Formacao Inicial, no contixtoursos de Pedagogia, revelando as
contribuicdes para a atuacdo dos professores eapgualidade da aprendizagem Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as agdgesiuisa foram norteadas pela questéo
problema: que conhecimentos d@uée do ocomoEnsinar Matematica se fazem presentes
nos cursos de Pedagogia que formaram professomsampam no | Ciclo de Escolas
Municipais de Alta Floresta e o que e como a matiemn& trabalhada por esses egressos em
sala de aula?

Buscamos dar respostas a nosso problema de pesgflesado acerca da importancia
da formacao inicial no processo do ensino e apzagdim da Matematica, doqué e do
como ensinar, como estes temas sdo propostos pelas nESees curriculos, como 0s
professores formadores o0s apresentam as seusidicdos € COmoO 0S egressos ensinam
Matematica no | ciclo. A busca por encontros eedesntros entre estas instancias de
formacdo e trabalho docente norteou nossa andlise.

Para tanto, investigamos o Projeto Politico Pedagodas Instituicdes de Ensino
Superior, ementa da disciplina Metodologia da Mdi#&ra e bibliografia, entrevistamos os
Professores Formadores destes cursos; analisambértga o Projeto Politico Pedagdgico de
Escolas Municipais, entrevistamos Professores sggseslestas IES, Licenciados em
Pedagogia que atuam no | ciclo destas Escolas lsanas seus planos de ensino. Para

analise nos dedicamos ao conteudoodqué e do comaensinar matematica proposto pelos
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documentos e pelos formadores da IES e como osgsaks trabalham de Matematica no |
ciclo do Ensino Fundamental. Durante todo o pracgsassamos por duas fases principais: a
da andlise documental e a das entrevistas com sBovés Formadores e Professores
Egressos.

Os estudos e analises realizadas revelam que adaannicial ofertada pelas IES e
formadores pouco apresentaagué e do comae deve trabalhar a Matematica no | Ciclo,
deixando muitas lacunas na formacdo quanto ao dipeeto de conteddos e metodologias
para o trabalho com matematica neste nivel de @n§hs professores egressos revelam
avangos nas suas concepgoOes e atuagao com relagad@macéo inicial atribuindo este a
sua aprendizagem na experiéncia docente.

Objetivando melhor analise e interpretacdo dos sladdetados, organizamos dois
blocos para apresentacdo dos mesmos: IES 1 (dotasreefiormador) e seus egressos e IES
2 (documentos e formador) e seus egressos .

A analise dos dados nos revela que a IES 1, eteeem seu Projeto de curso um
ementario inovador para o ensino da Matematica, numa petispezonstrutivista atendendo
as atuais exigéncias para a Educacédo Matematicarprada no PCN, embora ndo apresente
uma metodologia especifica de trabalho para o emsaprendizagem dessa ciéncia.

Consideramos a carga horaria (CH) de 420h, propastaa disciplina de Matematica,
significativa para um curso de Pedagogia, pois iptiss um trabalho mais atento e
aprofundado podendo oferecer aos futuros professona solida formacéao tedrico-pratica.

Analisando as bibliografias do curso, constatamesajmaioria ndo € atualizada, ndo
traz em seu rol obras que pesquisam e discutenueaB&ilo Matematica. Algumas das obras
citadas retratam muito pouco solwequéensinar de Matematica para 0os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Das quarenta bibliografiaslasias no Projeto de curso da IES 1,
apenas quatro RANGEL (1992), D'AUGUSTINE (1981), NDFE (1991) e CARVALHO
(1991) abordam questdes referentes ao como enginagja, trazem propostas metodoldgicas
para o ensino e aprendizagem da Matematica. Vamfs que o PCN néo é parte constituinte
da bibliografia e que somente trés obras da bildicm do curso estdo presentes nas
referéncias bibliograficas do préprio PCN.

Em andlise aos conteudos sumariados em cada fascécunforme registrado no
quadro 22, verifica-se um desencontro entre o elgealdo no ementario com o que é de fato
abordado nos fasciculos. A ementa estabeledddgénese e a historicidade da ciéncia

matematica; o processo de constru¢do do pensanmeatematico; a construcdo do conceito
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de numero; a funcdo da Matemética na formagdo danca; concepc¢fes de ensino de
Matematicando € contemplada, pois no fasciculo I, ndo enaonge 0s seguintes temas
génese e a historicidade da ciéncia matematicaracgsso de constru¢cdo do pensamento
matematico; a construgdo do conceito de numesso de certa forma acaba fragilizando a
acao do futuro professor em sala de aula, poisv@@ensao da construgdo do conceito de
namero pela crianca é fundamental para a orgaruzdg&nsino e sucesso do processo de
aprendizagem matematica.

A compreensao sobre o processo de construcdo darmpento matematico, ausente
no fasciculo, negligencia a importancia do conheaim, por parte do professor, sobre como
a crianga aprende, como constréi 0s conceitos @uisaiva’ didatica do educador, para saber
0 qué e como propor determinadas atividades e geoceom determinadas inferéncias
pedagogicas na construcado do conhecimento.

Nos fasciculos (Il a VIII) também se observam desetros. Tem-se no programa
420h para trabalhar com 9 fasciculos, 0 que daxapaslamente 46:30h por fasciculo. Do
universo das 420h, pouco se tem de matematicaopprameiro ciclo, base fundamental da
Educacao Basica. As fracdes, de um modo geral ancgpande parte da carga horaria.

Verifica-se que os conteldos expostos nos fassicqgleanto aos eixos organizadores
dos PCN - Numeros e Operaces; Espaco e Formapg&ras e Medidas e Tratamento da
Informacdo - necessitam um tratamento de cunhogdgitzo mais afinado e proximo da
ementa proposta pelo curso e do preconizado nos #€fd que, a matematica assegurada
nos fasciculos pouco subsidia teérico-pratica-matmgimente o futuro professor para a sua
pratica de sala de aula.

Desse modo, ha desencontro com aquilo que estagtoopo PCN em se tratando do
0 qué e o comensinar Matematica no Ensino Fundamental, poisocda estabelecido € que
o Ensino da Matematica “desempenhe, equilibradandissociavelmente, seu papel na
formagcao de capacidades intelectuais, na estrdiniralp pensamento, na agilizacdo do
raciocinio dedutivo do aluno, na sua aplicacdo ablpmas, situacdes da vida cotidiana e
atividades do mundo do trabalho e no apoio a cagéir de conhecimentos em outras areas
curriculares (BRASIL: PCN, 2001, p. 29)".

A analise dos depoimentos da Formadora da IES thfegsora ISA, nos revela
inicialmente um bom posicionamento quanto a impaitado Ensino da Matematica nos
anos iniciais de escolaridade da crianca. ISA npsqde considera a “Matematica como

esséncia da aprendizagem e a pedagogia o inicitudie (...) os professores precisam
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conhecé-la para a partir dai, oferecer técnicas efaientes e satisfatorias nas séries iniciais
(P1). Evidencia-se desse modo que ISA possui vala@ibmpreensdo de que a Matematica
deve ser trabalhada com criancas no inicio da isiaaescolar, e que é na pedagogia que esta
formacéo inicial deve ser estruturada. ISA mencigua trabalha matematica no curso de
Pedagogia na finalidade de “preparacédo de mellppodsssores, e também com o objetivo de
oferecer formas inovadoras de ensino”.

No entanto, apesar de sua fala sobre a importafwiaonhecimento matematico
indicar uma posicao clara da funcdo da Matematcaida das pessoas, quando argumenta
sobreo quéensinar de Matematica, a formadora distancia-8stancialmente dos conteddos
preconizados tanto no ementario como dos propassidulos. A formadora afirma propor
dentre a selecdo de contetdos, para ela priostér@balhar com Trigonometria e Algebra.
Isso surpreende visto que estes conteudos nao fzadendo ementario de Matematica, deste
curso e nado se destinam ao trabalho docente pas iaitias do Ensino Fundamental.
Verificamos ainda que dos cinco conteldos (conggittados por ISA - Aritmética,
Trigonometria, Geometria, Estatistica e Algebrama parte do seu trabalho com os futuros
professores, ndo se evidencia o que e o como aBalltados e com quais finalidades na
formacgéao do futuro professor.

ISA revela divergéncias entre a ementa, os fasidcel os PCN, ao trabalhar com
Trigonometria e Algebra. Esses dois contetdos r#&n segundo o PCN, competéncias
basicas para serem abordadas no Ensino Fundarhe@takonteldos essenciais para serem
trabalhados, estdo expressos no quadro 6, pagireari8ementario da proposta do curso
conforme registrado no quadro 21 da pagina 102.r&# menciona em seu depoimento a
resolucdo de problemas e, aborda vagamente o emnpi@distoria e da tecnologia da
comunicacao em sua pratica pedagdgica. Sédo corstéigoescindiveis ao fazer pedagogico
nas aulas de Matematica.

A auséncia eminente da clareza do que e para guensma determinado
conteudo/conceito matematico e a distancia daquile estd se ensinando para com a
realidade das salas de aula do Ensino Fundamergab Ifortes descritores que alimentam
ineficientemente o fazer na sala de aul&e durante a formacdao inicial, ndo sao trabalhados,
com o futuro professor, os conceitos/contelidosoded clara e precisa, com certa logica e
criticidade, certamente os baixos indicadores isfitais educacionais serdo reforcados.

Evidencia-se, portanto, um desencontro daquiloegte sistematizado nos fasciculos para ser
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trabalhado na formacéo inicial com os futuros @edees, com o que a professora formadora
trabalha de fato.

Tratando mais especificamente sobreomoensinar Matematica, ISA nos revela que
trabalha com numeralizacdo com os futuros professtartindo da histéria dos nimeros. E
a partir dai, buscando na psicologia estratégiagpdendizagem que a ajudem entender os
conceitos para que as habilidades e competéngéan secebidas e absorvidas pelos alunos ”.
Em sua fala ISA nos permite inferir que 0 uso dadhia da mateméatica € uma estratégia
motivadora para a aprendizagem, e o €, embora n&ongemple como conteudo da
aprendizagem de suas alunas. A concepcdo de apagadi da formadora tende a uma
perspectiva empirista e iSso se observa ao exprgs®a “as habilidades e competéncias
sejam recebidas e absorvidas pelos alunos”. Isteodcebe o processo de ensino e
aprendizagem, como se o0 aluno fosse uma espongbgoeve o conteudo transmitido.

Ha que se destacar como positiva a importancia gadalSA a outras areas do
conhecimento como suporte a sua acao, isso demopstto avango no campo da
interdisciplinaridade, onde o conhecimento ndoséowiomo propriedade, mas sim, resultado
de uma construcéo dialética.

Em suma, os depoimentos da formadora ISA revelaergincias entre a ementa, 0s
fasciculos e os PCN. Logo, a Formacdo Inicial maimastra possibilitadora de preparacéo do
futuro professor para atuar no primeiro ciclo. Cmfacdo ao o qué e o como ensinar, a
formadora apresenta postura ora empirista, oraringsta. Compreendemos também que o
professor formador serve como “modelo” de atuagia ps futuros professores, o que nao se
evidéncia em ISA, que parece deslocada do focordeaao de futuros professores.

A analise dos dados fornecidos pelos professorés, IHWP e LUF egressos da IES 1,
alunos de ISA, é elucidativa da caréncia de umen&géio Inicial mais solida. Referindo-se a
questdes gerais sobre a importancia da formacé@aliniUC e EUP dizem que a Formagao
Inicial ofereceu boa base tedrica e pratica. Ja pai~, a maior contribuicdo foi que ela
achava que a maneira como ensinava as criancasrégae, que na verdade aprendeu outras
maneiras e metodologias de ensinar, embora emindepims posteriores LUF deixa clara a
necessidade e importancia da formacgéo continua@agpaua atuacao docente. LUF aponta
como necessidade aprender sobre como uma criargradap evidenciando néo ter aprendido
na formacao inicial.

Consideramos que a preocupacdo da professoratanteapertinente, pois lidamos

constantemente com mais incertezas do que certgeas,por sua vez estdo ligadas a
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complexidade do crescimento frenético da sociedadéo em conhecimento quanto a

problemas educacionais e sociais, cientificos eotégicos, 0 que nos exigem capacitacao
constante. No entanto, se a formacéao inicial n&pgrcionou a compreensdo de como a
crianca aprende, isso dificultara ao futuro prafessber mobilizar questdes pertinentes ao
ensino, ficando algumas vezes creditado simplesmeattransmissao daqueles conteldos
estabelecidos nos livros didaticos, desprezandogetos casos, 0 conhecimento prévio do
aluno e a funcéo social da disciplina.

Indagados sobre o principal objetivo em ensinarefdtica para criancas de 6 a 8
anos, LUC responde que é para “proporcionar aosoalwportunidade de adquirir
conhecimentos para aplicar no seu dia-a-dia”; E@Pgde é para “aprender a matematica,
porque ela faz parte do dia-a-dia, do cotidianwida deles” e para LUF “é para o aluno se
inteirar no mundo matematico dele, na vida delevalever a matematica”. Essas respostas
convergem para um mesmo foco, isto é, o ensinoatamatica, voltado para a vida. Desse
modo, os relatos expressivos dos professores eanorgubsidio no primeiro objetivo
proposto pelos PCN de Matematica para Ensino Fuentah revelando um encontro com as
propostas oficiais.

Outro indicador que merece consideracdo € que res®gp atribuem as dificuldades
de aprendizagens dos alunos aos seguintes porai@zs EJP, tém criancas que ainda ndo
compreenderam que a Matematica faz parte da videpsondo tém maturidade de entender,
as vezes tém pouco acesso em casa e ndo consegdanfeaer relacdo do conteudo com a
vida deles; para LUF muitas criangas ndo sabenacgointos dedinhos que ele tem, isso é
falta de casa, da familia j& incentivar, mais cant@m o mundo numérico. As dificuldades
sao atribuidas aos alunos e suas familias naoiopeestio ou considerando as dificuldades
decorrentes do ensino oferecido. Na fala de LWigeacia-se uma visdo racionalista da
Matematica, “outros ja tém mais facilidade, ja easno mundo dos nameros”. Posi¢coes
como estas ja deveriam ter sido subsumidas na ¢&anaicial e substituidas por concepcdes
mais elaboradas, numa perspectiva interacionista.

Os professores atribuem sua aprendizagem do enBasematica em parte a
graduagdo, mas agregam o curso de magistério, rati@ap formacdo continuada como
instancias de aprendizagem.

Quanto a que fatores elas atribuem o fracassoldnesana Prova Brasil encontramos
0s seguintes depoimentos: Para LUC a “falta deicar&m resolver com autonomia as

atividades matematicas ou conhecimento mesmo”ingeaobre o aluno o fracas$de certa
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forma, esta argumentacdo de LUC entra em contadigd suas afirmacdes na P1, P3 e P4,
onde apresenta compreensdao e dominio com relacd@namo e aprendizagem da
Matematica.

A professora EUP apresenta uma postura mais qoedbra quanto ao fracasso dos
alunos na Prova Brasil, para ela existem vériosrdat “... que nds ndo estamos sabendo
elaborar uma avaliacdo correta”; “... falha dofggeor, que ndo esta sabendo ensinar 0s
varios conteudos (...) porque se o0 aluno aprenéeu determinado conteudo ele vai fazer
bem qualquer prova”. Outro ponto abordado por EU® merece ser destacado é o fato de
argumentar que a Prova Brasil esta “cobrando alémud a gente estd fazendo também”,
revelando um olhar para a acdo docente que de wemeira pode contribuir para esse
fracasso. EUP atribui também ao descaso dos aparascom a prova, “...viu muitos alunos
gue néo se preocupam na hora de fazer a provdizendo assim ‘eu nem liguei’(...)".

Para LUF, as criancas “(...) ndo querem mais astigko creio que é falta da méae, da
familia em casa”. Observa-se na argumentacdo deddJfue a presenca e afetividade dos
pais em casa contribuem também para o0 sucessado @ escola o que em parte € certo,
mas lamentavelmente a professora néo reflete sobesponsabilidade da prépria escola.
Outro ponto, considerado por LUF é que “(...) neokshoje em dia os professores tém muita
reclamacao, antigamente os professores nédo recamé#anto dos alunos, parece que 0S
professores ndo dao aquele incentivo para os akfficam falando que o aluno néo faz isso,
nao faz aquilo (...)”. Nesse ponto, LUF ndo chamesponsabilidade diretamente para si, diz
genericamente tem professores que reclamam.

Estamos certos que os baixos indicadores de apaoweito dos alunos na Prova
Brasil, sdo decorrentes de diversos fatores, induss citados pelos professores, mas nao
encontramos na pesquisa evidéncias de que os gwofescompreendem/encontram falhas
em sua formacdo inicial, ou falta de formacéo cuatila, 0 que € revelado quando colocamos
em relacdo a Proposta da IES, ementa e fascicalo$atas das professoras sobre sua atuacao
e da presenca e compreensao destas sobre o quen® @nsinar.

Os dados coletados solor@ué ensinam de Matematica aos seus alunos, encontramos
divergéncias significativas ao preconizado na eandot curso, nos fasciculos e no PCN de
Matematica. Entretanto, apesar dos limites apostaetos fasciculos, suas praticas e plano
de ensino revelam maior aproximacédo ao preconin@adBCN, o que, todavia, também nao

tem garantido bom desempenho dos alunos na Prasd.Br
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Tratando-se sobrecomo ensinar Matemética, podemos dizer que existe uma
predominancia de desencontros, principalmente celacdo a auséncia da Histéria da
Matematica, como organizadora do ensino, da Re&olde Problemas e da Tecnologia da
Comunicagdo em suas atividades de sala de aul@dicole jogos estdo presentes nos
depoimentos das professoras, embora de forma poydicitada de como, quando e para que
os utilizam.

ApoOs andlise deste primeiro bloco podemos dizersoeecvidentes 0s encontros entre o
preconizado e realizado pelos professores egressosuas praticas de sala de aula e os
desencontros entre a ementa e os fasciculos. Atarastd de acordo com o preconizado no
PCN, j4 os fasciculos se divergem. De certa formraacdo inicial contribui muito
timidamente para atuacdo dos professores, ficarata p formacdo continuada e na
investigacao reflexiva de cada egresso a respditsaia em superar essas lacunas.

Em andlise a IES 2, foi possivel verificar que adgrcurricular apresentada ao curso
em termos de carga horaria é compativel com asémoigs nacionais para 0 seu
funcionamento. Entretanto, as 80 horas dispengataso ensino da matematica acreditamos
insuficientes para o desenvolvimento de um bomathab

A partir dos conteudos estabelecidos na ementacarga horaria de 80h, é possivel
questionar a profundidade e compreensdo com quéeadahados esses contelldos com 0s
futuros professores. Existem ainda, na propostooteudos de algebra, exponencial, notacao
cientifica e as equacdes (a ementa ndo menciorig),qgae ndo estdo presentes no PCN
como competéncias do | e Il ciclos, distanciandetigeificativamente da ‘ceara’ do professor
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Verificargoe a proposta e a ementa nao estao
em sintonia, e que a carga horaria destinada #liisclevando-se em conta a relacédo de
conteudos néo é compativel para um trabalho siguiio.

Outra divergéncia com os PCN se refere a ausércieodstru¢cdo do conceito de
namero, que é conceito essencial para o iniciolfdhedizacdo matematica. Portanto, todo
professor deve estar preparado para trabalhar cese eonteldo em sua génese e
historicidade, por trata-se da base estruturant®di® aprendizado da criangca no campo do
raciocinio l6gico-matematico.

Entendemos que quanto mais criterioso for o progrde ensino no tocante a escolha
dos conteudos, objetivos e metodologias, com viastascao social da disciplina e da escola

para com a sociedade, mais preparado saira o fuyitofessor para a acao didatico-
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pedagogica, e esta formacgdo, segundo dados quardisp ndo estd sendo priorizada pela
IES 2.

Analisando os depoimentos da formadora da IES dfeggoraCO em relacdo as
guestbes gerais sobre o ensino da Matematica, itsp®ente do objetivo de se trabalhar
com Matematica no | ciclo, pode-se constatar qe rélo responde a questdo, usa de
subterfugios para dizer que € o amor, fugindo dm feentral da pergunta ndo nos dando
subsidio para analise. Nisso podemos visualizén desspreparo da formadora, embora esteja
formando futuros professores para o exercicio dgistexio.

ICO diz trabalhar a Matematica através do “ludjogos e o concreto”. No entanto,
ela ndo apresenta dados de como é trabalhado casnatunas e nem como deve ser
trabalhado por elas no ensino fundamental, maescpado que apenas recomenda utilizarem-
se deste recurso em suas aulas de Matematicao Gousidico e dos jogos como estratégia
didatica é recomendado tanto pela comunidade dedddues Matematicos, como esta
proposto no PCN. Sabemos que trabalhar com o lindis@ulas de Matematica nao significa
preparar qualquer coisa e apresentar em formaideadeira. Abordar o ludico nas aulas
requer clareza no objetivo que esta se propondazer,f pois “quando os jogos sao mal
utilizados, existe o perigo de dar a este um cap@teamente aleatério, tornando-se um
apéndice em sala de aula. Os alunos jogam e sensenbtivados apenas pelo jogo, sem
saber por que jogam (GRANDO, 2004, p. 31-32)".

Assim, no desenrolar da sua resposta exple-se menmente uma pratica
espontaneista ao argumentar que “... dava trabgbogxemplo, dava e nome assim adicao,
eles preparavam alguma coisa para apresentar Bgggsocomo: o que € uma adi¢do no dia-
a-dia, o que € uma adicdo na Matematica, o queaéadligdo em portugués, (...) porque néo
tem como vocé falar assim eu vou estudar adicdo,adeno nédo sabe o que é adicdo, quais
sdo os eixos da adicdo, ele pode ser substituidado@onar, juntar, unir (...)".

Focalizando a esséncia da resposta de ICO, nasmbshmos o cuidado de uma
formadora no que preze aos fechamentos e encamembasn dos estudos realizados.
Simplesmente aquele velho modelo de seminarios,aseffetiva contribuicdo do formador,
gue se supde mais experiente, onde pouco confpdma o processo da compreensdo do
ensino e aprendizagem.

A formadora ndo aborda em seus depoimentos augégplde problemas e a historia
como importantes caminhos para o fazer matematicala de aula. Parece também, que nao

valoriza a relacgéo interdisciplinar e ndo deixackeomo trabalhar a matematica e é confusa
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com relacdo a utilizacdo do ladico, pois ndo digué/ por qué/ para qué se trabalha com a
ludicidade.

Os Paradmetros Curriculares de Matematica abordama wnidade intensa de
conteudos para os quatro eixos organizadores tamine muito pouco disso aparece no relato
da formadora, que nos informa trabalhar com asrguaieracdes, probabilidade, situagéo-
problema e potenciacao.

No caso da adicao, ICO enfatiza que o professorgieen“mostrar para os alunos o
que € uma adicao, explorar mesmo a palavra ad@@odepois ir |a para as operacoes (...)
mostrar texto de portugués, texto que insere adadigue indica o que é unir, juntar (...)
porgue o aluno tem que entender a palavra o qd&&aca porque se ndo ele quando resolver
uma operacdo ele ndo vai saber se é uma adicaabttacgio (...)". Sua preocupacao se
resume no ato mecanico dos conteudos quanto aossnemmais uma vez, 0 “processo
ensino-aprendizagem esta centrado no professorigjge a aprendizagem do aluno, sendo
este apenas um receptor de informagfes que os emenaa memoria (DARSIE, 1995, p.
38)".

De forma também equivocada € a definicdo ou o peuacele resolucdo de uma
situacao-problema proposto por ICO ao argumentar“gituacdo-problema € passar para o
aluno todos os passos de uma resolucdo de probjlelN&s entendemos situacao-problema
como passos para resolucdo de um problema, mas @a@pbcacdo que retratam situacdes
reais do dia-a-dia e que exigem o0 uso da Matemptca serem resolvidgBANTE, 2002, p.
20). Isto significa que a solugdo ndo esta posta aipmoas que, no entanto, existe a
possibilidade de construi-la (DARSIE, 2000, p. 1588,MATO GROSSO).

Portanto, o modelo de resolucéo de problema proppmsa formadora se enquadra na
categoria do ensino por imitacdo, em que “congstesituar os alunos em presenca de um
modelo de sujeito competente na resolucéo de pralsidHUETE e BRAVO, 2006, p. 193,
apud KILPATRICK, 1985)". Isso retrata fortementenwdelo tradicional de ensino, onde
toda a sapiéncia se encontra naquele que ensbendmao aluno, exercitar exaustivamente o
modelo de resolucdo proposto por meio de inimetesieios de “fixacdo”, imitando aquele
gue sabe.

Verificamos também que a formadora ndo preparautsds professores para o
trabalho com criancas do | ciclo, visto que nabahaa a numeralizacdo, com o sistema de

numeracao decimal, ou seja, com os contetdos éaisemisordados nos PCN para esta etapa.
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Preocupantemente, a formadora também trabalhapmienciacdocomo contetdo
prioritario ao curso de pedagogia trazendo doisngkes com a seguinte argumentacio: “E
uma coisa assim parece até ruim para os alunosgrnmportante, ele vai entender assim a
minha familia. Se meu pai tem dois filhos, 14 nartay quinta geracéo quantos filhos vao ter?
Por que eles vao ter condi¢des de fazer a arvoreafggica e trabalhar isso do meu avé, avo,
ali 0 que é, é uma potenciacdo, ndo é simplesmenteimero levado a outro ao quadrado,
mas ele vai entender de geracdo em geracdo”. Ertampe salientar que o contetdo de
potenciacdo ndo aparece no PCN como prioridadespataabalhado com criancgas do Il ciclo
e muito menos para as do | ciclo. Portanto, ndoredavancia a formadora citar potenciacéo
no trabalho com criangas dessa faixa etaria, i€snodstra falta de clareza sobre quais
conteudos devem ser abordados no | e Il ciclos mkinB Fundamental. A complexidade
abstrata reflexiva desse conteudo é para criang@slas de uma estrutura mental apta a
compreender a formalidade implicita no conteude, spid4 segundo Piaget (1956) por volta
dos 11 anos de idade, onde a crianca ja € capapetar euclidianamente com maturidade
intelectual, que corresponde criangas do 6° arerdmno Fundamental. As criangas do | ciclo
que corresponde a faixa etaria dos 6, 7 e 8 anoypeate desenvolver os conteudos sugeridos
no PCN, conformguadro 6, pagina 53.

Assim, justifica-se imprescindivel que o professonheca com clareza as fases de
desenvolvimento da crianca, objetivando, por caomség, oOtimo trabalho no processo de
ensino-aprendizagem. Toda significativa transpostjdatica tem como fonte o dominio dos
varios campos conceituais acerca daquilo que sEpra ensinar.

Ao perguntarmos se seus alunos académicos saendaorimio do conteddo que
necessitam para trabalhar em sala de aQdl@, responde que “ndo”, pois, para ela “tudo
depende do interesse do proprio professor (...)ciNgo de pedagogia muitas pessoas vao ali
s6 para ter o certificado (...). Estdo preparadd&@ estdo, porque tudo que ele tinha que
aproveitar na faculdade n&o aproveitou”. Essa affin possui, por vezes, certo grau de
veracidade, entretanto, ndo € regra geral. Compestigdo a formadora se exime de suas
responsabilidades de preparar os futuros professoveseja, se eles nao estdo preparados é
por ndo se envolverem com o processo. ICO, ndoraaftexdo sobre seu fazer pedagdgico,
nao inclui a sua atuacdo e a sua proposta de faomegmo possibilitadoras, ou né&o, de
preparacdo dos professores. Entendemos que capeof@ssor formador analisar porque

esses académicos, futuros professores, tém esggoramento. Isso pode também estar
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diretamente ligado a auséncia de uma propostasiecesignificativa apresentada tanto pela
IES quanto pelo formador aos académicos.

De igual modo, se a IES durante a formacéo inid@al preparar os futuros professores
com conhecimento sobre as escolas que vao atuae o0osério risco, (...) de formar
inadaptados, professores que, ao assumirem fungdegntem completamente deslocados e
inaptos para desempenhar o seu papel (PONTE, R00R,

Tratando de questbes solremo ensinar, mais especificamente a contribuicdo e
importancia da psicologia na formacado docente, &evalenciado que para ICO é uma
disciplina a parte da grade curricular e, ndo agbsgia como suporte nas aulas de
matematica para estudo da psicogénese dos coneedétematicos, pois faz a seguinte
observacdo de que “na pedagogia € trabalhado s&,cagpsicologia do aluno, é psicélogo
daqui e psicologo dali”, evidenciando uma certatrig® ou ndo compreensao das
contribuicBes desta area para o ensino e apremaizeg matematica.

Analisando a resposta dada por ICO, o como engidar € precedido de um
planejamento quando relata: “se ¢f@ofessor] ndo tem um trabalho preparado, pode
trabalhar com sucatas, desde o litro de qualquenafgéha ele pode dar uma aula de
volume,... estimativa” e “que quando se fala enicliicido precisa ter um jogo, preparadinho,
vocé pode aproveitar uma tesoura que vocé estaetanem maos, vocé ja pode inserir
conteudos e explicar angulo”. Verifica-se a desvadgao da formadora quanto a importancia
de um planejamento sobre aquilo que se pretenidalliee. ICO afirma ainda que “para vocé
trabalhar matematica, o aluno tem que estar vimradio o que vocé esta falando (...) o que
vocé tem em maos”, essa € uma postura empiriste dmnceber a aprendizagem, pois o
material tem que estar na mao do professor, a® idgéstar na mao do aluno, para que este
vivencie, brinque, jogue e que assim possa constanceitos por meio de relacdes e
heuristicas pessoais.

Quando solicitada a falar mais sobre os recursdsdokgicos utilizados para seu
trabalho com os futuros professores, a formadoas mma vez, divaga em sua resposta,
atribuindo o amor como recurso metodoldgico assaggamatematica.

ICO revela uma vez a prética espontaneista e estgite acdo do professor em sala
de aula. Ao contrario de ICO, acreditamos que zenéxessario que o professor tenha um
planejamento prévio do que, o como e do para que sea trabalhado aquele
conteudo/conceito. O fazer Matematica na sala te agta diretamente ligado a formacéo

inicial, visto que, “todo professor, ao iniciar sgarreira, vai fazer na sala de aula,
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basicamente o que ele viu alguém, que o impressjdapendo (D"AMBROSIO, 1996, p. 90-
91)".

Verifica-se no discurso da formadora, a presengandmo centrado no conteudo, que
Charnay, denomina de modelo normativo, em que 6fepsor mostra as no¢des, as introduz,
fornece os exemplos. O aluno, em primeiro lugarerage, escuta, deve prestar atencéo; a
seguir imita, se exercita e, ao final, aplica. (besaja esta finalizado, ja construido
(CHARNAY, 1996, p. 39 - 40)", quando nos diz quanfatiza a matematica assim como
conhecer mesmo, primeiro nds viamos toda a pastede o que significa matematica. (...),
enfatizava muito mesmo o saber matemético”. Nessieln, o professor ocupa a posicao de
detentor do saber, onde sua maior preocupacasdixa cumprimento das infindaveis listas
de conteddos propostos para aquele semestre owqueda turma. As expectativas de
aprendizagens dos alunos (futuros professoreshfiaatangente de toda a discussao.

A formadora ndo aborda claramente a relagdo aluofegsor e o saber matematico,
divaga em sua resposta distanciando-se do focoateiat pergunta. Apresenta também, uma
abordagem hierarquica, colocando em primeiro lagdiatematica, em segundo o professor e
por ultimo o aluno, ou seja, uma relacdo de disaamento, onde ela aborda a matematica
com valor em si e para si.

Em suma, a formadora tem idéia tradicional sobengino da Matematica, nédo faz
uso da historia, ndo explora a matematica fornaatle cotidiano, apresenta também confusao
generalizada do trabalho com o ludico nas aulddatematica.

A proposta do curso € desprovida do o qué e do cendeve ensinar Matematica,
com carga horaria insignificante. Nao aborda embsbigografia autores que tratam sobre o
qué ensinar e os PCN de Matematica ndo fazem gareenco. Traz em sua relacdo de
conteudos, por exemplo, a algebra, exponencial wagdgs, onde nenhum deles esta
preconizado nos PCN como bésicos no | ciclo. Agesdra formadora por sua vez, apresenta
predominancia de desencontro tanto com relacaopogta da IES, como também aos PCN.

A analise dos dados fornecidos pelos professore3, MBRA e ROL, egressos da IES
2, alunas de ICO, é afirmativa da caréncia de wrmadcao inicial mais sélida. Referindo-se
a questdes mais gerais sobre a formacéo inicielaresem “... foi uma decepcéo (...) eu
esperava muito mais. Para mim preparar para dar ewltive que ir em busca de outras
coisas, de livros, de outros professores inclup@e ser uma coisa bem feita para meus
alunos (MAJ)". “... Minha formacéo ela abriu caminpara que eu buscasse leituras, teorias.

Mas assim de conteudo trabalhado na faculdade(Ei24)”. “... A Matematica na formacao
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do ensino superior, na minha concepcao € muita.fiddo sei se foi a professora que a gente
teve, mas nao tive muito aproveitamento nao (ROL)".

As professoras egressas confirmam nossa veriticag@bre os desencontros
apontados pela andlise anterior em relacdo a ardéclCO e a proposta do Curso e PCN.
Isso porque a formadora apresenta parcial compieesserca do o qué e do como ensinar
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamepitatentes nos quatro blocos de analise:
Questdes gerais do Ensino da Matematica; Questli@® scomo Ensinar Matematica;
Questdes sobre o0 que Ensinar de Matematica e Sgtmerea Docéncia.

A formadora sequer usa os PCN, como fonte paraduéuro professor possa criar,
planejar e executar suas acdes didaticas, aval@mdee sdo ou ndo eficazes para a
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo dos alunos

Esse modelo de pratica de professor formador teofs professores diverge com a
defesa sistematizada nos Referenciais para a Faonde Professores, onde assegura que
formador é que aquele que “atua junto aos profesdaiciantes auxiliando-os na preparacéo
de materiais, planejamento de atividades, anatisgptbducdes dos alunos, na reflexdo de sua
pratica e principalmente nas questdes particuldeescada professor frente ao desafio
profissional (BRASIL: RFP, 1999, p. 67)".

A auséncia da mobilizacdo dessas competénciasnféncada pelas respostas das
professoras ao dizerem que: “Na area de Matemdtiog, posso dizer que tenho essa
percepcdo, mas ndo posso dizer que foi gracasilidae que ndo é (...) corri atras, procurei
com outros professores. Hoje eu tenho uma prepargganto ao | Ciclo (MAJ)". “Eu
busquei conhecimento com pessoas que trabalhavdaemidtica (...) entdo foi na prética, foi
vendo aquilo que realmente era importante na saulh, busquei dar sentido da Matematica
para a vida. Entdo foi um esforco meu através itlarde(EDA)”. “Sim. Isso, porque eu fui
buscar, fiz curso em Matematica que olha o queapdiendi em seis meses na faculdade, eu
aprendi em 40 horas (...) E desde aquele dia ecopes: leio, eu procuro, eu nao fico
esperando (ROL)”. Com esses depoimentos fica etede desencontro com a pratica as
formadoras, pois as egressas tém maior compredesémmo a crianca aprende matematica e
onde comecga aprender. Abordam conteddos em susisapréle sala de aula que nao
aprenderam na formacéo inicial. Desse modo, apisemaior predominancia de encontro
com aquilo que esta preconizado nos PCN.

O curso de Pedagogia deixou para elas muitas lacgona provavelmente vao gerar

dificuldades de ensino se ndao forem em busca der&lgs. Essas dificuldades séo
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reconhecidas por elas e que, portanto, o cursaideee sanado. Reconhecem que ndo sabem
e que estdo em busca para inovar seus fazeresOpeney As professoras atribuem a sua
aprendizagem do ensinar matematica em parte a rai@ap formacdo continuada como
instancias de aprendizagem e na troca de expagieom colegas de profissdo com mais
experiéncia. Nenhuma das egressas mencionou qoa paduacéo.

Assim se configura certo distanciamento da propdatdnstituicdo e da atuacéo da
Formadora com a pratica das professoras. Compnessdgue o tratamento pedagogico
vivenciado pelos futuros professores no que dizeigs ao processo de ensino e
aprendizagem, funciona como parametro para o ex@rda profissdo, pois, ainda que de
maneira involuntaria, se converge em modelo pagsitica pedagdgica de sala de aula.

Sobre os fatores que contribuem para o fracasso atlosos na Prova Brasil
encontramos: fatores emocionais; o fato do profes&o gostar da disciplina. A presenca do
lidico nas séries iniciais e sua auséncia nassspasteriores; quebra substancial entre os
anos iniciais e finais, onde no inicial existe aeam professor e nos anos finais ja ha a
presenca de varios professores. Os egressos da HeScontrario dos egressos da IES 1, ndo
atribuem a familia e a crianca como maiores resp@is, mas consideram como resultado
toda uma rede, um sistema que nao esta em paerbeitxao.

Independentemente da formacg&o inicial que reeehess egressas assumem que nao
sabem, mas que estdo em constante busca, isto épmsciéncia da importancia da formagéao
continuada para a profissdo. Nado culpam os alunosne a familia pelo fracasso escolar,
relativizam, se inserem ao problema. Podemos dfiropaze predominantemente sao
professoras construtivistas e responséaveis poloaque fazem.

Analisando oslados coletados soboequé ensinam de Matematica aos seus alunos e,
considerando que a formacéao inicial ndo contempboiintegra o que esta preconizado nos
PCN. As egressas, segundo seus depoimentos, mealima bom trabalho articulando a
matematica do cotidiano com a matemética formateggntam em seus relatos, os principais
conteudos preconizados nos PCN, resultado das ¢éemacontinuadas e das constantes
buscas pessoais. Entretanto, ndo tém garantidalbeempenho dos alunos na Prova Brasil.

Tratando-se sobreomo ensinar Matematica, podemos dizer que ha predowimale
desencontro, principalmente com relagcdo a Histdlaa Matemética, da Resolugdo de
Problemas e da Tecnologia da Comunicacdo em swatades de sala de aula. As egressas
de modo geral superam a proposta apresentada naadg@o inicial. A compreenséo

predominante das egressas sobre como a criangadapmeatematica € bem construtivista e
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possuem noc¢do de que é na escola que a maten&iescolar ganha formalidade, mas nem
por isso, uma € mais importante que a outra. Isswodstra que tudo € matematica e que nao
existe lugar fixo para que a crianca aprenda matemdxceto ROL, pois para ela a crianca

aprende matematica com a intervencao do professesacola.

Apods analise deste segundo bloco podemos dizesapevidentes os encontros entre o
preconizado e realizado pelas professoras egresgas,aquilo que planejam e executam, em
parcial sintonia com os PCN. Os desencontrosmism predominantemente entre a ementa
com os PCN, alimentado pela auséncia de compreatasdormadora para o exercicio do
magistério e de sua pratica espontaneista e dedadh. Desse modo, a formacéo inicial
praticamente ndo contribuiu para a atuacao dasgsofas.

Diante dos estudos e analises realizadas nestatigagio, podemos afirmar que a
formacdo inicial ofertada por essas duas IES néodatn efetivamente qué e o comae
deve trabalhar Matemética com criancas do | Ciele gstdo preconizados no PCN. Isso
também pode ser considerado ao analisarmos ossbaidicadores de desempenho dos
alunos divulgados pela Prova Brasil e SAEB, comadomfatores deste fracasso.

Desse modo, compete as IES reverem, urgentemsaus, curriculos com vistas a
atender as atuais exigéncias para a melhoria dadage de ensino e de aprendizagem da
Educagcdo Matemética. Muito se investe na formagéirmada na tentativa de reparar as
lacunas implantadas na formacéao inicial e pouamrmettem-se obtido. Se a formacao inicial
com duracdo minima de trés anos e meio nao faeaeal, segundo os parametros nacionais
de formagdo, com observancia as devidas competénciariculares, didaticas e
metodoldgicas, ndo estara cumprindo seu papel.

Nessa perspectiva, esse estudo pode servir de pase,dar suporte a praxis
pedagogica no que concerne ao ensino e aprendizdgenatematica. Serve também como
fonte de estudo e pesquisa no ambito da IES e daslds e como instrumento para
intervencao no processo de reformulagéo dos cersias ementas que abordam os processos
de ensino e de aprendizagem de acordo com o precinino PCN e dos descritores
avaliados na Prova Brasil. Ele também auxilia maléumentac&o para a tomada de decisdes e
definicdo de politicas publicas educacionais, \dsan melhor desempenho dos alunos na
educacéo basica.

E com essa percepgio que encerramos essa pesggisao se pretende conclusiva,
deixando inesgotaveis indagacfes, abrindo posiadiis de novos estudos, pois algumas

questdes ainda necessitam de investigacao, taie: catéh que ponto a descontinuidade das
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politicas publicas, resultante das trocas de goverequipes técnicas, influencia no processo
de busca da qualidade de ensino? Quais as cons&gida migracdo dos professores de um
ano do ensino fundamental para outro, de ciclo pala ou de escola para escola, no mesmo
ano letivo? S&o as questbes ligadas as condi¢jetsvas do trabalho docente que resultam
nos baixos indicadores do indice de DesenvolvimdatEducac&o Basica (IDEB)? Os baixos
resultados oficializados pelo SAEB e Prova BrastBe relacionados a pouca valorizagao
profissional? Os descritores e as questbes da PBraail apresentam encontros ou
desencontros?

Registramos a nossa compreensdo que a formacaml ideveria juntar o
conhecimento tedrico com a experiéncia de invesigaou seja, trabalhar com o objetivo de
formar o professor investigador de sua propriaigagbara com iSso proporcionar a esse
aluno/professor a possibilidade de formulacéo getivbs de intervencéo na pratica imediata,
0 que esta ausente nas propostas analisadas maktdthd. Com este procedimento
possibilitar-se-a o habito de duvidar daquilo gag8e evidente fazendo surgir o pensar de
forma diferente sobre as atividades, antes taoraiipadas.

Cientes também dos limites da formacéo inicial,seja, a compreensdo de que a
formacao do professor € um continuum, ao longoudev&la, nos remetemos a importancias
da formacdo continuada, também apontada como d@neié pelos professores. Para a
formacdo continuada ha que se considerar o contextoque estes professores estao
inseridos, tendo em vista que sera uma formacétadalaos profissionais que ja se
encontram em servico.

Desta forma, cabe-nos refletir sobre a necessididnvestir numa formacgao
continuada que trabalhe projetos favoraveis a gagpe entre professores, buscando o
desenvolvimento coletivo e favorecendo o exeraleiaima autoridade negociada que resulte
em producgdes mais transparentes e corajosas. ahesadizado deve ser um compromisso
entre a formacado inicial e a continuada, capaz wdidpde e estimulo ao ensino e a

aprendizagem.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE EDUCAGCAO
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM EDUCACAO - MESTRADO

MESTRANDO: Waldiney Trujillo
ORIENTADORA: Profa. Dra. Marta Maria Pontin Darsie

Solicito sua colaboracdo no sentido de respondempragente questionario. As
informacdes obtidas serdo utilizadas na dissertde&daldiney Trujillg mestrando da Linha
de Pesquisa Educag&o em Ciéncias do Instituto desi€do de UFMT.

O objetivo deste é investigar a presenca dos cimketos profissionais, relativos ao
0 qué e a0 como ensinar matematica, nos cursosdig@gia e o que dizem os professores,
que atuam no | ciclo de Ensino Fundamental, egses$estes cursos. Os dados
disponibilizados ndo serdo repassados a terceaso estes dados sejam utilizados na
dissertagédo, os nomes dos informantes serdo mammd@bsoluto anonimato.

Todas as informagfes serdo extremamente impostpara a analise dos resultados,
portanto, a sinceridade de suas respostas € funtame

Antecipadamente agradecemos o0 tempo que vocéindves preenchimento deste

questionario, o cuidado e a atengdo que dispertaagfa.

Atenciosamente,

Prof. Waldiney Trujillo
Mestrando/UFMT
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Questionatio 1 = CARACTERIZACAO DA ESCOLA

a)- Nome da Escola?

b) Endereco: oBairr
CEP. Cidade
c)-Ponto de Referéncia: Tel (s) :

d)-E-mail da Escola:

e)-Nome do(a) Diretor(a) da Escola:

f)-ldade da Escola: n° total de alunos: n° total de salas de aula:
g)-N° total de Professores: n° diegsores que lecionam no | ciclo:

N° de professores pedagogos efetivos que leciomalngiolo:

i)-Turnos de funcionamento Geral : () Matutino( ) Vespertino ( ) Noturno

j)-Turnos de funcionamento do | ciclo: ( ) Mahdi () Vespertino



Questionario 22 CARACTERIZACAO DA INSTIUICAO FORMADORA

a) Nome da instituicao:

208

b) Endereco: Bairro

CEP. Cidade

c) Ponto de referéncia:

d) Tel(s):

e) E - mail da Instituic&o:

f) Nome do(a) Diretor(a);

g) Coordenador(a) da Instituicéo:

h) Ano de fundacéo da Instituicao :

1) NO° total de alunos:

J) N° de cursos ofertados pela instituicao:

[) Ano de inicio do funcionamento do curso de Pedagoqgi

m) N° total de professores :

n) N° de professores que lecionam no curso de pedagoqgi

0) N° de professores que trabalham matemética na &gidag

p) Turnos de funcionamento: () Matutino ( ) pedino ( ) Noturno

g) Turnos de funcionamento do curso de Pedagogia:
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Questionatio 3 — CARACTERIZACAO DO PROFESSOR (I ciclo)

1) Dados Pessoais

Nome: Sexo:
Data de nascimento: / / Natural de

Email: Tel: Cel:
2)FORMA(;AO ACADEMICA

Nivel de Instrucio |Curso/ habilitacio | Ano de inicio e término | Instituicio/Cidade /Estado

Ensino Médio

Graduacio

Especializacio

Mestrado

Doutorado

3)EXPERIENCIA PROFISSIONAL

a) Ha quantos anos vocé trabalha na area de Educa¢io como professor/ar

b) E como professor/a do I ciclo?

¢) Qual(is) Ano(s) do Ensino Fundamental voceé leciona nessa escola?

d) Vinculo com a escola: () Efetivo ( ) Interino/substituto () Outros
e) Turno em que trabalha nesta escola: () Matutino ( ) Vespertino ( ) Noturno

f) Qual ¢ a sua jornada de trabalho semanal?

2) Voce trabalha em outra Escola?

h) Exerce outra profissio além de Professor? ( )sim ( ) nao

Qual? Onde?

4)SOBRE O ENSINO DA MATEMATICA

a) Em quais Anos do I ciclo do Ensino Fundamental vocé trabalha?

b) Este ano do ciclo vocé trabalha matematica?

¢) Quantas aulas por semana?

d) Qual a carga horaria semanal dessa disciplina?

e) Qual o tempo de duracdo de cada aula?

f) Quantos alunos vocé tem (média) por turma ?
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Questionario 4 = CARACTERIZACAO DO PROFESSOR FORMADOR

1)Dados Pessoais

Nome: sexo:
Data de nascimento: / / Natural de
Email: Tel: Cel:

2)FORMACAO ACADEMICA

Nivel de Instrucao Curso/ habilitagio | Ano de inicio e término | Instituicio/Cidade
/Estado

Ensino Médio

Graduacio

Especializacio

Mestrado

Doutorado

3)EXPERIENCIA PROFISSIONAL
a) Ha quantos anos vocé trabalha na 4rea de Educa¢iao como professor/a?
b) E como professor/a dos anos iniciais?
¢) E como professor formador?
d) Vinculo com a escola: () Efetivo ( ) Interino/substituto () Outros
e) Turno em que trabalha nesta escola: () Matutino () Vespertino ( ) Noturno
f) Qual é a sua jornada de trabalho semanal?
g) Voce trabalha em outra Instituicao?

h) Exerce outra profissio além de Professor? ( )sim ( ) nao
Qual? Onde?

4)SOBRE O ENSINO DA MATEMATICA
a) Ha quantos anos vocé trabalha no curso de Pedagogia como professor(a) de Matematica?

b) Em quais anos ou semestres do curso vocé ministra a disciplina?
¢) Quantas aulas por semana
d) Qual a carga horaria semanal dessa disciplina?
d) Qual o tempo de duracio de cada aula?
e) Quantos alunos vocé tem (média) por turma ?
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Questionario — Professores do | Ciclo
BLOCO | - FORMACAO DO PROFESSOR E MATEMATICA

1- Vocé considera que a formacéo que teve na Fadrilii relevante para sua pratica
docente em Matemética? Por qué?

2- Qual foi a proposta de ensino e aprendizageesaptada a vocé na sua Graduagao?

3- Vocé se considera preparado para trabalhar rasitermo primeiro ciclo?

( )Sim ( ) Nao )(em alguns casos
Por qué?
4 —Vocé gosta de Matematica e de trabalhar Mateaném seus alunos?
( )Sim ( ) Néo ( ) Asvezes.
Por qué?

5- Como vocé considera o seu processo de formagéimgada na aprendizagem de ensinar
matematica?

6- Onde e quando vocé aprendeu a ensinar Materpatica

BLOCO Il — ENSINO/APRENDIZAGEM
1 - Qual seu objetivo em ensinar matematica acs alenos?

2 - Cite cinco conteudos, por ordem de prioridage, sdo mais enfatizados em suas aulas de
matematica:

3- Em sua opinido, € importante ensinar matematagarimeiro ciclo? Por qué?

4 - Como a crianga aprende Matemética?

5- Qual a melhor maneira para se ensinar materf?atica

6- O que deve considerar o professor ao planegasla de matematica no primeiro ciclo?
7 — Como vocé ensina matematica (metodologia) s.@emnos?

8- Em sua opinido, que tipos de recursos sdo madexuados NO processo ensino-
aprendizagem da Matematica?

9- Vocé encontra dificuldades para ensinar os coloede Matematica?
( )Sim ( ) Néo ( ) As vezes. Quais?

10- Seus alunos apresentam dificuldades em aprematematica? Quais? e Porqué?

11- Em sua opinido, por que os alunos fracassaaroe Brasil?
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Questionario -Semi estruturarado (Professor Formador)

Bloco A (Questdes Gerais)

1 —Qual a importancia da disciplina de Matematica panecurso de Pedagogia?

2 —Com que objetivo vocé trabalha a disciplina de Miditica no curso de Pedagogia?

3 — Como vocé trabalha Matematica em sala de aula cfatoros professores das séries
iniciais?

4 —Como vocé sugere que os professores trabalham Matammo | Ciclo?

Bloco B (O que e o0 como)

1 —Cite cinco conteudos matematicos por ordem deigade que sdo mais enfatizados no
curso de Pedagogia?

2 —Que recursos metodoldgicos vocé utiliza para thetsatom os futuros professores do |
ciclo?

3 —Vocé acredita ser importante trabalhar com psicaloiz aprendizagem nas aulas de
Matematica? .
()Sim ()Nao ( )Asvezes. Porque?

4. Que outras areas de conhecimento dédo suporteuatrabalho de formador de
professores?Justifique.

5 —Vocé acredita que todos os seus alunos acadésaens com dominio do conteudo que
necessitam para trabalhar em sala de aula?
()Sim ()Nao ( )Asvezes. Porque?

6 —Como vocé trabalha em sala de aula a relacdo-phafessor e o saber matematico?
7 —Qual a sua proposta para trabalhar a numeralizzagydms futuros professores?



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

