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RESUMO

FABRINO, A. M. J.O lugar dos lugares — a escrita argumentativa na uversidade.
2008. 240 f. Tese (Doutorado) — Faculdade de Himsdetras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2008.

O presente trabalho tem o objetivo de mostrar comdugarestppoi podem ser uma
eficaz ferramenta no ensino de procedimentos argiatineos. Esse recurso se justifica pela
urgéncia de buscar novas metodologias de ensisesliesocedimentos na universidade, para que
0 universitario se sinta mais apto para se inmcégaescrita de pesquisa e, também, para aprimorar
seu desempenho discursivo em geral. A metodolagia de seqUéncias didaticas segundo as
propostas da Escola de Genebra (Schneuwly, DokjuRa) voltadas para o fornecimento de
informacdes sobre o géneresenha criticaem uma abordagem discursiva, e, especificamente,
sobre osprocedimentos argumentativos Apresenta-se a fundamentacao tedrica com base no
interacionismo socio-discursivo, o relato da agiétae a andlise das producdes do corpus. Essa
analise levou a revisdo do papel dos lugar@so( que se revelaram um recurso operacional
bastante valido numa proposta de ensino de lingaterma que colabore para a formacéo de
cidaddos mais atuantes em todas as esferas sawd@isse limitando a universidade, mas
pensando também no exercicio da cidadania, em momele reivindicacdo, de participacédo
social e de escolha politica.

Palavras-chave: argumentacéo — ensino superiaritaes género — lugarespoi)



ABSTRACT

FABRINO, A. M. J.The place of places — the argumentative writing ithe university.
2008. 240 f. Thesis (Doctoral) — Faculdade de Bfias Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2008.

The present work aims to show how placepd) can be an efficient instrument for
teaching argumentative procedures. This is an Babprocess due to the urgency in seeking new
teaching methodologies of argumentation in the ensity which will enable the student to get
started in the research writing and also improve/hler general speech performance. The
methodology used was the application of didactgusaces according to the proposals of the
School of Genebra (Schneuwly, Dolz, Pasquier), Wwipiovided the information about the genre
“critical review” in a discursive approach and, more specificallypua the argumentative
procedures The theoretical principles based on social-iierasm, the report of application
and the analysis of corpus production are presemedighout this study. The analysis of this
experience led to a reconsideration about the iomatf places topoi) which came out in an
operational resource putting forward a reflectibowt the mother language teaching in a way it
can collaborate to make people more active inagiad areas, without limiting it to the university
environment, rather thinking about citizenship meses and claims as well as during social
interaction and when making political choices.

Keywords: argumentation — genre — plgtm®0i) — university teaching — writing



RESUME

FABRINO, A. M. J.Le lieu des lieux — le texte arguentatif a I'univesité. 2008. 240 f.
Thése (Doctorat) — Faculdade de Filosofia, LetraSi@cias Humanas, Universidade de Sao
Paulo, S&o Paulo, 2008.

Le but de cette thése est celui d’analyser comresnlieux (topoi) peuvent devenir un
outil d’enseignement efficace pour apprendre destégfies argumentatives aux étudiants de
luniversité. Il est urgent de réflechir sur de umelles méthodologies pour apprendre ces
stratégies a l'université, afin que I'étudiant maides employer quand il produit des textes de
recherche et aussi dans le discours quotidien. imgthodologie employée a été celle des
séquences didactiques, selon I'Ecole de Genevenébelly, Dolz, Pasquier). Les séquences
avaient comme but présenter des informations sugelere « recension critique » dans un cadre
dicoursif, plus spécifiguement, en ce qui concdiemploi des stratégies argumentatives. La
these présente le rapport d’'une éxperience ap@iqui&niversité, suivi de I'analyse du corpus
composé par des productions d’ étudiants. La rigftegsur les résultats de cette éxperience nous a
ameneé a une revision sur le role des lieux (tomi)eur contribution pour I'apprentissage des
stratégies argumentatives par les étudiants. Geiig¢egie peut favoriser I'énseignement de la
langue maternelle a l'université, pour former daeercheurs; en plus, elle peut aussi collaborer
pour la formation de citoyens plus actifs dans fessdomaines sociaux, surtout aux moments de
revendication, de participation sociale et de clpabtique

Méots-clés: argumentation — énseignement universitagcrit — genre — lieuxopoi)
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1. Consideracgdes iniciais

Ao longo de uma experiéncia com o ensino de redagiucao textual que se estendeu
por quase duas décadas, inicialmente no Ensinodylédi seguida em cursos pré-vestibulares e,
posteriormente, na universidade, em variados cu(sosio Direito, Marketing, Psicologia,
Jornalismo, Pedagogia e, por fim, Letras), surgiconfronto com uma tarefa exigente e
absorvente, cuja eficacia ndo parecia proporcianal esforcos despendidos: o trabalho com a

escrita argumentativa.

A presente pesquisa tenta propor respostas afgaanais especificas que surgiram ao
longo do trabalho efetuado durante anos com aldoasurso universitario, Como: por que uma
atividade que, na modalidade oral da lingua, gemalené bem desempenhada, encontra tanta
dificuldade para se efetivar na modalidade escB&rta algo inerente & atividade de escrita? Esse
guestionamento ganhou um novo enfoque, e a qupakBmu a ser: para qué os universitarios

escrevem?

Essas questdes recorrentes e complexas pareceniersiefinente importantes para
remeterem a uma reflexdo tedrica. A intencao é lawdatar instrumentos apropriados e precisos
gue permitam analisar e compreender os textos agativos produzidos pelos alunos e as
razdoes de certas dificuldades encontradas no ens§s@m como buscar novas estratégias de
trabalho. Assim, ha uma pesquisa bibliografica §uedamenta a pesquisa de campo e no

desdobramento sugere-se uma pesquisa experimental.

O que pb6de ser constatado na experiéncia doceque és alunos universitarios se saem
bem em “tarefas” argumentativas que se aproximamatidades cotidianas, como o
desempenho em debates orais, em exercicios oessrieos que empregam a polémica como
recurso argumentativo e em générextuais que tém aplicacdo imediata na vida soc@ho
uma justificativa para abono de faltas na univadéd Ou seja, h4& um conhecimento prévio do
discurso argumentativo, o qual pode ser aprimocad@visitado.

1.1.A argumentacao na escola

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacion@38%, de 20 de dezembro de 1996,

estabelece, em seu Art. 36, que a lingua portuggesd encarada como instrumento de

2 Os géneros serdo definidos mais detalhadameraatadpor ora ficamos com a sugestdo de Schne@®B4( p.
23 e, com Dolz, p. 57-63), de que o género é utruimento do qual os individuos se apropriam parteatem suas
acdes de linguagem. Eles podem ser agrupados segsndominios sociais de comunicagdo, as capaddiele
linguagem dominantes e os aspectos tipologicosgnaelatar, argumentar, expor e descrever agoes).



comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicdidddania. Porém, com o aprofundamento
dos estudos linguisticos voltados ao ensino desdingaterna, uma nova concepc¢ao de lingua
comecou a delinear-se: ela ndo é mais instrumeatacainunicacdo, mas, principalmente,
enunciagao e discurso, passando a manter relagdetetcomunicagao. Os processos de leitura e
escrita tornam-se resultado de interacdo autoodexbr. Assim, altera-se o papel desempenhado
pelo aluno. Ele passa a ser ativo e construtorude proprias habilidades e conhecimento, por
meio de um processo continuo de interagcdo comsrdneptores e com a propria lingua.

De acordo com essa concepc¢ao, torna-se anacrdsisir em metodologias de ensino
de lingua materna que ndo considerem a aquisicd@odbecimento como um conjunto,
envolvendo a participacado interativa de seus aggentdre eles o aluno, que pode demandar um
ensino que atenda suas expectativas. Para isgziégpcronhecer o aluno, o ambiente de ensino
no qual ele esta inserido e prever a utilidadeatatido que sera transmitido por cada disciplina.
Assim, os cursos de “lingua portuguesa” na unidads cumprirdo seu papel se forem inseridos
em uma logica que avalie sua funcdo — para quéanaigo que os alunos teoricamente ja
conhecem? E possivel constatar que o conhecimeéwiopdo funcionamento da lingua como
cbdigo nao foi plenamente assimilado pela maioos alunos de cursos universitarios da rede
particular, mas uma “revisdo” ndo cumpriria seugbageste estagio de escolarizacao, € preciso
gue haja uma funcao clara que justifique este ensimma opcao seria a de preparar esses alunos
para o exercicio da escrita de pesquisa, pois mpibolerdo dar continuidade aos estudos e 0s
outros, pelo menos, receberdo informacdes adigpaateriormente desconhecidas, ampliando
seu universo de conhecimento. E o que regularizi de Diretrizes e Bases @APITULO IV -

Da Educacéo Superior, Wat. 43°, sobre a finalidade da educacéo superior, nos [EcEgh| e
V:

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdmtifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e de@oi e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do emique vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturagntificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicaraloers através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicicéo

Assim, para promover a divulgacdo dos conhecimgraoseio de publicagfes, é preciso

oferecer o dominio do instrumento que permitir@ggsemocao, que é a escrita de pesquisa.

Algumas tentativas de ensino de lingua portuguasaniversidade foram testadas antes
desta pesquisa e outras, no decorrer dela. Sempcerando uma adequagdo aos conteudos
especificos das disciplinas ministradas, a pesgoiiagfoi testando metodologias que trouxessem

3 BRASIL. Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 19B6i-de Diretrizes e Bases do Sistema NacidBadsilia, DF:
Ministério da Educacéo e do Desporto.



resposta a um gquestionamento especifico: por quelwsos universitarios sentem tanta
dificuldade ao redigir um texto argumentativo? &epela falta de dominio de procedimentos
retéricos, proprios da atividade argumentativa? $@da pelo desconhecimento da escrita
apropriada ao texto argumentativo? Muitas explieacgobre a argumentacédo sdo (ou deveriam
ser) oferecidas ao longo do periodo de escolaxzagas os fracassos levam a buscar os motivos

de ordem variada.

A argumentacdo se faz presente, de forma maisiéispeao Ensino Médio e nos cursos
pré-vestibulares, principalmente nas dissertagdesegue um padrdo de ensino jA consagrado,
baseado na estrutura do téxtiissertativo, com a introducéo de uma tese, ongedgmento dos
argumentos e a proposta de uma conclusdo. Essduestacaba sendo reproduzida em outros
géneros ditos argumentativos, como se fosse poéssiv®ntrar a argumentacdo apenas em
géneros ditos argumentativos. Ha& uma tendénciaeg como fazem alguns tedricos da
argumentagcdo contemporaneos, de lingua francegeuamente Vignaux (1988, p.217-231),
em sua teoria da ldgica discursiva, que todo dsscpode ser considerado argumentativo, pois
traduz a necessidade de o seu enunciador se afnsanultaneamente, afirmar um saber, uma
impressao ou umepresentacao de uma situacéo. Essa concepcae pasrente, mas faria com
gue toda tipologia discursiva passasse pela argag@m Assim, optou-se pela distingdo que
Amossy (2006, p.32-35) apresenta, como a dimensgiamentativa, que engloba numerosos
discurso§ e a visada argumentativa, que é peculiar a alglissursos e é encontrada,
didaticamente, nos géneros argumentativos. Essesag quando apresentados como praticas
sociais, tornam-se mais eficientes, pois 0 alungsadber para que serve aquele texto e como ele

pode ser melhorado, tem condi¢des reais de domisaber-fazer daquela escrita argumentativa.

Em termos gerais, o0 ensino da escrita, producdoaksu redacédo tem se apoiado em dois

pilares:

1) A distingéo de tipos linglisticos de base (emgnelo a terminologia de Adam, 1991,
p.13), como a narracdo, a descricao e a dissertagicsuas possibilidades argumentativa ou

explicativa. Adam acrescenta o tipo dialogal-cos&eional, que passou a ser introduzido nas

* Texto, aqui, é toda producéo empirica, ou, seglBrdackart (2003:75)oda unidade de producédo de linguagem
situada, acabada e auto-suficiente (do ponto d&da acdo ou da comunicacao).

® Discurso, neste trabalho, é entendido segundoriteda Anélise do Discurso de linha francesa, spr&a o efeito

de sentido construido no processo de interlocug@tsiderando as condicBes de producédo, o papaujeisos, do
interdiscurso, da ideologia, do género, etc. Nalida&lo Discurso (AD), o destaque é dado a proddedsentido. A
andlise argumentativa se apresenta como um ram@Ddaa medida em que ela esclarece os funcionamentos
discursivos, ao explorar uma palavra situada e emmparcialmente forjada.



escolas brasileiras recentemente, como, por exerpploWilliam Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhaes efortugués: Linguagen&Sao Paulo: Atual, 2003, p. 119) ao proporem 0
trabalho com o debate regrado, seguindo a sugestaBCNSs:

(...) cabe a escola ensinar o aluno a utilizamguthgem oral no planejamento e
realizacdo de apresentacdes publicas: realizagdenttevistas, debates, seminérios,
apresentacdes teatrais etc. (...) A aprendizagepratedimentos apropriados de fala e
escuta, em contextos publicos, dificilmente ocdres a escola ndo tomar para si a tarefa
de promové-la (BRASIL, 1998, p. 25).

2) Os papéis da coeréncia e da coesao na estdmuragual.

N&o € objetivo desta pesquisa elencar ou analisealhadamente como é feito esse
trabalho. Alguns exemplos de livros didaticos gagatn da argumentacdo serdo citados, com

fungdo meramente ilustrativa, sem maior aprofunaéme

A “dissertacdo”, presente nas salas de aula den&ndedio, é trabalhada conforme o
“género” é solicitado nos exames vestibulares: fseddizer que existe o género “dissertacéo de
vestibular’. Em geral, € indicada a organizacadedtto dissertativo: 12 parte - introducédo de uma
tese ou opinido; 22 parte - desenvolvimento poordai apresentacdo de argumentos; 32 parte -
(sugestdo de) conclusdo. No entanto, seria netessgrimorar a explicacdo sobre como
construir argumentos. Sobretudo, é preciso levaalosos a compreender a relevancia das
condicbes de producdo deste discurso, pois dissorrdea escolha dos argumentos a serem
apresentados.

Varios manuais serviram de apoio para a confecoamaterial didatico que desse conta
do ensino formal de dissertacdo. Durante muito terapeferéncia era uma obra que, na década
de 1960, apontava a direcdo mais apropri@tanunicacdo em Prosa Modetnde Othon M.
Garcia (Rio de Janeiro: Editora da Fundacéo GeWtimas, 1967/ 198%)Em seu subtitulo, a
obra sugere: "Aprenda a escrever, aprendendo aeAsexposicdo sobre a argumentacéo €
eficiente, mas esbarra em uma velha discussdodgquaonfrontada a sugestdo do subtitulo: o
pensamento se aprende ou ele exgstpriori, como ologos grego, fusdo de pensamento e

linguagem, ou @ogitocartesiano, prova da existéncia do homem ("Peago,dxisto")?

Abandonando essa discussao, para a qual ndo lestesiefinitiva, pode-se alegar que o
pensamento, associado a linguagem, no processscdtagpode ser mais bem organizado, se
empregar adequadamente um método (do gmeghodosformado pormeta: através de, por
meio de ehodos:via, caminho - caminho através do qual um objeévalcancado) que consiga

prever o maior numero de obstaculos a serem sugerddsim, ndo cabe aqui levar adiante

® As obras citadas estfo listadas na Bibliografia.dias datas indicadas entre parénteses, quarm@desre,
correspondem, respectivamente, a data de publici;fdmeira edi¢cddas obras e as edi¢des consultadas.



discussdes bioldgicas ou cognitivistas em oposigasociais e interacionistas quanto ao estatuto
da linguagem e do pensamento nem debater quaiaza de um sobre outro (ou se ela existe,
efetivamente). Aceita-se, simplesmente, o princiggoque 0 pensamento pode se organizar
melhor, quando apoiado num método capaz de apnimarecompeténcia linglistica e

comunicativa.

A escrita argumentativa tem sua forma mais reptaea no ensino brasileiro sob a
forma de “dissertacdo”, pois assim é cobrada nanmaados exames vestibulares. Este tipo de
avaliacdo, que sugere a confeccdo de uma "disgeftatem sido empregada, também, em
processos seletivos para a obtencdo de empregodreg@ientes os concursos promovidos por
bancos e empresa que solicitam a confeccdo de issartdcdo como forma de avaliacdo e
selecdo. Isso demonstra que as pessoas sdo cawidddissertar”, fazendo uso do discurso

argumentativo, em varias esferas sociais, alénr@urip ambiente escolar.

Ha uma grande quantidade de livros e "apostila®g gpresentam “férmulas” para
escrever bem. Como ja foi dito, ndo é objetivo @déstbalho analisar em detalhe esse material,
mas apenas mapear paradidaticos voltados paraimo eswgperior, situando como € feito esse
ensino. A primeira obra é de ABREU, Antonio SuaiefifjuladaA Arte de Argumenta(Sao
Paulo: Atelié Editorial, 2001). Trata-se de umaeapntacdo dos principios da Nova Retorica de
Perelman, visando a torna-los acessiveis aos estsdde nivel superior. Uma segunda € a de
BOAVENTURA, Edivaldo M., intituladaComo ordenar as idéiaiS&o Paulo: Atica, 2002), na
qual se expbe como empregar procedimentos argutivestasem trazer exatamente 0s
procedimentos, mas apenas a idéia de buscar f@muka resultariam num texto minimamente
adequado, conforme modelo empregado por matei@désicbs pelo Brasil, por décadas. N&o se
trata, aqui, de recusar simplesmente essa podaitéj por vezes a adequada a certas situacoes,
mas de destacar que, repetindo-se formulas, podeegar a um ponto limitado (o vestibular, a
prova), mas nao se recebe a grande contribuicddamuigém seria papel da escola oferecer: a
formacao para exercicio pleno da cidadania, poo mi@icompeténcia de leitores e produtores de

textos, capazes de argumentar para defender asggri®ias.

Ha uma constatacao, tanto em discussdes acadéroivasem debates na sociedade em
geral, a respeito do mau desempenho de alunosietades de producéo textual. Tomem-se
como exemplos alguns dados sobre o desempenhaesatio ENEM — Exame Nacional do
Ensino Médio, divulgados pelo INEP — Instituto Nemal de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira e disponiveis no sitio www.inep.doacesso em 02/04/2007). Em 2004,

(...) na redacéo, a faixa de desempenho insufei@megular representou 26,4%. De
regular a bom, 60,9% e de bom a excelente, 12,686séNano, o tema da redacéo foi



"Como garantir a liberdade de informacdo e evitdiusas dos meios de
comunicagdo?".0s participantes obtiveram média 58y@ competéncia |. Esta
competéncia avalia o dominio da norma culta dairescrita.

Embora se presencie uma porcentagem razoavel paiseadregular a bom”, de 60,9%, é
preocupante observar que ha praticamente o dobpmdantagem para a faixa “insuficiente a
regular’, comparada com a faixa “bom a exceleni&llvez uma justificativa para algumas
dificuldades ao redigir seja a contida no comeotéle uma vestibulanda, colhido na matéria
Redacg&o da Fuvest atua como fuié Constanga Tatsch par&a@ha de S. Paulp datada de
27/12/2005, recuperado no sitio www..folha.uol.domacesso em 20/05/2007):

Escrever um texto pode ser um prazer ou uma topara muitas pessoas. Mesmo
para quem adora uma folha em branco e uma canetd#ioaa redacdo da Fuvest pode
dar trabalho. Agueles que conseguiram passar psegunda fase terdo que enfrentar o
desafio no dia 8.

Fabiana Oliveira Pinho, 17, afirma ter facilidagencportugués e com a elaboracéo
de textos e escolheu prestar direito. "Gosto madétcescrever poesia, até ja fiz curso.
Tenho a escrita como lazer."

Porém, o gosto pelas letras ndo impediu que a jamfnentasse problemas com o
modelo de texto cobrado na Fuvest. "Ja tive notasab em dissertacdo porque ndo
sabia estruturar as idéias. Faltava base parag®se®s argumentos e provar 0 gue eu
queria Por isso treinei bastante fazendo roteiro"”, cmtifo nosso).

Tentar compreender o que seria a “base” que faldavastibulanda — e que continua
faltando aos universitarios recém-ingressos — @aosnquestionamentos que desencadearam este
trabalho. Seria visado um duplo objetivo: o primgiensinar a alunos que futuramente iréo
ensinar e colaborar para evitar ocorréncias cortay esatada em outra matéria léalha de S.
Paulo, de 15/12/2003, recuperada no sitio www.1.folhacooh.br (acesso em 20/04/2007), sobre
0 desempenho no antigo Provao (atual Enade, Exaan®smal de Cursos, criado pelo MEC —
Ministério da Educacao, para avaliar os cursosrddugicdo no Brasil)Maioria das areas tem

meédia abaixo de 50 no provéao:

Das 26 areas do conhecimento que participaram dea®r(Exame Nacional de
Cursos) em 2003, apenas duas obtiveram médiaamnah de 50, numa escala de zero a
100. No conjunto dos cursos de odontologia, a nuidia foi 56 e de fonoaudiologia,
55,7. Outras cinco areas tiveram pontuacdo entre 30 e as demais, abaixo de 40. A
menor média foi registrada em letras: 19grifo nosso).

As provas do Exame Nacional de Cursos seguem olmodeiado no ENEM, propondo
guestdes que se relacionam entre si, permitindesgadeitura proficiente norteie as respostas as
guestdes propostas, o0 que faz com que o aluncssteonhecimento em um processo interativo.
Dessa forma, esperar-se-ia um desempenho melhigrramo dos cursos, principalmente o de

Letras, no qual o acesso as teorias linguistiomspanha as praticas em sala de aula.

O segundo objetivo visado nesta pesquisa seriaafedecer aos alunos universitarios os

primeiros passos para adentrar em uma escritantn@ote académica, preparando esses alunos



para a confeccdo de textos “académicos”, dentrquass o TCC (Trabalho de Conclusdo de
Curso ou monografia de conclusdo de graduacaoyisprepela maioria dos cursos como
indispensavel no momento de encerramento das adiesdde graduacdo. E, a ambicdo maior
seria acreditar que, ao adquirirem conhecimentoss nt@nsistentes sobre o discurso
argumentativo, os alunos poderiam projeta-los patas situacdes discursivas, em outras esferas

sociais, de forma auténoma e eficiente, firmandoeseo reais autorésle seus textos.

"0 conceito de autoria baseia-se nas idéias de/Rutissy (2006, p. 9) a respeito do locutor: “seileesuas
competéncias linguisticas e enciclopédicas, swagas implicitas séo suficientes para construir iepeesentacao
de sua pessoa”.



1.2. Localizando os lugares

Ao levantar algumas hipoteses para tentar compeeendificuldade mostrada por muitos
alunos ao produzir textos argumentativos, houvepasicdo de que seria suficiente trabalhar de
forma complementar aos aspectos basicos das pesltetuais — como a coesado, a coeréncia, o
dominio da norma culta e de outros recursos litigds— alguns procedimentos especificamente
argumentativos, aqui entendidos como estratég@gisas, retoricas, linguisticas e discursivas,

gue sustentariam o discurso argumentativo.

Alguns desses procedimentos sdo, por exemplo, wnaeituacdo da argumentacao
baseada em principios légicos, ou seja, na apagsEnte proposicées que se relacionam e das
guais se possa extrair uma conclusdo. De outro ns&di@ a retomada do silogismo aristotélico,
como o famoso “Todo homem €é mortal./ Sécrates éehohhogo, Sécrates € mortal.” Outro
recurso de ordem ldgica trata de conduzir os alasoconhecimento dos modos de raciocinio
dedutivo e indutivo. Os aspectos retéricos previmemira as falacias, alertam para o emprego
adequado das evidéncias e das provas patéticasimAfy formas linguisticas com valor
argumentativo sdo os conectivos, as formulas deamsgho/ cortesia e os modalizadores. As

estratégias discursivas situam o texto de acordoacondi¢fes de sua producéo.

Para trabalhar essas estratégias, ou procedimeoptsu-se pela metodologia das
sequéncias didaticasFoi desenvolvida uma sequiéncia didatica sobrénenp resenha critica,
gue pertence a ordem do argumentar, e foi inser@la, uma outra sequéncia didatica, a
argumentativa. Fez-se isso pensando em valoripapel de instrumento pedagdgico do género,
previamente conhecido pela maioria dos alunos,npeip do qual se pode abordar o discurso
argumentativo e, adotando uma disposicdo de gémkrasrdem do argumentar em espjral
tornar-se-ia didaticamente possivel introduzir onal em um projeto maior, o da escrita de

pesquisa.

Seguindo esses principios, este trabalho mostresatados do ensino dos procedimentos
ou estratégias argumentativas dispostos na se@i@idéitica argumentativa, que foi aplicada em

8 Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwlyma "seqiiéncia didatica” é um conjunto de atividadscolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno degénero textual oral ou escrit¢Dolz e Schneuwly, 2004, p.
97). As principais caracteristicas de uma sequé&hdética consistem em trabalhar com géneros, estmatura pode
ser representada pelo esquema: apresentacao algisitproducao inicial, médulo 1, médulo 2, médylproducéo
final.

° Pela organizagdo em espiral é possivel trabaliriws/géneros, organizando-os progressivamentgrparde
complexidade.



duas turmas do primeiro semestre do curso de Le¢rasna universidade particlfarUma delas
passou pelos modulos da sequéncia argumentativautaando, para possibilitar a comparacéo.
Percebeu-se que o esforgo trouxe avangos para preemnséo do género resenha critica, mas a
escrita argumentativa amadureceu menos que o pmagma mantendo-se, ainda, um tanto
“Intuitiva”.

No entanto, foi surpreendentemente positivo comstad eficacia deste “fazer
argumentativo intuitivo”, que ocorria de forma pala ao ensino formal das “estratégias
argumentativas” propostas na sequéncia argumeatafimultaneamente, ao analisar outros
exercicios de pratica da escrita argumentativapuasé novamente a presenca desse aspecto
“intuitivo”, que perpassa a escrita argumentativadpzida pelos alunos. Na verdade, esse
aspecto ndo é exatamente “intuitivo”, pois ja fiavisto pelo mesmo Aristételes que apresentou
0s aspectos légico-discursivos préprios do silogismfundadores do que hoje é chamado de

“argumentacao”, e neles se baseou parte da seqididética argumentativa.

Argumentar € fazer uso da raz&o para buscar prowgsstificativas que validem ou
invalidem as crencas cotidianas. Essa atividade itégio com os fildsofos gregos, por volta do
século VII a.C. e encontrou em Aristételes seu dgasistematizador, ele analisou aspectos
retorico-dialéticos proprios de uma atividade argntativa cotidiana, baseada em um repertorio
de argumentos “prontos”, que podem ser recuperaidoacordo com as circunstancias em que
forem utilizados. Esses argumentos prontos sadugarées especificos”, tidos como frases feitas
ou clichés, apontados, atualmente, por alguns, caemems de linguagem e elementos
comprometedores da qualidade do texto produzideéce conhecidos por “lugares comiuns
Porém, dugar comum original era diferente, tinha outra forma e odtrnacdo: lugares comuns
eram esquemas logicos abstratos, principios owagsede argumentacdo, divididos em trés
categorias: o possivel e o impossivel, 0 existerdendo existente, 0 mais e o menos. Esse lugar
comum original, ouopoi, que passara a ser denominado “lugares”, pararewil-entendidos, é
amplamente empregado na argumentacéo oral, h@enprs, e foi intuitivamente reproduzido
pelos alunos em seus textos escritos, o que desperinteresse da pesquisadora. Assim, esta
pesquisa se debruca no resgate desse conceitgatedupois € possivel revé-lo e redefinir seu
papel na producéo textual escrita, verificandoval@alade como procedimento argumentativo e,

complementarmente, como instrumento pedagdgico.

% Universidade Paulista - UNIRampiChéacara e Vergueiro,, primeiro semestre de 2006.



Na experiéncia relatada nesta pesquisa, 0 géngumantativo resenha critica foi
explorado como instrumento de checagem de leittoaio auxiliar no processo de avaliacéo,
para compor a nota final e como parte de um todiorma escrita de pesquisa. A dificuldade
inicial no processo de producdo das resenhas, gadaopor uma expectativa de compreenséo
intuitiva dos mecanismos que compunham o génerodimmuito quando se passou a trabalhar
com uma concepcdao do género por meio de uma seguéiddtica, evidenciando suas
caracteristicas essenciais — o comentario sobreobnaaescrita, no qual houvesse informacdes a
respeito da obra e uma apreciacao critica sobre ptavendo um percurso reflexivo metédico e
um repertorio de informagdes especifia um plano discursivo, que diz respeito a destrez
com que a lingua escrita seria empregada e asgdmsdile producédo da resenha — como, por qué
e para quem escrevé-la. A tarefa era a de aval@nbecimento do género numa concepcao
textual e discursiva em uma turma e, na outra, admsercdo dos médulos sobre a sequéncia

argumentativa, pretendia-se averiguar e comproefic&ncia do uso dessa sequéncia.

Porém, o que se observou por parte dos alunos foifieuldade de elaborar uma
apreciacao critica, ora por falta de repertéristifigavel por se tratar de turmas iniciantes, ora
pela representacdo que os alunos tinham de siigspmomo incapazes de criticar uma obra
reconhecida, ora pela representacédo que tinhaesdalia contendo uma critica — ou do que seria

uma critica. Segundo Marilena Chaui (2004, p.18),

A palavra “critica” vem do grego e possui trés islrst principais: 1) capacidade para
julgar, discernir e decidir corretamente; 2) exaawonal de todas as coisas sem

preconceito e sem pré-julgamento; 3) atividadexa@engnar e avaliar detalhadamente
uma idéia, um valor, um costume, um comportament@ obra artistica ou cientifica

Criticar, para os alunos, seria simplesmente “falal”; no exercicio proposto, com fins
de avaliacdo e para atender ao pedido da professera “falar mal disfarcadamente”. O
surpreendente era verificar “como” essa tarefastramia: na maioria dos casos, inclusive 0s
pertencentes a turma em que foi aplicada a se@létidatica argumentativa, havia certa
resisténcia ao emprego das “técnicas argumentateasinadas e fazia-se uso de recursos
argumentativos mais “naturais”, que foram recordaicomo os “lugares”, e que ofereciam as
gualidades argumentativas desejadas nos textog@val® a persuasdo, porém com imprecisdes

no plano da escrita propriamente dita.

Como os alunos de cursos de ensino superior sédimsdwescolarizados, supunha-se certo
conhecimento prévio a respeito da escrita argurieataPorém, na avaliacdo dos textos
produzidos, notou-se que, para alguns dos aluresa fterto desconhecimento de regras de

escrita e de conceitos proprios do trabalho argtetiea, como 0s que permitiriam a articulagéo



do particular e do geral. Em suma, de certos minside base do trabalho intelectual, que
envolve reflexdo e método.

Um dado suplementar complicava ainda mais o traballgrande disparidade de nivel de
escolarizagéo dos alunos. Na maioria dos casasbbepna advinha da formagé&o escolar anterior,
gue parecia, por vezes, deixar em segundo plarabaliho sobre a producéo escrita de textos n&o
literarios. Quando havia aulas de redacao, elasvams ao vestibular, ndo oferecendo uma
percepcdo maior do abrangente trabalho envolvidensoo da escrita. Outras vezes, a “redacao
escolar” limitava-se a exercicios narrativos, ndeeimdo um vinculo imediato com a realidade na

gual os alunos estavam inseridos.

Assim, o numero de dificuldades a solucionar e @asveis a considerar complicavam
bastante a tarefa e comprometiam as chances dasseude trabalho desenvolvido. Seria
necessario, freqientemente, fixar objetivos pabiatpara remediar as lacunas mais frequientes, a
fim de ajudar os alunos a encarar as exigénciasweestudos. Ocorreu a situagdo desconfortavel
de consagrar uma energia importante para atenderaademanda que se situava em desacordo
com esperado no primeiro semestre de um curso rgitéwgo: esclarecer duavidas elementares
sobre a norma culta. E a questdo fundamental pecizasem resposta: por que € tao dificil
ensinar a um publico adulto universitario a prodpar escritouma reflexdo argumentativa sobre
um texto a respeito do qual serdo convidados aadata posicao critica? Por que este percurso
Ihes parece tdo pouco familiar nos seus objetivag seu funcionamento? O ensino da escrita —
atual e precedente — parece apresentar falhastanpes, quais seriam elas?

Passou-se progressivamente a refletir sobre aasdas dificuldades encontradas sobre a
especificidade do trabalho de producdo de um testoito argumentativo em relacédo a outros
tipos de tarefas efetuadas na universidade (ogewaeem geral), como compreender o conteddo
de uma disciplina, ler uma obra, resumir oralmemtetexto, participar de debates, apresentar um
seminério. Preferiu-se, em nome da necessaria ithjgo desta abordagem, descartar os
aspectos cognitivos envolvidos no processo de dp&yem e a variedade de atividades
paralelas. Logo, fixou-se o enfoque nos aspectdedukdgicos, por se tratar de uma pesquisa

voltada para o ensino de lingua materna.



1.3. Organizacgéao do trabalho

A argumentacao escrita vem despertando a atencpesdgisadores ha longo tempo e a
divulgacdo das pesquisas se reflete no ensinondadimaterna. Além das contribuicdes mais
recentes das areas de didéatica de linguas, dmnkatta e das ramificagcdes da linguistica, como a
Linguistica Textual, a Analise do Discurso, a Setican a Pragmatica, tem-se também uma

revisdo dos conceitos classicos sobre a argumentaca

Neste trabalho, para compreender o processo danargacdo, como ponto de partida,
serdo rapidamente retomadas, no capitulo 2, aasid#® Aristételes sobre a retérica e seu
percurso ao longo da histéria ocidental até meadoséculo XX, momento no qual se situa a
producdo de pensadores cujas idéias servirdo de ppm este trabalho: a Nova Retorica de
Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996, primeira pubdioeem 1958), a teoria da argumentagao no
discurso, iniciada por Ducrot e Ascombre (1988%terdida por Amossy (2006), os comentarios
de Barthes (1994), Plantin (1990,1993,2005), Du¢id878), Anscombre (1995) e Amossy e
Herschberg-Pierrot (1997) sobre os lugares contapsi

Uma vez apresentadas essas reflexdes, cabera tamdgssa mesmo capitulo, comentar as
propostas que orientardo metodologicamente o tratsabre didatica de lingua escrliascando
sustentacdo em teodricos que trabalham com o emAnargumentacdo, como: a) Dolz e
Schneuwly (2004, p.60-61), que agrupam didaticaenerdpresentam exemplos de géneros orais
e escritos cujo aspecto tipolégico pertence a ordemargumentar, como textos de opiniao,
didlogo argumentativo, carta de leitor, carta dedareagcdo, carta de solicitacdo, deliberacéo
informal, debate regrado, assembléia, discurso elesd e de acusacdo (advocacia), resenha
critica, artigos de opinido ou assinados, editogakaio..., textos empregados como estratégias
didaticas com variados objetivod)) Adam (1993, 2005); Bronckart (2003) e Dolz esdraer
(1994 e 1996), que afirmam:

A capacidade de produzir um texto coerente em &el@ps conteldos e com um
minimo de coesao lingliistica ndo € um dom exclud&vama minoria seleta, mas uma
capacidade ao alcance de todo individuo escolarjzsel lhe damos as condigbes de
ensino e aprendizagem adequadas. Para isso, porfadn, é preciso que o professorado
conheca, primeiramente, os instrumentos didatiteraente disponiveis e, em segundo
lugar, que tenha idéias claras sobre o ensinoaiiupéo escrita, de maneira que nédo se
perca ematividades entediantes, repetitivas, desneces®resbretudo, pouco eficazes
(DOLZ e PASQUIER, 1996, p.01).

Essa pesquisa busca apoio, também, no desdobraduenéstudos propostos pela Anélise
do Discurso de linha francesa (Maingueneau: 19898, Brandao: 2004, Amossy: 2006) que
ecoam nos estudos de Linguistica Aplicada ao Emdgnbingua Materna no Brasil (Paschoal e



Celani, 1997; llari, 1986; Moita Lopes, 1996; Fartip e Tomitch, 2000). A fundamentacé&o
tedrica situa-se nas grandes fronteiras interdisaigs propostas pela Linguistica Aplicada:
buscou-se apoio em varias disciplinas empenhadashsenvar fendmenos linglisticos e, de uma
interseccdo que se pretende minimamente coerergeyrpu-se extrair uma possibilidade de
trabalhar a argumentacdo em cursos do ensino supl&lgumas discussdes sobre o letramento
estao sintetizadas no Capitulo 2.2.2 - As coniites do letramento e da analise do discurso. Por

ora, “letramento”, aqui, € entendido de acordo can?CNSs:

(...) como produto da participagdo em praticadas@ue usam a escrita como
sistema simbdlico e tecnologia. S&do praticas dsseas que precisam da escrita para
torna-las significativas, ainda que as vezes n&oleam as atividades especificas de ler
ou escrever. Dessa concepcao decorre o entendirdentpie, nas sociedades urbanas
modernas, ndo existe grau zero de letramento,naetés é impossivel ndo participar, de
alguma forma, de alguma dessas praticas.(PCNs; 11998

O trabalho foi adaptado a um publico cujo grau eeaimento se mostrou bastante
heterogéneo, gracas as diferencas de idade, foonescdlar, repertorio cultural e classe social.
Buscou-se oferecer meios de tornar a experiéntidaviddo apenas no campo académico, como

também em outras esferas sociais.

A proposta € a de repensar 0 ensino da argumenfiadéaando pistas para promové-lo de
forma eficiente, satisfazendo ndo apenas a aspéeutdiatistas de aprendizado, tal como é
praticado no atual Ensino Fundamental e Médio seslas brasileiras, mas também como forma
de incrementar o desempenho argumentativo dosioswa lingua em situacdes cotidianas, por
meio da familiarizacdo com a atitude reflexiva, @algé incentivada pelas propostas dos

Parametros Curriculares Nacionais, os PCNs, querengrefletir sobre os usos da linguagem:

A reflexdo sobre a linguagem

Tomando-se a linguagem como atividade discursitaxim como unidade de ensino
e a nogdo de gramética como relativa ao conhecimgué o falante tem de sua
linguagem, as atividades curriculares em Lingua tugaesa correspondem,
principalmente, a atividades discursivas; uma gaétbnstante de escuta de textos orais
e leitura de textos escritos e de producdo dededas e escritos, que devem permitir,
por meio da andlise e reflexdo sobre os multipkmeetos envolvidos, a expanséo e
construcdo de instrumentos que permitam ao alunogrgssivamente, ampliar sua
competéncia discursiva.

Deve-se ter em mente que tal ampliacdo nédo ficatereduzida apenas ao trabalho
sistematico com a matéria gramatical. Aprender asg@e e falar sobre a propria
linguagem, realizar uma atividade de natureza xefe uma atividade de analise
lingliistica sup8e o planejamento de situac¢des idattjue possibilitem a reflexdo nédo
apenas sobre os diferentes recursos expressiMomadds pelo autor do texto, mas
também sobre a forma pela qual a sele¢do de teissos reflete as condigbes de
producdo do discurso e as restricbes impostas g&h@ro e pelo suporte. Supde,
também, tomar como objeto de reflexdo os procedisemle planejamento, de
elaboracao e de refac¢do (11) dos textos.



A atividade mais importante, pois, é a de crituagibes em que 0s alunos possam
operar sobre a propria linguagem, construindo paugouco, no curso de varios anos de
escolaridade, paradigmas proprios da fala de sommidade, colocando atencdo sobre
similaridades, regularidades e diferengas de formassos linglisticos, levantando
hipéteses sobre as condigdes contextuais e estisiam que se ddo. E a partir do que os
alunos conseguem intuir nesse trabalho epilingidisti2), tanto sobre os textos que
produzem como sobre 0s textos que escutam ou tpesrpoderdo falar e discutir sobre
a linguagem, registrando e organizando essas @@stiquma atividade metalingiistica,
que envolve a descricdo dos aspectos observadosgimida categorizacao e tratamento
sistematico dos diferentes conhecimentos construido

(11) Por refacgéo se entendem, mais do que ceajastexto aos padrées normativos, os movimentos do
sujeito para reelaborar o proprio texto: apagaadoescentando, excluindo, redigindo outra vez deterdas
passagens de seu texto original, para ajustata &irmlidade.

(12) Por atividade epilinglistica se entendem g8sas e operacdes que o sujeito faz sobre a propria
linguagem (em uma complexa relagdo de exterioridadaterioridade). A atividade epilingliistica esta
fortemente inserida no processo mesmo da aquisigigsenvolvimento da linguagem. Ela se observaomuit
cedo na aquisigdo, como primeira manifestacdo derabalho sobre a lingua e sobre suas propriedades
(fonolodgicas, morfologicas, lexicais, sintaticasméinticas) relativamente independente do espellianmen
linguagem do adulto. Ela prossegue indefinidameateida madura: estd, por exemplo, nas transforesacd

conscientes que o falante faz de seus textos gcylarmente, se manifesta no trocadilho, nas aasdma
busca de efeitos de sentido que se expressam gedmnificacdo das expressdes e pela reconstrugdo d

linguagem, visiveis em muitos textos literarios.

Assim, é possivel tornar 0 ensino da escrita nfaieete quando h& o conhecimento dos
instrumentos didaticos disponiveis e também qudr@@ possibilidade de testa-los e refletir
sobre eles, atividades que determinam o0 escopoa desisquisa, a qual aborda,
concomitantemente, a discussdo sobre didaticandadi escrita inserida em uma abordagem

interacionista-social.

O aspecto social, atualmente, € preocupacao fundameas discussbes sobre ensino e
aprendizagem de lingua materna. Em Linguistica qasstdo ja surge nas idéias inaugurais de
Saussure (1969, p. 17), o qual define a lingua ctanomesmo tempo, um produto social da
faculdade de linguagem e um conjunto de convengéesssarias, adotadas pelo corpo social
para permitir o exercicio dessa faculdade nos iddos”. Benveniste (1995passim traz
contribuicdes sobre o papel do enunciador, insprealde conceitos que se tornaram preciosos
para a Analise do Discurso de linha francesa, canmmcdo de Sujeito, que se concretiza em
relagdo ao Outro, num processo de interacdo disaues notadamente, social. A abordagem
interacionista desenvolveu-se também na Psicologigas premissas foram lancadas por

Vygotsky (1995) em sua concepcéao da fala egocantric

Consideramos que o desenvolvimento total evoluisdguinte forma: a funcéo
primordial da fala, tanto nas criancas quanto rihdt@s, € a comunicacdo, 0 contato
social. A fala mais primitiva da crianca é, portgntessencialmente social.
(VYGOTSKY, 1995, p. 17).

" Brasil. Secretaria de Educacdo FundameR@iametros Curriculares Nacionais: ensino fundamaef’ e
4’ ciclos: Lingua Portugues&rasilia: Ministério da Educacéo e do Desportar&aria de Educacdo Fundamental.
1998, 27(doravante PCNSs).



Aponta para a mesma direcdo a concepc¢ao de dimlogile Bakhtin (2003), no campo
fronteirico entre a Filosofia da Linguagem e a Liisgica, que abriu horizontes inovadores para

0s estudos propostos pelas Ciéncias Humanas:

O enunciado é pleno denalidades dialégicags sem leva-las em conta é impossivel
entender até o fim o estilo de um enunciado. Pomusossa propria idéia - seja
filosdfica, cientifica, artistica - nasce e se farno processo de interacdo e luta com os

pensamentos dos outros, e isso ndo pode deixarcoatear o seu reflexo tambénas

formas de expressao verbalizada do nosso pensan®BxKRaTIN, 2003, p.
298).

E também de Bakhtin (2004) a idéia, citada na afégnque abre este capitulo, de que a
palavra comporta duas faces, pois procede de algugendirige para alguém, sendo produto da
interacdo do locutor e do ouvinte. Ela é uma espéeiponte langada entre o eu e o outro, é 0

territorio comum do locutor e do interlocutor.

Destacando-se a funcdo social da linguagem, podesiibuir para formar cidadaos
conscientes de seu papel social, capazes de amspéiarpossibilidades de interacdo. Acredita-se
que sera possivel, complementarmente, promoveredesgpamento da pratica de instancias
reflexivas, mediadas pelo texto argumentativo, nsir® superior, permitindo a iniciacdo na
escrita de pesquisa, e que também podera exertarirtuéncia posterior nos niveis de ensino
fundamental e médio, caso os futuros docentesp aeaitihos que passaram pela experiéncia

relatada, assumam classes desses niveis.

Dessa forma, incrementar os processos de intersméal por meio de uma atividade
argumentativa que podera ser continuada € reigpadprio papel da argumentacao, que se funda
no debate e na troca discursiva.

Permanecendo nesse Viés, buscou-se amparo, tambgmesquisadores do LIDILEM —
Laboratoire de Linguistigue et de Didactigue desdues Etrangéres et Maternelles da
Universidade Stendhal de Grenoble - Franca, quesaptam a necessidade de enfoque na
atividade social envolvida no processo de ensincodapeténcia da escrita, pois ela se desenrola
em varias situacdes sociais cotidianas, como anBédbene (1987) ao tratar do modo como séo
escritos os relatos de acidentes de transito qae seiviados a seguradora e conclui, diante dos
resultados da inseguranca generalizada frenterdiaespie ha a necessidade de dar continuidade
ao ensino da escrita por meio de métodos que ensinEngua materna como pratica social,
tornando assim mais coerente um ensino centradeserita, como € o que ocorre (ou deveria

ocorrer) em nossas escolas e também na universidade

Completando a fundamentacao teorica, abordou-s®réatdos géneros. O estudo dos

géneros tornou-se muito popular no campo da Litigéisatual, devido a sua maleabilidade.



Corroborando a proposta de um ensino que leva eta es condicbes de producao (quem diz? o
gue diz? para quem? com qual finalidade?), optquesérabalhar com um género em circulacéo,
a resenha critica. Ela esta presente nos meio®meanicacdo impressos — jornais e revistas
semanais —, 0 que promove sua familiaridade coalur®s, incentivados a exercitar esse tipo de
leitura e, complementarmente, a produzir textosinuiy de exemplos previamente conhecidos.
Nesse género, além dos enunciados estaveis qustingdem de formaspecifica, ha uma
constante: a presenca de estratégias argumentdissass estratégias foram analisadas e seu grau

de eficiéncia argumentativa avaliado.

Para apresentar o género proposto, foi retomammeeituacdo de géneros do discurso,
partindo de Bakhtin (2003). Em seguida, fez-se ssfga uma conceituacdo do género
trabalhado, a resenha critica [Machado (2004), Bte{2002), Severino (1986), Marconi (2001),
Parra Filho e Santos (1998)].

Finalizando este capitulo, tratou-se especificamelat escrita argumentativa e de seus
componentes, anunciando como eles foram trabalhadosequiéncia didatica argumentativa,
apresentada no capitulo 3, Relato da aplicacao.

Nessa parte, a formulacdo da sequiéncia argumentatvprocedimento de sua aplicagao
em sala de aula foram explicados. A seqiéncia id&ddbi concebida em um percurso de
aprendizagem coerente, atendendo ao conteudo pratita das disciplinas ministradas — os
textos resenhados faziam mencao ao conteudo mrevistada disciplina. O curso era de Letras,
as disciplinas ministradas pela pesquisadora fdrmgiistica, na turma doampusChacara; e
Teorias do Texto, na turma dampusvergueiro.

A aplicacéo resultou na producao discente, reatolje estudo deste trabalho, de cuja
analise surgiram as possibilidades de validar um@pgsta de ensino de argumentacdo
didaticamente viavel e socialmente produtivo. Fopaiapostas producdes textuais que visavam a
checagem de leituras e a promocao da atitude nedleXm seguida, foram comentados os textos
produzidos pelos alunos. Essa aplicagéo foi acohgmEnminuciosamente e os textos produzidos
pelos alunos compdemamrpusdesta pesquisa. Sao dezesseis textos, oito da guenpassou
por duas sequéncias didaticas e oito da turma gs®op apenas por uma. Quatro textos de cada
turma se referem a producéo inicial e quatro armafitacdo que resultou na producédo final. A
partir da andlise dos textos, surgiram novos quessthentos — como organizar de forma mais
eficiente 0 uso dos procedimentos argumentativag®cCtornar esse uso de fato uma pratica
entre os alunos? Algumas possiveis respostas osiergir se os lugares forem trabalhados com

os alunos, e é isso 0 que se sugere no capitulo 4.



Dessa forma, este trabalho busca colaborar panarteravel uma atuagédo didatica que
envolva o ensino da argumentacao escrita na urdeels em situacdes reais de uso da linguagem
e de interlocucdo, permitindo ampliar a competériscursiva dos alunos ao promover a
reflexdo sobre 0s seguintes aspectos: a maneira adimguagem é usada para fins persuasivos e
0S recursos, especialmente os lugares, que s&addi$ para atingir esses fins de maneira eficaz,

em funcéo da situacdo de comunicacao.

Héa a consciéncia de que, em educacéo, ndo héaeoem tampouco € possivel realizar
um projeto educacional de forma descontextualiz8dae-se que a realidade de cada instituicao
de ensino deve direcionar todo planejamento denerd® lingua materna. Nesse planejamento,
em algum ponto, devera haver um trabalho com @ tarjumentativo. Cré-se que algumas
estratégias trabalhadas nesta pesquisa poderaaasgl alcance, na medida em que inspirem
atividades similares ou forem adaptadas para galecam outra realidade escolar. Como afirma
Bronckart (2003),

No quadro do ensino da producéo e/ou interpretdo&atextos, nossas proposicdes
tedricas ndo deveriam ser utilizadas sendo dastcumentos de anéljsajentre outros,
capazes apenas de esclarecer alguns aspectosadacgo textual. E no quadro de um
projeto pedagogico de conjunto, visando ao donteigertas técnicas de producéo ou a
sensibilizagdo dos alunos para as questdes datliter que os instrumentos tedéricos
podem ser utilizados localmente e somente quandevedarem pertinentes e eficazes.
(BRONCKART, 2003, p.89).

Assim, ndo se trata de propor aqui uma formulalivél que va solucionar os varios
problemas que estdo envolvidos na questdo do edaimscrita argumentativa na universidade,
mas de reconhecer que a possibilidade de diminsiiproblemas depende de um projeto
pedagogico que envolva técnicas de escrita e tant®iritura, e que seja apropriado a cada
situacdo de ensino. Respostas definitivas ndo sg@sentadas, mas apenas alguns meios de
aprimorar 0 ensino da escrita argumentativa naeusidvade e indicar algumas pistas para

prosseguir em sua continuidade e aperfeicoamento.



A Retdrica é a outra face da dialética; pois ambasocupam de
guestdbes mais ou menos ligadas ao conhecimento ncomunao
correspondem a nenhuma ciéncia em particular. D®, faodas as
pessoas de alguma maneira participam de uma e tla,qois todas elas
tentam em certa medida questionar e sustentar unaento, defender-

Sé Ou acusar.

Simplesmente, na sua maioria, umas pessoas fazer-aoaso,
e, outras, mediante a pratica que resulta no habip porque os dois
modos sdo possiveis, € 6bvio que seria tambémvpb$ater a mesma
coisa seguindo um método. Pois é possivel estudaz@o pela qual
tanto sdo bem sucedidos os que agem por habito asnque agem
espontaneamente, e todos facilmente concordaradajestudo é tarefa

de uma arte.

Aristétele’d

12 ARISTOTELES. Retérica. Lisboa: Imprensa Nacional-Casa da Moeda, 20089420.



2. Fundamentacao Teodrica

Aodestacar a semelhancga entre a Retérica e a Déglétiistoteles salienta que todas
as pessoas as empregam quando defendem uma tdsgeau uma acusacgao. Algumas as
utilizam por acaso, outras com método, e todas mosker bem-sucedidos. Ao analisar certa
espontaneidade ao argumentar — que antecede algétwios —, constata-se que ha uma
capacidade argumentativa inerente ao homem, caradai em parte, pela presenca dos
“lugares”. Uma retomada das colocac¢fes aristoglprapara o terreno para a reflexdo sobre
teorias mais recentes.

Seria possivel verificar o que se pode ensinar que € espontaneo, Nno processo de
producdo de textos argumentativos, na universidaef busca de repostas para esse
guestionamento, foram analisadascastribuicdes da &rea de linglistica aplicada ainenda
escrita da lingua materna, abordagem esta queaapsertemas tratados pelo letramento. Fez-se
necessaria uma retomada do percurso historicoatidaepara fins de contextualizacéo. E, ainda,
neste trabalho, foram suscitadas as hipéteses siaoeda escrita por meio de sequéncias
didaticas.

A proposta desta pesquisa de trabalhar a escgtanentativa por meio de sequéncias
didaticas, como ja se disse, toma como instrumentogénero argumentativo especifico, a
resenha critica. Essa escolha se justifica pelaiogio de que o ensino pode ser mais eficaz, se
estiver relacionado a situacfes concretas de caagdo e interacdo social, idéias corroboradas
pelo interacionismo soécio-discursivo. Buscou-sdesiacao na teoria da andlise do discurso de
linha francesa e na teoria da argumentacao no rdscparticularmente a teoria dos lugares/
topoi, ponto de apoio importante para algumas reflexdeslaqggcadas.

Desse percurso procuraram-se extrair algumas st@sconsiderar o ensino da escrita

argumentativa na universidade — como é feito e cooakeria ser feito.



2.1. A argumentacao

O que se conhece atualmente por argumentacao fulbat® de um longo processo de
assimilacéo de alguns conceitos retéricos propgeipsarios “retores® na Grécia Classica que
foram “perpetuados” por Aristoteles Aate Retdrica(s/d) e, principalmente, effdpicose Dos
argumentos sofisticogl973), onde ele expde os principios que deveedicssguidos para a

conducado do pensamento de forma clara, por meio de

(...) um método de investigagdo gragas ao qualapuss raciocinar, partindo de
opiniBes geralmente aceitas, sobre qualquer pr@blgume nos seja proposto, e sejamos
também capazes, quando replicamos a algum argupmtevitar dizer alguma coisa
que nos cause embara¢aRISTOTELES, 1973, p.11).

A retdrica teve seu apogeu e depois foi negligelacturante séculos, por ser condiderada
uma arte do “enganar’. Em meados dos anos 50,oeleeduperada por Perelman e Tyteca
(1958/2002) e uma parte dela passou a ser conhema “argumentagéo”, ganhou um status de
reconhecimento como forma logica de exposicéo éiasd deixando para a retorica “restrita’ o
aspecto estilistico que envolve as figuras de &ggm e o ornamento do discurso, que pode
torna-lo belo, mas também “enganoso”.

A argumentacdo despiu-se do rétulo pejorativo ehgarcredibilidade. Ndo se tratava
mais de um discurso vazio e sem funcgéo praticaciadade, mas de um conjunto de proposi¢coes
validas que podem levar a uma concluséao produteavelvem uma acéo de linguagem inserida
em um processo de interacdo social, por meio dmdis argumentativo. E perceptivel que sua
pratica se inscreve no ideario do interacionisnmmesdiscursivo.

Para Charaudeau (1998), a argumentacdo € considamad préatica social na qual o
sujeito que argumenta esta envolvido pela situagdocomunicacédo e, a0 mesmo tempo, usa de
manobras para levar adiante seu ponto de vistdamAs$&0 ha uma regra absoluta de como
proceder em um discurso argumentativo, ela é variéde acordo com a situagdo de comunicagao
na qual a pratica esta inserida. As condicdes éativaes de base que fazem com que um discurso
seja reconhecido como argumentativo sdo a probiemgab, a elucidacdo e a prova e algumas
estratégias desenvolvidas pelo sujeito que argumeéb a legitimizacdo, promovida pelo
emprego do argumento de autoridade; a credibilidda@#a pela postura do sujeito, que se coloca
como neutro ou engajado; e a captacdo, que seeaaneauditorio, tentando convencé-lo por
meio da polémica ou da persuasao e dramatizacaocguinentacdo como pratica social envolve

as condicbes de producédo do discurso. Elas ditacdino os jogos de manipulacdo serdo

13 Os retores eram os professores de retdrica.



empregados de acordo com a situacdo em que estizidoyo que faz com que seja considerado

gue ela ndo € um ato isolado. A escola pode ca@alpara tornar essas proposi¢cdes mais claras.

2.1.1. Da antiga Grécia ao século XXI

Uma pequena revisdo do percurso da retérica am ldogtempo serd util para melhor
situar a discussado em torno da argumentacédo edemtanmportancia de seu papel nas praticas
linguisticas sociais e de ensino.

A palavraretérica, em sua acepc¢ao mais usual, pode ser um substactium adjetivo,
sugere uma figura de estilo, tem, por vezes, senigjorativo, € associada a um discurso
enganador, que mascara — ainda hoje e na Antiggiidaglie serve para enganar o publico, tem
reputacdo ruim, hostil. A retérica é diferente dmgamento, que € idéia. Ela é forma, com
contetdo enganador e, segundo Gardes-Tamine (J8&S)i quatro funcdes essenciais:

a) Funcéo persuasiva, cujo objetivo é conseguir adadés auditorio por meio das
provas logica, ética e patética. A prova légicaadadpor meios racionais, o logos, diferente do
discurso poético. A prova ética é dada por meias appordam as afeicdes, os sentimentos, a
emocao, o coracao, vem dthos carater, modo de viver do orador, que inspirdianoga gragas
as suas gqualidades morais. No discurso politiqgorosa ética € a imagem e as estratégias de
seducdo. A prova patética € voltada as paixdessaasmentos e as emocdes que o0 discurso
provoca no auditorio, inclusive as paixdes negaticamo a célera, o 6dio, o desprezo, que sao
despertadas no auditério pelos politicos inescogmd, os quais delas tiram proveito, como fez,
por exemplo, Hitler.

b) Funcdo hermenéutica (do latimermeneo— interpretar) — que € a arte de
interpretar os textos, compreender a argumentagaoutio e atacar eficazmente o adversario.
Para desmontar um argumento, € preciso conheaggumanto do outro, decodificar o texto, € o
trabalho de explicacdo dos textos e de encontres Amumentos que vao fragilizar o argumento
do adversario.

C) Funcéo heuristica (do gredggeurisco—eureka— achei!) — achar, descobrir, na
retérica (e ndo na ciéncia) — dominios em que @acehteza, a retérica pode ajudar a esclarecer,
até chegar a demonstracéao cientifica, apresentandiderentes lados de uma questéo.

d) Funcéo pedagogica — disciplina que ensina a ra@o@ a escrever. O ensino
antigo da retdrica era dividido em trés disciplilpsrsuasdo, hermenéutica e heuristica), era a

base do ensino escolar e avancado, responsavefopelacdo do individuo, era o Trivium da



Idade Média: retdrica (persuasao), gramatica (heéotéca) e dialética (heuristica), que € a arte
do debate contraditério em todas as areas do cionéio.

A retorica (como a tragédia, a filosofia e a gesiap® uma invencdo grega.techneé
rhetorikae técnica e arte de persuadir. Ela aborda qualtgmea, defende qualquer tese; é o
procedimento necessério para persuadir e tambéra teaplicacdo de uma técnica, uma reflexdo
para saber por que algo funciona ou ndo. Nao éaapen saber-fazer, mas também uma reflexao
gue visa a compreender. Ela nasceu aproximadaraen#80 a.C., na Grécia, depois da batalha
de Salamin, em que o0s gregos venceram o0s persaseldanomento, havia cidades-estado que,
por diversos motivos, lutavam contra outras cida#ado, ndo existia ainda a nagao grega, mas
na batalha de Salamin as cidades se uniram, cotagdespara Atenas, e triunfaram sobre os
persas. Nasce entdo a Grécia Classica e iniciasdvento da democracia em Atenas. Outro
evento que marcou o surgimento da retérica foi garde Socrates em 399 a.C., que se recusou a
se defender das acusac¢fes que o levaram a markefanmeso, admirado e odiado, por ensinar

por meio do diadlogo, a maiéutica, precursora daricet.

A origem juridica da retdrica ocorreu ndo em Atemaas na Sicilia grega, quando houve
a transicdo da tirania para a democracia em 465 #&ranos foram expulsos. Os cidadaos
passaram a exercer o poder, principalmente os tredps, que confiscaram os bens dos tiranos e
recuperaram suas terras, mas havia conflitos priisi decorrentes da guerra civil, entdo os
cidadaos iam reclamar seus bens perante um jlulgropara fazer valer seus direitos. A retorica
de fato nasce da necessidade de o reclamante azbi@eios de defender sua causa. Naquele
periodo ndo havia advogados, entdo Corax, discigaldEmpédocles, e Tisias, discipulo de
Corax, ensinam a arte oratoria da defesa e publecanmeira arte retérica, Bechne Rhetorike.
E a arte oratoria com receitas, preceitos pragcesemplos, que ficou conhecida como o corax,
palavra que se tornou a primeira definicdo da iepcriadora de persuasao. Como afirma Plebe
(1978), Corax elabora a primeira tentativa de siatezacdo do discurso oratorio, que conta com
cinco grandes partes: o exordio, a narracdo ou, @aaogumentacdo ou prova, a digresséo e o
epilogo. Era uma retorica cientifica, baseada maodstracao técnica do verossimil, diferente
daquela proposta por Pitdgoras, que poderia adaptanodos de expressdo para cada tipo de
ouvinte (jovens, mulheres, arcontes, efebos). Egawa como recurso, a antitese, buscando
despertar antes reacdes psicologicas no ouvinteagupropriamente racionais. Os mesmos
aspectos sdo usados também por Goérgias, que subnptesa ao estilo retorico, tornando-a
estética, empregando recursos proprios da poesiarapor, inaugurando o que hoje € nomeado

de prosa-poética, recuperando o efeito magicoiestpitagdrico e inaugurando o conceito de



"conveniente”. Em outras palavras, o criador réapaia oportunidade e variava o discurso,
adequando-o, de forma heterogénea, em funcédo gmib&co e das finalidades almejadas.
Paralelamente, surgiram os sofistas, professoressaeedoria”’, que permitiam ao
reclamante ganhar sua causa gracas a arte ret8goa.nenhum floreio literario ou filosdfico,
davam apenas conselhos praticos. Os reclamantesag@fabetos e contratavam os logografos
para redigir seus discursos. Os retores eram ofessmes de retdrica e ofereciam aos
reclamantes e aos logégrafos um instrumento deug&iie que se dizia invencivel, capaz de
convencer qualquer um. Com essa técnica, constantebtido grande sucesso, e assim 0s
sofistas se tornaram bem-sucedidos e ricos, cogunsal“profissionais de marketing” de hoje,
colocados diante de problemas morais semelhantas, faziam crer em algo que nao

necessariamente correspondia a verdade.

A origem literria da retdrica é mais tardia, corgas e sua estética literaria, arte do
belo discurso. Nascido em 485 a .C., teve vidadoagsobreviveu a morte de Sdcrates. Era
siciliano e discipulo de Empédocles. Em 427 encaosoatenienses com seu discurso. Até entao,
a literatura era identificada a poesia e a prosdugrcional, mas Goérgias funda a prosa com valor
literario, exercita o discurso epiditico ou elogiogor meio do qual discorre sobre a memaria dos
mortos e faz elogios publicos. Prevalece o egiilaso das figuras para emocionar. Alias, Goérgias
€ o inventor das figuras de estilo e autor deflogio a Helenacontroverso, no qual a redime da
culpa pela Guerra de Trdia. Tornou-se o sofistas roéliebre, ia de cidade em cidade e se dizia
professor de “sabedoria”; eram filosofia e eloqignuisturadas. Recebia o salario equivalente ao
de 200 operarios por cada palestra proferida. Gdlgias a primeira possibilidade de integrar os
aspectos racionais com 0S persuasivos, pois elpresscupava também com o conteudo,
empregando a antitese mais como recurso logicastfilestico. Ele recebeu criticas de Platéo e
Aristoteles por "confundir® as modalidades, sendodos precursores da idéia de encontrar uma
heterogeneidade no discurso. Platdo admitia apandisliética, a boa retorica, defendida no
didlogo Fedro e condenava a retérica no diadlogo intencionalmeonteeadoGorgias, no qual
Socrates trava batalhas éticas contra Gorgias softsas e, como de costume, sai vencedor.
Aristoteles, mais condescendente e mais eclétimmupou conciliar a retérica com a moral ao
apresentar Arte Retorica.

Assim como Gorgias, Protdgoras (486-410 a.C.) mestre itinerante, ensinava
eloquéncia e filosofia (“sabedoria”). Para ele,omnlem nédo pode saber nada, era um agnostico.
Porém, reconhecer que ndo se sabe nada é difdeeséz ateu; ele ndo afirmava a inexisténcia de
Deus, apenas admitia que ndo sabia. Na épocaatésske foi considerada condenéavel, assim, ele
fugiu. Foi o fundador da eristica, do gregpis. disputa, debate contraditorio, que se tornara a



dialética, pela qual “penso que, como ndo sei dadk, possSO sempre opor um argumento a
outro”, e dessa maneira se instaura o debate ditdtia, no qual cada um defende uma tese
contraditoria. A todo argumento corresponderia @mira-argumento, havia uma técnica eristica
entre os debatedores, 0 que ganha é aquele que oexlitro ao siléncio e a contradicdo, pois a
arte de triunfar vem de uma discussao de idéiastapoPortanto, a dialética era considerada o
meétodo de ensinar a eristica.

As teses de Protagoras, baseadas na maxima “o héneemedida de todas as coisas”,
admitem que as coisas sao como elas aparecem aicad#io ha critério de verdade, ha um
“relativismo”. Por exemplo, uma mulher pode pardma a um e ndo, a outro, ndo ha critério de
beleza, ndo ha possibilidade do conhecimento gmelsihomem, ndo ha objetividade possivel,
nao ha critério objetivo para determinar o beldem, o mal, o verdadeiro... — 0s valores sao
apenas convencoes, eles variam segundo a geogra&fmca, ndo ha verdade absoluta. Isso € o
gue permite a cada um fazer triunfar sua prépridade. Em uma abordagem discursiva atual,
encontram-se nas teses de Protagoras alguns mgdganalise do discurso no que diz respeito
as condicdes de producédo do discurso (que varimmdeg contexto e as partes envolvidas nele).
No plano moral seria mais complicado admitir que Indja uma verdade que seja a boa, pelo fato
de que ela sempre varia. O perigo reside na id2a@btencdo do sucesso a qualquer custo, porque
apenas ele tem valor, pois se vive num mundo sedades, s6 de dominio da palavra. Nao se
trata de saber, mas de poder. Nos dias atuais-geodézer que este € um dos debates que
envolvem a analise do discurso politico e publita

Voltando a Grécia Classica, 14, a retérica semmie aimbigua, ao mesmo tempo
prestigiosa e perigosa, pois os sofistas eram s&@ges, mas nao tinham boa reputacéo. Outros
dois filésofos surgem para tentar corrigir os safislsocrates, que ndo os condena, e Platédo, que
0s combate veementemente. IsOcrates (436-338tara) moralizar a retorica, tornando-a mais
plausivel. Ele ndo era orador, era timido e tinba fvaca, fazia discursos escritos, mas foi um
grande professor de oratéria. Corrigia os excedsosofistas, era mais realista que eles. Para ele,
a retorica ndo podia defender tudo, ela s6 seeddael se estivesse a servico de algo honesto.
Assim, ensino literario e formacdo moral estavagadps, era estilo, pensamento e vida. Na
formacao intelectual, a harmonia € o valor por Exuga, € preciso viver em harmonia consigo
mesmo e com 0s outros e a palavra é a Unica vantgge a natureza deu aos homens sobre os
animais, tornando-os superiores ao resto e peduoHimes, por meio da palavra, conquistar a
harmonia. E dele a idéia de que a unidade do poagogdevia-se a lingua e a cultura. Ele se
proclama anti-sofista e fildsofo, mas no planosfiifico € como Protdgoras, ndo admite o
conhecimento das coisas, logo, a busca da verdadétie Opde-se a Platdo, também neste



sentido. Para IsOcrates, a filosofia € s6 a artdisiiurso e a retorica, € uma formacdo moral e
intelectual, que molda o intelecto, e, assim conginastica, que molda o corpo, € boa para 0s
jovens, mas inutil de perseguir por toda a viddil@dsofia € a cultura geral, a arte oratoria. O
Belo é mais venerado, mais divino, mais perfeitaegponsavel pela harmonia da vida e da
palavra. Ora, se a linguagem é prépria do homeoelaapalavra é a exceléncia do homem.

Platdo (428-347 a .C.) é radicalmente diferentdsderates e influencia toda a cultura
ocidental e o cristianismo. Sua posicao € totalmeantraria aos sofistas. Em nome da filosofia,
ele condena a retédrica, pois acredita que a Filsbfa busca do Bem e do Verdadeiro; ja a
Retérica buscaria o prazer. Aristételes (384-322)ando compartilha das idéias dos sofistas,
nem das de Platdo, mesmo tendo sido seu discipulmpito tempo. Ele entra na academia de
Platdo aos 17 e fica durante 20 anos, até funteea, cuja influéncia permanece com o Império
Romano, mesmo depois de ter sido fechado. Foi pi@cdo filho do Rei Felipe da Macedonia,
Alexandre, o Grande, grande génio militar, politeocultural, idealizador da biblioteca de
Alexandria. Aristoteles repensa a retorica intedoaa a um sistema filosofico, e, diferentemente
dos sofistas, faz dela uma ciéncia, propondo-lha nova definicdo, mais modesta. Ela € um
bem. Para IsOcrates ndo € nem bem, nem mal, € omrddativo e para Platdo ela é um mal.
Aristételes a torna legitima, pois permite que éilgwse defenda, se for atacado. Nao € o poder de
persuadir ndo importa quem, nem importa como, NS \@®r o que cada caso tem de persuasivo
ou néo; logo, em alguns casos, a retorica podedatériunfar.

Para Goérgias (e os sofistas), o retor est4 acimaéltico; para Platdo, a retérica ndo é
uma ciéncia, esta abaixo da medicina; para Arig®tea medicina e a retdrica sdo igualmente
ciéncia, arte ou técnica, que reconhece seus $infiteima visdo mais plausivel, mais realista. E,
vista a distancia, mais moderna.

A dialética, para Aristoteles, comeca pela eridtioa sofistas (a arte da controvérsia, de
fazer triunfar qualquer coisa, defender tanto udo lguanto o outro). Para Platdo e Sdcrates, a
dialética é o método da filosofia, € 0 meio de fadanfar a Verdade; Aristételes acredita que a
dialética ndo estd a servico da verdade, mas simpraavel. A filosofia busca a verdade; a
dialética, a opinido. O didlogo € regrado, € unpjagelectual, uma disputa, jogo verbal. A
dialética corresponde a parte argumentativa daicat® retérica tem trés tipos de provas: ética,
patética e légica. A terceira prova € a légicaaciacinio, e constitui 0 elemento dialético da
retérica (logos). A retorica ndo € um jogo, é ustrumento de acéo social e seu dominio é o da
deliberacdo, do verossimil. Nado se delibera o qe®idente nem o que é impossivel, mas as
incertezas que podem se realizar, em parte, géage&o do homem. E uma aplicacdo da dialética

utiliza-la como instrumento intelectual de persoasa



O sistema retdrico de Aristételes prevé quatro astapecessarias pelas quais o orador
passa:
1. Invencdo — do latimnventio e do gregcheuresis(procurar). Trata-se de uma

busca, procurar todos os argumentos e meios dagso.

2. Disposicdo — do latindispositio— colocar em ordem, dispor, é o plano do
discurso.
3. Elocucdo — latimelocutiq gregolexis — redacdo escrita do discurso. Neste

momento entram o estilo e as figuras.
4. Memoria, acdo -hipocrisis— no sentido de jogo do ator, desempenho de um
papel, fingir. O orador desempenha o papel ndo amp&w discurso, mas na gesticulacéo,

impostacéo de voz, segundo estabeleciam as regras.

A argumentacdo em AristOteles € composta por ragaxdos tipos indutivo (exemplos)
e dedutivo (silogismo). E a arte de se defendendpia causa é justa, é ndo deixar triunfar o
injusto, e € uma falha ndo domina-la. O raciocéion argumento em que, estabelecidas certas
coisas, outras coisas diferentes se deduzem ne@essate das primeiragAristoteles, 1973,
p.11). Temos quatro tipos de raciocinio: a), a detracdo, as quais chegamos por deducdo; b) o
raciocinio dialético, que parte de opinides geralmeceitas, dadas pela maioria ou pelos mais
notaveis e eminentes, que pode ser chamado dedmdejcraciocinio "contencioso” ou “eristico”,
gue parte de opinides que parecemgaFalmente aceitas, mas ndo o sdo, realmente, ogjue
torna falaciosos e temos d) paralogismos ou falgo®cinios, que também séo falaciosos. Os
tipos c) e d) serdo retomados no trat@s Argumentos Sofistic@éristoteles, 1973, p.160-
203), s&o as atualmente chamadas "falacias".ifovdéstacar a observacdo que Aristoteles faz,

ao analisar o fazer dos retoricos e justificarestudo dos raciocinios:

O adestramento proporcionado pelos professoresspdgoargumentos sofisticos
assemelhava-se a maneira como Gorgias tratou d&imaPois 0 que eles faziam era
distribuir discursos para serem aprendidos de miamaguns deles retéricos, outros sob
a forma de perguntas e respostas, na suposicanedesgargumentos de cada uma das
partes estivessem todos, de modo geral, incluilidds assim, o ensino que ministravam
aos seus alunos era rapido, mas rudimentar. Imagimacom efeito, adestrar as pessoas
transmitindo-lhes ndo a arte, mas o0s seus produto®) se um homem que pretendesse
ser capaz de transmitir o conhecimento de comarea# dores nos pés ndo ensinasse ao
seu aluno a arte do sapateiro nem Ihe indicastetes onde poderia adquiri-la, mas Ihe
apresentasse uma porgdo de calgados de todo tgoegse homem o teria ajudado a
satisfazer a sua necessidade, mas néo teria lhengmado uma arte. (op. cit., p. 203).

Os aspectos retéricos sdo aqueles responsaveis ppetaasdo, em o0posicdo aos
argumentativos, que estdo ocupados com o convemmieaseado em demonstracdo e

raciocinio. Segundo Aristoteles, “obtém-se a ps&a nos ouvintes quando o discurso os leva a



sentir uma paixao, porque 0s juizos que proferivaom, consoante experimentamos aflicdo ou
alegria, amizade ou 6dio”. (Aristoteles, s/d, ). A persuasdo tem parentesco com a dialética, e
ambas sdo faculdades de fornecer argumentos. tetetd na Arte Retdrica volta aos
pressupostos doBpicose dosAnaliticos o que permite deduzir que, para a arte de argiamen
pode-se associar aspectos racionais e retdricasagiagir fins definidos, o que pode também ser

atil na vida cotidiana, basta estar atento paranaég recomendacoes:

(...) E muito recomendavel que, partindo de nossascicios de argumentacao,
procuremos estabelecer ou um silogismo sobre ura tpralquer, uma refutacdo, uma
proposicdo, uma objecéo, ou se alguém formulou queatdo de maneira adequada ou
inadequada (quer esse alguém seja nés mesmosymualtro), e onde reside o motivo
disso. Pois séo tais exercicios que conferem dalddi, e todo o objetivo do treinamento
€ adquirir habilidade, em especial no que toca@ggsicdes e objecdes. Porque, falando
de modo geral, o dialético é precisamente issa@mmem habil em propor questdes e em
levantar obje¢6es. Formular uma proposicdo € wmomumero de coisas numa so -
pois a concluséo a que leva o argumento deve tsmaeralmente, como uma coisa so -
, a0 passo que formular uma objecéo é dividir umiaacs6é em muitas, porquanto o
objetor ou distingue ou demole, em parte concedenelm parte negando as afirmacdes

feitas

N&o se deve argumentar com todo mundo, nem praticargumentacdo com 0O
homem da rua, pois ha gente com quem toda discuss@@or forca que degenerar.
Com efeito, contra um homem que nédo recua diantmaele algum para aparentar que
nao foi derrotado, € justo tentar todos os meiokedr a bom fim a conclusdo que nos
propomos; mas isso é contrario as boas normasis&mra melhor regra é ndo se por
levianamente a argumentar com o primeiro que seontr® pois dai resultara
seguramente uma mé argumentagdo. Todos vemos,feiboy gue ao praticar umas com
as outras as pessoas ndo podem refrear-se dencaigementos contenciosos.

E também muito recomendavel ter argumentos prontogjue se refere aquelas
questdes em que uma pequena provisdo nos forregendentos Uteis para um grande
nimero de ocasides. S80 essas as questdes umsiversam respeito as quais nos é
bastante dificil encontrar, por nés mesmos, argtwserbaseados em coisas da
experiéncia cotidiana.(ARISTOTELES, 1973, P.158).

As idéias de Aristoteles foram retoma@asevistas ao longo da historia. No
periodo latino (1 a.C. — 4 d.C.), durante o Imp&mmano, surgem, em Roma, as escolas de
retérica, tendo em Cicero, um homem politico, addog orador, que nao dissocia a filosofia da
retérica (como Isocrates), um de seus represestall&Eero pde em pratica a teoria de
Aristételes. Deixou uma vasRetorica composta por sete partes, das quais a mais fa@ridsa
oratore, a terceira parte, na qual ele moraliza a retéeiadefine o orador, que deve ter uma
cultura geral, e &etorica a Herenniydratado atribuido tanto a ele como a Cornificaegundo
Barthes (1970, p. 266), incessantemente copiadantiura Idade Média. Logo apds, a retorica
latina entra em crise, tendo como seu ultimo exi@oQuintiliano, que deu, com notavel vigor,
continuidade as idéias de Cicero, tracando nos ldope que compderDe institutione oratoria
um plano completo de formacéo pedagogica desd@mcia. Em cada livro/estagio, é trabalhado

um aspecto distinto da retorica.



Pouco a pouco a retorica deixa de se opor a poétgarticipa da formacdo de um novo
conceito, o de literatura, gracas a descobertaatado andnim®o Sublime o qual apresenta o
conceito de imaginacdo, essencial para o que deecerhoje como literatura. Nomes menos

ilustres surgiram, tornando inevitavel o ocasoedérica, mas ndo, sua morte.

Na Idade Média ela ressurge, na qualidade de as&é&s disciplinas dorivium, junto a
gramatica e a légica, que compunh&eptenniumque, submetido a teologia, continha as sete
artes do saber, dividido entre Trivium e o Quadrivium (musica, aritmética, geometria e
astronomia). Nos séculos XVII e XVIII aparecemddis sobre a retérica, que passa a ser vista
como ornamento.

Nos séculos XIX e XX a retorica é criticada. Detesja a havia rejeitado, assim como o
senso-comum, 0s argumentos prontos, fazendo opasntée a ciéncia e a opinido, a experiéncia.
A morte da retérica é decretada no RomantismoéEeusada de dar receitas, trugues, de ter um
repertério de figuras, pronto para ser usado, ov@gileeontra a sinceridade, a emocdao. Victor
Hugo, eminente representante do romantismo, qurestrde coracao falar, recusa as regras.

No inicio do século XX, os surrealistas recusanom [senso, querem reencontrar uma
espécie de espontaneidade. A palavra retérica desapdos programas de ensino, é substituida
pela literatura e pela interpretacdo de textosigbeee a explicagdo do texto, em vez da redacéo.
A retorica desaparece oficialmente, mas permaneceo cmétodo, como cultura geral das

humanidades.

Petri (1994) lembra que, no inicio do século XXet@drica permanece rejeitada, pois vive-
se 0 império do logicismo analitico, baseado neyrep tracado por Descartes, Leibnitz, Kant,
Hegel, Russel, Frege, Wittgenstein e Carnap atéoedagem linguistica da Escola de Oxford,
contrapondo o mundo racional ao mundo emocionahocee este fosse um residuo irracional.
No entanto, percebe-se que, ao testar a verifidadig das idéias, elas permanecem sujeitas a um
mundo natural em continua transformacao, ou segqger afirmacgéo a respeito dele s6 pode ser

parcial, provisoria, hipotética.

A retorica foi oficialmente reintroduzida nos dedsatjue permeiam as ciéncias humanas
por Chaim Perelman, em 1958, com a publicacaolddado da Argumentacdo — a Nova
Retérica(em co-autoria com Lucie Olbrechts-Tyteca), exqeadiu para os estudos de Anadlise
do Discurso, Semiologia e Comunicacdo, principalmeno campo da Propaganda e da
Publicidade. No final do século XX e no inicio décslo XXI, a retérica ndo é vista como

ciéncia, mas como pratica. H4& uma retomada de Odiss nos estudos retdricos e



argumentativos, e da estilistica nos estudos fitesrdNos cursos universitarios de Direito e de

Comunicacéo, voltam a ser ensinadas técnicasaasori

Perelman relé Aristételes e oferece netatusa retorica, buscando conciliar os aspectos
I6gicos e 0s aspectos retéricos, sem privilegiahnm, usando-os para confirmar sua tese de que
0 mais importante ndo sado as opinides ou as evagnmas o auditorio, € em funcdo da
possibilidade de se obter a adesdo do auditériovgueara seu tratado. Segundo Petri (1994,

p.30):

Perelman diferencia dois tipos de adesdo: a pé&suasa convicgdo. Chama de
persuasdo a argumentacdo enderecada a um augidticular e de convicgdo aquela
que é destinada a obter a adesdo de todo ser ahciordistingdo entre persuadir e
convencer fundamenta-se, pois, na intencdo do org@ldoutor) de dirigir-se a
determinado tipo de auditério. Numa comparacéoeeesitas duas formas de adeséo,
podemos distingui-las, através das seguintes eaistatas:

e Convencer: é atemporal; dirige-se a um auditérivarsal; dirige-se a razao,
utiliza-se do raciocinio légico e de provas obpetiva conclusdo decorre das premissas
apresentadas, conduz a certezas.

e Persuadir: é temporal; dirige-se a um auditéridi@aar, € subjetivo, atinge a
vontade e o sentimento do auditério (ouvinte); gpate argumentos plausiveis ou
verossimeis; leva a inferéncias que conduzem otdialia aderir aos argumentos
apresentados.

Perelman da destaque ao papel do auditorio e nesigssaria adesdo. A argumentacao é
relativa ao auditorio que ela tenta influenciag, existe em funcdo de um grupo. Uma definicdo
do auditério pode ser esta: ha uma pessoa ou upo glel pessoas diante do orador, elas sdo o

auditorio, que pode estar presente ou ndo, no nondarenunciacao.

Perelman (2002, p.33-35) distingue trés tipos dktéio:

O primeiro, constituido pela humanidade inteira,p@lo menos todos os homens
adultos e normais, que chamaremos de auditérioetsal; o segundo formado, no
didlogo, unicamente pelo interlocutor a quem s@aire o terceiro, enfim, constituido
pelo préprio sujeito, quando ele delibera ou figasaazdes de seus atos.

E importante essa distingdo para valorizar o ariditdniversal, que ndo esta sujeito a
heterogeneidade dos auditorios especificos e peforitnulacdes que sejam validas para todos,
pois “uma argumentacao dirigida a um auditério ersal deve convencer o leitor do carater
coercivo das razdes fornecidas, de sua evidén@asuh validade intemporal e absoluta,
independente das contingéncias locais ou histdr{ogscit., p.35).

E preciso lembrar a diferenca entre dialégico <uliso que se dirige a outro, fazendo
mencao a ele, mas ndo constitui um didlogo efetvdjalogal — todo texto € orientado, ele
dialoga com outros textos, mas se dirige a um pdbPara Bakhtin, todo discurso é dialégico,
mas nao necessariamente dialogal. O dialogo efétdialogal, face a face, troca verbal. Kerbrat-

Orecchioni (1986) estabelece quatro possibilidatesepresentar o auditorio: presente e falante



(uma palestra interativa, uma aula); presente efaldote (uma conferéncia, um discurso);
ausente e falante (uma ligacédo telefénica) e aesenhdo-falante (um discurso escrito, um

pronunciamento politico pela televisdo). O auditona Analise do Discurso, é o co-enunciador.

O que hé de pertinente na abordagem de Perelmanissp acatada nesta pesquisa — é 0
papel do auditério como o outro com quem o oradtofainterage e as condi¢cdes de producao
envolvidas. E o que Perelman denomina segundodépauditorio, formado no dialogo pelo
interlocutor e aquele a quem ele se dirige, ossgsaiadaptam as condi¢cdes de producdo do
dialogo. Por exemplo, a situacdo de uma sala de Bu esse tipo de auditério que se dirigem as

estratégias persuasivas, focando um publico e umexio especificos.

Indo ao encontro da proposta de Perelman quantpapel do auditério e o do
interlocutor, no processo de producdo discursiv@yanto ao modo como 0s argumentos podem
ser empregados em situacdes reais, encontram-gkéias de Toulmin (1958/2006), que se
pergunta: “como se aplicam os argumentos, na pfati@ue ligacdes ha entre os cénones e
métodos que usamos quando, na vida do dia-a-daiaenos, de fato, a forca e o carater

conclusivo dos argumentos(@oulmin, 2006, p.2).

Para Toulmin, ha um uso dos argumentos segundoldgiza natural, que é aquela
empregada no discurso juridico, que pode ser \altam uso cotidiano, guardando as devidas

proporcdes. Ele afirma que:

Aos olhos de Aristételes, como ateniense, devedeecido ainda muito menor a
distancia que separava as discussdes que ouviailhgzis, as discussfes que ouvia no
Liceu e as discussfes que ouvia na Agora. Todas pnakximas umas das outras do que
parecem a nos.

O paralelo entre a légica e as préaticas do Dirgito mais uma vantagem: ajuda a
manter no centro do quadro a fungéo critieaazao (grifo do autor). As regras da légica
podem nédo ser “dicas”, sugestdes ou generalizap@espbstante, elas se aplicam aos
homens e a seus argumentos — ndo do modo comdicsaraps leis da Psicologia ou as
maximas do método, mas como padrdes de realizagam homem, ao argumentar,
pode alcancar mais plenamente ou menos plenanemtelos quais seus argumentos
podem ser julgados. Uma “boa causa”, solidamentestngdda, uma alegacdo bem
fundada ou firmemente apoiada, resistird a critssrA “causa” que corresponde ao
padréo exigido, para a qual se pode esperar véodedioravel. (Toulmin, 2006, p. 11).

O locutor deve saber se adaptar ao seu auditorapirido comum (doxX8), ndo no
sentido pejorativo, mas representando a opinido padithada por uma comunidade. E
importante porque, para se adaptar ao auditérjgreéiso se apoiar em pontos comuns. Se 0
orador quer convencer seu publico, fazé-lo mudapi@ao, € preciso partir de premissas, dados
conhecidos, os pontos de acordo, que sdo aceimapditorio. O locutor lanca hipdteses sobre

as crencas, opinides e valores daquele ao quateal&ige, é preciso fazer uma idéia do auditério

4 A nocao de doxa, opinido, sera ampliada adiante.



e, para se adaptar a ele, € preciso conhecer gaa @aauditério € uma construcdo do orador e
esta imagem transparece no discurso. Nao € o aadig@l, mas aquele construido pelo locutor,
assim, nao se trata de uma presenca real, mas denuagem mais ou menos esguematica
construida na interacdo verbal. A argumentacdo efitaz se essa imagem se aproximar do
publico. Por isso, atualmente, os profissionaimdeketing fazem pesquisa de publico.

Para ocorrer a inscricdo do auditério no discuréazer coincidir a representacdo mental
com a imagem discursiva, € preciso influenciadubriciar ndo € manipular, mas dirigir-se com
respeito a inteligéncia, de alguém que tem a mesmdicdo intelectual. Na manipulacdo ha o
desprezo pelo outro. Na influéncia hd uma espézcieoda.

A imagem do auditorio vem meio cifrada, € pre@divinha-la. Ela pode surgir na forma
de um esteredtipo, uma nocdo das ciéncias soaiaisignifica representacédo para Grize (2004),
imagem coletiva congelada, compartilhada pela citade, uma visdo mais firmada que a
opinido comum, € doéxico, diz respeito a um univergdtural. Por exemplo, na Francga, tem-se 0s
esteredtipos do norte-americano obeso, puritamgnerante, em oposicdo ao francés elegante,
liberal e culto. E um conceito necessario para alisa do Discurso, pois € preciso representar o
outro. O esteredtipo permite desenhar 0 modo deciaar proprio de um grupo e o conteludo
global do setor da doxa no qual ele se situa. Uem@io de esteredtipo em nosso contexto seria o
gue alguns segmentos da midia brasileira nomeiafiestpierda festiva” quando se dirigem a
simpatizantes ou membros de certos partidos pasitic

A presenca do auditorio € marcada no discursoipdioe de alocugdo, as marcas formais
da presenca do outro, como os déiticos: pronomesopis -vocé, vocése tambémos (engloba
o locutor e o alocutor), a terceira pessoa € copatrque esta a parte, ndo pessoa, ndo esta em
grau de igualdade; as designacfes nominais esgliait orador chama o alocutor pelo nome
préprio ou comum; a descricdo do auditério; a preselo vocativoqaros amigos, vocé qug, o
implicito, as evidencias compartilhadas.

Cabe observar que ha diferentes auditorios, eldsrmposer homogéneos ou compostos.
Quando ha a necessidade de privilegiar um grupoe@so encontrar valores validos para todos,
como, por exemplo, a razédo. O auditorio Universadjéele no qual o discurso é dirigido a todos.
Ele muda a cada época, sempre ha um tipo de indivjde encarna os ideais de uma época — é
preciso encontra-lo e considera-lo como ideal. Gauteca fabrica 0 homem ideal estereotipado.
Na Idade Média, o herdi € o cavaleiro; na Renasgemtiomem ideal € o humanista; no século
XVIII séo os filésofos. HA uma construcdo do orabdaseada em esteredtipos. Hoje ha muitos

valores, é preciso encontrar os adequados ao plasiqual o orador se dirige.



O discurso argumentativo se constréi de pontoscdeda, de premissas, no sentido de
primeiras proposicdes, aceitas pelo auditorio,apunstituem o ponto de partida da argumentacao.
Elas sdo compartilhadas pelo auditério, que agrateApdiam-se em tdpicos, o conjunto de
lugares ( do gregtopose do latimlocus— lugar, no singular; do gredopoi e do latimloci —
lugares, no plural) ou lugares-comuns, com os qaamador tenta obter a adesédo de seus
interlocutores.

A doxa é a opinido comum (do gredokéo— parecer). Na Antigliidade, ela se opunha a
epistémea ciéncia. A doxa se baseia no que é provasel &dia no verossimil, o que parece
verdadeiro. A epistéme no que é certo e sugeredade, o que se pode provar matematicamente.
Os antigos tinham uma cultura de consenso, se arimg@iensa alguma coisa e um especialista
também, entdo esta coisa € verdadeira, € 0 queepapeitavel para Aristoteles, fundado na
opinido de todos. O paradoxo é a opinido cont@@inido comum. A epistéme ou ciéncia é o
gue se pode provar.

A nocdo de doxa era positiva. A partir do séculollk\ha Epoca Moderna, ela vai se
transformar em conceito negativo. E a critica @ried, que se baseia em opinides comuns, doxa,
idéias prontas, ou seja, tem valor pejorativo,iicada em nome da razdo e do espirito critico,
que deve ser cultivado e substituir a confianc#&radicdo. Em sintese, a doxa impede o homem
de pensar. Essa idéia continua ao longo dos sexlloge XX. As idéias prontas sdo como 0s
preconceitos, que sdo aceitos sem gquestionamdpdos. Barthes (1994), “a doxa € a opinido
publica, o consenso pequeno-burgués, o preconceito”

A doxa se expressa de formas muito variadas, tuéoégconhecido, partilhado, pode se
caracterizar em duas grandes categorias: a gera@@dh, dada por enunciados doxicos, ditos
(afirmados) na forma de sentenca, com valor gemardé; e a particularizacdo, que recorre a
experiéncias pessoais. A sentenca, para Aristotel@ds € uma afirmacdo sobre o caso em
particular, mas sobre a generalizacdo. Por exerfipdo: ha quem seja feliz em tudo” ou “ndo ha
amante que ame sempre” ou “ndo ha ninguém enth@mens que seja livre” — elas permitem
ganhar a confianca do outro, favorecem a adesadaudiiério. Sentenca é frase genérica, de
sentido amplo, como os provérbios, produto da satsegopular. Num processo judicial, para
provar que alguém é ladrdo, um provérbio do tigmirdio que rouba ladrdo tem cem anos de
prisdo” vale como argumento de autoridade. Se engdp for diminuir a pena, criando outro
contexto (ou outra condicdo de producao), o progéidrna-se: “ladrao que rouba ladrdo tem

cem anos de perdao”.



Os esteredtipos sdo representacdes, ndo sdo didms, subentendidos (coletivos
congelados, cristalizados), sdo implicitos, e saplamente empregados por economia de
estratégias e por asticia — ndo se pode contaedgiaque nao foi dito.

Quanto ao raciocinio e aos diferentes tipos decatp, para Aristételes, um argumento é
uma proposicado destinada a admitir outrailNancdotemos as idéias, os argumentos e o modo
de encadea-los, dai a dialética, parte argumeatdavretorica. Os tipos formais de raciocinio
aristotélico sdo a deducéo e a inducéo. Para cadieles ha um modelo, uma forma prototipica.
O raciocinio dedutivo é cientifico por excelén@arte de uma proposicao geral para chegar ao
particular. O modelo é o silogismo, que para Atedgs € um discurso no qual uma premissa é

dada e outra premissa diferente dela resulta ra@@s®nteem uma conclusao que delas decorre.

A diferenca entre o raciocinio cientifico e o dgat® € que no segundo tem-se o silogismo
retérico — parte-se de premissas provaveis (opinido silogismo cientifico as premissas séo
certas. O silogismo classico se compde de duasiggas) uma maior e uma menor. Em 1- Todos
0s homens sdo mortais, 2 — Socrates € homem, 3)e, SHcrates € mortal, temos em 1 uma
primeira proposi¢cao que contém o termo que seriéoata conclusao, e o termo maior (mortal).
O termo médio vai permitir passar da maior pararelasao, esta na premissa maior € na menor
(homem) e na premissa menor temos o termo menorgi®8). O predicado da maior se encontra
como predicado da conclusdo (mas pode variar). ttnema € o silogismo retorico (no qual
figuram contradicfes) ou silogismo oratorio ou éliab, que € diferente do silogismo cientifico,
demonstrativo (cujas premissas sao verdades aasplut

Quintiliano define o entimema como um silogismoulzr, no qual vai faltar uma
proposicdo — o que falta esta implicito. No cotidiaemprega-se o entimema, elementos sao
saltados. Se algum dos termos € conhecido, ndecéprenunciar. Por exemplo: no hospital, a
enfermeira mede a temperatura e diz: Vocé estateloén situacdoda as proposicdes. O
entimema é fundado em generalidades e por issa seatenca e os implicitos, € mais efigae
o silogismo, porque nao se pode contrariar 0 qoeértdito.

O raciocinio indutivo parte do particular para oygarticular ou do particular para o geral.
E menos rigoroso que a deducdo, que é irrefutévehodelo para Aristoteles é o exemplo, da
parte para a parte, do verossimil para o verosditaidiferentes tipos de exemplos. Para Goérgias
h& dois tipos, o exemplo historico, real e o exenfigticio, fabricado pelo orador, na forma de

apologo, fabula (como as de La Fontaine e as eraca# na Biblia em forma de parabolas).

A diferenca entre uma légica formal (precisa e mat&ca) e uma légica natural, voltada
para o uso cotidiano, e sua analogia com o Dir@icapreendida gracas ao emprego de termos

como “defesa” de argumentos e a estrutura basicaildgismo aristotélico: premissa maior,



premissa menor e conclusdo, presentes na orgaoidagdiscurso juridico na forma de peticdes,
recursos e sentenca. A caracteristica basica desslagia é a percepcdo de que nao ha
possibilidade de uso de apenas um tipo de argug@éntanas a necessidade de adaptar cada
situacdo a um tipo especifico de argumento, queidere as condicbes de producdo desse
argumento — havera sempre uma acusacao e uma,defesas casos serdo tratados de acordo
com uma condi¢céo social, moral, emocional distemtacada caso. Cabera ao auditorio julgar os
melhores argumentos e cada autor — da defesa acudacao — sabera compor sua argumentacao
tendo em vista o convencimento, ou mais precisamarnpersuasao desse auditorio. Ou, segundo
Perelman (1996, p. 508):

Para que a sentenca seja justa, é preciso, antemidenada, que os fatos sejam
estabelecidos. Ndo basta uma acusacdo para cormlg@ar cumpre ainda provar 0s
fatos que Ihe sdo imputados: cumprird fornecer o fpdos os elementos que lhe
possibilitardo adquirir a intima convicgdo de que fatos alegados sucederam
efetivamente, o que é essencialmente um problemaoda.

Algumas vezes ocorre 0 uso de provas que o juuzpode admitir, como 0 uso de fatos
prescritos por lei ou aqueles de conteudo difarat@utras vezes a justica se faz baseando-se
em uma afirmacao contraria a verdade, como no dasama mae acusada de ter matado, em
cumplicidade com seu médico, o filho recém-nasommstruoso. O juiz desqualificou o crime
como homicidio, embora o fosse, por piedade daquéeviveu terrivel tragédia, baseando-se no
fato de a lei ndo prever esse tipo de ocorrénaiaséa, no discurso juridico, fazem-se presentes

as condicoes de producédo deste discurso.

Ha, assim, um aspecto basicamente discursivo quevena argumentacdo. Para Vignaux
(1988: 217 - 231), todo discurso pode ser congitereomo um lugar de fundacéo e de
elaboracdo de novos procedimentos de conhecimentmwhdo e dos outros. Todo discurso,
entdo, seria considerado argumentativo, pois traduecessidade de o seu enunciador se afirmar
e, simultaneamente, afirmar um saber, uma impresgsaomma representacdo de uma situacao.
Esta operacédo discursiva estratégica pode ser segpfando trés planos que resumem as acoes
gerais de todo sujeito enunciativo: 1) o sujeitiid*dou “escrito”, fundamentado no sistema da
lingua e nas convengdes sociais de seu uso quenswam imposicées ou oportunidades para o
sujeito trabalhar seu pensamento, estabelecentinciss entre o objeto da enunciacédo e suas
representacdes; 2) o sujeito que “julga” ou “disi@h pois, para cada discurso, um novo
esquema (cognitivo ou retérico) de significacoespeesentacfes serd construido e proposto pelo
sujeito enunciador. Por fim, ha 3) sujeito que eswgtiza, que escolhe na lingua suas formas de

representa(;éo OU seus argumentos.



Esta escolha é uma acdo que revela duas orddogpensamento e a de como dizé-lo. A
ordem do pensamento € cognitiva e constréi figumatente o real. A da expressédo adapta as
normas da lingua aos modos de discurso, num pmgessresulta numa forma de argumentacéo,

gue une os dois aspectos.

O trabalho do cognitivo fundado sobre a linguagemelo discurso é o lugar onde se
elabora a “logica natural” do mundo, seja em coigéip, seja em desconstrucdo, seja em
reconstrucao, e que, segundo Grize [citado poraligr(1988:228)], encontra-se sempre em uma
situacdo e pode também fazer referéncia a ocasi@ofonte, pode-se redefinir ou reconfigurar
as representacdes que apresenta. Nas possivaisigeracfes encontra-se o resgate do “lugar
comum” aristotélico como mais uma forma de se ekba “légica natural” do mundo,

considerando o auditdrio, a nogéo de doxa, a liggma o discurso e a argumentagéo no discurso.



2.1.2. O lugar dos lugares

Os lugares comuns, do gregopoi koinoi (singular: topos koinos remontam a
Antiguidade grega, a dialética e a retorica amdimds. Em Aristoteles, os lugares comuns sdo
categorias formais de argumentos que tém um alogera, como o possivel e o impossivel, o
mais e 0 menos, 0s contrarios. Eles reinem ossti@gumentativos comuns aos trés géneros da
retérica: odeliberativo(ou discurso politico), fudiciario (ou discurso juridico) e epiditico(ou
discurso de celebracdo, como o elogio, a ofensdiscurso de comemoracao). Sao 0s trés
dominios essenciais nos quais se exerce a palablacg o primeiro para tomar as decisfes
futuras, o segundo para fazer julgamentos sobrescpassados e o terceiro, freqliientemente
considerado como menos fortemente argumentativa, reéorcar os valores, fazendo prevalecer
0 bem e o belo. Assim, o discurso argumentativigatse a um publico socialmente determinado,
para o qual o orador cria estratégias, visandaosupdi-lo.

E nesse contexto que se desenvolveu a reflexd@ solugar comum como meio de
persuasdo. Em certo momento, o manejo do ja pemsddga dito — nocao atual do lugar comum
— néo foi considerado como uma atividade desvadaz A Antiglidade, estranha a consciéncia
moderna da banalidade, vé no acordo sobre os salona marca de sua validade, e, no dominio
da argumentacéo, o critério de avaliacao é efitacia da palavra. Trata-se de assegurar o0 bom
funcionamento do discurso para obter a adesdo diwoea, com o qual o orador firma um
acordo e para o qual propde teses bem fundamentadas

Fiel a tradicdo retodrica, a analise argumentativateamporanea despreza o sentido
pejorativo do esteredtipo e dimxa Segundo Amossy e Pierrot (1997: 15-20; 100-166)ps
estudos literarios os véem como marca depreciagiv@torica inspirada em Aristoteles os Vé,
pelo contrario, como um ponto de consenso, umnerde entendimento. O recurso as opinides
reiteradas e as evidéncias se impde quando seadssepartilhar convicgdes ao desenvolver um
raciocinio que se ap6ia no verossimil.

Assim, a argumentacdo, ao contrario da demonstraieatifica, intervém nos dominios
gue vém nao da especializacdo, mas da opiniae Bécressaria onde ndo se pode manifestar a
certeza do calculo, a necessidade da evidénciamamfa-se somente sobre questdes abertas a
contradicdo e ao debate. Dessa forma, impfe-selagiw ndo formal, que obedece a regras
préprias e cujas conclusdes ndo sdo forcadas, mgostas, o auditério ndo sera obrigado a
aderir a elas, pois elas podem sempre ser rec@s@d debate.

Ao se constituir por meio da deliberacdo, do deleatla polémica, a argumentacao se
desdobra, assim, em um raciocinio submetido as awmia razdo, cuja pedra de toque € o



plausivel (e ndo o certo). O verossimil € uma psmdo que parece verdadeira, ou, nos termos de
Aristételes, que se fundamenta na opinido comumedSe contexto que o recurso tuEoi da
retérica classica faz sentido.

A questdo das funcdes argumentativas dos lugatéscos foi tratada por Aristételes
tanto naRetorica que estuda o discurso persuasivo dirigido a ubligmimaltiplo, quanto nos
Topicos que examina a dialética ou discussdo com apenasterlocutor. A relacéo estabelecida
pelos numerosos comentadores dessas duas obrader@metacdes da Retorica — a qual consiste
ela mesma em anotagdes ndo definitivas — , remai@naentos diferentes do pensamento de seu
autor, apresentando notaveis divergéncias. Osipiascde classificacdo aristotélica dompoi
permaneceram problematicos e suscitaram reformegagdredistribuicdes variadas. Amossy e
Pierrot (1997, p. 100-106) se detém em um aspemsdaoi que se relaciona diretamente a
guestao da estereotipia e da doxa. Trata-se dacgdistentre os lugares comuns e os lugares
especificos na sua relacdo com a argumentacao.

Relembrando, para Aristoteles ha os lugares quece@muns a todos 0os géneros de
argumentacao, e outros que sédo especificos de neragé o deliberativo, o judiciario e o
epiditico. Os primeiros, chamados lugares comtop( koino) sdo esquemas légicos abstratos,
principios ou regras de argumentacdo. O lugar dew®nde se encontra um grande numero de
raciocinios oratorios sobre diferentes assuntos.n®&todos de argumentacao, de ordem légica,
mas consubstancial a colocacdo em discussdo. @efugomuns ndo sao os esteredtipos plenos,
sS80 esguemas primeiros, nos quais se podem canegntaciocinios concretos.

Encontram-se em Aristételes trés grandes catega#agugares: 1) o possivel e o
impossivel; 2) o existente e 0 ndo existente; 3ais e 0 menos. Assim, se ha o menos ha
também o mais. Por exemplo, se o menos provavaioéupido, pode-se considerar como
plausivel que o mais provavel possa também se pirodtste lugar abstrato subentende um
namero ilimitado de proposi¢des, como 1.“se elelam seu pai, podera bater em seu vizinho”,
2."“se ele passou em um exame dificil, podera passarm concurso considerado facil”, 3.“se ele
cuidou com atencdo de um parente distante, irdacuie sua velha mag” Outro lugar comum,
desta vez do possivel e do impossivel, pode san dsstrado: se é possivel que um contrario
ocorra ou tenha ocorrido, seu contrario tambémcpaéepossivel. llustrando, se é possivel que
um homem seja curado, também é possivel que ele digente.

Vé-se entdo que o lugar comum nao baseia a argagdenho conteudo das proposicoes,
mas na relacdo que € postulada entre os constg(ipater no pai - bater no vizinho, estar curado

- ficar doente) e na presenca de uma estruturaioakl cuja proposicdo € apenas uma das

15 Os exemplos sdo de Amossy e Pierrot (1997: 13-20:106).



inUmeras atualizagbes possiveis (1, 2 e 3 sédoiztgdés do mesmo topos, o do mais e do
menos).

Os topicos foram, desde a Antiguidade latina, pregados como reservatorios de
argumentos feitos, dos quais o orador lanca maorddhdade, sdo geralmente os lugares
especificos aristotélicos ou lugares relativos agémero particular, a um assunto determinado,
gue desempenha este papel de repertério. Por exetrgtiando do belo, que € o coracédo do
discurso epiditico, Aristételes designa como belascoisas feitas em devocdo a patria, em
detrimento da propria pessoa. Ele coloca que é ta@dém ndo se livrar de uma profissdo
grosseira, pois € préprio de um homem livre nacewvias custas de outro. Esses lugares
especificos recuperam a opinido corrente, as idéeebidas, preconcebidas, preconceitos de uma
coletividade, em uma determinada época. Os lugsspscificos possuem um carater doxico,
meramente opinativo, eles ndo assinalam nem suactedstica soOcio-histdrica, nem sua
relatividade, o que evidencia, para Aristotelesrmlamento de sua plausibilidade.

Na tradicdo herdada de Aristoteles, o lugar esipecierve de premissa genérica sobre a
qual se pode apoiar o raciocinio. E somente destapectiva contemporanea que se pode
considerar que é o equivalente da opinido pronie, @ conjunto dosopoi especificos numa
comunidade argumentativa constitui um sistema piééses e de plausibilidade.

Para esclarecer as possibilidades de abordagene ssbiugares, € preciso rever a
classificacédo aristotélica dos lugares comuns cenesbocada noBopicos(em meados de 300
a.C./1971) e como foi exposta com maiores detalbeste Retdrica(idem/ s/d). Cabe destacar
gue o uso dos lugares se restringe ao raciocimi@tidio, que parte de opinides geralmente
aceitas. E diferente do raciocinio demonstrativu® parte de premissas verdadeiras e primeiras,
pertence ao universo da epistéme, ou ciéncia, bade predominio do silogismo, o argumento
perfeito, do qual, de duas premissas validas eadeiths se extrai uma conclusdo valida e
verdadeira.

O raciocinio dialético pertence ao universo da doxaopinido. Nele prevalece o
entimema, uma espécie de silogismo incompletonpgoeabarca tudo para concluir, apresentando
apenas o que convém para convencer um auditoreciéisp. Como o auditorio € especifico, €
preciso conhecé-lo para fundamentar a argumentegéo elementos que estdo disponiveis.
Assim, os lugares comuns partem do raciocinio titalée fazem uso dos entimemas, mas séo
formas “vazias”, isto €, formulas, preenchidas d@do com as especificidades do auditério.

A classificacdo dos lugares comuns pode seguérm# diversos. A maioria dos autores
afirma se basear em Aristételes (s/d: 139-142),dpstaca a necessidade de se empregarem 0s

lugares comuns em todos 0s géneros:



Todos os oradores se véem obrigados a utilizarezrs discursos, além dos lugares
particulares, os lugares comuns relativos ao pelssivao impossivel, porque uns
mostram como uma coisa sucedera, os outros, caamsuekdeu. Outras consideracdes
comuns a todos os discursos: as que dizem respgitandeza. Pois ndo é verdade que
os oradores empregam a depreciacdo e a amplificag@ando aconselham ou
dissuadem, louvam ou censuram, acusam ou defen@@méit., p.139).

Ele classifica os lugares do possivel e do impessiomo “lugares para saber se” (op.
cit., p. 140-142):

a) uma coisa é possivel ou impossivel. Faz-se a end@as contrarios ou dos
semelhantes, quando um pode existir ou ter exjspdm saber se algo é possivel ou ndo. Por
exemplo, se um homem pode estar bem de saude,ntaénpéssivel que esteja doente ou ja tenha
estado doente, mas é impossivel que esteja vivar® @m0 mesmo tempo.

b) uma coisa foi feita ou ndo. Se se produziu o qualmente acontece posteriormente,
produziu-se igualmente o que acontece anteriormgrie exemplo, se nos esquecemos de
alguma coisa, quer dizer que anteriormente a salsiam

C) uma coisa acontecera. Pode-se dizer que uma amsteaera, quando alguém a ela
aplicar seu primeiro impulso ou planejar executa-la

O lugar comum do mais e do menos diz respeitoradgra e pequenez das coisas. O mais
€ a amplificacdo e 0 menos € a particularizacée,tgon mais forca no dominio da prética. O
lugar comum do existente e do ndo existente esthdoono possivel e no impossivel, pois é
preciso que algo exista ou nao para ser possiviehpossivel.

Além dessa primeira classificacdo, ha também du@ses comuns dos entimemas, que
sdo organizados a seguir (Aristételes, s/d: 153-1B38guns exemplos atualizados foram
acrescentados, na tentativa de tornar a exposig&oatara:

I. aguele que se tira dos contrarios: importa exansear contrario esta compreendido no
seu contrario para se estabelecer uma tese, papéxeao admitir que o habito de fumar causa
cancer, logo, é preciso abandona-lo para mantests#avel; ou entdo “Visto a guerra ser a causa
dos males atuais, € pela paz que devemos remedja-lo

Il. quando duas palavras, derivadas da mesma raizampoadmitir ou ndo 0 mesmo
predicativo, por exemplo, o justo ndo € sempre wm,bporque o seria também a forma
justamente, e nem sempre ela € empregada como mmpeeque nao seria um bem morrer
justamente hoje;

[ll. aqueles tirados de correlativos, por exemplo, s& agdo € boa para quem a executou, 0
sera também para quem a sofreu, 0 que pode gemogiamos como admitir o “fazer justica

com as proprias maos” no caso de se julgar um batarmam assassino;



IV. aqueles tirados do mais e do menos, ou:. se unuritho pertence a um sujeito, ao
gual mais deveria pertencer, evidentemente queéani@o pertence ao sujeito ao qual menos
deveria pertencer. Por exemplo: se os deuses hamdado, sabem muito menos os homens. Ou
guem faz o mais, faz 0 menos. Por exemplo: o horoeracusado de bater em seu vizinho
porque bate em seu préprio pai;

V. aqueles tirados da consideracdo do tempo, ou oapres antes e depois;

VI. aqueles tirados das palavras pronunciadas cormrador, quando se retoma a ofensa
para devolvé-la; porém, o orador tem que ser damaonfianca, sendo o argumento se torna
ridiculo. Por exemplo, o politico honesto é chamddd‘ladrao” por outro, reconhecidamente
menos honesto, e diz: “ladréo, eu? ”;

VII. aquele tirado da definicdo: comeca-se por defimieterminar a esséncia de uma coisa,
depois raciocina-se sobre a questéo tratada;

VIIl. aquele tirado dos diferentes sentidos de uma @laum caso de polissemia, como por
exemplo da palavreela vela que ilumina, vela de embarcacéo e vela dremen em motores de
automoveis;

IX. aquele tirado da divisdo, por exemplo, dos setadumeccapitais, aqueles que cometem
guatro sdo piores que aqueles que cometem dois;

X. aquele tirado da inducéo, quando se parte do pkatipara o geral: “ninguém
confia seus cavalos a quem cuidou mal dos cav#iiega; nem seus navios a quem afundou os
navios alheios; se assim sucede a tudo o maisde@mos recorrer a quem nao zelou pela
salvacao dos outros para que zele pela nossa” ;

XI. aquele tirado de um juizo proferido anteriormeimtieres 0 mesmo caso aceito de forma
unanime;

XIl. aquele tirado da enumeracéo das partes;

XIll.  aquele tirado do fato que teve, ao mesmo tempdadomseqténcia, um bem e um mal;

XIV. aqueles que visam a aconselhar ou dissuadir salas questdes opostas, como a
sacerdotisa que ndo queria autorizar seu filhalaa £m publico: “Se disseres coisas justas, 0s
homens odiar-te-ao; se dizes coisas injustas,rierés no 6dio dos deuses”;

XV. aqueles tirados da distingdo entre publico e pavaen publico, louva-se o justo e o
belo, na intimidade, deseja-se o util;

XVI. aqueles tirados da analogia proporcional das €iasggpor exemplo, “Se julgais que
criancas de elevada estatura sdo homens, decsetpreios homens de pequena estatura sao

criangas?”;



XVIl. aqueles tirados de uma consequéncia que deveésdicala suas causas, por exemplo:
dar o fruto do trabalho é proceder como escravdjcgar numa paz comum que implica em
executar o que vos € prescrito € proceder comaescr
XVIIl. aqueles tirados do fato de as mesmas pessoas zéienfasempre a mesma escolha,
como o politico que era contra a arrecada¢do abukkvimpostos, antes de se eleger, e passou a
ser favoravel, depois de eleito;

XIX. aquele que consiste em pretender que o fim posdévaima coisa seja seu fim real no
presente, como dar algo a alguém e depois rgtiaea, Ihe causar dor;

XX. aqueles que consistem em examinar 0S motivos (gi&nm a uma acao e 0s que
desviam da mesma;

XXI. aqueles tirados dos fatos em que acreditamos,rgagos vemos;

XXII. aquele, peculiar a refutacdo, que consiste em &g pontos em que ndo estamos de
acordo com o adversario;

XXIIl.  aquele que se refere a pessoas ou fatos desadosdipara explicar a razdo de um fato
gue parece incrivel, como o padre que € acusagedtHilia (em decorréncia de outros casos de
pedofilia que realmente ocorreram envolvendo padrgse desacreditam essa classe) e depois
consegue provar sua inocéncia,

XXIV. aquele tirado da causa, que, se existe, o efeitgpreduz, como a queima de
combustiveis que produz, como efeito, a poluicéo;
XXV. aquele que consiste em examinar se ndo seria o@ pasesivel agir melhor do que se
aconselha;
XXVI. aquele que examina se o comportamento futuro deveamtrario a0 comportamento
passado;

XXVII. aquele que tira das faltas cometidas argumentasgpacusacao e a defesa;

XXVIIl.  aquele que faz uso da etimologia, principalmentedigcursos elogiosos.

Aristételes afirma que, de todos os entimemas, eandior efeito sdo aqueles cuja
condicdo é prevista pelo ouvinte, desde o princigdon a condicdo de ndo serem superficiais,
porque o ouvinte sente-se satisfeito por pressermjue vai se seguir. Pode-se notar a recorréncia
nos lugares comuns dos entimemas dos lugares “conaurtodos o0s géneros”, o do
possivel/impossivel e do mais e do menos, o queatamais complexa a compreensdo das
classificacOes e justifica a diversidade de inetggdes que elas produziram ao longo da historia.

Um breve panorama da historia do lugar comum, ¢ mii@atinha emprego pejorativo em
sua origem, pode ter valor elucidativo. Amossyert (1997: 15-20) explicam que, a partir de
Cicero, a andlise topica foi pervertida por um @BENSO Maior sobre seu objeto, sua finalidade



e seu interesse pratico. A teoria dos lugares cermanefere a va taxionomia de temas a abordar
no discurso. Integradalaventio (ou busca de idéias), a primeira parte do trabdthorador, os
topoindo sdo mais somente um método de raciocinioselenam uma reserva de argumentos
prototipicos, de procedimentos de ampliacao e ¢debgemento dos fatos.

Na Idade Média, a topica se transforma em tipoJogia reservatorio de tipos. Suas
formas vaziagopoi koinoj se saturam de sentido, se congelam , se crastakzse convertem em
esteredtipos. Passa a ter o valor de temas retesrda literatura medieval, que passam a ser
nomeados topoi, como, por exemplo, a crianca e lboveu o célebre tema descritivo da
paisagem ideal@gcus amoenys

No periodo da Renascenca encontram-se trés sepigaso lugar comum: o primeiro,
vindo da Antiglidade, € o da ampliacdo. Os lugam@auns sao para alguns o equivalente a
sentengas ou pensamentos genéricos. O segundios@néiprio da Renascencga, é o das rubricas
ou titulos de capitulos, ou seja, os lugares corpodem designar as proprias compilages, os
catalogos organizados por rubricas. O terceirdd®Bto de reservatério de argumentos.

Essa reinterpretacdo dos lugares comuns pelasgetai Renascenca e sua identificacéo
com as sentencgas tem relacdo com sua banalizag@@adOr que recorre a eles em seu discurso
esta sujeito a criticas. Bdgica de Port-Royal(1662) recusa o método da tGpica em nome da
especificidade do assunto e do conhecimento dadercembora ndo negue que 0s argumentos
possam se relacionar com os termos gerais, quasdagares.

Pouco a pouco, na mesma época, 0s lugares commuamto sentido de idéias rebatidas.
A idéia de desenvolvimento pré-fabricado e de gditeide passa a ser relacionada a de
banalidade. NéMisantropg de Moliére (1666), esta acepcéo aparece clarenmestdialogos das
personagen¥.

O valor pejorativo dos lugares comuns torna-segmnatiante no século XVIII. No século
XIX, sua critica responde a recusa dos modelos nerda palavra e de pensamento. O trivial ndo
€ mais o cruzamento de uma comunidade, mas o mnteeparacdo do individuo e da via
comum: ele designa este espaco de divisdo, deghstido individual e do social. Os lugares
comuns sao ligados a conversacdo, que se tornampocae exercicio por exceléncia do

opinativo. O romance francés faz uso do recurs&teledhal a Balzac e Flaubert.

16 Citado pelas autoras Amossy e Pierrot (1997, p. 17
“En vain, pour attaquer son stupide silence,
De tous les lieux communs vous prennez I assiggamc
Le beau temps et la pluie, et le froid et le chaud,
Sont des fonds qu’avec elle on épuise bientbt.”
(Acte Il, sc.4, 0%612)



Nesta época, os lugares comuns tém uma extensd@mtsgsmampla, unificada por sua
comum depreciacdo, ligada a sua caracteristicéitrepesua rigidez e sua grande generalizacéo.
Eles podem designar tanto um tema argumentativonpliar, quanto um desenvolvimento
rebatido, uma idéia ou frase simplesmente banad semtenca, uma formula cristalizada. Eles
servem frequentemente de nome para clichés e ffagas recolhidas como exemplo. Mas é
notavel perceber que o valor argumentativo dosrésggpermanece freqientemente presente,
mesmo fora de qualquer referéncia a um contexé@icet e que a expressao, pejorativa, possuli
uma plasticidade semantica, de um contexto a dpassando do sentido de idéia geral ao de
sentenca, frase feita ou cliché).

Amossy e Pierrot citam Dictionnaire des lieux communde Leon Bloy, comec¢ado no
fim do século XIX, obra polémica, que coloca o lugamum como peculiar aos burgueses
imbecis e idiotas, que ndo pensam e usam a linguageo um pequeno numero de formulas na
forma de provérbios (em portugués, os correlatosTdampo é dinheiro”, “Gosto ndo se
discute”), que séo objetos de comentarios e datgalem detrimento da verdade. Na mesma
época, R. de Gourmont lanca a idéia de que a verdadxatamente o lugar comum, uma
banalidade universalmente aceita.

O antigo uso dos lugares comuns esta relacionadoeé feito na modernidade, no inicio
do século XX, e esta ligado a tradicdo, a verda@@gnido. Dotados de um conteudo, e mais ou
menos desligado de seu papel argumentativo, oselsigamuns se tornaram objeto de suspeita,
desconfianga, precisamente porque eles generalel@sndo mais designam as fontes comuns
dos raciocinios, mas as idéias tornadas mais banai@tamente por isso, rejeitadas.

Durante o século XX, o julgamento se inverte. Qmtas comuns readquirem um valor
para os sociologos, interessados na opinido dawiamie para os linguistas que trabalham com
as formas de argumentacao.

Segundo Barthes (1994, p. 305, 306), para resp@ndeestdo e que dizer? a Retdrica
antiga se encarregou, maventiq de fornecer um repertério de argumentos — a BOpis
premissas podem ser retiradas de alguns lugardagd, como ja foi dito, de acordo com
Aristételes, € uma variedade de raciocinios oragOPara Port-Royal, sdo certos itens gerais nos
guais se podem encontrar todas as provas das mpsservimos em diversas matérias tratadas.
Barthes cita Lamy, “sdo opinides gerais que relambaos que as consultam todas as faces em
gue pode ser considerado um assunto” (op.cit. 5p.Fntretanto, a aproximacado metaforica do
lugar € mais significativa que sua definicdo almirduitas metaforas sdo utilizadas para
identificar o lugar. Primeiro: por que lugar? Pagdizia Aristételes, para se lembrar das coisas,

€ suficiente reconhecer o lugar onde elas se emaeon lugar €, assim, o elemento de uma



associagcdo de idéias, um condicionamento, um egatasnto, um memorando. Os lugares nao
s80 0s argumentos em si, mas 0s compartimentoguais eles sao organizados. Dai a imagem
conjugando a idéia de espaco e a de uma reserwvanadocalizacdo e de uma extracao: “uma
regido (onde se podem encontrar os argumentosyeiorde tal mineral, um circulo, uma esfera,
uma fonte, um pog¢o, um arsenal, um tesouro e masmaminho de pombos”(W.D.Ross, c.f.
Barthes, op. cit.,p. 306).

Barthes cita Dumarsais, o qual afirma que “os legado as células onde todo o mundo
pode se prender, quer dizer, a matéria de um d&isceiros argumentos sobre toda sorte de
assuntos” (id. ibid.). Um légico escolastico, explado a natureza disponivel do lugar, compara-o
a uma etigueta que indica o conteudo de um redgigara Cicero, os argumentos vindos dos
lugares, apresentam-se por si mesmos, “como &s lpara escrever as palavras”. os lugares
formam entdo esta reserva muito particular quetitons alfabeto: um corpo privado de sentido
nele mesmo, mas colaborando para o sentido do peldcselecdo, agenciamento, atualizacao.

Mais adiante (p.311), Barthes trata dos lugaresuosimlocalizando-os na topica geral e
explica que, para Aristételes, os lugares comuopo( koinoi, loci communissiintém um
sentido completamente diferente daquele que atnibiia expressao. Eles ndo sdo estereotipos
plenos, mas o contrario dos lugares formais: seedais (0 geral é proprio do verossimil), eles
sdo comuns a todos os assuntos. Ele retoma aficEs®p dos lugares comuns de Aristoteles
(possivellimpossivel, existente/ndo-existente, im&isos. Acrescenta que, se bem que os lugares
comuns, por definicdo, sejam sem especialidade, gadl convém melhor em cada um dos trés
géneros oratérios; o possivel/impossivel é maigquatio ao deliberativo (é possivel fazer isto), o
existente/nao-existente ao judiciario (0 crime d# faconteceu), o mais/menos, ao epiditico
(elogio ou ofensa).

Ja Christian Plantin (1990, p. 236-237) retomato tke ter sido encontrado o primeiro
inventario dos lugares argumentativos mépicosde Aristoteles, e também sua definicdo, que os
coloca na dependéncia da teoria da predicacaoirtfiegaristoteles, a retérica antiga vai postular
uma estrutura universal comum a todos os eventgsiy@s, e, homologamente, todas as
disputas imaginaveis podem advir desse assunteora dos lugares ou tOpicos armazena e
circunscreve o pensavel, a forma geral dos julgémseportanto os enunciados formulaveis em
gualguer ocasido. Os lugares sédo os elementos éstsgatura conhecida a priori, que foi sendo
incorporado, com o passar dos séeculos, a toddasssficacoes utilizaveis pelo usuario.

Concretamente, a idéia, eminentemente praticaeguainte. Um acontecimento ocorreu e
€ preciso avalid-lo, por exemplo, a sancdo de uburtal. O orador deve elaborar uma
apresentacao conflituosa de sua causa, confornmeenssse da parte que defende. Para construir



seu discurso, ele vai procurar metodicamente asmeggtos, se colocando um certo numero de
guestdes, por exemplo: quem esta envolvido? Ondatos se desenrolaram? Quando? Quais
eram as intencdes dos protagonistas? A cada questge um lugar, que se pode evidentemente
refinar em todas as subdivisdes imaginaveis.

A tdpica é, assim, uma sistematica de questionarseatos argumentos aparecem como
respostas as questdes as mais genéricas que se pedem toda acdo: “saber por que, onde,
guando, como, e para que ela se efetuou” (QuintijisBEnumeracédo célebre esta, que atravessou
a ldade Média, a qual a colocou no hexamgtris, quid, ubi, quibus auxiliis, cur, quomodo,
guandoessas interrogativas, que evocam respectivamettiga®es da pessoa, da coisa, do lugar,
do instrumento, da causa, da maneira, do tempo.s@aeviveu até nos conselhos para a
dissertacao e instrucdes aos estudantes. EssHicdgd® privilegia os lugares dos entimemas e
nao aborda especificamente os “lugares comunsalAtente, as possibilidades de abordagem do
tema do lugar comum se ampliam cada vez mais.

O mesmo Plantin redne varias pesquisas sobre @esale lugares-comuns, topor,
esteredtipos e clichés elnreux communs — topoi, stéréotypes, clici®93) Cada definicdo é
dada em funcgéo da pesquisa na qual ela esta iasergle denota a diversidade com que o tema
é tratado. Anscombre (1995) organiza uma coletédreatigos que aborda a teoria timsoi sob
a Otica da argumentacao na lingua [trabalhadalpa Bucrot (1983)] e possui um carater mais
filosofico, embora trabalhe com marcas linguistiespecificas, as formas topicas, que se
assemelham aos operadores argumentativos conheoith@sconectivos.

Existem numerosas classificagbes dos lugares queendse basear em Aristoteles e que
sdo bem diferentes umas das outras. Isto, sem ajid@ve-se ao fato de que o principio das
categorizacOes da retdrica antiga escapa a umgocatcao rigida, apontando caminhos que se
abrem em leque.

Ruth Amossy (2006, p. 110-114) explica que a dégeaonfunde freqliientemente com o
lugar comum, fato provocado pelo esquecimento de aweoncepcdo atual € bem distante da
nocao degopos koinoital como aparece em Aristoteles. Reafirmando, @ @ehamado hoje de
“lugar comum”, era para os antigos um lugar esppecifo primeiro se referia as opinides
consideradas como dotadas de um grau maximo deafjeaedo; o segundo se referia as
opiniBes ratificadas relativas a um dos trés damsidia retorica: o judiciario, o deliberativo e o
epiditico. As diferentes classificacdes de lugamsontradas atualmente revelam graus variados
de l6gica ou de doxica.

A concepcao do lugar comum mais proxima da aristat€ aquela que situa o topos

como estrutura formal, modelo légico-discursivainé esquema sem contetdo determinado, que



modela a argumentacdo. Definido como repertériaqual se encontra um grande ndamero de
raciocinios oratérios, o®poi ou lugares sdo como “moldes nos quais um grandeemide
enunciados podem se moldar” (AMOSSY, 2006, p. 1T0jne-se, por exemplo, o lugar do mais
e do menos na forma: “o que é para 0 menos € (e ser) para 0 mais” na seguinte
possibilidade de concretizag&o: se vocé pode coarstmto tempo a ajudar seus vizinhos, pode
certamente consagrar algum tempo para ajudar pagfamilia.

Trata-se, portanto, de relacdes abstratas, de resgudormais que podem ser
concretizados em exemplos os mais diversos: o gleéepara o0 menos vale para o mais. Porém, a
concretizacdo subentende valores de certa épocaneterto contexto. Sdo esquemas que podem
ser convertidos em raciocinios completos ou deutessér relacional, cuja proposicao € apenas
uma das inumeraveis atualizacbes possiveis. Tomaas um exemplo: em um discurso
patriético, a relacdo “quantoais dedicacdo a patria, maior mérito” para justificaecebimento
de pensdo paga pelo governo a antigos combatentesxétcito. Ou seja, pelo fato de o
combatente se dedicar a patria ou até por morreglppseus familiares merecem a pensao. Dai o
carater contraditorio, segundo alguns segmentosodi@dade brasileira, quanto a indenizacao
oferecida a presos politicos ou a pessoas quealtaontra o governo na época da ditadura —
parece que essas pessoas iam contra uma idéidridededendida por alguns segmentos. Mas a
idéia atualizada ndo € a de patria, e sim a de c&cia. Numa visdo contemporanea: “quanto
mais esforco pela igualdade de direitos, maior otaié

Uma das classificacdes dos lugares que retomasafgintipios aristotélicos é a proposta
por Perelman e Tyteca (1958/2002). Em sua leitaralita aristotélica, esses autores definem o

lugar comum em sua relacdo com os valores quetanmsaiadeséo do auditério:

Quando se trata de fundamentar valores ou hieasgau de reforcar a intensidade
da adeséo que eles suscitam, pode-se relacior@insoutros valores ou com outras
hierarquias, para consolida-los, mas pode-se tamte&orrer a premissas de ordem
muito geral, que qualificaremos com o nomdudmrese, ostopoi, dos quais derivam 0s
topicos, ou tratados consagrados ao raciociniétiial'(op.cit.,p. 94).

Eles explicam que havia a necessidade, para agoantie agrupar os argumentos para
encontra-los com maior facilidade, dai a definigs lugares como depdsitos de argumentos,
sendo os lugares comuns aqueles que podem seaddi por qualquer ciéncia e os lugares
especificos, os que sao proprios de uma ciénciicylar. Assim, os lugares comuns se
caracterizavam por sua imensa generalidade. Ecdemecente, os lugares comuns foram
reduzidos a exercicios repetitivos com a decadétmieetorica. Perelman e Tyteca afirmam que
os lugares se tornaram uma aplicagdo dos lugamsinsy no sentido aristotélico, a temas
particulares:



Mas, como essa aplicagdo é feita a um tema tratado freqiéncia, que se
desenvolve numa certa ordem, com conexdes prewstas lugares, agora s se pensa
em sua banalidade, ignorando-lhes o valor arguriemtdsso a tal ponto, que se tende a
esquecer que os lugares formam um arsenal ind&peinsio qual, de um modo ou de
outro, quem quer persuadir outrem devera lancar(oidait..,p. 95).

Eles propdem uma andlise de argumentacdes concrebasisso ndo retomam a
classificacdo aristotélica dos lugares de formaigtkea. Destacam apenas como lugares comuns
os lugares da quantidade, que para outros auteres & lugar do mais e do menos. Para se
contestar a virtude dos numeros, pode-se empreglmgares da qualidade, quando se rejeita a
opinido comum, o costume, por uma idéia de maiatidade, de maior garantia, o que acaba
redundando na questdo do Unico, cujo valor podereigse por sua Oposicdo ao comum, ao
corriqueiro, ao vulgar. “O Unico é original, digjire-se e por isso é digno de nota e agrada
mesmo a multiddo” (p.102). E raro, precioso e ilifle realizar. Esta aliado & oportunidade que,
por ser precaria, se torna Unica e ao irreparaued, se torna eterno. Ambos consolidam seu
aspecto oposto ao diverso, pois 0 que é Unicoubstisuivel, tem existéncia fragil e sua perda é
irremediavel, contraposto ao que é comum e facileneencontravel. O Unico tem valor
gualitativo em relacdo a multiplicidade quantitatdo diverso. O que € Unico se beneficia de um
prestigio inegavel, que o aproxima ao verdadeiro.

Outros lugares destacados sao o da ordem, queaadiisnperioridade do anterior sobre o
posterior; o do existente, que afirma a superidieddo que existe, do que € atual, do que é real,
estd acima do possivel, do eventual ou do impdsgvda esséncia, que concede um valor
superior aos individuos enquanto representantes dagacterizados dessa esséncia. Destacam
também o lugar da pessoa, vinculado a valores aigmidade, mérito, autonomia, do qual pode-
se extrair o argumento de autoridade. Esses lugadesm ser assim esquematizados (AMOSSY,
2006, p.112):

- da quantidade. Alguma coisa vale mais que outrsacpor razées quantitativas.
Assim, o que se admite para 0 maior numero é meajbero que se admite para um
pequeno nimero.

- da qualidade — como superior a quantidade. Assiralaizacdo do Unico;

- da ordem. O anterior é superior ao posterior, lcfpio ao efeito, etc.

- do existente. Vale mais o que é possivel;

- da esséncia. E preferivel o que encerra melhoresséncia.

Os lugares séo utilizados de maneiras distintagliearentes épocas. Perelman e Tyteca
alertam que sempre ha a necessidade de adequardonsidugares aos valores dominantes em

determinado contexto:

A situacdo argumentativa, essencial para a detagéidos lugares aos quais se
recorrera, é por sua vez um complexo que abraogameamo tempo, o objetivo a que se
visa e 0os argumentos com 0s quais héa o risco deosar (op. cit., p.109).



Amossy (2006, p. 113), ao fazer sua exposicdo sBbrelman, explica que os lugares
permitem defender uma tese e seu contrario, jsgumde indiferentemente fazer apelo ao lugar
da quantidade ou da qualidade e que a prioridadudcexiste sobre o que ndo existe pode ser
invertida se o ideal surgir como superior a umédade degradada.

Ainda que estes esquemas légico-discursivos temfzaralacédo formal mais que do saber
compartilhado, Perelman vé na preeminéncia acordada e a outro um sinal dos tempos. Em
outras palavras, ele considera que a utilizacaomé&po de topos mais que um outro testemunha
os valores e formas de ver da época. Assim, o pgonaordado aos lugares da quantidade
(duradouro, estavel, habitual, normal, universaleterno, racional e comumente valido)
caracteriza o espirito classico e os lugares didauae (o unico, o original, o novo, o distinto e o
marcante na histéria, o precario e o irremediadistinguem o espirito romantico. Ele revela uma
dimensédo ddxica na®poi retoricos ndo no nivel de um contetdo tematicadaths no nivel
dos valores subentendidos nos esquemas de pensartikrados.

Pode-se, entéo, distinguir os lugares comuns qoeigiaam da légica discursiva (se ha o
mais, ha também o menos) dos lugares especifimsaaproximam da doxica (é belo servir a
patria de maneira desinteressada). Certos trabathmiemporaneos mostram, entretanto, que se o
lugar comum segundo Aristételes € um esquema |&gstrato, seus exemplos concretos sao
necessariamente ancorados num conjunto de creatadad. A aceitacdo da argumentacao nao
depende somente da validade do esquema logicougar comum, que a subentende, mas
também da avaliacdo do conteudo das proposi¢cdsgmAs lugar do mais e do menos — 0 que
pertence a alguma coisa que tem mais valor é supique pertenca a alguma coisa que tem
menos valor — recebe uma formulacdo mais precisd/&snvirtudes e as acdes sao mais belas
guando elas emanam de um autor que, por natureamais valor’. O exemplo concreto
fornecido por Aristoteles é: “as virtudes e as agde um homem tém mais valor que as de uma
mulher”(cf. AMOSSY e PIERROT, 1997, p.105). O comente ideoldgico é datado, ndo condiz
com a cultura ocidental contemporanea. A dimendaoldgica ndo é a do lugar comum — a
variante mencionada do mais e do menos — mas dslclps proposicionais que preenchem o
esquema abstrato.

Por isso ndo se pode confundir o topos ou lugaricet com o que é chamado hoje de
lugar comum. Esquemas légicos que subentendemcorsiis modelos de relagbes nas quais se
colam conteudos diversos, os lugares provenierdesradlicdo aristotélica ndo constituem o
reservatorio de idéias preconcebidas com as quaigopa pouco se confundiu a tdpica.
Historicamente, é por conta dos caprichos de urremi@ndido cada vez mais pronunciado sobre

sua natureza que os lugares se tornaram temaedatid



Ao viver em um século de aspiragfes contraditofiigs,uma miriade de exemplos —
deseja-se simultaneamente uma ascensao sociabnsumismo e a preservacdo da natureza
(idéias contraditorias, pois os produtos de conssenatilizam indiscriminadamente dos recursos
naturais); quer-se a seguranca de viver isoladeanos blindados e condominios cercados, ao
mesmo tempo que se almeja uma maior interacdol;saiiandica-se a paz solidaria, lado a lado
com a competitividade violenta; sonha-se com a demect, mas insiste-se na preservacao de
certo status quo- torna-se extremamente complexo determinar coreenpher os lugares nas
diversas situagdes de comunicagéo. Talvez, sefdoeaida a possibilidade de conhecé-los como
esquemas e de saber emprega-los em ocasides sadddeefa possa se tornar menos ardua.

Em uma tentativa de distincdo de conceitos, Am{2896, p.113) propde uma sintese de

algumas definicdes, aqui reproduzida e doravaratadd:

- topos ou lugar, assim chamado para distinguir ogaetérico: é o sentido do
topos aristotélico (retomado por Perelman) comou@s@g comum subjacente aos
enunciados ( topos légico-dscursivo, que ndo éielxéco, pois consiste em uma forma
vazia).

- lugar comum: é de fato o lugar particular de Atisles transmutado em lugar
comum no sentido moderno que se tornou um termorg®jo. Por mais que lugar
comum seja a traducao literal gpos koingi pode-se alinhar no uso corrente tomando-o
em seu sentido mais tardio a forma plena: tema agpado, idéia preconcebida
confinada em um repertorio.

Conhecer os lugares para empregé-los de formamtiiciem diferentes contextos, no caso
do aluno; identificd-lo e reconhecer sua importdnoo caso do professor: essas duas atitudes
tornam-se indispensaveis no ensino da argument&aaspecto ideologico € preenchido por
idéias ditas do senso comum, ideologicamente aceita acordo com as expectativas da
comunidade envolvida no processo discursivo. Elass/aem para a estereotipia, bastante
comum nos discursos politico e publicitario, queasa opinido, doxa, no espago consensual e foi
largamente trabalhada pela analise do discursinba francesa, como o fazem Adam (1997),
Charaudeau (2005) e, no Brasil, Brandao (1998)aralisar a propaganda da Petrobras e os
discursos de Collor e Lula nas elei¢cbes presidend&é1989.

O que se propde neste momento € uma classificaggitudares que seja didaticamente
viavel, adotando e adaptando os principios arigto& revistos por Perelman e Tyteca
(1958/2002). Assim, os lugares sdo nomeados segumelaninologia de Perelman e Tyteca; os
conceitos sdo de Aristoteles; e a terminologia gragposta por Amossy (para ndo confundir
lugares com lugar-comum). A classificacao é esta:

1. Oslugares de quantidade que dizem respeito ao lugar do mais e do merémsem
uma relacdo abstrata entre os constituintes, desqudeve deduzir a mais forte razéo para que tal

ocorra; nem uma relacdo de “quanto mais, maior‘goanto menos, menor”; nem amplificacao e



particularizacdo; mas simplesmente uma relagaotit@ara, o que existe em maior ou menor
numero, resgatando a idéia de grandeza e pequenfrisioteles e seguindo o raciocinio de
Perelman e Tyteca, pelo qual alguma coisa vale quaasoutra, por razdes quantitativas, ou seja,
0 que se admite para 0 maior numero é melhor que e admite para um pequeno namero.

Essa relacdo quantitativa se evidencia nos textaisados pelo emprego de marcas
linglisticas comanais, menos, pouco, um pouco, quases, forcosamente estabelecerdo relacdes
de comparacao numeérica e desvendardao os contfarimgais X 0 menos), mostrando seu valor
argumentativo ao levar a inferéncias.

2. Oslugares de qualidade que se opdem aos de quantidade, pois valorizamico,
original e distinto e retomam o lugar do entimemiatatélico nimero VI, aquele que trata da
definicdo, tentando determinar a esséncia de algooma. As marcas linguisticas que os
evidenciam sdapenas, Unico, somente, principalmente, o0 maiongaore correlatos.

3. Oslugares de ordem ou o privilégio do que vem antes em relacdo aovegum depois,
€ uma retomada do lugar namero V, aquele tiradocatessideracdo do tempo. As marcas
linglisticas caracteristicas sa@wn primeirolugar, a priori, 0 principio, a fonte& seus contrarios
(em dltimo lugaretc.).

4. Olugar de existéncia que afirma a superioridade do que existe, doégateial, do que
€ real, sobre o possivel, o eventual ou o impossie®ma e reinterpreta os lugares comuns
aristotélicos do possivel e do impossivel ou dofquiito ou ndo, do que acontecera ou ndo e os
lugares dos entimemas de nameros I, XIX, XXVI. ©dquele que se tira dos contrarios: se algo
foi possivel de acontecer, seu contrario tambémaomo a guerra e a paz. O XIX é que versa
sobre os fins possiveis e 0 XXVI € aquele que exarse o comportamento futuro deve ser
contrario ao comportamento passado. E marcadoigiticimente pelos verbaser e estar no
tempo presente.

5. Olugar de pessoaque Perelman e Tyteca afirmam serem vinculadasa dignidade,
ao seu merito, a sua autonomia e confere valor @® € feito com cuidado, ao que requer um
esforco(1958/2002, p.107-108), retomam o lugar aristovétiumero XVIII — aqueles tirados do
fato de as mesmas pessoas nao fazerem sempre a eEtha — e toda uma discusséo sobre 0
ethose o papel do orador, que aqui se transmuta erfopaliou reconhecimento da autoridade
polifénica. Em termos praticos, o lugar da pesaoadd o argumento de autoridade, aquele
influenciado pelo prestigio da autoridade citada ga determinar a eficiéncia do argumento,
pois muitas vezes, embora o argumento de autorigadh@ sido criticado por varios autores, € a

autoridade invocada que é questionada, geralmentsua falta de competéncia em determinada



causa, dai a importancia de se estabelecer regrasnfirmagcdo da competéncia e de entender
gue as mesmas pessoas podem nao fazer sempre a esesitha, conforme as circunstancias.

Neste trabalho, essa questdo é analisada em regaoldaizidas por alunos universitarios.
Neste caso, o lugar de pessoa toma uma dimensdues@npois ele se funde ao argumento de
autoridade, que estd vinculado a discussédo sobpelifonia de inspiracdo bakhtiniana, a
heterogeneidade mostrada (Authier-Revuz, 1990)ideia da autoridade polifénica de Ducrot
(1987), no sentido de mostrar outras vozes no td&$sas vozes geralmente sdo citadas e de
forma marcada (por aspas). Quando ndo o séo, Videree a apropriacdo da voz alheia, nas
resenhas criticas, no momento em que o0s alunogesimente resumem o texto que deveria ser
resenhado, apropriam-se do texto sem cita-lo eenigzarafrases. Para fins de analise, o lugar da
pessoa esta vinculado a uma autoridade real (ngmrawérbio ou uma sabedoria universal) que &
literalmente citado.

Assim, na analise das resenhas que compdeanpus,sdo destacados os procedimentos
ou estratégias argumentativas trabalhados nos o®dal seqiiéncia argumentativa, em paralelo
aos cinco lugares aqui adaptados e selecionadqgee @e busca provar é a pertinéncia do ensino
dos lugares como um procedimento argumentativdeatientre outros.

E preciso situar a discussdo em uma abordagenisiigi) que ndo apenas leve em conta
a argumentacdo na lingua, visualizada pelas méngagsticas — como 0s conectivos, formulas
de negociacao ou cortesia e modalizadores; nemrgema retorica, ilustrada pelo uso que se faz
de recursos légicos e retéricos como o raciocimidutivo e o indutivo, as falacias, a contra-
argumentacdo e as evidéncias ou provas logicasséti patéticas. Deve-se considerar também
gue a argumentacao ocorre no discurso e envohecamicdes de producédo, inseridas em um

contexto social, historico e ideologico.

2.1.3. A argumentacéo no discurso

Antes de situar a discusséo sobre a argumentacdiscurso, faz-se necessario propor
algumas limitacdes. A abordagem aqui trabalhadarase no trabalho de Amossy (2006), mas
seu percurso parte da nocdo de argumentacdo naalipgoposta por Anscombre e Ducrot
(1983), a qual sera ligeiramente retomada, prittieate quanto a abordagem da nocdo de
lugares.

Amossy e Pierrot (1997, p. 96-100) lembram que 8emadntica que se erguemtopoi
de Jean-Claude Anscombre e Oswald Ducrot, mas desamantica bem diferente da de Putnam
ou Kleiber. O recurso a este termo de origem aékta e sua redefinicdo num quadro puramente



linguistico se efetua na teoria dita “argumentagddingua”. Para Anscombre e Ducrot, certos
valores argumentativos estdo presentes “na esryitofunda, na significagcdo”. Em outros
termos, o componente retorico — esta forma deénflia chamada de for¢ca argumentativa —, ndo
é acrescentado, ndo é posterior aos component&gicsia e semanticos. E, ao contrario,
indissolutamente ligado a significagdo mesma davpa) da expressdo ou do enunciado. Assim,
0os valores semanticos nao apenas do tipo informateles compreendem indicacbes
argumentativas:Este hotel € bom”pode vir seguido d&eu o recomendb N&o se pode dizer
“este hotel € bom, eu ndo o recomehdomenos que se utilize o “mas’este hotel é bom, mas
eu ndo o recomendo (porgue € muito car)ean € inteligente, mas bagunceircomporta as
mesmas informacgfes ddean é bagunceiro, mas inteligéhtsnas ndo tem a mesma orientacéao
argumentativa; o primeiro enunciado marca a inddpde de Jean de cumprir uma tarefa; no
segundo, sua capacidade é destacada. Assim, fsa@nifpara um enunciado, é orientar”
(Anscombre, Ducrot, 1983: Avant-propos, 16): na@stdever ou informar, mas orientar o
discurso em uma certa direcao” (Anscombre, 1995:30)

E nesta perspectiva que se edifica uma teoriaglar@ntacio na lingua que se apresenta
como uma “pragmatica integrada”, quer dizer, um@xdmacao onde ndo se pode dissociar a
pragmatica da semantica, onde o sentido profundordenunciado ndo pode ser separado de sua
utilizacdo em um contexto — na ocorréncia de sér aagumentativo.

Neste quadro, portanto, a argumentacao € ins@itangua; ela aparece quando, logo que
um locutor apresenta um enunciado E1 — por exenffda, calof, como destinado a fazer
admitir um outro E2 — por exemplovdmos a praia O elo conclusivo entre E1 e E2 é
assegurado por uma lei de passagem implicita, specie de principio estabeleciddm tempo
quente é propicio & ida a prdiaE o topos que constitui a garantia do encadetordiscursivo.

Nesta perspectiva pragmatica, o topos se defin® @ooonjunto de

principios gerais que servem de apoio aos racimsimas ndo sdo raciocinios. Eles
ndo sdo jamais ditos, no sentido que seu locutorse@apresenta jamais como sendo o
autor (mesmo se ele o é, efetivamente), mas etestd&ados. Eles sdo quase sempre
apresentados fazendo o objeto de um consenso aadseima comunidade mais ou
menos vasta (aqui compreendida como reduzida a ndhividuo, por exemplo, o
locutor)” (Anscombre 1995, p.39)

Os topoi aparecem, portanto, como crencas apréessnzomo comuns a uma certa

coletividade, que garantem o encadeamento argutiventiles tém um valor geral — supfe-se

" No original, em francésQue sont ces topoi?

Ce sont des principes généraux, qui servent d agpuraisonnements, mais ne sont pas le raisonnefene sont
jamais asserté en ce sens que leur locuteur neésepte jamais comme en étant I' auteur (mémel'sgt
effectivement), mais isl sont utilisés. lls somjdars présentés comme faisant I' objet d’ un cosss ao sein d’ une
communauté plus ou moins vaste (y compris réduite iadividu, par exemple le locuteur).



que o calor é um fator de aprovacgéo para a praigezal, e ndo somente em casos particulares.
Além disso, eles sdo graduais. Esta escala dog sgme a qual a pragmatica insiste bastante, da
nascimento a nocdo de formas topicas. Ha duasassaaldo calor e a da aprovacao, elas
permitem um topos concordante +P, +Q (quanto naais#élor, melhor a praia) ou discordante (
guanto mais faz calor, menos nos sentimos bem}.dX¥emplos que seguefiEste filme é um
pouco intelectual. Ele deve fazer pouco sucesse “Este filme € pouco intelectual. Ele deve
fazer pouco suces$po primeiro se apodia na forma tépica +P, -Quanto mais um filme for
intelectual, menor sera seu suce¥se o segundo na forma topica —P, -@anto menos um
filme for intelectual, menor sera seu suce$so”

Os topoi implicitamente convocados para asseguess oonclusivo entre E1 e E2 podem
ser contraditorios. As culturas comportam idéiacpncebidas que sdo convocadas segundo as
necessidades em jogo: “Nossas civilizagbes ndared® monoliticas que nossas ideologias, €
freqlente que coexista um topos e seu contrarias¢dmbre, 1995:39). Assim, 0s topoi variam
segundo as culturas. Dessa forma, nas regidoes quaistes do Brasil, ter-se-ia com maior
frequéncia, como resposta“&az calor”, algo como“Fiquemos em casa”para nos abrigar do
sol escaldante. Enquanto a complementéd¢amos a praia”, seria mais comum no sudeste.

O topos, portanto, é relativo a uma cultura e a @puxa; como tal, ele constitui um fato
sociologico. Entretanto, para os pragmatico-serniatds, ele constitui um fato linguistico que
serve para 0 encadeamento argumentativo. Nest®,pénpreciso distinguir entre 0os topoi
intrinsecos e os extrinsecos. Os topoi intrinskgodam a significacdo de uma unidade lexical;
0s topoi extrinsecos sao 0s topoi anexados qualgéepertdrio ideoldgico que todo usuario da
lingua possui, em determinadas épocas. Eles rentddorma mais marcada a doxa, as crencas
ocorrentes em um meio determinado, na medida em elee ndo sao colocados nas
potencialidades seméanticas da palavra, mas nurmipiorexterno que nao pode ser simplesmente
a palavra em si.

Um topos intrinseco aparece por exemplo &hedro é rico: ele pode comprar este
apartamento”, onde o segundo membro ndo faz nada além de eaplioi que ja esta
implicitamente contido na palavra “rico”: +possutpoder de compra. Neste sentido, conhecer o
sentido de uma palavra é conhecer os topos quséithkgados e que sdo convocados por ocasiao
do seu emprego. Além do objeto ao qual se referan deixe de topoi que define a palavra.
Assim se explica a expressdo de estranhamentosyae @ enunciado, no entanto, admissivel:
“Este bebé é rico”(diferente de “este senhor € rico”). “Rico” conaga possuir, poder de
compra, poder de usar sua riqueza, o que nao ocomeo bebé. Neste caso, as qualidades

invocadas seriam outras.



No topos extrinseco, como no exempgiBedro é rico: ele ndo o ajudara.”A forma
topica +possuir, -dar ndo esta no significado ce itla vem da idéia corrente de que 0s ricos sao
avarentos, de que o dinheiro endurece seus coraeéssstopoi extrinsecos sdo, segundo
Anscombre, fontes de um repertorio de provérbilogiass, idéias preconcebidas. Sua utilizacéo
para fundar os encadeamentos argumentativos “térinpdidade a construgcao de representacoes
ideologicas” (Anscombre 1995:57). A afirmac¢ioum artista, tem dificuldade para viver, passa
por dificuldades’; repousa sobre um lugar comum concernente a edsditta dos artistas, que
tem por efeito reforcar a representacao doxicaesalgual se apdia.

O recurso a sabedoria das nagfes ou aos saberdarpspa cultura de um povo, conduz
Anscombre a se inclinar sobre os proveérbios, ossgoamo o topos, provém de uma consciéncia
linglistica coletiva:o locutor ndo é o autor. Qdizer que o locutor tem o recurso para assegurar
0s encadeamentos argumentativos a um conjunto Weciados déxicos que ndo sao a origem
(ou, na terminologia de Ducrot, o enunciador): d&le, mas a voz andnima da coletividade que
diz que os artistas passam por dificuldades na, yda os seres inspirados que evoluem nas
esferas da criacdo se acomodam mal as conting&heiastidiano, etc. A voz do “nés”, a da
comunidade linguistica e cultural a qual pertenceus, fala através dele. A argumentacéo na
lingua se inscreve, assim, na perspectiva da p@if@\nscombre, Ducrot 1983, p. 174-179).

Para o analista dos fenbmenos da estereotipifleade da pragmatica integrada sobre os
topoi apresenta o interesse de mostrar que as idéiasngebidas estdo inscritas na lingua e
participam de sua significagdo. Elas ndo sdo umpoaente retdrico que se acrescenta ao
componente semantico como um suplemento ndo indigpel. A doxica se confirma no sentido
dos enunciados. Ao mesmo tempo, a argumentatividadangua mostra que o locutor que quer
apresentar um ponto de vista, chegar a uma conclnda é uma consciéncia individual pura. Ele
€ sempre transpassado pelo discurso do Outroadwoclpublico que esta subentendido em seus
enunciados.

Para Amossy e Pierrot (1997:100-106), a pragmatitegrada elabora uma teoria da
argumentacao na lingua. Ela se diferencia de us@ptina secular, da qual empresta o termo
topos e que estuda as estratégias discursivas suscetiseabter a adesdo: a retdrica. Para
Aristételes, a retorica é a faculdade de consideara cada questdo, o que pode ser proprio para
persuadir. A retorica trata do discurso argumerdgatuma utilizacdo particular da lingua, da
palavra com finalidade persuasiva. Ela se constéurarias partes:iaventioou arte de achar os
argumentos, alispositio ou a arte de ordena-los eedcutio ou estudo dos procedimentos

estéticos.



Sabe-se que a retdrica teve tendéncia, ao longeébodos, de se restringirefocutiosob
a forma de tratado das figuras ou dos tropos, obsendo a parte que tratava tmsoi], que era a
inventio.A tendéncia a privilegiar a funcdo ornamental,datrimento da visada argumentativa &,
entretanto, derrubada atualmente: na época da mide publicidade, a retérica como arte de
convencer retoma seu lugar de honra. Ela da lugameerosos trabalhos que retomam a reflexéo
pioneira de Chaim Perelman e L. Olbrechts-Tyte@aMNova Retorica e, ao lado dos trabalhos
inspirados em Ducrot e os de aproximacdes intanestas, pode-se definir no espaco das ciéncias
da linguagem um dominio que se concentra na arddiskéscurso em sua visada ou sua dimenséo
persuasiva, que é o objetivo da argumentacdo wardis Ruth Amossy (2006, p. 31-37), oferece
os alicerces da argumentacao no discurso, quetsedriteorias retoricas, pragmaticas e légicas
e opta por uma abordagem linguistica, comunicatild)gica e interativa, de género, estilistica e
textual.

A opcao pela abordagem lingtiistica refere-se aodatque o discurso argumentativo ndo
se reduz a uma série de operacoes logicas e desposcde pensamento. Ele se constroi a partir
da tomada dos meios que a linguagem oferece, cames@lhas lexicais, que comportam o
conjunto de uma orientacdo argumentativa, as decsagéo (quadro formal de enunciacéo,
déiticos, etc), as de encadeamentos de enunciadosctivos, ou topoi, segundo Ducrot), as
pressuposicoes e os subentendidos.

A abordagem comunicativa diz respeito a um discagumentativo que visa a um
auditorio e seu desdobramento ndo ocorre fora derefacdo de interlocucdo. A construcao de
uma argumentacado — sua articulagéo logica — nde gpaddissociada da situacdo de comunicacéo
na qual ela deve produzir seu efeito.

Quanto a abordagem dialogica e interacional, oudssc argumentativo age sobre um
auditorio e deve se adaptar a ele. Ele participioda entre parceiros, mesmo quando se trata de
uma interacao virtual, onde ndo ha um dialogo \eettle intervém num espago presente e ja
saturado de discurso, reage ao que € dito ou esanteriormente: ele é tomado numa
confrontacdo de pontos de vista da qual ele paatichesmo quando ndo ha polémica aberta ou
discusséo declarada.

O discurso argumentativo se inscreve sempre numetipum género de discurso, mesmo
se ele os subverte ou escolhe se associar de tammglexa a varios géneros previstos. O género
do discurso, tomado pela sociedade que o institatia, determina os fins, os quadros de

enunciacao e uma distribuicdo de papéis previstos.



Pela abordagem estilistica, o discurso argumentaBeorre aos efeitos de estilo e as
figuras que causam um impacto no alocutor, retomandiscussao sobre o valor persuasivo das
figuras.

A abordagem textual d4 ao termo “texto” o sentid® win conjunto coerente de
enunciados que formam um todo. O discurso argurtiemtdeve ser estudado no nivel de sua
construcao textual a partir dos procedimentosgigdio que comandam seu desenvolvimento. E
preciso ver como 0s processos logicos (silogismasatogias, estratégias de dissociacdo e de
associacao, etc.) sdo explicitados no quadro comple discurso em situagao.

Assim circunscrita, a analise argumentativa seuggbsobre um vastmrpus que vai da
conversacgao cotidiana a um texto literario, passauaiio discurso politico ou jornalistico. Pode-
se perguntar qual € a extensdo que convém dau@mengacao. Seria preciso considerar que todo
discurso é argumentativo? A andlise poderia apkears procedimentos a qualquer texto ou
deveria separar 0 que interessa a andlise arguiinargap que lhe escapa?

A oposicdo problematica entrargumentativo e ndo-argumentativo substituira a
concepcao de escalas argumentativas. A argumentac@cscurso aplica-se aos discursos que
visam a agir sobre o auditorio e também os quecereinfluéncia, sem parecer evidentemente
persuasivos. Uma peticdo tem uma nitida visadansggtativa. Uma descri¢cdo jornalistica ou
literaria pode ter uma dimensdo maior que uma densagumentativa, ndo deseja provar, mas
orientar o olhar. Quanto aos géneros, possui usedai argumentativa a pregacdo na igreja, o
discurso eleitoral, a propaganda de um produtomamifesto politico ou literario. Entre os que
possuem uma dimensdo, mas ndo uma visada arguiveentestdo o artigo cientifico, a
reportagem, as informacdes televisionadas, cetiasat de testemunho e de autobiografia, o
romance de fic¢do, a carta a amigos, a convergiar.

Geralmente, pode-se dizer que ha argumentacdo guexpicitada uma posi¢cdo, um
ponto de vista, uma forma de perceber o mundo,esgps com base em posicdes e visdes
antagonistas ou divergentes, tentando fazer preafades proprias colocacdes. Assim, ndo se pode
ter uma dimensdo argumentativa do discurso forairda situacdo na qual duas opinides ao
menos sao consideradas. De AristOteles a Perelmsaretéricos insistem no fato de que néo se
argumenta sobre o que € evidente. Para Plantitya;&o na qual nasce toda argumentacao €
estruturada por uma questéo retdrica que pernsmstas antagbnicas. Ainda é preciso sublinhar
gue a situacdo de debate pode permanecer tactfae#tao retdrica ou as respostas antagonicas
nao tém necessidade de ser expressamente formu@aola® exemplo, Amossy (p.34) cita as
posicdes adversas sobre o uso do seguro sociapapsa pelo apelo tacito a caridade ou pela
indiferenca na tentativa de responder a quest@miada — o que fazer para acabar com a miséria,



a ajuda pedida para individuos é legitima, é eficAzquestdao permite uma pluralidade de
respostas, entre elas os que propdem fazer o gselecam o melhor.

De fato, na medida em que toda palavra surge rawiontde um universo discursivo
preexistente, ela responde necessariamente aosesB#S que perseguem 0 pensamento
contemporaneo e sao objeto de controvérsias e®glicu de discussdes veladas. Todo enunciado
confirma, refuta, problematiza as posi¢coes antetedesejam elas expressas de forma precisa
por um dado interlocutor, ou de forma difusa ncerdiscurso contemporaneo, ou seja, no
discurso que se elabora a partir de outros dissucammo a doxa, a opinido comum, que circula
em uma coletividade. E o discurso social ou o diseurso — tal é a conseqiiéncia inevitavel da
natureza dialogica da linguagem, como bem mostakhfh (2004, p. 113), no fragmento ja

citado como epigrafe, mais uma vez retomado:

Na realidade, toda palavra comporta duas faces? Biterminada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que sgediara alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacdo do locutor e dante. Toda palavra serve de
expressdo a um em relacao ao outro. Através darpaldefino-me em relacdo ao outro,
isto é, em Ultima analise, em relacdo a coletivedak palavra é uma espécie de ponte
lancada entre mim e os outros.

Tem-se uma extensdo suplementar da argumentacamgdez a nog¢do de persuasédo. O
debate exposto de forma explicita, assim como estiquamentos levantados implicitamente,
ndo desembocam sempre em conclusdes definitivasedso que a argumentacdo conduza a
respostas claras, se se quer provocar determigadysortamentos, mas pode-se também suscitar
a reflexdo e mostrar as diversas facetas do prableem impor uma solucdo univoca. Nos
discursos que provém da conversacao familiar, daiendo romance, o locutor ndo precisa
resolver um conflito de opinido, nem defender umiaiéo forte. O discurso argumentativo pode
propor as questdes sem soluciona-las, pode apaginaete-las a reflexdo do auditério.

A capacidade de orientar a visao do auditorio maensontra apenas no discurso em que
ha a defesa de uma tese, mas também no que hdimer@sdo argumentativa como na ficcao,
dada pelo emprego das interrogacdes, do examegdifidido das contradi¢cdes, da exibicdo das
tensdes, da complexidade. E nesta perspectiva guguaentacdo ndo participa somente dos
textos que tendem a fazer aceitar uma tese bemdkefimas também daqueles que compartilham
um ponto de vista sobre a realidade, reforcandores| orientando a reflexdo. A nocéao de
dimensdo argumentativapermite apreender um aspecto importante do disaos romances,
como também conhecer — e 0s analistas da conversagastraram bem — uma dimenséao central
das trocas quotidianas. A argumentacdo se insgrageconversagdes banais e nos discursos
menos engajados. A analise argumentativa se délita as informacfes passadas pela midia

como as biografias de pessoas célebres, a ficoatiseurso politico, as mensagens publicitarias,



as polémicas , ampliando o espectro da argumentgo&otenta fazer os alocutores aderirem a
uma tese, modificando ou reforcando suas opiniBeanalise pode, também, simplesmente,
suscitar a reflexdo sobre um problema proposto.

A analise apresentada neste trabalho se insefgondagem da argumentagéo no discurso,
no sentido de verificar como o0s alunos assimilargurad recursos ou procedimentos
argumentativos contemplados pela teoria proposta Aioossy (2006), como 0s aspectos
linglisticos, comunicativos, dialogicos e interaeis, além dos relacionados ao género resenha
critica e aos textos discentes que formatorpusanalisado.

A questdo do género discursivo sera ampliada, @ods fundamental importancia nas
idéias aqui discutidas. Seréo oferecidas a setgumeas colocacdes sobre a didatica de lingua
escrita, quanto as contribuicdes da Escola de Garmetla analise do discurso de linha francesa.
Todas essas linhas tedricas ecoam principios pagppsr Bakhtin, catalisador das idéias aqui ja

expostas e das que viréo.

2.2. Didética de lingua escrita

Para efetivar o trabalho com o ensino de escrif@naentativa em lingua materna na
universidade por meio do género resenha criticijupse da interdisciplinaridade peculiar a
Linguistica Aplicada ao fazer as escolhas tednigssconciliam algumas propostas das areas de
Didatica de Linguas, do Letramento e da Linguistizg mais especificamente, da Analise do
Discurso. Entre as propostas em Didatica de Lingaas estudo do género, o qual, depois das
idéias inaugurais de Bakhtin, recebeu muitas dmnggdes, como a dos tedricos em didatica de
linguas da Escola de Genebra, que sugerem o ehsigénero por meio de seqiiéncias didaticas

e oferecem parte da sustentacéo para o traballhdespnvolvido.

As opcdes terminoldgicas também advém de autordssdala de Genebra. A definicao
detexto aqui adotada foi proposta por Bronckart (20035)p.7TThamamos dextotoda unidade
de producédo de linguagem situada, acabada e auioisnte (do ponto de vista da acdo ou da
comunicacao)”.No mesmo Bronckart foram encontrados pontos dersetcdo sobre outras

questdes terminoldgicas:

- asformase tipos de interacdo de linguagem as condicBes concretas de sua
realizacdo podem ser designadas pela expressa@eralacéesde linguagem

- 0s géneros do discurso, géneros do texto e/ou fomstaveis de enunciadds
Bakhtin podem ser chamados géneros de textosos enunciados, enunciagdes e/ou
textosbakhtinianos podem ser chamadogedéos quando se trata de producgdes verbais



acabadas, associadas a uma mesma e Unica acédngdagém ou denunciados
guando se trata de segmentos de producdes vetbaisal da frase;

- aslinguas, linguagens e estilosomo elementos constitutivos da heterogeneidade
textual, podem ser designados pela exprespés de discurso. (BRONCKART, 2003,
p. 143).

Segundo essa propostaresenha criticaseria umgénero de textoe as producdes que
compdem aorpusanalisadofextos. A abordagem do letramento é fundamental para canent
as consequéncias de um ensino baseado na esosgrido em uma sociedade letrada, na qual se
desenvolvenacdes de linguagemlustifica-se, ainda, uma outra escolha tedrica, &dalise do
Discurso. Dela decorre a necessidade de inserirocepso de ensino/aprendizagem em um
contexto social que promova a interacdo entrelastis da lingua em todas as possibilidades das
acOes de linguagem, considerando o contexto ouoadigbes de producdo como partes
integrantes das etapas de confeccdo do texto empibu seja, 0 espaco soOcio-historico-
ideolégico onde se da essa confeccdo. O texto mm@rresultado de varios elementos que se
relacionam. A resenha critica, em particular, agreEsuma heterogeneidade composicional, dada
pela diversidade de tipos linglisticos (seguindterainologia de Bronckart), ou seja, dos
modelos abstratos de que os produtores e recepdordexto dispdem, como as sequéncias
narrativa, descritiva, argumentativa, explicativalelogal Segundo J.-M. Adam (1991, p.12), a
sequéncia,” unidade constituinte do texto, é constituida deotes de proposicdes (as macro-
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proposicoes), elas mesmas constituidas de n (mpeogosicdes™ . As idéias de Adam séo

reafirmadas por Bronckart:

Para Adam, as sequéncias, tal como apresentadasaenbra de 1992, constituem,
inicialmente,protétipos, no sentido cognitivista do termo (cf. Rosch, 1,97378): sdo
modelos abstratos de que os produtores e receptoréexto disporiam, definiveis, ao
mesmo tempo, pela natureza das macroposi¢cdes qumoam e pelas modalidades de
articulacdo dessas macroposi¢cdes em uma estruitdaoma. Nos textos empiricos,
esses protétipos concretizam-se #pos linglisticos variados, podendo ser realizadas
todas as macroposices que definem o protétipoapmmas algumas delas.. (...). Ha
cinco tipos basicos, que sdo as seqiéncasativa, descritiva, argumentativa,
explicativa e dialogalEssas diferentes sequiéncias podem ser combiradas texto,
em vérias modalidades (encaixamento hierarquicsclag etc.), e é da diversidade das
sequéncias e da diversidade de suas modalidadeartitelacdo que decorre a
heterogeneidade composicional da maioria dos tef@68ONCKART, 2003: 218,219).

A resenha critica € um género que pode comportdasvaeqiéncias. Por exemplo, a
descritiva e a explicativa, quando é feita refei@imediata ao texto resenhado, descrevendo-o na
forma de resumo para o leitor. Esta disposicéo penerificar que a resenha critica pertence aos
géneros que oferecem uma heterogeneidade compwdjcadvinda na forma de mescla de

sequéncias.

'8 No original francésLa SEQUENCE, unité constituante du texte, esstitrée de n (micro) propositions



Optou-se, neste trabalho, por destacar a sequérguaentativa. Ela oferece os juizos
gue o resenhista emite sobre o texto resenhaddur® aniversitario teoricamente a conhece,
pois, no ensino brasileiro, a argumentacdo e sepsctos formais sdo delineados desde as
primeiras séries do Ensino Fundamental, quandotrefalhados textos argumentativos orais,
geralmente a partir da quarta série: debate, angiasiea favor ou contra, solicitagdes...Varios
tipos de materiais didaticos poderiam ser citagosggm néo é intencao deste trabalho analisar
esse conteudo. Apenas pode-se verificar que h&eeim plano, coeréncia com as propostas dos
PCNs e com as de Dolz e Pasquier (1994, p. 02)poyeem ensinar a argumentacao desde os
primeiros anos da escola primaria. Os PCNs acawnuéas originais de Bakhtin sobre o
interacionismo e o dialogismo e reiteram as prigimode Escola de Genebra quanto ao ensino da
producdo textual, propondo como lidar com a argdag@® e como dispor o curriculo em
sequéncias didaticas. Isto se manifesta claranrentexto dos PCNs e nas referéncias da sua
bibliografia: Bakhtin, autores da Escola de Genebaaalistas do discurso.

Assim, que deva haver um trabalho coerente conguarantacédo desde o inicio da vida
escolar no Brasil € um consenso. Porém, na realidam sempre isso se efetiva, na pratica. Ao
lidar com alunos de cursos universitarios, cujanfiogdo € muito heterogénea, percebe-se que o
dominio do discurso argumentativo, com destaqua panodalidade escrita da lingua, ndo ocorre
da forma esperada. Fazem-se necessarias, entas, ingestidas para tentar compreender como

0 ensino da escrita universitaria pode se tornas efeciente e coerente.

Na mesma dire¢do das contribuicdes de Bakhtin Esdala de Genebra adaptadas e/ou
voltadas para o ensino da escrita argumentativap fi@balho desenvolvido pelo Lidilem —
Laboratério de Didatica de Linguas Estrangeira etekta, da Universidade Stendhal de
Grenoble, que aborda o grau de dominio da escoitaagultos e, mais especificamente, por
adultos alunos universitarios e sua relacdo coscata académica, também chamada de escrita

de pesquisa.

O precursor, nesta instituicdo, foi Michel Dabeb@8(7), cuja tese de doutorado aborda a
escrita de adultos. Nela, ele propde uma didachngua materna que visa ao desenvolvimento
do dominio da producao e da recepc¢ao dos discamsdedas as suas formas, orais e escritas, em
sincronia quanto a producdo, e em sincronia e al@iguanto a recepcao. Esta didatica deve se
fundar sob uma concepcéo de pesquisa que assatiseavacdo e a descricdo de praticas de
ensino, a observacao e a descricdo das interaigiidas em situacao de ensino/aprendizagem, a
elaboracdo de protocolos experimentais destinadmsdgnciar as etapas da aprendizagem e a

permitir uma avaliagcdo das performances e de saudg estabilidade em situagbes variadas de



expressdo, comunicacdo e atividades metalinguagetam a elaboracdo de auxilios a
aprendizagem na forma de exercicios, atividadessaja, tarefas destinadas a facilitar a
colocacao de diversos saberes e do saber-fazegzroentes a atividade de linguagem, a partir de

hipbteses sobre os constituintes da competéngaititica em lingua materna.

Dabene defende que a atividade de escrita sejadisuiplina de interacdo, que ndo se
limite a escola, ou seja, que envolva praticasasecEm sua pesquisa, faz um levantamento da
escrita segundo diferentes abordagens: linglisgmaoplogica, antropolégica. Em seguida, parte
para a andlise dos dados e as formas de avaliagditui 0 conceito de competéncia escritural,
um subconjunto da competéncia linglistica, con@ebiano um dispositivo integrado de saberes
lingliisticos e sociais, inseridos em uma histdgige torna possivel a producéo e a recepc¢ao da
escrita de uma maneira adaptada e situada. Esgzet&mia € construida no adulto a partir de
trés fontes, mais contraditorias que concordamtesprendido, o adquirido e o herdado, isto €,
representacoes individuais ou coletivas, mais dfugue conscientes, que tém sua origem na
Histdria e que dao ao “escritural” uma configuragéoio-histérica, da qual o usuario €, conforme
o0 caso, beneficiario ou vitima (Dabéne, 1987, p42%°. Conclui resumindo os resultados da
inseguranca generalizada frente a escrita, desta@necessidade de dar continuidade ao ensino
da escrita por métodos que considerem a linguarmaateserida em praticas sociais, tornando

assim mais coerente um ensino centrado na escrita.

Um aspecto a destacar € o papel das representagies um elemento plenamente
constitutivo das competéncias, o que, como afirmaréde-Miniac (2006, p. 48), apresenta
guestdes essenciais para a didatica, como: ocefleiiura/escrita) € um objeto de representacéo
ou ele constitui um elemento periférico das repres@®es associadas a um outro objeto? A
resposta a essa questdo induz a outra: podemoficaods representacdes associadas a escrita?
No caso desta pesquisa, foi preciso prever e gewgpresentacdo que os alunos possuiam sobre o
género resenha critica, para eles, um “resumo dach@h acepcdo que provocou alguns
equivocos, pois 0 que ocorreu com certa frequéiocihaver um resumo do texto resenhado,
acompanhado por um comentario, dois géneros indep&s. Foi preciso insistir para que
aceitassem a resenha como um género que aglutideiogéneros anteriores, fundando o que

seria, de fato, o género resenha critica.

¥ Traducdo livre do original francés aqui reprodozi®n peut cependant faire |'hypothése que la compéten
scripturale s’ est construite chez I' adulte a pade trois sources, plus contradictoires que cademtes: - I' appris
(...); I acquis (...); I' hérité, enfin, c’est-aik les représentations individuelles ou collecsivelus diffuses que
conscientes, qui prennent leur source dans I'hist@t qui donnent ao “scriptural” une configuratioadcio-
historique dont I'usager est, selon Ié cas, bééfeou victime.



Em relacdo as reflexdes sobre didaticas de ensnesdrita, outros pesquisadores do
Lidilem seguiram-nas, como Francis Grossmann (1898yancoise Boch (1998). Esta ultima
aborda o género “tomar nota” dentro do ambientdé&mu&o e reforca a necessidade de transmitir
uma soma de saberes bem estabelecidos e partie@ipamlucédo das representacdes, ndo apenas
para pesquisadores, mas para cidadaos em geral.

A preocupacdo com a didatica da escrita na untesisi levou ao surgimento de uma

sistematizacdo da escrita académica ou de pesquaségrma de um género de texto que

comporta:
1. uma problematica, que implica em abordar atdenforma polémica;
2. uma metodologia explicita que apresenta ossjad
3. um quadro teodrico;
4. dados torpus;
5. polifonia, ou seja, uma referéncia adequadtxias autores/ vozes;
6. resultados.

A escrita de pesquisa desempenha funcbes peculieoeso a de elaborar novos
conhecimentos e a de participar da producdo demtifSegue o roteiro indicado acima,
apresentando uma problemaética, ou idéia minimanmigimal e proficua; uma metodologia para
aborda-la; um quadro teorico para sustenta-laadssiouwcorpus objeto da analise; a polifonia,
intertexto, citacdes ou as outras vozes evocadasy éim, a apresentacao dos resultados.

Esse tipo de atividade parte do principio de qu®dalidade escrita permite a difusdo das
informacdes, a preservacdo da memoaria, uma tonmadasthnciamento que propicia a reflexédo e
favorece a funcéo heuristica (prépria das descad)ei$do conceitos defendidos por Jack Goody
(1988, p. 167), que assim discorre sobre a fungaesdrita, a l0gica da escrita, a razao gréfica:
“A escrita introduz um distanciamento entre o indino e seus atos verbais. Ele entdo pode
examinar o que diz mais objetivamente, pode afastata sua criacdo, pode comenta-la e até
corrigi-la do ponto de vista do estilo como daastet. Ele acredita que a escrita cumpre o papel
de promover a ciéncia (id., ibd.):

Quando se fala do desenvolvimento do pensamentoatths partir da ciéncia do
concreto, da passagem dos signos aos conceitabatholono da intuicdo, da imaginacdo
e da percepcdao, esta-se simplesmente a avaliagremog bastante grosseiros e gerais 0s
tipos de processos envolvidos no crescimento cuivolado saber sistematico,
crescimento que implica métodos elaborados de dagem (para além de certos

saltos imaginativos) e revela uma dependénciaalrdei existéncia do livio

Goody, no entanto, ressalta o papel do ensino aataisador de verdades, ao levantar o

fato de que muitas vezes o professor imagina qus s&nos compartiiham de graus de



letramento semelhantes ao seu, 0 que muitas vé@pescorre: “O professor expde e o auditério
responde ou memoriza, mas isso nédo quer dizer quéitdrio seja letrado (no mesmo nivel que
o professor). De fato, se 0 ensino toma geralmesta forma, é porque se supde ser esta a

maneira de ensinar” (id., p.16%le conclui ressaltando que

a escrita ndo é um mero registro fonoldgico da, fatemo Bloomfield (e outros)
pretendiam. Dependendo de condi¢cdes sociais e Ifggcas, ela estimula férmulas
particulares de atividade lingliistica associadasdesenvolvimento de certas maneiras de
colocar os problemas e de os resolver. A listéyrmadla e o quadro desempenharam um
papel decisivo (id.,p.180).

O trabalho com a escrita de pesquisa se justiica que haja efetivamente a transmissao
de saberes e do saber-fazer no ambiente acadé&mieqodem até transcendé-lo. A escrita de
pesquisa comporta uma escrita normatizada, cujisabgpoodem ser encontradas em varios
manuais de “metodologia do trabalho académico’ufagleles citados no capitulo 2.4. O género
resenha critica). Ela € Gtil no ambiente académéra promover o interesse pela pesquisa, para
colaborar para o cumprimento mais eficiente dogestarofissional, para favorecer um melhor
desempenho em concursos e, principalmente, pamsuést o crescimento intelectual.

A resenha critica € um género que, dentre outrpgipaserve de instrumento para que
sejam dados 0s primeiros passos no processo deriagém da escrita de pesquisa. Seu ensino
permite 0 acesso a formas consagradas do saber#azquando associado ao trabalho
concomitante com o discurso argumentativo, poderéner a exposicao de opiniées ou juizos em
outras esferas sociais, tornando-se fator relevamtiesempenho pleno da cidadania por meio do

saber-fazer de uma escrita argumentativa eficiente.

2.2.1. O papel da escrita

A escrita tem importante papel no processo delasracao, e, efetivamente, o ensino é
avaliado por formas escritas (provas, trabalhogsmb as propostas de ensino mais recentes,
gue promovem o0 emprego da modalidade oral da ljngma algum momento rendem-se a
necessidade do registro documental, feito por meiescrita.

Para entender o valor da escrita, retome-se G&j)gmra quem “lingua e escrita sdo dois
sistemas distintos de signos; a Unica razdo ddcssegundo € representar o primeiro” (1969, p.
34). O problema é que a escrita adquiriu um priestéip grande que sobrepassou a palavra
falada, principalmente porque € um dado concrdiwoe menos tangivel que o som, e por isso
mais facil de apreender; também pela predominégo& as impressdes visuais exercem na
maioria dos individuos, a imagem grafica impdessa@n; e também, a lingua literaria aumenta

a importancia da escrita, gracas aos dicionaregramaticas, “é conforme o livro e pelo livro



gue se ensina na escola” (Saussure, 1969, p. 6y &M, quando ha desacordo entre a lingua e
a ortografia, a forma escrita prevalecera. Outtss@amportante de valorizacdo da escrita € a
religido, o livro sagrado foi escrito por um serfeio e cada palavra tem uma razao para estar
onde esta. A criacdo do universo por meio de patavwwomo relatam varias religides, torna a

relagcdo com a escrita ainda mais fascinante.

O tipo de ensino baseado na escrita acredita doena mais pertinente de transmissao e
aquisicao de conhecimento ocorre por meio de Eeruescrita. Essa visdo predominou de forma
guase unanime até o final do século XX, quando s\¢eenologias foram acopladas ao ensino,
como sons e imagens, até culminar no computaderagsocia sons, imagens e escrita. Houve
guem pensasse que seria o fim do “império da as@&itivesse receios com o advento de novos
modelos. Porém, a idéia que prevalece ultimamendedé intensificacdo do uso da escrita,
adaptada aos novos suportes (computador, celBanna escrita que passa por transformacées,
mas esta longe de se extinguir. Trata-se do velhoepso no qual a escrita esta inserida ao longo
dos séculos, desde quando foi instituida como eesg@o grafica da linguagem, procedimento do
gual os falantes de uma lingua se servem paradiXaguagem articulada, em si fugidia, e que

também permite apreender o pensamento e o faagessar o espaco e o tempo.

A histéria da escrita se identifica com a do pregoedo espirito humano, ocorréncia
relativamente recente, considerando qudomo sapiensurgiu ha 1.000.000 de anos, a escrita
alfabética por volta do ano 3.000 a. C., a difud@@lfabetizacéo ocorreu por volta do ano 600 a.
C. e a imprensa foi descoberta somente em 1450, dué&ndo finalmente passou a haver maior
acesso ao texto escrito e maior divulgagéo do comieato.

A escrita € um sistema simbdlico de representagidald e Vanoye (1987, p.63,64)
explica que sua evolucdo passa por trés etapagsdrda sintética, fase do rébus, que é uma
sequéncia de desenhos, palavras, numeros, letragvgca por homofonia a palavra ou a frase
gue se quer exprimir, ela marca a passagem doeatoramw abstrato; 2. a escrita analitica, quando
passa da representacao “global’ para a representiacdalavra” (unidade significativa) e 3. a
escrita fonética, que marca os sons e permite unaoaia consideravel no processo de
representacao.

As primeiras escritas surgiram por volta do and0®@0 antes de nossa era com 0
musteriano evoluido (incisdes regularmente espacaaapedra ou 0ss0). Aproximadamente ha
30.000 anos havia o aurignaciano (figuras gravamagintadas). Em torno do ano 20.00 a
figuracao gréafica tornou-se corrente e por voltdl8®00 ela atinge uma destreza técnica quase

igual & da época moderna (DUBOIS et alii, 2001:)2Z lado dos pictogramas havia os



hierdglifos egipcios e os ideogram@asigno-coisa, um carater ou um conjunto de caraeseque
representam uma no¢ao em geral expressa por unavnaalinica” (idem, ibd.:225).De acordo
com Higounet (1955/1997), as escritas nao alfadgticomo a cuneiforme dos sumerianos,
passaram por uma evolugdo, de imagética tornaramase abstratas. Os hierdglifos egipcios
eram uma escrita sagrada, para transmitir a paldesadeuses. Era uma escrita de palavras,
representadas por signos simbdlicos falantes esvi@bampollion descobriu que os hierdglifos
egipcios nao sao apenas ideogramas; alguns delgsasias fonéticas. A escrita chinesa também
era uma escrita de palavras, na qual foram acresteEnos agregados l6gicos que permitem a
formacgao de novas palavras e novos sentidos.

As escrituras americanas pré-colombianas sao magsenvolvidas que as do Oriente,
embora os Maias e Astecas também empregassemita dscpalavras. Ela pode ter surgido no
século 111 d.C., mas seu desenvolvimento foi breczmin a conquista da América no século XVI.
No Chipre e em outras ilhas a escrita era sildbdsa.escritas alfabéticas surgiram de uma
evolucdo das escritas por palavras e por consodogefenicios, cuja escrita arcaica em Biblos
data do século X a . C., época em que foi adajggealds aramaicos e também pelos hebreus. O
alfabeto fenicio contava com 22 letras.

A escrita arabe é consonantal, como o hebraico.o8gam é meio obscura, mas parece
ter vindo do aramaico, também. Tem 28 letras. ldétas sul-arabicas e etiopes, a etiope contava
com 221 caracteres. A escrita indiana data do eddtuh .C., comecando com o brama, que
originou outras formas. Possuia 4 vogais e 32 sigit@bicos. Temos a escrita nagari e outras.

O alfabeto grego tem importancia capital na hiatda escrita e da civilizacdo ocidental.
E intermediéario entre o alfabeto semitico e o tatimgrego é o primeiro a anotar as vogais. Dele
vieram os alfabetos copta, gotico e eslavo (nafuoolir com o gotico latino da Idade Média). Ha
a escrita ranica, dos povos germanos. No sécukp ML. desponta a escrita etrusca, e dela surge
o alfabeto latino, o qual apresenta suas 23 letwaséculo | a. C., apenas. Ha também a escrita
romana nas inscricbes e nos papiros, as escréaarpitinas, e a carolina (de Carlos Magno), que
vai prevalecer na Idade Média, depois vém a goachumanista, as abreviacdes, as cifras
(nimeros) e os signos auxiliares (pontuacao e aaedb).

Higounet levanta os problemas da escrita de hde @nanha, como a escrita mecanica,
com Gutemberg, em 1470, os manuscritos modern@hrasiacdes e a estenografia. Ha também
0s problemas de pesquisa e ensino, o progressiiateta latino e o futuro da escrita, tracando
sua geografia, com o alfabeto latino sendo o nraregado atualmente, seguido pelo chinés, o
indiano e o arabe, e ha também a geografia lingajshuito mais numerosa. O autor se pergunta
se haverd uma unidade de escrita, ele acreditadogda do alfabeto latino, fala da



fotocomposicdo, ndo poderia prever o Word, masalemaquina e ao perigo do fonégrafo, que
dispensaria a escrita, 0 que ele acredita que néoepa para se poder conservar toda uma
cultura.

A evolucéo historica da escrita pode ser contegpatka presenca dos nimeros nos mais
antigos escritos, que historicamente n&o teriarsguspela representacao abstrata e porque em
certas linguas, como as orientais, a evolucaogmaedia fonica ndo se realizou, o que nao denota
menor desenvolvimento nessas culturas.

A comunicacgdo pela escrita é favorecida pela ttazlé de ser transmitida, fazendo uso,
geralmente, de tracos pretos sobre papel brancogasagens podem ser conservadas por muito
tempo e sua difusdo ocorre por variados meios vafgeendo, atualmente, o computador, além
da impresséo em papel.

Dentro dos questionamentos que envolvem a esia#tae mencgao ao papel social e
politico da escola, que, ao tornar os cidadaobetiteados, insere-os nos valores da elite que
domina o poder e os faz acreditar que a ascenséd ssta mediada pela alfabetizacao, idéia que
guarda suas contradicdes, mas que, em primeié@niiat permite a mobilidade social por meio
da troca de informac0des e a aquisicdo do conhetayeor meio da leitura, e a construgao do
sentido, quando se trava o dialogo do leitor caamtor no momento da leitura. Para Helena

Brandao,

Esta concepcdo de producdo da escrita e da laitsese-se numa concepcao de
linguagem enquanto fenbmeno heterogéneo, polifdhiicguagem concebida enquanto
signo e ndo sinal. Para Bakhtin, um sinal é estéeehpre idéntico a si mesmo, enquanto
que o signo é dialético e vivo; portanto, variazdlexivel, marcado pela mobilidade que
Ihe confere o contexto.

Conceber a palavra enquanto sinal implica uma ceemzéo da leitura enquanto ato
monoldgico de descodificacdo, de mero reconhecimemnceber a palavra enquanto
signo implica uma concepcao de leitura enquantadatie, acdo entre interlocutores,
dialogicidade

Numa sociedade letrada, a escrita adquire func&uoha importancia, porque além
de seu papel documental de guardia da tradica®, ielstancia restauradora de dialogos
nas varias dimensdes espaciais e temporais.

Da mesma forma, a leitura na cultura escrita passa uma pratica social de alcance
politico porque atividade constitutiva de sujeit@pazes de inteligir o mundo e nele
atuar, exercendo a cidadania (BRANDAO, 1997, p.289).

Assim, a escrita, além de possuir o papel fundashel® preservacdo de culturas e de
promover a unificacdo, revela também seu papetigmle social — ha varios documentos,
informacgdes, que sao transmitidos pela escrita.dCosrcidadaos fardo uso dessas informacoes e
dessa escrita sdo alguns dos questionamentos, aoaigjuais se dedicam alguns estudos do

letramento.



2.2.2. As contribui¢cbes do letramento e da andlisdiscurso

O letramento se distingue da alfabetizacdo pouseconceito mais amplo, que se ocupa
do grau de insercéo de falantes letrados/alfaliEtszao mundo da escrita ou a capacidade de ler
e entender textos, descrevendo as condi¢cdes dedaisescrita. Varios estudos vém sendo
desenvolvidos nesta area, como as praticas denkmtta de grupos de analfabetos em meio a
grupos altamente letrados, como, por exemplo, smpaohamento de funcionarios analfabetos
(ou semi-alfabetizados) que atuam num ambientenatite letrado, como o de uma universidade.
Examinam-se as consequéncias sociais, afetivagg@idticas que tal inser¢cado social significa.
Para realizar esses estudos, utilizam-se metodslegipecificas. Segundo Kleiman (1995, p. 19),
o letramento pode ser definido como “um conjuntopdéticas sociais que usam a escrita,
enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologm, o®ntextos especificos, para fins
especificos”. A escola é a mais importante agé&iheietramento e se preocupa ndo com a pratica
social, mas com a alfabetizacé&o.

Ao trabalhar com a escrita argumentativa em umigaiddulto, supbe-se que varias
etapas do processo de ensino e aprendizagem da himaterna ja tinham sido superadas, porém,
0 que se constata é que ha uma heterogeneidadeadle de letramento que torna bastante
complexa a empreitada de oferecer informacdes s, pois é preciso fazer constantes
torneios para fazer progredir todo o grupo. Haagdbras que sugerem metodologias de ensino
de escrita para criangas e para adultos ndo aifatles, porém, as obras voltadas para o publico
adulto e alfabetizado trazem, em sua maioria, Sliggenéricas, ndo apresentando um projeto
continuo. As oficinas de escrita para adultos ofare possibilidades mais lineares, mas séo
voltadas para publicos especificos. Embora o atlenaniversidade particular constitua tambéem
um publico especifico, esta inerente ao papel sti#urcdo um compromisso social de oferecer a
sociedade profissionais capacitados. Sendo assimapantar caminhos para um trabalho
operacional com a escrita argumentativa para aldesse nivel, este estudo espera colaborar
para ampliar o grau de letramento desse publieseoéndo-lhe meios de aumentar seu repertorio
de informacdes e colaborando para torna-lo mais pgta o exercicio pleno da cidadania. Faz
parte dessa capacitacdo o melhor desempenho acad@&ue pode ser alavancado pelo estudo

mais especifico de lingua materna.

Cabe abordar outra escolha tedrica, a Analise dourso, pela necessidade de inserir o
processo de ensino/aprendizagem em um contextal spee promova a interacdo entre 0s
usuarios da lingua, considerando o contexto owrgigdes de producdo como partes integrantes
das etapas de confeccdo do texto empirico. E dhs@rdp Discurso o conceito déscurso aqui



trabalhadog o efeito de sentido construido no processo @elatucdo (opde-se a concepgao de
lingua como mera transmissdo de informacgB)and&o: 2004, p.106). E norocesso de
interlocucéo que se produz o sentido, ou, maiscég@mamente, como explica Pécheux (2002, p.
19-28), ao analisar o enunciatidn a gagnd” (Ganhamos!), o sentido se constrdi perguntando:
guem ganhou? Ganhou o qué, como, por qué? O gutesemta uma posicdo de trabalho que
supOe somente que, através das descri¢cdes regularegntagens discursivas, se possa detectar
0s momentos de interpretacdes enquanto atos qugersurcomo tomadas de posicao,
reconhecidas como tais, isto €, como efeitos deift@cdo assumidos e ndo negadioksp. 57).
Assim, o discurso esta vinculado a momentos depir@&cao que envolvem o contexto assim

como suas condic¢des historicas e ideologicas.

A abordagem discursiva deste trabalho limita-slestacar a importancia das condi¢des
de producdo no momento em que textos empiricoscgéfeccionados, o que lhes garantira
efeitos de sentido mais coerentes. Esta abordagemimplicado o conceito déormacao
discursiva de Foucaultl{"archéologie du savoir]1969), pela qual os enunciados sdo produtos
nao apenas dos mecanismos da lingua (gramética), dos mecanismos do pensamento
(psicologia), mas sédo acontecimentos discursivosod de relacionamentos entre enunciados,
grupos de enunciados e acontecimentos de orderertide(técnica, econdmica, social politica).

Na mesma direcao, segundo Bronckart (2003, p.l#d)amos uma formacdo discursiva
a cada vez que ocorressem certas regularidadesr@den, de correlacdo, de posicao, de
transformacdo, etc.) entre os tipos de enunciacdesconceitos e as escolhas tematicas
observaveis nos enunciados efetivos”. Ele apresgradindo do conceito de Foucault, sua
concepcao déormacdes socio-discursivgsaquelas advindas do trabalho de formas espexifica
de semiotizacdo em funcionamento nas formacdesaisoel de produtos observaveis em
diferentes niveis da arquitetura textual (Iéxictangicacdo, escolha dos tipos discursivos,
mecanismos enunciativos, etc.). Bronckart busc&akintin (2003, 2004) uma aproximagao com
Foucault, ao expor o conceito oieeracdo verbal para esclarecer que ha uma interdependéncia
entre as variedades das producdes verbais e asla@dess dos tipos de atividades humanas. Para
cada acdo, complementa Bronckart, havera uma edei&nunciados estaveis que originardo os
géneros de textosgue se organizam de forma heterogénea, “adaptaloecessidades das

formacdes socio-discursivas, permanecendo essesogérujo numero e cujas fronteiras sao por



esséncia indeterminados, a disposicdo, como mqodedsse construto socio-histérico que € o
intertexto”?°.

As contribuicbes da Analise do Discurso para estpisa dizem respeito a nocédo de
condicdes de producao, que situam o trabalho progrs um contexto pré-definido, no qual os
papéis dos agentes discursivos e a finalidade &@ta @ linguagem produzida foram previamente
estabelecidos, levando em conta, principalmenteadiassincrasias dos agentes produtores, 0s
alunos, e sua perspectiva social, histérica e ddgcd.

Considera-se que o agente produtor aluno se tarmzuabstracdo, e a analise ideologica
se limita a aspectos estereotipados diante dacéude producdo da resenha critica — o aluno
sente-se inferiorizado, incapaz de criticar umaabfaz manobras para “agradar” a professora,
revelando também uma postura de acomodacédo peradetafio. Porém, quando insistentemente
convidado a patrticipar efetivamente do projeto,lun@ mostra-se capaz de expor oralmente
posicdes bastante criticas, com juizos fundamestado seu repertério de informacdes e sua
experiéncia pessoal; mas, ao trabalhar com a &sesta posicdo fica velada — o aluno tem
conhecimento do grau de intimidacéo da escritaoegwelmente se sinta ameacado por ela. Por

isso, prefere se esconder por tras das brechas questdo da heterogeneidade pode abrir.

2.2.2.1. Vozes do texto: heterogeneidade e poéfoni

Assim como os géneros de texto sdo organizadawoha fheterogénea, os textos
concretos pertencentes a esses géneros tambémNosaextos, é possivel encontrar dois tipos
especificos de heterogeneidade, a constitdiMdiscurso, pela qual todo discursoamstituido

por uma heterogeneidade de outros discursos, mq eaplica Authier-Revuz (1990, p. 25):

Para propor o que chamo de heterogeneidade cdivstitio sujeito e de seu discurso
apoiar-me-ei, de um lado, nos trabalhos que tomamlisourso como produto de
interdiscursos ou, em outras palavras, a problematd dialogismo bakhtiniano; de
outro lado, apoiar-me-ei na abordagem do sujeitte esua relacdo com a linguagem
permitida por Freud e sua releitura por Lacan.

E em relacdo a esse exterior a lingiistica — istev@ndo-o em conta mas sem com
ele se confundir, tentando mostrar a irredutibdiel@ a articulagdo dos dois planos — que
proporei uma descricdo da heterogeneidade mostad® formas linglisticas de
representacdo de diferentes modos de negociacdosujito falante com a
heterogeneidade constitutiva do seu discurso.

% O intertexto, para Bronckart (2003:100), é con&fit pelo conjunto de géneros de textos elaborpetes
geracdes precedentes, tais como séo utilizadosreuaimente transformados e reorientados pelasaf@res sociais
contemporaneas.



A heterogeneidade constitutiva prevé a presencauti@ no discurso de cada sujeito;

assim, como afirma Authier-Revuz,

ndo ha palavra “neutra”, mas inevitavelmente “qada’, “ocupada”, ‘habitada”,
“atravessada” pelos discursos nos quais viveu siséacia socialmente sustentada. O
que Bakhtin designa por saturacdo da linguagemtit@nsma teoria da producédo do
sentido e do discurso: coloca 0s outros discurdoscomo ambiente que permite extrair
halos conotativos a partir de um né de sentido, coa® “centro” exterior constitutivo,
aquele ja dito, com o que se tece, inevitavelmenteama mesma do discurso (idem, p.
27).

O outro tipo de heterogeneidade é a mostramdiscurso, que pode ser exemplificada
guando um fragmento do discurso € colocado entpasag dai surgem glosas, retoques,
comentarios, ou seja, sdo fragmentos marcadosidingaimente, pela presenca de aspas, de
travessdo — indicadores de que aquele fragmentengeraoutro sujeito. Porém, por vezes essa
heterogeneidade ndo é exatamente marcada, consowsdi indireto livre, a ironia ou o plagio.
Apenas o leitor competente conseguira determiggean pertence a voz que € do outro ou qual é
0 projeto do sujeito produtor do texto quando estgrega a ironia, por exemplo. Uma outra
maneira de se perceber a heterogeneidade marcade @0 se considerar o conceito de

polifonia.

Pertence também a Bakhtin a idéia que originoureeaito de polifonia, ou das varias
vozes que podem ser encontradas em um texto. Beseito é assim explicado por Bezerra
(2005, p.194):

A polifonia se define pela convivéncia e pela iatéio, em um mesmo espaco do
romance, de uma multiplicidade de vozes e conseigrindependentes e imisciveis,
vozes plenivalentes e consciéncias equipolentdastepresentantes de um determinado
universo e marcadas pelas peculiaridades dessersmi\Essas vozes e consciéncias nao
sdo objetos do discurso do autor, sdo sujeitoede roprios discursos. A consciéncia
da personagem é a consciéndi@a outro, ndo se objetifica, ndo se torna objeto da
consciéncia do autor, ndo se fecha, esta sempriaabénteracdo com a minha e com
outras consciéncias e séssa interacao revela e mantém sua individualidade

Embora Bakhtin se refira ao romance, o conceitpaléonia se estendeu, a ponto de ser
encontrado em grande variedade de textos, inclusage resenhas criticas. A complexidade
especifica das resenhas produzidas em ambientlaresan relacdo as vozes, reside no fato de
gue o sujeito produtor encontra dificuldades pa&f@oe seus argumentos, pois receia ir contra a
voz do autor do texto resenhado, que possui aagtnhidade académica, a qual o sujeito aluno
considera que ainda nao conquistou. Ha tambémegodés agradar ao professor, assim, o aluno-
sujeito produtor prefere “mascarar”, por vezes,ssargumentos, ou simplesmente abrir mao
deles, lancando as vozes “legitimadas”, de pretgém do autor do texto resenhado. Tem-se,
entdo, uma outra voz, a citada, um tipo de hetemdade marcada, que surge na forma de

argumentale autoridade.

Em O dizer e o ditoDucrot (1987:140) emprega a nocédo de polifoniaatend mais



aproximada a esta que encontramos nas resenhassegassemelha com o argumento de

autoridade:

Em primeiro lugar, portanto, uma caracterizacaalgefu direi que se utiliza, a
propdsito de uma proposicdo P, um argumento deidattz, quando, ao mesmo tempo:

1.Indica-se que P ja foi, é atualmente, ou podsniaobjeto de uma assercao;

2.Apresenta-se este fato como se valorizasse @gigép P, como se a reforgasse,
como se lhe ajuntasse um peso particular.

Duas expressdes nesta caracterizacdo necessitauiadsiente ser esclarecidas.
Primeiro, o "indica-se" da primeira condicdo. Ene quonsiste esta indicacdo de uma
assercao relativa B? Consistiria ela mesma em uma outra assergdo que para
informar, sobre a assercéo de P, um interlocutersgusupde ignora-la ou té-la esque-
cido? Ou tal indicacdo consistiria apenas em fdeemo se" P fosse objeto de uma
assercdo, em representar, em simular essa asséy¢@rflir, seria necessario precisar
melhor, na segunda condicdo, as expressdes "dar, falca, peso”. Que significa
"reforcar" uma proposicaB? E em termos de verdade que se deve definir esseoefor
como um aumento de verossimilhan¢gaP@®u em termos de argumentacao, como uma
autorizagdo, até uma obrigagdo de concluir a pdetP? A segunda formulagdo nada
tem de contraditério, desde que se admita que ummpopicao, elemento semantico
veiculado pelo enunciado, é constituida, em parttena totalidade, por um valor
argumentativo: entdo, é realmente a propria prgaosiue se refor¢a quando se obriga o
interlocutor a tirar dela determinadas conclus8egiundo a escolha que se fizer, dentre
as alternativas que acabo de evocar, dever-sesfingiiir pelo menos duas formas de
argumentacdo por autoridade, cqienominoautoridade polifénicae o arrazoado por
autoridade.

Em um género de texto que se mostra heterogéoew a resenha critica, com suas

passagens descritivas e explicativas, mais suaavisagumentativa, seria de se esperar o

posicionamento dos alunos. No entanto, embora exiest discentes, tenha sido destacado e

trabalhado, esse posicionamento permaneceu tiseddo revelado em geral por meio de outras

vozes, 0 que leva a pensar que ha certo favoretinpama que a voz do aluno permaneca fraca

ou ausente. Ele se estende em longos resumos des resenhadas e tira proveito da voz do

outro, marcando-a em seu texto ou citando-a, comargumento de autoridade, para apenas

assim se manifestar de forma legitima. Ou sejalunoaanalisado traz em si uma ideologia

marcada pela submisséo, pelo medo do enfrentardastsituacées propostas e, principalmente,

pelo receio de se expor ao deixar sua opinidotrages, por escrito, na forma de um exercicio de

resenha critica.

O que se esperaria em termos de aproveitamentb édpgstamente o oposto — fazer

perceber que a heterogeneidade é favoravel a mtag#® e, no caso especifico do argumento de

autoridade, ele pode ser usado para confirmar ymimé&o, desde que ela exista de fato e ndo seja

um simulacro. Como favorecer a manifestacdo dasiags implica adentrar por um caminho

revelador, os primeiros passos podem vir na formmbughres pois € sempre possivel falar de

algo que existe ou ndo existe, se este algo évebssi impossivel, se tem maior ou menor



importancia. Algumas reflexdes complementares @ esgpeito serdo encontradas no capitulo 3 —
Relato da aplicacéo.

2.2.3. Ensino da escrita por meio de sequéncias didaticas

O procedimento “seqiiéncia didatica” tem sido emgmegcom muita freqiéncia como
metodologia de ensino de géneros textuais em vétidg@as de escolaridade. Apenas para situar a
discusséo no Brasil, temos os trabalhos de AnnhdRddachado (especificamente 2000), que
aborda a aplicagdo de uma sequéncia didatica nimoessiperior e Rosenblat (2000), que
descreve uma sequéncia didatica no ensino dosrsliscargumentativos aplicada em alunos do
Ensino Fundamental I. As duas autoras trazem a masgoragem tedrica na qual se baseia este
trabalho: partem das idéias inaugurais de Bakhtioresa questdo do género e buscam em
Bronckart, Adam, Dolz e Schneuwly, pesquisadoreshdanada Escola de Genebra, o apoio para
as questdes didaticas.

E de Dolz, Noverraz e Schneuwly (DOLZ e SCHNEUWLA0Q04, p. 96-128) a
explicacdo mais completa sobre o procedimento ‘&scjé didatica”. “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematicagram de um género textual oral ou escrito” (p.
97). Ao trabalhar com géneros de texto na escalssefa, 0s textos produzidos em condigdes
diversas, mas que possuem algumas regularidadaspdssibilidade de o aluno dominar melhor
um género, o qual ele ndo domina ou domina poueanipndo-lhe escrever ou falar de uma
maneira mais adequada numa dada situacdo de c@p@micPara proporcionar esse ensino
foram criadas as sequéncias didaticas, que segismguinte esquema: apresentacdo da situacao
— producdo inicial — médulo 1 — médulo 2 — moédule producéao final.

Na apresentacdo da situacdo ha uma exposicdo ¢etopde comunicacdo que sera
realizado plenamente na producédo final. HA umatam@ da representacdo da situacao de
comunicacdo da atividade a ser executada, que contauma apresentacdo bem definida do
contexto de comunicacado, respondendo as seguinestogs: qual género serd abordado? A
guem se dirige a producao? Que forma assumiradau@éio? Quem participara da producao?

Em seguida, é preciso preparar os conteudos dusstgye serdo produzidos, deixando
claro aos alunos sua importancia e como eles smbBalhados, mostrando como o género se
organiza.

A primeira producdo pode dar o direcionamento dpi&ecia, de acordo com o que 0
professor analisar e julgar mais pertinente dest@&ta tem o papel de reguladora da sequéncia

didatica, tanto para os alunos, quanto para o gsofe Essa producdo permite uma avaliacdo



formativa, pois, da sua observacao, o professoerpodeduzir o que deve ser trabalhado com
maior destaque e delimitar os problemas que sdgj@toade trabalho nos modulos.

Nos modulos sdo trabalhados os problemas detecta@ogsrimeira producdo, sendo
abordadas as dificuldades de expressdo surgidasmanaira de supera-las, havendo uma
representacdo da situacdo, com a imagem do déskinalo texto, da finalidade visada, da
posicdo do aluno como autor e do género visadacoDteudos sao elaborados de acordo com
técnicas distintas (de criatividade, de busca ttenmacdes, de discussdes, debates e tomadas de
notas, por exemplo), de acordo com a fungédo dorgéhk um planejamento do texto, baseado
na caracterizacdo do género segundo sua estratovarccional. Por fim, na realizacao do texto,
o aluno deve escolher os meios de linguagem migigzet para escrever seu texto: escolher o
vocabulario, os tempos verbais, 0s organizadordsais.

Na producdao final é possivel colocar em praticalesientos elaborados nos médulos. Ela
permite que o professor faca uma avaliacdo somapek qual, partindo de uma lista das
atividades trabalhadas nos modulos, torna-se mssigliar a seqiéncia e planejar a continuacao
do trabalho. Esse modelo geral da sequéncia dadéticinspiracdo para a atividade proposta
neste trabalho, a qual abordou de forma espedaifidiscurso argumentativo inerente ao género
escrito resenha critica.

Como o género trabalhado nesta pesquisa € escait®,a pena lembrar que Dolz e
Pasquier (1996) oferecem um “decélogo para enaiesacrever”, no qual destacam os dez pontos
essenciais que devem ser considerados no momersge €elsinar a escrever, de acordo com a
perspectiva da Escola de Genebra, culminando nasalefla adocdo da metodologia das
sequéncias didaticas. Esses pontos consisteminkas Igerais, em optar por uma diversidade
textual, trabalhando com varios géneros de texdisgondo cada um em sequéncias didaticas
especificas; incentivar a aprendizagem precoceledepreé-escola; introduzir a aprendizagem em
espiral, pela qual os textos ndo sdo ensinadosrg&flinear (da narracdo para a descricdo e em
seguida a dissertacdo), mas em curva, alternamitms §os de texto que variam de um nivel
escolar a outro pelo género textual escolhido aspdiimensdes textuais estudadas; comecar com
tarefas complexas, indo do complexo ao simplesepa, partindo de uma producéao inicial para
depois trabalhar as partes em modulos, na sequdidditica, para no fim voltar ao complexo, na
producéo final; estimular um ensino intensivo, merniodo de tempo concentrado; trabalhar com
textos que circulam socialmente, que, ao contrdo® “textos escolares”, ndo sao criados para
situacdo didatica, mas sdo encontrados em situagms, como uma descricdo de um
monumento em um guia turistico ou textos explicatiypublicados em enciclopédias, por

exemplo; incentivar a revisdo como atividade deemgizagem, ndo promovendo apenas uma



“limpeza ortografica” no texto, mas uma profundantformacdo de acordo com o que foi
trabalhado nos médulos da sequéncia didatica; uzbn@ orientar os alunos para que se
apropriem das habilidades ensinadas partindo deodoéindutivo, em oposicdo ao métodos
transmissores frontais, pelos quais o conhecimpassaria diretamente da mente do professor
para a mente do aluno; trabalhar com uma regulexf&sna e interna por meio de uma lista de
controle, como meio de regulacédo externa que iGbBeerter progressivamente em instrumento
de regulacao interna, quando o aluno se apropsgéadhilidades necessarias a producdo de um
género e ja ndo necessita da ajuda exterior @gadiestcontrole; por fim, promover o ensino da
escrita por meio das sequéncias didaticas, ouw®jansino sistematico que viabiliza aos alunos
a apropriacao dos instrumentos comunicativos éligtigos.

Da Escola de Genebra vem ainda uma sugestdo dalhvabom a argumentacéo,
oferecida também por Dolz e Pasquier (1994), qeerdeem uma sequéncia didatica para o
ensino da argumentacéo aplicada em alunos de 2laads, concluintes do ensino fundamental
em uma escola suica francéfona. Essa sequéncigoingparte da que foi aplicada aos alunos
universitarios envolvidos nesta pesquisa. Os asitengpregam a teoria da sequéncia didatica e
elaboram médulos que trabalham com o discurso agtativo, de acordo com o seguinte plano:

1. Reconhecer um texto argumentativo entre outrogsext
Analisar as caracteristicas de uma situacéo derengacao.

Classificar os argumentos, encontrar a posicaawga dos argumentos.

Dar uma opinido pessoal e defendé-la, considepanto de vista do outro.

o bk~ 0N

Desenvolver os argumentos:

5A . Formular uma conclusdo de acordo com as raadmsadas.

5B. Reforcar ou atenuar a concluséo (emprego daessdes de probabilidade e
certeza).

5C. Elaborar razdes para tornar aceita uma corelus@um destinatario particular.
5D. Explicitar a articulagdo entre as razdes e @sclusdes com a ajuda de
organizadores textuais.

5E. Desenvolver um argumento por um testemunhmpkss

Colocar em duvida as opinides, opor-se/ formulgegiies.

Contestar a opinido de uma autoridade.

Negociar: utilizar as formulas de polidez e fazmraessoes.

© © N o

Segquir diferentes circuitos argumentativos.
10.Elaborar uma lista de controle para a revisao eie$ argumentativos:
10A . Identificar os enganos nos textos dos owthasos.



10B. Elaborar uma lista de controle para a revitg@propria producao inicial.

Os autores buscavam testar os efeitos da seqididéidca na capacidade do aluno de
revisar e reescrever um discurso argumentativa iBso usaram um dos paradigmas classicos da
pedagogia experimental, baseada na constituicapu®s experimentais e grupos de controle;
aplicaram um pré-teste destinado a avaliar as wHmbEs argumentativas iniciais dos alunos;
propuseram a realizacdo controlada da sequéndiadice aplicaram um poés-teste avaliando os
efeitos da sequéncia didatica na reescrita. Elesaptaram as instru¢des sobre o que seria feito,
dividiram os alunos em grupos — experimentais eot¢role — e estabeleceram, como critérios de
andlise dos dados, trés categorias de informac&onanho dos textos, 0 emprego de expressdes
linglisticas préprias do discurso argumentativqpeegenca de marcas argumentativas relevantes,
como as de sustentacdo e as de negociacao. Adepadteer confirmada era a de que os alunos
submetidos a seqUiéncia didatica seriam capazegpritaocsar seus textos; e 0s que nao se
submetessem, ndo mostrariam as mesmas capacidades.

Na analise dos resultados, a variacdo de tamanhoddida pelo critério quantitativo,
guanto ao numero de palavras. A avaliacdo sobrestergacdo e a negociacdo também contou
com o critério numérico, levantando a quantidade adgumentos que empregaram essas
estratégias, 0 mesmo ocorrendo para avaliar agssd®s linglisticas. A conclusédo da analise foi
positiva, houve progresso no processo de reviséeescrita no grupo experimental em duas
ordens de capacidades: a de perceber as caracasrig situacdes de argumentacdo para adaptar
o discurso as exigéncias sociais resultantes degsagdes; e a de administrar, do ponto de vista
da coesdo lexical e global, as diferentes difiaidda lingliisticas e textuais do discurso
argumentativo. Assim, a proposta € valida quandsegae um ensino longo e finalizado, apoiado
também nas listas de controle, que serviriam caferencial externo destinado a lembrar o que
os alunos descobriram ao longo do ensino das ditsedimensdes do texto argumentativo. O
mais importante neste relato € perceber que homvavancgo tanto no processo de revisdo, que
passou a ir muito além da mera “limpeza ortograficamo no processo de reescrita, que se
orientou com muito mais liberdade gracas ao quagoéendido na seqiiéncia didatica. E evidente
gue os alunos nao obtiveram um desempenho plemsarda, mas participaram de uma etapa
muito bem sucedida, que devera ter continuidadeuates estagios de ensino (no Ensino Médio
e por que néo, no superior).

Essa experiéncia norteou alguns aspectos da &micacda analise relatadas nesta
pesquisa, que contou com 0 mesmo tipo de critéara pvaliar os resultados aqui descritos: o

quantitativo. Da avaliacdo dos resultados por numocritério quantitativo, extrairam-se as



reflexdes que poderdo colaborar para o aumento uddidgde do trabalho com a escrita
argumentativa na universidade.

2.3. Teoria dos géneros

A reflexdo em torno da nocéo de género guaid, propor¢des limitadas ao estudo do
género como instrumento para possibilitar o trabalbm a sequéncia argumentativa. H4 muito
tempo o género tem sido objeto de estudo, desdasaiaa distincdo entre prosa e poesia as
primeiras “tipologias” literarias conhecidas, legada antiga Grécia, como a distincdo entre
lirico, épico e dramético, a oposicado da tragéd@raédia, além da classificacdo retorica dos
discursos entre deliberativo, judiciario e epiditibla Idade Média temos os estilos — elevado,
meédio e humilde. Até entdo, as tipologias eramuhdng literario ou retérico. Os estudos recentes
estenderam esta preocupacado ao campo da lingjidticéscurso e da didatica de linguas.

Helena Brandao (2003, p. 24-39) oferece uma pancadsobre as tipologias,partir das
funcionais, fundadas sobre o estudo das funcdeksdarso, segundo Karl Buhler, ampliado por
Jakobson (1969), que estabelece as funcbes dadjagu— emotiva, referencial, conativa, fatica,
poética e metalinglistica — que nortearam a dmlatie linguas durante certo periodo. As
tipologias enunciativas, baseadas nas diferentesasi@e enunciacdo no discurso e inspiradas
em Benveniste sdo alicerces para Bronckart estayedea tipologia, que prevé, além da situacao
material de producéo (pessoas, lugar, tempo), sspeentrados sobre a enunciacdo, o contexto e
as condic¢Oes de producao dos enunciados. “Parargie,a infinita diversidade dos objetos e dos
fatos (de que a linguagem néo seria sendo reflexa)infinita diversidade das praticas e das
situacdes (que condicionam as significacfes) @gorencontrar um espaco intermediario que € o
dos discursos e de seus suportes sOc{BRANDAO, 2003, p. 25).

Brandao considera o funcionamento do discursaiatelo uso e fatores linguisticos e
busca apoio em Bakhtin, ao analisar a linguagemocprética social, levando em conta seus
aspectos sociais, interacionais, convencionaisiv@satSua tipologia discursiva baseia-se na
distincdo entre os arquétipos discursivos, defmidssencialmente pela maneira como estdo
ancorados na situacdo de producéo, isto €, emaekag referente, de um lado, e em relacao a
interacdo social, de outro. Sdo arquétipos do dix@xpor como o discurso interativo e o
discurso tedrico; e os arquétipos do eixadoar, como o relato interativo e a narracao.

Por sua vez, Bronckart (2003) adere a tipologiddam, de cunho cognitivista, tambéem
inspirada em Bakhtin, apoiada na estrutura seqélepodtotipica dos textos, a qual comporta
cinco tipos de estruturas sequenciais de baseag@ary descricdo, argumentagcao, explicacao e

dialogo.



O discurso argumentativo presente nas resenhasasrié o objeto de andlise deste
trabalho. Para tornar possivel essa analise, &@ri@lvida e aplicada uma sequéncia didatica
baseada no modelo de Dolz e Schneuwly (2004) s tixebém se buscou uma tipologia quanto
aos géneros (idem, p. 60- 61). Esses autores ogataba classificacdo de tipologia textual e
propdem a classificagdo por agrupamentos de gérsergsndo trés critérios: 1. dominios sociais
de comunicacado (cultura literaria ficcional, docutagdo e memorizacdo das a¢bes humanas,
discusséo de problemas sociais controversos, tisséme construcdo de saberes, instrucdes e
prescricdes); 2. aspectos tipologicos (narrartaglargumentar, expor e descrever acoes); 3.
capacidades de linguagem dominantes (mimeses daatigé&és da criacdo da intriga no dominio
do verossimil; representacdo pelo discurso de @&qmeas vividas, situadas no tempo;
sustentacdo, refutacdo e negociacdo de tomadaesdEiq apresentacdo textual de diferentes

formas de saberes e regulacdo mutua de comporashent

Assim, cada género pertence a um agrupamento,nsiegwis trés critérios acima. O
agrupamento do género argumentativo tem como dorsatial de comunicacdo a discusséo de
problemas sociais controversos; como aspecto gjmumd 0 argumentar e suas capacidades de
linguagem dominantes: a sustentacdo, a refutagéinegociacdo de tomada de posi¢cédo. Alguns
exemplos concretos sdo: textos de opinido, didlmgumentativo, carta de leitor, carta de
reclamacao, carta de solicitacdo, deliberacéo nmdbrdebate regrado, assembléia, discurso de
defesa (advocacia), discurso de acusacdo (advdcaesenha critica, artigos de opinidao ou
assinados, editorial, ensaio, peticdo etc. A reseasfiica pertence, pois, ao agrupamento do
género argumentativo.

As propostas didatico-pedagdgicas de ensino deldimgaterna sugeridas por Dolz e
Schneuwly (2004) apresentam certa convergénciaaidéias de Bronckart e Adam; e todos
tém inspiracdo bakhtiniana, com énfase na interagéial, da mesma forma que os atuais PCNSs.
Neles ecoam principios que ja estavam presentefmgmstas Curriculares da Secretaria da
Educacéo do Estado de S. Paulo de final dos ar@s £6mo a contribuicdo da Sociolinguistica
guanto ao trabalho com as variantes linguisticas) bomo a indicacdo do ensino dos recursos
gramaticais em funcdo de seu uso na lingua e dowsfde sentido que produzem. Assim,
passou a constar nas propostas de ensino “ofi@agsifase ao papel social da escola, que deve
ser inclusiva e democrética, propondo formas dénan® uso adequado da lingua em varios
contextos e situacdes de vida real, sem discrinobnamprego de variantes de pouco prestigio
social por parte de alguns alunos. O aspecto aacesé a certeza de que ocorre interacao social
pela linguagem, por isso essa interacdo deve sengwida, por meio de todos 0Os recursos

possiveis.



Para Dolz e Schneuwly (2004), ha duas possibilislatie considerar o interacionismo,
além do interacionismo légico e do interacionisrmoa :

A primeira posicdo, a que chamaremos "interacionismersubjetivo”, prioriza a
dinamica transacional das trocas na aprendizageram& teoria sociocognitiva da
aprendizagem, que centra sua atencdo sobretudocomtextos de interacdo, de
influéncia mutua, de trocas verbais e de atividattesonstrucdo conjunta em situacdes
"naturais”, relegando a um plano acessorio as viemgdes ditas "artificiais" e
intencionais, ditadas pelo meio social. (...)

A segunda posicdo, a que chamaremos "interacionisstrmental”, insiste sobre as
relacdes ensino-aprendizagem e sobre os diferanstsumentos que podem ser
construidos para permitir a transformacdo dos compentos. Uma teoria social do
ensino-aprendizagem enfoca as influéncias socigiseaos alunos estdo submetidos, ao
mesmo tempo em que leva em conta as caracterigtiwdsigar social no qual as
aprendizagens se realizam: a escola. (DOLZ e SCHMEY] 2004, p. 47-48)

Os autores justificam a opcdo pela segunda posg&d@m interacionismo instrumental,
pelo papel do professor, que é o de instrumentatizgprendiz para que ele possa descobrir "as
determinacdes sociais das situa¢des de comunieaséio como o valor das unidades linglisticas
no quadro de seu uso efetivo" (idem, p. 47). Uma darmas de promover essa
instrumentalizacdo é adotar o trabalho com os g@énee texto como forma de agir na

transformagao de comportamentos sociais.

Essa proposta € retomada pelos PCNs:

Interagir pela linguagem significa realizar umavidiide discursiva: dizer alguma
coisa a alguém, de uma determinada forma, numndigtado contexto historico e em
determinadas circunstancias de interlocugdo. I§goifisa que as escolha feitas ao
produzir um discurso ndo sdo aleatdrias - aindappssam ser inconscientes -, mas
decorrentes das condi¢gbes em que o discurso ea@aliQuer dizer: quando um sujeito
interage verbalmente com outro, o discurso se organiza &rpdas finalidades e
intengBes do locutor, dos conhecimentos que aeregdi¢ o interlocutor possua sobre o
assunto, do que supde serem suas opinides e coesjcsimpatias e antipatias, da
relacao de afinidade e do grau de familiaridadet§m, da posicao social e hierarquica
que ocupam. Isso tudo determina as escolhas doagéoequal o discurso se realizara,
dos procedimentos de estruturacéo e da selec&rdesos lingiisticos. E evidente que,
num processo de interlocucdo, isso nem sempre eoawmrforma deliberada ou de
maneira a antecipar-se a elocucao. Em geral, égucaprocesso de producédo que as
escolhas séo feitas, nem sempre (e nem todas)miErmaonsciente (PCNs:1998, p.20).

Complementa-se, na pégina seguinte a citada, coomeeito classico de Bakhtin (2003)
sobre género e os trés elementos (conteudo temétmpae € ou pode tornar-se dizivel por meio
de géneros; construcdo composicional: estruturicpkr dos textos pertencentes ao género;
estilo: configuragBes especificas das unidadesngeidgem derivadas, sobretudo, da posicao
enunciativa do locutor; conjuntos particulares dgu&€ncias que compdem o texto, etc.) que o
caracterizam:

"(...) todos esses trés elementos - o conteldo timmnao estilo, a construcdo
composicional - estdo indissoluvelmente ligadosautm do enunciado e séo igualmente
determinados pela especificidade de um determinadmpo da comunicacéo.
Evidentemente, cada enunciado particular € indalidmas cada campo da lingua
elabora seutipos relativamente estaveie enunciados, 0s quais denominag@seros
do discursd' (BAKHTIN, 2003, p.261).



Essas passagens reafirmam a relevancia do pensarbekitiniano nas discussdes
didaticas sobre o género. Ha a aceitacdo de quEmeros sdo determinados historicamente,

constituindo formas relativamente estaveis de @ados, disponiveis na cultura.

Ao abordar o ensino de lingua materna, Dolz e Schlye(2004) igualmente remetem a

Bakhtin, em passagem visivelmente similar a dos$CN

Falemos agora de género. Tradicionalmente utilizawldominio da
retérica e da literatura, essa nocdo encontrowagemente pela primeira vez, uma
extensdo consideravel na obra de Bakhtin (1953)19%@ual se referem numerosos
autores contemporaneos. Pode-se resumir da seguanteira sua posi¢ao:

« cada esfera de troca social elabora tipos relagwte estaveis de enunciados: os
géneros;

+ trés elementos os caracterizam: conteldo tematicestdo - construgdo
composicional;

< a escolha de um género se determina pela esfergcassidades da tematica, o
conjunto dos participantes e a vontade enunciaiivantencdo do locutor.(DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004, p.25)

Considerando a interacdo social e 0 uso de géuerns instrumentos operacionais para
garantir a pratica discursiva, pode-se dai direrioma atividade escolar voltada para a producéo
textual. Embora Bakhtin ndo mencione explicitameamtensino dos géneros do discurso, fica
evidente que suas idéias desencadearam as refl@eeaitores que propdem o agrupamento de
géneros como recurso para o desenvolvimento deladies didaticas de leitura e producéo de

textos, em diferentes niveis de ensino.

Quanto a atividade argumentativa, ela resulta dodescertas capacidades de linguagem
como: sustentacdo, refutacdo e negociacédo de tenaedposicao (Dolz e Schneuwly, 2004, p.
61) e se manifesta, como se disse ha pouco, nyploagrupamento de géneros: textos de
opinido, didlogo argumentativo, carta de leitorrtacade reclamacdo, carta de solicitacao,
deliberacéo informal, debate regrado, assemblésauisos de defesa e de acusacdo, resenha

critica, artigos de opinido ou assinados, editogiasaio, peticao etc.

Varios desses textos estdo presentes na esfedenatdos cidaddos que mais facilmente
poderédo Ié-los e redigi-los com competéncia, secala Ihes fornecer meios para isso. Assim,
haverd um esforco para garantir a formacéo de &atadom espirito critico, que tém opinido e
sabem defendé-la, que podem se afirmar e afirmar saber, uma impressdo ou uma

representacdo de uma situacdo de modo adequade,éaprroborado pelos PCNs :

"(...) nas inumeras situacdes sociais do exeralaicidadania que se colocam fora
dos muros da escola - a busca de servicos, asasambfissionais, 0os encontros
institucionalizados, a defesa de seus direitosieidgs - os alunos serdo avaliados (em
outros termos, aceitos ou discriminados) a medida fgrem capazes de responder a
diferentes exigéncias de fala e de adequacdo astedsticas proprias de diferentes

géneros do oral" ( PCNs,1998, p)25



Essa observagdo cabe aos propdsitos deste traladlimilados no enfoque da escrita
universitaria. Ocorre que alguns alunos-sujeitosigiores daorpusserao também professores e
€ preciso lembra-los, como afirmam os PCNs, quscal@& devera organizar um conjunto de
atividades que, progressivamente, possibilite amaal(...) analisar criticamente os diferentes
discursos, inclusive o préprio, desenvolvendo acaade de avaliagdo dos textos:

= contrapondo sua interpretacao da realidade a difss®pinides;

= inferindo as possiveis intenc8es do autor marcadasxto;

= identificando referéncias intertextuais presenteterto;

= percebendo os processos de convencimento utilizgdoa atuar sobre o
interlocutor/leitor;

» identificando e repensando juizos de valor tantociogteologicos
(preconceituosos ou néo) quanto histérico-cultufaislusive estéticos) associados a
linguagem e a lingua;

= reafirmando sua identidade pessoal e social. (PC9@8, p.32).

S&o essas algumas possibilidades a serem consideracha proposta de trabalho com a
resenha critica, baseada em uma seqiéncia didatda-se buscar no proprio Bakhtin o aval

para promover o0 ensino do género como estratéggagbeancar a meta da autonomia discursiva:

Quanto melhor dominamos os géneros tanto maisntienée 0s empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a modisédualidade (onde isso € possivel
e necessario), refletimos de modo mais flexivel wl s situagdo singular da
comunicacdo; em suma, realizamos de modo mais @aabanosso livre projeto de
discurso (BAKHTIN, 2003, p 285).

Cabe observar também que ha nos PCNs uma recoligsta de apoio em Vygotsky,
Bakhtin, Bronckart, Dolz e Schneuwly, autores pupacios com o ensino de lingua materna e,
em especial, com a formacédo de cidadaos particgsate atuantes, nas situacdes sociais que
envolvem temas controversos, como o faz Ellen Ru#ae2000:185-205), no ensairitérios
para a construcdo de uma sequéncia didatica nonendbs discursos argumentatiy@sn que
apresenta uma sugestao de sequéncia didaticaatpa¢hr com géneros argumentativos de forma
progressiva, voltada para as primeiras séries don&rFundamental. A autora sugere que 0
aprendizado de varios géneros argumentativos eghahrgumentativo, carta de solicitacéo,
ensaio argumentativo escolar - colaborara parandd’ pessoas criticas, as quais, ao se
habituarem a argumentar, tornar-se-8o0 mais denasat

Baseando-nos em Vygotsky, acreditamos que a apagetn s6 € possivel quando o
que se pretende ensinar materializa-se na intesagdal entre os sujeitos, mediada pela
linguagem. Se queremos, entdo, "formar" pessotisasrie democraticas, € na propria
sala de aula que devemos instaurar essas poszileitidde aprendizagem. E, pois,
permitindo a emergéncia das situagBes controvedsespolémicas, das divergéncias,
gue nos acercamos de condi¢des para a producduideiaos que formardo a prépria
consciéncia critica e ética dos sujeitos/alunos.

Dessas situagfes de produgéo, emergem os disangasentativos que, tomados
como conteddo de ensino-aprendizagem, nao deveooldese de sua real funcéo: a
discussdo e o debate e uma possivel resolucdo aldemas sociais controversos.
(ROSENBLAT, 2000, p.201).



A preocupacdo com o ensino de géneros vinculadosma pratica social e a
organizacdo do texto como uma unidade de sentidoonéram apoio também nas idéias da
Linguistica Textual, sintetizadas por Koch:

Os estudos dos géneros constituem hoje uma dasupades centrais da
Linglistica Textual, particularmente no que dizpe® as praticas sociais que 0s
determinam, a sua localizacdo euntinuum fala/escrita, as op¢des estilisticas que lhes
sdo proprias e a sua construcdo composicional,eemos macro e microestruturais.
(KOCH, 2004, p.167, 168).

Os Parametros Curriculares Nacionais de LinguauBeesa (PCNs) endossam essa
tendéncia, preconizando que, nas aulas de lingaagpesa, o ensino de leitura/producao de
textos se desenvolva com base na noc¢ao de gépnatepplando a maior variedade possivel, em
particular aqueles a que os educandos se encomixpostos no seu dia-a-dia e os que eles

necessitam dominar para ampliar a sua competéaatudcao social.

A justificativa para se recorrer aos PCNs e a estuthseados no ensino fundamental,
embora a proposta deste trabalho esteja voltada gdasses de Ensino Superior do curso de
Letras, é dupla: inicialmente, ha o interesse derigwar se, no nivel escolhido, guardadas as
devidas diferencas, também seréao colhidos resusltpdsitivos; em segundo lugar, como forma

operacional de lidar com turmas heterogéneas.

Como estratégia para superar as dificuldades aalviddssa heterogeneidade de formacao
escolar presente em uma sala de aula, algumaguic@tis de Ensino Superior oferecem
disciplinas "basicas", como Lingua Portuguesa, @agia ou Filosofia, na tentativa de diminuir
as distancias entre alunos de diferentes niveisaudas de "Lingua Portuguesa" em algumas
instituicbes consideram que alguns alunos posswéhas na formacéo, por desconhecerem
aspectos pontuais da norma culta, como ortografipomtuacdo. Outras visam a estender a todos

os alunos algumas técnicas de escrita e leitgarafio conhecidas apenas por uma parte deles.

Conquanto nédo fique explicitado com clareza, pamee o objetivo dessas aulas se
configura, paralelamente, como uma espécie de aesportugués instrumental”, para que o0s
alunos possam usar a lingua como ferramenta paeapeduzir textos voltados para as demais
disciplinas do curso que devem seguir. Consideaessivel ir além dessa visédo, ao oferecer um
estudo da lingua materna no ambiente universitue satisfaca necessidades imediatas e
também mediatas, que envolva a escrita de fateersiiaria ou de pesquisa. Na verdade, ndo se
trata mais de aprender apenas como empregar aatrdaeer uso das virgulas, mas também de
inserir essas informacbes num processo maior. Awr opabalhar géneros especificos do
ambiente académico, a resenha critica € um dosidisii (a ela seguir-se-80 géneros mais

complexos, como a monografia, ou TCC, a disserta;@tese, por exemplo). A sequéncia



argumentativa tem relevancia nesses géneros edgueafirmada e aprimorada, continuara a ser
empregada em outras esferas sociais - em casaabwihb, no exercicio da cidadania - para

afirmar saberes e opinides.

A estratégia de aplicagcdo de uma seqiéncia cidgtbbre a argumentacdo prevé a
apresentacdo do género resenha critica por memodelos exemplares, um breve conceito do
género, a exposicdo de moédulos sobre argumentagaeatizacdo de producdes, antes e depois
da exposicdo dos modulos sobre argumentacdo, cbnalmlade de levar os universitarios a
desvendar o0 modo de composi¢cdo e organizagdo, rastardsticas e as marcas linguisticas

especificas do género, além de compreenderem o®mrganiza uma seqiéncia argumentativa.

A sequir, tecer-se-80 algumas consideracfes sajpEaaro trabalhado.



2.4. O género resenha critica

E possivel verificar, na docéncia universitarirta dificuldade por parte dos alunos em
elaborar resenhas criticas com objetividade e noiré Provavelmente isso ocorra devido a
falhas na conceituacdo do género e a auséncigpdeifesacdes sobre as condi¢cdes de producao
da resenha: o que escrever, para qué, em que esupara quem e, ainda, em decorréncia da
representacdo que 0s alunos tém de si proprios camares. Observa-se, no ambiente
universitario, o habito de professores e alunosdresn apoio nas “definicdes” de resenhas
presentes em obras paradidaticas, tentando cumpairefa de ensinar e de produzir resenhas,
com resultado geralmente insatisfatério, pois @@sseo se da apenas mecanicamente. Por outro
lado, temos certa “popularizacdo” do género, qua sendo ensinado nas mais tenras idades
escolares, como confirma a matéria publicada niateeNova Escolamargo de 2007, p. 88-89):
“Pode ler. Eu ja li e gostei”, que descreve a eRpeia de trabalhar resenhas literarias com
criancas na pré-escola (de forma oral), com dfigeiva de que essas resenhas ajudam a formar
leitores e escritores atentos e criticos; aprasentm género textual e ensinam a socializar os

livros prediletos.

Atualmente, embora haja publicagBes especificae smlgéneraesenhaque cumprem o
papel de caracterizad-las como género discursivdjcando propostas operacionais para
encaminhar sua producédo, paralelamente, percehaeséalta explicitar com maiores detalhes
como analisar, sintetizar, inferir, argumentar e chegaconclusdes vélidas sobre o texto
resenhado, ou seja, falta trabalhar o aspectofidgxae critica que, necessariamente, antecede a

redacao da resenha propriamente dita.

Conhecer esse género nao é condicao suficienteppattazir resenhas criticas eficientes,
conquanto seja parte importante. Necessario se téambém, apresentar nocbes sobre o
funcionamento do discurso argumentativo inseridogénero, em sua por¢ao de fato critica.

Embora pareca redundante nomear o género_de resmitt®a 0 que se busca aqui é

precisamente enfatizar o exercicio critico insem@ogénero, o qual surge por vezes diluido,
notadamente em resenhas enfaticamente elogiosas, por exemplo, as publicadas em alguns
suportes como encartes/ embalagens de filmes esddoas, cujo objetivo € o de favorecer a
escolha desses filmes, destacando apenas suatagesli Esse tipo de resenha ndo é exatamente
critico, € um texto a meio caminho entre a pecanpoional publicitaria e a resenha. Esta

“variacao”, em papel ou via internet, reaparecdextos de divulgacdo de obras e se autonomeia



“resenha”. Na pesquisa aqui apresentada, o géravalhiado € nomeadesenha critica por
destacar o papel do discurso argumentativo inseadesenha, o que a faz, de fato, critica.

A resenha critica € vista, neste trabalho, com@xencicio feito em sala de aula de cursos
universitarios. Esse exercicio pode oferecer omgros mecanismos para a producdo de
resenhas académicas, aquelas que abordam assspeoffieos e sdo veiculadas em publicagbes
especializadas, como revistas cientificas. Destadpo exercicio estaria cumprindo sua funcao
no ambiente académico, introduzindo o aluno em athadade de escrita académica ou de
pesquisa, apropriada ao ambiente universitarioilepdata o desempenho em vérias situacdes
previstas nesse ambiente: producdo de monogrdissertacoes, teses, artigos cientificos, ou
seja, atividades que exigem o dominio da escradé&mica, a qual pode ser também chamada de
escrita de pesquisa.

Inserida no contexto da escrita de pesquisa, ahaseritica justifica sua pratica no
ambiente académico. Ela pode ser empregada comonrento auxiliar na obtengéo de nota nos
processos de avaliacbes, como organizadora de ooo loke referéncias bibliograficas para os
alunos, trazendo um modelo a ser reproduzido poelag que optarem por prosseguir Sseus
estudos — exigéncia permanente do mundo contemgmiracima de tudo, como exercicio que

estimula o crescimento intelectual.

2.4.1. O género na escola

Ao levantar o tipo de abordagem sobre a resenhalgamas publica¢cfes, nota-se sua
presenca constante em livros voltados para o em@ntmetodologia cientifica”, nos quais ela
surge como uma das possibilidades de se exerdaitdtica bibliografica ou como alternativa para
construir uma bibliografia critica que atenda asessidades do aluno/pesquisador. Essas obras
nao levam em conta o aspecto central, ou seja,apénotam as caracteristicas especificas do
género. Tampouco se questionam as condi¢des degdmdu as marcas lingulisticas e estilisticas
especificas que inserem a resenha critica entrgéesros argumentativos. Nao se explora a
alternéncia das vozes discursivas (opinides) ptesero texto: a do autor do texto resenhado; a
do resenhista, comentando a obra resenhada; e medmo resenhista, quando se dirige
diretamente ao leitor da resenha, buscando cap#asimpatia e interesse. A possibilidade da
polifonia no processo de confeccdo de resenhas rélmordada nas obras generalistas sobre o
assunto, mas o € nas especificas.

Retomando Bakhtin (2003), pode-se inserir 0 gémesenha critica entre os géneros

discursivos secundarios. Ela se constitui comertaluma situacdo em que se define sua funcao



ou uso social. No caso aqui exposto, trata-se danha critica como exercicio académico,
trabalhada como auxiliar em varias situacdes: 1Jprooesso de compreensao da leitura de textos
diversos, 2):na reflexdo advinda dessa leitura:ma3distematizacdo dessas atividades descritas

em resenhas criticas elaboradas dentro do amhiriviersitario:

Os géneros discursivos secundarios (complexos -amoes, dramas, pesquisas
cientificas de toda espécie, os grandes génerdiigtibos, etc.) surgem nas condi¢des
de um convivio cultural mais complexo e relativateedesenvolvido e organizado
(predominantemente o escrito) - artistico, ciertifsociopolitico, etc. (op. cit.p. 263).

Encontramos a resenha em um ambiente complexonwsdgelo e organizado, o
académico, no qual ela cumpre a funcdo de auxiliaprocesso de ensino/aprendizagem da
escrita argumentativa na universidade.

Temos alguns exemplos de abordagens sobre a resshadas de obras sobre
“metodologia cientifica”, muitas delas adotadas wamversidades em disciplinas como “lingua
portuguesa’ ou “metodologia do trabalho académiod”.maioria dessas obras enfatiza a
relevancia de se produzir resenhas, que conclééwuaa e a escrita de comentarios criticos, mas
nao oferece pistas de como pode ser feito esseierecritico, como Parra Filho (1998, p. 67),
que aponta algumas qualidades e preocupacdes gu@wiresenhista, como a leitura critica e
aprofundada da obra. Sugere que na resenha destaGaaém da referéncia bibliogréfica, as
qualificacbes do autor e a apresentacdo descdtveonteudo da obra. Antdnio Severino (1986,
p.181), em conhecido manual que visa a instrumeatahlunos universitarios para produzir
textos académicos, fala sobre resenha bibliogradicadmite que as resenhas que “tecem
comentarios criticos e interpretativos, discutirmmmnparando, avaliando, sd&o muito mais uteis do
gue as meramente informativas”. Marconi e LakaB®1, p.90-97) apresentam um panorama
normativo completo sobre a resenha critica, cugrguisitos basicos sdo o0 conhecimento
completo da obra, a competéncia na matéria, a iclucde juizo de valor, a independéncia de
juizo, correcao e urbanidade, a fidelidade ao peesto do autor. Ela deve responder a uma série
de questdes, entre elas o assunto, o conhecimem¢oios, 0s juizos. Deve ser acessivel,

interessante, agradavel e util.

As autoras Marconi e Lakatos delineiam a estrutlmaresenha critica: referéncia
bibliografica, credenciais do autor, campo de comhento, conclusdo do autor da resenha,
guadro de referéncias do autor. Também é preciger ena apreciacao indicando julgamento e
meérito da obra, comentario sobre estilo, forma lliptralvo. Sugerem um modelo de resenha
que contara com as informacfes sobre a obra (aitidn, local de publicacdo, editora, ano,
namero de péaginas, ilustragbes, preco), sobre ar &oacionalidade, formagéo, titulos, cargos,



outras obras), sobre as conclusées do resenhdigesto (resumo das principais idéias expressas
pelo autor), a metodologia e quadro de referémbiaautor - corrente de pensamento a que se
filia, modelo tedrico -, quadro de referéncia deerghista (sua formacéo cientifica), avaliacdo do

resenhista (op. cit., p. 93):

a) julgamento da obra do ponto de vista metodoldgico:

» coeréncia entre a posicao central e a explica¢gdoyshtio e demonstracdo

« adequado emprego dos métodos e técnicas especificas

b) mérito da obra:

« originalidade

« contribuicdo para o desenvolvimento da ciénciar goe apresentar novas idéias
el/ou resultados, quer por utilizar abordagem difeere

c) estilo empregado.

Ha também indicacdes do resenhista (a qual leitdra é dirigida, para qual disciplina é
atil, em qual tipo de curso pode ser adotada). Eguida, Marconi e Lakatos apresentam um
exemplo de resenha na qual a critica do resentestana forma de descricdo das qualidades da
obra, da justificativa de suas qualidades e daadé de indica-la.

Quanto aos livros que frequentam as bibliografiggeeificas dos cursos de “lingua
portuguesa” oferecidos em algumas universidadespdeo de Platdo e Fiorin (1995), que

abordam rapidamente o assunto resemha26-427), destacando que

A resenha pode ser puramerdescritiva, isto é, sem nenhum julgamento ou
apreciacdo do resenhador, oritica, pontuada de apreciagdes, notas e correlagdes
estabelecidas pelo juizo critico de quem a elabdraly Na resenha critica, além dos
elementos ja mencionados, entram também comentdrjofgamentos do resenhador
sobre as idéias do autor, o valor da obra, etc.

Outro livro bastante recorrente € o de Vanoye (L2Rieé também distingue a resenha

descritiva (p.75) da resenha critica, expondo que:

A resenha critica abarca as reacdes e opinidegstmador a respeito do assunto de
sua mensagem. Nao é suficiente descrever; é priediss. Mas € necessario distinguir
graus de subjetividade ao julgamento. Certos jubgaos séo inteiramente pessoais e sé
exprimem o sentimento de seu autor (julgamentopdo“eu gosto ou eu ndo gosto”,
emitidos em nome dos gostos pessoais do critiagjo®julgamentos ou criticas podem
ser feitos relativamente a um certo nimero de eltoae‘objetivos”: assim é que se
condenara a conducgéo inadequada de uma reunidoremdas suas regras de conduta,
culpar-se-a a técnica falha de um filme em nomereig)as de técnica cinematograéfica,
etc.

Nao é preciso dizer que o julgamento puramenteetiubjtem apenas um valor
limitado e s6 é eficaz na medida em que os leittdqes uma certa afinidade com os
autores ou uma opinido semelhante a deles.

De maneira geral, um julgamento (ou juizo), ainde gxpresso de modo pessoal,
deve ser apoiado em argumentos sélidos (VANOYE719893).

Em uma obra que reune artigos sobre géneros tex(NiEURER e MOTTA-ROTH,
2002), temos um outro tipo de abordagem, a cor@&irggcial da resenha académica, que foi

discutida por Désirée Motta-Roth (op. cit., p. TBJLno contexto universitario norte-americano.



Foi analisada a producéo de professores-resenbistastacado o papel social da resenha: produz
poucostatusentre os autores; é valida como exercicio opinatiy quando se tem a intencéao de
prestigiar algum colega, resenhando favoravelmsu#eobra; porém, a resenha ndo tem valor
positivo de destaque, ela se limita a informar mwudade académica sobre novas publicagdes.
Quase entre parénteses, ndo se pode deixar deonptandoxo resultante do contraste entre a
importancia da resenha enquanto forma de dar reds/@gesquisas e 0 desprestigio dos

resenhistas, no ambiente académico. Fica o regmst® ndo cabe aqui discutir o tema.

Em outro artigo da mesma obra (MEURER e MOTTA-ROPAQD2), intitulado "Uma
andlise da polifonia discursiva em resenhas csitcadémicas”, de Antonia Dinamar Araujo (op.
cit., p.141-158), a autora analisa o papel da quilif discursiva na construcédo de sentidos no
género “resenha critica académica”, voltando stlaxé® para resenhas escritas em inglés,
produzidas por especialistas reconhecidos na &selingiliistica. Ela confirma a presenca de
varias "vozes" que evidenciam a heterogeneidadécégpcomo fator constitutivo do género
resenha, considerada de natureza argumentativaerfséotrados varios recursos argumentativos
- a intencdo do resenhista é a de avaliar o teedenhado, convencendo o leitor de que o livro
deve (ou nao) ser lido; ha uso de estratégias aperprego de pronomes de primeira pessoa e
de termos avaliativos, ha marcas linguisticas damentacao para denotar ora concordancia, ora
divergéncia em relacdo a opinides do autor, alénitdedes que valem como argumentos de

autoridade.

Como exercicio metalinguistico, apresentamos ursanke critica do mais completo
"manual” voltado especificamente para o génerafess@IACHADO et alii, 2004, p. 30), cujas
autoras optam por trabalhar com um bom repert@iex@mplos de resenhas e "exercicios" nos
guais pontuam os aspectos imprescindiveis paraiguiexto pertenca ao género resenha: deve
constar o autor da resenha, sua funcédo social,ageinn que o autor tem de seu destinatario,
tema/objeto da resenha, local ou veiculo onde totprssivelmente circulara, momento da
producéo da resenha, objetivo(s) do autor do texto.

Num certo momento (op. cit., p. 53), ha a suged&cecursos linguisticos que poderao
atenuar as criticas lancadas, como expressoes lidezpe verbos no modo subjuntivo. Para
trabalhar os aspectos argumentativos, as autogeyesn que se faca um levantamento das
informagdes contidas na obra lida, das contribgigfiee 0 texto traz para o aprendizado, para a
producdo de textos, para a futura profissdo, pavala pessoal; aparece o levantamento das
opinides, concordando ou discordando do autor xko,t@incando duvidas, pedindo exemplos -

esses passos irdo compor um outro género, o “ddwideitura” (op. cit., p. 63-68), apoio



intermediario para a compreensao do texto e aqmsfgoducdo de uma resenha ou de outros

tipos de textos.

No final, ha uma proposta de avaliacdo, com pdagumersando sobre a adequacéo do
texto ao género resenha, ao destinatario, a imagesi no discurso, as informagdes relevantes
contidas no texto resenhado e repetidas na resaoBaaspectos estruturais do texto (autor,
linguagem, organizacdo, mecanismos linglisticas)plba dos organizadores textuais, grau de
polimento, uso de adjetivos e substantivos paraesspr opinido, uso dos verbos e emprego de

pontuacgéo, sintaxe, ortografia etc.

Este € um exemplo de livro paradidatico que ats®yes objetivos: apresenta o género de
forma ilustrativa; sua proposta fica proxima dardefio classica de resenha: resumo comentado.
As guestdes sao objetivas, as reflexdes sao tewita bem fundamentadas e os exemplos séo

claros e atuais.

Nota-se apenas uma auséncia: faltou trabalharpestas argumentativos, expondo como
se compdem juizos apreciativos, instrumentos pasdficar com conviccdo as escolhas

axiolégicas.

Atendendo a demanda por informagfes mais prec@a® ® género resenha, temos a
obra de ANDRADE (2006) a qual, de maneira menosiemcal que a escolhida por
MACHADO et alii (2004), expde o conceito do géneomsiderando as condi¢cdes de producao:

2 As resenhas em diferentes géneros midiaticos ecenaécdes de producéo

Os jornais diarios Folha de S. Paulo, Estado de S. Paulo, Jornal dasBrentre
outros) e as revistas semanaiejd, Epoca, Istoécontém secdes especificas para
apresentar comentarios de filmes, pecas teatraiffhsDe Cds que sdo langados ou
mesmo 0s que fazem mais sucesso, e também apraseitarros mais vendidos. Esses
textos podem ser considerados resenhas, de acordonossa definicdo, entretanto
podem ser publicados com outro nome ou sem nonecifisp, ou apenas com o nhome
da referida secao: Livros, Cinema, Critica, Tee&MdDRADE, 2006, p.15).

Em seguida, a autora apresenta exemplos extrabdgemhais e revistas citados. O mesmo
parametro foi empregado, como preparacdo paratedialno, no momento da confeccédo da
sequéncia didatica aplicada aos alunos: foram ami@sos exemplos de resenhas criticas
extraidos de jornais e revistas como ilustracdgéleero. Para atingir os objetivos da pesquisa,
foi dada énfase aos aspectos criticos. Em sedoidapresentada uma “conceituacao” de resenha
critica, baseada nas diversas obras que traballwam oc género, na forma de sintese dos
enunciados recorrentes, mais a questao da polibodeanecessidade de haver uma compreensao
global do texto a ser resenhado, em uma abordagspirada em principios da Andlise do

Discurso. Outro destaque foi a questao relativarsino da escrita de pesquisa.



2.4.2 Resenha critica: definicdo, caracteristiestsutura e apresentacao

Ao trabalhar com o ensino do género resenha crigzase necessario pincar alguns de
seus aspectos ontologicos para favorecer seu reciomnto pelos alunos e, a partir disso,

permitir que eles produzissem suas proprias resenha

I. Definicdo de resenha critica:

A resenha critica pode ser conceituada como uro te§b objetivo é apresentar um outro
texto (livro, filme, peca teatral, espetaculo, esip@o, evento), desconhecido do leitor, de forma
critica. Essa apresentacdo deve oferecer, alémnie axposicdo do tema ou dos assuntos
tratados, o maior numero possivel de informacdbseso texto, conforme os limites do espaco
reservado a resenha. Ha, principalmente, uma agéexicritica sobre o texto resenhado. Além
de expor e descrever, a resenha deve criticaréjsipresentar uma analise ou julgamento sobre o
texto resenhado, apoiado em uma argumentacdo cemt@& Ela ndo é uma mera citacdo de um
texto, € um texto e ndo, um resumo, € uma constragginal e ndo, uma simples reducdo do

texto-fonte.

Il. Caracteristicas:

A resenha critica € um texto argumentativo, congp@sh funcdo de um julgamento
critico, estruturado em funcao desse julgamentmab deve ser reforcado na concluséo.
Alguns dados sao imprescindiveis em uma reseitizacr

1. Devem-se oferecer informacdes basicas sobre o tegsgnhado: nome do autor, nome do
texto, local e data da publicacao.

2. A apreciacdo do resenhista pode ocorrer por meigodeentarios, que se aproximam da
estrutura do silogismo classico (com premissasnelgsdo) e emprego de argumentos de
autoridade.

3. E necessario apresentar evidéncias (provas), gstfiguem essa apreciagdo: dados
estatisticos, exemplos, fatos, relatos, testemumitagdes.

4. E aconselhavel adotar uma atitude rigorosa, assimesenhista deve evitar as falacias
[ignorancia do assunto, contradicdo (falta de cuma@, generalizacéo, peticdo de principio

(provar o que ja esta provado), equivoco, falsaaaforca, ofensa, falsa analogia, falta de



coesdo...], pois elas invalidam o argumento. Pssa, ié preciso usar palavras precisas e
escrever com clareza, de acordo com o padrao dalimgua.

5. O emprego de recursos retoricos-argumentativos staitt@ produtivo para se obter a
persuasdo. Alguns deles sdo: presenca de impjidgitoga; humor; juizos que despertam
paixdes, como os relacionados a sentimentos, igeplealores éticos e morais, cultura,
economia, psicologia, estética, sociedade; refatagdestratégias de negociacdo, como a
concessao e a cortesia.

6. Os comentarios devem ser pertinentes, abordandosqtia a contribuicdo da obra, se h&a
presenca de idéias originais ou criativas; sedy@esentacdo de novos conhecimentos.

7. A linguagem deve ser objetiva, coerente, clara, eomprego de escolhas lexicais adequadas,
principalmente as que guardam valor argumentatomo os adjetivos, 0s conectivos e 0s

modalizadores. Deve-se atentar para o tempo vedyatesente.

I1l. Estrutura da resenha;:

a) Introducao

Os componentes essenciais de uma introducdo s&seapacéo da obra, destaque para o
tema, anuncio do julgamento do resenhista. Seusitoef consistem emmao apresentar
adequadamente a obra resenhada; lancar as opgquéetindamentam o julgamento de forma
dicotbmica — considerando-se “bom ou ruim”, sem uwirg@mica argumentativa; ser longa
demais em relagéo ao tamanho total do trabalhesaptar os julgamentos em desacordo com as
idéias desenvolvidas ao longo da resenha; restsega formulacdo vaga do julgamento sem
abordar o cerne da questao discutida pela obrahrada.

b) Desenvolvimento

O corpo da resenha deve conter argumentos ou jelgasirelacionados ao tema
abordado e devem fazer mencédo a obra resenhadgudentacdo deve seguir um plano
progressivo, que parte de um julgamento, que cfare@ discussao e desencadeia uma
argumentacao que oferece respostas a discussfidg@aentos devem estar bem conectados e
reforcados em uma concluséo, articulada ao conglmteabalho. Esses aspectos podem ser
ilustrados no quadro abaixo:



Problemas a resolver

Erros a evitar

Escolher os julgamentos €
funcdo do tema abordado pela o

resenhada

m Julgar indiscriminadamente, sem destacar o
bea pertinente em relacdo ao tema abordado pela

resenhada

Elaborar os julgamentos e faz
mencdo a obra resenhada em fun

dos julgamentos

er Simplesmente resumir a obra resenhada,

calerecer julgamentos ou avaliacbes

que

obra

sem

Organizar um plano progressiv
em funcéo do julgamento proposto:
- 0 julgamento oferece um
discusséo
- a discussao é objeto de ur
argumentacao

ofere

a argumentacao

respostas a discussao

o, Construir um plano estanque, com resum
opinido na conclusdo, de uma forma que néo pet

aima progressdo argumentativa

na

0o €

mita

Articular os julgamentos com

ajuda de conexdes logicas

de

inadequadas, ilogicas

a Auséncia conexbes ou

conexp

Reforcar o0 julgamento n

conclusdo, de forma articulada

conjunto do trabalho.

a Apresentar o julgamento apenas na conclu

asem estar articulado ao conjunto do texto

c) Concluséao

Os componentes essenciais de uma concluséo sdecagfo pessoal, cujas orientagdes

possiveis passam por uma tomada de posicdo a fava@ontra a posicdo do autor da obra

resenhada, recomendando ou n&o, o livro (espetamuleevento) resenhado; pelo carater

pertinente ou ndo da obra em relagdo ao conheamnméio do tema, a atualidade;

abertura de uma dimensao nova, nao

abordada pela ob

pela

Defeitos que devem ser evitados na concluséo: eetas idéias do autor, sem oferecer

novos elementos de reflexdo; apresentar um fragmaribnomo ou sem referéncia ao conjunto

da resenha; confundir expressdes pessoais consjuigovalor expressos de maneira muito

peremptoria; ter tamanho desproporc

V. Apresentacao:

ional ao coojdriireve, longa demais.



O texto resenhado deve conter um titulo, o tamaeheo minimo uma lauda inteira e no
maximo duas laudas, ou entre 25 e 35 linhas, sgme@ introducéo e a conclusdo devem ocupar
um quarto do texto. Os paragrafos devem estar Ibecnlados e desenvolvidos, evitando estilo
telegrafico ou apresentacdo na forma de topicosinduagem deve ser clara, o vocabulario
simples, as frases harmoniosas e de acordo comremullta da lingua, evitando coloquialismo.



2.5. A escrita argumentativa

Entende-se por escrita argumentativa uma ativieadeta que expressa juizos e opiniées
controversas empregando argumentos validos, qtiégas, explicam, exemplificam por meio
de premissas (afirmacdes validas e verdadeirasagia situacdo) algo que sera confirmado em
uma conclusdo. Sua funcao € a de exercer influ&nciam interlocutor, fazendo mencéo as suas
representacoes, idéias e comportamento, para inpaonto de vista defendido.

A escrita argumentativa comporta varios elementosdeles é a motivacdo. Essa escrita
se distingue da linguagem oral por ser voluntar@mesciente, e depende de condi¢des sociais
(uma sociedade letrada, que faz uso cotidiano g¢eleg que ocorra. Ela também necessita de
condicbes psiquicas ou motivacdo, pois, como afirvigotsky (1995, p. 130), “para
compreender a fala de outrem n&o basta entenderaagpalavras — temos que compreender seu
pensamento. Mas nem mesmo isso é suficiente — tangb@reciso que conhecamos a sua
motivacao”.

A producdo de um ato de linguagem passa por fasesSghneuwly, abordando uma
concepgao vigotskyniana da linguagem escrita (198911), apresenta da seguinte forma:
motivagdo — pensamento — linguagem interior — plgmmantico — plano féasico. A escrita tem
papel instrumental, mediador, e € 0 suporte mateloasistema de producdo de atos de
linguagem. Nela, o rascunho tem funcdo semelhamtdaalinguagem interior, no processo de
organizagcdo mental do ato de linguagem. O papetipal da visdo que Vigotsky tem da escrita é
o de oferecer a ela um componente psiquico, aodadparalelo entre a linguagem oral e os
Mmeios sociais necessarios para sua construcao.

O componente psiquico tem funcdo especifica nda@scgumentativa, pois para que ela
ocorra, é preciso haver uma motivacao que levea auconvencer o leitor, assim, o autor deve
ter despertado em si a crenca de que aquilo qeedef de fato defensavel e podera agir sobre o
outro, seu interlocutor, por meio da linguagem e pér coergdo, ameaga ou violéncia. Aquele
gue argumenta deve confiar na linguagem para r@saclnflitos e encontrar nela apoio para
discutir com seu opositor, prevendo, em seu disc@s objecdes, as crencas, 0s conhecimentos
comuns e valores do opositor, tirando proveito aegsevisdes para agir sobre ele, fazendo-o
mudar seu ponto de vista, obtendo sua adeséao.

A argumentacdo faz uso do didlogo e da negociaglaose dirige a alguém e é um
instrumento essencial da aprendizagem de comdasxorgar com o outro e com a vida cotidiana
(e também com a democracia), o que faz com queagendizado, seja como recep¢ao, seja
como producédo, deva ser promovido de maneira étgplBua importdncia para negociar com o



outro, para resolver tensdes, pressupde um conéetmpropriado da lingua e dos mecanismos
de persuaséo. Entretanto, se houver uma limitagiiascompeténcias, ao discurso de afirmacéo
de si (vastamente encontrado em manuais de auta)apos discursos manipuladores, sem uma
adequacao ao real ou aos parceiros de interlocobder-se-a uma técnica, por vezes eficiente,
mas que se provara falha por ndo atender de fatseas objetivos — persuadir o outro e fazé-lo
mudar de opinido voluntariamente, apenas por meeiingua.

A lingua € um patrimbénio, um bem comum, que serviedos os falantes de uma
comunidade, os quais a utilizam e também estédoisabma ela, por seus significados — 0s usos
anteriores que foram feitos de algumas palavrasferchulacbes transmitidas desde o tempo em
se aprendeu a falar. As palavras de uma lingua espéetas de histéria e de efeitos, que mudam
com o passar do tempo e enquanto os falantes oresmmarretando novos discursos, novos
pontos de vista, inseridos em momentos historieos,culturas determinadas, em uma relagéo
com o mundo.

Para que o dialogo seja realmente possivel enti@arges de uma lingua € preciso que o
individuo tome consciéncia dela e a escola pod#aajuesta tarefa, fazendo com que o falante se
situe em uma comunidade e associe antigos disc(f@amsliares) a novos, aumentando seu
repertério linguistico e conceitual, participanagodibates que introduzem novos pontos de vista,
fazendo-o reavaliar suas crencas anteriores. Agsira,escola que se adquirem progressivamente
as ferramentas linguisticas e discursivas que piedimiao falante fazer suas escolhas e produzir
seu proéprio discurso, um ponto de vista autbnome,sg suponha compreensivel e comunicavel.

Assim, o trabalho com a argumentacdo supde umiti@icam o discurso e com a lingua,
esta sendo considerada como um repertério de is@giles para um discurso que se constroi
gracas a ela (e por vezes contra ela): ndo é ciwetéhzer qualquer coisa que considere apenas a
técnica (uso dos conectivos, conhecimento de ristasc I0gicos, etc.), sem considerar 0s
aspectos discursivos, que envolvem também as dmeslie producdo (o que se fala, quem fala,
para quem, qguando, onde).

Para que a escrita argumentativa seja possibilited&scola, € preciso considerar as
interacOes orais e as formas escritas intermedjg@ isso o trabalho se faz em etapas, havendo,
de inicio, uma discussao para definicdo dos pafgogsta. Por exemplo, numa das etapas desta
pesquisa foram trabalhados dois textos, um intdsaué linglistica, outro, quase técnico, sobre a
historia do ensino do portugués. Foram propostbatds sobre a melhor maneira de se ensinar a
lingua materna — pela gramatica tradicional ou slagestdes da linguistica. Exercicios de
debate oral e de escrita, na forma de argumeniésmwms, foram feitos para subsidiar o ensino

da escrita argumentativa por meio das resenhasastiHouve uma comparacéo e confrontacao



de posi¢cOes, com eventuais pesquisas de informag@iaplementares e um questionamento
sobre o objeto da argumentacédo (nesta pesquisextos resenhados: se sédo uteis, se devem ser
lidos ou nédo e por qué).

Por exemplo, uma questdo que motiva 0os alunos udasges de Letras, futuros
professores — quanto ao melhor método de ensitinglea materna faz exprimir as opiniées, as
concepcles, as observacOes e as experiéncias aeurradde maneira a reunir os argumentos
diferentes existentes no seio de uma classe gu&idicativas. Essa troca constitui um momento
produtivo, porque favorece um trabalho sobre a mad@ argumento (por oposicdo ao nao
argumento, proposi¢cdes ndo voltadas para uma &dEmlusobre a validade dos argumentos e
sobre sua fundamentacao; apresenta as evidérgiesttazas, os lugares comuns que podem ser
desestabilizados por serem particulares, até sdifalrem em verdades gerais; destaca as
oposicdes de pontos de vista, o que permite mostdiversidade de discursos possiveis sobre
uma questdo e o que funda as diferencas, as VaAt@pretacdes da realidade e os diversos
valores. Assim, alguns alunos defenderam a linigaisbor ser novidade, e outros defenderam a
gramatica e o ensino tradicional, por acreditarare g ma qualidade do ensino atual esta
relacionada com o pouco ou incipiente uso que salda métodos tradicionais de ensino e da
“liberdade” excessiva que supostamente a ling@isbiereceria no trato com a lingua. Uma
reflexdo foi conseqiiéncia deste debate e espeeagaesela surgisse de forma menos timida nas
producdes dos alunos.

O trabalho com a escrita argumentativa demandad@gaciéncia; ela convida o aluno a
escolher bem as palavras e a estruturar a frasasspacompreendido. Apresenta ainda varias
dificuldades suplementares: ela se elabora em etativa soliddo e se desenvolve em etapas,
qgue F. Thyrion (2006, p. 64-78) classifica comaeeeptividade, a fundamentacédo, a tomada de
posicédo, a valorizacdo e a modalizacao .

Pela receptividade tenta-se convencer, por mei@argamentos que se sustentam em
valores compartilhados pelo interlocutor e quersgjsstificados de forma valida, sem esquecer
gue um argumento eficaz em uma situacdo nao éov@kda sempre, € preciso haver uma
adequacao ao auditorio e a realidade na qual anargacao esta inserida, tornando evidentes as
relacdes entre o objeto e a realidade, assim conne es interlocutores; para tal o autor faz uso
do argumento de autoridade e explora as propriedddelingua, fazendo escolhas lexicais
adequadas, por exemplo.

A fundamentacdo se refere a justificacdo dos argtomeque se da por meio de
raciocinios logicos, pela formulagdo de relagBessa@ia e/ou consecutivas, empregando

estratégias que vado muito além de uma parafrasenowexemplo. Faz-se também uso da



hierarquia entre particular e geral, dada pelo®cétos dedutivos e indutivos. De certa forma, €
um avanco intelectual que estd em jogo, com sumsilldades, e também com seus interesses,
pois abordara questionamentos proximos dos alunos.

No plano didatico, nesta pesquisa, a receptividad@bordada na sequéncia didatica
argumentativa, nos modulos 6 e 8 e a fundamentagdanddulos 1, 2, 3 e 4.

Pela tomada de posicao, pela valorizacdo e pelalinaddo tem-se a maneira de o
locutor/autor se situar frente ao seu discursostcoimdo o ethos discursivo, ou a imagem que 0
autor apresenta de si mesmo (Amossy, 2005 que, com o pathos, o apelo aos sentimentos,
constitui um outro aspecto significativo na trocguanentativa. A tomada de posicdo indica
claramente que o autor assume o que é dito (neshas, encontram-se alguns exemplos, como
em GE 2 PI, linha 10Rara nés, que estamos.em GE 4 PI, linhas 22-28ual serd a nossa
colaboragéo..em GC 1 PF, linhas 12 e XBoncordamos...; Ainda concordamo®s enunciados
sdo dados como pertencentes a alguém, seja umzapmssim grupo especifico. A tomada de
posicdo indica também a motivacao do autor e dantpara construir sua identidade enunciativa.
Ela foi trabalhada, na sequéncia didatica elabopada esta pesquisa, no médulo 5.

A valorizagéo remete-se ao esquema de valoresagali@cdo do autor, as suas escolhas
guanto as qualidades de um objeto, sejam afefwagmaticas, éticas, epistémicas ou estéticas e
sdo expostas fazendo uso de estratégias de ndfmotagle enunciados que formulam um
julgamento obre a verdade das coisas. Esses edaacissinalam em nome de qué, de qual
valor, tal afirmacdo é colocada. Na sequéncia aegtativa, estes aspectos foram trabalhados
nos modulos 5 e 6.

As modalizacfes indicam o grau de certeza, de sti@ngia ou de necessidade que o autor
oferece as suas afirmagoes. Elas introduzem, tamin@rjogo discursivo, pois as afirmagdes néo
se apresentam como totalmente falsas ou totalnvendadeiras, mas admitem graus de certeza,
de probabilidade, etc. Elas se exprimem geralmeote verbos comaparecer, poder;por
predicados cristalizados: é certo, é possivel, &emsario, € provavelpelos advérbios
modalizadores: talvez, provavelmente, certamergegssariamente, possivelmente, etpelos
operadores argumentativos: pouco, um pouco, quapenas, mesmo, etdNa seqiéncia

argumentativa, elas foram trabalhadas no médulo 8.

Todos esses componentes do discurso argumentativetem as capacidades de

descentralizacéo social e de consideracao de usnwaesiador, assim como a maneira pela qual o

L “Todo ato de tomar a palavra implica a construd@ama imagem de si. Para tanto, ndo é necessrio kpcutor
faca seu auto-retrato, detalhe suas qualidadesme=mo que fale explicitamente de si. Seu estilas sompeténcias
linglisticas e enciclopédicas, suas crengas ingdicido suficientes para construir uma representbgdua pessoa”
(Amossy, 2005, p. 9).



enunciador se inscreve no proprio discurso e corsaréve outros enunciadores, o que € bastante
complexo. Para dar conta das dificuldades ineremtescrita argumentativa, € preciso variar 0s
parametros de base da situacdo de comunicaca@ha gscrita argumentativa se inscreve e deve
ser criado unctontinuumque permita imaginar diversas variantes que api@seuma ordem
crescente de dificuldade. Esses parametros dec&dude argumentagcdo dizem respeito a trés

aspectos:

1. O objeto da argumentacéo, que pode ser concreto (umagastif de falta ao
trabalho, por exemplo) ou abstrato (os beneficios $¢ pode obter com uma
maior liberdade). Em geral, o objeto de uma arguagéo pode ser uma
atitude, um comportamento ou uma realidade conctatdo como pode ser
uma idéia, uma representacdo ou um conceito. NiEstquisa, 0s objetos de
argumentacao foram os textos resenhados. Era prdizer se os textos foram

Uteis ou nao, justificando, assim, se seriam recoideeis ou nao.

2. O ponto de vistaa ser defendido, que pode refutar um consenseopopuma
solucéo para o problema exposto. Ou também poder legvdois aspectos em
conjunto; problematizar uma questdo e tentar esmadia, analisando varias
posicoes a respeito dela. Na pesquisa, uma temt@@\definir o ponto de vista
se deu ao se indicar a necessidade de se reconmendap, o texto resenhado,
ou seja, houve um direcionamento para a definigdaals pontos de vista
distintos (é ou ndo é recomendavel) ou para a liagéd desses pontos de vista,

relativizando-os.

3. A identidade (enunciativa ou social) dos participante do debate ou seja,
guem participa da producéo do discurso: amigosilitaes, aluno e professor,
autores e leitores. Na pesquisa, foi criada umecdio de producao (os alunos
deveriam escrever a resenha para um jornal uni&eodie assim personagens —
0 autor da resenha (um “resenhista”) e o leitor [gitor especifico, que |é um
jornal universitario). O que houve, de fato, fananutencédo dos papéis sociais
e histéricos da situacéo real — quem escreveu fosaalunos, e o fizeram para
gque a professora lesse. Talvez a dificuldade dediggir a um leitor
desconhecido ocorreu porque suas caracteristiaas gouco especificas e nao
se podia prever suas reacdes, 0 que ndo ocorredaodeitor ficou estipulado
como sendo a professora — 0s alunos tentaram es@ig@ que ela gostaria de

ler e por isso ela lhes proporcionaria uma boa. nota



A escrita argumentativa ocorre, entdo, de form@rsiatizada, no ambiente escolar. E 14
gue se encontram as reais condicdes de se forn@oeapenas as competéncias inerentes ao
discurso argumentativo, mas também o saber-fazsseddiscurso. Uma das maneiras de
proporciona-lo é trabalhando o discurso argumemtagim etapas, como os médulos de uma
sequéncia didatica e de forma progressiva, comoagagpamentos de géneros da ordem do
argumentar. Ao trabalhar algumas competéncias domos adultos, € possivel perceber o
dominio intuitivo de quase todas elas, que se fundem diversos aspectos, nos lugares. Eles
relnem em si aspectos logicos, retéricos e lingdst que fundamentam o discurso
argumentativo. Cabe a escola mostra-los aos alypwsmeio de um ensino centrado neles,
ajudando-os a compreender que seu uso adequadc@atberar para um melhor desempenho
em situacdes em que se faz necessario 0 uso d& @gumentativa, ndo apenas no ambiente
académico, mas na sociedade em geral.



Eis-nos, pois, com respeito a andlise do discucsmduzidos a
retomar os mesmos temas que apareceram nos estadiogyua. Quer se
tratar de comparar uma palavra a um operador l6gi@u um texto
argumentativo a um esquema de raciocinio, a cotdigio jamais pode
ser apresentada como fornecendo a chdaerealidade linguistica. Ela
nao fornece nem mesmo uma chaeau efeito essencial é de obrigar a
uma observacdo mais atenta da linguagem.

Oswald Ducrof?

22 DUCROT, Oswald Provar e Dizer.S&o Paulo: Global, 1981, p. 63, grifos do autor.



3. Relato da aplicagao

Como ja foi ressaltado, ap0s algumas tentativas de ensle procedimentos
argumentativos, buscou-se na teoria das sequétidatscas, proposta pela Escola de Genebra, a
inspiracdo metodoldgica para a experiéncia agataeéd, que contou também com o suporte de
varias teorias sobre a argumentacéao.

Antes da divulgacdo desse conhecimento, o disarggonentativo era ensinado de forma
autbnoma e intuitiva, oferecendo-se como estimekbos argumentativos variados, sem uma
distribuicdo especifica em agrupamentos de gérdmosrdem do argumentar, como sugerem
Schneuwly, Dolz et alii (2004, p.61); logo, 0 pesmiera 0 inverso: para se atingir o género, por
exemplo, “dissertacdo”, ensinava-se a “estrutucatedto argumentativo — tese, desenvolvimento
dos argumentos e conclusdo — e em cada parteaimsed as passagens argumentativas, apoiadas
em estratégias ou procedimentos argumentativossisedistribuidos em cada parte da estrutura,
como, por exemplo, a presenca de fatos relatadtssaau a transcricdo de dados estatisticos no
desenvolvimento, além dos modelos classicos delus@w, como a “retomada da tese”, a
“sintese da discussao” ou a “proposta de soluc@o’que invariavelmente ocorria era uma
distribuicdo de partes que se relacionavam asdlfiroente, havia um “modelo” de dissertacéo que
era preenchido quase que automaticamente; nosstext® abordavam problemas politicos e
sociais, por exemplo, na conclusao era (é?) geraénsigerido pelos alunos, como proposta de
solugéo para os problemas abordados, proposi¢cogpadto governo deve tomar providéncias”
ou “é preciso tomar consciéncia”, ndo havendo, a@ra das vezes, uma proposta especifica
para cada problema apontado.

A “dissertacdo” para vestibular e outros concursasno o ENEM, passou a ser vista
como um formulério, composto de partes previsijgeigreenchidas — apresentacao da tese, duas
ou trés possibilidades de desenvolvimento dos aggtos, conclusdo — e as partes imprevistas,
gue seriam o0 que pede exatamente cada concursordagem do “tema” de cada prova, que séo
simplesmente colocadas nos espacos deixados enfrartes. Essa estrutura talvez tenha sua
eficiéncia para atingir fins imediatos, mas suatipggdengessa as possibilidades reflexivas e
criativas, limitando as capacidades dos alunos.

Ao optar, de um lado, por um trabalho com o génemqual € geralmente visto de forma
plastica ou flexivel, e de outro lado, por uma dagem discursiva, abrem-se as possibilidades de
aquisicao, de transmisséo e de manutencéao do dordro dos procedimentos argumentativos,

pelos participantes da experiéncia.



Empregando-se a metodologia das sequéncias delatmana-se possivel retomar os
conhecimentos prévios sobre 0 género resenhaacglie 0s alunos possuiam e ampliar o alcance
dos conhecimentos adquiridos, inserindo-0s em UNELSD Maior que a proposta imediata que
se inscreve apenas na esfera didatica, podendo hatransposicdo desses conhecimentos a
outras esferas sociais, no desempenho das diyadasas de linguagem de que o aluno/cidadao

€ convidado a patrticipar.

O exercicio de producao de resenhas criticas ser@adelas, pois o0 aluno comeca a fazé-
las no ambiente universitario, para atingir finpees$ficos na graduacdo (checagem de leitura,
coadjuvante em processos de avaliagdo) e na pdsag@o (recolhendo dados bibliograficos e
exercitando a escrita de pesquisa), mas tambémdisae ambiente, seja para comentar por
escrito um espetaculo, seja para resenhar algumsg etm outro contexto, por exemplo para

publicagcdo numa revista académica.



3.1. A seqliiéncia didatica

A aplicacdo ora descrita obedeceu ao seguinte jplaeato: em meio a aplicacdo da
sequéncia didatica para se trabalhar o génerohaseitica, surgiu a necessidade de abordar
alguns procedimentos do discurso argumentativoes€Epsocedimentos foram organizados em
modulos de uma segunda sequéncia didatica e fqphoados no Grupo Experimental, mas néo
o foram no Grupo de Controle. Cabe ressaltar qumamassaram pela seqiiéncia didatica sobre

0 género resenha critica, que assim se organizou:

Sequéncia didatica do género resenha critica
Situacdo inicialpara ambos os grupos, foi proposta a produc@mrderesenha critica que

seria publicada em um jornal ficticio, de circulag&adémica, criado por estudantes do curso de
Letras e lido por este publico e também pelo pabjjeral. Esta atividade se inscrevia em um
projeto maior, que se estendia para a disciplinaM#g#odologia do Trabalho Académico,
oferecida nos semestres seguintes e que previanbedmento da escrita de pesquisa,
principalmente porque no final do curso os alurmsedam redigir um Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC). Assim, um primeiro passo rumo a esatie pesquisa seria dado por meio da
resenha critica, pois ela comporta o0s principiaicba dessa escrita, a qual deve apresentar:

a) uma visao problematica a respeito do textantesin — se ele é recomendavel ou nao e
por qué;

b) uma metodologia explicita — a prépria sequédmatica - que apresenta os dados, de
modo gradual e sequenciado;

c) um quadro tedrico de apoio, ja que o texto tesdo pertence a uma area especifica de
conhecimento, em interface com outras teorias;

d) um ponto de partida como exemplo (as resentlas ho modulo inicial da seqiéncia
didatica);

e) uma abordagem discursiva que leva em contaifaal ou seja, além da presenca do
aluno-leitor, ha referéncia explicita a pelo memos outro autor externo (o autor do texto
resenhado);

f) possibilidade de analise dos resultados peldepsor e pelos proprios alunos, pois
foram propostos, em classe, o debate e a compamgie as resenhas produzidas, que
possibilitaram a elaboracéo dos tépicos da listeotrole.

Trata-se de um percurso inicial, adaptado, com r&édn de introducdo a escrita

argumentativa prépria da escrita de pesquisa, pieesm varios géneros (resenha académica,



artigo, monografia, Trabalho de Concluséo de Cutissertacao, tese, ensaio, memorial...). Cada
género apresenta condi¢cdes de producdo especifizess,em algum momento, todos eles se
apliam em recursos argumentativos.

As condi¢des de producgéo da resenha critica fassmim elencadas:
1. Escrever o qué? — Uma resenha critica.

2. Para qual leitor? — Dois niveis de publico: o reaprofessora e os

colegas; o ficcional, dentro da situacao criaddeibsres do jornal ficticio.

3. Quem é o autor do texto? — Os autores “reais” focamalunos,
reunidos em grupos e produtores de apenas um fteelp ficcionalmente, esses alunos se

imaginariam no papel de redatores de um peridditicid.

4. Para qué serve o texto? — foram propostas divdirsalglades: i)
motivar a leitura de uma obra e possibilitar umsteg informativo sobre ela; ii) iniciar os alunos
no projeto de escrita de pesquisa (relativo ao diomido género e ao incentivo para que
produzam/organizem um arquivo de leituras); iiggrekar o emprego de recursos argumentativos

cabiveis no género resenha; iv) compor a nota fiaaemestre letivd

5. Onde sera publicado? — de acordo com o que forermionado,
seria publicado em um jornal de circulacdo intexnaniversidade, mas que poderia ser lido por

toda a comunidade (alunos, professores, funciasiaaimigos e familiares).

6. Quando sera escrito? — A producdo envolveu atieisl@m sala de

aula e, também, fora dela, ao longo do semesive let

7. Como? — A maneira de produzir a resenha criticrébialhada nos

modulos da sequiéncia didatica, ao longo de cinlas acujo esquema foi:

Aula 1 (MdAdulo Inicial) Duracdo: 100 minutos. Apresentacao da propostaatialho,

gue previa um ensino de lingua materna de formiaxref, respondendo a questdo: como
promover a reflexdo por escrito no ambiente acac&miUma possivel reposta seria por meio de
producbes de textos reflexivos, pertencentes argérespecificos — como a resenha critica.
Houve o destaque das condi¢bes de producédo (coram facima elencadas). Foi sugerido um
conceito do género resenha critica, sintese denalgudéias apresentadas no capitulo 2.4. O

género resenha critica, acompanhada de alguns g resenhas publicados em jornais e

23 C o
A nota do semestre contava com uma prova de vdloddas resenhas que somavam 1,0; um seminadoadja
1,0 e exercicios que valiam 1,0, perfazendo o t=4l0,0.



revistas semanais, foi oferecido aos alunos. Ompls de resenhas estdo reproduzidos no

Apéndice A. Seguem-se abaixo as indicacOes sobealia apresentadas aos alunos.

Resenha critica

A resenha critica pode ser conceituada como uno texjp objetivo € apresentar um outro texto (livro,

1)

filme, peca teatral, espetaculo, exposicédo, evedegconhecido do leitor, de forma critica. Essasgmtacado dev|

oferecer, além de uma exposicao do tema ou dostassmatados, o maior numero possivel de inforesgbbre g

texto, dentro dos limites do espaco reservadoenhes Além de expor e descrever, a resenha dei@cresenha

critica pode ser conceituada como um texto cujetoly é apresentar um outro texto (livro, filmegpeeatral,
espetaculo, exposicéo, evento), desconhecido tiw,lele forma critica. Essa apresentacdo deveagferalém de
uma exposicao do tema ou dos assuntos tratadoaioo nimero possivel de informacdes sobre o teldntro dos
limites do espaco reservado a resenha. Além der explescrever, a resenha deve criticar, isto é&saptar uma
analise ou julgamento sobre o texto resenhado, l@msa em uma argumentagdo convincente. Ela ndo énemnsg
citacdo de um texto, ndo se confunde com o res@rama construcao original e ndo uma simples reddgaexto-
fonte, avaliando-o criteriosamente.

Alguns dados sao imprescindiveis em uma resentieecri

1. O texto resenhado deve conter um titulo, o tamalehno minimo uma lauda inteira e no maximo duadday
ou entre 25 e 35 linhas. Os paragrafos devem bstararticulados e desenvolvidos, evitando estlegtéfico
ou apresentacao na forma de tépicos. A linguagera ger objetiva, coerente, clara, com emprego cielles
lexicais adequadas, principalmente as que guard@ddon &rgumentativo, como os adjetivos, 0s conestyms
modalizadores. Deve-se atentar para o empregongfmoteerbal no presente e dar preferéncia a nora da
lingua, evitando o coloquialismo.

2. A estrutura da resenha € composta por uma intémjuinformativa e bem fundamentada; por um
desenvolvimento, com julgamentos objetivos e betgudados; e arrematada por uma concluséo, na agial
julgamentos sé&o reafirmados e em que novas dimgnsée abordadas na obra resenhada, podem sexsabernt

3. Devem-se oferecer informagdes basicas sobre o tesemhado: nome do autor, nome do texto, localte da
publicacéo.

4. A apreciacdo do resenhista pode ocorrer por meigodeentarios que se aproximam da estrutura doisitag
classico (com premissas e conclusédo) e empregmdmantos de autoridade.

5. E necessario apresentar evidéncias (provas), cgifiquem essa apreciacdo: dados estatisticos, maem
fatos, relatos, testemunhos, citacdes.

6. E aconselhavel adotar uma atitude rigorosa, assirasenhista deve evitar as falacias [ignoranciassunto,
contradigcdo (falta de coeréncia), generalizacaticgae de principio (provar o que ja esta provaegyivoco,
falsa causa, forca, ofensa, falsa analogia, falteogséo...], pois elas invalidam o argumento. Baca é precisd
usar palavras precisas e escrever com clareza.

7. O emprego de recursos retéricos-argumentativosstafii@ produtivo para se obter a persuasao. Algales
sdo: presenca de implicitos; ironia; humor; juigae despertam paix8es, como os relacionados anssmts,
ideologia, valores éticos e morais, cultura, ecampsicologia, estética, sociedade; refutacactratégias de

negociagdo, como a concessdo e a cortesia.




8. Os comentarios devem ser pertinentes e abordamsggoétante a contribuicdo da obra, se ha presdegdéias

originais ou criativas, se ha a apresentacéo desnconhecimentos.

Apols a leitura e a explicacdo oral acerca desseri@athouve a leitura e a analise das
resenhas oferecidas como exemplos e o pedido pardogse redigida a producéo inicial (PI),
uma resenha critica do texto "Linguagem, linguaglistica”, de Margarida Petter, FIORIN,

2003 (Anexo A). Esse texto teodrico foi usado conmaseb para a introducdo aos estudos
linglisticos e pertencia a bibliografia sugeridaementa da disciplina. Ele foi previamente
discutido e analisado em aula. As resenhas redigidiampdem a producéo inicial (tarefa feita em
casa, em grupos). Foi marcada uma data para agya@rdes resenhas e apenas depois que elas

foram recolhidas e analisadas pela professora émue a aula 2.

Aula 2 Duracdo: 50 minutos. Apreciacao oral das reseplets professora, quanto a

terem ou nédo, atendido a proposta. Debate ora¢ ssbdificuldades percebidas nas resenhas.

Aula 3 Duracdo: 100 minutos. Elaboracdo de uma listeaterole para a revisdo dos
textos produzidos. A lista abordava aspectos famsaobre a apresentacdo do texto e o
cumprimento ou ndo dos itens presentes nas insigugtpostas (principalmente presenca de
titulo, de comentarios criticos, de tamanho adegu@ade conclusdo — na qual deveria haver a
recomendacao ou nao da leitura do texto resenhad@ gustificativa). Os grupos trocaram 0s
textos e analisaram as resenhas dos colegas,nalafdines as notas de acordo com 0s critérios
estabelecidos na lista de controle, além de obs@waaspectos formais inerentes ao género,
trabalhados nas instrucbes sobre o género reseitita,cvistos na producao inicial. Também

foram levantas algumas dificuldades encontradasgraento de composicao das resenhas.

Aula 4. Duracdo: 50 minutos. Os grupos retomaram a &ndéis resenhas e abordaram as
dificuldades encontradas, principalmente as querdizespeito ao discurso argumentativo e a
representacado que os alunos tinham de si pro@oosy autores. Muitos ndo se sentiam seguros
para “criticar” um texto paradidatico, fosse pos@ucia de repertério, fosse por receio da reacéo
da professora. Foi solicitada, no final da aulaladoracdo de uma lista de sugestdes de como o
ensino dos géneros poderia ser mais produtivo. lEtaale sugestdes foi uma producéo coletiva,
como havia sido, também, a lista de controle da aumterior. A professora transcrevia as

sugestdes na lousa, algumas foram selecionad&vistas, coletivamente.



Aula 5 (Médulo Final) Duracdo: 50 minutos. Revisdo das conclusdesuldaamterior,

destaque aos acertos e aos enganos nas produefieadas. Em seguida, foi proposta a redacao
de nova resenha critica, sobre o texto "Ensino idgu& portuguesa e contextos teorico-
metodoldgicos”, de Maria Auxiliadora Bezerra, IRIONISIO, 2005 (ver Anexo A),
anteriormente debatido e analisado. A nova resdaharia seguir mais fielmente os parametros
lancados na lista de controle e tentar atenderugestes oferecidas na aula precedente. A
apreciacdo dessas novas resenhas, a produca¢Pfifjalfoi feita por meio de atividade oral, na
qual houve a verificagcdo do progresso quanto aocdatento dos itens propostos na lista de
controle. Ela ocorreu na ultima aula do semesttmndo as notas foram fechadas e suas

respectivas justificativas apresentadas aos alunos.

Porém, em consequéncia da aula 4, foi manifesfa&la, turma GE, o desejo de obter
maiores informacdes sobre os procedimentos argatnerg; assim, foram introduzidos os
modulos da sequéncia didatica argumentativa. BEstatégia foi possivel porque a turma GE era
menor e, devido a localizacado dampugregido central - Vergueiro), as aulas eram nuaigas e
restava tempo para propor novas atividades, comsegééncia exposta abaixo, a qual ja havia
sido esbocada pela professora em outros cursas @@to de inquietacdo, gerando o seguinte
guestionamento: por que o ensino de procedimengosrentativos se mostra insuficiente para o
dominio do fazer argumentativo em situacdes forn@mo a demanda de tarefas por escrito,
sendo que os alunos, em varias situacdes (quamstiicam faltas ou ndo trazem trabalhos,
guando pedem revisdo de provas e insistem gque raiereassinalado pela professora como

incorreto possa estar correto...), apresentam maastargumentacao oral?

Tentando buscar novas respostas, foi elaborada gaminge seqUéncia didatica
argumentativa, a qual foi aplicada e contribuiuapgue os objetivos propostos pela pesquisa

pudessem ser avaliados, revistos e reavaliados.

Para o Grupo Experimental, apés a Aula 4 sobre mergéresenha critica, foram
apresentados dez mddulos sobre procedimentos antatimes, mais o retorno ao Médulo Final
previsto pela sequéncia didatica do género resenitiga. O Mddulo Inicial originou a producéo
inicial (PI), ou a resenha PIl. O Modulo Final oeorapos o ultimo moédulo sobre argumentacéo e
originou a producéo final (PF), ou a resenha Pir@o de Controle produziu a resenha Pl e a
resenha PF, sobre os mesmos textos, mas néo mesgsumddulos da seqiéncia argumentativa.

Cada modulo da sequéncia argumentativa, de 1 dollGlustrado com exemplos e
exercicios. Foi fornecida aos alunos uma apogtiégacpntava com esses topicos, mais um resumo

dos conceitos tratados e algumas propostas dei@rsercresolvidos oralmente ao final da



exposicdo em cada aula. Essa apostila, com os itmhaesumidos e 0s exercicios, esta

reproduzida no Apéndice B.

3.1.1. Escolhas tedricas na formulacdo dos médldseqiéncia argumentativa

A sequéncia didatica argumentativa empregou, parar-se didaticamente viavel, a
metodologia da Escola de Genebra e também os ¢tomdeterdisciplinares propostos pela
Linguistica Aplicada (LA) voltada para o ensinoloigua materna, disciplina esta que, segundo
Maria Antonieta Alba Celani (PASCHOAL e CELANI, 1B920), em sua proposta fundadora
dos conceitos de LA no Brasil, encontra na interdimaridade um de seus pilaresA "
interdisciplinaridade torna-se caracteristica cataz mais marcante de nossa area, atingindo
além dos conteudos mesmos as metodologias de gas@ierecidas por diferentes tradicdes, em
disciplinas diversds Assim, surgem alguns pressupostos a sequénddiat, a qual parte de
areas interdisciplinares da Linguistica, como a lideado Discurso de linha francesa (
Maingueneau, 1984 e 1987, Brandao, 2004 e Orl20di3, e, mais especificamente, Amossy,
2006) e suas sugestbes quanto a necessidade amsdecar as condicbes de producédo do
discurso para que ele se efetue, com destaqueogaapel do Outro e para as discussdes acerca
da polifonia. Dessas consideracdes, surgiu a idéiae criar um ambiente apropriado para a
producéo textual, tornando claros os objetivos dpxeem ser atingidos ao se redigir: os alunos
devem ter em mente que escrevem (quem escreve)a@lgoe se escreve) para alguém (para
guem se escreve) e para qué se escreve — nesthdrabs alunos/autores escrevem textos na
forma do género argumentativo resenha critica, pargublico que esta além da professora (de
acordo com as regras inicialmente contratadas ineepo modulo da sequéncia didatica) e com
um objetivo: serem convincentes e persuasivos, aaosl primeiros passos ha escrita

argumentativa de pesquisa.

Outra disciplina prépria da Lingiistica que treuxolaboracfes para a confeccédo da
sequéncia didatica argumentativa é a Linguisticdaubd, aqui representada por Adam 1990, 2004
e 2005 e Koch 1987, 1994 e 2004, bases de abomslagbre as marcas lingiisticas responsaveis
pelo discurso argumentativo, como 0s tempos verlmEsconectivos, as modalidades e a
"autoridade polifénica”, idéia fundamental paraxpasicdo do argumento de autoridade; assim,
partiu-se de uma abordagem linglistica macroesalutdiscurso) para a microestrutural (texto),
permeada por conceitos advindos de outras disaflicomo a Logica e a Retdrica, cujos

conceitos foram tratados, nos moédulos da sequé&tei@rma simplificada.



Para atingir os propositos de ensinar e analisaraxedimentos argumentativos, buscou-
se apoio, também, em alguns conceitos das teaiasggimentacdo de Perelman 1993, Vignaux
1988, Ducrot e Ascombre 1988, Kerbrat-Orecchion86l9Plantin 1990, 1993, 2004, 2005,
Barthes (1994) e Amossy (2006), todos partindoidisias inaugurais de Aristételes (s/d e 1973),
aqui, como interpretagbes das provas éticas, pasetd l0gicas. Entre esses conceitos estdo o
papel do auditério, aspecto que sugere pontosmiéacia com a nocdo do Outro da Analise do
Discurso e as provas patéticas da Retorica; os dsodinguagem e dos procedimentos
argumentativos, como 0s conectivos, os modalizaderas férmulas de cortesia; a presenca de
implicitos e pressupostos (abordados por Koch, 280Pucrot e Anscombre 1988), que
interferem na producédo do argumento em seu monaentealizacdo, como o modelo encontrado
no discurso juridico, que se aproximaria da Lodearistoteles (s/d e 1971), de Toulmin (2001)
e de Perelman (1993, 1996, 1999 e 2002). Essesuftonos autores revéem 0s principios
propostos pela logica aristotélica (a prova l6geEa@proximam o discurso argumentativo ao uso
cotidiano, ilustrado pelo discurso juridico. A yacgtica versa sobre o argumento de autoridade e

algumas possibilidades de interpreta-lo.

A abordagem sobre a légica ficou restrita ao sequelpdidatico, ndo é ambicdo deste
trabalho oferecer uma discussao mais detalhade stdor Sua presenca se impde principalmente
pelo desconhecimento que a maior parte dos alume@participaram da aplicacdo tinham sobre
ela e pelo seu papel na estrutura argumentativsgjaiipara o exercicio escolar da argumentacéo,
€ importante também conhecer ou rever a nocaoaiteciaio, de silogismo e de evidéncia, por
exemplo. Por isso algumas informagOes foram elalastacom a finalidade de ampliar o

repertorio dos alunos, de modo sucinto, sem apdaimento.

Assim, um pequeno percurso sobre alguns concedokgica discursiva foi tracado,
considerando, principalmente, seu uso no cotidieom base no discurso juridico, que Perelman
e Toulmin analisam. Embora Toulmin permaneca tdgiele sente a necessidade de lancar méo
de recursos demonstrativos para atingir o convesrdione admite que esses recursos adquirem
certa plasticidade, que Perelman (2002) elucidakmwdar o papel do auditorio, tendo como
ponto de partida para a argumentacdo o acordo ¢@ggo) entre o orador e o auditorio,
considerando os fatos, as verdades, as presungdeslores e a hierarquia. Para ele, faz-se
necesséria a escolha dos dados e sua apresertégdclo conhecimento da verdade por meio de
técnicas retoricas, as quase-logicas, como a chgdig a comparacdo e a probabilidade e as
baseadas na estrutura do real, como o desperdicitirecdo, a autoridade, o exemplo, a

ilustracdo, a analogia e a metéfora. Para inteasifi adesdo do auditério ao orador e reafirmar o



acordo entre eles, sao relacionados valores etpigaa. Entre os valores encontram-se os lugares

comuns e os “lugares”. Suas escolhas devem estarodéo com as op¢des do auditério.

Perelman aborda também as modalidades lingligteasiais e discursivas) presentes na
argumentacgéo, destacando os tempos verbais, d€<lio vocabulario, 0 uso de maximas e
provérbios, o emprego de figuras, como a metatambém o ridiculo, a ironia e a pergunta
retérica. Algumas dessas modalidades, em sua dimezspecificamente textual, sdo também
abordadas por Koch (1987).

Considerem-se também as contribuicdes de Copi8f187Garcia (1983), as quais
serviram de base para formular exercicios de logipara tratar das falacias, além de provas ou
evidéncias. De Copi foram extraidos os aspectasdégjue envolvem o uso da linguagem, como
a estrutura do silogismo, a formulacdo dos arguosepbr meio de raciocinios dedutivo e
indutivo e a apresentacao das falacias ndo-formaesséo "erros de raciocinio em que podemos
cair por inadverténcia ou falta de atencdo ao ntms@, ou entdo porque somos iludidos por
alguma ambiguidade na linguagem usada para forrmalsso argumento. Podemos dividir as
falacias nao-formais em falacias delevanciae falacias deambiguidade(italico do autor)"
(op.cit., p. 73, 74), além de exercicios que foeataptados e trabalhados em um dos médulos da

sequUéncia argumentativa.

De Garcia foi retomado o conceito de evidénciapasefinida por ele: "considerada por
Descartes como o critério da verdade - € a cememaifesta, a certeza a que se chega pelo
raciocinio évidéncia de razdo ou pela apresentacdo dos fatosvidéncia de fafp
independentemente de toda teoria”( 1983, p. 37&)eRumera cinco tipos de evidéncias: os fatos
evidentes ou notorios; os exemplos, que sdo fapisos ou representativos de determinada
situacao; as ilustracdes, que séo narracOes dertd® ou imaginarios, estas com valor didatico,
aguelas com valor de prova - fatos historicos; dadstatisticos, que aparentemente s&o
incontestaveis, mas estao passiveis de interpeetdgda ilustracdo seria dizer que ha um namero
alarmante de adolescentes usuarios de drogaasli&iim grafico apresentar uma porcentagem de
3% desses usuarios. Ora, a pensar no dado “intave€'sdo grafico, o nimero dos nao-usuarios
seria 97%, ou seja, a grande maioria dos adolexexdio faz uso de drogas ilicitas. E preciso
saber ler os dados estatisticos, para empreg@togpertinéncia. Por fim, ha o testemunho, cuja
eficacia é relativa, se ndo for autorizado ou figled. Essa abordagem sobre as evidéncias é
didaticamente mais viavel que a de Aristoteles, maerto que partiu dele. Seguindo este

raciocinio, de Garcia também foram extraidas aestdgs de normas para refutar argumentos.



Esse é o quadro resumido das escolhas tedricas feit formulacdo dos moédulos da

sequéncia argumentativa.

3.1.2. O procedimento

Como foi delineado anteriormente, esta seqUéndatida foi aplicada no primeiro
semestre do curso de Licenciatura em Letras, emlnstituicdo de Ensino Superior particdfar
situada em S&o Paulo, Capital, em duas turmastdistiGrupo Experimental (GE) e Grupo de
Controle (GC). Apos a percepcédo de que os médwasmh seqiéncia argumentativa deveriam
ser apresentados, as turmas passaram a cumpriis paeéodoldgicos distintos, o Grupo
Experimental passou pelos modulos da seqiéncianargativa, mas o Grupo de Controle ndo
passou. A finalidade era a de testar a eficaciasdepropor uma seqiéncia didatica
especificamente argumentativa para se trabalhar g@émeros argumentativos; e, ainda, a de
pesquisar se, com a sequéncia, haveria apropragdiazer argumentativo que estaria presente
nao apenas nos géneros trabalhados em sala daredadambém seria transposto para outras

situacgoes.

As disciplinas ministradas foram Teorias do Texpara o Grupo Experimental e
Linguistica Geral, para o Grupo de Controle. A #sraos textos resenhados foi ao encontro
daqueles sugeridos pelas ementas das disciplisass Eextos foram apresentados antes de cada
proposta, pois serviram de apoio tedrico tanto panaprir metas curriculares quanto para ilustrar
a seqUéncia didatica. A possibilidade de se tralbalom textos previamente indicados permite
tornar a sequéncia flexivel, podendo ser empregaddiversos cursos que contenham disciplinas
gue permitam uma abordagem reflexiva e o treino aoescrita argumentativa. No caso desta
pesquisa, as disciplinas representaram um aspgottuno, pois foi possivel apresenta-las aos
alunos iniciantes do curso de Letras como um dano ® propor um paralelo com um dado
conhecido, como a Gramatica, e entdo partir para alnordagem reflexiva, que questionasse o

papel da propria Linguistica e o da Gramatica rsinende lingua materna.

Foi apresentado o género resenha critica, que aummbjetivo didatico de checagem de
leitura, promocdo do debate e advento das reflex@iésn da possibilidade de testagem da
proposta aqui apresentada. Apos cada leitura dgs tdmtos indicados, de acordo com a

sequéncia didatica do género resenha critica,réggsta a producédo de uma resenha critica. No

%4 Universidade Paulista - UNIBampiVergueiro e Chéacara, primeiro semestre de 2006.



intervalo entre a resenha Pl e a resenha PF, faamsentados os modulos da sequéncia
argumentativa ao Grupo Experimental, para checstegormente se a presenca desses moédulos
alteraria ou ndo a capacidade de argumentar dagse, @m relacdo a producéo inicial e também
em comparacao com o Grupo de Controle.

Por motivos didaticos, foram trabalhados textosos,iméo livros completos, para serem
resenhados. O primeiro texto foi exposto pela gsue, lido e resenhado pelos alunos, apos
conhecerem o género. As resenhas produzidas fararantadas oralmente pela professora, para
gue os alunos tivessem um retorno e a justificatemnotas. Desse comentario surgiu uma lista
de controle, oral, sobre os passos que deveriarseggiidos para a confec¢cdo de uma resenha
critica, baseado no material que foi entregue howsa. Em seguida foi proposto um debate oral,
nao regrado, permeado nas aulas expositivas, ougdidhde especifica foi a de oferecer
repertério que sustentaria as discussdes que [r@mita realizacdo da segunda resemha.
priori, ndo houve énfase nos moédulos da sequiéncia arguivenggresentados apenas ao Grupo
Experimental. O Grupo de Controle acompanhou asnagsugestdes e as mesmas discussoes a

respeito da sequéncia didatica sobre o génerohaseitica.

O Grupo Experimental contou, além da seqUéncidgidaldobre a resenha critica, também
com os mddulos que trabalharam com um repertégicdéretorico-linglistico, sistematizado em
dez aulas, que compdem a sequéncia didatica argatiman O segundo texto foi resenhado, no

altimo modulo, por ambas as turmas.

Para sugerir a importancia da Légica como auxdmmargumentacdo, os modulos foram
iniciados partindo de uma breve discusséo sobrggich - 0 que €, para que estuda-la. Segundo
Copi (1978, p.19, 20),

0 estudo da légica € o estudo dos métodos e pigscipsados para distinguir o
raciocinio correto do incorreto. Naturalmente, effnicdo nao pretende afirmar que sé
€ possivel argumentar corretamente com uma pessodegha estudado légica.(...).
Mas, dada a argucia inata do intelecto, uma pessoaconhecimento de logica tem
mais possibilidades de raciocinar corretamenteutoaguela que ndo se aprofundou nos
principios gerais implicados nessa atividade.

Outra questao levantada foi sobre a utilidadeddacd. Para Toulmin (2006, p. 9,10), a
Légica é util, no dia-a-dia, quando serve pararlide argumentos:

A logica se ocupa da solidez das alegacbes queméaze da solidez dos
fundamentos que produzimos para apoiar nossascalegjada firmeza do suporte que
Ihe damos - ou, para trocar de metafora, com odgurecedentédno sentido em que os
advogados usam este termo) que apresentamos emsa ddde nossas alegacdes. A
analogia com o Direito, implicita neste modo decexp problema, pode, desta vez, ser
muito Util.(...) O paralelo entre a l4gica e astipes do direito tem mais uma vantagem:
ajuda a manter no centro do quadro a furigéiwa da razédo. (itdlicos do autor)].

Essas explicagBes foram dadas a titulo introdytfra tentar sanar lacunas quanto ao
conhecimento prévio dos alunos, abordando algunseitos que fazem parte da Ldgica, como



argumentos, silogismo, proposi¢cdo, premissas, @odugducado, erro (faldcia), demonstragao,
prova (evidéncia), que tém um fundo l6gico-mateosatimas que aqui se deslocam para 0s
aspectos discursivos, dai a necessidade de seemfareslguns recursos pertencentes mais
especificamente a Retérica, como a adesao do aodibduso de meios discursivos para se obter
essa adesdo, como o emprego de exemplos e ilestragferecidos por outras instancias

discursivas, como a Psicologia, a Cultura, a Sadeda Filosofia, a Economia, a Estética e
varias ramificacoes das Artes e Ciéncias, que potienbém, ser empregados como variacdes do
argumento de autoridade. Fazem parte desses recuetdricos, em um campo mais

especificamente linglistico, as técnicas de certed¢ negociacdo, 0s jogos de palavras, o
implicito e as marcas linguisticas com valor arguta®/o, como 0S operadores argumentativos

(conectivos), os tempos verbais, os modalizadooesraprego de um vocabulario adequado.

Ficou acordado que, ao final de cada aula, os E®scpropostos, por conta da
necessidade de administrar o tempo dedicado a rsgg{i&eriam lidos, resolvidos e corrigidos
oralmente. Os alunos receberam informacgdes braafmente e por escrito, além de realizarem

exercicios.

A descricdo dos médulos da sequéncia argumentativaa retomada da fundamentagéo
tedrica empregada sao apresentadas a seguir. 1@ diveram acesso apenas ao resultado final
da sequéncia, na apostila que |lhes foi entregueiee egta reproduzida no Apéndice B. A
fundamentacéo tedrica foi apresentada oralmentepmogta como sugestdo de leitura, sendo os

titulos dos referidos textos transcritos na lousa.
Modulo 1

O primeiro moédulo tratou do reconhecimento da in@uria de se dominar 0S recursos
argumentativos. Houve um esclarecimento de quiiacgies sociais cotidianas envolvem o uso
da argumentacdo e a verificacdo de que é necessivEr reconhecer um argumento para
posteriormente poder ensinar a argumentar. Forare@tlos conceitos de argumento e de
silogismo, mais uma breve discusséo e conceitusmidi@ a Logica e a Retorica. Por fim, houve
a sugestao de resolucdo de um exercicio de argagdentO material foi assim apresentado aos

alunos:

Argumento e estrutura do silogismo

Um argumento é qualquer grupo de proposi¢8es takquafirme ser uma delas derivada das outrasiaas|q

séo consideradas provas evidentes da verdadendeinari




O silogismo é composto por premissas e concludbes.argumento perfeito - de premissas validas e

verdadeiras extrai-se uma conclusao valida e veidad
Por exemplo: Todo homem é mortal.
Sécrates é homem.

Logo, Sécrates é mortal.

Diz-se que um texto tem a estrutura de um silogigoando apresenta paragrafos com o valor de prasriss

e um paragrafo final, com uma concluséo. As preasissio proposicdes ou declaracdes que sdo enunciaaia

provas ou razdes para aceitar a conclusao, que & poposicdo que se afirma com base nas premifsas.

organizacao de premissas e conclusdo forma o argarsiogistico, que € qualquer grupo de proposi¢akque s€

afirme ser uma delas derivada das outras, as s@@isonsideradas provas evidentes da verdade tlas.ou

Exercicios
1.Formule premissas que justifiquem as conclusbaxa:

a) O cigarro faz mal para a saude.
b) Nenhum homem é uma ilha.
2. Reforce ou atenue a concluséo.

3. Explicite a articulacdo entre as premissas e algs#c com ajuda de organizadores textuais.

Modulo 2

Neste moédulo foram trabalhados os tipos de ratmcdeducéo e inducdo. Houve uma

pequena insercdo desses conceitos nos estudos giea L& levantou-se a possibilidade
encontra-los no discurso argumentativo. Em sediaidan resolvidos os exercicios propostos

material apresentado aos alunos foi este:

Deducéo e inducéo

Os argumentos estdo tradicionalmente divididos em tipos:dedutivos e indutivosSe bem que todo

argumento implique a pretensé@o de que suas presrfiasecam a prova da verdade de sua conclusd@nsemam
argumentodedutivo envolve a pretensdo de que suas premissas fornegemprovaconclusiva.No caso dog

argumentos dedutivos, os termos técnicos "validhelido" sado usados no lugar de "correto” etmeto”. Um

raciocinio dedutivo évdlido quando suas premissas, se verdadeiras, fornecewaspiconvincentes para sba

concluséo, isto é, quando as premissas e a conahstd@o de tal modo relacionadas, é absolutamepiessivel as

premissas serem verdadeiras se a conclusédo tamfmugerdadeira. Todo raciocinio (ou argumento) uli¥d é

valido ou invalido; a tarefa da l6gica dedutivasélarecer a natureza da relacéo entre as prensissasnclusao em

argumentos validos, e assim, nos permitir que idigcemos os argumentos validos dos invalidos. Augéd parte
de uma afirmagéo geral ou universal para uma ce@clparticular ou individual.
Um raciocinio indutivo, por outro lado, envolve eetensdo, ndo de que suas premissas proporci

provas convincentes da verdade de sua conclusd®,dmague somente fornecaaflgumasprovas disso. O

de
.0

argumentos indutivos ndo sao "validos" nem "imd@dl' no sentido em que esses termos se aplicam aos emgs)



dedutivos. Os raciocinios indutivos podem, é claer, avaliados como melhores ou piores, segundmw de
verossimilhanca ou probabilidade que as premiseafiram as respectivas conclusdes. Na inducéo -partde
afirmacdes particulares ou individuais para atingita conclusdo geral ou universal.

Exercicio

Distinguir os argumentos dedutivos e indigt contidos nos seguintes trechos:

1. Como os testes demonstraram que foram pregstis menos, 2,3 segundos para manobrar a cdiatra
rifle de Oswald, é 6bvio que Oswald ndo poderialigparado trés vezes - atingindo Kennedy duassvezeonnally
uma vez - em 5,6 segundos ou menos.

2. Um horteldo que cultiva sua prépria horta, aras proprias maos, relne em sua propria pe€sop tr

caracteres diferentes: de proprietario rural, decalgor e de trabalhador rural. Seu produto, pudadeveria pagar
Ihe a renda do primeiro, o lucro do segundo e @risatlo terceiro.
ADAM SMHJ, A Riqueza das Nacbes
3. Nota-se, pela situacdo do pais, pelos r&bitqovo, pela experiéncia que temos tido solse @anto,
que é impraticavel levantar qualquer soma muitosiciemavel para a tributacdo direta. As leis fisd@im-se
multiplicado em v&o; novos métodos para aplicarecadacéo foram tentados inutilmente; a expeetgtiblica tem
sido uniformemente desapontada e as tesouraraduast continuam vazias.
ALEXANDER HAMILTON,The Federalist namero XlI
FONTEOPI, I.M.Introducéo a LégicaSao Paulo: Mestre Jou, 1978.

Cada exercicio foi lido, explicado, contextualizadesolvido oralmente, com o auxilio
da professora. Os alunos participaram ativamentdiddade, cabendo destacar que os conceitos
trabalhados eram desconhecidos pela grande maioria.

Modulo 3

Houve uma apresentacdo das faldcias, com destagaeopprejuizo que seu emprego
pode causar a argumentacdo. Destacou-se que eles)ger empregadas nas polémicas e nas
composi¢cdes das problematicas, mas devem ser fpeito articuladas. Assim foi o material

apresentado aos alunos:

Falacias

A palavra "falacia" é usada de multiplas maneitas.uso perfeitamente correto da palavra é o qlleesga
para designar qualquer idéia equivocada ou faksacar Em l6gica, uma falacia é um tipo de raciocimcorreto.
Pode ser uma forma de raciocinio que parece cometa quando examinada cuidadosamente, ndo o ésdivel

fazer um levantamento das falacias ndo-formais maimuns, dividindo-as em duas categorias, as &lade

relevancia, aquelas cujas premissas sao irrelevpata as suas conclusdes, e, portanto, séo irexsapaastabelec?r



a verdade dessas conclusdes; e as falacias de (Bdaloig, aquelas cujos argumentos contém palavrdsases
ambiguas, cujos significados variam, proporcionamduplo sentido.

Falacias de relevancia

1. Recurso a forca Quando se apela para a forca ou ameaca de garaaprovocar a aceitagdo e

uma conclusédo. Ex.: guerra ou coacéo policial.

2. Ofensa- E cometida quando, em vez de tentar refutardade do que se afirma, ataca o homem

que fez a afirmacado, ofendendo-o. O carater peskoalm homem é logicamente irrelevante para datarma
verdade ou falsidade do que ele diz ou a corregdnanrrecdo de seu raciocinio. Ex.: as palavrdsai caldo, ag
ideologicamente condenadas. Podem também ser sianaiis, como no caso da réplica do cacador dousa
matar animais inocentes: "Por que se alimenta boserom carne de gado inocente?" Aqui, 0 acusa#dorpode
recriminar o cagador, pela circunstancia de elesefizegetariano.

3. Ignorancia do assunte abordagem do assunto sem conhecimento de dagsaao assunto o

abordagem tangencial. Ex.: citar um autor ou unma sém conhecé-los e cometer imprecisoes.

|y

4, Apelo a piedade Compaixao. Por vezes ridiculo, como o arguméntadvogado de defesa de Uim

réu acusado de assassinar o pai e a mde que afioma: condenar um rapaz que assassinou brutalrogrdee a

mae, visto que se trata de um pobre 6rfao?

5. Contradi¢do- falta de coeréncia nos niveis sintatico - fakacdesao ("Jodo foi a festa, todayi

porque ndo fora convidado."), semantico( "Paulo tem veiculo possante. E um cavalo arabe puro saigle

estilistico ("Prezado José: Neste momento queroesspr meus profundos sentimentos por sua maetieo kas
botas."), pragmatico (pedido: aceitacdo ou requlBaameaca).

6. Apelo a autoridade- respeito indevido a pessoas apenas por serems&@nmem sempr,
especialistas nos assuntos discutidos. Ex.: pdhlig.

7. Generalizacao aplicar uma regra geral a um caso particulagsajrcunstancias acidentais torn
aregra inaplicavel. Ex.: Todo politico é corrupto

8. Falsa causa inferir que um acontecimento é causa de outenap porque ocorreu primeiro
qguando ndo ha provas demonstrativas entre cads#dce Ex.: Cura por remédios sem comprovagao ifieat

9. Peticdo de principio- raciocinio circular. Ex.: O objetivo da apuragdi@purar o que deve s
apurado. O assassino é aquele que matou a vitima.

10. Dogma - aceitar que verdades indemonstraveis sédo verdadpor forca da fé. Ex.: dogm
religiosos.

Falacias de ambiglidade

1. Equivoco Usar palavras no sentido conotativo. B3@né uma constelagdo. Uma constelacgéo la

2. Anfibologia Usar premissas cujas formulagdes sdo ambiguasigude de sua construc

gramatical. Ex.: Vendem-se camas para criangasrde f

Quando, ao argumentar, partimos de idéias verdejeinas que levam a conclusfes falsas, temo
sofisma, um argumento invalido. Por exemplo: sevlessem sido apuradas situacdes de corrupgdo eos
governos e a incidéncia desses fatos nos levassaciuir que todo funcionario publico é corruptesiamos umg
deducao falsa, enganosa, falaciosa, portanto, fismsn A falacia aqui cometida seria a generaliaag&ara evitar
as falacias é preciso refletir e organizar o peesdoncom clareza, ou seja, raciocinar; além de egaprexpressoe

e palavras adequadas. E ter precaucao.

a

bu

te.

ari




Exercicio
Procure identificar as falacias cometites argumentos abaixo:

ito

a) Veja esse chapéu, meu caro. Seu proprietario @ngente um intelectual. O chapéu é mu
grande, ora, proprietarios de grandes chapéus tamdes cabecas, e pessoas de grandes cabecasre@nosé
grandes. Dai, ndo é dificil perceber que as pesiadrebros grandes séo intelectuais. E se candue foi dito no

principio.

b) Rapazes de dezoito anos sdo muito preocupados sporntes, bebidas e sexo. Esses assunt@s 0s
absorvem completamente. Luis tem dezoito anosesessa por poesia: passa boa parte de seu tengm e, ag
vezes, escreve algum poema. Portanto, Luis é ah@in@&ao se interessa pelas mesmas coisas qoeers da sua
idade.

C) Senhor professor, eu sei que o senhor é humaré c&gb que meu filho tirou nota baixa, mas ele

precisa passar de ano. Este menino esta vivendidepras terriveis: o pai esta doente, o irmao vaominoso, a

irma fugiu de casa. Se ele ndo passar, ficara ttazawlo pelo resto da vida.

Médulo 4

Este moddulo tratou das evidéncias, cuja explicdgibaseada em Garcia (1983, p. 371,
372). Segundo o autor, ao lado da consisténciaaoainio, elas sustentam a argumentacéo. E a
certeza manifesta, "a certeza a que se chega pelocinio évidéncia de razjoou pela
apresentacao dos fatasvidéncia de fafp independentemente de toda teoria" (p. 371).ifi0s t
de evidéncias levantados foram os fatos, os exampk ilustracdes, os dados estatisticos e o

testemunho.

Os tipos mais comuns séo os fatos - aquilo quetaoempor causas naturais ou nao, cujo
valor de prova é relativo. Estdo sujeitos a evaludz ciéncia, da técnica e dos proprios conceitos
ou preceitos de vida; o que era verdade ontem, pddeser hoje, assim, faz-se necessario
escolhé-los de forma adequada a situacao de prodizcargumentacdo. Por exemplo, o fato de
antigamente os alunos tratarem os professorespohdr” ou "senhora" e se levantarem em sinal
de respeito quando eles entravam na sala, ndosgodievantado como evidéncia para provar que
os alunos atualmente sdo mal educados. A ma eauaigando houver) pode ser provada pela
constatacdo de alguns alunos simplesmente terecordeximento de algumas regras de
conduta social antes valorizadas, fato este que ped explicado pela mudanca de valores e
comportamentos, ao longo do tempo. O fato tambéde ger o proprio objeto de uma andlise,

gue apenas ocorre se houver fato observado.



Considerem-se os exemplos, que sdo fatos tipicosemesentativos de determinada
situacdo. Para ilustrar, toma-se a explicacdo paf@o de os alunos do curso noturno terem
dificuldades para assimilar alguns contetdos potacdo cansaco, por trabalharem durante o dia,
por se alimentarem mal e por isso se sentirempodies durante a aula, como acontguo,

exemplo com o aluno X, que dorme durante as aulas.

As ilustracdes ocorrem quando o exemplo se alongaarativa detalhada e entremeada
de descricbes, como o0 que poderia ocorrer acininc@ando o que foi delineado no exempilo:
todas as noites, quando o aluno X chega as adat-se nas carteiras do fundo, tenta prestar
atencdo, mas em pouco tempo ja esta cambaleangiansAtolegas, no lugar de se divertirem
com a situacdo, explicam que X trabalha em doisrkgy pois tem familia para sustentar,
inclusive um bebé que chora durante a noite. Asgiggrme muito pouco e mal, por isso cochila

nas aulas.

Os dados estatisticos sdo, aparentemente, evidéin@éutaveis, mas € preciso saber
interpreta-los para usa-los com eficiéncia. Ponmgte, se disserem que mais de 1000 alunos de
Cursos universitarios pagos estédo inadimplentegcpaum numero consideravel, num total de
10.000. Mas, se analisarmos que o total de alurdes £00.000, o nUmero passa a representar
apenas 1%, a cifra entdo parece baixa.

Quanto ao testemunho, Gar@ig. cit., p.373), afirma que ele "é ou pode sato frazido

a colacao por intermédio de terceiros. Se autavipadfidedigno, seu valor de prova é inegavel. "

Toda essa explanagéo foi feita de forma oral, nmemto da aplicagcéo, para explicar que
as evidéncias, ao lado da consisténcia do rac@mcsoistentam a argumentacdo, sdo provas da
validade do argumento. E a certeza manifesta, al s& chega pelo raciocinio ou pela
apresentacao dos fatos. No material apresentad@lanss havia o0 seguinte exercicio sobre

evidéncias:

Exercicio sobre evidéncias
Procure provar o argumento abaixo oferecendo mwidé na forma de fato, exemplo, ilustracdo, dado

estatistico e testemunho.

a) Na década de 70, a qualidade da educacao elaormgeie atualmente. Use dados do texto "Ensing de
lingua portuguesa e contextos tedrico-metodolotidae Maria Auxiliadora Bezerra, IIONISIO, 2005.) parg

viabilizar o exercicio.




Médulo 5

Houve, neste modulo, uma abordagem sobre algunsscecretéricos que tratam da prova
patética, aquela que age sobre o auditério, porador tenta persuadi-lo pelo emprego de idéias
de diversos campos do conhecimento (psicologianaui@, estética, politica, cultura...) que
representam paixdes, por despertarem sentimentasde 6dio, respeito, desprezo, admiracéo,
rejeicdo....Também foi abordado o uso de pressoposhplicitos, ironia, humor. Em seguida

vieram os exercicios.

A explicacao foi oral e tratou da pertinéncia deesgregar conhecimentos e valores de
campos do conhecimento semelhantes aquele sobualcse argumenta ou que tenham forte
aceitacdo do auditério e que possam despertar gmixdsentimentos de aprovacdo ou de
reprovacdo, de compaixdo e de indignidade. Por pbegnpara um auditorio que valoriza a
beleza, tecer consideracdes sobre a necessidade dengir um ideal estético, citar pessoas
famosas que se sentem realizadas e bem aceitabrsatie, por serem belas e como seria bom se
todos pudessem ser belos. Os implicitos, para Kerecchioni (1986, p. 21-25), ocorrem nos
pressupostos ou nos subentendidos, na forma dencfas que podem ser extraidas de um
enunciado. Por exemplo, em "Pedro parou de funpaxtie-se inferir que, se Pedro parou de
fumar, é porque ele fumava antes de parar, loghyzdse que Pedro fumava. Nos enunciados
implicitos, pode-se enxergar também o papel argtatieo, que ndo sera apenas aquele que pode
ser deduzido partindo-se de inferéncias, mas aquete devera ser compreendido em uma
formacado discursiva ou outra. Por exemplo, tem-smroentario de uma aluna, ao reagir ao
convite para redigir uma resenha critica na quapetieria dizer tudo o que pensava sobre o texto
resenhado, desde que apoiada em argumentos cotesstdlas quem sou eu para falar mal dela
(a autora do texto)?" O que se torna explicitoamalisar os implicitos, dentro das condi¢des de
producao estabelecidas, é a representacdo queaatafu de si propria, como alguém néo apenas
intelectual, mas também socialmente inferior, gopacdmparada a autora do texto resenhado.
Este aspecto foi ponto de partida para estabedgeio tipo de representacéo que o aluno tem de
si quando € abordado o lugar da pessoa, que ppsstos de interseccdo com as discussdes

atuais sobre ethos,ou a imagem que se faz de si mesmo no momentcdorgo.

Os implicitos, entdo, sdo apresentados como &sidé&onceitos dados, em oposi¢cado aos
novos. No primeiro exemplo lancado, seria comealgn como "Depois que Maria parou de
comer paes e massas, emagreceu dois quilos”. keogende-se que quem come paes e massas
engorda ou deixa de perder dois quilos. O queirgtiécito foi dito sem ser literalmente dito. Por

exemplo, na afirmacédo "A qualidade do ensino piaouo as contribuicdes da Linguistica" esta



implicito que, antes dos estudos linglisticos eapeom as contribuicdes da gramética, o ensino

era de melhor qualidade.

O subentendido ocorre quando uma parte do textensentra desarticulada, como na
seguinte hipétese: suponha-se um titulo - por el@m@omo tornar o ensino melhor" e o texto
iniciar "respondendo” ao titulo, como "Promovendosos formativos para os professores,
oferecendo salarios dignos...". O implicito € ultosga que a resposta se da sem introduzir nem

debater amplamente as idéias.

O humor e a ironia surgem como recursos sofistead® preciso conhecer o auditorio
para que ele entenda e aceite as brincadeiragonia

Os recursos retoricos dizem respeito ao uso deeconbntos e valores que poderéo
fortalecer ou ilustrar a argumentacdo, ao desppdamdes no auditorio. Também sao recursos
retéricos aqueles usos especiais das estratég@agslvas, ao trabalhar com implicitos, efeitos de
humor e ironia. Neste médulo foram abordados onalene de forma muito sucinta, ao lado do
lugar da pessoa, o papel do lugar do mais e do snenoseja, da quantidade, e também o da
gualidade, da ordem, do existente e do nao-exestenjas escolhas sdo feitas no momento de
producdo do discurso, que deve estar ideologicaatdquado as expectativas do auditorio. No

material oferecido aos alunos, encontra-se o segeaxercicio:

Recursos retéricos
Exercicio: empregue recursos retéricos que despeptaxdes ao desenvolver um argumento baseado na
premissa:

"O professor de hoje formara o cidaddo de amanha”.

Médulo 6

Neste mddulo foram tratadas as estratégias de ia€§oc¢ ou seja, maneiras de utilizar as
formulas de cortesia e fazer concessfes. Tambéabéwdado o argumento de autoridade e por

fim, foram resolvidos os exercicios.

As estratégias de negociagcdo na argumentacdo pregéemprego das formulas de
cortesia, que vao além do emprego das palavragadwmuocomlicenca, obrigado, por favoe
desculpe-mee suas variacdes de grau de formalidade: por drerapsas mesmas expressoes
num grau mais formakcom sua permisséo, grato, por obséquio, perdaeterminadas formas
verbais podem atenuar uma colocacdo grave ou ith@erdornando-a mais aceitdvel. Por
exemplo, em vez de "Dé-me o documento" teriamog ‘fBwor, vocé poderia me dar o

documento?". Segundo Travaglia (2003:57), "a ciartésa variacdo que acontece devido a



dignidade que o falante considera apropriada ase(g)s) ouvinte e/ou a ocasido. As variacdes de
cortesia abrangem uma escala que oscila entrestétnlia e a obscenidade, num extremo, e o
eufemismo, no outro”. Por exemplo, temos eriva)para o inferno! Vocé é um idiota!em b)

Por que vocé néo vai ver se estou na esquB&? duas meneiras de expressar um sentimento de
irritacéo pelo outro que diferem pela polarizacés graus de cortesia. Outra forma de manifestar
a cortesia ocorre com o emprego de verbos no fuloiaretérito, comdeveriano lugar dedeve

atenuando a idéia transmitida

As férmulas de cortesia sdo empregadas no proasssdespertar a benevoléncia do
auditdrio, tratando cada qual com o grau de cartgge Ihe for adequado e buscando sua adeséo
no processo de negociacdo, que prevé a aceitagéim deordo. O acordo do auditorio é o ponto
de partida para a argumentacdo e estd baseadocada defato, que, segundo Perelman
(1958/2002:202), "é caracterizada unicamente pidéaique se tem de um certo género de
acordos, dependente de certos dados, que se redenema realidade objetiva e que designariam
(...) aquilo que € comum a muitos seres pensanfgsderia ser comum a todos". Perelman
caracteriza os fatos como objetos de acordo preedonitados. Os objetos de acordo também
podem ser os valores, 0 que 0s antigos chamavanidiées, que também devem se adaptar ao
auditorio. S&o exemplos os provérbios, ditadogdtas comuns” na acepc¢dao classica. Para tornar
o acordo valido, seja pelo fato ou pelos valoreg;se necessario 0 uso das estratégias de
negociacdo, como as formulas de cortesia e de ss@@eA mais evidente formula de concessao
€ a que trabalha com hipo6teses. O auditério seadmirvencer ao aceitar a férmula se x entao .
Por exemplo, "se vocé deseja ser mais saudavéah detxe de fumar". Toda essa explicacéo foi
oferecida oralmente aos alunos, que em seguidzayeeam 0s seguintes exercicios, presentes na

apostila:

Férmulas de cortesia e estratégias de negociacéo

Exercicios

0. Empregue formulas de cortesia em b):
a) Va ao banco pagar a conta para mim.
b)

a) O ensino s6 vai melhorar quando os professigixarem de ser preguicosos.
b)




1. Use estratégias de negociacdo baseadas em hippaeaetesenvolver em argumentos os dados das
premissas abaixo:
a) Ganhar mais dinheiro.

b) Ser aprovado no curso.

Para trabalhar o argumento de autoridade, foi retiana discussao sobre a polifonia, pois,
para Ducrot (1987:140), ha argumento de autorid@a@do uma proposicéo ja foi, € atualmente
ou poderia vir a ser objeto de uma assercédo ao smesmpPo em que essa assercao valoriza a

proposicao, reforcando-a, como se lhe juntasseaso particular.

Koch (1987, p.157) sintetiza as idéias de Ducropoexlo suas duas formas de
argumentacao por autoridade: a autoridade pol#rdoetamente inscrita na lingua "visto que,
do ponto de vista linguistico, € totalmente difézeretomar a asser¢cdo do outro (por um
fendbmeno de polifonia) fazer, por sua propria conta, uma assercdo a qual perdandamento
a assercao do outro" (negrito da autora) e o argtoree autoridade, exemplificado pelo uso de
provérbios, maximas, ditos populares e expressdesagradas pelo uso. Ja Perelman (2002, p.
347) condiciona o argumento de autoridade ao prestia palavra de honra, dada por alguém
como Unica prova de uma assercdo, dependera dampume se tem dessa pessoa como homem
de honra". Ele levanta a possibilidade de se duddaficacia do argumento de autoridade e das
criticas que recebeu por ser "largamente usadofodea mesmo abusiva, peremptoria,
concedendo-lhe um valor coercivo, como se as aadess invocadas houvessem sido infaliveis”
(op. cit.,p. 348), mas o defende, pois ndo se tlatguestionar o argumento de autoridade, mas
sim a autoridade invocada. A solucdo € tentar atequautoridade invocada ao auditorio,
evitando contradicfes e enfraquecimento da argag@ot Assim, deve-se citar um especialista
no assunto abordado que ira corroborar as idémgsdias na argumentacdo. Esta relacionado ao
ethosinvocado e coincide com o lugar da pessoa. Podembédm ter valor de argumento de
autoridade provérbios, maximas, ditos popularexmressdes consagradas pela comunidade

linglistica e aceitas pelo auditério. Abaixo tenmpsxercicio proposto.

Argumento de autoridade

Exercicio

1. Cite especialistas no assunto (linglistas, gtiaosa pedagogos) e também provérbios, ditos pogaila
maximas para discorrer sobre o papel da Linglisticansino de lingua materna. Lembre-se: vocé pefdtar uma

autoridade, criando um contra-argumento.




Modulo 7

Foram apresentadas e/ou refor¢cadas (porque algumssga as conheciam por terem sido
trabalhas em outras disciplinas do curso) oralmafgemas informagdes sobre os operadores

argumentativos ou conectivos.

Entre as diversas ramificagcbes dos estudos litigiss relacionados a Andlise do
Discurso, as idéias de Maingueneau (1987: 116-i@@m inspiracdo para alguns autores de
livros didaticos, quanto ao uso dos conectivos rmaaniativos que garantem a coesao textual.
Para ele, a argumentacao é linglistica e dialégiveéplve um enunciador e um co-enunciador.
Ele ressalva ndo aderir a concepcao retérica damemgtacdo, preocupada com O USO € O
procedimento argumentativo de um sujeito que visea finalidade explicita, pois a Analise do
Discurso ocupa-se das interpretacdes construidgmridr de hipoteses fundadas sobre a
articulacdo das formacdes discursivas. Apesar disfgvece interpretacdes sobre o implicito,
dimensédo essencial da atividade discursiva, pévetdpjuando sédo retomadas as condi¢cdes de
producdo do discurso, e revé a classificacdo domctivos, baseando-se nas formacdes
discursivas implicitas que garantem efeitos de id@ninesperados, como por exemplo, 0
conectivomas,o qual pode assumir dois papéis, o primeiro dééerefutacdo: "O sindicato ndo
surge para defender o interesse dos assalariadsspmo instrumento de gestdo econémica.” - 0
sindicato nega-se ao interesse dos assalariadofirnea-ae como instrumento de gestao
econbmica; o outro, argumentativo, que, no interiddoldgico, envolve dois atos distintos: "Ele
€ de esquerda, mas é inteligente."massupde o outro lado do ato implicito ideologicameent
"quem é de esquerda nao é inteligente”, oferecentd@feito de sentido inesperado. Assim, o
implicito ganha também forca argumentativa e suegpeao depende das condi¢cdes de producéo
do discurso, que envolve circunstancias sociaisyreis, historicas, ideoldgicas e € perceptivel

pelo uso que se faz da linguagem e dos marcadonggsdticos, entre eles 0s conectivos.

Ao lado dessa abordagem discursiva sobre os coasctiestacou-se também um viés da
Linguistica Textual, aqui representada por Kocl8{}9Para ela, os operadores argumentativos

tornam o uso da linguagem inerentemente argumentatsdo marcados linguisticamente:

Existe na gramatica de cada lingua uma série deemas responsaveis exatamente
por esse tipo de relacdo (ashr argumento para- negritos da autora), que funcionam
como operadores argumentativos ou discursivosE importante salientar que se trata,
em alguns casos, de morfemas que a gramaticaitmaalicconsidera como elementos
marcantes relacionaiscenectivos comomas, porém, embora, ja que, pojetc. e, em
outros casos, justamente de vocabulos que, sequitloG. B., ndo se enquadram em
nenhuma das dez classes gramaticais. Rocha Linmaachs depalavras denotativase
Bechara dalenotadores de inclusadaté, mesmo, também, inclusive); ebelusdo(so,
somente, apenas, senao, etc.);réificacao (alias, ou melhor, isto é); datuacdo



(afinal, entdo, etc.). Celso Cunha diz que se ttafaalavras "essencialmente afetivas",
as quais a N. G. B. "deu uma classificacdo a parsés, sem nome especial" (KOCH,

1987, p.109).

Koch afirma que o ensino dos operadores deve sentivado para que o usuario da

lingua perceba o "valor argumentativo dessas mapeaa permitir-lhe percebé-las no discurso

do outro e utiliza-las, com eficacia, no seu pmpliscurso” (op. cit., p.110).

Foi oferecida aos alunos uma lista de conectivpgnas com o fim de ilustrar a

exposicdo, retomando a idéia de 0s conectivos seesponsaveis pelo estabelecimento de

relacdes de sentido no texto, garantindo-lhe cog3&mnceito de coeséo foi trabalhado em sala

de aula e estava previsto no conteudo programat&ceementa do curso. Na apostila, as

informacgdes assim foram passadas:

Conectivos

Coeséo: conhecimento linguistico das partes do tgx se relacionam, unidas por conectivos (Colgsg

advérbios, locucdes, expressdes), que estabeletagpdes de:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)
)
k)
)

Estas sdo algumas relagfes e alguns conectivos Hngoa portuguesa, sdo inUmeras as expressoe

alternancia: ou;

causa: por isso, porque;

compara¢do: mais...que, menos...que, tanto,&al.,quanto;
conclusao: enfim, portanto, logo, pois;

condicdo: acaso, porventura, se;

conformidade: conforme;

conjuncao: nao so6...mas também, além disso;
explicacdo: pois, por isso;

finalidade: para;

oposicao: mas, porém, entretanto, contudo, todavia;
realce, incluséo, adicdo: além disso, ainda, atéysive, também;

tempo: antes, dai em diante, de inicio, depoisjamtg, j&, logo que, nem bem, quando;

podem estabelecer variadas relacées.

5 que

Voltou-se ao exemplo do silogismibodo homem é mortal./ Socrates € homem. / Logo,

Socrates € mortal’para explicar o emprego do conectilago, que estabelece relacdo de

conclusdo e por isso esta introduzindo a conclasésilogismo. A abordagem foi breve, néo

havia tempo para estender a discussédo, apenasfiparao conceito. Foram oferecidos os

seguintes exercicios, lidos, resolvidos e corrigid@almente:



Exercicios sobre conectivos:
1. Assinale a alternativa que corresponda aos twose@m negrito no fragmento que segue e explipue
tipo de relacdo de sentido eles exercefnvita neste mundo serve a um propdsito mais etevadubitavelmente

ndo é facil adivinhar qual ele sejmas decertsignifica um aperfeicoamento de natureza hunana.

a) sem dlvida, portanto, talvez

b) talvez, porém, por certo

c) sem davida, contudo, certamefite
d) provavelmente, contudo, quica

2. Considerando os aspectos coesivos nos progéabamixo citados, o espago pontilhado NAO podera se

substituido pela conjuncdo mapenas em:

a) Morre o homem, (...) fica a fama.

b) Reino com novo rei, (...) povo com nova Ki.

c) Por fora bela viola, (...) por dentro pao bolorento
d) Amigos, amigos! (...) negécios a parte.

e) A palavra é de prata, (...) o siléncio é de ouro.

3. A mesma relacdo assinalada pelo conectiwa frase “Detenho-me diante de uma lareiothe o fogo”
encontra-se também em:

a) E, a cada dia, vocé tem mais lugares onde podercomta a comodidade de pagar suas despesas
com cartdes de crédito.

b) Realizada pela primeira vez em outubro do anoagpassa Semana de ArteGultura do MASP

tenta conquistar seu espaco na agenda culturda®&ulo.

c) Carro quebra no meio da estradzasal pede ajuda a um motorista que passa pelbXoc
d) Quisera falar com o ladrédopada fizera.Eeu irmao Dito é o dono daqui ?
Médulo 8

Neste mdodulo foram trabalhadas as marcas lingégstiom valor argumentativo: tempos
verbais, modalizadores, vocabulario. Em seguidaniaesolvidos os exercicios. Mais uma vez a

explicacéo foi oral, sem as citacdes tedricas agrgsentadas.

Segundo a terminologia de Koch (1987, p. 37), ospts verbais na argumentacéo
pertencem ao mundo comentado e estdo predominarteeme indicativo: presente (canto),
pretérito perfeito composto (tenho cantado), futdoopresente composto (terei cantado), além
das locucdes verbais formadas com esses tempos (@sitando, vou cantar, etc.). Ela mostra o
valor argumentativo dos tempos verbais, divididos @ois grupos, que nas situacfes de
comunicacdo se referem aoundo comentade quando se fala comprometidamente; a ele

pertencem a lirica, 0 drama, o ensaio, 0 dialog@omentario, ou seja, todas as situacoes



comunicativas que néo consistam apenas em relajos exigem uma resposta, ndo importa em
gual tempo. Por isso a forma verbal no presentstitono tempo principal do mundo comentado,
designando uma atitude comunicativa de engajameeta@ompromisso. Koch apresenta uma
observacdo quanto ao tempo verbal que pode sentemdo no processo de confecgao de

resenhas. Diz a autora:

Assim, embora normalmente se conte uma histérigomedérito ( imperfeito ou
perfeito simples), no seu resumo empregar-se-&septe. Por qué? Porque o resumo de
uma novela, de um conto, de um filme, serve de,Hdssgitualmente, para se fazer a
critica - isto écomentar a obra ou para facilitar a outros essa tarefarifoedp autora).

O contexto mais amplo, portanto, identifica o resuwtomo parte de uma situagéo
comentadora, fazendo com que o0s tempos do mundentado se conservem no
argumento resumido.(KOCH, 1987, p.39).

Sobre as modalidades do discurso, Koch as considenao parte da atividade
ilocucionaria, ja que revelam a atitude do falaptxante o enunciado que produz. Foram
destacadas como modalidades basicas 0 necessaripossivel, cujos exemplos de tipos de

lexicalizagcéo séo:

a) performativos explicitos: eu ordeno, eu proibopermito, etc.

b) auxiliares modais: poder, dever, querer, precear,

¢) predicados cristalizados: é certo, € preciso, éssxio, € provavel, etc.

d) advérbios modalizadores: provavelmente, certamentecessariamente,
possivelmente, etc.

e) formas verbais perifrasticas: dever, poder, queter,+ infinitivo,

f) modos e tempos verbais: imperativo; certos empregosubjuntivo; uso do
pretérito com valor de probabilidade, hipéteseiamndo confirmada; uso do imperfeito
do indicativo com valor de irrealidade, etc.

g) verbos de atitude proposicional: eu creio, euesegduvido, eu acho, etc.

h) entonacdo: (que permite, por ex., distinguir umdeor de um pedido, na
linguagem oral).

i) operadores argumentativos: pouco, um pouco, quagepas, mesmo, etc.
(KOCH, 1987, p.87).

Modalizadoresao, entédo, expressoes que determinam o valorrdadeedas proposi¢coes
(Koch, op.cit., p. 87). Os que foram apresentadgsatunos se limitaram as modalidades aléticas,
ontoldgicas ou aristotélicas, referem-se ao eixeexiaténcia, ou seja, determinam o valor de
verdade das proposi¢cfes, acentuando-o ou atenwarel@ao agecessarias, as possiveis, as
contingentes e as impossiveilSlas estdo discursivamente representadas peledicados
cristalizados: é certo, € possivel, é necessarmogavel,pelosadvérbios modalizadores: talvez,
provavelmente, certamente, necessariamente, pbasne, etc. e pelos operadores

argumentativos: pouco, um pouco, quase, apenasynoesc.

Quanto ao vocabulario, é da escolha lexical questabelecem as oposi¢des, 0s jogos de

palavras, as metéaforas, etc. Para Koch (1987:156),

Ha palavras que, colocadas estrategicamente no, tBazem consigo uma carga
poderosa de implicitos. Perelman (1970) ressakaagescolha dos termos raramente se
apresenta despida de carga argumentativa. Em tgdalquer discurso particular, s6 se
pode falar, por exemplo, em sinonimia, levandofaecenta a situacdo de conjunto na



qual o discurso esta inserido e as convengOesisapige 0 regem. Assim sendo, a
escolha de um determinado termo pode servir dedritg distingdo, de familiaridade, de
simplicidade, ou de poder estar a servico da argtagéo, situando melhor o objeto do
discurso dentro de determinada categoria, do gf&ia o uso de um sinénimo. A

intencdo argumentativa pode ser detectada, muitzssy pelo uso de um termo pouco
habitual na linguagem cotidiana. Por outro ladogsaolha do termo habitual pode
igualmente possuir valor de argumento.

A mesma autora salienta que denomina de termoualaiuele que passa despercebido,
ja que nao existe escolha neutra: o que existeagpé uma escolha que parece neutra, a partir da
qual se podem estudar as modificacbes argumergatvaecurso ao estilo neutro deve também
ser considerado como um caso particular de rentugeese destina a aumentar a credibilidade,

por contraste com um estilo argumentativo maisumédo.

Tém-se como exemplos de escolhas lexicais carregdédaintencdo argumentativa o
emprego de adjetivos desqualificadores, cotlesempregad@alavras com carga afetiva, como:

absurdo modalizadores, comnfelizmente

Na apostila foi oferecida uma pequena explicac@oesos modalizadores e 0s exercicios.

Modalizacéo

Modalizadores séo expressfdes que determinam o daleerdade das proposicées necessarias, possiveis,
contingentes e impossiveis. Elas séo linguisticéeneapresentadas pelos predicados cristalizaéloserto, é
possivel, é necessario, é provavglelos advérbios modalizadoredalvez, provavelmente, certamente,
necessariamente, possivelmente, etpelos operadores argumentatiyasuco, um pouco, quase, apenas, mesmo,

etc
Exercicios sobre marcas linglisticas com valorragqiativo.
a) Apresente modalizadores que modifiquem os eadaosiabaixo:

1. foi aprovado.

2. vira amanha.

3. ficara chateado.

b) Sugira palavras que déem uma nocao de gradaw®o,emanda, corre, voa.

1.

Modulo 9

Foram oferecidas algumas sugestfes para refujamantos por meio da duvida, da
contestacao e da formulacéo de objecdes. Foi destacnecessidade se optar pela progresséao do

raciocinio, ou seja, o desenvolvimento da idéi® €serto, explicar por que, dar exemplos,



concluir -, no lugar de oferecer meras oposicoes eoapresentacdo de pares opostos, como

certo/errado, bom/mau... Apés a explicacéo oral foram resolvidos os @xers.

A refutacdo consiste na contestacao, rejeicdo struigho dos argumentos previamente
lancados. Sua importancia se da por permitir agbeagdo do debate ou o confronto: vence a
disputa quem argumentar melhor ou quem refutar owaror veeméncia. As sugestbes para
refutar argumentos foram extraidas de GARCIA (1983378), que cita Whitaker Penteado, e
séo:

1 ° Procure refutar o argumento que lhe pareca fmdés Comece por ele.

2 ° Procure atacar os pontos fracos da argumentacéi@ria.

3 © Utilize a técnica de "reducéo as Ultimas cotdegias"”, levando os argumentos
contrarios ao maximo de sua extensao.

4 ° Veja se 0 opositor apresentou uma evidénciquedia ao argumento empregado.

5 © Escolha uma autoridade que tenha dito exataneetntrario do que afirma o seu
opositor.

6 ° Aceite os fatos, mas demonstre que foram mplegados.

7 ° Ataque a fonte na qual se basearam os argusnéntseu opositor.

8 ° Cite outros exemplos semelhantes, que proveaaerente o contrario dos
argumentos que Ihe séo apresentados pelo opositor.

9 ° Demonstre que a citacdo feita pelo opositorditurpada, com a omissdo de
palavras ou de toda a sentenga que diria o camtitargque quis dizer o opositor.

10 ° Analise cuidadosamente os argumentos corgratissecando-os para revelar as
falsidades que contém.

Exercicio (oferecido por escrito na apostila, résiol oralmente).

Refutacéo
Procure refutar o argumento abaixo:

Segundo Maria Auxiliadora Bezerra, em seu textosin de lingua portuguesa e contextos teérjco-
metodolégicos"”, o livro didatico passou a ser nefes porque o professor ndo tem mais tempo pa&@aper suas

aulas.

Modulo 10

Foi proposta a elaboragdo de uma lista de conpania a revisdo do texto argumentativo.
Em seguida ela foi respondida pelos alunos, quatam seus textos, a producéo inicial, com os
dos outros grupos. Todos reconheceram que deix@@asumprir varias das etapas sugeridas, por
desconhecé-las ou simplesmente por ndo perceberempartancia de alguns aspectos

linguisticos ja trabalhados, como o uso dos conexti A apresentacdo da lista foi a seguinte:

Lista de controle
Presenca de apreciagéo critica e do discurso argative na forma de:
Aspectos légicos
- ha indices de argumentacdo ( estrutura parecida &odo silogismo, presenga de tipos |de

raciocinio, de argumentos de autoridade, de ewidénde recursos retoricos)




()sim ( ) nado
- presenca de raciocinio: () indaoitiv
)dedutivo
- evidéncias: ( ) dados estatisticos
() exemplos
() fatos
() ilustracBes
() testemunhos
- recursos retéricos: ( ) apelo aos sentimentos
( ) ideologia
( ) valores éticomerais
() cultura
( ) economia
() psicologia
() estética
( ) sociedade
( ) implicitos
() humor
() ironia
- falacias cometidas: ( ) ignoréncia do agsun
() contradicao
() generalizacdo
() peticéo de piio
() equivoco
() falsa causa
() forca
( ) ofensa
() falsa analogia

() falta de coesa
Aspectos lingiisticos

- ha presenca de conectivos estabelecendo relagdssntido entre as partes do texto de fo

coerente?
()sim ()nao
- se a resposta &im, cite exemplos
- houve emprego de modalizadores de forma eficiente?
( )sim( )nédo

- se a resposta faim, cite exemplos

ma



- ha presenca de estratégias de negociacdo comdizagdid de formulas de cortesia e de fazer

concessdes? Quais?

Apo6s responderem a lista de controle, devido atatatgio da dificuldade dos alunos, a
professora retomou alguns aspectos vistos nos w&ldos alunos permaneceram refratarios aos
de abordagem logica, mas foram bastante recegism@saqueles que faziam mencéo aos lugares
— eles conseguem visualizar lingtisticamente, pedaenca dos conectivos e dos modalizadores,
as possibilidades de se exprimir a quantidade, adidgule, a ordem e o existente e o nao-
existente, além de poder empregar o lugar da pesseastido em argumento de autoridade,

como pontos de sustentacédo da argumentacao.
Médulo final

Apobs o Grupo Experimental haver passado pelos médid seqiiéncia argumentativa, os
dois grupos — Experimental e de Controle — retammag sequéncia didatica sobre géneros
argumentativos em seu Modulo Final, no qual houveraposta de producdo de uma nova
resenha critica, sobre o texto "Ensino de lingudugoesa e contextos tedrico-metodoldgicos”,
de Maria Auxiliadora Bezerra, InDIONISIO, 2005 ( Anexo A), previamente debatido e
analisado. Na ultima aula do semestre, na qualnf@aresentadas as médias aos alunos, houve a
apreciacdo das resenhas, previamente lidas pefaspova, por meio de atividade oral — a
professora justificou as notas e avaliou o progredgido (ou néo) por cada grupo. O resultado
da producdo inicial (P1) dos Grupos Experimentdt)@ de Controle (GC) e o da producéo final
(PF) de ambos 0s grupos é o objeto da analiseequess

3.3. nalise das resenhas

% O Grupo Experimental passa a ser representad@Bpo Grupo de controle por GC; a produc&o injg@l Pl e a
producéo final por PF.



O procedimento inicial foi a leiturasdtextos, verificando se pertencem ao género
resenha critica e se apresentam suas caractexistitaeguida, houve a selecéo dos textos que
comporiam ccorpuse a analise doravante descrita. Previamente, fbdas e analisadas todas
as producdes discentes — em torno de 80 textama fazer um levantamento inicial, e também

para cumprir as exigéncias de atribuicdo de notaeno aos alunos no decorrer do semestre.

As turmas, bastante heterogéneas e numerosasvelf@ode cem alunos cada uma, o que
direcionou o trabalho com producdes feitas em grgoéo, individuais - comportavam alunos
vindos, em sua maioria, da escola publica, algwisachm de freqlentar a escola por longos
periodos, outros fizeram cursos “Supletivos”, pausairam do Ensino Médio e passaram a
freqUentar a universidade imediatamente. As idadaavam também: havia senhores (senhoras,
na maioria) e jovens (moc¢as, ha maioria). Algunsesgtiram atraidos para o curso devido ao
preco — € um dos mais baratos oferecidos pelduigstd — outros decidiram fazer Letras para se
beneficiar do programa “Escola da Familia”, ofaiecpelo Governo Estadual. Alguns né&o
estavam exatamente cientes de que se tornarianesporés de lingua materna, outros
simplesmente desejavam seguir outras possibilidad@sercado de trabalho. A maioria gostaria
de seguir o Magistério, tanto para lecionar a léngwaterna como a lingua estrangeira (Inglés),

integrante do curriculo do curso de LicenciaturalLetnas oferecido pela Instituicéo.

No campusChéacara, embora a turma nao tivesse passado pglenséa didatica
argumentativa, como ocorreu campusvergueiro, houve boa assimilacdo dos conceitosagrac
heterogeneidade da turma: havia alunos mais madurosm alguma experiéncia no ensino
superior (um aluno formado pela FGV - Faculdadelli@geYargas, uma aluna desistente do curso
de Letras na USP - Universidade de Sédo Paulo, aosacda distancia, algumas pedagogas,
alguns administradores de empresas formados persdiv faculdades e poucos jovens egressos
do ensino médio). A turma dmmpusVergueiro era mais jovem, poucos ja haviam frecpokmt
uma universidade anteriormente.

Na etapa da analise detalhada dossdfdbalhados nas seqiéncias didaticas, objeto
especifico desta pesquisa, foi impossivel conservemrpus em sua totalidade, por razbes
operacionais. Aopc¢ao foi selecionaoito exemplos de cada Grupo, quatro como resposta a
proposta do Mddulo Inicial — Pl —, e quatro comesultado da proposta do Médulo Final — PF
— ,atingindo o total de 16 textos para compaogousaqui detalhado. Essa escolha foi pautada
pelo seguinte processo: como os trabalhos forawsfem grupos (as salas contavam com cem

alunos em média, o que inviabilizava um trabaltdividualizado), pensou-se em analisar 0s



textos dos grupos que mantiveram 0s mesmos comigsnéanto na Pl como na PF. Havia em
média 20 grupos com cinco alunos cada um em cat@atumetade deles permaneceu
inalterada ao longo das sequéncias. Dentre estas) fselecionados quatro em cada turma, por
dois critérios: ) textos digitados, em vez de nsamnitos, pela melhor legibilidade; II) os que
apresentaram maiores variagdes e mudancas, n@eansda Pl para a PF.

Ha, portanto, dois grupos, GE e GQoes momentos de producédo, Pl e PF. As
resenhas foram classificadas como GE 1PI, 2Pl1e3#| e GE 1PF, 2PF, 3PF e 4PF; GC
1PI1, 2 PI, 3Pl e 4Pl e GC 1PF, 2PF, 3PF e 4PF entraan-se reproduzidas antes das analises
individuais. O objetivo inicial era avaliar o rétsglo da seqiéncia didatica, observando se ela
colaborou para aumentar o dominio do género reseritica e em que medida. Mas a
finalidade da analise se expandiu, para além des#cacdo, como sera mostrado adiante.
Dizendo de outro modo, em um primeiro momento fealiado se houve progresso da
producédo inicial para a producdo final. Num segumgm@mento, que se revelou o mais
importante, buscou-se verificar se houve avancmam, no grau de argumentatividade do
Grupo Experimental, aguele que passou pelos modidosequéncia argumentativa, em
comparacao com o Grupo @mntrole, que ndo vivenciou essa experiéncia. Adésses, um
outro aspecto adquiriu relevo: o que diz respedoemprego dos lugares. Sua presenca,
guantitativamente expressiva, redirecionou 0s ruehshipotese inicial, apontando para a
relevancia desse uso pelos alunos e a validade decgperar os lugares como procedimentos
argumentativos eficazes.

O critério empregado para avaliar a variacdo datoslaanalisados € o quantitativo,
abordagem que permitiu estabelecer parametroscparduir sobre a ampliacdo ou ndo do grau
de argumentatividade dos textos, ou seja, se elésrsaram mais eficazes, convincentes e/ou
persuasivos, gracas ao numero de estratégias cedmmentos argumentativos empregados, e
gual foi o papel dos lugares nessa experiénciadlise se inspirou em parte em Dolz e Pasquier
(1994) e, quanto procedimento metodolégico gera fpi adaptado para esta aplicacdo, em
Bronckart (2003, p.77-89). A variacdo da Pl pardPR nos GE e GC, foi medida em
porcentagem. A diversidade tedrica que envolvepamdncia decorre das opcdes explicitadas em
capitulos anteriores deste trabalho. Espera-seficaerse este tipo de atividade no ensino
superior oferece condi¢Oes para se trabalhar corargé argumentativos e com procedimentos
ou estratégias argumentativos e, ainda, como edti@gppode ou ndo colaborar para aumentar o
grau de letramento dos alunos, iniciando-os nataste pesquisa e colaborando para melhor
capacitad-los para atuar em sociedade, seja exercendorofissdo de professores e/ou
pesquisadores, seja no proprio exercicio da cidadan



Quanto ao procedimento da analise propriamente djiresenta-se uma descricdo de
cada producdo: no caso das iniciais, mais detathaglanas Ultimas, mais resumidas. Um
levantamento quantitativo de cada dado é oferawadbnalizacdo da analise, ilustrado em cinco
tabelas, que nortearam a andlise qualitativa, dasea percentual da variagcdo dos dados da PI
para a PF em GE e GC, como esta ilustrado em grdfis dados correspondem as categorias
trabalhadas nas sequéncias didaticas e dizem teggemodificacdes relativas as caracteristicas
do género e aos procedimentos argumentativos &isitigos, 16gico-argumentativos e retorico-
argumentativos. Alguns dados foram selecionadoaimitiados, buscando tornar a analise mais
rigorosa. Os lugares, embora n&o previstos ini@atey nas sequéncias, (apenas tratados
oralmente, em aula), tornaram-se ponto a considesamomento da analise, por sua ocorréncia
guantitativamente relevante nas resenhas. As aasda, Il, I, IV e V) e os dados (a, b, c,...)
selecionados e analisados quantitativamente emuradalelas foram:

l. Modificacdes relativas as caracteristicas do géremenha critica:

a) adequacao do titulo — foi consideradaesgmca (1) ou ndo (0) de um titulo
adequado;

b) extensao prevista — entre 25 e 35 lifhpesu nao (0);

C) presenca de descricdo/exposi¢ao (1) ou ndo (0);

d) presenca de apreciacao critica na forma de argosgrtgtificados e com indicios

de autoria (1) ou se nao houver (0);
e) presenca de recomendacdo explicitada, seja nm,imoi desenvolvimento ou na
conclusao (1); ou auséncia (0).

As modificacdes relativas a sequéncia dida@rgamentativa foram sintetizadas em trés
categorias, que dizem respeito aos recursos olegiroentos l6gico-argumentativos, ou as
provas logicas e éticas; retérico-argumentativos, as provas patéticas; e linglistico-
argumentativos, a argumentacgao na lingua.

Il. Recursos logico-argumentativos:

a) presenca da estrutura do silogismo, na forma dmigsas e conclusao
(1) ou néo (0);
b) presenca de evidéncias: fatos (o faigedprio texto resenhado, objeto da

resenha), exemplos, ilustracdo, dados estatisgtitestemunho — (1) para
cada evidéncia apontada ou (0) se ndo houver neghum

C) argumento de autoridade na forma thc&o explicita, marcada por
aspas, ou implicita, quando da voz e/ou credikdaao outro,

geralmente em formas como “a autora” ou “o0 textodo sao



consideradas apenas citacfes de nomes propriosadé)ocorréncia ou
(0).

Recursos retdrico-argumentativos:

a) presenca de idéias que representam paixdes ounseids — positivos
ou negativos — despertados no aluno em relaciotext¢ss lidos e
resenhados, como admiracao/ envolvimento ou despreeicao: (1) se
houver, de forma adequada, ou (0) se a resenhaapecer apenas
descritiva e se limitar somente a constatacbe® sotexto resenhado;

b) originalidade, ou idéias inusitadas que anunciadicias de autoria e
fazem com que a resenha seja autbnoma e apresambe gtau de
criticidade: (1), se houver; (0), se ndo houver;

C) estratégias de negociacdo ou expressfes que indifdenulas de
cortesia, uso do tempo verbal no futuro do pre&téribu
aceitacdo/proposta de acordo por meio de concessiesdo
compartilhamento de valores, além do apelo a bé@esia do auditorio,
gue pode ser universal ou particular: (1) para cagaréncia;

d) refutacdo por meio de duvida, contestagcdo ou objelh aluno em
relacdo ao texto resenhado, devidamente justificéldase houver e
estiver adequada; (0) se ndo houver ou se estiadeguada.

Recursos linguistico-argumentativos:

a) uso de conectivos ou expressodes que indiguem esdal® sentido entre
as partes do textsd, porque, quando, pois, mas, porém, contudanenfi
portanta.. vide lista Modulo 7) — (1) para cada ocorréanci

b) emprego de modalizadores, escolhasdexpor meio das quais o locutor
manifesta determinada atitude em relagcdo ao comtdédseu préprio
enunciado, representadas por predicados cristabzacbmoé certo
(certeza), é possivel (possibilidade), € necesséniecessidade), é
provavel (probabilidade) pelos advérbios talvez (duvida),
provavelmente, certamente, necessariameptessivelmentee pelos
conectivos pouco, um pouco, quase (minimizagdo), apenas
(exclusividade) mesmo (reafirmacédo, constatacdofl) para cada
ocorréncia;

C) adjetivacéo que indique juizo di®rg1l) para cada ocorréncia e

d) formas verbais no presente do atdio: (1) se sim, (0) se néo.



A presenca de lugares indicadores de quantidadgidgde, ordem, existéncia e pessoa
remetem a algumas das categorias anteriores,izamed-as. Os dados foram assim dispostos:
V. Lugares

a) quantidade: evidenciado por expressbes que marcamnacao
quantitativa, comomais, menos, pouco, um pouco, quase, VArios,
diversos, muitos, alguns(l) para cada ocorréncia;

b) qualidade: opdem-se aos lugares de quantidade ressgm um valor
essencial, comarincipal, essencial, de suma importancia, apenas,
anico, somente(1) para cada ocorréncia;

C) ordem: consideram a ordenacado temporal explicitadagexemploem
primeiro lugar, a priori, a principio, de inicio,rdes...e suas sequéncias,
comoem segundo lugar, a posteriori, por fim, enfim, @sp. (1) para
cada ocorréncia,

d) existéncia: aponta a superioridade do que existeetacdo ao que é
possivel e € marcado pelos verbos ser e estar esenie, indicando
definicdes ontoldgicas e-que € em oposicdo ao 0 que nae §1) para
cada ocorréncia ;

e) pessoa: representado por uma citacdo explicitandacecdo ou de
idéias de uma pessoa, que reforca o enunciado pafh) cada pessoa

devidamente explicitada e ndo apenas citada.

As ocorréncias foram analisadas e quantificadasada resenha. Da tabulacédo e analise
extrairam-se as conclusbes que permitiram avaliareavaliar a experiéncia proposta,
principalmente quanto a questao dos lugares.

Os desvios da norma culta, embora recorrentesfardm considerados por ndo serem
objetos dessa analise. Salientou-se apenas o emimagequado dos conectivos e de alguma
ocorréncia que fosse relevante para a analise.

O corpusque passa a ser analisado, a seguir, respeitui@m de apresentacdo que se
inicia com os dados relativos ao género, aos resulggico-argumentativos, retorico-
argumentativos e lingulisticos e, por fim, aos legaAlguns conectivos sdo considerados mais de
uma vez, quando sua funcéo coincide com a de nzadalies ou com a de lugares. Preferiu-se
caracterizar os adjetivos que dizem respeito do resenhado e considerou-se, numericamente, a

repeticéo, quando ela ocorre.
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% Os trabalhos dos alunos foram aqui citados emardéaacia com a Lei n © 9.610, de 19 de fevereira9f8, Lei
vigente sobre direitos autorais a partir de 2186d@e afirma:

Capitulo IV

Das Limitagcfes aos Direitos Autorais



GE 1 PI

A primeira resenha analisada, GE 1 PI, ndo apreséoto, apenas a denominacao geral

"Resenha criticdlinha 1), os dados sobre a obra resenhada esStachdos, mas de forma

desorganizada (linhas 2 e 3). O tamanho é redunids, ndo chega a ser inadequado, ocupa

pouco mais que a metade da folha padrdo A4, tataliz 24 linhas. Ha um pequeno resumo

descreve o texto resenhado. Nota-se a repeticpalaeras da inicio, 4; de inicio, )f consta umg

que

=

apreciacao critica e uma recomendacao explicilanha 24. Ocorre a presenca da estrutura do

silogismo, com premissas e uma conclusao nas liBas 24. Deve-se destacar o emprego do

préprio texto resenhado (o fato ou objeto da remeobmo evidéncia, além do argumento

autoridade com a citacdo da autora Margarida Radtelinhas 4 e 23.

de

Quanto aos recursos retorico-argumentativos, a mige representa paixao € mostradal por

meio do envolvimento dos alunos com o texto, exgarggrdespertando no leitor de sua obra

uma grande vontade de mergulhar de cabeca no {érttas 5 e 6). Porém, a abordagem
apresenta idéias originais e a estratégia de reegfixié a que faz uso da benevoléncia do |
(auditorio universal) nesta mesma passagem cithd@. ha refutacdo. Alguns conectiv
empregados indicam seqiiéncia cronolégiter(icio, 7; dai em diante, 10; depois, 12 outros
oferecem coesao ao textaribém 16 ,20; de maneira que, 23; apena}, @8mo modalizador
foi empregado o conectivapenas na linha 18, indicando qual é o exato objeto steido da

linglistica ( ou sejaapenas, somenta linguagem verbal). Ha varios adjetivos, a mai

positivos (éagica, 5; grande, 6; primeiros,8; varios,10; vaijal2; diversos, 13; principal, 13;

principais, 17; iniciante24). Os verbos estdo no presente do indicativaugarlde quantidade
expresso por palavras conabguns, 7; mais, 9; varios, 10; varias, 12 e divwws13 o de
gualidade poprincipal, 13 principais, 17e apenas, 18;0 de ordem pela sequéncia cronoldg
deinicio, 7; dai em diante, 10; depois, &2 de existéncia pela presenca do verbo sertaures
presente do indicativos, como enque é, 1& também é citada, 2@ lugar de pessoa, que f
referéncia a autora, Margarida Petter, € empregaddinhas 4, 7 e 18. Da linha 18 a 24 ha

nao
pitor

0S

ori

e

ca.

az

um

Art. 46 — Nao constitui ofensa aos direitos ausorai

IV- 0 apanhado de licdes em estabelecimentos deceper aqueles a quem elas se dirigem, vedadpuhlzacéo,
integral ou parcial, sem autorizacéo prévia e esgarele quem as ministrou

20 namero ao lado dos exemplos se refere a linkaedktos analisados na qual eles se encontram.



emprego equivocado do italico como procedimenteis/o (Bronckart, 2003, p.81) que traduz a

enunciacao (a citacao), mas confunde-o com o eadmci




GE 2 PI

O titulo configura-se inadequado, a extensao qoorete aquela prevista (25 linhas),
exposicdo do texto resenhado e também de aprediaiti@a e a recomendacao € explicitadg
linha 23. Percebe-se a estrutura do silogismo@priar texto resenhado é dado como evidéng

na linha 6 é citada autoracomo argumento de autoridade. Ha envolvimento ocotexto,

ha
na

iae

explicito nas linhas 8 e 9, e a dificuldade de cm®pséo apontada nessas mesmas linhas, confere

originalidade ao texto. Como estratégia de negéoiaé empregada a express@chamos
aconselhaveha linha 24 e ha refutacdo das linhas 10 a 1@nkaonarcados 17 conectivos, t

és

modalizadores, 15 adjetivos e os verbos estdo esepte. Como lugares de quantidade tém-se

alguma,4; uma, 14; varias Z8mais, 24 de qualidadsomente, 1@ suma importancia, 250s
lugares de ordem saiaicial, 6 e no final, 17. Os de existéncia saé; 3; é,6; é,8; é, 11, sao, 1

sao, 17; é, 18; é, 20; é, 23; .25 de pessoa esta na linha 2, quando é citada@au

Este texto se aproxima de uma resenha critica, mmlapresente passage

desorganizadas marcadas pela confusao entre odettangor do texto e o do aluno — o0 grupo pao

desvinculou os papéis.




GE 3 PI

Em um texto muito breve, de extensédo inadequada-s®um titulo interessante;
presenca de exposicao do texto resenhado, de agedtritica e a recomendacao é explicit
na linha 15. Ha estrutura do silogismo, o texteembado € empregado como evidéncia

argumento de autoridade é representado por SaussGreomsky, citados nas linhas 10-1

fundidos na autoridade linglistas, autores de iastirPela brevidade do texto, ndo ha paixo

nem originalidade. Como estratégia de negociag@odea expressdndispensaveis, 186 ndo hg
refutacdo. Foram marcados cinco conectivos, nenoaalizador, quatro adjetivos. As form
verbais estdo no presente. Como lugar de quantitktielos,12 de qualidadessenciais,5¢de
ordemprimeiro, 10e segundo, 1;1de existéncigao, 5e sdo, 15 e de pessoa Joseé Luiz Fiorif

Margarida Petter, “autores”, 3-4 e Saussure e Chpni-12, “linguistas”.

ada

as

GE 4 PI




7

O titulo da resenha € a indicagdo bibliografica tdeto resenhado, portanto esta

inadequado; a extensdo estd adequada, 23 linh&xpb&icdo do texto resenhado e apreciacéo

critica, mas ndo ha uma recomendacédo explicita gdedura do texto. A resenha apresent
estrutura do silogismo, foram usados como evidéncidexto resenhado e o testemunho
alunos na linha 20 e como argumento de autoridaderta referéncia implicita a autdtka, 7.
Como hé envolvimento com o texto, explicito nakdis 22 e 23, ele indica presenca
paixdes e de originalidade, mas ndo ha uso deégitia de negociacdo, nem de refutacao. Fq
marcados 11 conectivos, trés modalizadores, oigetiaols. Constata-se que as formas ver
estdo no presente. Ha trés lugares de quantidedbum de qualidade, um de ordem, doig
existéncia e um de pessoa: a autora do texto ragenh

aa

dos

de
pram
Dais
de

Grupo Experimental, Producao Final



GE 1 PF

A resenha GE 1 PF, produzida depois de os alunestpassado pela sequéncia didatica

do género resenha critica e pela sequiéncia diddilm@ argumentacao, esta mais organizada que

a primeira producédo, no que se refere ao génerexre@ um “box” com os dados da obra

resenhada em destaque, colocado em primeiro laggagina (linhas 1-5). Apresenta como titulo

Resenha Critica, apds dois pontos, o nome do texto resentadsiro de lingua portuguesa

contextosteorico - metodoldgicgslinhas 6-7). Sua extensdo ocupa dois tercos daga29

linhas, e os paragrafos distribuem-se com tamaelhagibrados.Ha uma descricdo do texto,

resumindo-o e reproduzindo as idéias da automag €lltimo paragrafo, surgem os comenta

e

i0s

criticos, que estdo articulados com o conecpeis, 27,oferecendo marca argumentativa e

justificando a colocacédo anterioz autora poderia ter explicado melhor as mudancas

meétodos de ensino, pois néo ficou muito claro se &mmento de alunos e a "baixa" capacita¢

do professor que incentivaram essas mudancas,287Nao hd mencao a recomendacao ou

n
ao

nao

da leitura, mas fica implicito certo desagrado aotexto nas linhas 27-29, o que justificaria a

falta de recomendacao.

Ha a presenca da estrutura do silogismo, o tesenteado (que cumpre o papel de fatg

ou

D

objeto de analise) é usado como evidéncia e notagsesenca do argumento de autoridade na

linha 11,a autora.N&o aparecem expressfes que evoquem paixdes eda dkyplicitada na

conclusao pode ser tomada como idéia original, dgrmota indicios de autoria. O emprego

verbo no futuro do pretéritgp@deria, 2J como técnica de cortesia representa uma estaadegi

negociagcédo, 0 que ajuda a promover a adesao @o &eifortalece a contra-argumentacao
refutacdo que ocorre nas linhas 27-29. Ha uso desvéonectivos; dapenas com valor de
modalizador; de adjetivos conegcolar, adequado, melhor, claro, baiyae fazem referéncia &

texto resenhado. Empregam-se as formas verbaigeserge do indicativo.

Quanto aos lugares, o de quantidade foi expredeaipe dediversosna linha 19 emais
na linha 18; o de qualidade p@rincipalmente na linha 2 eapenasna linha 12; o de existénc
pelo verbo ser no presente do indicativo, (linha 85énero...€ o texto de midia) de ordem
pela seqiéncia de exposicao de idém@si@lmente, 11; final, 11; inicio, 12; a parfil5; antes,

22 e desde, 22 D de pessoa foi usado ao citar a autora (na rdsegundo a autora, )1

do

na

10

ia




GE 2 PF

O titulo da resenha esta inadequado. Embora baegrtensdo pode ser considerada

de

acordo com a prevista, com 20 linhas. Da-se a &@gmwslo texto resenhado, uma apreciacao

critica e uma recomendacao explicitada na linh@liserva-se a estrutura do silogismo, o texto

resenhado € usado como evidéncia, reforcada pelgécida linha 17 a 20 e o argumento

de

autoridade é “a autora”, linha 5. Nao ha paixdesn riginalidade. A estratégia de negociagao

empregada é o apelo a benevoléncia do auditorieersal, linha 5 e ndo ha refutacdo. Foram

marcados seis conectivos, nenhum modalizador,askétivos. Os verbos estdo no presente

do

indicativo. H& quatro lugares de quantidadariadas, 14; diversificadaos, 14; mais, 18; mais,

18), um de qualidadepfincipalmente, 1), cinco de ordemiricia,5; logo, 7; antes, 15; depois,

15; fecha, 1§ trés de existénci&(4; sdo, 10; é, D% um de pessoa (@utora,].




GE 3 PF

N&o ha titulo na resenha, apenas um destaquegitorgara o nome do livro, do texta

da autora. A extensdo estad adequada, 32 linhagxpidsicdo do texto resenhado, aprecig

cao

critica e uma recomendacdo explicitada a linha @dit&se com a presenca bastante clara da

estrutura do silogismo, ressaltando o propdésitdestto na linha 6, os objetivos na linha 8,

0s

juizos e refutacdo nas linhas 12 a 19, o contraraegto nas linhas 20 a 23 e a conclusao enfatica

nas linhas 29 a 32. O texto resenhado e exempbosnsAregados como evidéncias e o argumgento

de autoridade esta na linha 12, com uma citacao.
Pelo alto grau de envolvimento dos alunos com totgode-se afirmar que ha paixag
abordagem é quase panfletaria e a originalidad@ est querer mostrar “a outra face

professor”, linha 18. Como estratégia de negociégd@mpregada a condicions¢na linha 20 €

ha fortes refutacbes, das linhas 8 a 11 e da 18.ad@am marcados 12 conectivos, um

modalizador, 16 adjetivos e os verbos estdo n@ptesHa trés lugares de quantidadeifas, 5;
algumas, 6; todas,)4 trés de qualidadesgmente,13; real,19; verdadeiros,)2Genhum de
ordem, oito de existénciago, 6; €, 8; €, 9; é, 15; &, 22; sao, 23; estd, 29um de pesso

(autora, 13.

a

Este texto € exemplar, no sentido de atender asteaisticas do género, pois apresenta

sélidos comentarios em um texto autbnomo, que aaarferas referéncias ao texto resenhado,

mas tenta de fato critica-lo, apresentando juiposistentes e com fortes indicios de autoria.




GE 4 PF

O titulo da resenha esta inadequado, a extens@aestcordo com o previsto, 39 linh

as,

apresenta-se 0 texto resenhado, assim como a seeiagfo critica: a recomendagdo esta

explicitada nas linhas 6 e 7. Conta-se com a estrutlo silogismo, o texto resenhadq é

empregado como evidéncia e 0 argumento de auteridstéh na citacdo ao “autor”, na linha

10.

Embora longo, ndo ha sinais de envolvimento coexto} logo, ndo ha paixdes, mas nas linhas

35 e 36 ha opinides originais, objetivas. Como atsfria de negociacdo, desperta-s
benevoléncia do auditério universal na linha 7 eima refutac@o sutil nas linhas 36 e 37. Fo

S a

ram

marcados 11 conectivos, dois modalizadores, 1liaakee os verbos estdo no presente. Ha nove

lugares de quantidade (todos, 7; mais, 7; inumérgsalgumas, 16; mais, 22; mais, 26; mais,
mais, 36; pluralidade, 38) ,cinco de qualidadenpalmente, 17; apenas, 22; essencial,
suma importancia, 38; principalmente, 39), quatmodem (desde, 6; até, 6; a partir, 24; fi

32), cinco de existéncia (€, 6; €, 11; €, 24; 36p¢, 38) e um de pessoa (o autor,10).

32;
37;

nal,

Grupo de Controle, Producéo Inicial



GC1PI

A resenha GC1 PI, produzida pelo Grupo de Conttinieta-se a um resumo longo (73

linhas) e detalhado do texto resenhado. Apresemte ditulo a insignia TEXTOLinguagem/

Lingua / Linguistica que foi considerado inadequado. Ha a reproduegoade da bibliografia

do texto resenhado e a sintese de cada parte o ¢exn trés paginas. Na quarta pagina ve

titulo RESENHA , que retoma o texto, e "dialoga" com el&&o concordo que a lingua

sanscrita tenha vindo), em seguida surgem explanac¢des sobre o0 sansoama discordanci

m O

a

com o texto ndo ficou bem articulada. Além de &rsdo ter sido considerada inadequada, estéo

desorganizadas a exposicao e a apreciacdo cAtieomendacao (linhas 97 e 98) configura-se

ambigua, pois os autores afirmam que o textdéon escritpmasha contradi¢cdes para que

nunca estudou a linguistica.

Para efeitos de analise, que levantou dados cats, foi considerado apenas o te
gue vai da linha 74_(RESENHA 98, pois geraria incoeréncias quantificar asréacias en
todo o texto, principalmente porque a primeirag@artneramente um resumo e estd em desa
com o que foi proposto. Mesmo assim, a parte cergilh para analise apresenta problemas
se verifica a presenca da estrutura do silogisroorrem evidéncias — o texto resenhado ug
como fato e o exemplo sobre o sanscrito —, conquamexto esteja confuso, das linhas 84 &
O argumento de autoridade surge na linha 95, quaraddora é citada. A rejeicao explicitada
linha 82 Nao concorda.) representa o sentimento ou paixao que foieatéspo pelo texto e
também a marca de originalidade; ndo ha estratégiasgociacdo e, embora haja a “rejeic:
nao se pode considera-la refutacdo pela falta siifigativas adequadas e explicitadas ¢

precisao.

O paragrafo final denota um equivoco quanto agdekk de sentido estabelecidas pe

conectivos: ha umentretantodispensavel ao lado de umpesarque seria responsavel pela ca

i

Xto

cordo
nao

ado
91.
na

)

10",

om

2los

rga

argumentativa do periodo, se este fosse melhaukatio. Faltam evidéncias sobre o fato de o

texto resenhado ser bem escrito (linguagem clarveabwlario acessivel) e quais contradig
ocorrem. Foram levantados 11 conectivos, dpsnascom valor de modalizadores (linhas 7
95), 4 adjetivos e os verbos estdo no presentedioativo. Como lugar de quantidade tem
todasna linha 89; de qualidadggenasnas linhas 78 e 95smmentena 92; nota-se a auséncia
lugares de pessoa e de ordem — esta Ultima acantiesorganizacdo do texto; mas h
ocorréncias do lugar de existéncia (linhas 75, &1

oes

B €

se
de
A 3




Este texto foi lido em sala de aula, com a perroisk#s autores, para exemplificar |os
deslizes a serem evitados numa resenha criticau@ gassimilou bem algumas informacdes

guanto a estrutura do género, como se poderaanitarte, na resenha GC1 PF.




GC 2 PI

A resenha possui um titulo original, extenséo adeéguha exposicédo do texto resenhado e

apreciagcdo critica, a recomendacdo esta impligtdinha 5. Ela conta com a estrutura
silogismo, o texto resenhado é usado como evid@nheatrés argumentos de autorida@etter,
7; Saussure, 8 e Chomsky, Bldo ha paixdes e a originalidade reside no afiedd, linha 21,
propondo a leitura dos textos originais de alguingtistas citados. Como estratégia
negociacdo temoapesar, 19 empregado como figura retérica pela qual se aqolaceom o
adversario em coisa passivel de contestacdo esadermfutacdo nas linhas 19-21.

Foram marcados oito conectivos, um modalizadagpghas, 1) 11 adjetivos e 0s verhg
estdo no presente. Ha um lugar de quantidads( 6); dois de qualidade &penas, 14 ¢

principais, 19) um de ordemificia, 5); quatro de existéncia e um de pessoa (linha 2).

do

de

DS

3%




GC 3 PI

Aqui aparece um titulo interessante, a extensdé adequada (26 linhas), ha u
exposicao do texto resenhado e também apreciafifa,ca recomendacdo esta explicitada
linha 23. Nota-se a presenca da estrutura do sitagio texto resenhado é usado como evidé

e o0 argumento de autoridade surge na linb& &(tora aborda.).

O texto é objetivo, ndo ha paixdes, nem idéiasiraig. A estratégia de negociagéo ¢

gue busca despertar a benevoléncia do auditériylar na linha 23 e ndo ha refutacéo. Fot
marcados cinco conectivos, um modalizador, quatjetisos e os verbos estdo no presente

trés lugares de quantidade, dois de qualidade,ddoesdem, cinco de existéncia e um de pes

mna
na

ncia

soa.

A particularidade dessa resenha é a presenca dentanos criticos apenas no ultimo paragrafo,

onde se encontram também varios exemplos de lugares (existénciag, 23; €, 25
guantidadeseis, 24 ordem:final, 26) e muitos adjetivosom, 23 boa, 23; detalhado, 350 que
permite constatar o papel argumentativo dessesseu




GC 4 PI

N&o ha nenhuma indicacdo de titulo nesta resenlja, extensdo esta adequada (23

linhas), com presenca de exposicao do texto redendale apreciagéo critica. A recomendacéo
do texto esta explicitada nas linhas 2 e 3. Nota-peesenca da estrutura do silogismo, o texto
resenhado é usado como evidéncia e ha trés argusrstautoridade (Margarida Petter, linha 2;
Saussure, linha 13 e Chomsky, linha 15). Nao h&dpai mas a contextualizacdo (o texto lido
por alunos iniciantes do curso de Letras) recoeréritnhas 2-3 e 22) o torna original. Como
estratégia de negociacdo foi despertada a benewléa auditorio particular (linha 2) e ndo |h&a
refutacao.
Foram marcados nove conectivos, nenhum modalizafl@atro adjetivos e a grande
maioria dos verbos é empregada no presente. Haoqlagares de quantidade, nenhum|de
gualidade, trés de ordemad iniciar, 5; primeiro, 13 e segundo, ,1Bais um curioso jogo de
palavras que envolve o terrdeterminana linha 17, que pode ser lido como ternpiaaa tenta
um paralelismo com ao iniciar da linha 5Margarida Petter determina que a Linglistica estuda
as linguas naturais sem se preocupar com as nodaagamatica), um de existéncia e trés de

pessoa.




Grupo de Controle, Producéo Final

GC 1PF

A resenha GC1 PF tem tituloAs Duas Faces do Portugyésm tamanho adequado
género - uma pagina, ou 25 linhas, apresenta o tesenhado e a apreciacao critica surg
aceitacdo explicita do acord€dqncordamos,12 Ainda concordamos,)}5mas ndo ha um
recomendacdo explicita a leitura do texto resenhBdove avanco quanto a organizagao

e nNa

do

género da Pl para a PF, o que se percebeppetgnca do box em anexo, no qual hd dadgs da

autora do texto, baseado nos modelos de reserdragidbs, lidos e analisados em sala de au

Porém, quanto ao conteudo, a progressao foi liauitéad feito praticamente um resumo

la.

do texto com comentarios pouco articulados; assi@io, se nota a presenca da estrutura do

silogismo. Foram considerados como evidéncias prigrdexto e o testemunho dos alunog
argumento de autoridade esta representado porcitae8es da autora do texto resenhado (lif
4-6 e linhas 15-17). Como os alunos se envolveram @ texto, ha paixao e originalidade, n
nenhuma estratégia de negociacdo foi empregadan agsmo ndo ha refutacdo. Forg
destacados 4 conectivos, 2 modalizadorealhente, 72 mesmo, 20) 3 adjetivos e 0s verbg

estdo no presente, mas ha algumas incongruénaiasitt@is, como as apresentadas no qu

paragrafo Pode-se dizer que a lingua escrita deriva-se dgulénfalada, pois ela vem $

reduzindo a norma culta enquanto a lingua faladedesaparecendh.

Quanto aos lugares, foram marcados 4 de quantigadis,6; varios, 12; menos, 18
inumeros, 2); 2 de qualidadesp, 8es6, 1§; um de ordemn( inicio, 4; 9 de existénciag( 2;
sdo, 12; ,15; €, 21; é, 23; &, 24; esta, 25; ée 2728 e um de pessod (@utora nosevela..,2 e

0 box, 26-32, que faz referéncia a mesma pessn#pea).

has
nas
'm

)

arto




GC 2 PF

A resenha nédo possui titulo, mas os dados solea®@resenhado estdo destacados em um

box no inicio do texto. A extensdo estd adequaddirfpas), ha exposicao do texto resenhado e

apreciacgao critica; a recomendacao esta subengendalinhas 26 e 27, nas quais o0 “aluno” tanto

pode ser aquele da escola (de ensino Fundamehétli®) como os préprios autores do texto,

alunos universitarios, responsaveis por “recic(ddlvez seja tempo de mudanca para 0 ensino

atual. Afinal, reciclar é fundamentallinha 27). Pode-se constatar um efeito positivosaes

recomendacao, que denota envolvimento dos alurios¢gucom o texto e, consequentemente,

com suas escolhas profissionais.

A estrutura do silogismo é notada, mas néo esfaifgeporque a concluséo (linhas 24-27)

nao ficou muito clara. O texto resenhado é usadwocevidencia e ha quatro argumentos

de

autoridade (linhas 4, “a autora”; 12, Vygotsky; 8iieet e 22, Perini). O chamado final na linha

27 denota envolvimento com o texto ou paixao, @a#em a marca de originalidade da resenha.

A estratégia de negociacao € a que faz uso do ctlhamento de valores nas linhas 26 e 2
ndo ha refutagdo. Foram marcados 12 conectivos,dodalizadores, trés adjetivos e os ver
estdo no presente. Ha trés lugares de quantidaals, (7; mais, 14; tantos, p4um de qualidads
(apenas, Y, trés de ordema(partir, 17; a partir, 19; atual, 2), cinco de existénciaes¢ta, 11; €

19; é, 24; e, 26; é, 9% um de pessoaMaria Auxiliadora Bezerra, 3; a autora)4

1%

7 e

bos



GC 3 PF

A resenha possui um titulo (“Trabalhando com gé&ferdinha 3) que vem abaixo @
indicacao bibliogréafica do texto resenhado. A eséenestd adequada (38 linhas), ha exposica
texto resenhado e apreciacao critica e a recom&odzsia explicitada na linha 36. Nota-s
presenca da estrutura do silogismo, o texto reslenkao ethos da autora, empregado c(
testemunho, tém funcdo de evidéncias e ha doismengios de autoridade, Vigotsky, 9 e
autora”, 12 e reforcado em 24-30.

A admiracéo dos autores da resenha pela autoextioresenhado denota paixao e res
na marca de originalidade da resenha. Nao ha égmatde negociacéo, nem refutacdo. Fo

marcados 14 conectivos, dois modalizadores, 1liwaee os verbos estdo no presente. Ha

a
10 do
E a
DMO

ua

ulta
ram

trés

lugares de quantidade, um de qualidade, um de ortinte existéncia e trés de pessoa. A grande

guantidade de adjetivos positivos no ultimo parf@gessume funcdo argumentativa, tentando

persuadir o leitor da resenha sobre a qualidadéeexto resenhado, mas apenas um lugar de

gualidade foi empregadoagenas, 2P quando se falava sobre o texto, resumindo-o.
comentarios criticos sobre o texto, presentes ndibeo paragrafo, foram introduzidos por (

lugar de existéncia que se remete ao posdiletéxto é possivehcontrar.., linha 31).

Os

m




GC 4 PF

A resenha possui titulo e a extensao esta adeghadama exposicdo sobre o te
resenhado, complementado por apreciacdo critica.casta uma recomendacao explicita
indique a leitura do texto resenhado, nem uma eé&omendacao, que esta justificada de fo
meio confusa nas linhas 12-15. Talvez os alunodasssem a respeito de seu direito de to
uma posic¢ao, isto é: se poderiam ou ndo recomentato. Como ndo queriam recomend§
pois para eles o texto apresenta problemas, paafennodalizar, usandapesare porém mas
nao definiram sua postura, mantendo-a ambigpagar de seu vasto conhecimento no ass
abordado, a autora o transmite (ao leitor) de formm@nsativa com vocabulario rico, porél
desconhecido de muitos que por serem leigos, acédraho maior dificuldade de compreenga
Nota-se a presenca da estrutura do silogismo, to r@senhado € usado como evidencia
autora é citada duas vezes (linhas 5 e 16), apenas uma autoridade evocada.

Embora se manifeste certa rejeicdo pelo texto hegkn ela ndo chega a despe
paixdes e, embora meio confusa, é a marca de aliidgale do texto, que apresenta fortes indi
de autoria. Nao h& estratégias de negociacdo. £amstApesar na linha 12 que introdu
sutiimente a refutacdo, pois é empregado como digatdrica pela qual se concorda con
adversario em coisa passivel de contestacédo. Fo@gados cinco conectivos, um modalizag
guatro adjetivos. Figuram no presente as formadsaierHa trés lugares de quantidagksto, 12;
muitos, 14 e variedades, 20enhum de qualidade, nenhum de ordem, trés d&agia €,7; €,9

e €, 9)e dois de pessoa (“Dionisio”, 2 e Maria Auxiliaai@ezerra, 4).

Xto
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Para dar visibilidade a analise em seu conjunt@anioconfeccionadas cinco tabelas, nas
guais foram marcadas as ocorréncias de cada dadmemdo.
Tabela I. Dados sobre as modificagbes relativagadacteristicas do género resenha

critica.

GENERO adequacaq extensaq presenca de apreciacaol recomendacad
do titulo | prevista | descricao/exposicapcritica explicitada

GE 1 PI 0 1 1 1 1

GE 2 PI

GE 3 PI

GE 4 PI

GE 1 PF

GE 2 PF

GE 3 PF

GE 4 PF

GC1PI

GC 2 PI

GC 3 PI

GC 4 PI

GC1PF

GC 2 PF

GC 3 PF

Lo I B B O A S I Y e T B e I e L B R T B

1
1
0
0
1
1
1
0
1
1
1
0
1
1
0

|k |O|FP | O|lRr|Rr|O|O|O | |O|OC | 0|r|O
i PP R R[OOI PR | O
PR PR

GC 4 PF




As ocorréncias dos dados da Pl e da PF no GE (B e no GC (16 e 17) na categoria
género estdo sintetizadas no seguinte gréfico:

171

16,51

161

15,51 O Pl
B PF

15¢
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As modificacbes que ocorreram em decorréncia daéseip didatica argumentativa estao

sintetizados nas tabelas I, lll e IV.

Il. Recursos logico-argumentativos

RECURSOS
LOGICO-

ARGUMENTATIVOS

presenca da
estrutura do
silogismo

evidéncias

argumentos
de
autoridade

GE 1 PI

1

1

GE 2 PI

GE 3 PI

GE 4 PI

GE 1 PF

GE 2 PF

GE 3 PF

GE 4 PF

e i i B e B = I ™= I ™Y

= P P PR

GC1PI

GC 2 PI

GC 3 PI

GC 4 PI

GC 1PF

GC 2 PF

GC 3 PF

GC 4 PF

e e R =R N e T P

R IN IR NP (|(FRP[RP[NDIEP NN IEPIN(R ||

R NS P Ww| R W




As ocorréncias dos dados da Pl e da PF no GE 143 e no GC (16 e 17) na categoria recursos
I6gico-argumentativos estéo sintetizadas no seggiréfico:

aP
B PF




Recursos retorico- argumentativos

RECURSOS
RETORICO-
ARGUMENTATIVOS

paixdes

originalidade

negociacgad

refutacéo

GE 1 PI

GE 2 PI

GE 3 PI

GE 4 PI

GE 1 PF

GE 2 PF

GE 3 PF

GE 4 PF

GC1PI

GC 2 PI

GC 3 PI

GC 4 PI

GC1PF

GC 2 PF

GC 3 PF

GC 4 PF

O |k |k |k |lOoO|lO|lO|Rr |O|FP |O|O | |O|F |F

P PP PR, Ok |k PO FP|Ip|O|jr|O

©O O |F |O|Rr ||k |lO|FP |P|IFP|FP|O|FR |k |R

OO0 |lO|O|F |O|Fk P |O P |lOoO|lO|F |lO




As ocorréncias dos dados da Pl e da PF no GE (® e ho GC (8 e 9) na categoria

recursos retorico-argumentativos estao sintetizadagguinte gréafico:

P
B PF




IV. Recursos lingliisticos

RECURSOS Conectivos | modalizadoresadijetivacéo | forma
LINGUISTICOS verbal:
presente
GE 1 PI 7 1 9 1
GE 2 PI 17 3 15 1
GE 3 PI 5 0 4 1
GE 4 PI 11 3 8 1
GE 1 PF 15 1 6 1
GE 2 PF 6 0 7 1
GE 3 PF 12 1 16 1
GE 4 PF 11 2 11 1
GC1PI 11 2 4 1
GC 2 PI 8 1 11 1
GC 3 PI 5 1 4 1
GC 4 PI 9 0 4 1
GC1PF 4 2 3 1
GC 2 PF 12 2 3 1
GC 3 PF 14 2 11 1
GC 4 PF 5 1 4 1




As ocorréncias dos dados da Pl e da PF no GE 8&j e no GC (64 e 67) na categoria

recursos linglisticos estdo sintetizadas no seggndtfico:

100+

@PI
B PF




A presenca de lugares esta sintetizada na tabela V.

V. Lugares

LUGARES

guantidade

gualidade

ordem

existéncia

pesao

GE 1 PI

5

2

GE 2 PI

[N
o

GE 3 PI

GE 4 PI

GE 1 PF

GE 2 PF

GE 3 PF

GE 4 PF

GC1PI

GC 2 PI

GC 3 PI

GC4PI

GC1PF

GC 2 PF

O | © | |||l |01 || W |F |IN|[N

GC 3 PF

=
o

GC 4 PF
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As ocorréncias dos dados da Pl (48) e da PF (653mBce no GC (Pl 40 e PF 56) na

categoria lugares estéo sintetizadas no seguiategr

70-
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3.3. Algumas implicacoes

No decorrer da aplicacéo, durante o primeiro seméstivo de 2006, ocorreu o elemento
surpresa, desencadeado pelas reais condigcbesbadéhtrajue ecoaram na analise. dampus
Chéacara (Grupo de Controle), embora a turma n&sses passado pelos mdédulos da seqiéncia
argumentativa, como ocorreu campusvergueiro (Grupo Experimental), houve boa assiréaibac
dos conceitos, gracas a especificidade da turmaosimais maduros, alguns ja no segundo curso
superior (alunos que cursaram parcial ou complateemadministracdo, letras, pedagogia) e
poucos jovens egressos do Ensino Médio. A turmeadapusVergueiro (Grupo Experimental)
era mais jovem, poucos ja haviam frequentado umeersidade anteriormente e 0 curso passou
por turbuléncias administrativas que ecoavam néssatornando-as menos produtivas. Houve
também o fator empatia - na turma da Chacara, rosarhento com a professora foi maior. O
critério de escolha da turma que passaria pelaésedi didatica argumentativa foi motivado
pelas proprias dificuldades da turma da rua Vergueue pediu maiores esclarecimentos sobre
os procedimentos argumentativos. Essa decisdmdentivada, ainda, por um outro aspecto, de
cunho acidental: nessa turma a duracdo das aaasaor e havia mais tempo para o trabalho.
Além disso, a turma era ligeiramente menor (noveahiaos, contra cento e dez na Chacara), o
gue fazia supor melhores condi¢des de trabalho.

Devido a esses fatos imprevistos, alguns dadosseopma analise podem surpreender,
mas se justificam. Pelo nimero de ocorréncias quasinodificagfes relativas as caracteristicas
do género resenha critica, no GE, foram 15 na® ea PF, ndo havendo mudanca da primeira
producédo para a segunda, mesmo ap0s o grupo hessado pela sequéncia didatica, perfazendo
um percentual de 0% de alteracdo da Pl para a PEuédse notou foi maior apuro na
apresentacao dos textos, o que contou poucos poatasalise, e ndo fica explicito na tabela de
dados.

J& no GC houve um pequeno avango, o niumero deéoc@s passou de 16 para 17,
perfazendo o percentual de 6,25% de avanco. Olealeuporcentagem de avanco considerou a
diferenca do maior para o0 menor numero de ocomére a partir dessa diferenca, efetuou-se o
calculo.

Assim, talvez por conta da empatia com a professata menos problemas surgidos no
decorrer do semestre, nos dois grupos que pasgalmsequéncia didatica sobre a resenha
critica, o GC obteve melhor desempenho. Considergnd nesta categoria era possivel trabalhar
com numeros absolutos (todos os dados previam syphres possibilidade: 1 se houvesse a
ocorréncia e 0 se ndo houvesse), perfazia-se aatutoluto de ocorréncias de numero 20, logo,



0S numeros expressos pela andlise foram muitoamssihouve entre 75% e 85% de ocorréncias,
0 que confirma a eficacia da sequéncia didaticando se trabalha com géneros da forma como
se trabalhou.

Os dados referentes aos recursos, estratégias ocedpmentos argumentativos
trabalhados na sequéncia didatica argumentativeam®vum pequeno percentual de avango em
todas as trés categorias analisadas em ambos pssgilestas categorias, ndo se pode trabalhar
com numeros absolutos, porque as ocorréncias val@yo, o calculo considerou apenas a
diferenca entre a Pl e a PF nos dois grupos. No @b, passou pela sequéncia didatica
argumentativa, o avanco foi ligeiramente maior @was as categorias, o que denota que a
aplicacao da sequéncia trouxe resultados positiargjuanto discretos.

Verificando cada uma das trés categorias: a praneue considerava o emprego dos
recursos légico-argumentativos, teve, no GE, ogméual de avanco da Pl para a PF de 7,69%
(passou de 13 para 14 ocorréncias); no GC eleef6i,26% (de 16 para 17). Quanto aos recursos
retérico-argumentativos, o percentual de avancGEdoi de 22,22% (de 9 para 14) e do GC foi
de 12,5% (de 8 para 9). Sobre os recursos lingdsstio percentual de avanco do GE foi de
5,74% (de 87 para 92) e o do GC foi de 4,68% (dpa6d 67), mas o numero de ocorréncias no
GE foi bem maior, tanto na PI (87 contra 64 no G@nto na PF (92 contra 67 no GC).

O percentual de avanco da PI para a PF variou myuiando se considera a ocorréncia
dos lugares, que, no GE foi de 35,41% e no GCdal@o. O efeito surpresa ocorreu novamente
ao avaliar o desempenho do GC em comparagdo aoq@,foi superior em relacdo as
caracteristicas do género, o0 que seria justificpas ambos 0s grupos passaram pela seqiiéncia
didatica sobre o género. No entanto, poderia pagepreendente o resultado do GC em relacdo
aos lugares, aqui considerados como mais um reaungsonentativo, trabalhados na sequéncia
argumentativa, pela qual o grupo nao passou.

Caberia levantar uma hipotese a respeito. Elaikeesn conta as condi¢des de trabalho e
o tipo de aluno de cada uma das turmas. Por oatto, Ise for considerado o numero de
ocorréncias de emprego dos lugares no GE, peresfeesele é maior, tanto na Pl (48, contra 40
na Pl do GC) quanto na PF (65, contra 56 no GClat® relevante é que os lugares, como
recurso argumentativo, revelaram-se o recurso derraficiéncia e operacionalidade, de acordo
com as variagdes percentuais em ambos os grupp®sBe motivo, eles acabaram assumindo
posto relevante como objeto de analise deste trab@l grafico apresentado a seguir ilustra essas

variacoes.



Gréfico comparativo das porcentagens de variagiies a Producédo Inicial e a Producgéo

Final dos Grupos Experimental e de Controle, sendo:

Género (GE 0%; GC 6,25%)

RLA - Recursos légico-argumentativos (GE 7,69%; 625%)
RRA - Recursos retérico-argumentativos (GE 22,28%;12,5%)
RL - Recursos lingtiisticos (GE 5,74%; GC 4,68%)

Lugares (GE 35,41%; GC 40%).




3.4. Reflexdes sobre a aplicagéo

O objetivo inicial da experiéncia relatada visavdeanonstrar a pertinéncia do emprego
das sequéncias didaticas para se trabalhar comenogé com o discurso argumentativo, o que se
mostrou positivo, pois da Pl para a PF, em ambogropos, houve avancos. Talvez nao
exatamente na proporgao esperada, mas eles ooorrera

O fato surpreendente foi observar os resultadosatigoria lugares. Embora néo tenha
sido formalmente ensinada, por meio de seqiénmatichs, mas apenas abordada de forma oral,
essa categoria se mostrou operacional, por agiwlgans conceitos ja conhecidos pelos alunos,
tanto do GE quanto do GC. Eles mostraram que sab@pregar lugares de quantidade
adequadamente, pois pertencem a processos argtimmEntpiase naturais da lingua, todo falante
€ capaz de estabelecer relagbes de quantidaderecfamelhor uso disso. Talvez a relacdo de
gualidade passe por aspectos mais sutis, que e@molalores, mas no discurso argumentativo €
uma ferramenta eficaz quando usada adequadamemnEagiio de ordem também é bastante
conhecida e envolve apenas certa capacidade deelester prioridades de acordo com as
condi¢bes que envolvem a producdo do discurso.g@r Ide existéncia talvez necessitasse de
maior explanacéo, por envolver aspectos ontologmosima categorizacdo de fundo filosofico,
conhecimento que muitos alunos ainda ndo possues,arbem mais acessivel que aquelas
categorias que envolvem aspectos légico-argumeogate retdrico-argumentativos. Como o
lugar de pessoa pode se fundir ao argumento dedade e € um aspecto discursivo relevante —
€ a voz do outro notada na polifonia e € respohgireparte da heterogeneidade do discurso —
sua abordagem € bastante relevante e, ancorade@dniaes da argumentacédo (com destaque para
Perelman, 2002), é um recurso ou procedimento agtativo bastante eficiente, quando
empregado com pertinéncia.

Observados esses dados, considera-se Util toraer abbrangente o horizonte dessas
reflexdes. A proposta que se segue decorre dagvabdes dos dados da andlise: ensinar
formalmente os lugares como recursos argumentatpderia colaborar para tornar a
sistematizacdo desse tipo de conhecimento maiazefiesse ensino formal parte de alguns
conhecimentos prévios dos alunos, ndo causa grestti@nhamento e, a partir desse ponto,
poderiam ser exercitadas as maneiras de empregéaimgiadamente, pois é esta a informacao
gue falta a maioria dos alunos. Complementarmenpartir dessas atividades, tornar-se-ia mais

facil trabalhar com as demais questdes relatiag@mentacao.



Partindo-se do principio de que a argumentativided& presente
em toda e qualquer atividade discursiva, tem-sebtamcomo béasico o
fato de que argumentar significa considerar o ouwtomno capaz de reagir
e de interagir diante das propostas e teses quesHw apresentadas.
Equivale, portanto, a conferir-lhe status e a gfiedi-lo para o exercicio
da discusséo e do entendimento, através do didlogo.
Lineide Hago Salvador Moséa

% MOSCA, Lineide do L. S. (org.Retéricas de Ontem e de HojeS&o Paulo: Humanitas/FFLCH-USP, 1997, p.
17.



4. Sugestdes de desdobramento

A experiéncia relatada no capitulo anterior petmitbservar o valor dos lugares como
procedimentos argumentativos. Por eles serem &eessios alunos; pertencerem ao repertério
de conhecimento prévio que eles possuem sobraéggtim argumentativas, e encerrarem grande
carga argumentativa; por se referirem a grandezampa@rativas, grau superlativo de qualidade,
organizacdo, realidades e pessoas; e pelo fatosdiigares sintetizarem outros recursos
argumentativos (como conectivos, modalizadoresuraegito de autoridade), pensou-se em
possibilidades de trabalha-los em cursos univeisita como auxiliares nos processos de
aquisicao de conhecimentos especificos sobre ardsargumentativo.

Por ndo haver sido formalmente esbocado nas seg8édidaticas apresentadas nesta
pesquisa, 0 emprego dos lugares pelos alunos denmoser uma pratica intuitiva, da qual eles
fizeram uso e se mostrou eficiente. Uma sugesté fpamalizar essa pratica e tentar torna-la
mais produtiva seria 0 desenvolvimento de uma noéigih de ensino dos lugares como
procedimentos argumentativos. Essa metodologiadaméncontraria seu pilar nas sequéncias
didaticas, seguindo seu modelo. Na situacdo initéaleria a apresentacdo do género a ser
trabalhado, os motivos desse trabalho, sua inserpaam projeto maior — a escrita de pesquisa —,
a adaptacado dos textos e exercicios oferecidoalangs de acordo com 0s respectivos contextos
(os aqui propostos foram elaborados para alunasudm de Letras, mas podem e devem variar
de acordo com 0s cursos ou objetivos almejados)fifap seria sugerida uma produgéo inicial,
gue seguiria 0 modelo do género a ser trabalhadan@lulos se desenvolveriam abordando os
lugares tratados nesta pesquisa, o de quantidadqualidade, de ordem, de existéncia e de
pessoa. Seriam oferecidos conceitos e exercicifigaiE#io da funcédo desses lugares no discurso
argumentativo. Concluindo a sequéncia didaticasinacao final, seria proposta uma nova
producéo, refazendo a inicial e procurando ingexia mais lugares, tornando-a discursivamente
mais eficiente.

Essa sequéncia didatica sobre os lugares teriacddule tornar a aquisicéo ou a fixacao
de conhecimentos sobre o discurso argumentative meessivel; ela parte de pressupostos
anteriormente conhecidos pelos alunos, faz menghensendida de procedimentos logicos e
retéricos, que ndo precisam ser nomeados como daisa ser que essa nomeacao seja
indispensavel ou solicitada. Isso evitaria cerjeiggo e o advento de obstaculos (traduzidos em
declaracdes de alunos comdificil, € complicado, nuncaprendi isso.), e, 0 mais importante,
ela poderia ser projetada para outras situacoegenmse faz uso do discurso argumentativo,
tornando sua pratica mais eficiente. Essa sequpnderia ser assim estruturada:



Situagéo inicial

Apresentacao dos lugares e seu conceito como feama, sem contetdo ideoldgico, mas
com funcédo logico-discursiva, que ocupa papel demméd ao dos conectivos de uma lingua,
estabelecendo relagfes de sentido que aqui estdel@mitadas a quantidade, qualidade, ordem,
existéncia e pessoa.

Indicacdo da funcdo dos lugares como pratica argtatiea apropriada no estagio de
ensino trabalhado — ensino superior —, quando bemmmento de outras estratégias ja tiver sido
adquirido e como auxiliar na introducado a escri¢geésquisa, basicamente argumentativa, que faz
uso dos acordos com o auditorio e com ele compartiblores (Perelman, 1957/ 2002), pois,
como afirma Eco (1977/1996, p. 2): “Escrever € umsacial: escrevo para que o leitor aceite
aquilo que lhe proponho”. Considerando que Ecoe$ere ao texto académico (a citacdo foi
retirada da obr&€omo se faz uma tgsesupde-se que o aluno conheca e faga uso dorshbscu
argumentativo. Se o conhece e o domina, esta nmaito; se ndo, como ocorre em Varias
universidades, inclusive naguela em que houveiaagglo, 0 conhecimento dos lugares pode vir
a ser util.

Proposicdo do trabalho com géneros introdutériesciita de pesquisa, como a resenha
critica. Pode haver um agrupamento de génerosalitaede pesquisa, em ordem crescente de
dificuldade, como o encontrado em manuais de “nud¢gih do trabalho académico ou
cientifico”. Tem-se, por exemplo, o fichamentogsumo, a resenha critica, o ensaio, o artigo, o
projeto de pesquisa, o relatério de pesquisa, aografia (ou TCC, Trabalho de Conclusédo de
Curso), a dissertacéo, a tese e 0 memorial.

Aqui, a resenha critica € o género escolhido sela empregada como instrumento para
permitir o trabalho com os lugares. Assim, iniciahte, faz-se necessario apresentar uma
sequéncia didatica do género resenha (como a gieogoteriormente) e destacar, na analise dos
modelos de resenhas apresentados aos alunos, lodpadagares. Por exemplo, na resenha da
pagina seguinte, “Rubens Rewald leva conceitodsigafquéantica a ficcdo” (apresentada como
modelo no material oferecido aos alunos, discutitiasala de aula), tem-se como exemplos do
emprego dos lugares:

1. Lugares de quantidadmais linha 2 , terceira colunaemais linha 6, terceira

coluna;
Lugares de qualidadprincipal, linha 21, terceira coluna;

3. Lugares de ordemprimeira, linha 19, primeira colunasegunda linha 21,

segunda colunaggor ultimaq linha 9, terceira coluna;

4. Lugares de existéncig; linha 15, segunda coluna;



5. Lugares de pesso&ubens Rewaldlinha 6, primeira colunajean-Claude
Bernadetlinha 11, primeira coluna.

Destacar a funcdo argumentativa dos lugares e an@stmo eles colaboram para tornar o
texto mais convincente ao estabelecer relacOessotir prioridade, superioridade, organizacéo de
raciocinio, realidade e corroboracdo, expressapeotivamente, pelos lugares de quantidade,
gualidade, ordem, existéncia e de pessoa. Aposilisarda resenhaferecida como modelo,
propor a confeccdo da producao inicial (resenhardetexto lido pelos alunos). Nos modulos
seguintes, seriam trabalhados cada um dos lugares.

Pensando em possiveis desdobramentos desta aplipag@de-se, a seguir, uma sugestao

de sequéncia didatica voltada para o trabalhonségteo com os lugares.



Modulo 1 — lugares de quantidade
S&o expressbes que denotam nocao de quantidadeesngmara reforcar dados pelo seu

valor quantitativo, pelo que existe em maior ou anemimero, valorizando algo por razdes
guantitativas (ou por haver menos aspectos negaévimais aspectos positivos envolvidos em
uma questdo). Na resenha usada como modelo teposexemplo,mais linha 2 , terceira
coluna, indicando um aspecto que poderia ser valdoi por um ator para enriquecer um
personagemnfais ambiglidade demais linha 6, terceira coluna, que acentua o verbatad,

valorizando-o e revelando um juizo do resenhista.

Exercicio

Procure tornar as afirmacdes abaixo mais eficazesmpregar lugares de quantidade.

1. O ser humano se fortalece com os desafios.

2. A escola ideal se faz em condigéess.

3. Os prejuizos causados pelo maudosdinheiro publico se refletem no resultado| do
Brasil no exame PISA (Programa Internacional delidagao de Alunos, coordenado pela OCDE,

Organizacao para a Cooperacao e o Desenvolvimeoiediico).

Modulo 2 — lugares de qualidade
As expressbes que indicam qualidade geralmente obee®em as que indicam

guantidade. Elas sdo exemplificadas por expressde® principal, apenas, unigosomente,
essenciak indicam algo que tenha superioridade absoluta seus pares. Reforcam que aquilo
que tem qualidade superior é imprescindivel, Umiocessencial para a obtencdo de algum fim
especifico. Na resenha, temgs@cipal, linha 21, terceira coluna, que evoca a real gadéddo

texto e porque sua leitura é recomendavel.



Exercicio
Faca com que as afirmacdes abaixo sejam reforgamaso emprego dos lugares |de

gualidade.

1. A proposta do Ministro aborda, pela priaeiez, a consideracdo da opiniao dos
alunos.

2. Os exames servem para diagnosticar pontos posgivegativos do ensino e nao

selecionar ou avaliar.
3. O trabalho exaustivo e sem reconhecimento saotagas com frequéncia pelos

professores.

Modulo 3 — lugares de ordem
Ao ordenar um texto, pode-se visualizar sua org&@dia interna e este € 0 maior merito de

se fazer uso dos lugares de ordem, que explicitaera ardenacdo temporal por meio de
expressfes comie inicio, em primeiro lugar, primeiro, para comegamprincipio, a principio
e suas seqgliéncias que culminam em expressodes mamadinalizar, em ultimo lugar, por fim,
para concluir, enfim.Na resenha analisada como modelo, teproseira, linha 19, primeira
coluna;segundalinha 21, segunda colunpor dltimg linha 9, terceira coluna, que indicam a

ordem em que foi analisada a obra resenhada, didvein trés partes.

Exercicio
Organize, usando ordenacdes diferentes, a afirmeairo:

1. No texto hd uma afirmacéo, apresenta exemplesaggonfirmam e demonstral a

validade das idéias lancadas por meio de dadasstistzs.

Modulo 4 — lugares de existéncia
Uma idéia apenas tem validade se ela fizer mengiguana coisa que é de fato, em sua

esséncia, e faz oposicdo tacita ao que ela ndoa® quie ela poderia ser (real X possivel). Por
exemplo, na resenha analisada, tem-se na linhrt®jra colunaé responsavelapontando um
fato que é analisado no texto resenhad@® € um exercicioflinha 18, terceira coluna) para

esclarecer a esséncia do texto analisado. Algoaapexiste se for demonstrado por meio da



linguagem e mais especificamente, pelo empregoedbovser ou estar no tempo presente do
modo indicativo. E uma volta simbolica a um dosngess temas da filosofia grega, a ontologia,
gue debatia sobre o “ser das coisas” e € ilustpatio fildsofo Parménides, a quem se atribui a

afirmacao “O ser é e 0 ndo-ser nad’é”

Exercicio

Prove a existéncia de trés possibilidades:

1. A de que o ensino no Brasil pode melhorar.

2. A de que a escola pode passar por transformacoes

3. A de que o professor pode obter reconhecimento.

Modulo 5 — lugar de pessoa
Em meio a muitas idéias e teorias, é preciso saecionar as que sao realmente validas.

Apos um esforco investigativo, algumas pessoassfécionadas como dignas de confianca nao
apenas por serem autoridades nas questdes levantzaapor apresentarem também qualidades
éticas que as diferenciam e reforcam seu presttgio.que Perelman e Tyteca afirmam estar
vinculadoa sua dignidade, ao seu mérito, a sua autonomiandece valor ao que é feito com
cuidado, ao que requer um esfor¢b958/2002, p.107-108). Essas qualidades éticas dizem
respeito, principalmente, ao que a pessoa repeesentontexto em que esta sendo citada. Em
uma resenha, é imprescindivel citar o autor dooteesenhado e também podem surgir outras
pessoas, que reforcem as qualidades ou a falta deléexto resenhado e podem ser lembradas
pelo resenhista para estabelecer comparacbes;agidiés ou retificacdes. Na resenha analisada
encontram-s®&ubens Rewaldinha 6, primeira coluna, que é o autor do teggenhado e a quem
se atribui os meéritos e deméritos de seu textobéamé citad@dean-ClaudeBernadet linha 11,
primeira coluna, orientador do autor e tambématrit ensaista, qualidades que reforcam seu

prestigio e sua autonomia — é alguém digno de aogHL

% A novidade do pensamento de Parménides resideétodm racional e critico, que é ponto de partidaode
dialética filosofica na Grécia. Do real, desde gake se pensa, pode-se dizer: é; e ndo se pode mfizeé; porque
n&o se pode conhecer nem exprimir aquilo que (BREHIER, 1938/1977, p.56).



Exercicio
Busque pessoas cujas idéias podem reforcar agiEsghaixo:

1. Alguns estudiosos acreditam que a educacaotptEformar o homem e seu contexto.
2. Os politicos afirmam que a CPMF amplia verbaa pasaude.
3. As atrizes admiradas por criancas e adolescargesetem deslizes que ndo sao

exemplares.

Situacao final
Apoés o ultimo moédulo sobre os lugares na sequélidatica e apods ter tentado dirimir o

maior numero possivel de duvidas, os alunos sendadados a redigir uma nova resenha sobre

0 mesmo texto ou reescrever a resenha anteri@ndazuso intensivo e adequado dos lugares.

Nesta sugestdo de trabalho com os lugares, no mordarproducéo final, optou-se por
um exercicio de reescrita pelo fato de ele ter smstnado bastante eficiente em outras
experiéncias que fizeram uso de sequéncias didgtaa ensinar géneros, como a desenvolvida
em uma sala de terceiro semestre do curso de LetreNIP do campus Vergueiro, em 2006, na
disciplina Metodologia do Trabalho Académico. Edgama possuia 0s conhecimentos da
sequéncia didatica argumentativa por ter tido ajyisadora como professora nos semestres
anteriore¥ e recebeu as mesmas instrucbes a respeito danseqiiédatica sobre o género
resenha critica que as turmas GE e GC, no mesmessemFoi testada a possibilidade de se
trabalhar com 0 mesmo texto da producao iniciad, jpaissaria por um processo de reescrita e 0
resultado, em relagdo ao dominio do género — Uaspeecto trabalhado neste momento — foi
bastante positivo, como ilustram as duas produgdesguir, oferecidas apenas a titulo de
ilustracdo de como a reescrita pode ser mais pwadwo ser trabalhada em um maodulo final de
uma sequéncia didatica, do que seria a escritard@avo texto, como o que foi relatado na
experiéncia descrita no capitulo anterior, na @gahlunos redigiram uma nova resenha, a partir

de um novo texto lido, em vez de fazer a reesdataersao inicial.

% Nas disciplinas Lingiiistica Geral e Filosofia.



Exemplos de resenhas do terceiro semestre, seéAbloma resenha do capitulo “Métodos

Cientificos”, da obra de FACHINI, Odilidzundamentos de Metodologi&4o Paulo Saraiva

2003. A PF foi a reescrita da resenha, seguindordea mais aprimorada as sugestdes oferegidas

na sequéncia didatica sobre a resenha criticdi¢aerAnexo B).




Assim, o trabalho com as sequiéncias didaticas pedmuito produtivo, ndo apenas para
introduzir ou reintroduzir géneros, mas também piaedalhar com outras possibilidades
discursivas, reforcando aspectos predominantes dasursos descritivo, narrativo,
conversacional e expositivo, além do argumentatieve-se considerar as condicbes de
producdo de cada discurso, pois, por exemplo, uanativa, serd estruturalmente distinta de
outra se o publico ao qual se dirige for infantil adulto (sera menos ou mais complexa, com
linguagem elaborada ou acessivel, etc.).

A sugestdo de um trabalho que envolva a escritpedguisa cobre algumas lacunas
observadas em relagéo a essa escrita, muitasdezesnhecida de alunos, futuros pesquisadores,
gue adquirem informacdes de forma autodidata, pemdo um caminho que pode ser encurtado
por sua presenca no ensino formal, papel esse taprml@m o da universidade, a qual oferece,
com raras excecgoOes, informagdes apressadas emlidesicomo “Metodologia do Trabalho
Académico”, que abordam aspectos técnicos sobresaitee de pesquisa, informacdes
importantes, mas insuficientes. O que permanecendacsdo as informacdes sobre como
desenvolver o texto académico, como fazer uso cl&rges linguisticos e estilisticos proprios
desse tipo de texto. Por isso o trabalho com a$ésetps didaticas, que apresenta um género
especifico (poderia ser o préprio TCC, Trabalh&daclusao de Curso) torna-se pertinente. Com
a ampliacdo das sequéncias para aspectos disaurpiode-se obter, no minimo, uma
aproximacao do resultado que se espera obteregi@isnetodologia revelou-se operacional.

Quanto ao papel do trabalho de reescrita, ess@gr@m recebendo a atencdo de varios
pesquisadores, entre eles Matencio (2006, p.93-fj08)aborda a pertinéncia de uma abordagem
da reescrita nas praticas discursivas académicas oetextualizacdo, ou seja, a confec¢ao de um
novo texto (oral ou escrito; aqui, especificamergerito) a partir de um primeiro texto, ou texto-
base. Essa atividade permite que as operacOessiiltgd, textuais e discursivas que foram
empregadas no texto-base sejam projetadas em wmaasitoacdo de interacdo. Para a autora,
retextualizar, como atividade inserida no ambiacgémico, significa que,

Em sintese, por meio da retextualizacédo, o estadzsitibelece contato tanto com o
fazer-cientifico em sua area de formacao, quanto oe géneros que ai circulam e
colocam em funcionamento esse dominio discursivparir desse contato, passa a
construir umsaber fazee umsaber dize(op. cit., p. 99).

O trabalho de reescrita pode ser feito (e o €) @noy estagios do ensino, assim como o
estudo dos géneros e de aspectos discursivos podmeeqiéncias didaticas. Os géneros podem
ser agrupados de acordo com o0s aspectos lingéistextuais ou discursivos que se pretendem
trabalhar. Pode-se elaborar seqiiéncias ndo muigaso que déem conta de aspectos pontuais,

compostas por cerca de cinco moédulos, mais umacsituinicial e uma situacao final. Um



exercicio interessante para o Ensino Médio, pomgk® seria trabalhar o discurso narrativo por
meio de crdnicas, que permitem o intercambio dagoas seqUéncias discursivas (narrativa,
descritiva, argumentativa, expositiva e conversad)p sem prejuizo ao género, ou melhor,
valorizando suas caracteristicas como género lyéieen. Depois, dentro desse agrupamento de
géneros predominantemente narrativos, passaras&abdalhar com o conto ou com géneros mais
complexos, seguindo a teoria da progressdo emal&pha universidade, seriam valorizados a
escrita de pesquisa e 0 agrupamento de génerodnaicad — fichamento, resumo, resenha critica
e académica, relatério cientifico, artigo cientifidrabalho de conclusdo de curso, dissertagéao,

tese, memorial, abordados também em uma progress&spiral.

31 A uma abordagem linear, que encara o trabalho sebtes narrativos como propedéutico para os textos
informativos e argumentativos, opomos um procedimmgoe concebe a progressao das aprendizagensspéral'e
Essa expressdo remete a um ensino da atividadeattextcada nivel. O que varia de um nivel paraocosdio 0s
objetivos limitados a serem atingidos em relacdma@da género: as dimensdes trabalhadas, a commlexitizs
conteudos e as exigéncias quanto ao tamanho emaeatmado texto ( Dolz e Schneuwly, 2004, p.124).



4.1. Pistas para o trabalho com a escrita argutnentaa universidade

Pelo que foi exposto, é possivel tracar algumamsgide como a escrita argumentativa
pode ser trabalhada com maior eficacia na univadsidcumprindo objetivos ora amplos, ora
pontuais. Os objetivos amplos seriam aqueles ggepm um trabalho prolongado, fazendo uso
de sequéncias didaticas de géneros diversos, alpsipam espiral, em géneros académicos. Para
cada aspecto particular de cada género, novasrsggsi&eriam elaboradas.

Os objetivos pontuais referem-se a um uso eficadisturso argumentativo, presente nos
géneros académicos, que pode ser favorecido camesemtacdo de uma metodologia de trabalho
com os lugares, procedimentos argumentativos eficakssim, retomando o carater universal
que Avristételes legou aos lugateles podem ser trabalhados como um dos primpissos no
percurso da argumentacdo, presente em varios génectusive os que fazem parte da escrita
académica.

Uma possibilidade de trabalhar com alguns lugaelecionados entre 0os propostos por
Aristoteles e estendidos por Perelman e Tyteca8(2092, p. 92-108), seria por meio do
emprego da sequéncia didatica sobre os lugaresaprente apresentada. Os lugares seriam
inseridos em sequéncias que trabalhassem com ios g@#neros que podem fazer parte de um
género maior, a escrita de pesquisa, em uma relagéamnima (a escrita de pesquisa engloba o
fichamento, a resenha, a tese, etc.).

Para finalizar as partes desse trabalho, nos m&dinlais das seqiiéncias sobre os géneros
ocorreria a reescrita da producéo inicial, projgtan emprego dos lugares para outros géneros,
previstos ou nao.

Esse trabalho final permanece, aqui, apenas conaosugestao por nao ter sido aplicado
efetivamente e por ser resultado de uma longaxéaleque podera, em outro momento, voltar a

ser testada.

% Citando Aristételes (s/d, p. 139):

II. [Necessidade dos lugares-comuns a todos oergétj

3. Todos os oradores se véem obrigados a utilimarseus discursos, além dos lugares particularedugares-
comuns relativos ao possivel e ao impossivel, gorqs mostram como uma coisa sucedera, 0s ounow ela
sucedeu. 4. Outras considera¢des comuns a toddisasrsos:as que dizem respeito a grandeza. Pa@snzrdade
gue os oradores empregam a depreciacao e a anggdw, quando aconselham ou dissuadem, louvam uwi@n,
acusam ou defendem?



Nesse momento surgiriam as condigdes necessareas patomada dos objetivos iniciais,
mesmo que parcialmente, de modo teorico e prapeomitindo que os alunos, enfim, se

assumissem como autores.



O livro, isto &, o ato de fala impresso, constigiialmente um
elemento da comunicacéo verbal. Ele € objeto deudsdes ativas sob a
forma de dialogo e, além disso, €é feito para seeapdido de maneira
ativa, para ser estudado a fundo, comentado eceadido no quadro do
discurso interior, sem contar as reacdes impressgasijtucionalizadas,
gue se encontram nas diferentes esferas da cong@moaerbal (criticas,
resenhas, que exercem influéncia sobre os trabaflosteriores, etc.).
Além disso, o ato de fala sob a forma de livro énme orientado em
fungéo das intervencdes anteriores da mesma edéeadividade, tanto as
do proprio autor quanto as de outros autores: edealre portand, da
situacdo particular de um problema cientifico ou den estilo de
producdo literaria. Assim, o discurso escrito é cirta maneira parte
integrante de uma discussao ideolégica em grandal&sele responde a
alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as resp®se objecdes

potenciais, procura apoio, etc.

Mikhail Bakhtit?

33 BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagemS&o Paulo: Hucitec, 2004, p.123.



5. Consideracgdes finais

O objetivo inicial deste trabalho era a andliseesgrecificidades das etapas de elaboragéo
e de producdo de uma escrita argumentativa na rsidaee. Tratava-se de uma tentativa de
entender melhor as dificuldades com as quais asoalse deparavam. A primeira hipétese
sustentava que havia lacunas no processo de apmgath e que elas estavam relacionadas ao
desconhecimento de algumas estratégias, recurspoadimentos argumentativos e ao fato de
gue a aprendizagem néo levava em conta, suficiemtemna complexidade das operacdes que a

escrita argumentativa implica.

Com o objetivo de tentar preencher algumas deasards, a argumentacao foi trabalhada
em uma seqléncia didatica que levava em conta gimentos relacionados a sua origem e a
tradicdo dos estudos a ela concernentes. Ela fmettmadacomo um discurso que toma sentido
apenas na relacdo com um interlocutor e com umaacsib que visa a solucdo de uma
discordancia nas representacfes dos parceiros vaoglna troca. Para ocorrer de forma
eficiente, ela faz uso de procedimentos ou esieég 0s recursos logicos, retoricos e
linguisticos — que seriam trabalhados de forma rdatslhada. Ao lado desses recursos, foi
valorizado o uso da lingua natural, que faz dameguiacédo um discurso nao univoco, mais ou
menos verossimil, cujas conclusfes sao semprespras e variam de acordo com a situacdo em
gue esta envolvida.

Esses objetivos iniciais, embasados em teéricos atgumentagdo, criaram
constrangimento nos alunos, espantados diante d®staoperadores argumentativos e
procedimentos varios. No processo de confeccaardéatproposta — resenhas criticas de textos
previamente estudados — eles se sentiram inibidodedda escrita, diminuidos perante os que
transitam agilmente pelo universo letrado e, adgiedainda que tentassem assumir a propria
representacdo como autores, em linhas geraisafficaircunscritos a parafrase.

A reformulacéo dos objetivos — a essa altura, p@uodutivos — levou a compreensao do
universo proprio aos alunos, reduzindo-se ao “peBsisto é, ao trabalho com elementos que ja
faziam parte de seu repertorio de usuarios dadiregerita, com a finalidade de aperfeigcoé-los

mais e mais.

A capacidade de argumentar € muito precoce e genédncompartilhada, mas nem todas
as argumentacdes sdo validas. Geralmente, a qieli&a uma argumentacdo pode ser medida
pela sua eficacia ou pela qualidade dos dados enflx€ncias que ela apresentOs dois

critérios ndo se excluem. A eficacia é relativa aderlocutores, a qualidade intrinseca dos



elementos remete ao julgamento ou a ética daquel@mpduz o discurso. A perspectiva adotada
aqui levou em conta o critério da qualidade: na ideecem que é questdo de ensino e
aprendizagem, a escolha parece se impor, mesmmaueoria, todos os tipos de argumentacao
devessem ser visados. O critério da efichcia senéra; nessa perspectiva, essencialmente
relacionado ao contexto e a escolha pelos lugeoeso forma de promové;léorna-se coerente,
pois concilia a necessidade de adaptar os objeativealidade em que estéo inseridos.

O discurso argumentativo foi abordado de forma médga, aplicado em um contexto
escolar, mas que leva em conta as contribuicOetea®a da argumentagdo no discurso de
Amossy (2006), aplicada aos discursos que visargirasab o auditério e também aos que
exercem influéncia, sem parecerem claramente p@vesa A analise apresentada neste trabalho
se insere na abordagem da argumentacdo no dis@o®sotentou verificar como os alunos
assimilaram alguns recursos ou procedimentos angiabnes, como 0s aspectos linguisticos,
comunicativos, dialdgicos e interacionais. Invgmsti também os procedimentos relacionados ao
género resenha critica, que possui uma dimens@mnargativa, e que aqui, para fins didaticos,
estendeu-se para uma visada particularmemngiementativa.

Geralmente, pode-se dizer que ha argumentacéo guardplicitada uma posicdo, um
ponto de vista, uma forma de perceber o mundo,esgps com base em posicdes e visdes
antagonicas ou divergentes, tentando fazer presfadecpréoprias colocagdes. Assim, nao se pode
ter uma dimensdo argumentativa do discurso forairda situacdo na qual duas opinides ao
menos sao consideradas: aqueles que consistem mstruio 0 objeto sobre o qual esta a
controvérsia e aquelas que consistem em elaboranagens respectivas dos interlocutores e
abrem um espaco de negociacdo. Essas operac@sadizemn espontaneamente e de maneira mais
ou menos elaborada, quando envolve uma maioriaadores adultos. Sua concretizacdo néao se
efetua, entretanto, sendo de maneira lenta e @®gaeno curso do desenvolvimento das aptiddes
de comunicacao. A aquisi¢do de uma competénciazefiesse dominio, requer uma pratica e um
aprendizado formal. Assim, uma conduta de arguméatdeve considerar as caracteristicas do
objeto em questdo e se basear em dados fiaveiscesqs. Também apresenta as inferéncias,
conforme os principios de base da légica de umgudinnatural, para apresentar um grau
suficiente de aceitabilidade; leva em conta agaelaem o locutor se dirige, marcando a posi¢ao
adversa e as objecoes; e supOe aptidées cognimidigis e comunicativas bem desenvolvidas.
Esses aspectos constitutivos do discurso argumenggiresentam um certo grau de elaboracao e
comportam operacfes muito diferentes. Todos postuwian distanciamento em relacdo as

representacdes e as reacdes espontaneas da limgizegdiar. Ao mesmo tempo, eles implicam



uma capacidade de discriminacdo e de escolha posigdes diferentes e dai a atitude de

distinguir os pressupostos e os valores subjacentes

Quando a argumentacado € exercida em situacao diakgyquestdes, objecdes e reacdes
do interlocutor facilitam a elaboracdo do argumeatama verbalizacdo adaptada a situacéo. Por
outro lado, no caso da argumentacgao escrita, atesisdtica monoldgica da producdo implica que
0 escritor tenha dominio sozinho das operacOesecoectes. Ele deve encarar as exigéncias
especificas da escrita que requerem uma parte tamperda atencdo: a analise das tarefas com a
definicAo de objetivos, a planificacdo de difererdspectos da realizacdo (contetdo, estrutura
textual, relagdo ao contexto) e a organizacdo, ® mpstula exigéncias de alto nivel e um
regerenciamento dos conhecimentos disponiveis. UD$eIMS0S entraves que pesam sobre a
textualizacdo — despertar o interesse e guiartor|estabelecer relacdo entre o conhecido e o
novo, manter a coeréncia global e uma orientagfuna@ntativa, direcionar a polarizagcdo em um

objeto definido... — é uma tarefa de grande coniqidebe.

Assim, ao admitir que a argumentacdo constitui Uneto de aprendizagem digno de
consideracao em virtude das competéncias que pjegemnaceita-se também a idéia de que seus
tracos fundamentais devam ser exercitados e esidase O ensino da argumentacédo pode ser
efetivado, pelo menos em parte, de maneira autono@maseja, sem que se acumulem as
dificuldades especificas da conduta argumentativasedificuldades proprias da escrita
considerada como produto final. Diversos tipos sieria podem evidentemente ser utilizados
como suportes ou mesmo como produtos, durantefaesta como foi proposto nesta pesquisa,
mas eles ndo constituem a Unica finalidade do ltrapbaistemético e gradativo. O objetivo final
seria a colaboracao para a apropriacéo, por pestaldnos, de um fazer argumentativo que possa

ser empregado em diversas situacdes, extrapolandiverso escolar.

A trajetéria percorrida pela pesquisa aqui desefyalconduziu muito mais longe que o
ponto de partida inicial previa. Mas, por outrodaéla deixa também um certo nimero de
guestdes em suspense, particularmente aquelasiquiirestamente ligadas a didatica da escrita
argumentativa. A perspectiva é que outras pesqgsiasn consagradas a este fim e coloquem
seus tijolos no edificio que se constroi, a pattr reconhecimento da importancia social da
palavra que visa a diminuir a distancia entre essseonsiderando o fato de que a competéncia
permite a cada um ocupar um lugar ativo nesse ggoc&sse espaco pode ser conquistado, se
houver um trabalho metddico centrado no aluno e lgue em conta todas as dimensdes

importantes da interacao verbal.



Complementando, confirma-se a importancia da apgagem da escrita argumentativa,
seja como pratica, inserida em um amplo projetmjaca escrita de pesquisa, ou COmo exercicio,
nos varios estagios da vida escolar. Com essadaui#, seus objetivos, apostas, tanto intelectuais
guanto éticas ou politicas, no mais amplo sentgkrdo evocados. O trabalho sobre a
argumentacgao consiste certamente num excelentarnmestto de convite ao dialogo e a aceitacéo
das diferencas, um meio privilegiado de favorecgesenvolver a competéncia de comunicacao.
Ele colabora para compreender as condi¢cbes desumjetividade, solicitando a afirmacéo da
pessoa no reconhecimento da alteridade.

No que concerne a relagdo ao objeto trabalhado dostoumento nesta pesquisa, a
resenha critica, o melhor conhecimento de suateaisticas, pela professora e pelos alunos,
permitiu avaliar as representacfes espontaneas @es® de imaginacdo ou de afetividade,
principalmente no processo de construcaetiosdos alunos, complexo, que se manifestava ora
submisso (n&o se posicionando por se considerareedtualmente inferiores aos autores dos
textos resenhados ou a professora), ora rebeldsicigmando-se de forma intempestiva,
desqualificando os textos resenhados, sem apregastdicativas adequadas), ora indiferente
(cumprindo a tarefa, como se fosse apenas mais auar cescolar). A andlise envolveu um
percurso de observacéo da realidade consideradpeecepcao da tomada posicdo dos alunos,
variada e complexa, consequéncia das condi¢cdetiaaas que, em geral, compdem as classes
universitarias, atualmente, nas instituicbes pagaa@lunos de diferentes idades e interesses, com
repertérios diversos e condi¢des de vida muitcadass. Considere-se que seria importante, para o
professor de classes desse tipo, compreender asmdaide de reduzir a ambic&do de seu projeto
pedagogico. Trata-se de classes extremamente gpebexas de todos os pontos de vista: etario;
sécio-econdmico; cultural; de motivacdo e interesBeinevitavel, nesse contexto, que o docente
acabe tendade lidar com essas diferencas, com bastante fleldde, contentando-se em
estabelecer um namero restrito de metas. Colocstdcaspecto, desde o inicio, ele trabalhara de
modo mais tranquiilo e, talvez, mais eficaz.

Por esse motivo fez-se necessario o refinamentoljetivos desta pesquisa — ainda que
se espere colaborar para o0 aumento do grau dentmita dos alunos em relacdo a escrita
argumentativa por meio do trabalho com procedinseagpecificos, esses procedimentos podem
ser sintetizados com o emprego da abordagem desehig eles carregam informacdes logicas
(lugares de quantidade, de ordem e de pessoajcastdlugares de qualidade e de existéncia) e
linglisticas, pois os lugares se manifestam pelo des operadores linglisticos, como o0s
conectivos, que estabeleceréo relagbes de sergidmuahtidade e de ordem; os modalizadores,

gue indicardo as qualidades do texto; os vesbos estarno presente do indicativo, que exporao



o carater existencial das idéias. Para efetivar abalho, comprovou-se a utilidade de fazer uso

da metodologia das sequéncias didaticas.

O ensino pode assumir o papel de promover a esmmjamentativa, ao fornecer os
instrumentos suscetiveis de dar as mensagens aomeftlance de serem bem recebidas,
explorando de maneira otimizada as aptiddes cegsitliinglisticas e comunicativas dos alunos.
A escola €, de fato, o lugar de surgimento e deaafento da competéncia da escrita e, em
particular, da escrita argumentativa. O funcionamegmogressivo das operacdes e dos saberes
relativos a esta pratica constituem um dos objstingportantes do ensino da lingua materna.
Este objetivo compreende ao mesmo tempo a tomadaodsciéncia das virtualidades
significativas e expressivas da linguagem e suar¢gd® num contexto social, prevendo os
diversos discursos que o atravessa.

N&o se pode descartar, no processo de ensino uimemtpcao, o papel da argumentacéo
oral, que constitui uma etapa necessaria e est@lacErogressao, como ocorreu na experiéncia
relatada. Os alunos sentiam-se muito a vontadededrater oralmente os problemas propostos e
demonstraram fluéncia, ao redigir exercicios qupressassem posi¢cdes polémicas sobre o
assunto debatido (o papel da gramatica e o daifitiggi no ensino de lingua portuguesa). Porém,
o objeto trabalhado aqui foi a escrita argumerdatijie possui especificidades insubstituiveis. E
mais dificil ensinar e requerer competéncias lisiitds complexas, mas o fato de torna-las
independentes dos imperativos de imediato, comedacéo de vestibular, promove, como
vantagem, o distanciamento e o trabalho de matora88sim, o ensino progressivo das
operagdes argumentativas favorece o retorno reflea® texto, aos meios e ao fim da mensagem.
Ha uma modificacdo na propria relagdo com a lingmagu com o pensamento. Essa virtude da
escrita argumentativa demanda tempo e paciéneiageetealiza de maneira privilegiada quando
se dirige ao outro, nas trocas discursivas, e taran esforco que sera recompensado com mais

liberdade e autonomia de pensamento.
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APENDICES

A . Material apresentado aos alunos sobre resenhaitica

Resenha critica

A resenha critica pode ser conceituada como uno b objetivo € apresentar um outro texto (livro,
filme, peca teatral, espetaculo, exposi¢édo, evedegconhecido do leitor, de forma critica. Essasgmtacdo deve
oferecer, além de uma exposicao do tema ou dostasstmatados, o maior nimero possivel de informescbbre o
texto, dentro dos limites do espaco reservadoenhes Além de expor e descrever, a resenha ddi@cresenha
critica pode ser conceituada como um texto cujetolg € apresentar um outro texto (livro, filmegadeatral,
espetaculo, exposi¢éo, evento), desconhecido tiw,lele forma critica. Essa apresentagdo deveagferalém de
uma exposicdo do tema ou dos assuntos tratadoaion mimero possivel de informag8es sobre o tekdntro dos
limites do espaco reservado a resenha. Além der explescrever, a resenha deve criticar, isto @saptar uma
analise ou julgamento sobre o texto resenhado, l@sa em uma argumentacdo convincente. Ela ndo énensa
citacdo de um texto, ndo se confunde com o res@rama construcao original e ndo uma simples reddgaexto-
fonte, avaliando-o criteriosamente.

Alguns dados sdo imprescindiveis em uma resentieacri
1. O texto resenhado deve conter um titulo, o tamaiehoo minimo uma lauda inteira e no maximo duaddsau

ou entre 25 e 35 linhas. Os paragrafos devem bstararticulados e desenvolvidos, evitando estlegtéfico
ou apresentagdo na forma de topicos. A linguagera gler objetiva, coerente, clara, com emprego delles
lexicais adequadas, principalmente as que guarddon argumentativo, como os adjetivos, 0S conestv@s
modalizadores. Deve-se atentar para o empregongiwoteerbal no presente e dar preferéncia a noriita da
lingua, evitando o coloquialismo.

2. A estrutura da resenha € composta por uma irtémduinformativa e bem fundamentada; por um
desenvolvimento, com julgamentos objetivos e betgudados; e arrematada por uma concluséo, na agial
julgamentos sédo reafirmados e em que novas dimgns@e abordadas na obra resenhada, podem sersabert

3. Devem-se oferecer informagdes basicas sobre o tesemhado: nome do autor, nome do texto, localte da
publicacéo.

4. A apreciacao do resenhista pode ocorrer por meicodentarios que se aproximam da estrutura doisimy
classico (com premissas e conclusédo) e empregmdmantos de autoridade.

5. E necessario apresentar evidéncias (provas), gtiiuem essa apreciacdo: dados estatisticos,paspnfatos,
relatos, testemunhos, citacoes.

6. E aconselhavel adotar uma atitude rigorosa, assirasenhista deve evitar as falacias [ignoranciassunto,
contradigdo (falta de coeréncia), generalizacaticgme de principio (provar o que ja esta provaegyivoco,
falsa causa, forca, ofensa, falsa analogia, falteo#séo...], pois elas invalidam o argumento. Baga é preciso
usar palavras precisas e escrever com clareza.

7. O emprego de recursos retéricos-argumentativosstafite produtivo para se obter a persuaséo. Aldales

séo: presenca de implicitos; ironia; humor; juigae despertam paix8es, como os relacionados anssts,



ideologia, valores éticos e morais, cultura, ecampmpsicologia, estética, sociedade; refutacactratégias de
negociacdo, como a concessao e a cortesia.
Os comentérios devem ser pertinentes e abordainggoétante a contribuicdo da obra, se ha presdagdéias

originais ou criativas, se ha a apresentacéo desnmnhecimentos.



Material oferecido aos alunos sobre a sequéncia ditica argumentativa

Moédulo 1

Argumento e estrutura do silogismo

Um argumento € qualquer grupo de proposicdes tabguafirme ser uma delas derivada das outrasiaés q
séo consideradas provas evidentes da verdadendeinari
O silogismo é composto por premissas e concludbes.argumento perfeito - de premissas validas e
verdadeiras extrai-se uma conclusao vélida e veidad
Por exemplo: Todo homem é mortal.
Socrates € homem.
Logo, SdAcrates é mortal.
Diz-se que um texto tem a estrutura de um silogigoando apresenta paragrafos com o valor de prasniss
e um paragrafo final, com uma concluséo. As preasissio proposicdes ou declaracdes que sdo enunciaaia
provas ou razdes para aceitar a conclusdao, que & poposicdo que se afirma com base nas premifsas.
organizagao de premissas e conclusdo forma o argams#ogistico, que é qualquer grupo de proposi¢akeque se

afirme ser uma delas derivada das outras, as s@@isonsideradas provas evidentes da verdade tlas.ou

Exercicios
1.Formule premissas que justifiquem as conclusbaxa:

c) O cigarro faz mal para a saude.
d) Nenhum homem é uma ilha.
4. Reforce ou atenue a concluséo.

5. Explicite a articulagdo entre as premissas e algségo com ajuda de organizadores textuais.

Moédulo 2

Deducéo e indugéo

Os argumentos estdo tradicionalmente divididos em tipos:dedutivos e indutivosSe bem que todo
argumento implique a pretensé@o de que suas presrfiasecam a prova da verdade de sua conclusd@nsemam
argumentodedutivo envolve a pretensdo de que suas premissas fornagwmprovaconclusiva.No caso dos
argumentos dedutivos, os termos técnicos "validahealido" sao usados no lugar de "correto” edimeto”. Um
raciocinio dedutivo évalido quando suas premissas, se verdadeiras, fornecewaspiconvincentes para sua
concluséo, isto é, quando as premissas e a conahst@io de tal modo relacionadas, é absolutamepiessivel as
premissas serem verdadeiras se a conclusdo tamfmugerdadeira. Todo raciocinio (ou argumento)uisd é
vélido ou invélido; a tarefa da l6gica dedutivaesélarecer a natureza da relagdo entre as prensissasnclusdo em
argumentos validos, e assim, nos permitir que idiscemos os argumentos validos dos invalidos. Augéd parte
de uma afirmacao geral ou universal para uma cse@alparticular ou individual.

Um raciocinio indutivo, por outro lado, envolve eetensédo, ndo de que suas premissas proporcionem

provas convincentes da verdade de sua conclusde,dmagque somente fornecaafgumasprovas disso. Os



argumentos indutivos nado séo "validos" nem "imd@8l' no sentido em que esses termos se aplicam aos emtnsn
dedutivos. Os raciocinios indutivos podem, é claer, avaliados como melhores ou piores, segundmw de
verossimilhanca ou probabilidade que as premiseafiram as respectivas conclusdes. Na inducéo -partde
afirmacdes particulares ou individuais para atingita conclusdo geral ou universal.

Exercicio

Distinguir os argumentos dedutivos e inawgt contidos nos seguintes trechos:

1. Como os testes demonstraram que foram pregstis menos, 2,3 segundos para manobrar a cdatra
rifle de Oswald, é 6bvio que Oswald ndo poderialigparado trés vezes - atingindo Kennedy duassvezeonnally
uma vez - em 5,6 segundos ou menos.

2. Um horteldo que cultiva sua prépria horta, aras proprias maos, reline em sua propria pe€ma tr
caracteres diferentes: de proprietario rural, decalpr e de trabalhador rural. Seu produto, padadeveria pagar-
Ihe a renda do primeiro, o lucro do segundo e @risatlo terceiro.

ADAM SMHI, A Riqueza das Nacbes

3. Nota-se, pela situacdo do pais, pelos r&bitiqovo, pela experiéncia que temos tido solse @anto,
que é impraticavel levantar qualquer soma muitosiclemavel para a tributacdo direta. As leis fisd@im-se
multiplicado em v&o; novos métodos para aplicarecadacéo foram tentados inutiimente; a expeetgtiblica tem
sido uniformemente desapontada e as tesouraraduast continuam vazias.

ALEXANDER HAMILTON,The Federalist namero XlI
FONTEOPI, I.M.Introducéo a LégicaSao Paulo: Mestre Jou, 1978.

Médulo 3

Falacias

A palavra "falacia" é usada de multiplas maneidas.uso perfeitamente correto da palavra € o qlieesga
para designar qualquer idéia equivocada ou faksagcer Em légica, uma falacia é um tipo de raciocimcorreto.
Pode ser uma forma de raciocinio que parece cometa quando examinada cuidadosamente, néo o éssfvel
fazer um levantamento das falacias ndo-formais maisuns, dividindo-as em duas categorias, as &dade
relevancia, aquelas cujas premissas séo irrelevgata as suas conclusdes, e, portanto, séo irsagazstabelecer
a verdade dessas conclusfes; e as falacias de (ddalnig, aquelas cujos argumentos contém palavrdsases
ambiguas, cujos significados variam, proporcionamduplo sentido.

Falacias de relevancia
1. Recurso a forca Quando se apela para a forca ou ameaca defaragrovocar a aceitagcdo de uma concluséo.

Ex.: guerra ou coacao policial.

2. Ofensa- E cometida quando, em vez de tentar refutaerdade do que se afirma, ataca o homem que fez a
afirmacéo, ofendendo-o. O carater pessoal de unefmoénllogicamente irrelevante para determinar aaderau
falsidade do que ele diz ou a correcdo ou incooralg seu raciocinio. Ex.: as palavras de baixoocaa
ideologicamente condenadas. Podem também ser siatuaiais, como no caso da réplica do cacador douka
matar animais inocentes: "Por que se alimenta locserom carne de gado inocente?" Aqui, o acusagimipnde

recriminar o cagador, pela circunstancia de elesefizegetariano.



3. Ignoréncia do assunte abordagem do assunto sem conhecimento de clugsaao assunto ou abordagem
tangencial. Ex.: citar um autor ou uma obra senmeo@-los e cometer imprecisoes.

4. Apelo a piedade Compaix&o. Por vezes ridiculo, como o argumepntadvogado de defesa de um réu acusado
de assassinar o pai e a mée que afirma: como candenrapaz que assassinou brutalmente o pai eaviséd
gue se trata de um pobre 6rféao?

5. Contradicdo- falta de coeréncia nos niveis sintatico - faktacdeséo ("Joédo foi a festa, todavia porque nao for
convidado."), semantico( "Paulo tem um veiculo pots E um cavalo arabe puro sangue."), estilistico
("Prezado José: Neste momento quero expressarpneiusidos sentimentos por sua mae ter batido as bt
pragmatico (pedido: aceitacéo ou recusa, ndo ameaca

6. Apelo a autoridade respeito indevido a pessoas apenas por serensd@mnoem sempre especialistas nos
assuntos discutidos. Ex.: publicidade.

7. Generalizacao aplicar uma regra geral a um caso particularasgjrcunstancias acidentais tornam a regra
inaplicavel. Ex.: Todo politico é corrupto.

8. Falsa causa inferir que um acontecimento é causa de outemap porque ocorreu primeiro ou quando néao ha
provas demonstrativas entre causa e efeito. Exa gar remédios sem comprovacao cientifica.

9. Peticdo de principio- raciocinio circular. Ex.: O objetivo da apuragéiapurar o que deve ser apurado. O
assassino € aquele que matou a vitima.

10. Dogma- aceitar que verdades indemonstraveis sao verdadmr forca da fé. Ex.: dogmas religiosos.

Falacias de ambiglidade
Equivoco Usar palavras no sentido conotativo. E3@pé uma constelacdo. Uma constelacéo late.

2. Anfibologia Usar premissas cujas formulacdes sdo ambiguasirude de sua construcdo gramatical. Ex.:

Vendem-se camas para criangas de ferro.

Quando, ao argumentar, partimos de idéias verdegjeinas que levam a conclusfes falsas, temos um
sofisma, um argumento invalido. Por exemplo: sevlssem sido apuradas situacées de corrupcdo ewos vari
governos e a incidéncia desses fatos nos levassachuir que todo funcionario publico é corrupte;iamos uma
deducéo falsa, enganosa, falaciosa, portanto, fismsn A falacia aqui cometida seria a generaliaa€&ara evitar
as falacias é preciso refletir e organizar o peesdoncom clareza, ou seja, raciocinar; além de egaprexpressoes

e palavras adequadas. E ter precaucao.

Exercicio
Procure identificar as falacias cometidas nos aeguios abaixo:

a) Veja esse chapéu, meu caro. Seu proprietario ancente um intelectual. O chapéu é muito grande, ora
proprietarios de grandes chapéus tém grandes clepassoas de grandes cabecas tém cérebrossgrande
Dai, ndo é dificil perceber que as pessoas deroérgbandes sdo intelectuais. E se conclui o qudittono
principio.

b) Rapazes de dezoito anos sdo muito preocupados suorntes, bebidas e sexo. Esses assuntos 0s
absorvem completamente. Luis tem dezoito anosrgesessa por poesia: passa boa parte de seu tengm e, as
vezes, escreve algum poema. Portanto, Luis é ah@imado se interessa pelas mesmas coisas qoeers da sua
idade.



C) Senhor professor, eu sei que o senhor é humaré cégb que meu filho tirou nota baixa, mas ele
precisa passar de ano. Este menino esta vivendidepras terriveis: o pai esta doente, o irmao vaminoso, a

irma& fugiu de casa. Se ele ndo passar, ficar4 ttazado pelo resto da vida.

Médulo 4

Exercicio sobre evidéncias

Procure provar o argumento abaixo oferecendo mwidé na forma de fato, exemplo, ilustracdo, dado
estatistico e testemunho.

a) Na década de 70, a qualidade da educacao ellaormgeie atualmente. Use dados do texto "Ensino de
lingua portuguesa e contextos tedrico-metodolotjqoe Maria Auxiliadora Bezerra, IlDIONISIO, 2005.) para

viabilizar o exercicio.

Modulo 5

Recursos retdricos

Exercicio: empregue recursos retoricos que despegpexdes ao desenvolver um argumento baseado na
premissa:

"O professor de hoje formara o cidaddo de amanha”.

Maodulo 6

Formulas de cortesia e estratégias de negociacéo
Exercicios

1. Empregue formulas de cortesia em b):

a) V& ao banco pagar a conta para mim

b)
a) O ensino s6 vai melhorar quando os professigixarem de ser preguicosos.
b)
2. Use estratégias de negda baseadas em hipoteses para desenvolver em

argumentos os dados das premissas abaixo:
a. Ganhar mais dinheiro.

b. Ser aprovado no curso.

Argumento de autoridade

Exercicio

Cite especialistas no assunto (linguistas, grawstigedagogos) e também provérbios, ditos populares
e maximas para discorrer sobre o papel da Ling&isto ensino de lingua materna. Lembre-se: vocé

pode refutar uma autoridade, criando um contraraeguio.



Moédulo 7
Conectivos

Coesdo: conhecimento linglistico das partes do g se relacionam, unidas por conectivos (codgsic
advérbios, locucdes, expressdes), que estabeletagpdes de:

a) alternancia: ou;

b) causa: por isso, porque;

c) comparagdo: mais...que, menos...que, tanto,&al.,quanto;

d) conclusao: enfim, portanto, logo, pois;

e) condicdo: acaso, porventura, se;

f) conformidade: conforme;

0) conjuncdo: ndo s6...mas também, além disso;

h) explicacdo: pois, por isso;

i) finalidade: para;

) oposicdo: mas, porém, entretanto, contudo, todavia;

k) realce, inclusédo, adicao: além disso, ainda, mt&jsive, também;
)] tempo: antes, dai em diante, de inicio, depoisjamtq, ja, logo que, nem bem, quando;

Estas sdo algumas relagfes e alguns conectivos Hngoa portuguesa, sdo inUmeras as expressdes que
podem estabelecer variadas relacées.
Exercicios sobre conectivos:
1. Assinale a alternativa que corresponda aos tisas@m negrito no fragmento que segue e explige
tipo de relacdo de sentido eles exercefnvitla neste mundo serve a um propdésito mais etevadubitavelmente
ndo é facil adivinhar qual ele sejmas decertsignifica um aperfeicoamento de natureza hunfana.
a) sem dulvida, portanto, talvez
b) talvez, porém, por certo
c) sem duvida, contudo, certamefite

d) provavelmente, contudo, quica

2. Considerando o0s aspectos coesivos nos proséabamixo citados, o espaco pontilhado NAO podeara se
substituido pela conjuncdo mapenas em:
a) Morre o homem, (...) fica a fama.
b) Reino com novo rei, (...) povo com nova Mi.
c) Por fora bela viola, (...) por dentro pao bolorento
d) Amigos, amigos! (...) negécios a parte.

e) A palavra é de prata, (...) o siléncio é de ouro.

3. A mesma relacdo assinalada pelo conectina &ase “Detenho-me diante de uma lareioéhe o fogo”
encontra-se também em:
a) E, a cada dia, vocé tem mais lugares onde podercoota a comodidade de pagar suas despesas com
cartbes de crédito.
b) Realizada pela primeira vez em outubro do anoagassa Semana de Arte@ultura do MASP tenta

conquistar seu espac¢o na agenda cultural de S&wm. Pau



d)

Carro quebra no meio da estradeasal pede ajuda a um motorista que passa pelbXoc

Quisera falar com o ladraopada fizera.E5eu irméo Dito é o dono daqui ?

Moédulo 8
Modalizadores

Modalizadores séo expressfdes que determinam o daleerdade das proposicées necessarias, possiveis,

contingentes e impossiveis. Elas séo linguisticéeneapresentadas pelos predicados cristalizaéloserto, é

possivel, é necessario, é provavgdelos advérbios modalizadoredalvez, provavelmente, certamente,

necessariamente, possivelmente, etpelos operadores argumentatiyasuco, um pouco, quase, apenas, mesmo,

etc

Exercicios sobre marcas linglisticas com valorragniativo.

a) Apresente modalizadores que modifiguem os eadasiabaixo:

1. foi aprovado.
2. vira amanha.
3. ficara chateado.

b) Sugira palavras que déem uma nocao de gradam&o,emanda, corre, voa.

1.

Maodulo 9
Refutagéo
Procure refutar o argumento abaixo:

Segundo Maria Auxiliadora Bezerra, em seu textosin de lingua portuguesa e contextos teérico-

metodolégicos”, o livro didatico passou a ser n&fes porque o professor ndo tem mais tempo pa&@aper suas

aulas.

Maodulo 10

Lista de controle
Presenca de apreciagéo critica e do discurso argative na forma de:
Aspectos légicos

- ha indices de argumentacdo ( estrutura parecida oo silogismo, presenca de tipos de

raciocinio, de argumentos de autoridade, de ewvidénde recursos retoricos)

()sim ( ) ndo
- presenca de raciocinio: ( ) indativ
)dedutivo



- evidéncias: ( ) dados estatisticos
() exemplos
() fatos
() ilustragBes
() testemunhos
- recursos retoricos: ( ) apelo aos sentimentos
( ) ideologia
( ) valores éticomerais
() cultura
( ) economia
() psicologia
() estética
() sociedade
( ) implicitos
() humor
() ironia
- falacias cometidas: ( ) ignorancia do agsun
() contradicao
() generalizacdo
() peticéo de piio
() equivoco
() falsa causa
() forca
( ) ofensa
() falsa analogia

() falta de coesa
Aspectos lingiisticos

- h& presenca de conectivos estabelecendo relacdssntido entre as partes do texto de forma

coerente?
()sim ()nao
- se a resposta &im, cite exemplos
- houve emprego de modalizadores de forma eficiente?
( )sim( )nédo
- se a resposta faim, cite exemplos

- h& presenca de estratégias de negociacdo comdizacdid de férmulas de cortesia e de fazer

concessdes? Quais?



ANEXOS
Textos resenhados

PETTER, Margarida. “Linguagem, lingua, linglistida” FIORIN, José Luiz (org.).
Introducdo a Linguistica | — Objetos tedricosS&o Paulo: Contexto, 2003, p. 11-24.

BEZERRA, Maria Auxiliadora. “Ensino de lingua pagtiesa e contextos teorico-
metodoldgicos”. In DIONISIO, Angela P. et alii (styy Géneros Textuais & Ensino.Rio de
Janeiro, Luverna, 2005, p.37-46.



Resenhas dos alunos

GE1

Pl

Resenha critica
Livro: Introducéo a Linguistica! Autor: José Luis Fiorin
Texto: Linguagem, Lingua, Linguistica / Autora: Margarida
Petter

A autora Margarida Petter, d& inicio ao texto definindo a linguagem verbal humana
como "magica”, utilizando trechos da Biblia e do Hampaté B4, despertando no
leitor de sua obra uma grande vontade de mergulhar de cabega no texto.

De inicio ela introduz a "Hist6ria da Linguagem" ressaltando alguns topicos: - 0s
primeiros estudos aconteceram na india no (século IV a.C.) pelos Hindus, entre eles o que
mais se destacou foi o "H indu Panini", ressalta também que o motivo dos estudos era
religioso. Dai em diante surgiam varios outros interessados pelos estudos, no qual a
autora prefere ndo dar muita énfase.

Depois de varios estudos, ja no (século XIX) , o conhecimento de varias linguas e
os diversos falares dos falantes, torna-se a principal causa da criacéo da "Linguistica
Histdrica" .

O texto de Margarida Petter, fala de como a linguistica se tornou ciéncia, coloca
também o que é e qual o objeto de estudo da linglistica, suas divisdes e diferencas, a autora
apresenta as teorias formuladas pelos principais estudiosos da linglistica (Saussure e
Chomscky). Segundo o texto a linglistica estuda apenas a linguagem verbal
humana, sem dizer se esta certa ou errada, sendo este 0 papel da gramatica.

A linguagem animal também é citada pela autora, entre outras: a gramatica e
seu ponto de vista normativa/descritiva, normativo falsas nocdes, a linguistica e seu ponto J.ade
vista descritivo/explicativo. Margarida Petter, define organizadamente Linguagem, Lingua,
Linguistica, de
maneira que o publico iniciante consiga compreender .



GE
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Resenha critica do texto Linguagem, lingua, lingdistica.

O texto Linguagem, lingua, linguistica de Margarida Petter, publicado no livro
Introducdo a linguistica de José Luiz Fiorin, € uma introducao analitica, para que os leitores
possam ter uma idéia deste assunto. Talvez o texto seja claro, para quem ja possua alguma
bagagem deste assunto, mas 4 para quem nao tem, o texto se toma realmente dificil, e em
determinados pontos incompreensivel, 'j pois ndo é tarefa facil entender temas tdo complexos.
A autora faz uma comparacao inicial entre (; Hampaté Ba e o livro dos Génesis. 1.1-5, nos
fazendo imaginar a complexidade do que estaria ainda por vir. Também ¢ feita a citagdo do
CRATILO, porém n&o explica o seu significado. Afinal, o que éq

Para nos, que estamos tendo o primeiro contato com este tipo assunto, 0 que
podemos t© entender das citacdes de Margarida Petter, de uma forma reduzida, e em portugués
popular, é que as 1 sociedades ja buscavam organizar a comunicagdo social e a linguagem. O
texto nos mostra palavras . ndo muito comuns em nosso dia a dia, dificultando nossa
compreensdo. Na verdade nunca iriamos imaginar que as palavras linguagem, lingua e
lingUistica teriam uma complexidade tdo minuciosa, - pois varios estudiosos demostram sua
opinido com relagéo a tais palavras, entre eles Saussure.

O caminho pelo qual nossas mentes analisam estes diferentes e complexos termos
séo bem interessantes, pois sdo termos que se dividem, se completam, e no final se
relacionam, mas sempre demostrando distingdo. O tema é Interessante, mas dificil de analisar,
e complexo para entender somente com um texto.

Assimilar diferentes idéias de diferentes autores, e depois formar uma idéia geral € .: realmente
complexo, em virtude de alguns deles terem mais inclinagdo a uma determinada idéia do ,) que
outros. Enfim, o texto € muito abrangente, o que nos leva a ler e reler varias vezes para
entendé-lo. Achamos aconselhavel, estudar esse texto de maneira bem mais minuciosa, visto o
assunto abordado nele, é de suma importancia.
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Linguistica facil e completa

Linguagem, lingua e linguistica, capitulo do livro: "Introducédo a
linglistica - objetivos tedricos" dos autores: José Luis Fiorin e Margarida
Petter (Editora Contexto) (Sao Paulo, 2003)

Em um texto claro e objetivo s&o apresentadas nocdes essenciais para o
entendimento do objeto de estudo da Linguistica - a lingua.

No texto ha uma explicacdo sobre os componentes da linguagem —
signos e cadigos - 0 esquema de transmissao e recep¢ao de uma mensagem,
guestionamento sobre a questdo da linguagem animal, analise das teorias
abordadas por Saussure e Chomsky, o primeiro, priorizando a escrita e a
lingua, o segundo, a fala como conceito de competéncia (inata) e
desempenho, onde todos os seres humanos nascem com a capacidade de
falar, mas com jeitos diferentes, de acordo com seu contexto de vida.

Os topicos abordados no texto, e também em todo o livro ao qual o texto
pertence, sdo indispensaveis ao alunp que cursa Letras ou que pretende se
especializar no estudo da Linguistica.
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Linguagem, Lingua, Linguistica
de Margarida Petter

A comecar pelo préprio titulo, o texto ndo € dos mais faceis de se estudar. Ha de se
reconhecer o esfor¢co da autora em abordar o assunto de uma maneira bastante clara e
linguagem
accessivel, mas, faz-se necessario muita concentragdo para que o0 mesmo nao gere
confuséo na
mente do leitor.

Ela faz uma abordagem histérica desde o inicio dos estudos desse assunto,

ocorrido no século
IV a.c., quando os hindus por motivos religiosos, comecaram a estudar a lingua, e assim,
nao
permitir que os textos sagrados reunidos no Veda sofressem alteracdes. Destaca-se
nesse periodo
um graméatico de nome Panini, que produziu modelos de andlise que foram descobertos
pelo
Ocidente no final do século XVIII. Passando pelos gregos, com destaque para Platdo e
Aristételes, que tentavam descobrir se haveria hecessariamente uma relacao entre a
palavra e o seu significado e I a elaboracao da teoria da frase, distinguindo as partes do
discurso. Pelos latinos, com destaque para

Varrdo, que a exemplo dos gregos, também dedicou-se a gramatica. Pelos modistas, que

consideraram que a linguagem é una e universal. Continuando até a Reforma, com a
traducdo dos livros sagrados para numerosas linguas, encerrando no século:xx, mais
precisamente nos anos 1950, pelos seguidores de Ferdinand de Saussure na Europa e
dos norte-americanos Bloomfield e Harris, alinhados com a teoria descritivista, que

julgava a descri¢ao dos fatos suficientes para
explica-los.



Como podemos observar, foram necessarios alguns milénios de intensas andlises
da
linguagem humana, com a colaboracdo de estudiosos das mais distintas regides e
culturas, para que J-l tivéssemos hoje o reconhecimento da linguagem como uma ciéncia.

Qual sera a nossa colaboracgéo para a continuidade da mesma ?
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"Ensino da Lingua Portuguesa e Contextos Teorico-
Metodologicos".
Autora: Bezerra, Auxiliadora Maria .
Géneros Textuais e Ensino
Rio de Janeiro, Lucerna, 2005.
Paginas: 37 a 45

Resenha Critica: "Ensino da Lingua Portuguesa e
Contextos

Teorico-Metodolbgicos™

O texto "Ensino da Lingua Portuguesa e Contextos teorico-metodologicos”
Maria Auxiliadora Bezerra, fala, principalmente, sobre os métodos de ensino da
lingua portuguesa desde que esta foi implantada como disciplina escolar.

A autora retrata a evolugcéo nos métodos dizendo que, inicialmente (final do séc.
XX e inicio do séc. XX), o ensino compreendia apenas a gramatica. Este método atendia
as necessidades dos alunos na época. Eles vinham de familias de classe média e 3 alta,
e falavam o portugués considerado padréo.

A partir da década de 50, criancas de familias de baixa renda passaram a ir a
escola. O nUIDelO de criancas em sala de aula aumentou e o plOfessor precisou
aumentar sua jornada de trabalho. Pois o salario diminuiu.

Para auxiliar o professor, segundo a autora, surgiram os livros didaticos. Estas «
ndo traziam s6 gramaticas, mas textos (de diversos géneros) para serem trabalhados.
/1 Além disso, o MEC implantou mudancas no curriculo da disciplina, e aumentou
a Jvimportancia da andlise de textos em sala.A relagcdo do MEC com o livro didatico vem
Jabem antes dos anos 90: desde 1938, quando foi instituida a Comissédo Nacional do
Livro J.."' Didatico(CNLD), que estabeleceu condigbes para a producao, importacao e
utilizacao J.~ do livro didatico.

Para a autora, o género mais adequado para ser trabalhado com os alunos € o
texto de midia, pois reflete o portugués padréo.

A autora poderia ter explicado melhor as mudangas nos métodos de ensino, pois -
nao ficou muito claro se foi 0 aumento de alunos e a "baixa" capacitacao do professor que
incentivaram essas mudancgas.
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Resenha Critica

Texto: "Ensino de !inaua portuCluesa e contextos tedrico-metodoldaicos"
Maria Auxiliadora Bezerra. IN: Dionisio. A. P. 10 paainas

O texto apresentado acima € de uma linguagem clara e compreensivel a v todos os
leitores. A autora inicia o seu texto mencionando o ensino tradicional da Lingua Portuguesa
e sua exploracdo a gramatica normativa. Faz uma pequena explanacdo sobre os fatores
externos e internos que motivam essa tradicdo e logo parte para as teorias que sdo usadas
para descrever / explicar a lingua.

Com o objetivo de mostrar alguns pontos basicos dessas teorias, ela divide qum
capitulo em trés partes para facilitar a compreensao dos leitores que sédo: Contribuicdes
teoricas, Renovacgfes metodoldgicas € Textos da midia no ensino de Lingua Portuguesa.

Nos topicos elencados acima ela aborda, respectivamente, os conteldos teoricos de
formas variadas e em niveis diversificados, passa pela década de 50 do século XX informando
as diferencas do estudo antes e depois de as escolas tornarem-se populares e fecha com os
dias atuais com incentivo a leitura e criacéo de texto: “A énfase nessa variedade de texto é
motivada, principalmente, pela idéia de que os alunos precisariam ler textos mais atuais,
mais préoximos de sLla realidade (n&o s6 os jomalisticos, mas também os literarios), tanto
do ponto de vista da tematica quanto da linguagem".
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Géneros textuais e Ensino - Dionisio, A P (org) (Ri o de Janeiro; Lucima;
2005)

Resenha do texto: Ensino da lingua portuguesa e con  textos tedrico-
metodoldgicos —

Maria Auxiliadora Bezerra.

O texto aborda a tradicdo do ensino de Lingua portuguesa no
Brasil, que tem sua origem de ordem prescritiva e analitica. A linguistica
abrange muitas teorias que tem o propédsito de descrever e explicar a
lingua, algumas delas séo: Contribuigcbes tedricas,
renovagOes metodoldgicas e a presenca dos textos da midia no ensino do
"Portugués".t

Este texto é dirigido a iniciantes no curso de Letras, mas que nao
impede que seja divulgado e analisado por alunos do ensino médio, afinal,
seu objetivo é levar seus leitores o conhecimento da histéria do
desenvolvimento da lingua portuguesa, tida como disciplina em
curriculos escolares.

Um enfoque fragil e deficiente foi divulgado pela autora, no topico
"renovagbes metodoldgicas”, em que ela insere somente uma anélise do
fragmento do aprendizado por se tomar amplo e acessivel para
todas a classes sociais, justificando resumidamente neste contexto, o
motivo da desvalorizacdo do professor que contemporaneamente é visto
como um ser desprovido de um conhecimento especifico e
aprofundado na raiz da lingua portuguesa.

Foi falha e superficial por ndo questionar nesta tese a outra face do

professor, ou
seja, a que observa minuciosamente a situacdo real da educacéo.

Se fosse observada, constataria o quanto € complexo ser mestre da
informacéo, porgue com escolas desestruturadas, alunos rebeldes e
violentos, o respeito por parte deles € mera ideologia, que ndo se
concretiza. Os professores padecem , sofrem ameacgas de morte,
sdo agredidos fisica e verbalmente, seus salérios servem como inspiracdo
para escritores e cronistas.

Ninguém assume a postura da defesa e apresentacdo de fatores
condizentes com a calamidade da educacdo. A midia prestigia artistas,
mas sequer homenageia os verdadeiros guerreiros que Sao responsaveis
pela expansdo da "sabedoria globalizada"; por isso devem ser
valorizados e reconhecidos por sua importancia, dignidade e
comprometimento social.

Por que os professores continuam exercendo esta profissdo? A
resposta esta no prazer pela arte de ensinar, em preencher valores
significativos e inexplicaveis em suas vidas. Por amor se dedicam a
transmitir seus conhecimentos para a formacéo intelectual e social de
seus aprendizes da vida.
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ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E CONTEXTOS
TEORICOS-METODOLOGICOS

Dionisio D. P. e outros (orgs.) Livro: Géneros ;
Textuais e Ensino, Rio de Janeiro, Lucena
2005

O texto refere-se em linguagem clara, de facil entendimento, a trajetéria do ensino da
Lingua Portuguesa no Brasil, desde a sua inclusdo no curriculo escolar até a época atual. E -
dirigido a todos os leitores interessados em aprender mais sobre o0 ensino dessa matéria, €
tem como objetivo mostrar algumas teorias que tém relacéo direta com o ensino de
Portugués no pais.

Conforme o autor, por fatores internos e externos, o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil
tradicionalmente é voltado para a gramatica normativa e também analitica. Esse modo de ensinar
seguia 0 modelo do ensino gramatical do Latim, que tinha uma longa historia nas escolas e sofria
forte influéncia nas classes sociais mais abastadas. Ressalta 0 avango dos estudos
proporcionados pela linglistica, bem como a existéncia de inUmeras teorias que tém por finalidade
descrever a lingua e o processo de ensino e aprendizagem.

Dentre essas teorias, destaca algumas do final do século XX e inicio do século XXI, as que
tiveram Contribuicbes Teoricas, principalmente a socio-interacionista vvgotskiana de
aprendizagem, as de letramento e as de texto/discurso, que enfatizam a diferenca entre a
linguagem falada e a linguagem escrita e o importante papel da escola no acesso ao
conhecimento cientifico.

Fala das Renovacdes Metodoldgicas, nas quais até meados da década de 50 (sec .

XX) o publico que frequentava as escolas era composto apenas das familias mais

abastadas, que ja falavam a lingua padrdo. O Portugués era estudado nos proprios manuais de
gramatica. E a partir desta década que o ensino sofre uma transformacdo com o ingresso de
alunos de outras camadas sociais e a utilizacéo de livros didaticos (década de 70), com exercicios
preparados pelo proprio autor, e ndo mais pelo professor, o que contribuiu para o desprestigio
dessa tao importante profisséo.

Aborda a insercdo de Textos da Midia no Ensino de Lingua Portuguesa. Os livros de
Portugués multiplicam-se nessa década (década de 70) por razbes soécio-culturais, modificam
suas escolhas textuais, introduzindo histéria em quadrinhos ao lado dos textos
literarios e, depois, noticias jornalisticas. Em seguida, década de 80, foi incluida nessa
diversificacao literéria textos jornalisticos e literarios. Mais para o final doséculo XX ja ha
uma tendéncia de introducéo de tiras, histéria em quadrinhos e propagandas retiradas de
jornais e revistas, para leitura e estudos gramaticais.

Com certeza, a renovacao dos métodos de ensino e inclusdo de novos géneros
textuais sdo da mais valiosa importancia no ensino da Lingua Portuguesa. Sem desprezar a
importancia da gramatica na nossa lingua materna, essencial para um Portugués bem n- falado, a
pluralidade de variedades linglisticas €& de suma importancia para a comunicacao,
principalmente em um pais com territério de propor¢des continentais como 0 n0sso. )




TEXTO: Linguagem / Lingua / cC

Linguistica
1Pl

BENVENISTE, Emile. Linguagem humana e comunicacdo animal. Problemas de lingliistica geral.
Sao Paulo: Nacional/Edusp (traducao do francés), 1976.

CHOMSKY, Noam. Syntactic Structures. The Hague: Mouton, 1957.

HAMPATE BA, Amadou. La tradition vivante. Histoire générale de I'Afrigue. 1- Méthodologia et
préhistoire africaine. Paris: Présence Africaine/Edicef/Unesco, 1986. b

SAUSSURE, Ferdinand. Curso de linglistica geral. Sdo Paulo: Cultrix/Edusp, 1969.

LINGUAGEM e LINGUA

A linguagem verbal é a matéria do pensamento e o veiculo
da comunicacao social. Nao ha sociedade sem linguagem e nem
sociedade sem
comunicacgao.

Inicialmente, por razdes religiosas, os hindus, comecaram
a estudar sua lingua, para nao haver modificacdes no texto sagrado. Por
sua vez, Varrao dedicou-se a gramatica, definindo-a como ciéncia e arte; ja
0s modistas consideravam que a gramatica das linguas € universal.

Franz Bopp destacou-se em 1816, quando publicou sua
obra , sobre o sistema de conjugacdo do sanscrito, surgindo a Linguistica
Historica. A 'linguistica modema foi prioridade do estudo da lingua falada.

No inicio do séc. XX, Ferdinand de Saussure investiga a
linguagem - a linguistica, onde sédo reconhecidas como estudo cientifico. A
partir dai, dois de seus alunos publicam o Curso de Linguistica Geral, obra
fundadora da nova ciéncia. )

O trabalho cientifico consiste em observar e descrever 0s
fatos ligados a linguistica.



Linguagem é o reconhecimento das linguas naturais e as
manifestacdes de algo mais geral. A lingua € o instrumento de comunicacao
e , parte essencial da linguagem. E também, uma rede de elementos, cada
um .com seu valor funcional determinado. A lingua natural possui numero

finito de sons ou letras. Para Saussure ela é "um sistema de signos" que

variam de acordo com o tipo de relagdo com o objeto representado
(conjunto de unidade relacionado dentro de um todo). O conjunto
linguagem-lingua contém outro elemento, a fala (ato individual).

A distincado linguagem/lingua/fala (objeto de lingulistica),
resulta na divisdo do estudo em duas partes: uma gue investiga a lingua e Y
outra que analisa a fala. Sendo assim, sdo inseparaveis (interdependentes),
nao ha lingua sem fala. (

Para Chomsky, linguagem €é uma capacidade inata
especifica da espécie humana. A linguagem é o que distingue o homem do
animal.

LINGUAGEM ANIMAL

Segundo Karl Von Frisch, as abelhas se comunicam
através de danca, ou seja, por codigo de sinais; e para Benveniste, essa
forma de comunicacao é observada entre insetos que vivem em sociedade
(condicao para a linguagem). O animal ndo conhece o simbolo, somente o
indice, uma forma fixa e Unica de relacdo com a coisa a que se refere. A
linguagem animal visa a adaptacao a uma sltuacao concreta.

LINGUISTICA

A linglistica detém-se somente na linguagem verbal
humana. Todas as linguagens (verbais ou nédo verbais), sdo sistemas de
signos, usados para comunicacao. Ela estuda a principal modalidade dos
sistemas signicos, as linguas naturais (forma de comunicacdo de maior
uso).



Um linguista deve falar sobre uma ou mais linguas,
conhecer

seus principios de funcionamento, semelhancas e diferencas.

Ha dois campos de estudo: Linguistica Geral (oferece
conceitos e modelos para fundamentar a andalise das linguas); e a
Descritiva
(fornece dados para confirmar as teorias formuladas pela Linguistica Geral).

Como muitas areas de estudo se interessam pela

linguagem, criou -se varias areas interdisciplinares: a etnolinguistica,

trabalha no ambito da relacdo entre lingua e cultura; a sociolinguistica se

detém no exame da interacdo entre lingua e sociedade; e psicolinguistica,

estuda o comportamento do individuo, no processo de aquisicdo da
linguagem e da aprendizagem de
uma segunda lingua.

LINGUISTICA: O Ponto de Vista Descritivo /
Explicativo

A lingua escrita ndo pode ser modelo para a lingua falada,
pois, ndo ha lingua "mais l6égica", melhor ou pior, rica ou pobre. Elas séo,
simplesmente, diferentes.

A linguistica historica mostrou que as mudancas
linglisticas tém sua origem na fala popular, o que era errado de uma
época, passa a ser 'correto de outra. Ela, portanto, descreve seu objetivo
como ele &, ndo faz afirmagdes de como a lingua deveria ser.

A linguistica trabalha com dados verificaveis por meio de
observacao; € objetiva ao examinar a lingua livre de preconceitos sociais
ou culturais. j

A lingua é, antes de tudo, instrumento de interacao social

(estabelece relacdes de comunicacao entre os usuarios).



RESENHA

As linguas sao totalmente diferentes por cada uma ter um
modo de comunicacao.
Os humanos comunicam-se através de fala, gestos, sons e movimentos,

em compensacao, 0s animais, apenas através de gestos, sons e

movimentos. Portanto, ambos possuem o sentido da comunicacao
entendida. A linglistica ndo é comparada ao uso tradicional da
gramatica. E livre de preconceitos sociais e culturais.
N&o concordo que a lingua sanscrita tenha vindo apos a
lingua do grego, pois, sempre soube do ensino e do estudo gramatica.

O alfabeto sanscrito surgiu do senhor Narayana, quando ele
primeiramente manifestou o conhecimento védico no coracdo de Brahma. A
palavra sanscrita (samskrta), significa refinada e veicula-se a parte
padronizada da lingua original da humanidade que caracterizou a
civilizacdo Il ariana, chamada de "devabhasa - a linguagem dos deuses".

Outra parte é o pracrito (prakrttl de onde surgiram todas as linguas
vernaculas e dialetos conhecidos. O sanscrito e o pracrito tém coexistido
lado a lado desde os tempos védicos primordiais.

De acordo com a linguistica, ndo aprendemos somente a
maneira correta de falar, mas também, os erros, passando por diversas
transformacdes.

A autora explica apenas como surgiu a gramatica

normativa -

e explica a diferenciacéo da linguagem.

Entretanto, apesar de o texto ter sido bem escrito, ha
contradicdes para quem nunca estudou a linguistica.
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Nada como um texto original...

"Linguagem, lingua e linguistica”, texto de Margarida Petter que podemos encontrar no livro
Introducdo a Linguistica - I. Objetos Teobricos, José Luiz Fiorin, Ed. Contexto, 2002, aborda o

assunto linguagem de maneira acessivel, direta, no entanto, ndo deixando de ser abrangente.

O texto, muito utilizado por estudantes da area de humanas, inicia com um breve relato da histéria
do estudo da linguagem, o qual € mais remoto que imaginamos. Ao descrever o estudo linguistico
durante o século XX, Petter baseia esta nova ciéncia sobre as propostas do sui¢o Ferdinand de
Saussure e do americano Noam Chomsky. Saussure embasa sua teoria, 0

estruturalismo, na dicotomia lingua-fala, enquanto Chomsky trabalha os conceitos de

competéncia e desempenho, em sua teoria do gerativismo.

A Linguistica, que detém seu foco na investigacdo cientifica da linguagem verbal humana, afirma que
a comunicagao animal ndo constitui propriamente dita uma linguagem e sim um codigo de sinais
limitado, os quais permitem a transmissao unilateral de um contetdo fixo. No estudo da Linguistica,
nédo podemos afirmar que uma lingua é melhor ou pior que outra, apenas podemos considera-las
como sendo diferentes. Adentrando ao campo da Gramatica Normativa, estudo este que ao ser
prescritivo e normativo em relagéo a lingua, dita como esta deve ser, sob 0 ponto de vista culto,
enquanto que a linglistica, descreve seu objeto de estudo como ele é, ndo

ditando como é que deveria ser.

Apesar de um tanto quanto abrangente, o texto se esfor¢a para realcar os principais conceitos da
Linguistica, mas nada pode substituir a magica e o conhecimento que recebemos, quando tomamos

em maos um texto original destes grandes estudiosos ... )

(Grupo de estudo do curso de Letras UNIP - 1P)
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INTRODUCAO AO INTERESSE LINGUISTICO

A obra Linguagem, lingua, linguistiC. a, escrita por Margarida Petter,
€ 0 primeiro entre os dez capitulos do livro: Introducéo a Linguistica

(Volume 1/Objetos tedricos - Editora Contexto, S&o Paulo 2003)

e trata da linguagem humana e das linguas com o objetivo de oferecer ao
leitor

a possibilidade de formar uma visao geral da Linguistica, defmindo que a

atitude do linglista ndo € prescritiva, mas descritiva e
explicativa.

A autora aborda uma breve histéria do estudo da linguagem, sua
origem,

seu significado, as diferencas entre o sistema de comunicagéo animal em
relacdo ao da linguagem humana, a Linguistica como estudo cientifico, e o

ponto de vista hormativo/descritivo da
gramatica.

Dentre os principais assuntos encontrados, vale ressaltar: A gramatica
de

Port Royal, de Lancelot e Arnaud, demonstrando que a linguagem se funda
na J

razao - é a imagem do pensamento(1.660); A Linguistica reconhecida como
estudo cientifico supondo que a observacao dos fatos seja anterior ao
estabelecimento de uma hip6tese(1.916) ; As teorias de estruturalismo de

Saussure e gerativismo de Noam Chomsk:y; A distincéo de linguagem/fala e

competéncia linguistica/desempenho; A lingua escrita ndo podendo ser



modelo para a lingua falada, ndo ha lingua "melhor ou pior"; a teoria da

gramatica que nao dita regras, apenas explica as frases e
potencialmente

realizaveis na lingua; a explicacéo, a film de explicar os falsos conceitos
existentes entre a lingua escrita sobre a falada; entre outros.

E um bom recurso para quem deseja ter uma boa introdugdo ao
estudo da

Linguistica pois o texto foi dividido em seis subtitulos, o que facilita a

compreensao, € detalhado em seus assuntos, e ainda possui
recomendacdes

bibliograflcas no flnal do capitulo.
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Linguagem, Lingua, Linguistica, capitulo do Livro: Introducéo a Linguistica, foi
desenvolvido nela autora Manrarida Petter para alunos que estéo iniciando

0 curso de Letras, Linguistica ou para quem gostaria de adquirir algum
conhecimento na area.

Ao iniciar o capitulo com epigrafes que fazem analogia da palavra a criagdo do
universo, Petter descreve o fascinio do homem pela linguagem. Comenta
sobre os grandes estudiosos da Gramatica e remete algumas teorias a grandes
fildsofos, entre eles Platdo. Neste capitulo fala ainda sobre a necessidade de
se criar as normas gramaticais, a principio por questdes religiosas até a
necessidade do estudo das linguas vivas.

Distribuido ao longo de treze paginas, a autora mostra ainda a diferenca de
linguagem e lingua citando o exemplo das abelhas e usa teorias de dois
grandes estudiosos da Linguistica, Saussure e Chomski. O primeiro define
linguagem como "fisica, fisiol6gica e psiquica”, e que a lingua € um "sistema de
signos onde o conjunto linguagem contém o elemento fala". O segundo
considera "a linguagem como um conjunto finito ou infmito de sentencas ... ".

Margarida Petter determina que a Linguistica estuda as linguas naturais sem se
preocupar com as normas da gramatica. Esta tem como objetivo estabelecert
regras para preservar-se dos falares popular e para que o pais fortaleca sua
identidade.

O texto permite que se apague as falsas teorias gerada pela Gramatica
normativa e faz com que o universitario reveja seus conceitos formado desde o
seu principio de aprendizado escolar e social.

XVI



As Duas Faces do 1
Portuguées

A autora nos revela que o desenvolvimento de processos psicointelectual € promovido
pela linguagem, seja ela falada ou escrita. No inicio do texto a autora cita: "O que
havia antes era o ensino de Portugués para a alfabetizacdo, apoés isto, o grupo social
gue continuava os estudos era da classe social : mais abastada, de elite, que tinha
praticas de leitura e de escrita em seu meio social". , Realmente a elite era a classe
gue se sobressaia, mas com o passar do tempo as classes mais baixas comecaram a
frequentar as escolas deixando o portugués ser sé destinado a alfabetizagcédo. Pode-se

dizer que a lingua escrita deriva-se da lingua falada, pois ela vem se reduzindo

a norma culta enquanto a lingua falada vai se desaparecendo.
Concordamos que existem Varios tipos de pessoas e que sao letradas, pois, exercem

as praticas sociais de leitura que circulam na sociedade em que vivemos que podem
ser de uma simples leitura de conta de 4gua a um jornal. Ainda concordamos com o

que é citado: "Se a fabricacdo de material didatico facilitou a

tarefa do professor do outro lado diminuiu a sua responsabilidade na escolha do que
ensinar". Um professor sabio de sua funcdo para ensinar tem que ter a consciéncia de
que so utilizar os livros torna as aulas menos dindmicas e com esta atitude acarretara
a falta de atengéo dos alunos. Mesmo com todas as mudangas em um texto tais
como: a énfase na leitura, a analise e

producéo de textos narrativos e descritivos e argumentativos a utilizagdo ainda é
insuficientemente praticada. E cabivel a utilizac&o dos textos da midia que sdo
inUmeros e que tem o lugar de destaque, pois no momento é o que

esta' atendendo melhor as mudancas no padréo do portugués brasileiro.



Maria Auxiliadora Bezerra € doutora em Lingiistica pela Universidade de Toulouse-le Mirail (Franca), €
Professora de Lingiistica do departamento de Letras da Universidade Federal de Campina Grande. Atuou como
professora visitante na Universidade Federal de Alagoas e foi coordenadora do Mestrado em Ciéncias da
Sociedade na Universidade Estadual da Paraiba. Tem publicagBes na area de linglistica aplicada ao ensino’,

formacéao de professores livro didatico.
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Resenha - "Ensino de lingua portuguesa e contextos tedricos-metodolégicos" Maria
Auxiliadora Bezerra

No texto "Ensino de lingua portuguesa e contextos teéricos-metodolégicos" de Maria Auxiliadora
Bezerra, publicado no livro Géneros Textuais e Ensinos de A. P. Dionisio, a autora aborda o
tradicionalismo do ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, voltado para a gramatica normativa.
Inicialmente, o ensino do Portugués visava a alfabetizacéo e quem seguia este ensino era apenas a classe
social mais eletizada. Assim, o0 estudo voltava-se para a variedade lingiistica
de prestigio seguindo o modelo adotado pelo estudo do Latim, também embasado na sua
gramatica.

Porém, com o advento da Lingtiistica e seus estudos de linguagem e aprendizado, muito
esta sendo acrescentado a metodologia até entéo utilizada no processo de ensino da Lingua
Portuguesa. Conceitos como de Vygotsky que acrescenta a importancia da interacéo e do contexto sdcio-
cultural e também do papel da escola no processo de aquisicdo de conhecimento. Rego ja aponta o valor de
um mediador mais experiente neste processo, a imitacdo no aprendizado e a
pluralidade de -interacdes fornecidas pelo professor. Street que acrescenta a interferéncia dos
diferentes contextos sociais sobre a producéo de géneros textuais distintos.

Com a popularizacéo do estudo a partir da década de 50 do século XX, surgem os
materiais didaticos desempenhando a funcado de suprir os professores nao tdo bem capacitados na lingua
culta. A partir da década de 90, é notdria a utilizagdo do texto no processo de desenvolvimento das
competéncias linguisticas textuais e comunicativas dos alunos, contando até mesmo com textos de cunho
jornalisticos como noticias, reportagens, entrevistas e propagandas. Para Perini (1985), os textos
jornalisticos e técnicos seriam os textos que melhor exprimem uma regularidade gramatical da lingua.

Entre tantos estudiosos, o que fica latente é a necessidade de que o0 aluno seja exposto ao
maior nimero de variedades da lingua possivel, pois através da exposicao a diferentes géneros ;
textuais é que o aluno podera ganhar uma maior percepcado de sua prépria lingua. Talvez seja tempo de

mudanca para o ensino atual. Afinal, reciclar é fundamental!
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Resenha do texto: Ensino de lingua portuguesa e contextos tedrico--

metodologicos, escrito por Maria Auxiliadora Bezerra.

Trabalhando com géneros.

presente obra esta contida no livro: « Géneros Textuais e

Ensino (Rio de Janeiro: Lucerna, 2005, organizado por Angela

Paiva Dionisio, Anna Rachel Machado e Maria Auxliadora
Bezerra), em que propde que o desenvolvimento de processos
psicointelectuais promovido pela linguagem, seja ela falada ou escrita,
partindo da concepc¢éo de aprendizagem apresentada por Vygotsky, na qual
o aprendizado € resultante da interacao dialética num determinado grupo
social entre elementos desse glupo e

outros que nele também se
encontram.

A autora torna necessario o entendimento de que, durante muito tempo,
a linguagem oral é a mediadora da compreenséao da linguagem escrita. Dessa
forma, longo percurso é percorrido até que o estudante da lingua portuguesa
seja capaz de eliminar todos os tracos da oralidade na producéao textual,
independente do género a que se dedique. Entretanto, acrescenta a autora em
Ensino de lingua de portuguesa e contextos tedrico-metodoldgicos, que,
apesar de ambas as linguagens, oral e escrita, contribuirem para o referido
desenvolvimento é através da linguagem escrita sdo propiciados modos
distintos e mais abstratos de se pensar. A partir dai, fundamenta a nocao de
género como unidade enunciativo-discursivo nas escolas e praticas sociais,
defendendo a ampliacdo do trabalho com géneros além dos que circulam
apenas no universo escolar.

Maria Auxiliadora Bezerra é doutora em Linguistica pela Universidade de
Toulouse-le Mirail (Franca), é Professora de Linguistica do departamento de
Letras da Universidade Federal de Campina Grande. Atuou como professora
visitante na Universidade Federal de Alagoas e foi coordenadora do Mestrado

em Ciéncias da Sociedade na Universidade Estadual da Paraiba. Tem



publicacbes na area de linguistica aplicada ao ensino, formacgéao de

professores e livro didatico.

No texto é possivel encontrar sugestdes bastante claras e concretas com
relacdo ao tema apresentado, de uma forma objetiva e esclarecedora, é
expllicado teorias e citagdes, grandes nomes que, de formas variadas e em
niveis diversificados, influenciam a metodologia de ensino de Lingua
Portuguesa, aponta também as mudancas decorrentes e a influéncia da midia
no ensino. Resumindo, o texto é claro, objetivo e atual, uma obra recomendavel
aos alunos e profissionais da area que desejar compartilhar e usufruir das

analises e observacdes por esta autora e conceituada professora.
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A evolucao do ensino da lingua materna

O rganizado por Dionisio, A. P. o livro Géneros Textuais e
Ensino; Rio de Janeiro; Ed. Lucirna, 2005, traz o capitulo "Ensino de lingua
portuguesa e contextos tedrico-metodologicos" escrito por Maria Auxiliadora
Bezerra.

Seu texto esclarece as razfes que levou o ensino da lingua materna a ser
como é (tradicionalmente seguindo as regras da gramatica normativa) e quais
fatores contribuiram para que ocorresse (e ocorram) mudancas nos dias atuais.
Nas entrelinhas, é possivel perceber que a autora é partidaria da Linguistica,
guando ele cita a importancia das teorias da mesma para
descrever/explicar a lingua e descrever o processo de ensino/aprendizagem.

Apesar de seu vasto conhecimento no assunto abordado, a autora o -
transmite (ao leitor) de forma cansativa com um vocabulario rico, porém,
desconhecido de muitos que por serem leigos, acabam tendo maior dificuldade de
compreensao.

Bezerra usa um leque de autoridades como Vygotsky, Rego, Vanoye,
Werlich e Adam, entre outros, para dar consisténcia aos seus argumentos a
respeito das teorias que influenciaram a metodologia do ensino de Lingua
Portuguesa, e declara que o texto de Géneros Diversos deve ser privilegiado em
razdo das variedades linguisticas presentes no portugués brasileiro.
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Resenha a partir do texto: "Métodos Cientificos"

O texto resenhado € um capitulo que pertence ao livro de autoria de F ACHINI, Odilia,
Fundamentos de Metodologia. S&o Paulo: Saraiva, 2003.

Tal capitulo aborda o método e suas variagdes de acordo com as necessidades que
cada pesquisa. Ou seja, 0 método € o instrumento de conhecimento do homem e € primordial
para o desenvolvimento de uma pesquisa cientifica, sendo um traco caracteristico da ciéncia
aplicada. E uma estrutura técnica que junto com a operacdo mental do ser humano conduz ao
conhecer, agir ou fazer. O método e a técnica se relacionam, mas sao distintos, pois o método
€ o plano de acéo (a estratégia que sera usada) e a técnica esta ligada ao modo de realizagao
(a tatica para realizacdo do estudo). Esses procedimentos desenvolvidos em uma sucessao
de etapas criam relacdes entre eles e 0 objeto de estudo. Ele conduz a reflexdo critica, sendo
aplicado em dois aspectos:

método geral, de forma generalizada,
método especifico, de forma mais
particular.

O método racional faz parte da estrutura do raciocinio, sendo processado pela inducéo
(analise) e pela deducao (sintese). O ser humano faz uso da razdo para compreender de
acordo com observacdes analiticas e experiéncias empiricas. Na forma indutiva, o raciocinio é
processado a partir de uma andlise de dados seguindo para as nocdes gerais, baseado
sempre em resultados empiricos. J4, na forma indutiva, a conclusdo surge sem
contraposicoes de forma inevitavel, partindo do geral para o particular e sendo a fase de
realizacdo da atividade. Os métodos indutivo e dedutivo ndo sédo proposicdes que se opde,
pois juntas resultam em um Unico ideal de raciocinio e procedem a atividade intelectual.

De acordo com a légica formal, o estudo € voltado ao raciocinio obtido dos objetos que
se aplica e sua principal caracteristica é chegar ao conhecimento independente dos
fendmenos. Segundo Aristételes, procura a relacéo do raciocinio com a validade dos juizos e
a logica formal é demonstrada por meio dos simbolos. Na l6gica a evidéncia é denominada
premissa e ha uma preocupac¢do com o argumento (conjunto de premissas e conclusfes), ndo
buscando verdades ou falsidades, mas sim as relacdes entre elas.

De uma maneira geral, outros métodos trabalham junto com o método cientifico, como:

- 0s métodos especificos das ciéncias sociais, como 0 método observacional, fundamentado
pela natureza sensorial e empirica;

- 0 método comparativo, que aplica os fatos através de suas semelhancas e diferencas;

- 0 método histérico, que se propde a investigar sempre o passado para compreender
possiveis

influéncias na atualidade;

- 0 método estatistico que explica os fatos através de amostragens e levantamento de dados,
entre outros tantos métodos de estudos que temos.

A evolugédo dos métodos e os estudos de pesquisadores ao longo dos anos nos trouxeram a
técnica da comprovacao cientifica e a evolugao da ciéncia em todos os campos da atividade
humana. Sejam quais forem os métodos utilizados e sendo eles aplicados de forma
adequada, nos levam a reflexdo, indagacéo, interpretacdo e explicacdo de diversos fatos,
fenbmenos e duvidas do ser humano, servindo de guia para o desenvolvimento e descoberta
de novas teorias.
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"Métodos Cientificos", capitulo do livro de autoria de FACHIN, Odilia,

Fundamentos de Metodologia, Sdo Paulo: Saraiva, 2003, tem como objetivo especificar o que é o
método, sua tipologia, de que forma e quando pode ser utilizado. O texto apresenta cada forma de
método acompanhada de um exemplo aplicado, objetivando um melhor entendimento.

Para quem leu este capitulo e que conhece a obra de Marilena Chaui (CHAUJ,
Marilena. Convite & Filosofia - A Atitude Cientifica, S&0 Paulo: Atica, 2003), fica claro que as
mesmas usam diferentes técnicas de explicacdo. Enquanto Chaui define método e suas
caracteristicas de forma rapida, o que ndo desqualifica sua obra, Fachin passa detalhadamente por
cada variacao de método, contribuindo com aqueles que desejam um aprofundamento maior.

Apesar de ser um capitulo um tanto extenso, ao folhearmos, podemos perceber que
0s topicos estdo claramente classificados, 0 que torna mais agil uma pesquisa sobre um método
especifico.

A autora preocupou-se em anexar um glossario, o que facilita a leitura, ainda que
nao seja um texto de tao dificil compreensao. Porém, existem certas expressdes que podem néo
ser de conhecimento de todos, como os termos "média, mediana, desvio-padréo”, que sao de
abrangéncia da Estatistica.

Outro ponto positivo foi a sugestdo da autora de que o uso de algumas técnicas e
métodos, junto com a reflexdo critica do homem, além de aplicar-se para pesquisadores e
estudiosos, também séo Uteis para as duvidas na vida cotidiana, sendo extremamente importante
ressaltar que é necessdria adequacao e ética no seu uso, pois envolvem diferentes interesses e
objetivos.

Embora ndo tenhamos conseguido encontrar informacdes sobre a autora Odilia
Fachin (sabemos apenas que a mesma é professora doutora), concluimos que vale a pena conferir
0 capitulo escrito por ela, principalmente para aqueles que buscam por maiores detalhes, clareza,
exemplos e agilidade.
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"Métodos Cientificos” - Resenha Critlca

Fundamentos de Metodologia - Fachin, Odilia - Sdo Paulo: Saraiva, 2003
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Segundo a autora, "O método € um instrumento do conhecimento que
proporciona aos pesquisadores, em qualquer area de sua formacao, orientacdo geral que
facilita planejar uma pesquisa, formular hipéteses, coordenar investigagdes, realizar
experiéncias e interpretar os resultados. Em sentido mais genérico, método, em
pesquisas, seja qual for o tipo, é a escolha de procedimentos sisteméaticos para descricédo
e explicacdo do estudo .... Método € a forma de se proceder ao longo de um caminho".

Como a definicdo de Ciéncia pode ser tida como um procedimento que
busca a verdade no mundo sensivel, através da confrontacdo de fatos, sua
classificacdo, comparacdo e analise, de maneira rigorosa e sistematizada,
podemos entender que esta atitude s6 pode ser desenvolvida através de
métodos cientificos, prédeterminados e organizados de acordo com a
natureza especifica daquilo que lhe for objeto. Temos, entdo, que a forma pela
qual se manuseia algo e o objetivo que se pretende alcancar sdo as condi¢cdes
priméarias de todo método. Ele facilita, organiza e proporciona seguranca e
economia de recursos e tempo ao investigador, que pode agir de maneira
racionalizada e eficaz. A maneira como é aplicado pode distinguir o método
geral (de modo generalizado) ou especifico (de forma particular).”,

O método pode conter varias partes, e pode acontecer de maneira

ciclica:

- Postular um modelo fundamentado nas observac6es ou medidas
experimentais existentes;

- Verificar os progndésticos desse modelo com respeito as observac¢des ou
medidas medi¢cdes que sucedem;

- Ajudar ou substituir o modelo conforme exigirem as novas observacoes.

Métodos e técnicas sdo maneiras distintas de abordagem cientifica: a
diferenca consiste em que o método é um conjunto de etapas operacionais
que visa a analise de uma questao cientifica e a técnica € a operacionalizacao
de uma acdo humana. A autora resume esta distincdo como: » Método se refere
ao atendimento de um objetivo, enquanto a técnica operacionaliza o método's

Existem varios tipos de métodos:

- Método Racional: ,sdo métodos que fazem parte da estrutura do raciocinioll ,
€ o produto da razdo humana. Pode ser dividido em:

0 Métodos Indutivos: .. € um procedimento do raciocinio que, a partir de uma
andlise dos dados particulares, se encaminha para nogfes gerais". E uma conclusao
I6gica que se obtém da andlise de elementos ou principios elementares até
um conjunto maior ou em linhas gerais.

0 Métodos Dedutivos: » € um conhecimento que se obtém de forma inevitavel e
sem contraposicdo ... Parte do geral para o particular". Através de uma concluséo
obtida de



principios generalizadores ou tedricos, pode-se chegar a uma afirmacéao
positiva a respeito de um elemento relacionado.

- Método Observacional: "fundamenta-se em procedimentos de natureza
sensorial, como produto do processo em que se empenha o pesquisador no mundo dos
fendbmenos empiricos". Através da observacao dos fatos, coletam-se dados que
sdo estudados e registra dos, sendo através deles que poderdo ser definidos
NoOvVos conceitos.

- Método Comparativo: "Consiste em investigar coisas ou fatos e explica-las
segundo suas semelhancas e suas diferencas". Este método permite a analise de
dados concretos que podem levar a deducdo de elementos genéricos ou
abstratos.

- Método Historico: "Consiste na investigacdo de fatos e acontecimentos ocorridos
no passado para se verificar possiveis projecbes de sua influéncia na sociedade
contemporanea’. Assim, €& possivel compreender ou mesmo prever
comportamentos de ordem sodciocultural em uma sociedade, como
conseqiéncia da influéncia de fatos histoéricos relacionados a ela, ao longo do
tempo.

- Método Experimental: "aquele em que as variaveis séo manipuladas de maneira
preestabelecida e seus efeitos suficientemente controlados e conhecidos pelo pesquisador
para a observacdo de estudo”. Através dessem método sédo obtidas informagdes
Importantes e reais, dentro do contexto do experimento, e que podem
demonstrar teorias e estudos.

- Método do "Estudo de Caso": "E caracterizado por ser um estudo intensivo ...
levase em consideracdo, principalmente, a compreensdo, como um todo, do assunto
investigado. Todos os aspectos do caso sdo investigados". Sua principal funcdo é a
explicacdo sistematica dos fatos que ocorrem no contexto social e geralmente
se relacionam com uma multiplicidade de variaveis.

- Método Funcionalista: "Baseia-se mais em uma interpretacdo dos fatos do que
propriamente em uma coleta de dados para investigacdo". Estuda a sociedade tendo
como referéncia a funcdo que um individuo desempenha dentro dela e a
maneira como estes individuos influenciam-se entre si. Para isso, relaciona
dois aspectos: a sociedade como uma estrutura complexa de grupos sociais e
a sociedade como um sistema integrado de instituicdes.

- Método Estatistico: "aplica-se ao estudo dos fenbmenos aleatérios ... que se
destacam por se repetirem e que estdo associados a uma variabilidade". "Sua fungéo
primordial € a representacdo e a explicacdo sistematica das observacbes quantitativas
numéricas relativas a fatores oriundos das ciéncias sociais, como padrao cultural,
comportamental, condigdes ambientais, fisicas, psicologicas, econdmicas, que ocorrem em
determinada sociedade”. Por meio da amostragem, a ciéncia utiliza-se desse
método para conseguir visualizar as tendéncias ou mesmo a maneira de
pensar dos individuos dentro de um determinado grupo, assim, & possivel
avaliar esses dados como sendo uma realidade, dentro de uma margem de
erro determinada. E através desse método que sdo realizadas pesquisas
eleitorais, pesquisas de comportamento ou mesmo a aceitacdo de um
determinado produto a ser langcado no mercado. Pode ser utilizada, para este
método, a amostragem aleatéria (é a mais utilizada, onde é feita uma selecdo ao
acaso, mas que pertencam ao mesmo padrdao pré-determinado) ou a
amostragem por conglomerado (onde a populacdo é dividida em grupos,
preferencialmente pequenos, para extracdo de amostras também de maneira
aleatoria).
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« Métodos Cientificos ... Resenha Critica

Fundamentos de Metodologia - Fachin, Odilia - Sdo Paulo: Saraiva, 2003.

Neste texto, a autora faz uma abordagem sobre a metodologia cientifica,
procurando definir o que é método, quais sdo suas caracteristicas e as diferentes
formas empregadas no trabalho cientifico.

Para melhor compreenséo, a autora poderia definir, primeiramente, a origem
da palavra método, a fim de melhor ilustrar o objeto deste estudo. Segundo Imideo
Giuseppe Nérici, "A palavra método origina-se do latim methodus que, por sua vez, tem origem
no grego, das palavras meta (meta=meta) e hodos (hodos=caminho). Logo, método quer dizer
caminho". A palavra logia também vem do latim (logus=estudo), dessa forma,
metodologia significa o estudo do caminho a ser seguido para alcancar o melhor
resultado possivel.

Como a definicao de Ciéncia pode ser tida como um procedimento que busca
a verdade no mundo real, através da confrontacdo de fatos, sua classificacao,
comparacdo e analise, de maneira rigorosa e sistematizada, a autora nos leva a
entender que esta atitude s6 pode ser desenvolvida através de métodos cientificos,
pré-determinados e organizados de acordo com a natureza especifica daquilo que
Ihes for objeto. Através dessa andlise, percebemos entdo, que o método facilita,
organiza e proporciona seguranga e economia de recursos e tempo ao investigador,
que pode agir de maneira racionalizada e eficaz. A forma como o pesquisador
conduz o seu trabalho pode leva-lo a importantes descobertas, ou de maneira
contraria, pode induzi-l o a se afastar de suas principais diretrizes, causando muitas
perdas. Portanto, as diferentes maneiras de como uma unica questdo pode ser
avaliada, com o intuito de se obter resultados validos, sdo as formas como é
aplicado o método, de modo generalizado ou particular.

Podemos destacar também, a preocupacdo da autora em distinguir métodos
de técnicas. Ao fazer essa distingdo, de maneira clara e objetiva, ela enfatiza que
ambos sao maneiras distintas de abordagem cientifica: a diferenca consiste em que
0 método é um planejamento do conjunto das etapas operacionais gque visam a
analise de uma questao cientifica e, consequentemente, a formulacédo de uma teoria,
ao passo que a técnica € apenas a operacionalizacdo dessa acdo, ou ainda, a
habilidade do ser humano em desenvolver alguma atividade.

A autora ainda faz uma selecdo dos métodos tradicionais, como o Indutivo e
Dedutivo, Observacional, Comparativo, Histérico, Experimental, "Estudo de Caso",
Funcionalista e Estatistico.

Fica claro, portanto, a contribuicdo deste trabalho para a comunidade
académica, introduzindo conceitos importantes as bases de sua formacdo. Pela
transparéncia na linguagem utilizada e na exposicdo das idéias, a autora consegue
transmitir estes conceitos sem deixar de mencionar 0s aspectos mais relevantes.

|



Exemplos de resenhas

CARTILHA REALISTA

Claudio de Mour:
Castro fadlm

retrato preciso da
educacao no pais

Ha uma licdo ex.traordi-
naria logo no texto ¢
abertura deCrdnicas di
uma Educacéo Vacilan
(Rocco; 316 paginas;
reais), que reldne ensaios de

rios deles publicados origimaknte er
VEJA. Ei-la: o primeiro dever do inte-
lectual é o da impopularidade. Nad
ver com o elogio do hermetismo. Na
gue os homens de ciéncia, artes e |

devam falar ou escrever de forma obs

cura (embora isso ocorra com indesej
vel frequéncia). Economista com me
trado em Yale e doutoradona Univers
dade de Vanderbilt, professor de un
versidades brasileiras e do extel
Moura Castro defende que seus p
digam nao aquilo que lhes garant
aplauso. mas "o que precisa ser ditc
acordo como julgamento préprio”. E
gue sdé dali para a frente s ratifica ¢

0 autor reza por sua propria chudi. Sen
deix.ar de reconhecer as boas n
alcancadas pela educacdo Heas
(tema central de suas cronicas)
Gltimos anos, Moura Castro nase
exime das opinibes que escapam
consenso. Sublinha as fragilidade:
contradicdes do setor - e propde re
postas a elas. Quase ao final da ¢
dispara: "O drama maior da evaséac
cérebros brasileiros é sua ausén
Convenhamos: ndo h& nenhum déése
popular nessa frase.

Diferentemente do que se costt
encontrar em coletdneas de textos
blicados na imprens&;ronicas deume
Educacao Vacilantendo segue un
preguicosa ordem cronolégica. Escr
ao longo de quase uma déaa o
artigos, coligidos em onze caybs
tematicos, foram revistos e dimados
O conjunto é sustentado por uma
mestra: a de que a educacado ndo es
nos livros - é preciso liga a realidade.
gue significa ndo ape-

118 20 dejulho, 2005 veja

2.

;Claudio de Moura Castro, va- E

p

Na sala de

aula: vergonha

- de conhecer a
experiencia de
outros paises
€ um erro

nas dar valor ao "teste da pratica" comoo ensaista recorre ao futebol. Obs
também abrir os olhos para a experiéncigue achamos natural que os estranogei
das outras nagfes. Da "arte do bem gueiram aprender com 0S hos
pensar'atecnologia - essa "eterna jogadores e técnicos, todavia tel
namorada da educacao”, na ex- . pressa®rgonha de conhecer de perto as expe-
do autor -, passando pelo vestibular, peleéncias bensucedidas nas escolas
politica de cotas, pelos sistemas de outros paisesCrOnicas de uma Educa-
avaliagao de ensino e pelo bom nivel dagdo Vacilanteé como um caderno
pés-graduacéo, o livro busca tragcar um notas de uma das maiores autoridade
quadro de tintas fortes para um publico @ducacdo no Brasil- e quautor
mais amplo possivel. O assunto, afmal, guer emprestar ao lei-
S diz respeito apenas a professores, tor, ao pais .¢
alunos e pais, mas é crucial para o pais
como um todo. :
Para se sair bem na prova da divul-
gacéo de idéias, Moura Castro se vale de
um expediente com o qual seus leitores
JJa se acostumaram: a escritapida,
sem maneirismos académicos, apoiada
em imagens escolhidas
com precisdo. Ao tratar,
por exemplo, do isola
mento do Brasil em
guestdes educacionai

Rinaldo
Gama

or) 1recho do livo em
I wwwveja.com.br §

Moura Castro:

"O primeiro dever
do intelectual &

a impopularidade"

Veja
Séo Paulo, 20 jul. 200p. 118



Rubens Rewald leva conceitos
da fisica quantica aficcao

Em Caos/Dramaturgia, ele aponta novas
possibilidades depercepcdo de uma obra draméatica

+JF. DIORIO/AE - 22/8/2000:

BethNéspoli

Uma instigante reflexdo teoric §
sobre a construcdo de um te) ]
dramético tem langamento hoj
a partir das 18h30, na Livrar
Cult!1lI'a: Caos/Dramatugia, de ::
Rubens Rewald, editado , pe §
Perspectiva. Fruto de un
pesquisa de mestrado realiz
da por Rewald sob orientacéo - §
critico e ensaista Jean-Clau
Bernadet, o estudo se apropria dgwaLp - Estudo instigante
conceitos da fisica quan. tica - ha
um glossario no volu- pessoas:
me com a sintese de conceitogstapilidademocionaldosper-

Re-waldanalisacornomfluéncia de flutuacf

Iho' de um ator para enrique-
cer um personagem com mais
ambiglidade, por exemplo,
Talvez o livro acabereve-
lando, na andlise da criagao
dessas pecas, uma ‘fragilida-
de' de condicdes Iniciais e um
‘contar demais' com flutua-
¢Oes e ruidos. Mas isso ja é
outra historia.

Por Ultimo; numa conversa
envolvendo Bernadet, Lauro
César Muniz, Renata Pallottini
e Rewald, discut~-, se a

e ruidos, como cenSUra

como flutuagdo, complexidade sonagE;!nsge responsavel pelape, na criacio das telenovelas.
caos, ruido- para a andlise e/ oabertura ao caos- ndo Nn6senti-gme observa Bernadet no
criagdo na dramaturgia. , dode desordem,rnas decornple- .. . P
Rewald divide seu estudo enxidade ... ainterferéncia de rui- Prﬁfaglo,Caos/Drgmamgl_a
trés partes. Na primeira,analis@los e flutuagdes que influem emna0 € um exercicio de in--
esses conceitos como parteuas escolhas e decisdes. terdisciplinaridade entre fisi.:
integrante do corpo de obras fic- Na segunda partédovolume.¢a e dramaturgia”. Mas tem
cionais, como um conto de Borele toma como ponto de partid@omo principal mérito atentar
geS,Q Jardim de Caminhos QuepeQaS de Suaautor!ac:rladas eﬁhra uma nova possibi”dade de
se Bifurcam.Mas Rewald opta processo colaborativo Na7Ta- o cencio da dramaturaia
por destrinchar o fUme de Alandor,ABandaeO Gabinete.deJoal P&ao 9
Resnais Smoking/No Smoking,na. Nesse caso, conceitos comGontemporanea. e
baseado em peca teatral de Alaflutuacdo, acaso, ruido ou anel ,
Ayckbourn. A partir da mesmaretroativo passam a ser utiliza=>*"SeVi¢0
cena inicial, esse filme mostrados na propria criagdo da obraCaosiDramaturgia. De Ru-
diferentes  possibilidade  deTraduzindoisso, um autor atentd?€ns Rewald. Perspectiva.
trajetérias para as mesmas pode aproveitar um 'ato fa- CZZ?ONZ?:?SHF;T iﬁ ';;Sﬁ:t';‘”al

2.073. Hoje, apartir das
18h30

O Estado de S. Paulo

Sao Paulo, 24 ago. 2005.p. D8



CONTOs

Bonassi lanca trilogia
sobre o "cotidiano”

SYLVIA COLOMBO céo,e, com ela, seus icones supe-
ralimentados, tem no cotidiano
nO ) dos pobres mortais.
TiTuLo vem de um classico  Apesar da intencdo “politica”
de Edgar Alian Poe (1809-um tanto ingénua, a de evidenciar
1849), na traducdo do francés diferenca entre ricos e pobres no
Charles Baudelaire (1821-1891)mundo de hoje e concluir que a
Mas, se no caso do autor norteS9liddo é um drama comUm a to-
americano as tais "histérias exdos; o conto é divertido e Aagil,
traordinérias" referiam-se a umcom direito a dois finais
universo fantastico de morte, cri-possiveis, um tragico e outro
me e fatalidade, agora, no livro defeliz, ainda que ndo menos
Femando Bonassi, elas ddo contaagico.
do "anormal”, "esquisito" e "fora . Ainda assim, n&o é muito facil
do comum" que existe no que hangolir que alguma mocinha hoje
de "ordinario” no cotidiano de ainda tenha um album de recortes
grandes cidades brasileiras. das imagens de Michael Jackson
Na coleténea, o escritor e dradebaixo do travesseiro. Cena co-
maturgo, que também €é colunistanum nos anos 80/90, hoje é rara e
da Folha, retine trés histérias in- improvavel. Michael Jackson,
dependentes e bastante diferentédaocente ou ndo das acusacdes de
em forma e contetdo. pedotilia que Ihe fazem, para mui-
A primeira, "O Incrivel Menino tos pode ainda ser um icone pop,
Preso na Fotografia", retoma idéiamas esta longe de arrebatar, cora-
j& desenvolvida em colunagdes femininos, missdo de que,
publicada ndlustrada, em 2003. hoje se encarregam Brad Pitt, Ka-
Nela, um estudante de escola pUka e outros tantos.
blica, nos anos 70, esta atrds de O terceiro texto, "Eu N&o Sou
uma escrivaninha, com o mapa<Cachorro", é melhor da trilogia
muandi e a bandeira do Brasil acSegundo o autor, foi escrito para
fundo, seu nome e uma placa corger lido em voz alta e transportado
os dizeres "6%A -13", esperandaos palcos em 2001. Todo ele um
pelo momento em que o fotégrafatratado verborragico e musical,
fard a imagem oficial do meninotraz imagens interessantes, trata
naquele ano, naquela escola. de investigar as difert:ngas do
. O mote serve para que Bonasgiomem e do cachorro e assim
discorra sobre a passagem dquestionar nossa existéncia, por
tempo a partir do ponto de vistameio de imagens ora irbnicas' -"a
de um garoto de 12 anos, que tevpenicilina, por exemplo, foi
a infancia e a adolescéncia marcanventada para transformar os
dos pela ditadura militar. mortos de uma guerra em aleija-
A segunda; a mais adolescentelos noutra” - ora incbmodas, "a
das trés pecas, conta uma bermmemoria de um cachorro conse-
humorada histéria dupia, em quegue reter pouco mais que um ins-
o cotidiano de uma jovem balco-tante. Um instante de satisfac&o folha de S. Pau-l"o
nista de Sapopemi@narrada ao por mil anos de meméria fraca. A S0 Paulo, 27 ago. 2005.p. E5
lado do dia-a-dia do mega-staiidéia de que tudo pode acabar ja,
Michael Jackson. "A Incrivel His- agora, neste exato momento, as-
téria de Marileide e Michael Jack-sola os pobres coitados."
son" tem varios dos ingredientes = o
que marcaml ficcdo do autor. O Historias Extraordinarias
encanto pelo glamour da vida nak*%
periferia, d critica & pobreza por autor: Femando Bonassi
meio da romantizacdo do probleEditora: Conrad
ma e o0 impacto que a globaliza- Quanto: R$ 23 (136 pags.)

EDITORA DO FOLHATEEN




Resenha critica

Compasso de espera

Narrativas de Trés
Contos foram
escritas durante
crise criativa

rge Luis Borges costumava dizer
Jgue seu colega, o francés Gustave
Flaubert, fundou uma nova imagem
do escritor: a do homem de letras
como sacerdote. Sua escrita rigorosa
seria reflexo disso. Também seu
carater, de artista inteiramente
dedicado a sua arte.

Nascido em 1821, Flaubert é mais
conhecido por Madame Bovary, ro-
mance-chave da literatura ocidental.
Os trés contos reunidos no livro sdo
um intervalo numa obra caudalosa.
Estudiosos os tomam como um
testamento literario.

Flaubert escrevia com grande de-
safetagdo. "Um Coragdo Simples”, a
amorosa biografia de uma criada fiel,
foi uma resposta aos apelos de sua
amiga, a romancista francesa George
Sand, que nele diagnosticava uma
tristeza sem cura. Enquanto o
escreveu, Flaubert conservou sobre a
escrivaninha um papagaio empalhado
- 0 célebre "papagaio de Flaubert",
que rendeu ao britAnico Julian
Barnes, muito mais tarde, um
conhecido romance.

A ave serviu como modelo para o
papagaio que, em "Um Coragéo Sim-
ples" , a pobre Felicidade cultua co-

. mo um deus. Mais
tarde, levou Bar-

nes a se
perguntar se o
escritor, ele
também, néao
passa de um
papagaio
sofisticado.

Flaubert disse
que escreveu “"A
Legenda de Sao
Julido Hospitalei-
ro", conto inspira-
do no santo
criminoso da
Idade Média,
"para _ver se
ainMiSSAD G@ystave
verlaHheftauendia

a literatura como
sacerdécio, disse
Borges

« MU0
Trés Contos

. AUTOR
Gustave
Flaubert

. TRAOUTO

RES
Milton Hatoum e
Samuel Titan Jr.

+  EOTORA
Cosac & Naify

P

R
"Herodiade", sobre a morte de Sao
Jodo Batista, provém de inquieta@ﬁes
religiosas, de quem foi ndo s6yum
leitor dos tedlogos, mas de misticps e
hereges. oi

Os pequenos sentimentos gram
sua matéria-prima. Seus trés cqptos
foram escritos durante a crise crigtiva
que o levou a interromper, por lgngo
tempo, a redagdo de Bouvarg e
Pécuchet, aquele que seria seu Ulmo
romance. SO apos a publicagéoos
contos, em 1877, conseguiu retgmar
0 romance, ou "enciclopédia, da
estupidez humana", como prejeria
chama-la. Ele ficou inacabado.

Uma doenga nervosa o Ievo% a
viver parte da vida no campo. Os
nervos fracos, porém, ndo lhe tiraram
a coragem, como prova Madame

Bovary, livro que o levou aos tribunais,
sob a acusacéo de ofensa a religido e
pornografia.

Apesar do ape-
go ao realismo,
'3 Flaubert ampliou ~
o dominio da imad
ginagdo. N&o foi
por outro motivo

que O russo
Viadimir

Nabokov  com-
parou Madame

Bovary a um con-
to de fadas. Ain-
da assim, para
Flaubert, as me-

lhores idéias
eram, sempre,
0s

fatos. "Quanto a
literatura, ja ndo
acredito em
mim" , escreveu.
Os_trés contos
m ELLO
insensatez

dessa confisséé2

Epoca
Séo Paulo, 18 out. 2004.p.
125



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )
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